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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar livros didaticos, concepcdes e o planejamento
de préticas pedagogicas de professores de Matematica do Ensino Médio na modalidade da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) sobre Educagdo Financeira (EF). A fundamentacéo
tedrica apoia-se na Teoria da Educacdo Matemética Critica de Skovsmose. O percurso
metodologico foi desenvolvido em trés etapas: analise da abordagem da Educacéo Financeira
no livro didatico de Ciéncias da Natureza e Matematica do Ensino Médio da EJA, Unico
aprovado no Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD/2014; entrevistas com 10
docentes de Matemética do Ensino Médio da EJA para investigar as concepcbes de
professores acerca do tema; analise dos planejamentos de dois professores entrevistados
referentes a uma aula de Educagdo Financeira. Todos os professores entrevistados eram
integrantes de escolas localizadas na Zona da Mata Norte do estado de Pernambuco. Em
relagdo aos resultados, no livro didatico foram identificadas doze atividades com potencial
para discutir a Educacdo Financeira, sendo nove nos capitulos de Matematica e trés nos
capitulos das outras areas de conhecimento (Biologia, Quimica e Fisica). Nos capitulos de
matematica, observou-se uma estreita relagdo com os contetidos matematicos, uma vez que a
maioria das atividades com potencial para EF solicitava o uso do célculo numérico. Sobre as
orientacdes para as atividades no manual do professor, percebe-se que ndo trazem subsidios
necessarios ao docente para desenvolver uma discussdo reflexiva sobre a tematica. Sobre os
Ambientes de Aprendizagem de Skovsmose, nos capitulos de Matematica, notou-se uma forte
presenca do tipo semirrealidade na perspectiva do exercicio, enquanto que nos capitulos das
outras areas do conhecimento, as trés atividades encontradas apresentavam potencial para o
desenvolvimento de um ambiente critico e investigativo. No que se refere as concepcbes dos
professores, 0s dados obtidos nas entrevistas evidenciaram uma compreensdo de Educacéo
Financeira fortemente voltada para a abordagem de situac@es financeiras, envolvendo calculos
numéricos, embora j& incluissem, em alguns momentos, uma analise mais reflexiva sobre as
questdes relativas as finangas. Sobre o trabalho com a temaética em sala de aula, a analise das
atividades realizadas pelos professores na entrevista e a analise dos planejamentos de aula
entregues por dois deles, parecem sugerir um ensino direcionado a assuntos pertencentes a
Matematica Financeira, com uma metodologia voltada a pratica de exercicios, ainda que ja
demonstrem perceber a abrangéncia da Educacdo Financeira em relacdo a Matematica
Financeira, apresentando reflexdes pertinentes a formacdo cidada no campo da EF na EJA.
Diante de tais resultados, defende-se a necessidade de um investimento maior na formacéo
dos profissionais que tratam a tematica nas escolas, especialmente na EJA, bem como em
materiais de apoio didatico que possam subsidiar os professores no desenvolvimento de uma
proposta mais reflexiva e interdisciplinar sobre a Educacdo Financeira, contribuindo para a
formacao integral, cidada e critica dos estudantes.

Palavras-chave: Educacdo Financeira. Educacdo de Jovens e Adultos. Livros Didaticos.
Concepcdes de professores. Ensino. Educacdao Matematica Critica.



ABSTRACT

The present study aims to analyze textbooks, conceptions and the planning of pedagogical
practices of Mathematics teachers of High School in the Youth and Adult Education (YAE)
modality, about Financial Education (FE). The theoretical framework is based on
Skovsmose's Critical Mathematics Education Theory. The methodological path was
developed in three stages: analysis of approach to Financial Education in the textbook of
Nature and Mathematics Sciences for EJA High School, the only one approved in the
National Textbook Program - PNLD/2014; interviews with 10 YAE High School
Mathematics teachers to investigate their conceptions about the topic; analysis of the plans of
two interviewed teachers regarding a Financial Education lesson. All the interviewed teachers
belonged to schools located in Zona da Mata Norte from the state of Pernambuco. Regarding
the results, in the textbook twelve activities with potential to discuss Financial Education were
identified, nine of them in the Mathematics chapters and three in the chapters of the other
knowledge areas (Biology, Chemistry and Physics). In mathematics chapters, a close
relationship with mathematical content was observed, since most of the activities with
potential for FE requested the use of numerical calculation. Regarding the guidelines for
activities in the teacher's manual, it can be seen that they do not provide the necessary
subsidies for them to develop a reflective discussion about the theme. Regarding Skovsmose's
Learning Environments, in mathematics chapters, a strong presence of the semi-reality type
was noticed from the exercise perspective, while in the chapters of other knowledge areas, the
three activities found presented potential for the development of a critical and investigative
environment. Regarding the teachers' conceptions, the data obtained in interviews showed an
understanding of Financial Education strongly focused on the approach of financial situations,
involving numerical calculations, although they already included, in some moments, a more
reflective analysis on issues related to finance. Regarding the work with the theme in the
classroom, the analysis of the activities performed by the teachers in the interview and the
analysis of the lesson plans delivered by two of them, seem to suggest a teaching directed to
subjects pertaining to Financial Mathematics, with a methodology focused on the practice of
exercises, although they already demonstrate to perceive the scope of Financial Education in
relation to Financial Mathematics, presenting relevant reflections to the formation of
citizenship in the field of Financial Education in YAE. In view of these results, we advocate
the need for greater investment in training of professionals who deal with the subject in
schools, especially in YAE, as well as in teaching support materials that can subsidize
teachers in the development of a more reflective and interdisciplinary proposal on Financial
Education, contributing to the comprehensive, citizen and critical education of students.

Keywords: Financial Education. Youth and Adult Education. Textbooks. Conceptions of
teachers. Teaching. Critical Mathematics Education.
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1 INTRODUCAO

Nosso interesse por investigar aspectos relacionados ao ensino e a aprendizagem
ligados & Educacéo Financeira - EF surgiu durante as observagdes e regéncias do estagio na
graduacdo, nas quais notamos que os professores trabalhavam os assuntos de matematica
financeira de forma mecénica, em que, muitas vezes, apenas trocavam os valores da questao e
pediam que os alunos aplicassem a férmula para chegar ao resultado. Além disso, observamos
que ndo havia estimulos e discussdes que pudessem levar os alunos a ter um posicionamento
critico sobre as questBes propostas e os resultados obtidos. Destacamos também que situacdes
do cotidiano e indagacGes sobre como os estudantes tratavam suas financas ndo eram
exploradas em sala de aula.

Essas inquietagOes foram levadas para a universidade, resultando em nosso trabalho de
concluséo de curso — monografia (SILVA, 2016), no qual analisamos o desempenho e 0s
procedimentos utilizados por estudantes do 3° ano do Ensino Médio em situacGes-problema
envolvendo juros simples e concepgdes acerca da Educacdo Financeira. Observamos que
muitos alunos utilizavam as formulas matematicas, mas, na maioria das vezes, faziam
extensdes incorretas dessas formulas. Percebemos ainda que eles ndo tinham o hébito de
resolver situaces-problema em sala de aula e de encontrar solu¢bes pensando de maneira
critica. Os resultados também indicaram que a maioria dos alunos nunca ouviu falar sobre a
tematica, mas a utilizava institivamente, pois quando perguntamos se eles sabiam o que era
Educacdo Financeira, respondiam que ndo, mas ao indagarmos se anotavam ou planejavam
seus gastos mensais, 0s mesmos respondiam que sim. Logo, supbe-se que lhes falte uma
melhor compreensédo dos conceitos sobre financas e como aplica-los de forma consciente.

Na presente dissertacdo, resolvemos continuar estudando sobre a temaética, tendo como
campo de investigacdo o Ensino Médio da Educagdo de Jovens e Adultos — EJA. Esta que é
uma modalidade de ensino destinada a jovens e adultos que ndo conseguiram dar continuidade
em seus estudos no ensino regular ou que néo tiveram o acesso ao Ensino Fundamental e/ou
Médio na idade “adequada”. Escolhemos esse publico para desenvolver esta pesquisa, uma
vez que acreditamos no potencial desses individuos que possuem uma riqueza de experiéncias
provenientes da vida pessoal e coletiva, estando alguns ja inseridos no mercado de trabalho,
lidando com situagdes que envolvem financas e tomadas de decisoes.

Outro ponto que reforca nossa escolha por pesquisar Educagcdo Financeira nessa
modalidade de ensino, consiste no fato de que estudos que fazem um levantamento dos

trabalhos relacionados a Educacdo Financeira desenvolvidos nos ultimos anos, como 0s
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realizados por Pessoa (2016), Almeida e Kistemann (2016), Melo e Pessoa (2017) apontam
que poucas pesquisas estdo sendo realizadas na EJA. No levantamento de dissertacOes e teses
produzidas em pdés-graduacdes brasileiras no periodo de 2013 a 2016 sobre Educacao
Financeira, obedecendo a determinados critérios de busca, Pessoa (2016) verificou que, dos
58 trabalhos sobre a temaética, apenas 2 foram realizados no Ensino Médio na modalidade
EJA. Ela também observou uma escassez de pesquisas sobre a temaética que envolvesse 0s
professores e os livros didaticos de matematica, considerando que verificou 43 trabalhos que
investigavam os alunos, 8 relacionados com professores e 2 com os livros didaticos. A
pesquisadora reforca que “os alunos sd0 0s sujeitos mais investigados e o nivel de
escolaridade que os pesquisadores mais estudaram foi o Ensino Médio” (PESSOA, 2016, p.
249). Esse fato também foi verificado por Melo e Pessoa (2017) no mapeamento das Ultimas
cinco edicBes de dois eventos nacionais de Educacdo Matematica. Constataram que, dos 63
trabalhos sobre a Educacdo Financeira, apenas 3 foram realizados nos anos iniciais do Ensino
Fundamental na Modalidade EJA. Nota-se que os resultados desses dois estudos apontam
para o fato de que existem poucas pesquisas que investigam a EF na EJA. Logo, entendemos
que, por se tratar de estudantes com caracteristicas tdo particulares e especificas, é preciso
realizar mais pesquisas voltadas para essa modalidade.

A implantagdo da Educagdo Financeira nas escolas tem como objetivo auxiliar os
estudantes nas tomadas de decisdes relacionadas as financas, ou seja, a escola além de ensinar
formulas e suas aplicacdes, também deve contribuir para a formacdo de cidaddos mais
conscientes e menos alienados, que ao enfrentar uma situacdo ou problema financeiro, saibam
analisar, compreender e fazer a melhor escolha.

A falta de conhecimentos sobre financas, o despreparo para lidar com situacfes
financeiras, como também, a influéncia das propagandas podem acarretar diversas
consequéncias na vida dos individuos, como, a inadimpléncia, o endividamento, 0 consumo
exagerado, a facilidade de ser vitimas de golpes (fraudes), entre outros. Melo (2019, p. 20)
ressalta que “a falta de um conhecimento financeiro, pode estimular o consumo sem
planejamento, e causar com isso 0 comprometimento da renda familiar a curto, médio e longo
prazo”. Ainda em consonancia com a ideia anterior, Bauman (2008) afirma que a sociedade se
encontra em uma cultura consumista, na qual, na maioria das vezes, 0s sujeitos realizam
compras por impulso sem refletir nas consequéncias que seus gastos sem planejamentos
podem causar a médio e longo prazo. Como alternativa para auxiliar na reducdo dos efeitos

causados por esses problemas, “a educacdo financeira emerge como alternativa de politica
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plblica para incrementar o letramento financeiro® da populacdo vulneravel, minimizando, em
alguma medida, o risco a que esta exposta” (HOFMANN; MORO, 2012, p. 48). Destacamos
nossa defesa de que saber lidar com questfes financeiras ou ter uma Educacdo Financeira vai
além de dominar conceitos de Matematica.

Diante dos problemas financeiros enfrentados pela populacao brasileira, foi instituida
no Brasil a Estratégia Nacional de Educacdo Financeira - ENEF, criada pelo Governo Federal
em 2010, a qual é norteada pelas recomendacdes propostas pela Organizacao para Cooperagédo
e Desenvolvimento Econémico - OCDE. Um dos principais objetivos da ENEF ¢ “apoiar
acoes que ajudem a populagédo a tomar decisdes financeiras mais autbnomas e conscientes e
contribuir para o fortalecimento da cidadania, a eficiéncia e solidez do sistema financeiro
nacional” (BRASIL, 2010, p. 3). Assim sendo, a Educagéo Financeira vem com o intuito de
ajudar na formacédo financeira de jovens, contribuindo para o seu desenvolvimento como
cidaddos. E valido enfatizar que a publicacdo da nova ENEF, decreto n°® 10.393/2020,
apresenta uma proposta limitada a uma Educagdo Financeira de seguros, previdenciéria e de
produtos financeiros. As orientacdes presentes no documento sdo contrarias ao que apoiamos,
uma vez que defendemos uma Educacao Financeira critica, voltada para questdes sociais, para
0 consumo consciente, entre outras questdes da cidadania.

Desse modo, a Educagdo Financeira é uma das ferramentas essenciais na vida dos
individuos consumidores, uma vez que tem como intuito, “auxilia-los a orcar e gerir a sua
renda, a poupar e investir, e a evitar que se tornem vitimas de fraudes [...]” (OCDE, 2004, p.
223). Concordamos com a necessidade de ensinarmos as criangas, adultos e idosos sobre a
importancia de economizar e investir seu dinheiro, no entanto, o objetivo da tematica ndo se
limita apenas a esse fato, é essencial que os individuos tenham sabedoria e responsabilidade
em relacdo ao modo de como irdo gasta-lo, e ainda, que possuam um olhar critico diante das
situacOes vivenciadas. Sendo assim, observa-se a relevancia da discussao e do trabalho com a
teméatica no ambiente escolar. Para auxiliar no processo da implementacdo da Educacgdo
Financeira nas escolas, Silva e Powell (2015) defendem a proposta que se preocupa em
conceder conhecimentos e reflexdes para o gerenciamento econdmico pessoal de maneira
critica.

Em relacdo a modalidade EJA, segundo os artigos 4 e 37 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional - LDBEN 9.394/96 (BRASIL, 1996), é dever do Estado proporcionar

! Para a definicdo de letramento financeiro nos apoiamos em Teixeira (2015), que o conceitualiza como o
dominio de técnicas matematicas, como, 0s conceitos de Matematica Financeira, para auxiliar o individuo nas
decisBes e escolhas de produtos financeiros.
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um ensino para jovens e adultos com caracteristicas apropriadas e adequadas as suas
necessidades. Para Fonseca (2002, p. 31), ao ensinar nessa modalidade, o docente deve levar
em consideragdo “a especificidade e a identidade cultural de seu alunado, ainda que composto
por individuos com historias de vida bastante diferenciadas, mas todas elas marcadas pela
dindmica da exclusdao”. Trabalhar com esses jovens e adultos, fortalecendo e ampliando seus
conhecimentos, traz como consequéncia transformar vérias vidas, historias, culturas e
sociedades.

Acreditamos que a Educacdo Financeira merece uma atencdo especial nessa
modalidade de ensino, tratando situacdes relacionadas a realidade dos alunos e dando sentido
aos célculos realizados em sala de aula. Também prepara esses discentes para tomar decisfes
pessoais e profissionais usando a criticidade, contribuindo para uma melhor organizacdo da
sua vida financeira.

Tomando como referéncia a pesquisa de Silva (2018) que investigou, a luz dos
Ambientes de Aprendizagem (SKOVSMOSE, 2000), como professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental trabalham atividades de Educacdo Financeira propostas em livros
didaticos de Matemaética, nos propomos a analisar, a luz da Educacdo Matematica Critica, 0s
livros didaticos destinados a EJA, as concepcdes de professores de matematica da EJA sobre a
Educacdo Financeira e os planejamentos de aula para o trabalho com a tematica.

Optamos por investigar o planejamento da pratica dos professores da EJA entendendo
a importancia da abordagem do conhecimento pelo professor bem como dos materiais
didaticos utilizados para a aprendizagem nessa modalidade. Nessa direcdo, o professor precisa
estar preparado para atender as expectativas desses estudantes e proporcionar atividades
associadas ao dia a dia deles e a realidade enfrentada por cada um. Sendo assim, espera-se que
nos planejamentos os professores proponham situacdes que levem os estudantes a ter uma
visdo critica, indagar, questionar e refletir acerca das decisoes.

No que se refere ao livro didatico, acreditamos que ha necessidade de investigar como
eles auxiliam no processo de ensino e aprendizagem, pois espera-se que venham com o
compromisso de auxiliar os professores na construgdo de um ensino no qual os conteddos
tenham significado para os alunos, que favorecam a reflexdo e que se articulem a realidade,
contribuindo para a formacéo de cidad&os criticos e reflexivos.

Diante do exposto até o presente momento, apresentamos nossas questdes de pesquisa:
O que propde o livro didatico da EJA para Educacdo Financeira? Quais as concepgdes de

professores de matematica do Ensino Medio da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
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(EJA) sobre Educacdo Financeira? Como professores de matematica do Ensino Médio da EJA
planejam o ensino de Educacdo Financeira?

Em busca de respostas para as questdes supracitadas, elencamos como objetivo geral:
analisar livros didaticos, as concepgdes e 0 planejamento das praticas pedagogicas de
professores de Matemética do Ensino Médio na modalidade da EJA sobre Educacdo
Financeira. Como objetivos especificos, pretendemos:

e Analisar como o livro didatico de Ciéncias da Natureza e Matematica do Ensino
Médio da EJA, aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD/2014
aborda a Educacdo Financeira;

¢ Identificar as concepg¢des dos professores acerca da Educacdo Financeira;

e Analisar o planejamento docente para trabalhar com Educagdo Financeira, a luz da
Teoria da Educacdo Matematica Critica, em especifico, na perspectiva dos Ambientes
de Aprendizagem.

Tomamos como aporte tedrico a Teoria da Educacdo Matematica Critica de
Skovsmose (2000, 2014), a qual ressalta que, para gerar reflexdo critica, € preciso estimular
uma postura atuante dos estudantes, ou seja, ir além da mera reproducdo do exercicio. Ela
pressupde uma transformacao da matematica pura para uma matematica critica, democratica e
significativa a cada individuo; em outras palavras, a ampliacdo de propostas pedagdgicas que
discutam férmulas e aplicacbes, mas que priorizem a perspectiva de cenarios para
investigacao.

O presente trabalho esta estruturado da seguinte forma: no Capitulo 1 trazemos nossa
justificava, ora apresentada. Nos Capitulos 2 e 3, que tratam da fundamentacdo tedrica,
discutimos alguns elementos da Educacdo Financeira e da Educagéo de Jovens e Adultos. No
Capitulo 4 apresentamos a Teoria da Educacdo Matematica Critica, em especial, a ideia de
Ambientes de Aprendizagem. No Capitulo 5 abordamos estudos empiricos, o qual contempla
uma explanacdo de algumas pesquisas relacionadas a Educacdo Financeira na Educacdo de
Jovens e Adultos; estudos sobre a Educacdo Financeira nos livros didaticos; e estudos
relacionados a formacdo, pratica e conhecimentos docentes acerca da temética. No 6
elencamos o objetivo geral, os especificos e 0 Método, em que apresentamos o universo da
pesquisa, os participantes e os procedimentos metodoldgicos. Nos Capitulos 7 e 8 trazemos a
discussdo dos resultados e as consideragfes finais. Por fim, as referéncias que serviram de

suporte para elaboracéo e construcao desta pesquisa.
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2 EDUCACAO FINANCEIRA

Neste capitulo, serdo apresentados alguns aspectos acerca da Educacdo Financeira e da
Educacdo Financeira Escolar. Nele, refletimos sobre: as orientacbes fornecidas pelas
organizacOes que tratam da tematica, o que é proposto nos documentos oficiais para Educagéo
Basica, a importancia do tema ser trabalhado de forma integral e transversal, bem como, a
sua relevancia na Educacdo de Jovens e Adultos.

Tomamos como ponto de partida a seguinte fala de Bauman (2008, p. 14): “que a
maioria dos homens e das mulheres venha a abracar a cultura consumista em vez de qualquer
outra”. Desse modo, reflexdes sobre consumo, consumismo, tomada de decisdo e desejos
versus necessidades sdo necessarias em sala de aula, pois auxiliam na construgdo de um senso
critico e responsavel frente as situagdes envolvendo finangas. Chiarello (2014, p. 33) elenca
diversos outros temas que podem e devem ser abordados nas discussdes sobre Educacdo
Financeira, como, por exemplo: “a fungdo do dinheiro; a percepcdo dos desejos X
necessidades; a no¢do do caro x barato; 0 consumismo; a sustentabilidade; a ética nas relacdes
[...]”, temas que favorecem a reflexdo e criticidade sobre questdes éticas e questdes ligadas a
cidadania. Para D’Aquino (2008), além de desenvolver um modo responsével e ético na
relacdo com o dinheiro, a Educacdo Financeira prepara para obstaculos especificos para os
tempos atuais. Assim, a escola contribui para a formacdo de cidaddos responsaveis,
comprometidos com o futuro.

Como proposta de ensino, foi desenvolvida a Educagdo Financeira Escolar — EFE que

Silva e Powell (2013) a caracteriza da seguinte forma:

A Educacéo Financeira Escolar constitui-se de um conjunto de informagoes
através do qual os estudantes sdo introduzidos no universo do dinheiro e
estimulados a produzir uma compreensao sobre finangas e economia, através
de um processo de ensino que os torne aptos a analisar, fazer julgamentos
fundamentados, tomar decisbes e ter posi¢cdes criticas sobre questbes
financeiras que envolvam sua vida pessoal, familiar e da sociedade em que
vivem (SILVA; POWELL, 2013, p. 12).

Ainda segundo os autores, 0s objetivos de formacgéo de estudantes pretendidos a partir

desta concepcdo se concentram em:

- compreender as nogOes basicas de financas e economia para que
desenvolvam uma leitura critica das informagdes financeiras presentes na
sociedade;
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- aprender a utilizar os conhecimentos de matematica (escolar e financeira)
para fundamentar a tomada de decisfes em questdes financeiras;

- desenvolver um pensamento analitico sobre questdes financeiras, isto €, um
pensamento que permita avaliar oportunidades, riscos e as armadilhas em
questdes financeiras;

- desenvolver uma metodologia de planejamento, administracdo e
investimento de suas finangas através da tomada de decisGes fundamentadas
matematicamente em sua vida pessoal e no auxilio ao seu nucleo familiar;

- analisar criticamente os temas atuais da sociedade de consumo (SILVA;
POWELL, 2013, p. 13).

Assim, o objetivo é de conduzir o processo de ensino para desenvolver o pensamento
financeiro nos alunos, isto é, que diante de situacdes financeiras, o estudante analise e avalie a
maneira mais coerente, orientando sua tomada de decisdo, fazendo assim uma leitura critica
das informac0es financeiras presentes nas situacoes.

Muniz (2016) aponta que a abordagem da Educagéo Financeira Escolar deve seguir os
seguintes principios: (i) convite a reflexao, a Educacdo Financeira Escolar deve oportunizar
aos estudantes momentos de reflexdo por meio da leitura de situagdes financeiras que
abrangem diferentes aspectos, para que avaliem e tomem suas proprias decisdes; (ii) conexao
didatica, a Educacdo Financeira Escolar deve ser atrelada a questdes de ensino e
aprendizagem, isto é, diferencia-se da Educagdo Financeira de instituicGes financeiras; (iii)
principio da dualidade, no processo didatico a Matemética deve ajudar nas reflexdes e
tomadas de decisdes financeiras, em contrapartida, a Educacdo Financeira deve ajudar na
compreensdo dos conceitos Matematicos; (iv) lente multidisciplinar, o ensino da Educacéo
Financeira ndo deve se restringir apenas a aspectos da Matematica, mas sim, vincular-se a
multiplas situacBes financeiras, como, por exemplo, situacfes de consumo, investimento,
sustentabilidade, renda, dentre outros.

O autor também destaca que,

Educar financeiramente um cidaddo vai além de ensinar Matematica
Financeira. Apesar de ser o assunto central e, portanto, necessario e
indispensavel, ndo € o suficiente. Educar financeiramente é uma acdo muito
mais ampla, que inclui: aprender matematica para compreender as situacdes
financeiras; entender o comportamento do dinheiro no tempo; organizar
conscientemente suas financas (futuras) pessoais; discutir matematicamente
0 uso consciente do credito; entender temas de economia como PIB, inflagdo
e seus diferentes indices, I0OF, IR dentre outros (MUNIZ, 2010, p. 2).

Dessa forma, a escola além de ensinar o conteido tedrico, tem o compromisso de

auxiliar o aluno a compreender, interpretar e administrar suas finangas com consciéncia,
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ajudando-o a encarar os desafios do cotidiano, a pensar a partir de diferentes lentes para que
no futuro ndo venha a ter prejuizos.

Santos (2018, p. 19) afirma que “é importante estender 0s conhecimentos da
matematica financeira para o contexto do cotidiano financeiro no entorno dos alunos”.
Corroboramos com as ideias de Muniz (2016) e Santos (2018) sobre a importéncia de tentar
aproximar os conteddos de matematica com as situagdes vivenciadas no cotidiano,
principalmente quando trabalhamos com estudantes da EJA, uma vez que o0 ensino baseado
nas situacdes do dia a dia, se torna uma das estratégias mais promissoras para aquisicao dos
conceitos matematicos, em especial, a compreensdo de assuntos ligados a Matematica
Financeira e a Educacao Financeira.

Segundo a OCDE (2009), com o desenvolvimento, as mudancas e atualizacdes no
sistema financeiro do nosso pais e do mundo, fica cada vez mais nas maos dos cidaddos a
responsabilidade pela sua tranquilidade e seguranca financeira. Desta forma, a Educacdo
Financeira foi criada para auxiliar nesse processo. Ainda de acordo com esta organizacéo,

A educacdo financeira é o processo mediante o qual os individuos e as
sociedades melhoram sua compreensdo em relacdo aos conceitos e produtos
financeiros, de maneira que, com informacdo, formagdo e orientacdo,
possam desenvolver 0s valores e as competéncias necessarios para se
tornarem mais conscientes das oportunidades e dos riscos nele envolvidos e,
entdo, poderem fazer escolhas bem informadas, saber onde procurar ajuda,
adotar outras a¢fes que melhorem o seu bem-estar. Assim, podem contribuir
de modo mais consciente para a formacdo de individuos e sociedades
responsaveis, comprometidos com o futuro (OCDE, 2009, p. 84).

A partir do conceito exposto acima, pode-se concluir que, para a OCDE, a Educacdo
Financeira esta diretamente ligada a satisfacdo individual, ja& que auxilia na formacdo de
cidaddos mais conscientes e mais habilitados para tomar decisdes importantes em suas vidas,
principalmente no que se refere a problemas envolvendo dinheiro e planejamento financeiro.
Vale destacar que defendemos uma percepcdo de Educagdo Financeira que vai um pouco
além do que esta posto na OCDE e em algumas organizacfes que tratam sobre o tema, pois
acreditamos que ele ao ser abordado em sala de aula, ndo deve se restringir apenas a conceitos
e acOes financeiras, mas busque, também, instigar a reflexdo de diversos interesses sociais.

A ENEF acredita na importancia da Educagdo Financeira nas escolas para um futuro

melhor:

A ENEF tem os objetivos de promover e fomentar a cultura de educacdo
financeira no pais, ampliar a compreensdo do cidaddo, para que seja capaz
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de fazer escolhas conscientes quanto a administracdo de seus recursos, e
contribuir para a eficiéncia e solidez dos mercados financeiros, de capitais,
de seguros, de previdéncia e de capitalizacdo (BRASIL, 2011a, p. 2).

Os objetivos da Educacdo Financeira para adultos, expostos no documento da ENEF,
séo expressos em duas dimensdes - espacial e temporal -, conforme detalhado a seguir:

Dimensao espacial:

- Formar para a cidadania, estimulando comportamentos éticos e
responsaveis;

- Educar para 0 consumo e a poupanga;

- Oferecer conceitos e ferramentas para a tomada de decisdes autdbnomas
pautada em mudanga de atitude;

- Formar disseminadores em educacdo financeira;

Dimensao temporal:

- Desenvolver a cultura de prevencao e prote¢ao;

- Instrumentalizar para planejar em curto, médio e longo prazos;

- Proporcionar a possibilidade de melhoria da propria condigdo (BRASIL,
2011b, p. 169).

Os jovens e adultos precisam estar preparados para saber lidar com o dinheiro e serem
capazes de interpretar, analisar e tomar decisdes que julguem mais adequadas a sua vida ou
comunidade, ou seja, desenvolver nesses alunos consciéncia de seus direitos e deveres.

De acordo com os Parametros Curriculares do Estado de Pernambuco para EJA —
PCPE para EJA (2012), os contetdos relacionados ao cotidiano dos alunos podem favorecer a
formacdo de cidaddos criticos e atuantes no meio social. Nesse sentido,

Em primeiro lugar, deve-se defender um ensino que reconheca e valorize
saberes e praticas matematicas dos cidaddos e das comunidades locais — que
sdo competéncias prévias relativamente eficientes — mas ndo deve se abdicar
do saber matematico mais universal. Em segundo lugar, é preciso
desenvolver competéncias e habilidades matemaéticas que contribuam mais
diretamente para auxiliar o cidaddo a ter uma visdo critica da sociedade em
que vive e a lidar com as formas usuais de representar indicadores numéricos
de fenbmenos econdmicos, sociais e fisicos, entre outros (PERNAMBUCO,
2012, p. 21-22).

Trazendo a discussdo de Educacdo Financeira para sala de aula, os Parametros na sala
de aula de Matematica do Estado de Pernambuco para a EJA — PSAM para EJA (2013)

trazem como propostas didaticas para o ensino da Educacdo Financeira no Modulo 11?2 do

Ensino Médio, reflex6es como:

2 Mddulo 11 corresponde ao 2° ano do Ensino Médio Regular.
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[...] Por exemplo, verificar se é mais vantajoso aplicar as economias em uma
caderneta de poupanca ou em fundos de renda. O trabalho com porcentagens
oferece Otimas articulagGes com a vida dos estudantes. Por exemplo, é mais
vantajoso aplicar certa quantia, més a més para comprar certa mercadoria a
vista ou financia-la? Qual a magnitude das taxas de cartdes de crédito ou do
cheque especial? E um bom momento para se discutir educacio financeira
(PERNAMBUCO, 2013, p. 124).

Apesar dos documentos de orientacdo curricular trazerem essas recomendagdes como
proposta  educacional, ainda encontramos praticas pedagdgicas tradicionais,
descontextualizadas e desconectadas de situacdes reais, pautadas apenas em formulas e
exercicios ensinados de forma mecénica, ndo se preocupando em fazer com que o aluno
compreenda 0 que estd estudando, que interprete e desenvolva reflexdes criticas e construa
um senso critico. Assim como afirma Skovsmose (2000) que as aulas de Matematica sdo
pautadas no paradigma do exercicio, Melo (2019, p. 80) reforca ainda mais essa ideia quando
destaca que, os professores do Ensino Médio ao serem questionados sobre qual paradigma
estd mais presente nas aulas de Matematica, responderam que “baseamos a maior parte das
nossas aulas no paradigma do exercicio”.

Como podemos observar, ainda que os Parametros Curriculares de Pernambuco
tragam orientacdes para o trabalho com a Educacdo Financeira para o Ensino Médio da EJA,
o trabalho pedagdgico ainda parece centrar no desenvolvimento de habilidades relacionadas,
por exemplo, ao célculo de porcentagens, muitas vezes, com o objetivo principal de fazer com
que os alunos “aprendam” a aplicar e resolver situagdes por meio de expressdes algébricas
como férmulas de juros, por exemplo.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC traz a Educacdo Financeira como um
tema para ser trabalhado “preferencialmente de forma transversal e integradora” (BRASIL,
2017, p. 19), além de contextualizada e interdisciplinar, ndo sendo necessariamente especifica
da matematica. No trabalho com jovens e adultos torna-se importante tratar essa tematica
vinculada a questdes éticas (honestidade, corrupcdo etc.), religiosas (dizimo), ecoldgicas
(sustentabilidade), educacdo ambiental, entre outras, de modo que seja feito um convite a
reflexdo frente aos temas atuais.

Ainda em relacdo ao trabalho com a Educacdo Financeira em sala de aula, no
Curriculo de Pernambuco, a tematica apresenta-se junto & Educagdo para o Consumo e a

Educagéo Financeira e Fiscal. O documento orienta que,

De modo geral, essas abordagens devem possibilitar ao estudante analisar,
fazer consideracdes fundamentadas, tomar decisdes e ter posicdes criticas
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sobre questdes financeiras que envolvam a sua vida pessoal, familiar e da
realidade social e, por conseguinte, compreender a cidadania, a participacdo
social, a importancia sobre as questdes tributarias, o orcamento publico, seu
controle, sua execucdo e sua transparéncia, bem como a preservacdo do
patrimonio publico (PERNAMBUCO, 2019, p. 37).

No curriculo de matematica especifica-se propostas relacionadas a matematica,
“atividades de compra e de venda, reais ou ficticias, que contribuem para a atribuicdo de
significado as operagdes basicas, sdo também interessantes para introduzir o trabalho com a
Educagdo Financeira” (PERNAMBUCO, 2019, p. 77). Percebe-se que a orientagdo se volta
para a prética da transversalidade, hd uma forte recomendacdo para que a tematica seja
trabalhada em consonancia a varios outros temas, e também se nota 0 quanto as situacfes da
“vida real ou ficticias”® podem auxiliar na construcdo de significados, isto € na melhor
compreensdo do problema, consequentemente, no desenvolvimento de uma consciéncia mais
critica. Dessa forma, compreender a Educacdo Financeira na perspectiva transversal e
interdisciplinar sugere que a mesma pode promover ferramentas, saberes e conhecimentos
capazes de auxiliar os estudantes nas tomadas de decisdo e, também, colabora na construcéo
de sua autonomia, articulando-se com diversos componentes curriculares e ganhando sentido
em diferentes contextos.

Sendo assim, queremos ressaltar que Educacdo Financeira por ser um tema bastante
discutido atualmente, a abordagem de seus conteldos em sala de aula pode capacitar os
individuos a entenderem melhor o mundo em que vivem, torna-los cidaddos criticos, que
estejam preparados para ingressar no mundo do trabalho, fazerem a correta utilizagdo
(consumo) de produtos financeiros, indagarem sobre seus direitos e analisarem quais 0s seus
deveres. Defendemos que seu estudo € necessario em todos 0s niveis e etapas de ensino,
entretanto, destacamos sua importdncia para 0s estudantes da modalidade EJA que,
geralmente, ja lidam com situacdes financeiras em seu cotidiano, sendo importante que
consigam interpretar e compreender atividades que envolvem manipulacdo de dinheiro, entre
outras questoes.

Antes de iniciarmos a proxima secdo, gostariamos de explicitar o que entendemos por
concepcao, uma vez que pretendemos investigar a concepcdo de Educacdo Financeira na
visdo dos professores de Matematica da EJA. Sendo assim, para este estudo, tomamos como

suporte a definicdo proposta por Lima (2009, p. 29, traducdo nossa),

8 Utilizamos esses termos fazendo referéncia as definigdes empregadas por Skovsmose (2000, 2014).
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uma concepgdo pode ser entendida como uma ideia, uma representagédo ou
crenga que um sujeito tem sobre algo. Em uma abordagem construtivista,
uma concepgdo pode ser definida como um tipo particular de conhecimento
individual construido na interagdo do sujeito com um meio (um ambiente).*

De acordo com pesquisadora, as concepgOes dos docentes tém como base as
experiéncias de vida, de trabalho etc., isto é, se desenvolvem a partir de interacbes com o
meio em que vivem. Ela também alerta que as concepcdes influenciam e interferem na pratica
pedagdgica em sala de aula. Diante disso, entendemos a necessidade de investigar quais
conhecimentos/concepgdes os professores possuem sobre Educacéo Financeira, se confundem
com Matematica Financeira, se possuem um conhecimento do senso comum etc. 1sso seréa
realizado a partir de entrevistas com os professores, mas também da solicitacdo para que eles
analisem atividades de Educacédo Financeira presentes em livros didaticos.

A seguir, apresentaremos a definicdo e o percurso histérico da modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos.

4 Traduzido do original em francés: une conception peut étre comprise comme une idée, une représentation ou
une croyance qu’a un sujet a I’égard de quelque chose. Dans une approche constructiviste, une conception peut
étre définie comme un type particulier de connaissance individuelle construite dans I’interaction du sujet avec un
milieu (un environnement).
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3 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Nesta secdo, inicialmente trazemos uma breve explanacdo sobre o conceito da
Educacdo de Jovens e Adultos. Em seguida, apresentamos acontecimentos relacionados ao
processo historico da modalidade, como, por exemplo, os eventos destaques do inicio do
século XX, os movimentos sociais dos anos 40, o surgimento da alfabetizacdo para adultos
desenvolvida por Paulo Freire, a criacdo do programa Movimento Brasileiro de Alfabetizacédo
- MOBRAL no periodo da ditadura militar, as dificuldades do periodo de 1990, as conquistas
alcancadas com a LDBEN de 1996, a década de 2000 até os diversos desafios que essa
modalidade vem enfrentando nesses ultimos anos. Posteriormente, apresentamos a relevancia
da Matematica para o publico dessa modalidade em especifico. E por fim, trazemos a
importancia da formacgéo docente para um trabalho eficaz na EJA.

Utilizamos como aporte as discussdes presentes nos estudos de Oliveira (1999),
Fonseca (2002), Pierro (2005), Arroyo (2007), Freire (1987, 1989, 1997, 2008), Strelhow
(2010), Almeida e Corso (2015), Kowalski (2016), Pompeu (2017) e Zen (2018).

A Educacdo de Jovens e Adultos, conforme a LDB 9.394/96 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo de Jovens e Adultos, € uma modalidade destinada a
jovens e adultos que, por diversos motivos, ndo conseguiram dar continuidade em seus
estudos no ensino regular ou que ndo tiveram acesso ao Ensino Fundamental e/ou Médio na
idade “adequada”. Inicialmente, esta modalidade se restringia & alfabetizacgdo como um
processo voltado ao desenvolvimento das habilidades de ler e escrever. As ag0es e programas
de alfabetizacdo tinham como objetivo principal fazer com que os jovens e adultos
analfabetos pudessem exercer o seu “direito” de voto. Detalharemos esse periodo historico
mais adiante.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB — lei n® 9.394/96), traz no
Art. 37 8§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames.

Um dos maiores pesquisadores na area da Educacdo Matematica e também na EJA,
Paulo Freire, em suas obras visando o reconhecimento e valorizacdo dos jovens e adultos
marcados pela privacdo de seus direitos, preocupou-se em desenvolver um ensino que
proporcionasse o didlogo, a autonomia, e ainda, defendia a ideia da criacdo de escolas

democréticas, na quais os alunos da modalidade EJA pudessem ter voz e vez dentro da
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comunidade escolar, e de modo mais amplo, dentro da sociedade. Seu objetivo inicial foi
propor uma alfabetizacdo de adultos que levasse esses sujeitos a terem consciéncia do mundo
em que vivem, a pensar criticamente, a construir autonomia e a elevar sua autoestima.
“Inicialmente me parece interessante reafirmar que sempre vi a alfabetizacdo de adultos como
um ato politico e um ato de conhecimento, por isso mesmo, como um ato criador” (FREIRE,
1989, p. 9). Para o pesquisador, 0 ensino na EJA precisa estar vinculado a uma aprendizagem
critica, a construcdo de saberes que facam sentido, que estejam préximos ao cotidiano e que
sejam Uteis fora dos muros da escola. Nesse sentido, um dos principais objetivos quando
pensamos no ensino para a EJA, é conseguir interligar o “saber de experiéncia feito™®
(FREIRE, 1997, p. 72) com o saber de dentro da escola. Lembrando que as discussdes sobre
Educacdo Matematica Critica desenvolvidas por Skovsmose sdo baseadas nos pressupostos
defendidos por Freire.

Para Strelhow (2010), existem varios fatores e estimulos que levam esses individuos
de volta ao ambiente escolar, como, engajamento nas questdes relacionadas a tecnologia, a
busca por novas oportunidades de trabalho, a satisfacdo pessoal, a aquisicdo de um direito, a
sensacao de ser capaz, a restauracdo da dignidade, a elevacao da autoestima e por ultimo, mas
ndo menos importante, a sensacdo de superar a exclusdo.

De acordo com Arroyo (2007, p. 7), “a EJA tem que ser uma modalidade de educacéo
para sujeitos concretos, em contextos concretos, com historias concretas, com configuracoes
concretas”. Sendo assim, deve-se pensar em uma educacdo voltada para individuos
especificos, com caracteristicas diferenciadas dos alunos da educagdo regular. “A
heterogeneidade peculiar a esta modalidade de ensino faz com que o espaco do diverso seja
repleto de riqueza social e cultural” (ALMEIDA; CORSO, 2015, p. 1284). Suas
particularidades, como, as experiéncias, as histérias de vida, as expectativas sobre o futuro
devem ser consideradas e comtempladas no ambiente escolar, isto €, a escola precisa entender
e compreender as especificidades desse grupo. Para Fonseca (2002, p. 31), ao trabalhar com
essa modalidade deve ser dada uma atengdo “para a especificidade e a identidade cultural de
seu alunado, ainda que composto por individuos com historias de vida bastante diferenciadas,
mas todas elas marcadas pela dindmica da exclusdo”.

Conforme Oliveira (1999), os desafios e as peculiaridades da EJA néo estdo apenas na
questdo etaria (idade), estdo ligados a uma questdo de especificidade cultural. O pesquisador

evidencia trés campos que ajudam a compreender como 0s jovens e adultos pensam e

5 Termo utilizado por Freire (2001), inspirado no livro [Os Lusiadas, 1572, Canto IV, p. 94-97] de Luis de
Camdes, que significa o saber do senso comum.
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aprendem, e também contribuem para definir a posi¢do social que ocupam: a condicdo de
“nao-criangas”, a condigcdo de excluidos da escola ¢ a condi¢do de determinados grupos
culturais.

i) A condicdo de ndo-crianca esta relacionada aos conhecimentos e as experiéncias
sociais que os adultos trazem consigo para dentro da sala de aula. No processo de
aprendizagem, esses conhecimentos proporcionam aos individuos habilidades e
dificuldades diferenciadas, quando comparadas as de criancas e adolescentes. Para
Oliveira (1999, p. 60), todos esses conhecimentos provenientes do mundo externo
fazem com que os adultos possuam uma “maior capacidade de reflexdo sobre o
conhecimento e sobre seus proprios processos de aprendizagem”.

i) A condicao de excluido da escola refere-se aos varios eventos e fatores que levam
os estudantes dessa modalidade a abandonarem a escola. Esses fatores podem ser
de natureza externa (exclusdo social e cultural) ou podem estar relacionados a
aspectos pedagogicos, isto é, a propria metodologia utilizada em sala de aula
dificulta o progresso dos estudantes nas atividades escolares. Nas escolas, “ha um
professor que ensina e estabelece as regras para um grupo de alunos que deve
aprender e obedecer; [...]. Muitas vezes a linguagem escolar mostrou ser maior
obstaculo a aprendizagem do que o préprio contetido” (OLIVEIRA, 1999, p. 62).

iii) A condicdo de membros de determinados grupos culturais esta relacionada as
diversidades socioculturais destes individuos. Suas historias, experiéncias e
vivéncias os diferenciam dos grupos de sujeitos da escola regular. Para Oliveira
(1999), esses individuos sdo integrantes de um grupo distinto, possuem uma
cultura especifica, consequentemente, um modo particular de pensar e interagir no
processo aprendizagem.

Estas trés condi¢des devem ser levadas em consideracdo ao levantar os conhecimentos
de alunos da EJA e também no planejamento de atividades voltadas para esta modalidade de
ensino. Segundo Fonseca (2002), a vida adulta oportuniza experiéncias que criangas e
adolescentes ainda ndo vivenciaram. Nesse sentido, é necessario que 0 ensino para os adultos

seja moldado dando importancia a essas peculiaridades tipicas deste grupo.

Uma breve historia sobre a EJA

O inicio do século XX foi marcado por uma grande mobiliza¢cdo contra o

analfabetismo. Segundo Strelhow (2010, p. 52), “O analfabetismo era considerado uma praga
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que deveria ser exterminada”. Neste periodo, a alfabetizacdo de jovens adultos era entendida
como um ato de caridade e solidariedade proporcionado a individuos considerados pobres,
perigosos e ignorantes. O objetivo principal de toda essa mobilizacdo era transformar pessoas
analfabetas em individuos produtivos que colaborassem para o progresso do pais. Além disso,
as acOes e programas de alfabetizacdo buscavam fazer com que os jovens e adultos
analfabetos pudessem exercer o seu “direito” de voto. Em 1929, surgem algumas ideologias
para 0 ambito da educacéo, como, o surgimento da Escola Nova e os pressupostos defendidos
por Paulo Freire e o inicio das mobilizacdes sociais.

Em 1934, foi criado o primeiro plano direcionado especificamente a Educacdo de
Jovens e Adultos. O Plano Nacional de Educacdo garantia o ensino primario integral
obrigatério e gratuito aos adultos. Na década de 40, a Educacao de Jovens e Adultos ganhou
mais visibilidade e prioridade no Brasil devido aos grandes movimentos sociais na época. Em
1942, foi instituido o Fundo Nacional do Ensino Primario que tinha como intuito incluir e
ampliar os programas voltados para educagéo de adolescentes e adultos.

Em 1947, surgiu a primeira Campanha Nacional de Educacdo de Adolescente e
Adultos (CEAA). Ela entendia a educacdo como meio de proporcionar ferramentas que
facilitassem o acesso a cultura e a inclusdo dos individuos no ambiente social. “A finalidade
era levar essa educacdo aos brasileiros iletrados das cidades e das zonas rurais e estimular o
desenvolvimento social e econdmico, por meio de um processo educativo que, supostamente,
poderia promover a melhoria nas condi¢cdes de vida da populacdo” (ALMEIDA; CORSO,
2015, p. 5). Ja Strelhow (2010, p. 53) critica 0 método de ensino utilizado na época, o qual
afirma que ““¢ discutivel o método pedagdgico utilizado que homogeneizava seus alunos sem a
preocupacdo dos contextos em que estavam inseridos”. Em relacdo a formacgdo docente,
Almeida e Corso (2015, p. 5) destacam: “aceitava-se que ensinar a adolescentes e a adultos
era mais facil, mais rapido e mais simples, logo, qualquer pessoa podia desempenhar essa
funcdo. Se qualquer pessoa podia desempenhar essa funcéo, ndo seria necessario formar e
qualificar um profissional especifico para tal”. Dessa forma, os professores ndo precisavam de
qualificacdo e, consequentemente, ndo existia necessidade de receberem gratificacdo
condizente com um professor preparado. Neste sentido, qualquer pessoa alfabetizada poderia
ensinar esses individuos. A campanha buscou atrair pessoas que exercessem essa funcao de
maneira voluntaria.

Em 1952, o Brasil, com base nos estimulos e nas orientagdes dos Orgaos
internacionais, Organizacdo das Nagdes Unidas - ONU e Orgdo das Nagbes Unidas para

Educacao, Ciéncia e Cultura — UNESCO, e apoiado nos pressupostos do | congresso de
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Educacéo para Adultos, criou a Campanha Nacional de Educagéo Rural - CNER, direcionada
para a regido nordeste, especificamente para as pessoas que viviam zona rural, cujo objetivo
era mostrar a relevancia da educacédo de adultos para o desenvolvimento da cidadania.

Em 1958, aconteceu Il Congresso Nacional de Educagdo de Adultos. Neste periodo,
comecam as discussfes sobre as ideias do método pedagdgico para o ensino de adultos
defendido por Paulo Feire. Para ele, o ensino e a aprendizagem na Educacdo de Jovens e
Adultos deveriam acontecer de forma contextualizada e relacionados as dificuldades e
interesses dos educandos. “Freire chamava a aten¢do de que o desenvolvimento educativo
deve acontecer contextualizado as necessidades essenciais das pessoas educadas, “com” elas e
ndo “para” elas” (STRELLOW, 2010, p. 53).

No inicio dos anos 1960, a campanha Nacional de Educacdo de Adultos foi encerrada.
O Ministério da Educacdo delegou a Paulo Freire a tarefa de elaboracdo de um Programa
Nacional de Alfabetizacdo. Neste periodo, ocorreram diversos movimentos sociais em prol da
educacéo de adultos, como 0 Movimento de Educacéo de Base, Centros Populares de Cultura,
Movimento de Cultura Popular do Recife, entre outros; todos com caracteristicas e influéncia
da pedagogia desenvolvida por Paulo Freire. Estes movimentos buscavam reconhecer e
valorizar os saberes usuais e a cultura popular, consideravam a pessoa analfabeta como
individuo construtor de conhecimento.

Em 1964, com o inicio do golpe militar, o Plano Nacional de Alfabetizacdo e todos
movimentos voltados para Educacdo de adultos foram interrompidos. Como consequéncia, 0
governo militar criou trés programas voltados para os adultos, e 0 que obteve maior destaque
foi o Movimento Brasileiro de Alfabetizagio — MOBRAL criado no ano de 1967, que se
restringiu ao um Unico objetivo: desenvolver a habilidade de ler e escrever, sem preocupacao
com contextualizacdo e com a compreensdo real das situacfes propostas. O movimento foi
extinto no ano de 1985 devido a acusacdes de fraudes (desvios financeiros).

Em relacdo a préatica pedagdgica utilizada no programa, Strelhow (2010, p. 55) destaca
qgue a metodologia procedeu de maneira tdo ineficaz que com o passar dos anos “muitas
pessoas que se alfabetizaram pelo Mobral acabaram desaprendendo a ler e escrever”. Logo
apos, surgiu a Fundagdo Educar, programa que tinha uma estrutura semelhante ao MOBRAL,
todavia, consideram-se algumas mudancas significativas durante esse periodo, como, a
subordinacdo as preconizagbes do Ministério de Educacdo - MEC e sua transicdo de
instituicdo da direita para 6rgdo de fomento. A Fundacdo Educar foi extinta em 1990.

No ano anteriormente mencionado, a Educacdo de Jovens e adultos sofreu alguns

prejuizos, isto é, a EJA passou a ter carateristica de supletivo e de aceleracdo do ensino
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regular. Neste periodo, destacam-se dois marcos na histéria da EJA, “a reiteracdo da historica
descontinuidade e falta de efetivo compromisso com a modalidade, e a pulverizagdo da oferta
e a baixa complexidade do que era oferecido, negando a apropriacdo das novas tecnologias e
das novas formas do processo de trabalho aos estudantes jovens e adultos” (ALMEIDA;
CORSO, 2015, p. 1292).

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, instituiu que o
Plano Nacional de Educacéo fosse desenvolvido em concordancia com a Declaracdo Mundial
de Educacdo para Todos. Em 1997, a UNESCO realizou a VV Conferéncia Internacional de
Educacdo de Adultos. De acordo com Pierro (2005, p. 17), a conferéncia evidenciou que a
Educacdo de Jovens e Adultos deve ter como objetivo “desenvolver a autonomia e o sentido
de responsabilidade das pessoas e comunidades para enfrentar as rapidas transformacdes
socioeconémicas e culturais por que passa 0 mundo atual, mediante a difusdo de uma cultura
de paz e democracia [...]”. A modalidade também foi condecorada por sua contribui¢do “a
promocdo da igualdade entre homens e mulheres, a formacéo para o trabalho, a preservacdo
do meio ambiente ¢ da saude” (PIERRO, 2005, p. 18).

Cunhada na orientacdo da LDB, em 2000 foi constituida a Educacdo de Jovens e
Adultos como modalidade de ensino por meio da resolucdo CNB/CEB N° 1, de 5 de julho de
2000, que instaura as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos.

Em 2003, o governo langou o Programa Brasil Alfabetizado que no inicio tinha carater
de mais um movimento, o qual buscava erradicar o analfabetismo em um periodo de quatro
anos. O governo recrutou voluntarios para exercer a funcdo de docente da EJA.

No periodo de 2004 a 2010, o programa sofreu algumas alteracfes, a EJA passou a ter
prioridade e desenvolveram-se vérias acdes voltadas ao seu publico, 0s quais apresentavam
uma Educacdo Baésica articulada a Educacdo Profissional, com a intencdo de promover a
inclusdo social por meio da capacitacdo para o trabalho, acompanhada de elevacdo da
escolaridade. Destacaram-se 0s: Programa Nacional de Educagcdo na Reforma Agraria -
PRONERA, Programa de Expansdo da Educacdo Profissional - PROEP, Programa Nacional
de Inclusdo de Jovens: Educagdo, Qualificacdo e Acdo Comunitaria - PROJOVEM e o
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional & Educacdo Basica, na
Modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos - PROEJA.

Almeida e Corso (2015, p. 1296) apontam que a execuc¢éo e o desenvolvimento desses
programas incorporaram diversos desafios para a instituicdo e para o trabalho docente, tais

como, “o da formacéo do profissional, da organizagdo curricular integrada, da utilizagdo de



33

metodologias e mecanismos de assisténcia que favorecam a permanéncia e a aprendizagem do
estudante, da falta de infraestrutura para oferta dos cursos, dentre outros”.

Em 2017, observou-se uma adversidade quanto ao processo de alfabetizacdo para esta
modalidade, uma vez que a EJA ndo foi contemplada na Base Nacional Comum Curricular —
BNCC, e ndo ha nenhuma mencéo ao processo de alfabetizacdo de Jovens e Adultos ao longo
do documento. Ao analisar a concepcdo de alfabetizacdo, mais especificamente, a
aprendizagem da leitura e da escrita, proposta no referido documento, Zen (2018, p. 220)
destaca que “A auséncia de discussdo sobre a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos no texto da
BNCC demonstra pouca preocupacdo, por parte de seus elaboradores, com a dimenséo
publica da linguagem, reduzindo assim seu sentido a dimensao técnica”. Corroboramos com o
autor quando afirma que, “reduzir 0 processo de alfabetizacdo ao dominio de uma técnica de
transcodificacdo linguistica € uma decisdo politica que menospreza a capacidade intelectual
dos sujeitos e que impossibilita que se aprenda na e pela diversidade” (ZEN, 2018, p. 220).

Assim, chegamos ao ano de 2019 com vérios desafios a serem enfrentados. Segundo o
Censo da Educacdo Baéasica de 2017 do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP, (BRASIL, 2018), o numero de matriculas em 2017 na
EJA foi de 3,6 milhdes, em 2018 reduziu para 3,5 milhdes (BRASIL, 2019), e em 2019 houve
mais uma reducdo para 3,3 milhdes (BRASIL, 2020). Nota-se que nos ultimos trés anos
houve uma diminuicéo relativa ao nimero de individuos matriculados na EJA, fazendo com
gue esses dados sejam preocupantes para um pais que ja afirmou tantas vezes que quer acabar
com o analfabetismo. Nesse sentido, supomos que a falta de politicas publicas para atender
com qualidade as necessidades e peculiaridades desse publico especifico é o que tem levado a
reducdo do nimero de matriculas.

Como ja citado anteriormente, a EJA possui um publico especifico, por conseguinte o
ensino da Matematica deve ser pensado e organizado de maneira diferenciada das demais

etapas presentes na Educacdo Bésica, de modo a atender as particularidades desse publico.

O Ensino de Matematica na Educacéo de Jovens e Adultos

Para Pompeu (2017), o ensino de Matematica caracteriza-se como o imenso desafio
das escolas brasileiras e o cenario € ainda mais dificil quando nos referimos as salas de aulas
com alunos jovens e adultos, que trazem experiéncias matematicas escolares de fracasso e
abandono. Para Fonseca (2002, p. 49), “um componente forte da geragdo da necessidade de

voltar a estudar ou comecar a estudar seria justamente o anseio por dominar conceitos e
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procedimentos matematicos”. Ainda segundo a pesquisadora, é necessario atribuir significado
as préticas e aos conceitos matematicos, isto €, a Matematica deve estar atrelada a uma visao
critica, a questdes de interesse social, a situacdes relacionadas ao cotidiano dos alunos da
EJA. Caso contrario, o ensino da Matematica poderd contribuir para evasdao e abandono
escolar. Concordamos com Freire (1987) quando afirma que a educagdo numa perspectiva
critica da realidade social, econémica e politica, coloca os estudantes da EJA em um processo
de emancipacao, de autoconhecimento e de transformacao pessoal e social.

Nas discussdes sobre a aprendizagem da Matematica, Fonseca (2002) afirma que os
alunos da EJA ja trazem consigo um conhecimento matematico muito préprio, muito pessoal,
uma vez que faz parte de sua rotina lidar com situa¢des que demandam o uso de calculos
matematicos. Os Parametros Curriculares da Educacédo Basica de Pernambuco (2012) também

advertem para este fato,

0 estudante de EJA ndo deve ser visto como um sujeito que chega a escola
com a cabeca vazia, cabendo ao professor enché-la de conceitos. Ao
contrério, é preciso reconhecer seus conhecimentos prévios, que sao ligados
intimamente ao sujeito e a problemas especificos, e criar situaces para que
ele consiga despersonaliza-los” (PERNAMBUCO, 2012, p. 23).

Quando falamos em ensino de Matemética nessa modalidade, o ponto de partida deve
ser 0s saberes que os estudantes possuem e que sdo frutos do seu dia a dia. Devemos
reconhecer que eles constroem a matematica a partir de diversas praticas sociais, que quando
chegam a escola ja dispdem de inUmeros conhecimentos matematicos que sdo significativos
para eles. Nesse sentido, a escola deve amplid-los e aprimoréa-los a partir da matemaética
formal (escolar).

Os Parametros na sala de aula de Matematica do Estado de Pernambuco para a
Educacdo de Jovens e Adultos — PSAM para EJA (2013) evidenciam trés principios

fundamentais para sucesso da aprendizagem da matematica, sdo eles:

i) Valorizar todo o conhecimento que o estudante traz de suas praticas
sociais. [...] Dessa maneira, € muito importante que o professor busque
sistematicamente levar o estudante a explicitar esses conhecimentos, e que
eles sejam utilizados como ponto de partida para a construcdo das novas
aprendizagens.

i) Outro principio fundamental da aprendizagem em Matematica diz
respeito ao sentido que o estudante precisa elaborar para os conceitos
matematicos aprendidos na escola. Essa elaboracdo de sentido passa, muitas
vezes, pela contextualizacdo dos problemas que ele deve enfrentar. [...]
Contextualizar um problema significa criar uma situagdo em que o0 sujeito
nédo veja de imediato a sua solucéo.
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iii) Finalmente, ndo podemos nos esquecer de um elemento fundamental,
qgue diferencia a Matematica de outras disciplinas, 0s registros de
representacdo. [..] Os objetos mateméticos sdo construcBes mentais,
abstratas, e ndo permitem o acesso direto a eles; temos acesso somente a
representacdes desses objetos (PERNAMBUCO, 2013, p. 23).

Em outras palavras, ao desenvolver o trabalho com a Matematica na EJA, o professor
deve levar com consideracdo os conhecimentos de mundo que os estudantes trazem para o
ambiente escolar.

De acordo com o documento supradito, a aprendizagem em Matematica exige a
ocorréncia de trés momentos distintos e ordenados: primeiro, o estudante deve fazer
Matematica; depois, deve desenvolver registros de representacdes pessoais para, em um
ultimo momento, apropriar-se dos registros formais. Nesse sentido, o professor deve ter
consciéncia que o aluno antes de ter acesso ao registro que representa um objeto matematico é
preciso que ele seja antes construido em sua mente, que eles compreendam e entendam o que
esta sendo trabalhado.

As Orientagdes Teorico-Metodoldgicas para a EJA (PERNAMBUCO, 2012, p. 9)
destacam que o ensino da Matemaética tem como objetivo “contribuir para a constru¢do de um
pensamento autbnomo que promova conexdes entre os campos da Matematica e as diversas
formas de informacdo e de conhecimentos presentes no cotidiano, aplicando-os no mundo que
0 cerca”. Em consonancia com tais ideias, o0 PCPE da EJA (2012, p. 20) destaca que “¢
preciso desenvolver competéncias e habilidades matematicas que contribuam mais
diretamente para auxiliar o cidaddo a ter uma visdo critica da sociedade em que vive”.

Segundo Fonseca (2002, p. 50), os conceitos matematicos proporcionam aos
estudantes competéncias e estratégias que auxiliam no momento de solucionar problemas no
seu cotidiano. Ela destaca que se deve “insistir na importancia da matematica para solucao de
problemas reais, urgentes e vitais nas atividades profissionais ou em outras circunstancias do
exercicio da cidadania vivenciadas pelos alunos da EJA”. Ainda segundo os PSAM da EJA
(2013, p. 124), “as situagdes propostas pelo professor devem se apoiar nas préaticas
profissionais dos estudantes. E importante leva-los a explicitar as formas que eles utilizam,
em seu dia a dia, para calcularem novos precos de mercadorias, taxas de juro, [...]".

Em relacdo & Educacdo Financeira, assunto que possui uma forte ligacdo com a
Matematica, acreditamos que sua abordagem em sala de aula pode contribuir para 0s
individuos entenderem melhor o mundo em que vivem, torna-los cidaddos mais criticos. Os
PSAM da EJA (2013) orientam que



36

Por meio de situagOes reais das praticas sociais dos estudantes, eles devem
compreender a relagdo entre aumento percentual e a representacdo decimal e
também aplica-la em situagdes do cotidiano. Publicidades que apelem para
promocdes de mercadorias podem servir de meio para esse trabalho. Por
exemplo, reconhecer se determinada promocao € justa para o consumidor, ou
se houve uma reducdo percentual apos a aplicacdo de um reajuste. Noticias
da economia também podem colaborar bastante. Por exemplo, verificar se é
mais vantajoso aplicar as economias em uma caderneta de poupanca ou em
fundos de renda. O trabalho com porcentagens oferece 6timas articulagdes
com a vida dos estudantes (PERNAMBUCO, 2013, p. 124).

Consideramos a Educacdo Financeira importante em todos os niveis e etapas de
ensino, entretanto, destacamos seu ensino como obrigatdrio e indispensavel para os estudantes
da modalidade EJA, uma vez que, geralmente, ja lidam com situacdes financeiras
diariamente, sendo importante que consigam interpretar, refletir e compreender situagdes que
envolvem manipulagdo de dinheiro, estratégias de vendas, influéncias das propagandas, entre

outros aspectos.

Formacao do professor de Matematica da Educacéo de Jovens e adultos

A formacdo dos professores da EJA, especialmente os que lecionam matematica,
geralmente apresenta fragilidades, seja em funcdo da formacdo inicial ndo tratar com
profundidade da matematica na EJA, seja em funcdo desse profissional ndo ter optado por ser
professor da EJA, mas ter assumido as turmas em fungdo do turno noturno. Todos esses
fatores podem contribuir para o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas inapropriadas para
0s estudantes da EJA.

Nesta perspectiva, Fonseca (2002, p. 38) afirma que “a inadequacdo dos
procedimentos e das posturas pedagogicas mobilizadas no ensino de Matematica para jovens
e adultos pode assumir um carater distinto desse que aqui caracterizamos como uma
infantilizacdo das atividades e abordagens propostas”. Com isso, corre-se 0 risco da promocao
de uma préatica pedagodgica inadequada, de um ensino infantilizado, ocasionando resisténcia
dos educandos quanto as atividades propostas em sala de aula e, em ultima instancia, a
desisténcia e evasdo dos estudantes.

No que se refere & mediagdo pedagdgica nas salas de aulas da EJA, Fonseca (2002)
alerta que é primordial que os docentes conhegam 0s conhecimentos e as habilidades que os
alunos possuem em funcgéo do seu trabalho no dia a dia e do seu cotidiano, uma vez que esses
saberes podem auxiliar no ensino e aprendizagem de uma gama de conceitos e contetdos de

Matematica, como enfatizado anteriormente. Observa-se que existe a necessidade de uma
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formacao especifica para atuar na EJA, como posto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo de Jovens e Adultos, Parecer CEB/CNE 11/2000: “Trata-se de uma formagdo em
vista de uma relacdo pedagOgica com sujeitos, trabalhadores ou ndo, com marcadas
experiéncias vitais que ndo podem ser ignoradas” (BRASIL, 2000, p. 58).

O desenvolvimento de aprendizagens significativas esta intimamente ligado a agéo
docente e suas manifestacOes. Dessa forma, discussdes como a compreensdo do papel do
docente e sua formacdo profissional contribuem para reflexdo e aprimoramento de praticas
educacionais que possibilitam um ensino mais eficiente e efetivo na EJA. Para Kowalski
(2016), a formagédo continuada oferece oportunidades educacionais que auxiliam em uma
pratica escolar mais dindmica e cidada para jovens e adultos.

A formacao inicial e continuada direcionada aos docentes que trabalham na EJA sdo
de grande relevancia, pois oportunizam o desenvolvimento de uma pratica voltada as
necessidades desse publico. Segundo Strelhow (2010, p. 49), o professor “tem que ampliar
suas reflexdes sobre o ensinar, pensando sobre sua pratica como um todo. Ele precisa resgatar
junto aos alunos suas histérias de vida, tendo conhecimento de que ha uma espécie de saber
desses alunos que € o saber cotidiano, uma espécie de saber das ruas”. O docente que leciona
nas turmas da EJA, em especial a disciplina de matematica, deve procurar refletir criticamente
sobre a metodologia utilizada em sala de aula e valorizar os conhecimentos cotidianos, ja que
os alunos dessa modalidade possuem saberes tdo valorosos e peculiares adquiridos nas suas
vivéncias, que muitas criancas e adolescentes ainda ndo vivenciaram. Posto isso, o professor
deve buscar estratégias contextualizadas que permitam o desenvolvimento de habilidades
matematicas. Neste sentido, Kowalski (2016, p. 3) afirma que “o aluno da EJA traz consigo
muitos e diferentes saberes, mas por uma razao ou outra, falta-lhe a crenca na sua capacidade
de aprender. E importante que este aluno perceba que a falta de certificacdo escolar ndo Ihe
tira os saberes que adquiriu ao longo da vida”. Esses conhecimentos podem facilitar a
compreensdo e construcdo de novos conhecimentos. Também sdo importantes para ajudar a
dar significados aos conceitos aprendidos em sala de aula.

Para Freire (1987, p. 84), o processo de ensino e aprendizagem deve ter como base o
didlogo, uma vez que ele oportuniza aos estudantes uma libertacdo por intermédio de
diferentes formas de interpretacdo da realidade. “O dialogo, como encontro dos homens para a
“prontncia” do mundo, ¢ uma condi¢do fundamental para a sua real humanizagédo”. Sobre a
formacéo dos professores, Freire ressalta que os docentes devem ser instruidos a considerar 0s
alunos da EJA como parte de um grupo social. Os recursos, 0s instrumentos e a metodologia

utilizados nesse processo precisam ser pensados para atender as necessidades desses
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individuos. E primordial que os professores observem, analisem e reflitam sobre sua pratica.
Sendo assim, as instituicdes de ensino precisam de docentes criticos, pesquisadores criativos,
preparados para lidar com as dificuldades e caracteristicas desses alunos, e que sua pratica
integre 0s conceitos e saberes existentes fora dos muros da escola.

Além da formagdo profissional, quando tratamos da EJA, é importante refletir sobre
outras questdes, como, um curriculo bem organizado, um material didatico bem elaborado e
atividades significativas. Em relacdo ao curriculo, este deve ser composto por conteudos
relevantes para esse publico, e ndo um curriculo esvaziado, dando a impressdo de que 0s
alunos da EJA recebem menos do que os estudantes do Ensino Regular. Kowaski (2016, p. 5)
salienta que “é preciso pensar uma programacéo cuja qualidade seja tanto melhor na medida
que é consistente e assumida por aqueles que se dispdem a desenvolvé-la, garantindo assim a
permanéncia dos alunos adultos nos bancos escolares”. Nesse sentido, acreditamos que um
curriculo bem elaborado seja capaz de promover uma aprendizagem mais significativa e, de
modo mais amplo, permita aos alunos entenderem e transformarem o mundo em que vivem
por meio de suas acfes. Quanto ao livro didatico, este passa a ter uma grande importancia,
visto que é considerado uma das principais ferramentas utilizadas no planejamento e execuc¢édo
das aulas. Por fim, as atividades propostas em sala de aula devem ser contextualizadas e
apresentar situacgdes alicercadas na realidade dos estudantes.

Desse modo, tanto a formacdo inicial quanto a continuada permitem que oS
professores reflitam sobre suas acbes, repensem sua metodologia, desenvolvam projetos que
contribuam para uma educacdo de qualidade, e ainda, propiciem uma maior seguranca e
capacidade de trabalhar com alunos que muitas vezes tém uma idade mais avangada, ainda
ndo sabem ler e trazem consigo uma resisténcia quanto a aprendizagem da Matematica.

Em seguida, apresentaremos a Teoria da Educacdo Matematica Critica, dando énfase a

ideia de Ambientes de Aprendizagem.
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4 EDUCACAO MATEMATICA CRITICA

Nesta pesquisa, faremos uso do aporte tedrico de Skovsmose (2000, 2014), com a
teoria da Educacdo Matematica Critica, a qual ressalta que para gerar reflexdo critica,
preciso estimular uma postura atuante dos estudantes, ou seja, ir além da mera reproducéo do
exercicio. Nesse sentido, acreditamos que no ambiente escolar, a discussdo sobre Educacao
Financeira deve acontecer os principios da Educacdo Matematica Critica que, entre outros
aspectos, defende um ensino baseado no desenvolvimento da materacia, “nao se refere apenas
as habilidades Matemaéticas, mas também a competéncia de interpretar e agir numa situacéo
social e politica estruturada pela Matematica” (SKOVSMOSE, 2000, p. 3). Tendo em vista
que a Educacdo Financeira possui uma estreita relacdo com a Matematica, como também por
ser um tema ligado ao consumo, a tomada de decisdes e as situacbes da vida financeira, sua
abordagem em sala de aula na perspectiva da EMC pode impactar positivamente em diversas
questdes sociais.

A Educacdo Matematica Critica apresenta orientacGes contrarias as perspectivas
tradicionais em educacdo matematica, por introduzir, nas aulas de matematica, propostas
interdisciplinares que se baseiam no desenvolvimento de situagdes relacionadas a realidade, e
por defender o desenvolvimento do paradigma de construcdo de cenarios para investigacao.
Na perspectiva da teoria, pressupde uma transformacdo da matematica pura para o
embasamento na vida real. A ideia da teoria é contribuir para a aproximacéo do conhecimento
extraescolar e o conhecimento escolar.

Em relacdo ao desenvolvimento das préaticas pedagdgicas em sala de aula, Skovsmose
(2000) denomina dois paradigmas: 0s exercicios e 0s cendarios para investigacdo. O primeiro
estd baseado na educacdo tradicional, na qual os problemas expostos em sala de aula, em
especial envolvendo contelidos matematicos, tém caracteristicas de contetdos-exercicios, que
sdo formulas e exercicios ensinados de forma mecéanica, em que os estudantes utilizam,
basicamente, lapis e papel para soluciona-los, que normalmente tem apenas um resultado. “A
premissa central do paradigma do exercicio é que existe uma, e somente uma, resposta
correta” (SKOVSMOSE, 2008, p. 16). Neste modelo de aula “o professor ocupa a maior parte
do tempo com exposic¢édo até aquela em que o aluno fica — a maior parte do tempo envolvido
com resolugéo de exercicios.” (SKOVSMOSE, 2000, p. 01). Os estudantes entram na sala de
aula, sentam-se e pegam o caderno de matematica e o livro, o professor explica o assunto
especifico daquela aula e passa uma lista de exercicios que tem o objetivo de fazer com que os

estudantes memorizem aquele contetdo.
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Em relacdo aos cenarios para investigacao, ele aponta que

Um cenério para investigacdo é um terreno sobre o qual as atividades de
ensino-aprendizagem acontecem. Ao contrario da bateria de exercicios tdo
caracteristica do ensino tradicional de matematica, que se apresenta como
uma estrada segura e previsivel sobre o terreno, as trilhas dos cenéarios para
investigacdo ndo sdo tdo bem-demarcadas. Ha diversos modos de explorar o
terreno e suas trilhas. HA momentos de prosseguir com vagar e cautela, e
outros de se atirar loucamente e ver o que acontece (SKOVSMOSE, 2014, p.
45).

Em consonancia com tais ideias, no ambiente educacional, o professor precisa planejar
suas aulas com intuito de convidar o aluno a investigar e construir conhecimento, para
proporcionar aos estudantes uma aprendizagem mais critica. Segundo ele, a aceitacdo do
convite a investigacdo depende de alguns fatores, como: natureza da investigacdo, prioridades
dos alunos na hora do convite, modo como o convite € feito, entre outros. Quando o professor
propde um cendrio para investigacdo, apresenta a seus alunos uma possibilidade de escolha,
logo o convite pode ou ndo ser aceito por eles. Cabe destacar que s é cenario para
investigacdo se houver aceitacdo por parte dos alunos.

No quadro a seguir, apresentamos os Ambientes de Aprendizagem propostos por
Skovsmose (2000), no qual combina os tipos de praticas na sala de aula (exercicio e cenarios

para investigacdo) e os tipos de referéncia (a matematica pura, a semirrealidade e a vida real).

Quadro 1 - Ambientes de Aprendizagem.

Listas de exercicios | Cenarios para investigacdo
Referéncia a matematica pura 1) (2
Referéncia a uma semirrealidade (3) 4)
Referéncia a vida real (5) (6)

Fonte: Skovsmose (2014, p. 54).

Podemos observar que a coluna da esquerda trata de exercicios. No ambiente (1), as
atividades sdo apresentadas no contexto da matematica pura, que podem ser expressas da
seguinte forma: “Dada a expressdo x + 30 = 50, calcule o valor de x?”. No (3), sdo situagoes
ficticias com propdsito de chegar a uma unica solugdo, conforme exemplo apresentado por
Skovsmose (2000, p. 8) para esse ambiente: “Um feirante A vende macas a 0,85 € o kg. Por
sua vez, o feirante B vende 1,2 kg por 1,00 €. (a) Que feirante vende mais barato? (b) Qual ¢ a
diferenca entre os precos cobrados pelos dois feirantes por 15 kg de magas?”. Nesse caso, a
atividade ndo foi elaborada com objetivo de discutir o contexto apresentado, mas sim com o

propdsito de trabalhar com contetdos matematicos.
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O ambiente (5) trata dos exercicios baseados na realidade, mas que ndo priorizam a
investigacdo, isto é, sdo exercicios com respostas Unicas e técnicas ja pré-determinadas, em
que ndo ha reflexao a respeito da situacéo apresentada. Para esse ambiente, Skovsmose (2000,
p. 9) destaca 0 seguinte exemplo: “diagramas representando o desemprego podem ser
apresentados como parte do exercicio, e, com base neles, podem ser elaboradas questes
sobre periodos de tempo, paises diferentes, etc”.

A coluna que apresenta 0s cenarios para investigacdo esta associada as situacfes que
permitem ao aluno desenvolver e aprimorar seus conhecimentos no conteudo estudado. No
ambiente (2) destacam-se calculos que requerem uma estratégia para resolver. “O tipo (2) é
caracterizado como um ambiente que envolve nimeros e figuras geométricas. O exemplo
introdutério da translacdo de figuras geométricas numa tabela de nimeros ilustra esse tipo de
ambiente” (Skovsmose, 2000, p. 8).

O Ambiente (4) aborda os problemas ficticios que permitem ao aluno explorar e
refletir suas aces. “Nesse ambiente, ndo ha respostas pré-determinadas pelo professor ou
autor do livro didatico. A situacdo € aberta a argumentacdes, 0s alunos apresentam suas
perspectivas, trabalham em grupo, e chegam a conclusdes” (MILANI; CIVEIRO; SOARES;
LIMA, 2017, p. 227). Por altimo, o ambiente (6) contempla problemas baseados no cotidiano
dos alunos que podem ser propostos como projetos em sala de aula. As situacdes presentes
neste ambiente permitem reflexdes acerca da realidade vivida pelos estudantes. Para
Skovsmose (2008, p. 38), “referéncias a vida real parecem ser necessarias para estabelecer
uma reflexdo detalhada sobre a maneira como a matematica pode operar em nossa sociedade.
Um sujeito critico € também um sujeito reflexivo”.

Fazendo uma sintese do que foi exposto acima, compreendemos que, na coluna da
esquerda, os exercicios sdo apresentados em um contexto da matematica pura com situacdes
ficticias, cujo propdsito é chegar a uma Unica solucdo. No entanto, é importante destacar que
esse tipo de paradigma, de acordo com Skovsmose (2014), é relevante na aprendizagem, pois
ajuda no ensino da teoria do conteudo, logo ndo pode ser descartado das aulas. A coluna da
direita, na qual apresenta 0s cendrios para investigacdo, estd associada as situacdes que
permitem ao aluno desenvolver e aprimorar seus conhecimentos no contetdo estudado,
facilitando uma maior participacdo no processo de aprendizagem, ja que possibilita o
desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo diante dos problemas a serem resolvidos.

Apos a explanacdo dos Ambientes de Aprendizagem, € importante ressaltar que
Skovsmose (2000) ndo quer que o professor priorize ou exclua nenhum deles, mas que se

movimente entre eles, no momento que achar mais oportuno nas aulas. Também destaca que
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ndo existe hierarquizacao, apesar de estarem com uma numeracdo. Outro ponto importante é
que, dependendo da abordagem do professor em sala de aula, o paradigma do exercicio pode
se transformar em cenario para investigacao.

Em relacdo ao curriculo, Skovsmose (2008) defende que os educandos participem da
selecdo e organizacdo dos conteldos que serdo trabalhados em sala de aula. Para ele, o
curriculo deve ser aberto e flexivel, sendo fundamental na sua elaboracdo a coparticipagdo
entre os professores e alunos, uma vez que estes ultimos podem destacar os conteddos mais
interessantes e relevantes que poderdo auxiliar nas questdes e nos problemas presentes em seu
dia a dia.

Para o trabalho com essa nova perspectiva (construcdo de cendrios para investigacao)
é de grande importancia refletirmos e discutirmos sobre varios pontos, como: formacéo de
professores, livros didaticos, curriculo, documentos educacionais, avaliacdo, entre outros.
Neste sentido, Skovsmose (2000) nos leva a pensar sobre as seguintes questdes: Sera que 0s
professores estdo preparados para o desenvolvimento dessa nova proposta de construgdo do
conhecimento? Os livros didaticos sdo desenvolvidos para auxilia-los?

O pesquisador supracitado afirma que os professores precisam fazer mudancas em sua
prética para sair da “zona de conforto” e entrar em uma “zona de risco”, enfrentando situacoes
e perguntas imprevisiveis. “Este procedimento contribuiria para que alunos e professores
refletissem, incorporando as suas praticas a perspectiva de uma educacdo matematica de
dimenséo critica” (PAIVA; SA, 2011, p. 5).

Skovsmose (2017) defende que a Educacdo Matematica Critica tem relevancia para
todos os niveis de Educacdo. “A educagdo matematica critica deve abordar qualquer grupo de
estudantes [...]. Esses estudantes vém para dominar leituras e escritas poderosas do mundo
que possam ter uma necessidade urgente de critica” (SKOVSMOSE, 2017, p. 33).

Desse modo, o ensino da Educacdo Financeira nas aulas de matematica, em nosso caso
na EJA, numa perspectiva de Educacdo Matematica Critica, pode contribuir para o
desenvolvimento de cidaddos mais criticos e conscientes frente a problemas envolvendo
dinheiro, financas e tomadas de decisbes, e por ser uma tematica interdisciplinar, ajuda a
desenvolver um trabalho de integracdo com outras areas de conhecimento.

Gostariamos de abrir um parénteses e discutir sobre a possibilidade da perspectiva
cenarios para investigacdo (SKOVSMOSE, 2000) ser estendida a outras areas do
conhecimento. Para Skovsmose (2000, 2014), os cenarios para investigacdo sdo ambientes
desenvolvidos em sala de aula que propiciam a construgdo de didlogo, reflexdo, criticidade,

acao e autonomia dos estudantes. Sendo assim, apesar do termo ter sido criado com o intuito
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de auxiliar o ensino de matematica nas escolas, acreditamos que 0s cenarios para investigacdo
podem ser expandidos e utilizados para o trabalho com outras areas do conhecimento, uma
vez que a ideia é contribuir para uma aproximacdo dos conhecimentos escolar e extraescolar,
e incentiva a investigacdo e a criticidade dos estudantes.

Para Alrg e Skovsmose (2006), a construcdo de ambientes propicios para cendrios para
investigacao deve estar relacionada ao desenvolvimento do didlogo. Sobre este Gltimo, Milani
(2017, p. 50) aponta que o “didlogo € uma forma de interacdo entre professor e alunos,
engajados em uma atividade de aprendizagem, em que a fala e a escuta ativa sdo
compartilhadas, ideias sdo discutidas ¢ a compreensdo do que o outro diz é fundamental”. A
autora também enfatiza que o didlogo desenvolvido em sala de aula deve ter uma postura
politica, isto €, ndo ha uma parte dominante, mas sim uma participacao igualitaria entre ambas
as partes (professores e estudantes). Dessa forma, compreendemos que o trabalho com a
Educacdo Financeira nas disciplinas em geral, precisa pautar-se na visao dialégica proposta
por Skovsmose (2000), a qual destaca a acdo e reflexdo dos estudantes, partindo de questdes

de suas vidas reais.
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5 ESTUDOS SOBRE EDUCACAO FINANCEIRA

Este capitulo trata dos estudos sobre Educacdo Financeira e esta dividido em trés
eixos: Educacdo Financeira na Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo Financeira nos
Livros Didéticos; Educagdo Financeira: conhecimentos, formacao e pratica docente.

5.1 EDUCACAO FINANCEIRA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Nesta secdo, apresentamos algumas pesquisas que destacam a importancia da
criticidade na resolucdo de problemas do cotidiano e na formacédo financeira dos individuos,
investigam os conhecimentos dos estudantes da EJA acerca da Matematica Financeira e
Educacdo Financeira, e promovem a discussao sobre atividades e praticas pedagdgicas que
podem auxiliar na implementacéo do tema nas escolas.

A dissertacdo intitulada “Matematica Financeira ¢ tecnologica: espaco para o
desenvolvimento da capacidade critica dos educandos da Educacdo de Jovens e Adultos” de
Costa (2012), teve como objetivo criar Ambientes de Aprendizagem (SKOVSMOSE, 2000)
para o desenvolvimento da capacidade critica dos educandos da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), mediante Matematica e uso de tecnologias (computador e calculadora). A
pesquisa foi efetuada em duas turmas, 9° ano do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino
Meédio, ambas da referida modalidade.

Para o desenvolvimento da pesquisa, Costa (2012) utilizou como referencial teérico as
caracteristicas da Educacdo Matematica Critica (SKOSMOSE, 2000) e as questdes
relacionadas a cidadania, descritas na pesquisa de Machado (2001). Ele buscou responder as
seguintes indagacgdes: i) como seria a aceitacdo por parte do alunado, mediante atividade de
cunho matematico-financeiro, em que 0s mesmos seriam encorajados a relatar suas vivéncias
de mundo?; ii) como planejar aulas que integrem diferentes conteldos matematicos
perpassando pela Matematica Financeira; iii) a insercdo de recursos tecnolégicos (calculadora
e computador) nas aulas de Matematica traria alguma resisténcia por parte dos estudantes da
EJA?; e iv) como um estudante da EJA se posiciona frente a situagfes financeiras e
globalizadas, expressando-se de forma critica? Para responder as perguntas supracitadas, o
pesquisador aplicou 26 atividades tendo como enfoque as questdes relacionadas a cidadania e

atreladas as reflexdes de cunho critico, aléem dos contetdos ligados a Matematica Financeira.
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Os resultados indicaram que os alunos apresentaram muita dificuldade em responder
atividades contextualizadas, isto €, situacdes que exigiam uma postura critica e ativa por parte

deles. O pesquisador explicita:

O fato de propor leitura e reflexdo ainda é fonte geradora de
guestionamentos por parte dos estudantes, atribuindo sobre o argumento de
que em aulas de Matematica é estranho ndo predominar exercicios em que
serdo necessdrios a utilizacdo de férmulas ou macetes. [..] Tais
estranhamentos sdo percebidos ndo s6 devido aos textos, as leituras e
debates, culminando posteriormente, em seus registros (COSTA, 2012, p.
136).

Em relacdo ao planejamento de aulas que integrem questdes de cunho social, Costa
observou que os docentes apresentavam uma certa inseguranca em desenvolver aula em uma
perspectiva diferente das aulas tradicionais. Corroborando com esse fato, Skovsmose (2000)
frisa que a maioria dos docentes ndo se sente preparada e segura para sair da sua “zona de

conforto” para um enfrentar possiveis imprevistos na ‘“zona de risco”. Ainda nessa

perspectiva, Costa (2012, p. 137) destaca:

Se para o0s estudantes pode transparecer como algo fora do comum, para o
professor também converge nesse sentido, pois suas lembrancgas, ainda de
guando aluno, sdo de professores nos quais proferiam aulas no sentido
tradicional. Portanto, ir ao sentido de planejar aulas com enfoque critico,
voltadas para o fortalecimento da cidadania, também vem confrontar com
suas vivéncias.

Por fim, ele observou que o uso da ferramenta calculadora foi bem aceita, uma vez que
facilitou o entendimento e a operacionalizacdo em determinados problemas. JA& com o
computador houve uma relutancia por parte de alguns estudantes, os quais alegavam que nédo
conseguiam utilizar a ferramenta, que queriam voltar para as aulas “comuns”.

Resende (2013), utilizando a teoria do Modelo dos Campos Semanticos de Romulo
Campos Lins, as perspectivas de Bauman (2008) sobre a questdo do Consumo e as discussdes
sobre a EJA apresentadas nos trabalhos de Fonseca, buscou verificar como os estudantes da
Educagdo de Jovens e Adultos tomavam suas decisdes financeiro-econdmicas, frente a
algumas situagbes de consumo vivenciadas em seu cotidiano. Um dos objetivos da
pesquisadora foi elaborar um Produto Educacional composto por situagfes relacionadas a
Educacdo Financeira que pudesse ser utilizado como material de apoio nas aulas dos

professores de Matematica da EJA. A pesquisa contou com a participacao de dois individuos-
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consumidores, alunos da Fase VIII da modalidade EJA, de uma escola municipal de Juiz de
Fora.

Como resultados, ela constatou que em situacdes de consumo as experiéncias de vida
sdo fatores determinantes para tomadas de decisdo, uma vez que “as tomadas de decisdo
podem ser diferentes para uma mesma situagdo de consumo, que estdo intimamente
relacionadas com a experiéncia, necessidade e condi¢des financeiro-econdmicas do individuo-
consumidor” (RESENDE, 2013, p. 153). Esse resultado confirma o quanto as experiéncias
vivenciadas no cotidiano sdo elementos que influenciam nas tomadas de decisdes frente as
situacBes propostas em sala de aula. Nessa mesma perceptiva, Fonseca (2002) alerta que é
primordial que os docentes conhegam os conhecimentos e as habilidades que os alunos
possuem em funcdo do seu trabalho no dia a dia e no seu cotidiano, uma vez que esses saberes
podem auxiliar no ensino-aprendizagem de uma gama de conceitos e conteddos de
Matematica, em especial, aos conceitos ligados a Educacdo Financeira. Outro ponto
evidenciado pela autora é o fato de que os contetdos matematicos mais utilizados na
resolucdo dos problemas envolvendo finangas foram as quatros operac6es fundamentais.

Albuquerque (2015), apoiada na ideia dos Ambientes de Aprendizagem propostos por
Alrg e Skovsmose (2006), realizou uma pesquisa que tinha como objetivo desenvolver uma
sequéncia de atividades direcionadas a Educacdo Financeira, como alternativa para promover
uma aprendizagem voltada para as questdes da realidade dos educandos da EJA. A
pesquisadora elaborou atividades que se afastavam do paradigma do exercicio e se
aproximavam da perspectiva de cenario para investigacdo. Ela pretendia responder as
seguintes indagacOes: Sera possivel, através das atividades propostas, resgatar conteddos
considerados pré-requisitos na Matematica? E possivel amenizar o processo de linearizagio
dos contetidos e reduzir 0s processos mecanicos de aprendizagem atraves de atividades na
perspectiva de Alrg e Skovsmose (2006)? Albuquerque aplicou as atividades aos alunos dos
anos finais do Ensino Fundamental da EJA de uma escola municipal, em Duque de Caxias.

Como resultados, notou que os estudantes demonstravam interesse em resolver as
atividades, e que a partir das situacdes propostas foi possivel desenvolver um trabalho
dialogico interdisciplinar. Para a pesquisadora, isso pode ser explicado pelo fato das situacfes
estarem proximas das questdes reais da vida dos educandos.

Em relacdo as atividades que envolviam leitura e interpretacdo de textos, Albuquerque
(2015, p. 89) destaca: “Durante nossos encontros foi possivel perceber o estranhamento que

ainda existe por parte dos alunos ao ndo predominio de listas de exercicios huma aula de
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Matematica”, e ainda alerta, “é fundamental que o professor da EJA desenvolva um olhar
mais atento em relag@o a esta questdo” (ALBUQUERQUE, 2015, p. 89).

Podemos observar que, tanto a pesquisa de Costa (2012) quanto a da Albuquerque
(2015) corroboram com as ideias do nosso estudo, uma vez que afirmam que as atividades
com potenciais para cenarios para investigacdo podem auxiliar no ensino e aprendizagem em
sala de aula, perspectiva defendida por Skovsmose (2000, 2006). Outro ponto convergente
com a nossa pesquisa é o fato dos estudos fazerem o uso dos contetidos de Matematica como
forma de contribuir para a Educacdo Financeira Escolar. Nota-se também que as duas
pesquisam enfatizaram que os educandos e educadores apresentam muitas dificuldades
relativas a participacdo e promocdo de aulas diferentes das que estdo habituados (aulas
tradicionais). Acreditamos que a formacao e capacitacdo docente consistam em caminhos para
superar este desafio.

Costa (2015) pesquisou de que modo a Educacdo Matematica com enfoque na
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade - CTS podem contribuir para Educagdo Financeira dos
alunos da EJA do Ensino Fundamental. O desenvolvimento da pesquisa se deu a partir de
questionarios e também atraves da analise dos encontros realizados em um curso de Educacgéo
Financeira oferecido para os alunos da EJA. Tomou as concepgdes de Bauman (2008) como
referencial teérico, o qual discute questbes relacionadas ao consumo e consumismo. O
objetivo principal do estudo foi investigar e desenvolver uma proposta didatica com foco no
cotidiano dos alunos da EJA que contribuisse para o ensino da Educacdo Financeira em sala
de aula.

De acordo com os resultados dos questionarios aplicados durante o curso, 0s alunos
que iniciaram leigos em relacdo a conhecimentos relacionados a Educacdo Financeira, ao
longo dos encontros foi possivel observar o desenvolvimento de uma visdo mais ampla e
madura sobre a tematica. Costa (2015) percebeu que os encontros contribuiram na formacao
financeira dos estudantes, pois a partir dos discursos dos alunos, ele pdode observar que a
maioria se conscientizou da importancia de tracar metas, de elaborar um planejamento
financeiro, consumir de forma consciente e pensar criticamente frente a uma tomada de
decisdo. Ele concluiu que o enfoque dado a CTS colaborou bastante para o desenvolvimento
de uma postura critica e ativa, e consequentemente, para a formacéo cidada.

Como podemos observar, o estudo realizado por Resende (2013) destaca a relevancia
gue deve ser dada aos conhecimentos que os individuos apresentam oriundos da sua
experiéncia de vida. Ja o estudo de Costa (2015) traz a importancia do docente trabalhar com

atividades que estejam proximas ao cotidiano dos estudantes dessa modalidade. Nesse
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sentido, acreditamos que para um trabalho eficiente com a EF na EJA, é fundamental que os
docentes utilizem em sala de aula os conhecimentos que os alunos apresentam e séo frutos das
experiéncias do dia a dia, e também é importante que eles estejam preparados e seguros para
buscar e desenvolver outras possibilidades e alternativas que proporcionem aos educandos e
educandas da EJA uma compreensdo critica da realidade financeiro-econdmica na qual se
encontram inseridos.

A pesquisa desenvolvida por Santos (2018), intitulada “Educa¢do Financeira Escolar
na EJA: discutindo a organizagao or¢amentaria e a gestdo de pequenos negdcios informais”,
buscou investigar de que forma a Educacdo Financeira e a Matematica podem vir a contribuir
na implementacéo e/ou aprimoramento de iniciativas de negdcios informais. A autora utilizou
a ideia de Educacdo Financeira Escolar de Silva e Powell (2013), e também fez uso dos
principios da Engenharia Didatica (ARTIGUE, 1996) como estratégia metodoldgica, a qual
prevé, como condi¢des de implementacdo, quatro etapas subsequentes: analises preliminares,
concepgdes e analise a priori, experimentacdo e analise a posteriori e validagdo. A pesquisa
foi desenvolvida com alunos de uma turma de Educacéo de Jovens e Adultos de uma escola
da rede estadual do Rio de Janeiro. Como instrumento metodologico, foram aplicados roteiros
didaticos que comtemplavam situacdes referentes a organizacéo financeira.

Entre outros resultados, Santos (2018) observou que a Matematica pode ser uma
ferramenta bastante eficaz para o processo de ensino e aprendizagem da Educacéo Financeira,
e mais, que o trabalho com a tematica ndo se limita apenas aos contelidos de Matematica

Financeira. A pesquisadora argumenta:

Percebemos que, através da aplicacdo de nossas atividades, nos foi possivel
verificar que a Matematica pode (e deve!) contribuir na Educagdo Financeira
Escolar, ndo s6 com a Matemética Financeira, mas, também, com outros
assuntos tdo relevantes e importantes quanto, contribuindo, assim, para a
consolidacdo do processo de formacao escolar (SANTOS, 2018, p. 63).

Segundo ela, “a aplicabilidade da Educagéo Financeira contribuiu para a formulagéo
de uma linha de pensamento mais critica e socialmente ancorada frente a tomada de decisdes”
(SANTOS, 2018, p. 63).

Diante dos seus resultados, podemos perceber que o trabalho com a EF ndo se limita
apenas aos contetdos da Matematica Financeira, mas sim a outros assuntos da Matematica em
geral. Santos também notou que a discussdo de temas relacionados a Educacdo Financeira
pode contribuir para o desenvolvimento de um cidaddo mais critico e responsavel,

consequentemente, menos vulneravel a possiveis “armadilhas financeiras”. Diante dos
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resultados encontrados pela autora, acreditamos que a aquisi¢cdo de conhecimentos sobre EF
pode transformar a vida dos sujeitos. De acordo com Muniz e Jurkiewicz (2015, p. 96), “o
pensar e agir financeiramente interfere na vida do individuo e impacta na vida em sociedade”,
uma vez que, as situacdes financeiras envolvem questdes sociais, comportamentais e
econdmicas que estdo presentes no dia a dia dos individuos.

Casado (2019) pesquisou quais conhecimentos os alunos do 5° ciclo do Ensino
Fundamental da EJA tinham a respeito de assuntos ligados a Matematica Financeira e a
Educacdo Financeira. O pesquisador também analisou como a Matematica Financeira é
tratada nos livros didaticos utilizados nesta modalidade. Foram analisados os trés volumes da
editora Moderna que tém como titulo EJA Moderna, obras da autora Virginia Aoki (2013),
destinados aos anos iniciais do Ensino Fundamental da EJA. Como embasamento teorico,
foram utilizados os principios presentes nos estudos de Bauman (2008), Hoffmann e Moro
(2012) Silva e Powell (2013) e Chiarello (2014). Vale destacar que esse estudo poderia
também ser categorizado na secdo referente a andlise de livros, no entanto, optamos por
posiciona-lo aqui, visto que seu objetivo principal se volta para investigacdo dos
conhecimentos dos estudantes.

De acordo com os resultados, a maioria dos alunos nunca estudou Matemaética
Financeira, 0s poucos que ja tinham estudado, demostravam dificuldade ao explicar do que o
assunto tratava. Uma pequena parte dos estudantes apresentaram uma compreensdo de
algumas noc¢des de Matematica Financeira e Educacdo Financeira. Em relacdo aos livros
didaticos, observou que apesar dos materiais abordarem muitos conteudos que podem servir
de bases para introducdo da Matematica Financeira, sdo poucas as situagdes que propiciam
momentos de reflexdes e que envolvem questdes reais, direcionadas ao cotidiano dos alunos.

O estudo de Rossetto (2019) teve por objetivo investigar como o desenvolvimento de
uma pratica pedagdgica embasada na Educacdo Financeira Critica pode influenciar na gestdo
do orcamento familiar de alunos do 2° Ano do Ensino Médio da Educacdo de Jovens e
Adultos. Os objetivos especificos do estudo eram: i) diagnosticar se e como os alunos
realizam um controle do orcamento individual ou familiar; ii) desenvolver uma préatica
pedagogica com alunos do 2° Ano do Ensino Médio da Educacdo de Jovens e Adultos,
visando as diferentes formas de se fazer um controle financeiro, colaborando com a gestéo e o
planejamento do orcamento familiar, numa perspectiva de Educacdo Financeira Critica; iii)
contribuir para o desenvolvimento do senso critico dos estudantes, para que venham a tomar
decisdes financeiras autbnomas de acordo com suas reais condicdes e prioridades,

harmonizando desejos e necessidades ao planejamento financeiro; iv) elaborar e socializar um
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produto educacional a partir desta pratica pedagdgica. A Fundamentacdo Teorica foi
alicercada em dois autores: Paulo Freire (2018), que defende uma educacdo por meio do
didlogo e o pesquisador Skovsmose (2013) que discute a Educacdo Matematica Critica.
Participaram da pesquisa uma turma do 2° ano do Ensino Meédio da EJA composta por 27
alunos.

Como resultados, observou o entusiasmo e interesse dos alunos ao serem abordadas
questdes e situacdes-problema que fazem parte do seu cotidiano. Percebeu que poucos alunos
tinham o habito de realizar um controle sobre suas finangas - gastando o seu dinheiro sem
saber o seu destino. O pesquisador também observou que durante o periodo de execu¢do da
pesquisa foi possivel acompanhar a evolugdo dos alunos no que se refere ao controle de
despesas, uma vez que eles comecaram a fazer um controle através da utilizacdo da tabela de
fluxo de caixa, a qual, segundo os alunos, permitiu uma melhor organizacao e entendimento
de seus lancamentos. Notou que os debates realizados durante as aplicagOes das atividades
permitiram aos alunos uma reflex&o critica sobre determinados assuntos.

Ao abordar a Educacdo Financeira nas aulas de Matematica com atividades voltadas
para a realidade dos alunos, percebeu um maior interesse por parte deles no decorrer das
aulas, ndo somente pelo tema abordado, mas pela Matematica, pois eles verificaram que a
Matematica poderia contribuir significativamente com calculos para interpretacdo e resolugdo
de problemas financeiros.

Pesquisas como as desenvolvidas por Casado (2019) e Rossetto (2019), mostraram que
a discussdo sobre temas relacionados a Matematica Financeira e Educacdo Financeira ainda é
pouco explorada por parte dos alunos, uma vez que muitos deles ao serem questionados sobre
0 que seria Matematica Financeira, responderam que ndo sabiam do que se tratava. Em
relacdo aos conceitos relacionados a Educacdo Financeira, quando questionados se eles
possuem o habito de controlar suas despesas e receitas, poucos responderam que sim.

A seguir, apresentamos alguns estudos que descrevem como a EF é tratada nos livros
didaticos.

5.2 EDUCACAO FINANCEIRA NOS LIVROS DIDATICOS

Aqui, reunimos estudos que discutem como os livros didaticos de Matematica
destinados ao Ensino Fundamental e Médio (Ensino Regular), bem como os livros didaticos
para 0 Ensino Meédio desenvolvidos pela Estratégia Nacional de Educacdo Financeira,

abordam a Educacéo Financeira.
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Gaban (2016) pesquisou como sdo apresentadas as atividades sobre Educacéo
Financeira nos livros didaticos de Matematica destinados ao Ensino Médio, aprovados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD 2015. Investigou mais especificamente as
possiveis intencbes e o potencial dos exercicios propostos, e também, buscou apresentar
algumas sugestdes de alteracdo nas atividades presentes nos livros didaticos com a intencdo
de torna-los mais propensos a um cenario de investigacdo. Ele utilizou a Teoria da Educagéo
Matematica Critica, desenvolvida por Skovsmose (2000), mais precisamente a ideia de
Ambientes de Aprendizagem. De acordo com os seus resultados, a maioria das atividades se
encontra nos Ambientes de Aprendizagem dos tipos (1), (2) e (3), ou seja, apresentam
caracteristicas relacionadas as listas de exercicios, inclusive algumas das colegdes “néo
apresentam nenhuma atividade classificada como dos tipos (5) ou (6)” como enfatiza
(GABAN; DIAS, 2019, p. 72). Outro ponto que merece destaque é o fato de que a maioria
dos exercicios se concentra no capitulo de Matematica Financeira, “Em sua grande maioria, as
atividades encontradas nas colegdes sdo classificadas como do tipo (3), [...], fazerem
referéncia a Matematica Financeira utilizando-a por meio de diversos conceitos da
matematica, como fungdo, progressdo, dentre outros” (GABAN; DIAS, 2016, p. 7), e reforca,
“ao retirarmos os capitulos sobre Matematica Financeira a porcentagem de atividades nas
colecBes em geral caiu pela metade; isso significa que esse tipo de exercicio esta mais
concentrado nos capitulos especificos” (GABAN, 2016, p. 44).

Diante dos resultados encontrados pelo pesquisador, percebe-se que a Educacéo
Financeira nos livros didaticos, especificamente, do Ensino Médio, limita-se ao ensino de
contetdos tedricos ligados a Matematica Financeira. Teixeira (2015) realca a estreita conexao
da Educacdo Financeira com a Matematica Financeira. Para ele, os contedos relativos a
Matematica Financeira nos livros didaticos sdo fundamentais e proficuos para o ensino da
Educacdo Financeira. Campos, Teixeira e Coutinho (2015) também destacam que a
Matematica Financeira é indispensavel no trabalho com a temética em sala de aula, no
entanto, ressaltam que as discussdes devem ir aléem dos conteldos “tedricos”. Eles afirmam
que “uma boa educagdo financeira pode proporcionar, principalmente no que diz respeito a
prosperidade, a autoestima e a realizagdo de metas” (CAMPOS; TEIXEIRA; COUTINHO,
2015, p. 558). Concordamos com os autores quando reiteram a importancia da Matematica
Financeira no trabalho com a tematica, mas insistimos em frisar que a Educacéo Financeira é
um campo mais amplo, ela pode e deve ser trabalhada de forma transversal, relacionada a
diversos contextos, principalmente questdes presentes na vida cotidiana, ideia defendida por
Skovsmose (2000) e também por Silva e Powell (2013).
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Santos (2017), & luz dos Ambientes de Aprendizagem de Skovsmose (2000), analisou
as atividades com potencial para discutir a Educacdo Financeira propostas em livros didaticos
de Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental aprovados pelo PNLD 2016. A
autora analisou o potencial das atividades em conjunto com as orientagdes presentes nos
manuais, uma vez que elas muitas vezes possibilitavam o potencial para o trabalho com a
Educagédo Financeira. Um dos resultados encontrados foi que “a maioria das atividades (26
atividades, dentre as 48 encontradas nos livros didaticos de Matematica dos anos iniciais — 1°
ao 5° anos) s6 tem o potencial para discutir a EF explicito a partir das orientacdes encontradas
nos manuais dos professores” (SANTOS, 2017, p. 155). Os resultados também indicaram que
nos livros didaticos foram identificadas uma variedade de temaéticas presentes nas atividades,
11 no total, o que indica que existe uma preocupacdo em inserir situacoes diversificadas nos
livros didaticos do fundamental. Em relacdo aos contetdos presentes nas atividades, das 48 de
EF encontradas nos instrumentos pesquisados, apenas 13 estdo inseridas em contetdos
matematicos, ou seja, a maioria esté relacionada as discussdes especificas da EF. No que diz
respeito aos Ambientes de Aprendizagem de Skovsmose (2000), a maioria das atividades
encontradas apresenta potencial para o desenvolvimento dos cenarios para investigacdo, o que
aponta para a possibilidade de desenvolvimento de dialogos e construcdo de um pensamento
critico. Sobre as orientacBes presentes nos manuais dos professores, a autora sugere que sejam
mais aprofundadas, visto que ha orientagdes que sdo apresentadas de forma muito superficial,
ndo dando subsidios necessarios a pratica docente.

Achamos pertinente para nossa pesquisa fazer a descri¢do das tematicas elencadas no
estudo realizado por Santos (2017), a saber:

- Atitudes ao comprar: Atividades que incitam nos alunos reflexdes referentes as
atitudes que os discentes tém, ou poderiam ter, em situacGes de consumo. Exemplificando,
uma situacao que leve o aluno a realizar uma pesquisa de precos antes de fazer a compra.

- Influéncia das propagandas/midia: Atividades que discutem com os alunos
situacOes de compra em que as propagandas exerceram influéncia na tomada de decis&o.

- Guardar para adquirir bens ou produtos: S&o situacGes que qual os alunos
pensem e discutam sobre guardar dinheiro, sobre a necessidade de poupar para realizar algum
sonho ou ainda para alguma situacéo emergencial.

- Desejos versus necessidades: Sao atividades que estimulam os alunos a refletir
sobre situacGes em que colocam contrapostos os desejos e as necessidades, com indagacoes

tais como: realmente preciso comprar esse produto?
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- Economia doméstica: Atividades que discutem com os alunos situag¢fes vivenciadas
em seu cotidiano familiar.

- Uso do dinheiro: Situacbes que discutem com os alunos acerca do que eles fariam
com alguma quantia em dinheiro, incitam reflexfes sobre atitudes que se devem ter ao lidar
com o dinheiro, como o que fazer quando o vendedor ndo tem troco.

- Valor do dinheiro: Séo atividades que estimulam os alunos a refletir sobre o preco
de produtos diversos, refletem sobre 0 que ¢ “caro” e “barato”.

- Tomada de decisdo: Atividades que sugerem aos alunos situacfes em que eles
teriam que escolher entre duas ou mais opgdes propostas.

- Produtos financeiros: S&o atividades que discutem com os alunos acerca do
conhecimento e utilizacdo de produtos financeiros, tais como cheques, cartdes de crédito e
empréstimos, financiamentos etc.

- Sustentabilidade: Atividades relacionadas ao consumo consciente, com reflexdes,
por exemplo, sobre reciclagem de materiais, a busca da diminuicdo de um consumo
exagerado.

- Consumismo: Atividades que discutem com os alunos, principalmente, questfes
relacionadas a um consumo exagerado.

Na parte da analise do livro didatico da nossa pesquisa retomaremos estas tematicas,
elencando as que foram encontradas neste estudo.

Os resultados de Santos (2017) acabam divergindo dos resultados apresentados por
Gaban (2016), pois no estudo de Santos (2017), a maioria das atividades foi classificada como
tendo potencial para cenarios para investigacdo. Outro ponto interessante € que as atividades
abordavam os mais variados contextos e questdes como, por exemplo: “consumismo,
sustentabilidade, tomada de decisdo”®, entre outros. J4 no estudo de Gaban (2016), as
atividades estdo intimamente ligadas aos contetdos de Matematica, especificamente, assuntos
de Matematica Financeira, e também, ha um predominio de atividades com caracteristicas
pertencentes ao paradigma do exercicio, cujo contexto esta direcionado a resolucdo de
problemas técnicos e & aplicagdo de formulas, além de ndo existir uma preocupacdo em
discutir e promover alguma reflexdo ou questionamento. Acreditamos que esse
distanciamento entre os dois estudos se deve ao fato de terem analisados colecdes
desenvolvidas para etapas escolares diferentes, Santos (2017) analisou os livros do anos

iniciais do Ensino Fundamental, ja Gaban (2016) fez a analise dos livros didaticos para o

6 Termos presentes na dissertacdo de Santos (2017), utilizados para a caracterizacdo das tematicas relacionadas a
Educago Financeira.
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Ensino Médio. Além disso, Santos (2017) classifica as atividades levando em consideracéao as
orientagdes presentes nos manuais dos professores, particularidade que ndo foi realizada no
estudo de Gaban (2016).

Na pesquisa intitulada “Programa de Educagdo Financeira nas escolas de Ensino
Médio: uma analise dos materiais propostos e sua relagdo com a Matematica”, que teve como
objetivo analisar o material didatico do programa de Educacdo Financeira nas Escolas -
Ensino Médio, proposto pela Estratégia Nacional de Educacdo Financeira, e suas relacdes
com a Matematica, Silva (2017) buscou investigar os conteddos matematicos necessarios para
resolugdo das atividades, os Ambientes de Aprendizagem (SKOVSMOSE, 2000) presentes
nos livros, as mensagens de Educacdo Financeira contidas nas situacfes propostas e analisou
0 processo de implementacdo do programa no estado de Pernambuco. Aqui, apresentaremos
apenas os achados voltados para analise dos livros didaticos, uma vez que sdo nosso foco de
estudo. Os resultados apontaram que todas as atividades propostas nos livros do aluno estdo
relacionadas com a Matematica, isto &, para sua resolucdo ha necessidade do uso de calculo
numérico. No que diz respeito aos Ambientes de Aprendizagem propostos por Skovsmose
(2000), observou-se que a maioria das atividades direcionadas aos alunos tem potencial para
desenvolver cenérios para investigacdo e possuem contextos com referéncia a vida real.

Em relacéo as orientagdes do livro do professor, observou-se que “trés das 12 podem
mudar o ambiente de aprendizagem de atividades que tem potencial para o desenvolvimento
de cenarios para investigacdo para atividades que podem reforgar a pratica de exercicios”
(SILVA, 2017, p. 127). Também percebeu que algumas orientacGes afastavam o estudante de
situacOes da vida real, fazendo assim, uma mudanca do ambiente de aprendizagem do tipo 6
(vida real + cenérios para investigacdo) no livro do aluno para o ambiente de aprendizagem
do tipo 4 (semirrealidade + cenarios para investigacdo) a partir da orientacdo do livro do
professor. Uma das justificativas elencada pela autora é que “no campo da Educagio
Financeira, alguns dados reais podem ser de dificil obtencdo ou mesmo gerar algum
constrangimento para os alunos” (SILVA, 2017, p. 128). Desse modo, o que deve ser levado
em conta nesses casos sdo as reflexdes que podem ser desenvolvidas a partir das atividades.

Nota-se que no estudo de Santos (2017), as orientag0es para 0s professores
contribuiram para transformacdo do paradigma do exercicio em cenarios para investigagéo,
em contrapartida, no estudo de Silva (2017), algumas atividades com potencial para cenarios
para investigacdo, levando em consideracdo as orientacbes no manual dos professores, se
transformavam em simples exercicios. Ja um ponto positivo enfatizado nos dois estudos é que

a maioria das atividades apresenta potencial para a construcdo de cenarios para investigagéo,
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0 que na visdo de Skovsmose (2000) e também na nossa, € a proposta ideal e mais adequada
para a construgdo da aprendizagem e do senso critico em sala de aula.

Azevedo (2019) pesquisou se os livros didaticos de Matematica dos anos finais do
Ensino Fundamental aprovados no PNLD (2017) contemplavam atividades com potencial
para trabalhos com a Educac¢éo Financeira a luz da Educacdo Matematica Critica proposta por
Skovsmose (2014). Foram analisados 44 livros, pertencentes a 11 cole¢des de Matematica
destinadas aos 6°, 7°, 8° e 9° anos.

O pesquisador investigou mais especificamente: o quantitativo de atividades com
potencial para Educacdo Financeira Escolar, classificou-as a partir dos Ambientes de
Aprendizagem (SKOVSMOSE, 2014), analisou as orientagcbes presentes no manual do
professor a luz dos Ambientes de Aprendizagem, analisou a coeréncia das atividades com as
orientacdes do Guia do PNLD e, por fim, identificou as unidades Tematicas de Matematica
em que as atividades estavam inseridas.

Como resultados, ele encontrou 504 atividades com potencial para Educacdo
Financeira, a maioria com caracteristicas do Ambiente de Aprendizagem 3, isto é, pautada na
perspectiva de lista de exercicios numa semirrealidade. Em relacdo as orientacdes presentes
no manual do professor, ele encontrou que apenas 98 atividades apresentavam orientacdes e
gue a maioria era sucinta e pouco auxiliava o docente no trabalho com a EF. No que se refere
a coeréncia nas orientacfes do guia do PNLD, apenas duas cole¢des traziam orientaces
acerca da EF. Quanto as unidades tematicas em que as atividades estavam inseridas, 0
pesquisador identificou que elas se concentravam em trés eixos: Numeros, Algebra e
Transversal.

Podemos observar que o resultado do estudo de Azevedo (2019) na analise de livros
de Matematica do 6° ao 9° ano € semelhante ao encontrado por Gaban (2016) na analise dos
livros de Matematica destinados ao Ensino Médio. Com isso, podemos inferir que esses
achados sdo caracteristicos de livros destas duas etapas de escolaridade.

Diante do exposto, torna-se importante ressaltar que, os Ambientes de Aprendizagem
sdo desenvolvidos e podem ser modificados a partir da pratica dos professores em sala de
aula. Assim, é importante que os docentes aprimorem seus conhecimentos e sintam-se mais
seguros de sair da sua “zona de conforto” e enfrentar novos desafios, para que sejam
trabalhados com os alunos contetidos matematicos que facam sentido no processo pedagogico

e que sejam, sobretudo, compreendidos e que auxiliem na sua atuagéo cotidiana.
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5.3 EDUCACAO FINANCEIRA: CONHECIMENTOS, FORMACAO E PRATICA
DOCENTE

Nesta secdo, destacamos algumas pesquisas que discutem a importancia da formacéo
docente para o trabalho com a Educacdo Financeira, os conhecimentos prévios dos
professores em relacdo ao tema e enfatizamos situacdes e aspectos relevantes no processo de
ensino e aprendizagem dessa tematica. Posto isso, inicialmente fazemos apenas as descri¢des
das pesquisas e, posteriormente, as agrupamos por principais resultados bem como
estabelecemos uma vinculagdo com nosso estudo.

Sé (2012) fez uma pesquisa que investigou a Matematica Financeira no contexto dos
cursos de Licenciatura em Matematica no Brasil, mais especificamente, buscou aferir e inferir
com que frequéncia e de que forma a disciplina estava presente nos cursos avaliados. O
pesquisador questiona o fato da formacgdo docente com o curriculo formal, com contetdos e
atividades a serem distanciadas da realidade. Para ele, esse tipo de formacdo pouco contribui
para o desenvolvimento da identidade do profissional docente.

Para o desenvolvimento do estudo, tomou como aporte tedrico a teoria de Educacdo
Matematica Critica. Utilizou metodologicamente, entrevistas com docentes e coordenadores
de seis instituicbes de ensino superior - IESs (publicas e privadas), analise dos projetos
politico-pedagdgicos, matrizes curriculares e planejamentos dessas instituicdes, bem como
analise das legislac6es especificas para formacdo de professores, para ensino de Matemaética e
de livros didaticos para o Ensino Médio.

Segundo o autor, a Matematica Financeira auxilia para construcdo de individuos mais
criticos, evidencia que o cidaddo carece da capacidade de leitura e interpretacdo de
informacdes por meio de distintas formas de linguagem matematica, de percepcdo da
coeréncia ou ndo de uma argumentacdo, bem como da competéncia para formular suas
proprias ideias de forma consistente, para uma insergéo critica e autonoma na sociedade. “O
estudante/cidaddo deve compreender os conceitos fundamentais da Matematica, tratados na
Educacdo Baésica, de forma a saber aplica-los em situagdes diversas, relacionando-os entre si e
com outras areas do conhecimento humano” (SA, 2012, p. 20). O autor continua, “a pratica
diaria tem mostrado que a Matematica Financeira funciona como um elemento positivo, que
serve como importante “elo” e componente fundamental na construgdo de uma cidadania
critica” (SA, 2012, p. 20).

Para Sa (2012), a formacgdo docente, especificamente, o ensino da Matematica
Financeira, deve ser pautado nos pressupostos presentes na Educacdo Matematica Critica,
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uma vez que possibilita que a Matematica Financeira seja utilizada como meio para
discussdes de diversos outros temas, como, por exemplo, questdes ligadas a cidadania, a ética,
ao consumismo, entre outros. Mas alerta, “entretanto, para esse tipo de trabalho docente é
necessario haver uma formacéo de professores adequada e que a Matematica Financeira, com
caracteristicas especiais, seja uma das disciplinas da matriz curricular” (SA, 2012, p. 27).

Como resultados, considerados um dos mais importantes para nosso estudo, ele
diagnosticou a partir das analises das disciplinas do cursos de licenciatura que, na maioria das
matrizes, nenhuma (ou quase nenhuma) das disciplinas obrigatorias, ou mesmo optativas,
fornece melhores condicbes para esse questionamento critico da realidade e para o preparo
politico e democratico dos alunos/cidadaos do que a Matemaética Financeira.

A investigacdo possibilitou observar que nas aulas dos licenciandos de Matematica,
muitas das vezes, eles se baseavam numa postura metodoldgica semelhante a que vivenciaram
na graduacdo ou com seus professores da Escola Béasica. S& notou que 0s assuntos eram
repassados de forma tradicional, ou seja, os licenciandos aplicavam uma sequéncia de
exercicios que estavam no livro didatico com objetivo de fazer com que os alunos fixassem o
contetdo trabalhado.

Sobre os cursos de Matemaética Financeira das IESs, foi constado que as disciplinas
ndo eram ministradas de forma especifica para futuros professores de Matematica, isto é, o
pesquisador ndo notou a preocupacdo por parte dos formadores em relacionar a Matematica
Financeira ao cotidiano e com os contedos da Matematica Béasica, aspectos extremamente
necessarios para a pratica do futuro professor.

O pesquisar ainda destaca a preocupacao em relacdo a formacgdo dos formadores de
cursos de licenciatura em Matematica, “temos encontrado astrébnomos, astrofisicos,
engenheiros, fisicos e economistas ministrando disciplinas da area de Educacdo Matematica
para futuros professores da Escola Béasica, sem terem, no entanto, frequentado, como
docentes, alguma sala de aula desse nivel de ensino” (SA, 2012, p. 132). Por fim, ele afirma
que a disciplina de Matematica Financeira precisa ter um enfoque especifico para formacéo de
professores na perspectiva da Educagdo Matematica Critica e deve ser ministrada por
docentes com vivéncia da Escola Bésica e com preparo especifico para tal fungdo. Segundo
Sa (2012, p. 137), “em termos gerais, a disciplina Matematica Financeira, com as
caracteristicas apontadas, ndo faz parte das matrizes curriculares dos cursos de Licenciatura
em Matematica no Brasil”. Por esse motivo ele desenvolveu uma proposta de curso para a
disciplina Matematica Financeira na formac&o inicial dos professores de Matemética com o

embasamento da Educacdo Matematica Critica.
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Tomando como referencial tedrico a contribuicdo das discussdes da teoria da
Educagdo Matematica Critica de Skovsmose (2000, 2008), Chiarello (2014) fez uma pesquisa
com professores da educacdo infantil e séries iniciais do fundamental, objetivando investigar
como os professores compreendem a possibilidade de promover uma Educacdo Financeira
Critica em sua prética de ensino. A pesquisa foi desenvolvida mediante a proposta de um
curso de formagéo continuada que contou com um grupo de 22 docentes e foi organizado em
trés eixos: “Conhecendo o dinheiro”, “Usando o dinheiro” e “Gerando o dinheiro”. NoS
encontros durante o0 curso eram proporcionados aos professores momentos de estudos,
debates, avaliacdo das atividades desenvolvidas e elaboracdo de novas atividades. A
pesquisadora defende que a Educagdo Financeira na formacdo de professores deve ser
pensada como um Projeto (SKOVSMOSE; PENTEADO, 2008), ideia na qual os individuos
trabalham juntos, em forma de rede, em uma pratica coletiva, compartilhando experiéncias e
aprendendo um com o outro, “onde cada individuo necessariamente precisa de outras pessoas
e diferentes recursos para executar seus planos e atingir suas metas” (Chiarello, 2014, p. 32).

A pesquisadora destaca que essa ideia de rede para o trabalho com a Educacdo
Financeira nos faz pensar e refletir sobre temas direcionados a cidadania e também

preocupacOes com a solidariedade como, por exemplo:

- A funcéo do dinheiro;

- A percepcéo dos desejos x necessidades;
- A nocdo do caro x barato;

- A sustentabilidade;

- A ética nas relag0es;

- A responsabilidade social;

- A justica social;

- A protegdo do meio ambiente;

- A producdo e o tratamento do lixo;

- A qualidade de vida dos sujeitos;

- O tempo de trabalho e o tempo de lazer;
- A preservacao da salde;

- A autonomia dos sujeitos para tomada de decisdes (CHIARELLO, 2014, p.
33).

A pesquisadora acredita que essas preocupacdes e a discussdo sobre estes temas
contribuem de forma significativa para que a Educagdo Financeira oportunize aos individuos
novos olhares e possibilidades para a construcdo de seus Projetos de vida.

Como resultado, Chiarello (2014, p. 128) notou uma certa inseguranga por parte dos

docentes em relacdo a preparacdo de Ambientes de Aprendizagem que fizessem com que eles

saissem de sua zona de conforto, “foi possivel observar algumas dificuldades apresentadas
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pelos professores para estruturar o ambiente de aprendizagem em um cendrio de investigacgao,
relacionadas a faixa etaria dos alunos, ao pouco tempo para a realizagdo do projeto, enfim, a
algumas situagdes”. Com o decorrer do curso, a pesquisadora observou que os professores
estavam conseguindo se aproximar de cendrios para investigacdo, possibilitando momentos de
reflex@o sobre situagdes do dia a dia, com novos desafios, inclusive um novo olhar para esse
movimento e posicionamento. Ela afirmou que os professores ndo precisam mapear receitas
para que os alunos aprendam a educar-se financeiramente, mas sim, devem possibilitar
entendimentos sobre suas relacbes com o dinheiro, bem como estimular a importancia de
tragar sonhos. E concluiu que o trabalho com a Educagéo Financeira em sala de aula auxilia
na tomada decisfes mais conscientes e responsaveis.

Esquincalha e Pinto (2015) analisaram um curso de formacdo continuada de
professores de matematica da modalidade Educacdo de Jovens e Adultos para promocédo de
Educacdo Financeira em sala de aula. Tinham como objetivo investigar como acontecia a
discussdo entre os professores cursistas e tutores no ambiente virtual de aprendizagem. O
curso foi desenvolvido para auxiliar os professores da rede estadual do Rio de Janeiro,
atuantes na Educacdo de Jovens e Adultos, denominado Nova EJA. O material didatico
elaborado para o curso buscou relacionar os aspectos da vida cotidiana adulta, cidada e
profissional, enfocando situagdes que motivassem o estudo de Matematica e que justificassem
0 seu aprendizado.

Inicialmente, foram matriculados no curso cerca de 1.000 professores da rede estadual,
dentre os quais, 256 atuantes no terceiro médulo, em que sdo trabalhados contetidos referentes
a Educacdo Matematica Financeira. Os docentes cursistas foram distribuidos em grupos, com
cerca de 28 membros e um tutor que conduzia os trabalhos tanto no ambiente virtual quanto
nos encontros presenciais. No curso, os docentes participaram de debates nos féruns de
discussdo no ambiente Moodle, opinaram sobre o material didatico e relataram suas
experiéncias com Educacdo Financeira. Para o desenvolvimento da pesquisa, Esquincalha e
Pinto (2015) acompanharam a participacdo de um grupo composto por 28 cursistas ao longo
de duas semanas.

Como resultados, observaram que os cursistas refletiram, dentro dos féruns, sobre a
importancia da Educacao Financeira, da escola como instituicdo promotora desta educacdo e
sobre propostas de discussbes e atividades que permitam a exploracdo da Educacdo
Financeira em sala de aula. Nesse sentido, os autores concluiram que foi possivel perceber
gue os docentes compreendem a relevancia do tema e se apropriam da responsabilidade da

construcdo da Educacdo Financeira de seus alunos. Também notaram que eles ja faziam uso
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de situacBes do cotidiano para explorar esses assuntos em suas aulas. Concluiram que, visto
um significativo nimero de postagens nos foruns de discussdo durante o debate sobre a
Educacdo Financeira, ficou evidente o interesse dos cursistas em estudar, discutir e trocar
experiéncias com o0s colegas a respeito de diferentes abordagens e possibilidades para
exploracdo do tema em sala de aula.

Oliveira e Stein (2015) realizaram um estudo que tinha como objetivo refletir sobre a
Educacdo Financeira como tematica curricular na Educacdo Basica e analisar como 0s
professores trabalham com o desenvolvimento do tema em sala de aula. As autoras também
investigaram como era realizado o preparo dos professores sobre esse novo tema, com
subsidios tedricos, didaticos e metodoldgicos.

Para compreender o0 que os docentes pensam, de que forma conduzem sua préatica
acerca da Educacdo Financeira e conhecer sua formacéo, Oliveira e Stein (2015) realizaram
entrevistas semiestruturadas com um grupo de 12 professores que lecionavam em escolas
privadas do Rio Grande do Sul.

Como resultados, segundo os professores participantes do estudo, a Educacao
Financeira é de grande relevancia na vida dos estudantes, pois auxilia na construcdo de um
cidaddo mais consciente e responsavel frente a situacdes relacionadas a finangas e consumo,
bem como auxilia nas decisdes que impactardo seu futuro. Os docentes também destacaram
que a Educacgéo Financeira pode ser um tema inovador que contribui para o desenvolvimento
do senso critico. “O professor L aponta a Educagdo Financeira como uma “agdo inovadora na
escola”, trazendo sua significagdo com vistas a tornar os alunos sujeitos criticos”
(OLIVEIRA; STEIN, 2015, p. 25). Assim como o professor L, os professores C e G
destacaram: “O conceito de Educagado Financeira desenvolve uma “visdo critica” que amplia a
compreensdo dos alunos e os coloca em condicdes de examinar e julgar os obstaculos que
encontrardo na sociedade de consumo” (OLIVEIRA; STEIN, 2015, p. 25). Outro ponto que
mereceu destaque foi o fato dos professores afirmarem que para alguns alunos a escola é o
unico lugar que possibilita adquirir conhecimento sobre conceitos relacionados a Educagédo
Financeira.

Em relagdo a formacdo continuada, sete participantes relataram ja haver realizado
algum curso ou formacgédo sobre Educacdo Financeira. No entanto, Oliveira e Stein (2015)
observaram que alguns dos professores demonstraram ndo ter formacdo e conhecimentos
suficientes para o desenvolvimento de agdes concretas que despertem, no aluno da Educagéo

Basica, condicdes de torna-lo um cidadao critico e consciente em relagdo ao consumo.



61

No que se refere aos aspectos atitudinais dos docentes, apenas trés deles conseguiram
relatar atitudes referentes as competéncias atitudinais. Para esse fato, as autoras levantaram
duas possibilidades: ou os professores realmente ndo possuiam, ou ndo souberam exemplificar
tais atitudes.

Oliveira e Stein (2015) concluiram que os professores tém consciéncia que 0s
conceitos que englobam a Educacdo Financeira sdo benéficos e importantes para a formacao
de um cidadao critico em relacdo ao seu consumo, aos riscos e as oportunidades financeiras.
Também ficou evidente que muitos professores se mostraram um pouco “confusos” em
relacdo ao conceito de Educacdo Financeira o que dificulta o seu ensino em sala de aula. Os
pesquisadores também apontaram para importancia de um processo de formacdo em
Educacdo Financeira com os professores, uma vez que eles precisam estar preparados e
seguros para discutir a tematica em sala de aula.

Concordamos com os autores quando se referem a necessidade de formacdes
continuadas ou cursos que discutam como trabalhar com a Educacéo Financeira em sala de
aula, uma vez que essas capacitacfes ajudam esses profissionais da educacdo a se sentirem
mais capazes e preparados para abordar a tematica dentro da escola, fato este que,
consequentemente, contribui para formacdo de estudantes mais criticos e preparados para
vida.

Souza (2015), utilizando as perspectivas do Modelo dos Campos Semanticos (LINS;
GIMENEZ, 1997, SILVA, 2003), investigou uma proposta de formacdo continuada para
professores da Educacdo Bésica sobre o tema Educacdo Financeira. O curso de especializacao
teve como objetivo formar professores para serem agentes na inser¢do do tema no ambiente
escolar e para estarem em condicGes de ensinar temas de Educagdo Financeira em aulas de
Matematica, agindo como multiplicadores dessa nova tendéncia. Participaram do curso 17
docentes que lecionavam matematica na Educacédo Basica. Entre eles, 11 tinham formacgdo em
Licenciatura Plena em Matemaética e seis em Pedagogia.

O Curso teve duracdo de 360 horas e foi dividido em trés momentos, ao longo de trés
semestres. No primeiro momento, os professores da Educagdo Basica tiveram contato com as
disciplinas: ldeias Fundamentais da Educacdo Financeira Escolar; Educacdo Financeira e
Matematica Financeira: Questfes Atuais; Seminario de Educacdo Financeira e Educacéo
Matematica |I; Educacdo Financeira e Sociedade de Consumo. No segundo momento, foram
ministradas as disciplinas: Metodologia de Pesquisa em Educacdo Matemaética; Ensino de
Educacgdo Financeira I; Ensino de Educacao Financeira Il; Seminario de Educagédo Financeira

e Educacdo Matematica Il; neste segundo momento os discentes também foram preparados
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para desenvolver seus projetos monograficos. Tanto no primeiro momento quanto no segundo
as disciplinas tinham duracdo de 45 horas, cada. No terceiro e Ultimo momento, eles
elaboraram uma monografia voltada para o ensino de Educacdo Financeira na escola.

Souza (2015), ao final de cada periodo letivo, realizava entrevistas com os professores
cursistas com intuito de avaliar e acompanhar a execucao do curso e assim poder desenvolver,
a partir das lacunas observadas, uma nova proposta didatica. A partir das entrevistas e das
observacdes ao longo do curso, a pesquisadora elencou alguns pontos positivos, segundo 0s
docentes cursistas: i) as disciplinas ofertadas contribuiram para reflexdes sobre diversos temas
da Educacdo Financeira Escolar e sobre suas formacgdes pessoais; ii) a contribuicdo e
relevancia do estudo de questBes sobre planejamento financeiro e as discusses sobre o
consumismo; iii) o desenvolvimento de uma compreensdo mais profunda dos diversos tipos
de produtos financeiros; iv) a diferenciacdo entre Educacdo Financeira e Matematica
Financeira; v) a oportunidade de elaboracdo de atividades sobre o tema para fins didaticos; vi)
a abordagem da Matematica Financeira relacionada a atividades do cotidiano; dentre outros.

Como pontos negativos, Souza (2015) destacou: i) a disciplina de Educacdo Financeira
e Matematica financeira ndo abordaram calculos de Matematica Financeira; ii) 0 curso ndo
ofereceu estudo que abordasse a Educacdo Financeira para 0s anos iniciais; iii) a revisdo da
avaliacdo deveria ser mais continua e ndo apenas final; iv) necessidade de ampliacdo do
nimero de aulas e continuidade nas discussdes das tarefas; v) o curso ndo abranger a
modalidade a distancia; vi) poucas tarefas de Educacdo Financeira para a sala de aula; dentre
outras. Para a autora, 0s aspectos negativos abrangeram, na maioria das vezes, as questdes de
metodologias utilizadas durante o curso.

A investigacdo e acompanhamento do curso de especializagdo em Educacdo
Financeira Escolar oportunizou a elaboracdo de uma proposta de um novo curso a partir da
analise das informac6es coletadas e das entrevistas com os professores cursistas. Para Souza
(2015), um curso de formacdo continuada de professores em Educacdo Financeira voltado

para escola deve ter as seguintes caracteristicas:

- O Curso pode se estruturar por disciplinas. Porém, elas ndo devem possuir
dissociacdo entre si, isto €, cada assunto discutido em uma delas podera ser
complementado ou ampliado nas outras disciplinas;

- As disciplinas devem tratar de temas atuais e discutir os temas financeiros e
sociais do cotidiano dos professores;

- As disciplinas devem incentivar a producéo de significados dos professores
através de metodologias de ensino que envolva a problematizacdo, a
resolugdo de problemas, a investigacdo e as discussdes como forma de
abordar os temas financeiros reais e cotidianos;
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- O Curso néo deve se reduzir a discutir financas pessoais — como em muitos
cursos analisados - mas deve ser mais abrangente em sua proposta
apresentando as dimensGes familiares e sociais em seus temas de discussao;

- No primeiro momento, o conjunto de disciplinas deve cuidar da formacéo
financeira do docente que, em geral, ndo possui nenhuma formacdo no
assunto. No segundo momento, o conjunto de disciplinas deve redirecionar
seu foco para o ensino de educacéo financeira para uso na escola [...];

- A proposta de formagdo dos professores deve estar direcionada a uma
proposta de curriculo especifica que tenha sido elaborada exclusivamente
para aescola[...];

- O Curso devera ser orientado por concepcbes epistemologicas,
metodologicas e didatico-pedagogicas claras em Educacdo Matematica [...];

- A visdo exposta por Bauman (2007, 2008) sobre a nossa sociedade atual e
suas ideias sobre liquidez sdo essenciais para uma boa compreensdo do
ambiente em que o ensino de Educacdo Financeira vai emergir [...] (SOUZA,
2015, p. 99).

Sendo assim, o curso deveria levar o docente da escola publica a refletir sobre sua
Educacdo Financeira, possibilitar uma formacdo em assuntos financeiros que ndo tiveram
oportunidade de vivenciar ao longo de seus estudos, levar o docente a conhecer as propostas
de curriculos para a Educacdo Financeira na Educacdo Basica e possibilitar conhecer as
diferentes concepcdes de ensino de Educacgéo Financeira escolar.

A tese de Teixeira (2015), intitulada “Um diagnéstico sobre a percepcdo da relagdo
entre educacdo financeira e matematica financeira”, teve como objetivo diagnosticar o
letramento financeiro de professores de Matematica que atuam no Ensino Médio. Para o
autor, a Educacdo Financeira s6 pode ser ensinada por docentes devidamente letrados
financeiramente, isto é, os professores precisam dominar 0s conceitos de Matematica
Financeira, disciplina basilar e indispensavel para o aprendizado de Educacdo Financeira.

Para atender ao objetivo do estudo, Teixeira (2015) partiu da seguinte indagacao: sera
que os professores, bacharéis ou licenciados em Matematica, que ministram a disciplina de
Matemaética Financeira no Ensino Médio, estdo devidamente letrados financeiramente no
nivel necessario para os propdésitos da Estratégia Nacional da Educacdo Financeira? Como
método, foi aplicado um questionario composto por 30 questdes a 161 professores em
diferentes cidades do Estado de S&o Paulo. Os dados foram analisados a partir da Analise
Estatistica Implicativa (ASI), mais especificamente, por meio de exame de arvores de coeséo
e grafos implicativos.

De acordo com os resultados, o pesquisador destacou que, “muitas vezes, 0 professor
de matematica ndo tem uma formagdo especifica em matematica financeira, porque o ensino
da Educacédo Financeira ainda se encontra em fase de implementagdo no Brasil” (TEIXEIRA,

2015, p. 140). Vale enfatizar que esse dado é de 2015 e, atualmente, a Educacdo Financeira
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vem ganhando espaco no ambito educacional, encontrando-se presente em varios documentos
oficiais do Brasil. No entanto, o processo de formacdo docente (capacitacdo para o trabalho
com a tematica em sala de aula) ainda parece semelhante ao relatado em 2015, notando-se
poucas ofertas de cursos de formacéo que discutam o tema.

Segundo o pesquisador, a maioria (75% dos docentes) desconhece a ENEF. Quanto as
percepcdes da relacdo entre Educacdo Financeira e Matematica Financeira, 42% acreditam
gue Matematica Financeira e Educacdo Financeira sdo a mesma coisa. Os dados indicam a
auséncia de letramento financeiro por parte dos professores. Em relacdo a formacdo docente,
os professores participantes destacaram que nao tém uma formacdo especifica na area de
Matemética Financeira. Sendo assim, para Teixeira (2015), se faz necessario melhorar a
formacdo dos docentes que lecionam Matematica Financeira, objetivando conectar essa
disciplina a Educacao Financeira.

O artigo “Concepgdes e praticas de professores de Matematica sobre Educacao
Financeira” de Domingos e Santiago (2016), buscou investigar e caracterizar 0S
conhecimentos de professores de Matematica sobre assuntos de Educacdo Financeira, bem
como identificar seu nivel de Literacia Financeira. Como método, foi aplicado um
questionario a 50 professores de Matematica de varios niveis de ensino, desde o 1° ciclo do
Ensino Basico ao final do Ensino Secundario, que lecionavam em escolas de Portugal. Em
sequida, alguns desses professores participaram de um curso de formacédo, no qual foram
introduzidos ao tema e ao Referencial de Educagdo Financeira — REF’, sendo posteriormente
envolvidos na analise e estruturacdo de um conjunto de tarefas que se situavam no paradigma
de cenarios de investigacdo com referéncias a realidade e, por vezes, a semirrealidade.

Os resultados indicaram que a maioria dos professores desconhece o Referencial de
Educacao Financeira. Os professores que conheciam o tema, afirmaram que na escola onde
lecionavam ele ndo era trabalhado com os alunos. Outro ponto destacado por Domingos e
Santiago (2016) foi o fato de que todos os docentes apresentaram interesse em aprender sobre
a temética e demostraram reconhecer a importadncia do tema e a sua relagdo com a
Matematica, mas acrescentaram que nunca tinham refletido sobre a forma de como trabalha-lo
na aula de Matematica. De acordo com o0s pesquisadores, 0s sujeitos da pesquisa
evidenciaram algumas fragilidades quanto ao dominio do conhecimento especifico de
Educacdo Financeira. Quando questionados a quem recorreriam na procura de orientacdo

financeira, as opinides dividiram-se: 40% admitiram recorrer ao gerente do seu banco e uma

7 O Referencial de Educacéao Financeira (MEC, 2013) foi publicado em julho de 2013, documento que apresenta
orientacOes para a implementacdo da Educacdo Financeira em contexto educativo e formativo de Portugal.
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percentagem semelhante admitiu ndo saber a quem recorrer. Em relagdo as tarefas, os
professores afirmaram ser bons exemplos de atividades, uma vez que permitiram desenvolver
Ambientes de Aprendizagem em contextos reais em que 0s alunos se envolvem em processos
de exploracdo, discussdo, reflexdo e argumentacdo. Também relataram que a formacéo
permitiu uma nova viséo e contribuiu igualmente para um sentimento de maior seguranca na
abordagem deste tipo de atividades na aula de Matematica.

Oliveira (2017), utilizando as perspectivas dos Ambientes de Aprendizagem de
Skovsmose (2000), investigou a maneira como a Educagdo Financeira vem sendo trabalhada
anos iniciais do Ensino Fundamental, de modo especial, no 4° e 5° anos, em uma escola da
rede privada da cidade do Recife. Além disso, buscou investigar os motivos que levaram o
gestor e/ou coordenadores a implementar o trabalho com a tematica na escola. Participaram
do estudo uma supervisora e duas professoras.

Oliveira partiu de algumas indagac@es, tais como: como esta ocorrendo a insercéo da
temética EF na escola privada? O que o professor compreende por EF? Quais 0s principios
gue norteiam a pratica de professores ao trabalharem EF? De que forma a tematica da EF é
trabalhada em turmas do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental? Que tipo de atividades séo
propostas? Ha um trabalho a partir de exercicios ou cenarios para investigacdo? Quais 0s
contetdos matematicos presentes nas atividades e discuss@es trabalhadas nas aulas de EF nos
anos iniciais? Ela realizou entrevistas semiestruturadas com as participantes e observou oito
aulas de Educacdo Financeira.

Como resultados, notou que a insercdo da tematica na referida instituicdo foi realizada
a partir da compra de um programa de EF fornecido pelo Grupo DSOP?® de Educacéo
Financeira. Também observou que o material didatico, as orientacdes presentes nos livros e a
formacdo realizada com os professores, perpetuavam uma Educacdo Financeira limitada as
finangas pessoais em uma perspectiva de “poupar hoje para comprar amanha” (OLIVEIRA,
2017, p. 146).

Com relacdo a compreensao do tema por parte das professoras, Oliveira percebeu que,
mesmo com pouco tempo de trabalho com a temética e apesar das orientagdes presentes no
material adotado, as professoras demonstraram compreender a Educagdo Financeira em uma
perspectiva mais abrangente, reflexiva e critica. Quanto as observacOes das aulas, a
pesquisadora notou um esforco das docentes em realizar um trabalho com a Educacao

Financeira partindo de outras atividades e ndo apenas restrito as orientagdes do livro didatico.

8 Organizacao dedicada a disseminagdo da Educagao Financeira nas escolas do Brasil e do mundo, fazem uso da
metodologia DSOP (diagnosticar, sonhar, orgar e poupar).
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No que se refere & analise das atividades do material didatico e da pratica docente a
partir dos Ambientes de Aprendizagem Skovsmose (2000), a pesquisadora evidenciou que as
atividades na perspectiva exercicio tornaram-se cenarios para investigacao a partir da conduta
adotada pelas professoras. Nesse sentido, nota-se 0 quanto a metodologia utilizada pelos
professores em sala de aula € decisiva para a constru¢cdo de um ambiente mais critico e
reflexivo.

Silva (2018) pesquisou como professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
colocam em préatica atividades de Educacdo Financeira propostas em livros didaticos de
Matematica e também buscou identificar como as orientacbes dos documentos oficiais
curriculares nacionais e do Estado de Pernambuco abordam a Educagao Financeira na area de
Matematica para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental. Ele tomou como base a teoria da
Educacdo Matematica Critica (SKOVSMOSE, 2014). O estudo teve a participacdo de oito
professores do 2° ano do Ensino Fundamental de trés escolas municipais. O pesquisador
realizou entrevistas com os participantes e solicitou que eles elaborassem um plano de aula a
partir de atividades selecionadas do estudo de Santos (2017).

Silva (2018) dividiu os participantes da seguinte forma: quatro professores elaboraram
o plano de aula a partir de atividades com maior potencial para cenrios para investigacao, no
entanto, apenas dois receberam o manual do livro. Os outros quatro docentes elaboraram o
plano de aula a partir de atividades com menor potencial para investigacdo e, semelhante ao
primeiro grupo, apenas dois receberam o manual do livro didatico.

Os resultados mostraram que os documentos curriculares oficiais nacionais e do
Estado de Pernambuco para os anos iniciais orientam o trabalho com a Educagdo Financeira
dando énfase a identificacdo e ao reconhecimento das cédulas, moedas e dos seus respectivos
valores. O pesquisador destacou uma preocupagao quanto a este fato, uma vez que “trabalhar
apenas com o sistema monetario, como é sugerido, ndo atende nossas expectativas em relacdo
a um ensino que instigue a reflexdo nos estudantes” (SILVA, 2018, p. 190). Ele afirmou que
0S participantes “assumem um posicionamento que indica que 0 conteldo sistema monetario
passa a ser o centro dos dialogos e atividades nas aulas da tematica” (SILVA, 2018, p. 190), e
gue ndo possuem um aprofundamento sobre o tema, apresentam um escasso conhecimento
sobre 0 que é Educacdo Financeira. A partir das respostas dos professores foi possivel
perceber que a falta de estratégias de formacdo continuada e a auséncia de reflexdes sobre a
temética nos cursos de formacdo inicial contribuem para as dificuldades em compreender e

trabalhar com a tematica.
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No que se refere ao uso do manual do professor, 0o pesquisador destacou que “0S
docentes que tiveram acesso ao manual com orienta¢des superficiais, que pouco contribuiam
para potencializar as atividades, ndo fizeram uso do mesmo, enquanto que, os docentes que
receberam o manual que apresenta orientacfes mais consistentes, afirmam ter utilizado”
(SILVA, 2018, p. 190). Para ele, esse aspecto indica 0 quanto € importante um manual bem
formulado, o qual pode contribuir positivamente para o planejamento das aulas e,
consequentemente, para a pratica do professor. Mesmo eles ndo sendo habituados a fazer uso
do manual do livro didatico em suas praticas docentes cotidianas, consideraram uma
importante fonte de assisténcia e apoio.

Em relacdo aos planos de aula, Silva (2018, p. 191) identificou direcionamentos para
abordagens que possibilitavam a criagdo de cendrios para investigacdo, “encontramos
possibilidades de o professor langar convites para seus estudantes refletirem”. Em algumas
praticas de sala de aula, os docentes utilizaram abordagens e criaram situagdes dialdgicas que
colocaram em risco suas zonas de conforto. No entanto, segundo o autor foi possivel perceber

que alguns professores nao se permitem entrar na zona de risco,

Alguns momentos das aulas, alguns professores trazem questdes fazendo
referéncia a realidade, com exemplos acessiveis, criando reflexdes
interessantes, mas, que permanece em suas falas, uma vez que nédo langam
convites para seus estudantes participarem das reflexdes, ou quando langam,
ndo ddo a devida atengdo, ignorando, mais de uma vez até, quando alguns
estudantes insistem (SILVA, 2018, p. 191-192).

Por fim, Silva (2018) concluiu que € possivel criar cenarios para investigagdo em aulas
de Educacdo Financeira, mesmo que os professores tenham pouco conhecimento sobre o
tema. Mas reforca que apesar de existir essa possibilidade de criacdo de cenarios, ha a
necessidade de que sejam desenvolvidas a¢bes de formacdo continuada nessa area.

Tomando como aporte tedrico a Educacdo Matematica Critica de Skovsmose (2000),
mais especificamente as concep¢des de Ambientes de Aprendizagem, Melo (2019) realizou
uma pesquisa que buscava compreender possibilidades de abordagem da Educacdo Financeira
- EF relacionada a Matematica Financeira - MF a partir de um grupo de estudo com
professores de Matematica do Ensino Médio. De modo mais especifico, tinha como objetivos:
i) identificar o que dizem os professores sobre Educac¢do Financeira e Matematica Financeira
bem como as possibilidades de abordagem da Educacgéo Financeira a partir da relagdo com a
Matematica Financeira; ii) promover reflexdes sobre a relagdo entre Educagdo Financeira e

Matematica Financeira por meio de um grupo de estudo; iii) analisar as possiveis
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contribui¢bes do grupo de estudo para a pratica em sala de aula a partir da experiéncia dos
professores participantes.

Participaram da pesquisa dois professores (P1 e P2) de Matematica do Ensino Médio.
O meétodo consistiu em cinco etapas: i) entrevista inicial; ii) grupo de estudo com dois
encontros; iii) observacdo da pratica em sala; iv) grupo de estudo para socializagdo de
experiéncias; v) entrevista final.

Os resultados evidenciaram que os professores apresentavam uma Vvisdo do senso
comum sobre as tematicas (Matematica Financeira e Educacdo Financeira), enquanto o P1
entendia que a MF é tudo que se relaciona com o dinheiro, P2 afirmava que ela esta
relacionada com os conteddos financeiros vivenciados no curriculo escolar. Quanto ao
conceito de Educacdo Financeira, P1 dizia que estava relacionada ao bom uso do dinheiro e
recursos e era mais ampla que a Matematica Financeira, ja P2 caracteriza a tematica como
sendo a educacdo do dia a dia do aluno, o conhecimento colocado em prética no cotidiano.
Sobre a relagdo entre a Educacdo Financeira e a Matematica Financeira, os docentes
apresentaram a mesma compreensdo, “as duas tematicas sdo complementares, ou seja, a EF
pode apoiar a MF e vice-versa” (MELO, 2019, p. 97). O pesquisador também destacou que 0s
dois professores apresentaram uma perspectiva de Educacdo Financeira relacionada com o
poupar. Concordamos com ele quando afirma que ndo estéa errado, mas que defende o ensino
da Educacédo Financeira numa perspectiva critica.

Em relacdo ao grupo de estudo, o pesquisador afirma que as discussdes colaboraram
para um maior aprofundamento e compreens&o no que se refere aos aspectos que permeiam o
trabalho com a Educagéo Financeira na escola. Nas observagdes de aulas organizadas a partir
dos encontros do grupo de estudo, Melo observou que os professores apresentaram mais
elementos da Educacdo Financeira do que da Matematica Financeira, especificamente. Os
professores utilizaram materiais da realidade dos estudantes, como, panfletos de lojas da
cidade, cupons fiscais, entre outros. Estas estratégias defendidas por Skovsmose (2000)
quando afirma que as situacdes aplicadas em sala de aula devem vincular-se a dados reais do
cotidiano dos estudantes, pois facilita a compreenséo dos fatos presentes na atividade.

Melo (2019) destaca que a pratica do professor é de grande importancia, pois € a partir
dela que atividades desse tipo podem levar a discussdes posteriores. Ele também afirma que é
preocupante a escassez de formacdo com os professores, agentes responsaveis por fazer com
que a EF seja efetivamente abordada em sala de aula. Por fim, o pesquisador afirma ser
importante o oferecimento de cursos de formacdo em Educagdo Financeira Escolar em uma

perspectiva critica para professores da Educacédo Basica.
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Alguns resultados das pesquisas acima merecem ser destacados, tais como:

- Importancia da Matematica Financeira na construcdo da criticidade: (SA, 2012,
TEIXEIRA, 2015, MELO, 2019). Para estes pesquisadores, a Matematica Financeira atua
como um elemento de grande relevancia no desenvolvimento de uma cidadania critica, uma
vez que a Matematica fornece ferramentas que auxiliam na compreensdo e reflexdo de
situacOes do cotidiano.

- Fragilidade na formac#o docente (SA, 2012, OLIVEIRA; STEIN, 2015, TEIXEIRA,
2015, OLIVEIRA, 2017, SILVA, 2018, MELO, 2019). Todos estes estudos apontam para a
escassez na oferta de disciplinas em cursos de licenciatura em Matematica e para a falta de
formacdo continuada na area de Matematica Financeira e Educacdo Financeira. S& (2012) e
Teixeira (2015) destacam a falta de formacdo especifica quanto aos contetdos ligados a
Matematica Financeira. J& Oliveira e Stein (2015), Oliveira (2017), Silva (2018) e Melo
(2019) ressaltam a caréncia de formacdes (inicial e continuada) voltadas para o ensino e
aprendizagem de Educacdo Financeira.

- Formagdo docente pautada na Educacdo Matematica Critica: (SA, 2012,
CHIARELLO, 2014, ESQUICALHA; PINTO, 2015, TEIXEIRA, 2015, OLIVEIRA, 2017,
SILVA, 2018, MELO, 2019). Todos estes pesquisadores defendem que a formacéo docente
(inicial e continuada) deve ser elaborada com base nos pressupostos da Educacdo Matematica
Critica, visto que para a teoria, a Matematica Financeira e a Educagdo Financeira podem e
devem ser discutidas articuladas a diversos outros temas sociais. Chiarello (2014) ressalta que
as formacdes devem ter uma natureza coletiva, os professores devem trabalhar juntos,
compartilhar experiéncias, aprender um com o outro, e ainda, discutir sobre as insegurancas e
incertezas que enfrentam em sala de aula. Compreendemos que existe a necessidade de
formacdes que preparem os professores para os desafios de sala de aula, uma vez que para
desenvolver um cenario para investigacao, o professor precisa estar preparado para enfrentar
perguntas que podem né&o ser facilmente respondidas.

- Importancia da formacdo para o trabalho com a Educacfo Financeira: (SA, 2012,
CHIARELLO, 2014, ESQUICALHA; PINTO, 2015, OLIVEIRA; STEIN, 2015, SOUZA,
2015, DOMINGOS; SANTIAGO, 2016, TEIXEIRA, 2015, OLIVEIRA, 2017, SILVA, 2018,
MELO, 2019). Os resultados obtidos por estes pesquisadores apontam que é fundamental uma
formacéo de professores adequada para trabalho em sala de aula. S& (2012) e Teixeira (2015),
alertam sobre a necessidade de formacgdes voltadas para a Matematica Financeira que
fornecam e capacitem os professores para o desenvolvimento de aulas cunhadas na

criticidade, na realidade dos alunos, no preparo politico e democratico dos alunos/cidad&os.
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As pesquisas de Chiarello (2014), Esquicalha e Pinto (2015), Oliveira e Stein (2015), Souza
(2015), Domingo e Santiago (2016), Oliveira (2017), Silva (2018) e Melo (2019), pautavam-
se na aplicacdo de formacdes voltadas para o ensino de Educacdo Financeira. Elas apontam
para importancia de um processo de formacdo em Educacdo Financeira com os professores,
uma vez que eles precisam estar preparados e seguros para discutir a teméatica em sala de aula.
Os autores concluiram que a formacédo possibilitou aos docentes compreender a relevancia do
tema na vida dos estudantes, os quais demostraram um maior interesse em discutir a tematica
em sala de aula, conseguindo se aproximar de cenarios para investigacdo e proporcionar
possibilidades para exploracdo do tema em sala de aula. Também relataram que a formacéo
permitiu uma nova viséo e contribuiu igualmente para um sentimento de maior seguranca na
abordagem deste tipo de atividades na aula de Matematica. Os debates e discussdes durantes
as formacdes colaboraram para um maior aprofundamento e compreensao no que se refere aos
aspectos que permeiam o trabalho com a Educagdo Financeira na escola. Por fim, os
pesquisadores apontam a necessidade de um investimento maior na formacdo dos
profissionais que tratam na tematica nas escolas, pois isso afeta diretamente a pratica utilizada
em sala e aula e, consequentemente, a aprendizagem dos estudantes acerca do tema.

- Formagdo dos formadores: (SA, 2012). Observamos que as discussdes presentes
nesta pesquisa nos levam as indagacdes seguintes: quem sao os formadores dos formadores de
professores? Sao professores de Matematica ou engenheiros, economistas etc.? Os professores
dos cursos de licenciatura em Matematica tém formacbes sobre Educacdo Financeira e
Matematica Financeira? Esses formadores sao capacitados para formar futuros professores?

- Zona de conforto x zona de risco: (CHIARELLO, 2014, OLIVEIRA, 2017, SILVA,
2018, MELO, 2019). Chiarello (2014) e Silva (2018) apontam que os docentes investigados
apresentaram algumas dificuldades e uma certa inseguranca em relacdo a elaboracdo de
Ambientes de Aprendizagem, em especial, cenarios para investigacdo, que fizessem com que
eles saissem de sua zona de conforto e, na maioria das vezes, eles ndo se permitiam entrar na
zona de risco. Em contrapartida, Melo (2019) notou um esforco, por parte de alguns
professores, de realizar um trabalho com a Educacéo Financeira partindo de diversas situag0es
que possibilitavam a criacdo de cenarios para investigacdo. Ele observou que alguns docentes
utilizaram abordagens e criaram situagdes dialdgicas que colocavam em risco suas zonas de
conforto. Fato também observado na pesquisa de Oliveira (2017). Para Skovsmose (2014),
movimentar-se pela zona de risco € essencial para o desenvolvimento de praticas dialogicas e

reflexivas.
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- Necessidade de um material didatico bem elaborado: (SANTOS, 2017, SILVA,
2018). Percebemos a preocupacao dos autores citados no que refere aos materiais didaticos
disponiveis para o auxiliar os professores em sala de aula. Os pesquisadores concordam que a
maioria das orientagcdes presentes nos materiais didaticos sao superficiais e inconsistentes, e
ndo auxiliam o professor no planejamento das aulas. Alertam para necessidade de materiais
mais bem elaborados que venham a contribuir com prética docente.

- A importancia da Educacdo Financeira para os professores: (DOMINGO;
SANTIAGO, 2016, OLIVEIRA; STEIN, 2015, OLIVEIRA, 2017, MELO, 2019). Os
resultados obtidos nestes estudos apontam que, segundo 0s docentes, 0s conceitos pertinentes
a Educacdo Financeira sdo de grande importancia no dia a dia dos estudantes, e ainda,
contribuem para a construcdo de um cidadao mais critico e consciente.

- Conceito de Educacdo Financeira e Matematica Financeira: (OLIVEIRA; STEIN,
2015, TEIXEIRA, 2015, MELO, 2019). Oliveira e Stein (2015) evidenciam que o0s
professores se mostram confusos quanto ao conceito de EF. No estudo de Teixeira (2015),
observa-se que a maioria dos professores acredita que Educacdo Financeira e Matematica
Financeira ttm o mesmo significado. Em contraponto, Melo (2019) evidencia que os docentes
apresentam uma compreensao interessante, uma vez que acreditam que a EF esté relacionada
a situacdes do cotidiano, € uma educacédo do dia a dia e MF refere-se ao contetido do curriculo
escolar.

- Conceito de Educacdo Financeira limitado as financas: (OLIVEIRA, 2017, SILVA,
2018, MELO, 2019). Oliveira (2017) e Melo (2019) destacam que os professores e 0s
materiais didaticos especificos da pesquisa de Oliveira (2017) apresentam um conceito de
Educacdo Financeira restrito ao poupar. Ja o estudo de Silva (2018) alerta para o fato de os
documentos que norteiam a Educacdo Basica, em especial, 0s anos iniciais, do Estado de
Pernambuco, orientarem para um trabalho restrito ao ensino do sistema monetario.
Concordamos com os autores quando enfatizam a preocupacdo de mostrar que a Educacao
Financeira é mais ampla, ndo se restringe apenas a questdes de finangas, mas sim a discussdes
relacionadas a diversos temas, como, questdes sociais, ambientais, éticas, entre outras.

- A préatica como agdo determinante para construcdo de cenarios para investigagdo:
(OLIVEIRA; STEIN, 2015, OLIVEIRA, 2017, SILVA, 2018, MELO, 2019). Coadunamos
com estes autores quando afirmam que a metodologia utilizada em sala de aula € o ponto
principal na construcdo de cenarios para investigacdo, pois ela vai possibilitar ou ndo o
desenvolvimento de reflexdes e discussdes acerca do tema de trabalho. Compreendemos,

como afirma Skovsmose (2000), que o aluno pode aceitar ou ndo o convite a investigacéo,
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mas acreditamos que a conduta do professor é essencial para o desenvolvimento de ambientes
mais propicios para cenarios para investigacdo. No estudo de Oliveira (2017) e Silva (2018),
podemos observar que atividades classificadas como exercicios passaram a ser cenarios para
investigacdo a partir da pratica dos professores em sala de aula.

- Importancia da Matematica Financeira para o trabalho com a Educagdo Financeira:
(TEIXEIRA, 2015, MELO, 2019). Concordamos com os pesquisadores quando enfatizam que
a Matematica Financeira € uma grande aliada nas discussfes de assuntos pertinentes a
Educacdo Financeira. Ressaltamos que o0s outros trabalhos citados anteriormente, de forma
direita ou indireta, também salientam essa relevancia da Matemaética Financeira no trabalho
com a Educagéo Financeira.

Diante disso, destacamos a importancia e relevancia dos estudos de Teixeira (2015),
Oliveira (2017) e Silva (2018) por considerarmos que ha uma semelhanga com nossa proposta
de pesquisa, no que se refere a investigar os conhecimentos dos professores de Matematica da
EJA sobre Educacdo Financeira e a criacdo de cenarios para investigacdo nas aulas de
Matematica, no nosso caso, aulas de Matematica na EJA. Levantamos a hip6tese de que
existam dificuldades do professor sair da zona de conforto e entrar na zona de risco, isto é,
enfrentar o desafio de distanciar-se dos exercicios e dirigir-se a criagdo de cenarios para
investigacdo, que tentaremos observar a partir de planejamentos de aulas para o trabalho com
Educacao Financeira na EJA.

A seguir, serdo apresentados 0s objetivos e percurso metodolégico que sera utilizado

para o desenvolvimento do presente estudo.
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6 OBJETIVOS E METODO

Em nosso estudo temos como objetivo geral analisar livros didaticos, concepcdes e o
planejamento de préaticas pedagdgicas de professores de Matematica do Ensino Médio na
modalidade da EJA sobre Educagéo Financeira. Especificamente buscamos:

e Analisar como o livro didatico de Ciéncias da Natureza e Matematica do
Ensino Médio da EJA, aprovado pelo Programa Nacional do Livro Didético -
PNLD/2014, aborda a Educacédo Financeira;

e Identificar as concepcdes dos professores acerca da Educacdo Financeira;

e Analisar o planejamento docente para trabalhar com Educacdo Financeira, a
luz da Teoria da Educacdo Matematica Critica, em especifico, na perspectiva
dos Ambientes de Aprendizagem.

Nosso percurso metodoldgico estda desenvolvido em trés etapas: inicialmente,
analisamos a abordagem da Educacéo Financeira no livro didatico de Ciéncias da Natureza e
Matematica do Ensino Médio da EJA, aprovado no Programa Nacional do Livro Didatico —
PNLD/2014. Em seguida, realizamos entrevistas para investigar as concep¢oes de professores
acerca do tema. E por Gltimo, solicitamos um planejamento de aula voltado para Educacgéo
Financeira, com intuito de entender melhor a pratica pedagégica desenvolvida pelos
professores ao trabalharem com o tema.

Em relacdo a primeira etapa, optamos por analisar o livro didatico destinado para essa
modalidade, uma vez que o material ndo foi investigado anteriormente e, apesar de antigo, 0s
ultimos exemplares foram distribuidos recentemente nas escolas, havendo uma grande
possibilidade dos professores utiliza-lo em sala de aula. Segundo Fonseca (2013, p. 15), “¢
consenso nos meios educacionais que o livro didatico é uma importante fonte de consulta para
muitos professores e, muitas vezes, unico material de apoio a aprendizagem para os alunos”.
Para Lajolo (1996, p. 4),

“[...] sua importancia aumenta ainda mais em paises como o Brasil, onde
uma precarissima situacao educacional faz com que ele acabe determinando
conteudos e condicionando estratégias de ensino, marcando, pois, de forma
decisiva, 0 que se ensina e cOMo Se ensina o0 que se ensina”.

E notdrio o fato de que o livro didatico ocupa um lugar importante no ensino escolar
atual. Para o trabalho com a Educacdo Financeira € importante que sejam trabalhadas

situagdes que levem os estudantes a ter uma viséo critica, indagar, questionar e refletir acerca
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das decisdes. Skovsmose (2000) nos leva a pensar: sera que os livros didaticos sdo
desenvolvidos para auxiliar os professores a essa nova proposta de construcdo do
conhecimento? Acreditamos ser importante analisar esses materiais com um olhar critico e
investigar as propostas que trazem. Os procedimentos utilizados na andlise do livro serdo
descritos na secdo seguinte. Vale destacar que, a partir da andlise do livro, pretendemos
selecionar algumas atividades que serdo utilizadas nas entrevistas com os docentes, com
objetivo de conhecer como eles avaliam as atividades que fazem parte das propostas utilizadas
para turmas da EJA.

Na segunda etapa, foram selecionados dez professores para participarem de entrevistas
semiestruturadas, com objetivo de conhecer melhor o perfil dos docentes entrevistados que
lecionam na modalidade EJA e seus conhecimentos a respeito da Educacdo Financeira.
Acreditamos que para atender aos objetivos da pesquisa e conseguirmos dar conta da
realizacdo de todas as etapas metodoldgicas previstas, a quantidade supracitada de docentes
torna viavel sua execucdo. Para Fiorentini e Lorenzato (2012, p. 120), a entrevista se constitui
numa técnica de coletas de dados que permite um maior aprofundamento nas acepcdes e
realidade do individuo e/ou nas questbes investigadas. No que se refere a entrevista
semiestruturada, Trivifios (1987, p. 152) ressalta que o formato “[...] favorece nao so a
descricdo dos fenébmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensdo de sua
totalidade [...]”.

Temos consciéncia de que a entrevista fornece um dado do discurso dos entrevistados,
mas ndo assegura a pratica pedagdgica, por isso traremos na entrevista a analise de algumas
atividades, possibilitando melhor compreensdo das concepcdes sobre EF dos entrevistados.
Além disso, teremos em um terceiro momento, a solicitacdo aos professores de planejamentos
de aula de EF, possibilitando ampliar nossa andalise sobre os conhecimentos, 0os materiais
didaticos, as atividades e a metodologia deles ao trabalharem com EF em sala de aula.

Vale dizer que, inicialmente, neste terceiro momento, planejamos observacdes de sala
de aula para analisar se e como 0s cenarios para investigacdo estavam presentes na pratica dos
professores do Ensino Médio da EJA ao trabalharem a Educacdo Financeira. Devido as
condicBes impostas pela pandemia da Covid 19, ndo foi possivel realizar as observacdes e
solicitamos, entdo, aos professores um planejamento de aula voltado para EF com intuito de
confrontar nossas interpretacdes acerca das concepc¢oes e ideias explicitadas no momento das
entrevistas e observar ainda, dentre outros aspectos, a possibilidade de cenarios para

investigacao nas propostas entregues pelos professores.
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Nas secOes a seguir, apresentamos o local da pesquisa, 0s participantes, os elementos
associados aos trés momentos do percurso metodoldgico, incluindo a descrigdo do livro
analisado, os instrumentos de coleta de dados, os procedimentos de organizacéo e analise dos

dados.

6.1 ETAPA 1- PERCURSO METODOLOGICO APLICADO NA ANALISE DO LIVRO
DIDATICO

Neste primeiro momento faremos a apresentacdo do livro e os critérios utilizados na
sua analise. O material é da Colecdo Viver, Aprender; dos autores Carla Newton Scrivano,
Eraldo Rizzo de Oliveira, Julio Cezar Foschini Lisboa, Maria Carolina Cascino da Cunha
Carneiro, Miguel Castilho Junior e Rubem Gorski, da editora Global, 12 edigdo, Séo Paulo,
2013, aprovado no PNLD/2014, destinado ao Ensino Médio da modalidade EJA. Destacamos
que existe apenas esse livro didatico de Matematica para o Ensino Médio da EJA. Vale
enfatizar que o material analisado ndo sera mais distribuido pelo Estado, visto que “ndo
havera em 2019 a aquisi¢cdo de novos materiais para atendimento do PNLD EJA, destinado a
Educacéo de Jovens e Adultos” (BRASIL, 2019, p. 2).

Figura 1 - Livro de Matemaética do Ensino Médio da EJA.
——

Aprenc er

Ciéncias da Natureza e Matemaitica

Ensino Médio

Ciéncia, transformaciio e cotidiano

EDUCACAD DE JOVENS E ADULTOS

ot

Fonte: Google Imagens.
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O livro é organizado por areas de conhecimento, sendo essa obra dedicada & area de
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias, incluindo os conteudos das areas de
Fisica, Quimica, Matematica e Biologia. O livro faz o agrupamento de diferentes disciplinas
para que elas sejam trabalhadas de forma interdisciplinar. As colecbes que sdo desenvolvidas
nesse modelo sdo chamadas de volume unificado ou ““volume Unico”, nomenclaturas
presentes no PNLD/2014. No entanto, vale enfatizar que os livros nessa estrutura nao
asseguram uma abordagem interdisciplinar, logo, deve-se observar se eles e as orientacdes
presentes nos manuais do educador trazem propostas que auxiliem o professor nesse processo.
“Ha colec¢des que anunciam uma proposta de abordagem interdisciplinar nas capas dos livros
do aluno, ou nos manuais do educador, mas ndo cumprem efetivamente a proposta na forma
de articulacdo interna dos contetidos das diferentes areas de conhecimento” (BRASIL, 2014,
p.18).

Nesse momento faremos o detalhamento da obra. O sumério do livro apresenta trés
etapas, cada uma corresponde a um dos médulos do Ensino Médio da EJA, por exemplo,
(Etapa 1 corresponde ao Mddulo 1). Dentro de cada etapa tem duas unidades: a unidade 1
que engloba contetdos de Quimica, Fisica e Biologia que se intercalam entre os capitulos, e a
unidade 2 que apresenta apenas conteudos de Matematica. Cada area de conhecimento é

identificada por uma cor, como mostra a figura a seguir:

Figura 2 - Sumaério do Livro didatico de Matemaética da EJA.

UNIDADE 1- CIENCIA E PRODUCAO
Pracessos produtivos industriais da Quimica: comao aram,
como 530 & como deverao ser no futuro 334
Um choque elétrico na modemidade 342

SCTIGTEEW Biotacnologia, o prasente e o futuro: pravisdes 355
SETITEEW A Quimica na farmdcia 363
O eletromagnetismo nosso de cada dia n
Mudangas na satide ac longo de Histdria 387
Quimica na agricultura 498
A Fisica por tras da Medicina 407
EXETEEY Municlpios saudéveis 420
Descobertas e invengdes de substincias, misturas e transformagtes quimicas _ 426
NETITERN A evolugio do pensamento cientffico 433
UNIDADE 2 - FORMAS E MEDIDAS
SETIHTERN Forma para que te quero? 449
SELUTEEN Trigonometria no triangulo retingulo e outros elementos de geometria analftica_ 459
SETIGTEEWN Comprimento e drea de figuras comn componentes circulares 468
PELTEYW Volumes e alguns indicadores. importantes 479
SEULTEEN Resolucao de problemas, progressdes e uma nova equagao 489
SETIGTEGN Inequagtes, representagbes graficas e elementos de geometria analftica __500
8 Quimica Fisica 4 Biologia ) Matemdtica

Fonte: Scrivano, Oliveira, Lisbda, Carneiro, Junior e Gorski (2013, p. 5).
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Para andlise do livro, temos como objetivos: (1) quantificar as atividades com
potencial para discutir a EF encontradas nos capitulos de Matematica, (2) analisar as
orientacdes presentes no manual do educador para as atividades, (3) verificar os conteudos
matematicos presentes nas atividades que tém potencial para discutir a EF, (4) identificar as
teméticas nas quais as atividades que tém potencial para discutir a EF estdo inseridas e,
finalmente, (5) analisar as atividades presentes no livro de acordo com os Ambientes de
Aprendizagem de Skovsmose (2000).

Por ser um livro unificado®, decidimos fazer a analise dos capitulos pertencentes as
areas de Biologia, Fisica e Quimica, com proposito de identificar se existe alguma atividade
com potencial para o trabalho com Educagdo Financeira. Optamos por realizar essa analise,
uma vez que o tema possui um carater interdisciplinar, isto €, ele pode ser articulado a
diversas questBes presentes nas diferentes areas do conhecimento. De acordo com Santos
(2017, p. 132), “atividades que tratam, por exemplo, da sustentabilidade relacionada a EF,
pode ser discutida a partir da disciplina Ciéncias, ou ainda de forma integrada com outras
disciplinas”.

Consideramos como atividade com potencial para Educacdo Financeira todas aquelas
que, de alguma maneira, fazem referéncia a questdo monetaria, questdes referentes ao
consumo e consumismo, empréstimos, pagamentos, juros, vantagens x desvantagens, tomadas
de decisBes, sustentabilidade, ou que estdo relacionadas a questdes éticas. De modo mais
amplo, aquelas que apresentam algum elemento que possibilite desenvolver uma discussédo
pertinente a questdes ligadas ao cotidiano. Em relacdo ao manual do educador, presente na
obra, iremos analisar como esta sendo orientado o trabalho com Educac¢do Financeira, quais as
propostas e orientagdes direcionadas as atividades com potencial para trabalhar com o tema.

Quanto a categorizacdo das tematicas de educacdo financeira das atividades,
utilizamos como base os estudos de Chiarello (2014), Santos (2017) e Silva (2017), uma vez
que, segundo as autoras, existem alguns temas que sdo importantes e que devem ser
abordados nas discussdes sobre a EF. Por fim, apresentaremos a analise das atividades com
potencial para o trabalho com EF sob a 6tica dos Ambientes de Aprendizagem de Skovsmose
(2000). Logo em seguida, detalharemos melhor essa Gltima etapa.

No que diz respeito a categorizagdo das tarefas em semirrealidade e realidade,
tomamos como base os critérios apresentados por Skovsmose (2000), e considerando as

caracteristicas retratadas na pesquisa de Santos (2017). Para categorizar as atividades como

9 A obra apresenta contetdos das areas de Matematica, Fisica, Quimica e Biologia.



78

semirrealidade, levamos em consideracdo situacdes hipotéticas, que envolvem personagens,
ou que imitam a realidade. Em relagdo a categorizacdo como realidade, consideramos as
atividades que retratam a realidade e que também questionam a opinido dos estudantes.

No que se refere aos exercicios, Skovsmose (2000) considera que esse paradigma esta
baseado na educacéo tradicional, na qual os problemas expostos em sala de aula, em especial
envolvendo conteldos matematicos, tém caracteristicas de contetido-exercicios, 0s quais sdo
trabalhados de forma mecénica.

Em relacdo aos cenarios para investigagdo, o tedrico aponta que, “um cenario para
investigagdo € aquele que convida os alunos a formularem questBes e procurarem
explicagfes” (SKOVSMOSE, 2000, p. 6). Classificamos as atividades com potencial para
cenarios para investigacdo, termo cunhado por Santos (2017), uma vez que a construcdo de
um cenario para investigacdo depende de como o professor desenvolve sua pratica em sala de
aula, se o convite é feito por ele e se 0s alunos o aceitam para participar desse processo de
discussdo em sala de aula. Para Skovsmose (2000), s6 é cenario para investigacdo se houver
aceitacdo do convite por parte dos alunos. Por este motivo, estamos considerando a ideia de
potencial para cenario para investigacdo, uma vez que ndo tivemos a oportunidade de

observar se de fato acontece a promocéo desse ambiente em sala de aula.

6.2 ESCOLAS E SUJEITOS SELECIONADOS PARA PARTICIPAR DAS ETAPAS 2 E 3

Para a escolha das escolas e professores participantes, inicialmente, entramos em
contato com a Geréncia Regional de Educacdo — GRE da Zona da Mata Norte de Pernambuco
gue nos disponibilizou uma lista referente aos docentes atuantes na modalidade EJA, a qual
facilitou a selecdo das escolas e dos professores para o desenvolvimento do nosso estudo.

Constituem-se como locus da pesquisa, seis escolas publicas estaduais localizadas em
diversos municipios da Zona da Mata Norte do estado de Pernambuco. Para sele¢do das
instituicdes, os critérios utilizados foram: i) a conveniéncia pela localizacdo da pesquisadora;
il) escolas que apresentassem o perfil docente desejado para a pesquisa. Outro ponto que
merece destaque foi a busca por valorizar e aumentar o numero de pesquisas realizadas no
interior do estado.

Em relacdo aos docentes, participaram dez professores que lecionavam no Ensino
Médio na Modalidade EJA. Buscando atender aos nossos objetivos de pesquisa, selecionamos
0s professores a partir dos critérios:

) Professores(as) com formagéo inicial em licenciatura em Matematica;
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i) Docentes que lecionavam na disciplina de Matematica no Ensino Médio da
EJA, em qualquer um dos maodulos (1, 11 ou 111).

Salientamos que os professores lecionam em escolas localizadas em: Alianca,
Ferreiros, Itambé, Macaparana e Nazaré da Mata. No municipio de Alianca foram
selecionadas duas escolas e, nos demais, apenas uma instituicao de ensino.

Neste estudo, usamos nomes ficticios para preservar o anonimato das instituicGes
escolares e dos professores envolvidos na pesquisa. Para as escolas, sdo atribuidas as
seguintes denominacdes como identidade: Escola 1, Escola 2, Escola 3, Escola 4, Escola 5 e
Escola 6. J& os docentes recebem as seguintes nomenclaturas: Professor 1, Professor 2,
Professor 3, Professor 4, Professor 5, Professor 6, Professor 7, Professor 8, Professor 9 e

Professor 10. Na sequéncia, caracterizaremos as instituicdes e 0s participantes da pesquisa.

6.2.1 Instituigdes de ensino

Escola 1
Essa escola estd localizada na Usina Alianca, distrito do municipio de Alianca. Seu

entorno constitui-se por um ambiente com poucas casas, localizado na zona rural. A
instituicdo de ensino é frequentada pelos individuos que residem e/ou trabalham naquela
regido.

A Escola 1 atende um quantitativo de 500 alunos da Educacdo Infantil ao 9° ano do
Ensino Fundamental. Também é oferecida a Educacédo de Jovens e Adultos no turno da noite
aos estudantes residentes na proximidade.

A estrutura fisica desse estabelecimento ¢ composta de 13 salas de aulas, sala de
diretor, sala de professores, laboratério de informatica, sala de secretaria, sala de recursos
multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado, biblioteca, cozinha, despensa,
parque infantil, quadra de esportes coberta e banheiro.

A equipe gestora e formada pela gestora, pela secretaria e por um professor
responsavel. Por ser uma escola afastada do centro, ha poucas turmas da EJA e tem apenas
um professor de Matematica que leciona no turno da noite para essas turmas (Il Fase, 1V
Fase, | Modulo e 11 Médulo).

Escola 2
Essa instituicdo escolar localiza-se no centro do municipio de Alianga. Em termos de

infraestrutura, essa instituicdo compreende: 9 salas de aula, sala de diretor, secretaria, sala
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para os professores, laboratorio de informética, quadra de esportes descoberta, cozinha,
biblioteca, banheiro fora do prédio, banheiro dentro do prédio e refeitorio.

Atende o total de 650 alunos da comunidade, no Ensino Médio, nos turnos da manhé e
tarde e noite; o periodo tarde e noite é dedicado a Educacdo de Jovens e Adultos. A escola
possui trés professores licenciados em Matematica, mas apenas dois deles sdo considerados
participantes da pesquisa, visto que o outro ndo se dispds a participar. A equipe gestora,
composta pela gestora e pelo secretario, desempenha o acompanhamento pedagdgico com a
Secretaria de Educacdo, com atividades complementares de apoio escolar em Matematica,

Lingua Portuguesa, entre outros.

Escola 3

Localizada no centro do municipio de Ferreiros, a Escola 3 € a Unica que oferece o
Ensino Médio na cidade. Ela atende um total de 367 alunos da comunidade e de outras
cidades vizinhas. Nos turnos da manhd e tarde, sdo ofertadas turmas do Ensino Médio na
modalidade semi-integral; no periodo da noite é oferecido turmas da Educacdo de Jovens e
Adultos — Ensino Médio.

A estrutura fisica da escola é constituida por 12 salas de aula, sala de diretor, sala de
professores, laboratério de Informatica, quadra de esportes descoberta, cozinha, biblioteca,
sala de leitura, banheiro dentro do prédio, banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou
mobilidade reduzida, sala de secretaria, banheiro com chuveiro e péatio coberto, localizado no
centro escola. Sdo realizadas no pétio atividades como: dangas, artes e cultura, jogos e
atletismo. Essa instituicdo é constituida por uma gestora, uma secretaria, uma supervisora,
dentre outros funcionarios. A escola possui apenas um professor de Matematica na EJA, que

leciona no Médulo | e no Médulo IIlI.

Escola 4

A Escola 4 estd localizada no municipio de Itambé, numa localidade com maior
povoamento, caracterizada por ter comércio, igreja, entre outros servicos. Atende 1016 alunos
do Ensino Medio Regular ao Ensino Medio — EJA, durante a manha, tarde e noite. Nos
horarios da manhd e tarde é oferecido o Ensino médio Regular, j& as turmas da Educacgéo de
Jovens e Adultos sdo no periodo da noite.

Em termos de infraestrutura, a instituicdo tem 10 salas de aulas, biblioteca, secretaria,

sala de diretor, sala para os professores, patio coberto, cozinha, almoxarifado, banheiro dentro
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do prédio, banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida e laboratério
de informética.

A equipe pedagbgica é composta por uma gestora € uma supervisora. Esses
profissionais, junto com a Secretaria de Educacdo e os supervisores do ndcleo, estdo
diretamente engajados no acompanhamento do trabalho pedagdgico. Na escola h& dois
professores atuando na disciplina de Matematica no Ensino médio da Modalidade EJA, os

dois professores séo sujeitos da pesquisa.

Escola 5

Essa escola esta localizada no municipio de Macaparana. A instituicdo de ensino é
frequentada pela comunidade e também por alunos de cidades vizinhas. Atende um
quantitativo de 762 alunos do Ensino Fundamental (8° e 9° ano), Ensino Médio regular,
Ensino Fundamental anos finais e Ensino Médio na modalidade EJA no turno da noite.

A estrutura fisica dessa instituicdo é composta de 16 salas de aulas, sala de diretoria,
sala de professores, laboratorio de informatica, sala de recursos multifuncionais para
Atendimento Educacional Especializado, quadra de esportes coberta, cozinha, biblioteca,
banheiro dentro do prédio, banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade
reduzida, sala de secretaria, banheiro com chuveiro, despensa, patio coberto e area verde.

A equipe gestora é formada pela gestora e pela secretaria. Por ser uma escola de
grande porte na cidade, ha um quantitativo significativo de turmas de EJA, ha trés professores

de Matematica que lecionam nessa modalidade, os trés participaram da pesquisa.

Escola 6

A escola 6 localiza-se no municipio de Nazaré da Mata. Em termos de infraestrutura,
essa instituicdo compreende: 14 salas de aulas, sala de diretoria, sala de professores,
laboratério de informaética, quadra de esportes coberta, cozinha, biblioteca, banheiro dentro do
prédio, sala de secretaria, banheiro com chuveiro, refeitério, despensa e area verde.

Atende o total de 846 alunos da comunidade no Ensino fundamental anos finais e
Ensino Médio regular, nos turnos da manhd e tarde. O periodo da noite é dedicado a Educacéo
de Jovens e Adultos - Ensino Meédio. Também séo ofertadas atividades complementares,
como: educacdo artistica, teatro, danga, musica, artes plasticas e outras.

Na escola ha apenas um professor lecionando Matematica na EJA. A equipe gestora,

composta pelo gestor, uma secretaria e outros funcionarios, auxiliam no processo pedagdgico.
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De modo geral, todos os professores citados acima participaram da pesquisa, exceto
um dos docentes da Escola 2, sendo assim, tivemos um quantitativo de 10 professores

participantes.

6.2.2 Participantes

Aqui, apresentamos o perfil profissional de cada um dos docentes. Como dito
anteriormente, para resguardar a identidade deles foram atribuidos aos sujeitos da pesquisa
nomes ficticios. No Quadro 2, é exibida a sintese do perfil profissional de cada um dos

docentes.
Quadro 2 - Perfil profissional dos professores participantes.
Professor P6s- Média de experiéncia Média de Médulos
Participant Meédia de idades raduacio rofissignal experiénciana | queja
e/ Escola g ¢ P EJA lecionou
gl |-
S| €| &
26-36 | 37-47 | 48-58 | B | = 81| 06-16 | 17-27 | 28-38 | 01-10 | 11-21 | 1 [ 11| 1Nl
3 § 2
u% Z
Professor 1/ X X X X xIx| x
Escola 1
Professor 2/ X X X X X
Escola 2
Professor 3/ X X X X x| x| x
Escola 3
Professor 4/ X X X X xIx| x
Escola 4
Professor 5/ X X X X x|x| x
Escola 4
Professor 6/ X X X X % [ x| x
Escola 4
Professor 7/ X X X X xIx| x
Escola 5
Professor 8/ X X X X x|x| x
Escola 5
Professor 9/ X X X X x| x| x
Escola 5
Professor
10/ Escola 6 X X X X XXX

Fonte: As autoras.

Como podemos observar, os professores tém idade entre 26 anos — 58 anos. Sete deles

dispdem de especializacdo no Ensino de Matematica e dois possuem mestrado em
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Matematica. Apenas um ndo possui pds-graduacdo. Os professores tém em média 18 anos de
experiéncia na docéncia, a maioria dos entrevistados j& atuou nos trés modulos da EJA,
trabalhando especificamente com a disciplina de Matematica. A seguir, trazemos mais
detalhadamente o perfil de cada profissional.

O Professor 1 tem 39 anos de idade, possui especializacdo em Educacdo Matematica,
ensina Matematica na EJA ha 10 anos. Tem 14 anos de experiéncia em ensino. Ha dois anos e
meio e atualmente leciona Matematica na Escola 1, em turmas do Ensino Fundamental e
Ensino Médio (Modulo 1) na modalidade EJA. Durante a vida profissional ja lecionou a
disciplina de Matematica nos trés modulos do Ensino Médio — EJA. Ja trabalhou por um curto
periodo no Banco do Brasil.

O Professor 2 leciona na Escola 2, tem 33 anos de idade, possui especializacdo em
Ensino de Matematica para o Ensino Médio, tem mais de dez anos de experiéncia
profissional. Trabalha com a modalidade EJA ha um ano e na Escola 2, especificamente,
trabalhou nessa modalidade um periodo de seis meses com a disciplina de Matematica, no
primeiro médulo. Na EJA, ja lecionou no primeiro e terceiro modulo. No periodo da
entrevista ndo lecionava nesta modalidade.

O Professor 3 trabalha na Escola 3, tem 49 anos de idade, possui especializagdo em
Matematica. Tem 30 anos de experiéncia na docéncia e trabalha ha 26 anos na Escola 3, na
modalidade EJA ha mais ou menos 10 anos. Sempre lecionou matematica. Trabalha com as
turmas do segundo Mddulo, mas ja trabalhou nos trés mddulos do Ensino Médio — EJA. Um
fato que queremos destacar é que além de atuar como professor, ele também € comerciante
(proprietario de uma loja de variedades).

O Professor 4 tem 48 anos de idade, tem quase 13 anos de experiéncia na docéncia.
N&o realizou curso de pés-graduacdo. Trabalha na Escola 4 ha doze anos e oito meses.
Leciona na EJA ha dez anos. Atua como professor no segundo e terceiro médulo na EJA,
especificamente, na disciplina de Matematica. Ja trabalhou nos trés médulos do Ensino Médio
da referida modalidade.

A Professora 5 tem especializacdo no Ensino da Matematica. Tem 47 anos de idade.
Tem 26 anos de experiéncia profissional. H& oito anos leciona na Escola 4, mas como
professora da EJA h& apenas trés anos. Atualmente, esta com as turmas do Modulo I, mas ja
lecionou nos trés modulos do Ensino Médio — EJA. (Unica professora entre os demais).

Professor 6 tem 53 anos de idade, possui especializacdo no Ensino das Ciéncias. Tem
26 anos de experiéncia profissional. Trabalha na Escola 2 ha 26 anos, na EJA em especifico,

h& mais ou menos cinco anos. Leciona a disciplina de Matematica nas turmas do segundo
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maddulo na modalidade EJA. J& trabalhou com as turmas dos trés modulos do Ensino Médio —
EJA.

O Professor 7 tem 37 anos de idade, possui mestrado profissional em Matematica
(PROFMAT). Tem 13 anos de experiéncia de ensino. Na Escola 5, leciona matematica na
EJA h& 12 anos. Trabalha com as turmas do primeiro mddulo, mas j& lecionou nos trés
maodulos do Ensino Médio — EJA.

O Professor 8 possui especializacdo em fundamentos da Matematica. Tem 57 anos de
idade. Tem 26 anos de experiéncia no ensino. Leciona na Escola 5 ha 23 anos, na EJA mais
ou menos ha 6 anos. Trabalha nas turmas do primeiro e segundo moédulo no Ensino Médio e
quarta fase no Ensino Fundamental. Ja lecionou nos trés mddulos do Ensino Médio — EJA.

O Professor 9 tem 26 anos de idade. Possui mestrado em Matematica (PROFMAT).
Atua como professor ha 7 anos. Leciona matematica na modalidade EJA ha 3 anos, comecou
na Escola 5, em turmas do primeiro e segundo modulo. Ja trabalhou nos trés moédulos do
Ensino Médio — EJA.

O Professor 10 possui especializacdo no ensino da Matematica. Tem 36 anos de idade.
Tem 15 anos de experiéncia na docéncia. Trabalha na Escola 6 ha dois anos e meio. Na
modalidade EJA j& atua ha cinco anos. Atualmente, leciona matemética no segundo maédulo.
Durante a vida profissional ja lecionou a disciplina de Matematica nos trés mddulos do
Ensino Médio — EJA.

6.3 ETAPA 2 - PERCURSO METODNOLC’)GICOAAPLICADO NO MAPEAMENTO DO
PERFIL PROFISSIONAL, FORMACAO ACADEMICA E NA INVESTIGACAO DOS
CONHECIMENTOS DOS PROFESSORES SOBRE EDUCACAO FINANCEIRA

A partir do levantamento das escolas que apresentavam os professores com o perfil
desejado, entramos em contato com as instituicdes por meio de telefonemas ou e-mails com
intuito de obter a autorizacdo para a realizacdo da pesquisa no ambiente escolar, bem como
pedir os contatos dos professores selecionados para o estudo. Com os nimeros dos telefones
dos professores previamente disponibilizados pela instituicdo, entramos em contato com cada
um deles objetivando apresentar nossa pesquisa e perguntar se tinham disponibilidade e
desejo de participar. Assim que os professores se disponibilizavam, marcavamos um dia
(escolhido pelo participante) no ambiente escolar para realizarmos a entrevista, sempre em
horérios que o participante ndo estava em sala de aula (lecionando). Vale ressaltar que as
entrevistas foram realizadas de forma presencial, no final do ano de 2019, antes do inicio da
Pandemia do COVID-19.
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Os locais ofertados pelos gestores/as das escolas para a realizacdo das entrevistas
foram salas de aulas vazias naquele momento, biblioteca, sala de informatica e sala dos
professores com a presenca apenas do participante (professor) e da pesquisadora.

Utilizamos como instrumentos de coleta de dados a entrevista semiestruturada,
instrumento que, para Trivifios (1987), permite ao pesquisador se aprofundar do tema além do
roteiro planejado. Realizamos as entrevistas com intuito de atender ao segundo e terceiro
objetivos do estudo, que € identificar e compreender o que os professores conhecem sobre
Educacao Financeira, se trabalham com o tema em sala de aula, e se na viséo deles o tema é
tratado nos livros didaticos, bem como a peculiaridade e relacdo da Educacdo Financeira com
a Matematica Financeira.

Para a analise das entrevistas, nos baseamos nos pressupostos da Analise de Conteudo
de Bardin (1997), que tem como principio trés procedimentos: a Pro-Analise dos dados, que
se constitui na leitura fluente dos achados; a Exploragédo do Material, ou seja, a escolha dos
documentos para a categorizacdo; e por ultimo, o Tratamento dos resultados obtidos e a
Interpretacdo que consiste no desenvolvimento das categorias com base nas falas dos
professores.

Aspirando construir um vinculo de confianga com os participantes, apresentamos o
objetivo do estudo, e enfatizamos o anonimato dos sujeitos. Solicitamos, também, o
consentimento para gravacdo da entrevista em audio, que nos permitiu fazer as transcricbes

para a analise dos dados. O roteiro utilizado na entrevista é apresentado a seguir.

6.3.1 Entrevista

Visitamos as seis escolas onde foram realizadas as entrevistas com cada participante.
O roteiro utilizado nas entrevistas apresenta quatro partes distintas: i) questdes referentes ao
perfil do professor; ii) conhecimentos sobre Educacdo Financeira e pratica pedagdgica do
docente; iii) atividades e iv) consulta. O roteiro utilizado nas entrevistas € apresentado no

quadro a seguir.

Quadro 3 - Roteiro das entrevistas semiestruturadas.
Parte 1: Perfil do professor
Seu Nome?
Quial sua idade?
O nome desta Escola?
Qual municipio?
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Seu nivel de Escolaridade?

Qual a sua formacao? Possui pos-graduacdo?

Ha& guanto tempo vocé trabalha como professor?

H& guando tempo trabalha na escola?

Leciona em outras escolas? Trabalha na EJA em outras escolas?

H& quando tempo vocé trabalha na modalidade EJA, especificamente, na disciplina de matematica?
Qual(ais) modulo(s) vocé esté lecionando?

O que vocé acha de ensinar na EJA? Quais 0s pontos positivos e os desafios?

Sobre o0 ensino de matematica na EJA? Quais 0s pontos positivos e desafios? Como tem procurado
superar tais desafios?

Livro utilizado na EJA?

Parte 2: Conhecimentos sobre Educacdo Financeira e pratica pedagdgica do professor

O que vocé entende por Educacdo Financeira?

Na escola, vocés trabalham com Educacdo Financeira? Se sim, fale um pouco de sua experiéncia.

Vocé ja recebeu alguma capacitacdo sobre Educacdo Financeira?
Quais tematicas, vocé acredita que podem ser trabalhadas durante as aulas de matematica
enfatizando a Educacdo Financeira?

O livro aborda essas tematicas?
Vocé tem percebido a presenca de atividades de Educacgdo Financeira nos livros didaticos que utiliza
na EJA?

Quiais sdo as caracteristicas destas atividades?
Vocé costuma inserir atividades de Educacdo Financeira no seu planejamento? Como isso acontece
em sala de aula?

Vocé vé alguma relacédo entre Educacdo Financeira e Matem@tica Financeira?

Parte 3: Atividades
V/océ poderia analisar essas atividades? Quais atividades sdo mais interessantes para trabalhar
Educacdo Financeira? Justifigue.

Parte 4: Consulta
V/océ se disponibilizaria a ministrar uma aula de Educag&o Financeira? Se sim, permitiria a presenca
do pesquisador e gravacdo em video ou audio desta aula?

Fonte: As autoras.

Identificamos, inicialmente, o perfil dos professores (as), a formacdo académica, a
area de atuacdo e o tempo de experiéncia profissional, o tempo de experiéncia lecionando na
modalidade EJA, a experiéncia de trabalhar com o publico da EJA, como é desenvolvido o
ensino e aprendizagem da Matematica nesta modalidade e os materiais didaticos que auxiliam
o trabalho com a Matematica em sala de aula.

Posteriormente, indagamos, especificamente, sobre questdes relacionadas a Educacao
Financeira, como 0s conhecimentos acerca do tema, se ja trabalhou com ela em sala de aula e
como isso aconteceu, identificar se ja houve alguma formacgéo sobre a tematica e como foi
realizada, investigar quais os assuntos os docentes acreditam que podem estar relacionados
com a Educacdo Financeira. Em relagdo ao livro didatico, as questdes norteadoras

objetivavam identificar se os professores utilizavam o livro didatico destinado a EJA (este
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analisado mais adiante), se o livro apresentava atividades de Educacdo Financeira, quais 0s
temas presentes nessas atividades, se o professor as utilizava e como isso era desenvolvido em
sala de aula. Ainda nesta segunda parte, buscavamos verificar se eles enxergavam alguma
peculiaridade e/ou relacdo entre Educacdo Financeira e Matematica Financeira.

Durante a entrevista, foi solicitado aos participantes que analisassem/avaliassem 0s
dados de cinco atividades com maior potencial e menor potencial para criar cenarios para
investigacdo. Essa etapa da entrevista destaca-se por apresentar o objetivo principal no que
concerne a andlise dos elementos destacados pelos professores. Buscamos identificar quais
atividades os professores mais se identificavam e quais escolheriam como sendo mais
interessantes para uma aula de Educacdo Financeira. Nesta etapa, pedimos para que 0S
participantes enumerassem as atividades de 1 a 5, em uma sequéncia na qual as primeiras
atividades fossem consideradas por eles como as mais relevantes, uma vez que tinhamos
como intuito identificar quais situacdes eram de maior relevancia para o trabalho com a
teméatica a partir do ponto de vista de cada um dos docentes. Sendo assim, esta etapa
possibilitou averiguar, de certa forma, quais tipos de atividades os professores avaliavam mais
positivamente e quais elementos eram mais relevantes para o ensino da Educacao Financeira.

As atividades propostas para os professores analisarem foram do livro didatico da EJA
e do material didatico proposto pela ENEF, este analisado por Silva (2017). Escolhemos
atividades que apresentavam situacBes com caracteristicas do Ambiente do Tipo 1
(Matematica Pura + exercicio), Ambiente do Tipo 3 (Semirrealidade + exercicio), Ambiente
do Tipo 4 (Semirrealidade + cenario para investigacdo), Ambiente do Tipo 5 (Realidade +
exercicio) e Ambiente do Tipo 6 (Realidade + cenério para investigacédo).

Sobre o Ambiente de Aprendizagem do tipo (1), concordamos com Santos (2017)

guando afirma que,

Pensando na EF, ndo sdo visualizados exemplos para esse ambiente de
aprendizagem, uma vez que, para tratar de temas que estdo envolvidos nesta
tematica, tais como consumo, sustentabilidade, [...] € necessério ir além dos
nameros, com situagOes contextualizadas, o que nao faz parte do universo da
matematica pura na perspectiva de um exercicio (SANTOS, 2017, p. 61).

No entanto, optamos por incluir este tipo Ambiente com intencdo de possibilitar aos
docentes uma maior diversidade de situacGes para analise e, consequentemente, ter uma maior
variedade de opc¢bes (Ambientes de Aprendizagem) para escolha. Também partimos da
hipdtese de que a escolha deste ambiente por parte dos professores poderia revelar elementos

importantes sobre sua pratica e método de ensino. O Ambiente de Aprendizagem tipo 2
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(Matemaética pura + cendrios para investigacdo) ndo foi utilizado no nosso estudo, pelo fato de
ndo encontrarmos atividades deste tipo nos materiais didaticos utilizados como base (Livro da
EJA e Livros propostos pela ENEF).

Por fim, na dltima parte da entrevista perguntdvamos se o0s professores se
disponibilizariam para elaborar e ministrar uma aula de Educagdo Financeira na turma do
Ensino Médio — EJA, permitindo a gravacdo e presenca da pesquisadora. A seguir,

apresentamos as atividades analisadas pelos participantes.

6.3.2 Atividades analisadas pelos docentes

Esta parte do estudo € dedicada a apresentacdo, justificativa e descri¢do das atividades
aplicadas aos professores. As situacdes propostas foram classificadas a partir dos Ambientes
de Aprendizagem (SKOVSMOSE, 2000), por meio das quais pretendemos compreender quais
0s ambientes sdo mais relevantes para os professores, que tipo de ambiente esta habituado a
promover em sala de aula, quais elementos sdo essenciais para uma aula de Educacdo
Financeira, o que os professores observam, destacam e interpretam sobre as atividades.

Pedimos, inicialmente, que eles analisassem as atividades e, em seguida, que eles as
ordenassem as mais interessantes para o trabalho com a EF. As situagdes possuem elementos
e caracteristicas da categoria elencada por Santos (2017) como Produtos Financeiros, pois
estdo relacionadas a questdes do uso do cheque, cartdo de crédito, aquisicdo de empréstimos,
entre outros. Utilizamos atividades com a tematica Produtos Financeiros, pois € a que
prevalece nos livros do Ensino Médio, fato confirmado por Silva (2017), e outro motivo, foi a
dificuldade em encontrar atividades de outras tematicas que pudessem ser classificadas em
Ambientes de Aprendizagem diversificados. Selecionamos para 0 nosso estudo cinco
Ambientes de Aprendizagem pelo fato de que quanto maior o nimero de situacfes a serem
analisadas pelos professores, maior a diversidade de reflexGes e respostas apresentadas pelos
participantes. Vejamos a primeira atividade:
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Figura 3 - Atividade 1: Atividade para o desenvolvimento do Ambiente de Aprendizagem do tipo 3
(Semirrealidade + exercicio).

Varmos retormar a questio dos juros no cartio de crédi-
to, com base na fatura a seguir: CARTAO DE CREDITO ABC SI:U

Imagine que vocg pagou no dia 28 de margo de TAIME WILLIAM LOPES BAN‘ O
2009 o valor de R$ 304,00. Qual sera o valor refinan- - - N

ciado para o més de abril? PMONTES URALES 320 95 CS 45

MORUMBI 5. PAULO 5P

FATURA MENSAL

Nusragiodigeat Conendo Biwrid

DATA DE VENCIMENTO
28/03/09

DATA TRANSACOES NACIONAIS RS
28/02/2008 PAGAMENTO RECIBO — OBRIGADO 850,28
18/02/2008 AUTO POSTO LTDA. SAD PALULD 125,40
19/02/2008 CABELEIREIRO SAO PAULO 58,00
19/02/2009 RESTAURANTE SA0 PAULD 67,00
21/02/2008 LAVANDERIA SAD PAULD 35,00
04/03/2009 SUPERMERCADO SAD PAULO 305,90
05/03/2009 PAPELARIA SAD PAULO 52,00
05/03/2008 FARMACIA SAD PAULO 141,25
12/03/2009 GRAFICA SAD PAULO 183,00
TOTAL 977,55

oifoa =RE
02109 = R§
o3fog=R§ - osoe=RE - o080 0
MEDIA TRIMESTRE=ELS MAEDMA TRIMESTRE=RS ———
Encargos: (% a0 més): ENCARGOS DE FINANCIAMENTO - 11.4%

Fonte: Scrivano, Oliveira, Lisb6a, Carneiro, Junior e Gorski (2013, p. 170).

Esta atividade esta presente no livro didatico de matematica da EJA, a qual mostra
uma situacdo que aborda os juros de cartdo de crédito, com base em uma fatura de compras
ficticias feita com esse cartdo. Como o valor pago na data do vencimento ndo foi integral,
houve a incidéncia de encargos de financiamento, posto isso, a atividade propGe que os alunos
realizem os célculos e descubram o valor que sera pago no proximo més. Considerando esse
contexto, categorizamos a atividade como semirrealidade na perspectiva do exercicio, uma
vez que se trata de uma situacdo hipotética, que envolve a representacdo de uma fatura de
cartdo de crédito com valores que ndo sdo reais e ndao apresenta nenhuma indicacdo que
promova alguma reflexdo ou questionamentos.

Um dos motivos para utilizarmos essa atividade foi o fato de ser o ambiente mais
comum nos livros didaticos. Como afirma Skovsmose (2000), grande parte das atividades dos
livros didaticos de Matematica alternam entre os ambientes do tipo (1) e do tipo (3). Outro
ponto importante € que ela se encontra no livro da EJA, logo tem grandes chances dos
professores ja terem a trabalhado em sala de aula. Sendo esse fato confirmado,
questionaremos o porqué de terem escolhido a atividade, como procedeu a aplicacdo em sala

de aula e se, na viséo deles, ela contribuiu para a aprendizagem dos alunos.
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Figura 4 - Atividade 2: Atividade com potencial para o desenvolvimento do Ambiente de
Aprendizagem do tipo 4 (Semirrealidade + potencial para cenario para investigacao).

Imagine que vocé tivesse duas opgoes de investimento, em que vocé podera receber o principal
mais os juros ao final do prazo de aplicacéo. Sao elas:

Opcao 1: receber R$ 2.000,00 aplicados a juros simples de 2% ao més por cinco anos.

Opcao 2: receber R$ 1.500,00 aplicados a juros compostos de 2% ao més por cinco anos.

Qual vocé prefere? Por qué?

Fonte: Educacéo Financeira nas Escolas: Ensino Médio — Livro do Aluno - Bloco 2, p. 174.

Esta atividade pertence ao livro didatico da ENEF, material analisado por Silva
(2017). Ela apresenta uma situacdo de escolha entre duas opgdes de investimento. Nas duas
opcdes 0s juros e 0 tempo sdo 0s mesmos, muda apenas o valor aplicado. Observamos na
tarefa acima elementos de uma semirrealidade, j& que apresenta uma historia hipotética, os
alunos podem néo estar interessados em realizar um investimento. Categorizamos como uma
tarefa com potencial para cenarios para investigacdo, pois existem aspectos que direcionam
para uma discussdo, como, por exemplo, no momento em que pergunta qual investimento o
aluno prefere e o porqué da sua escolha. Acreditamos que esses questionamentos podem gerar
uma reflexdo sobre a tomada de decisdo. O professor pode desenvolver uma discussdo com
base no cotidiano dos alunos, uma vez que eles podem estar interessados ou vir a se interessar
em realizar algum tipo de investimento, pois uma rica variedade de questionamentos pode
surgir, tais como: “Quais das duas opg¢des € mais vantajosa?”, “ Melhor investir a juros
compostos ou simples?”, “O porqué de ser melhor investir o dinheiro do que deixar em

casa?”.

Figura 5 - Atividade 3: Atividade para o desenvolvimento do Ambiente de Aprendizagem do tipo 1
(Matematica pura + exercicio).

Calcule os juros de um capital de RS 1000,00 aplicado a taxa de juros simples de 24% ao ano, durante 9 meses.

Fonte: Scrivano, Oliveira, Lisbda, Carneiro, Junior e Gorski (2013, p. 133).

Esta atividade encontra-se no livro didatico de Matematica da EJA. Ela é de
Matematica Financeira e seu objetivo principal é que os alunos utilizem a férmula de juros

simples para encontrar a solucdo. O interesse por esta atividade justifica-se pelo fato de
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podermos observar se os professores consideram esse tipo de situacdo como interessante,
relevante para o ensino da Educagdo Financeira, e ainda, nos ajuda a compreender 0s
possiveis motivos que levam os professores a escolherem essa atividade como propicia para
se trabalhar com a temaética. Nela, encontramos o ambiente do tipo 1, matematica pura na

perspectiva de lista de exercicios. Vejamos a quarta atividade:

Figura 6 - Atividade 4: Atividade com potencial para o desenvolvimento do Ambiente de
Aprendizagem do tipo 6 (Realidade + potencial para cenario para investigacao).

Se sua familia esta atualmente conseguindo poupar dinheiro, voce ja pode ajuda-la a escolher o
melhor investimento para vocés. “Como & que &? Eu no banco, ajudando minha familia a escolher
uma aplica¢@o financeira?” E isso mesmo: vocé! Converse com sua familia sobre isso.

Estude as opgoes, as ofertas de institui¢oes financeiras. Imaginando que voce esta num banco,
pode ater-se a duas opgoes simples: poupanca e fundos de investimento. O que seria melhor para
vocés no momento em que vocés estao vivendo?

Fonte: Educacdo Financeira nas Escolas: Ensino Médio — Livro do Aluno - Bloco 2, p. 153.

Esta atividade se encontra no ambiente de aprendizagem do tipo 6, apresenta uma
situacdo relacionada a opg¢des de investimentos: poupanca e fundo de investimentos. Ela
solicita que os estudantes conversem com sua familia, questionem se estdo conseguindo
poupar algum dinheiro, e, na sequéncia, pede para refletir sobre quais tipos de investimentos
podem auxiliar nesse processo. Sendo assim, essa atividade apresenta elementos que podem
proporcionar o desenvolvimento de reflexdes sobre a Educagdo Financeira, colaborando para
o desenvolvimento da tomada de decisdes sobre qual tipo de investimento € mais vantajoso
para o estudante e sua familia. Desse modo, classificamos a situagdo com potencial para
cenarios de investigacdes. A escolha por essa atividade se justifica pelo fato de que
pretendemos investigar se os professores destacam a importancia de situacbes ligadas a

realidade do estudante e se enfatizam a relevancia da discussao do tema no seio familiar.

Figura 7 - Atividade 5: Atividade para o desenvolvimento do Ambiente de Aprendizagem do tipo 5
(Realidade + exercicio).

Sempre que uma pessoa fisica ou juridica precisa de algum investimento, obtencdo de recursos e concessao de
créditos para financiar suas atividades, ela procura algum dos produtos do mercado financeiro. Esses produtos sdo
oferecidos por institui¢Bes financeiras como bancos comerciais, cooperativas e corretoras de valores.

Liste os produtos financeiros que vocé e sua familia tém usado ultimamente.

Cartéo de crédito
Crédito pessoal

Fonte: Educacéo Financeira nas Escolas: Ensino Médio — Livro do Aluno - Bloco 1, p. 23 (Adaptada).
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Esta atividade também pertence ao livro didatico da ENEF e mostra uma situagdo na
qual solicita que os alunos preencham uma tabela com os produtos financeiros utilizados por
eles e por sua familia, ou seja, a situacdo se da a partir dos dados reais do cotidiano dos
estudantes. Fizemos uma pequena modificacdo na atividade original, a qual acrescentamos
alguns produtos financeiros.

Ela foi classificada como exercicio, pois envolve apenas a listagem dos produtos sem
propor discussdes sobre o porqué utilizariam, quais vantagens apresentam, os juros embutidos
nos empréstimos que muitas vezes o individuo ndo tem conhecimento, os ricos da ma
utilizacdo, como é o caso do cartdo de crédito, entre outros questionamentos. Optamos por
essa questdo porque seus elementos estdo presentes no cotidiano dos alunos, logo podem ser
destacados pelos professores como pretextos para desencadear discussdes e reflexdes. Vale
destacar que classificamos como ambiente tipo 5 pelo fato de estar sendo analisada a proposta
da atividade, mas acreditamos que pode ser utilizada para a promog¢do de cenarios para
investigacdo. Conforme Silva (2017), as atividades vistas como exercicios, dependendo da
orientacdo do professor, podem desenvolver cenarios para investigagdo. Em seguida,

apresentamos o ultimo percurso metodoldgico de nosso estudo.

6.4 ETAPA 3 - PERCURSO METODOLOGICO UTILIZADO NA ANALISE DOS
PLANEJAMENTOS DE AULA DE EDUCACAO FINANCEIRA

Inicialmente, tinhamos o intuito de observar as aulas com o propoésito de analisar a
pratica dos professores da EJA ao trabalharem com Educacdo Financeira e confrontar com as
respostas explicitadas pelos participantes no momento da entrevista. No entanto, devido a
pandemia, ndo pudemos observar as aulas e restringimos essa etapa para a andlise de
planejamentos de uma aula com objetivo de trabalhar Educacdo Financeira. Acreditamos que
o planejamento € um dos instrumentos que nos permite entender e compreender com mais
clareza a pratica pedagdgica do professor. Diante disso, buscamos identificar nestes

documentos a pratica dos professores acerca do trabalho com o tema, mais especificamente:

) as tematicas abordadas na aula (discussdes que permeiam a aula);
i) 0s conteldos matematicos (quais contedos matematicos estdo presentes no
planejamento);

iii)  os recursos utilizados (uso do livros didaticos, ferramentas e outros materiais);



93

iv) a interdisciplinaridade (relacdo existente da EF com outras é&reas do
conhecimento);

V) a pratica pedagdgica e Ambientes de Aprendizagem (identificar se ha indicios
de possibilidades de cenarios para investigacdo e em quais Ambientes de
Aprendizagem (SKOVSMSOE, 2014) as atividades propostas pelos

professores estdo inseridas).

Como dito anteriormente, os planejamentos foram solicitados a todos os professores
com o objetivo de refletir sobre as formas de abordagem do trabalho com Educacgéo
Financeira em sala de aula pelos participantes da entrevista. Para melhor compreensdo da
pratica pedagdgica dos professores, os dados da analise dos planejamentos foram
complementados e confrontados com as respostas das entrevistas realizadas anteriormente.

Também destaca-se que para ratificar o que esta posto nos planejamentos € necessaria
a observacdo de sua execucdo em sala de aula, aspecto que ndo foi possivel nesta pesquisa,
mas pode ser realizado futuramente em outros estudos. Vale salientar que a elaboracdo dos
planejamentos foi exclusivamente dos professores, ndo havendo nenhuma intervencdo ou
orientagé@o da pesquisadora.

Ainda que tenham sido solicitados por mensagem via WhatsApp planejamentos a
todos os professores entrevistados e que se tenha insistido para que eles enviassem, apenas
dois professores assim o fizeram. Entdo, nesta terceira etapa serdo analisados o0s
planejamentos do Professor 6 e do Professor 7. A mensagem enviada aos docentes
apresentava alguns topicos que gostariamos que fossem contemplados no planejamento,
como: os objetivos da aula, os contetdos a serem abordados; a forma de interacdo (mediada
ou ndo por tecnologia); os recursos/materiais utilizados; e a proposta de avaliacdo das

aprendizagens. Além disso, pediamos que as atividades propostas para aula fossem anexadas.
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7 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, apresentamos os dados referentes a analise de como a Educacéo
Financeira é abordada no livro didatico destinado & modalidade EJA — Ensino Médio, os
resultados sobre os aspectos da EJA e o ensino de Matematica nesta modalidade, as
concepcdes dos professores acerca da Educacdo Financeira e, por ultimo, a analise dos

planejamentos de aula de Educacéo Financeira elaborados pelos professores.

7.1 ANALIS}E E DISCUSSAO DOS RESULTADOS REFERENTES A ANALISE DO
LIVRO DIDATICO

Esta secdo contempla a analise e discussdo das atividades que abordam a Educacéo
Financeira encontradas no livro didatico pesquisado. Para melhor compreensao, apresentamos
0 quantitativo geral das atividades encontradas no livro e, em seguida, trazemos a discussao
dos capitulos de Matematica. Posteriormente, faremos a apresentacdo dos resultados sobre 0s
capitulos das outras areas do conhecimento: Biologia, Fisica e Quimica.

Antes de iniciarmos a apresentacdo da analise, gostariamos de lembrar que
consideramos como atividade com potencial para Educacdo Financeira todas aquelas que, de
alguma maneira, fazem referéncia a questdo monetéria, questdes referentes ao consumo e
consumismo, empréstimos, pagamentos, juros, vantagens X desvantagens, tomadas de
decisbes, sustentabilidade, atividades relacionadas a questdes éticas. De modo mais amplo,
sdo aquelas que apresentam algum elemento que possibilite desenvolver uma discussdo

pertinente a questdes ligadas ao cotidiano.

7.1.1 Quantitativo geral das atividades com potencial para Educacdo Financeira
encontradas no livro didatico da EJA

Para atender nosso objetivo, analisamos todas atividades e identificamos as que
apresentavam elementos que pudessem desenvolver discussdes sobre Educacdo Financeira.
Em sintese, ao analisarmos os 49 capitulos presentes no livro da EJA, encontramos 12
atividades com potencial para Educacdo Financeira. Na Tabela a seguir, organizamos a
quantificacdo por area e capitulos. A Tabela 1 apresenta a distribuicdo do quantitativo total de
atividades encontradas no livro de acordo com a area de conhecimento e os capitulos onde

estdo localizadas:
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Tabela 1 — Quantitativo total de atividades com potencial para EF no livro didatico.

Areas do . Quantidade de QUETITET 5L
. Capitulos - , por area do
conhecimento atividades por capitulos .
conhecimento
Biologia Eu e 0 meu ambiente 2 2
Fisica - 0 0
Letras e NUmeros 1
Dependéncia entre grandezas: 1
funcbes
” Formulas e direitos 4
Matematica — 9
Volumes e alguns indicadores 1
importantes
Resolucédo de problemas, 2
progressées e uma nova equacdo
Quimica Leia e entenda rotulos e 1 1
embalagens
Total 12

Fonte: As autoras.

Como podemos observar na tabela acima, a maiorias das atividades estdo concentradas
nos capitulos de Matemaética, o que ja era esperado, uma vez que os conteldos de Matemaética
se consistem em ferramentas que auxiliam no trabalho com a Educacéo Financeira (SA, 2012,
TEIXEIRA, 2015, MELO, 2019, AZEVEDO, 2019). Consideramos um ponto positivo o fato
de encontrarmos atividades nos capitulos de Biologia e Quimica, resultado que reforca a
possibilidade do trabalho com o tema conectado a outras areas do conhecimento, além da
Matematica. No capitulo de Fisica ndo encontramos nenhuma atividade. Com isso, nossa
hipbtese é de que isto pode ser justificado pelo fato de Fisica ser uma disciplina mais aplicada
a fendmenos e uso de conceitos e formulas.

A sequir, detalhamos as atividades pertencentes aos capitulos de Matematica.

7.1.2 Analise dos capitulos de Matematica

Este topico contempla: (1) a quantificacdo das atividades com potencial para discutir a
EF encontradas nos capitulos de Matematica, (2) a andlise das orientacdes presentes no
manual do educador para as atividades, (3) os conteddos matematicos presentes nas atividades
que tém potencial para discutir a EF, (4) as tematicas nas quais as atividades que tém
potencial para discutir a EF estdo inseridas e, finalmente, (5) a andlise das atividades

presentes no livro de acordo com os Ambientes de Aprendizagem de Skovsmose (2000).
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(1) Quantificacdo das atividades com potencial para Educacdo Financeira presentes nos
capitulos de Matematica

Apresentamos, a seguir, 0 quantitativo de atividades presentes no instrumento
analisado, que indicam um possivel trabalho com o tema Educacéo Financeira. O livro exibe
trés etapas, cada uma integra uma unidade destinada a matematica, na qual apresenta capitulos
com conteddos pertencentes a area de matematica. No total encontram-se dezesseis capitulos
de matematica, dos quais cinco trazem atividades relacionadas a elementos ligados a
Educacdo Financeira. A seguir, apresenta-se 0 quantitativo de atividades com potencial para
EF encontradas no livro analisado. E importante destacar que o traco exibido na coluna dos

capitulos indica a auséncia de atividades sobre EF.

Tabela 2 - Quantitativo de atividades de EF por capitulos.

Etapas Capitulos Quantidade (_je atividades
com potencial para EF
Letras e NUmeros 1
Etapa 1 Dependéncia entre grandezas: fungdes 1
Férmulas e direitos 4
Etapa 2 - -
Volumes e alguns indicadores importantes 1
Etapa 3 Resolucéo de problemas, progressdes e uma 9
nova equacao
Total 9

Fonte: As autoras.

Dentre as 191 atividades de matematica presentes no livro didatico, foram
identificadas nove que indicam, e podem desenvolver, algum trabalho relacionado com
Educacdo Financeira. Como podemos observar, as atividades se concentram nos capitulos
apresentados pertencem as Etapas 1 e 3, logo os capitulos presentes na Etapa 2 ndo
apresentam nenhuma atividade relacionada & Educacdo Financeira. E importante chamar a
atencdo para esse fato, uma vez que os Pardmetros na sala de aula de Matemaética do estado de
Pernambuco para a EJA trazem como propostas didaticas o ensino da tematica no Mddulo 11
que corresponde a Etapa 2 no livro didatico:

[...] Por exemplo, verificar se € mais vantajoso aplicar as economias em uma
caderneta de poupanga ou em fundos de renda. O trabalho com porcentagens
oferece 6timas articulagbes com a vida dos estudantes. Por exemplo, € mais
vantajoso aplicar certa quantia, més a més para comprar certa mercadoria a
vista ou financia-la? Qual a magnitude das taxas de cartdes de crédito ou do
cheque especial? E um bom momento para se discutir educagéo financeira
(PERNAMBUCO, 2013, p. 124).
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Como vemos, ndo ha sintonia entre o que é preconizado nos Pardmetros na sala de
aula de matemaética do estado de Pernambuco para a EJA e a forma como o livro didatico
aborda a Educacdo Financeira, possivelmente, em funcéo do livro didatico responder a um
edital nacional, que ndo leva em consideracdo os documentos curriculares estaduais.

No que se refere as atividades com potencial para discutir a EF, identificamos que
quatro encontram-se no capitulo “Férmulas e direitos”, o que se justifica pelo fato de que
existem textos que abordam varios assuntos que possibilitam desenvolver discussdes ligadas a
EF como, por exemplo: a histdria do sistema monetario no Brasil, reflexes sobre o consumo
exagerado, a influéncia das propagandas, o planejamento financeiro, uso do cartdo de crédito,
entre outros. No entanto, ressalta-se que a construcdo dessa discussdo depende de como o
professor desenvolve sua pratica em sala de aula, de como sera realizado e desenvolvido o
trabalho com a atividade. Para abordar Educacdo Financeira, espera-se que o professor utilize
as atividades ndo como ferramenta principal, mas de modo que sirvam de pretexto para
ampliacdo dos conhecimentos, que possam instigar o aluno a pensar e refletir sobre outras
questoes.

Nos capitulos “Letras e NUmeros”, “Dependéncia entre grandezas: funcdes” e
“Volumes e alguns indicadores importantes”, encontramos uma menor concentracdo de
atividades. Possivelmente, isso ocorre pelo fato de que o primeiro capitulo (Letras e Nimeros)
se dedica a representacdo das expressdes algébricas, ou seja, o0 dominio do célculo algébrico
por meio do reconhecimento e manipulacdo de expressdes, letras e nimeros. O segundo
(Dependéncia entre grandezas: funcGes) dedica-se ao ensino do conceito formal de funcéo,
explorando especificamente dominio, contradominio e imagem. Por fim, o terceiro (Volumes
e alguns indicadores importantes) tem a preocupacdo de apresentar conhecimentos sobre
volumes de so6lidos geométricos.

E importante destacar que ao analisarmos os capitulos de Matematica, identificamos
dois textos com tematicas interessantes, cujo contexto apresentado remete a conceitos ligados
a Educacao Financeira. Um dos textos encontra-se no capitulo “Pagamento e cia” e 0 outro no
capitulo “Vocé€, a midia € a Matematica”. No entanto, quando observam-se as atividades
propostas para o capitulo, nota-se que estdo muito direcionadas a Matematica Financeira,
solicitando que o estudante realize o calculo e apresente uma solugdo. Apesar dos capitulos
apresentarem esses textos, ndo encontramos nenhuma atividade com potencial para o trabalho

com a EF. Vejamos o texto do capitulo “Pagamentos e cia”:
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Figura 8 - Texto presente no capitulo “Pagamento e cia”.

LER TEXTO DE OPINIAQ

A armadilha do erédito ficil

Gaiba que vocd é o plblico-alvo de uma série de campanhas destinadas a oferecer coisas de que
nio precisa.

Por exemplo, muitas pessoas pegam dinheiro emprestado apenas porque o crédito é ficil e
rapido, sem atentar para a enrascada em que podem estar se metendo

Acredito que vocé, passando a pé em ruas ou avenidas movimentadas, ja tenha sido abordado por
pessoas que trabalham para as financeiras (geralmente jovens uniformizados e prometendo dinheiro
na hora) e tentam convencé-lo a tomar emprestado um dinheiro que custa carissimo, e que voce, se
for uma pessoa bern informada, recusara.

]

Fonte: Scrivano, Oliveira, Lisb6a, Carneiro, Junior e Gorski (2013, p. 125).

O texto busca refletir sobre aspectos relacionados a desejos versus necessidades, e
também sobre as influéncias das propagandas na vida dos consumidores, carateristicas da
temaética elencada por Santos (2017), na qual discute a diferenca do que € desejo e o0 que €
necessidade, e também a influéncia das propagandas nas tomadas de decisdes. Para Bauman
(2008, p. 45), a sociedade esta voltada para 0 consumo, compra por impulso sem pensar nas
consequéncias que esse habito acarreta, ou seja, a sociedade desenvolveu “um ambiente que é
indspito ao planejamento, investimento e armazenamento de longo prazo”. Além disso, 0
texto apresenta a importancia de refletirmos sobre os empréstimos, os créditos consignados
gue normalmente sdo oferecidos pelos bancos, cujos planos muitas vezes apresentam altas
taxas de juros que ndo sdo explicitados no momento da aquisicdo. Ap0Os o texto, o livro

propde algumas atividades. Vejamos o exemplo abaixo:

Figura 9 - Atividade proposta no capitulo “Pagamento e cia”.

5. Calcule 0s jurcs de um capital de R$ 1000,00 aplicado & taxa de juros simples de 24% a0 ano, durante 9 meses.

Fonte: Scrivano, Oliveira, Lisbda, Carneiro, Junior e Gorski (2013, p. 125).

Como podemos observar, o tipo de atividade presente nesse capitulo é de Matematica
Financeira, cujo objetivo principal consiste na utilizacdo da formula de juros simples pelos
alunos para encontrar a solucdo. A atividade poderia ir mais além, instigando pontos
levantados no texto anterior, mas isso nao acontece. A seguir, apresentamos orientacdes para

as atividades com potencial para Educagéo Financeira.
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(2) OrientacGes para as atividades com potencial para Educacdo Financeira

Em relacdo as orientacdes para as atividades no Manual do Educador, o destaque €
dado exclusivamente para a resolucao do calculo numérico, isto é, apresenta apenas a resposta
final do exercicio, sem abordar nenhum tipo de questionamento ou subsidios para uma
possivel reflexdo. Para exemplificar, a seguir, apresentamos uma das atividades classificadas

com potencial para Educacao Financeira, seguida de sua orientacao:

Figura 10 - Atividade com potencial para Educacéo Financeira.

6. Vamos retomar a questao dos juros no cartdo de crédi-
1o, com base na fatura a seguir

Imagine que vocl pagou no dia 28 de maro de

2009 o valor de R§ 304,00, Gual serd o valor refinan-

e MONTES URALES 320 95 C545 FATLIRA MENSAL
ciado para o més de abril? MORUMM & PALLE cp

CARTAQ DE CREDITO ABC %%Lf]ﬂ CO

JAIME WILLLARMA LOPES

Bt g o

DATA DE VENCIMENTO
28105109

DATA TRAMSACOES NACIONAIS R$
FBf0Z 3008 FAGAMENTO RECIBO — OBRIGADD 850,28
1802 3008 AUTO POSTO LTDA SE0 PALILD 13540
197023008 CABELEIREIRD SAD PALILD 58,00
19023008 RESTAURAMTE SAD PALILD E700
21033008 LAVANDERLA SED PALLOD 35,00
D403 0008 SUPERMERCADD SAD PAULD 305,90
0503 3009 PAPELARLA SAD PALLD £2,00
0503/ 008  FARMACLA SAD PALILD 141,35
12033000 GRAFICA SAD PAULD 183,00
TOTAL aTT .55
0150 15 108800 34/ E$ T
o3 = BE RMOLFE 048 = RS b Te s
oy s {1 oA BS S
PAEDE TROGESTRE: RE MEDEA TRAMFLTRE <R A O TRIRAFSTRE:RS
Encargos: (% ao més): ENCARGOS DE FINANCIAMENTO - 11 4%

Fonte: Scrivano, Oliveira, Lisbda, Carneiro, Junior e Gorski (2013, p. 170).

A figura mostra uma situacdo que aborda os juros de cartdo de crédito, com base em
uma fatura de compras ficticias feita com esse cartdo. O Manual do Educador apresenta a
seguinte orientagédo para a atividade:

Figura 11 - Orientacdo proposta para a atividade acima.

Como o valor pago, na data de vencimento, nio foi o integral,
houve a incidéncia de encargos de financiamento, que, no caso,
foi de 11.,4% sobre o valor devido. Assim, temos: R$ 977,55 —
- RS 304,00 = R% 673,55, Entdao: R% 673,55 =< 0,114 = R% 76,78
{apmxinmd];mmme] sd0 os juros cobrados. Nesse caso, na fatura
do més de abril/2009, no minimo, terd como débito: R$ 673,55 +
R$ 76,78 = R$ 750,33,

Fonte: Scrivano, Oliveira, Lisbda, Carneiro, Junior e Gorski (2013, p. 43) — Manual do Educador.



100

Neste caso, entendemos que tanto esta como as outras orientagcdes deveriam apresentar
elementos mais concretos que pudessem ajudar o professor a desenvolver discussoes
interessantes, relacionadas aos elementos presentes na atividade, no entanto, se restringem a
apresentar o calculo numerico ou resultado final do problema. Sendo assim, podemos concluir
que as orientacOes presentes no Manual do Educador, geralmente, se apresentaram
insuficientes no que se refere as possibilidades e estratégias que poderiam ser desencadeadas a
partir dos aspectos expostos nas atividades propostas. Apresenta-se, a seguir, 0s contetidos

matematicos presentes nas atividades.

(3) Conceitos matematicos abordados nas atividades

Analisando as nove atividades encontradas com potencial para discussdo com a
tematica, oito necessitam do uso do célculo numerico para sua resolugdo, isto €, para chegar a
solucdo final ha necessidade de utilizar algum procedimento matematico. Nessa perspectiva,
Muniz (2016, p. 122) destaca o principio da dualidade, sobre o qual defende “que a Educagao
Financeira Escolar se beneficie da matematica para entender, analisar e tomar decisdes em
situacBes financeiras, e que também permita explorar situacBes financeiras para aprender
matematica”. Nesse sentido, a Educagdo Financeira pode e deve ser trabalhada em uma via de
médo dupla, relacionada com a Matematica. Vale salientar que, dentre as nove atividades,

apenas uma nado necessita da aplicacéo de calculo numérico para sua solucéo. Vejamos:

Figura 12 - Atividade que néo solicita 0 uso de célculo numérico.

PESQUISAR

Que tal conhecermos um pouco mais sobre a historia da CPMFE? Elabore uma pesquisa sobre esse assunto:
sua finalidade, periodos em que foi cobrada, quais as aliquotas, como era efetuado o cilculo nas transagoes

bancdrias, entre outros aspectos.

Fonte: Scrivano, Oliveira, Lisbda, Carneiro, Junior e Gorski (2013, p. 167).

Como podemos observar, a atividade acima apresenta uma investigacdo sobre o0s
aspectos referentes a CPMF (Contribui¢do Provisoria sobre Movimentagdo Financeira), que é
um imposto cobrado por todas as movimentacfes financeiras feitas por pessoas fisicas e
juridicas, que vigorou entre os anos de 1996 e 2007 no Brasil. A atividade tem como objetivo
fazer com que os alunos desenvolvam uma pesquisa e apresentem 0s aspectos mais relevantes

relacionados ao tema. Pode-se observar que a atividade proposta ndo aponta a necessidade da
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realizacdo de célculos para sua solucdo, apesar de ser solicitado que o aluno explique como
eram efetuados os célculos nas transagdes bancarias nesse periodo.

Para identificacdo dos conteddos matematicos presentes nas atividades, usaremos
como base 0s eixos elencados para 0 processo de ensino e da aprendizagem de Matematica na
EJA descritos nos Pardmetros Curriculares de Matemética para a Educacdo de Jovens e
Adultos (2012). O documento apresenta cinco eixos, sdo eles: Geometria; Estatistica e
probabilidade (tratamento da informacdo); Algebra e funcbes; Grandezas e medidas e
Numeros e operacdes. A seguir, apresentamos 0s conteldos organizados por eixos da

Matematica de acordo com cada Etapa presente no livro didético.

Tabela 3 - Contetidos agrupados por eixo.

Eixos Estruturantes Etapal | Etapa2 | Etapa3 | Total

NUmeros e Operacdes 4 0 2 6
Algebra e Funcdes 1 0 0 1

Grandezas e Medidas 0 0 1 1

Fonte: As autoras.

Dentre as oito atividades que necessitam do uso de calculo numérico, seis abordam
conteldos pertencentes ao eixo dos Numeros e OperacGes, ou seja, elas requerem
conhecimentos e competéncias relacionadas aos conteddos: juros, porcentagem e operacdes
aritméticas. Silva (2017, p. 75) também verificou que a maioria das atividades com potencial
para Educacdo Financeira aborda conteldos do eixo NUmeros e Operagdes: “Das 41
atividades que solicitam o uso de calculo numérico, 34 pedem o desenvolvimento de
competéncias descritas no eixo NUimeros e Operagdes”. Acreditamos que iSSo ocorre porque 0
eixo contempla os contetidos de Matematica Financeira e, como dito anteriormente, as duas
areas possuem uma estreita relacdo entre si. Teixeira (2015, p. 22) afirma que a Matematica
Financeira ¢ “uma poderosa e necessaria ferramenta para a Educacdo Financeira e para a
promocdo do letramento financeiro”. Apresentamos, abaixo, uma atividade cujos conteddos

pertencem ao eixo discutido anteriormente.
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Figura 13 - Atividade que solicita o uso de calculo numérico no eixo de Nimeros e Operacdes.
6. Enceeja (2005) Um supermercado vende a lata de 900 mL de dleo por RY 1,60 e a embalagem de 2 700 mL do mesmo dleo por
B3 5,00. Um cliente preferiu levar 3 latas de 500 mL em vez de uma embalagem de 2 700 mL

Ele deve ter tomado essa dedsao porque:;

al o preco do litro para as duas embalagens & igual.
b} o litro de dleo & mais barato para as embalagens de 900 mlL.
¢} olitro de dleo na embalagem de 2 700 ml custa mais de RS 2,00,

d) o litro de dleo na embalagem de 300 mL custa RS 1,43

Fonte: Scrivano, Oliveira, Lisb6a, Carneiro, Junior e Gorski (2013, p. 499).

Nesta atividade, observa-se uma situag&o ficticia de uma compra no supermercado, em
que o cliente precisa escolher entre duas opg¢des qual seria mais vantajosa. Para chegar a
resposta final, os estudantes precisardo utilizar conhecimentos matematicos como adi¢cdo e
multiplicacdo de nimeros naturais. Desse modo, uma das formas de resolver o problema é o
sequinte: 3 x 1,60 = 4,80, ou seja, 3 latas 900 ml saem mais baratas que comprar uma lata de
2700 ml, pois a soma de 3 latas de 900 ml € igual a uma lata de 2700 ml.

Percebe-se que a atividade esta direcionada para resolucdo do calculo matematico,
cujo objetivo principal é que o aluno realize os calculos e marque uma das alternativas. No
entanto, categorizamos essa atividade como potencial para Educagdo Financeira, uma vez que
ela pode servir de pretexto para o professor desenvolver discussdes relacionadas a EF, tais
como: qual das opg¢des € mais vantajosa, refletir sobre o porqué da lata de 900ml estd mais
barata, a importancia de verificar a qualidade dos produtos na hora da compra, as vantagens e
desvantagens de optar por determinado produto, ainda mais, pode-se discutir algumas
promogdes do tipo: “Leve 5 e pague 3”. O professor pode instigar o aluno a realizar
indagacdes: “Por que estes produtos estdo com precos abaixo do normal?” “Ha necessidade de
comprar cinco produtos no momento?” “Qual a vantagem de comprar determinada quantidade
de produto?” “Sera que irei utilizar todos eles?”” De fato, existe uma diversidade de temas que
podem ser discutidos a partir desta atividade.

Das oito atividades, apenas uma apresenta contetdos do eixo Algebra e Funcdes, a
qual solicita conhecimentos sobre expressGes algébricas. Apresentamos, em seguida, a

atividade correspondente a este eixo.
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Figura 14 - Atividade que solicita o uso de calculo numérico no eixo de Algebra e Funcdes.

3. Encceja (2002) As empresas de telefonia / e f/, na disputa pelos clientes, lancaram a seguinte tabela de precos para seus servigos:

Assinatura (R$)

Prego do minuto
diurno (R$)

Preco do minuto
noturno (R$)

32,00

0,60

0,25

18,00

0,80

0,35

Se chamarmos de P o valor mensal da conta, de D o niamero de minutos diurnos falados e de W o numero de minutos noturnos
falados, obteremos as leis matematicas que relacionam esses valores:

P=32 +0,60D + 0,25N, para a empresa [/
P=18 + 0,800 + 0,35N, para a empresa I

Para um assinante que s¢ utiliza os servicos diurnos, é mais vantajoso optar pelos servicos da empresa / se o nimero de minutos
falados for

a) maior que 60. b) maior que 70. c) menor que 60. d) menor que 70.

Fonte: Scrivano, Oliveira, Lisb6a, Carneiro, Junior e Gorski (2013, p. 123).

A atividade acima traz uma situacdo em que os estudantes devem explicar quando o
plano da empresa | é mais vantajoso do que o plano empresa Il, para o caso especifico de um
assinante que so utiliza servigos diurnos. O problema exige que o aluno realize a comparacgéo
das expressdes algébricas, o calculo do valor numérico das expressdes e a analise dos
resultados. Neste caso, pode-se desenvolver discussdes relacionadas a importancia de
pesquisar 0s precos, de comparar 0s servicos oferecidos por empresas de internet, bancos,
entre outros. O professor poderd questionar: “Por que ndo optar pela empresa 11?”, “Qual a
vantagem da empresa [?”.

Observa-se que, ultimamente, ha propagandas de varios de planos internet, existe uma
diversidade de empresas oferecendo o servi¢o, a maioria dos individuos tem internet em casa
ou esta se programando para instala-la. O professor podera enfatizar a importancia dos alunos
pesquisarem o preco dos planos de internet, de investigar a qualidade dos servicos ofertados
pelas empresas, refletirem quais sdo mais relevantes, quais estdo de acordo com sua renda,
alertar que ao contratar um plano ele terd uma responsabilidade a mais, uma vez que serd uma
despesa mensal. Acreditamos que varios questionamentos podem ser abordados, ou melhor,
despertados no momento desta discussdo. Adiante, apresenta-se a atividade que solicita o0 uso

de contetdos do eixo das Grandezas e Medidas.
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Figura 15 - Atividade que solicita o uso de calculo numérico no eixo das Grandezas e Medidas.

1. Encceja (2002) As embalagens de duas marcas de manteiga, de mesmo preco e ambas de boa qualidade, tém a forma de paralele-
pipedos, conforme indicam as figuras a sequir.

Marca | Marca Il

i }cm
.

6cm

7¢m

A
A\l

ocm 6cm

Ilu stragbes di gitais: Planeta Terra Design

5em

Pode-se afirmar que é mais vantajoso comprar a manteiga da marca | porque, em relacao a marca Il, tem-se, a mais, uma quan-

tidade de manteiga equivalente a:

a)  10em? b) 20cm? ¢ 30cm? d) 40cm?
Fonte: Scrivano, Oliveira, Lisbda, Carneiro, Junior e Gorski (2013, p. 487).

Para resolver a atividade é necessario que o aluno realize o célculo do volume das
duas embalagens de manteiga (paralelepipedos), visando assim a comparacao. Dessa forma,
depois que ele efetuar os calculos do volume da marca | encontrard 240 cm?3 e da marca I,
210 cm3. Portanto, a resposta correta exprime a diferenca entre os volumes das duas
embalagens, ou seja, 240 cm3 - 210 cm® = 30 cm3. Embora esta atividade ndo apresente
orientacdes para o trabalho com a EF, com base no seu contexto e também das situacdes
vivenciadas pelos alunos no seu dia a dia, o professor poderd provocar questionamentos
como: “realmente necessito desta quantidade de manteiga?”, “mesmo a marca | sendo maior,
consequentemente, possui mais quantidade de manteiga, irei utilizar todo esse produto?”. E
ainda, provocar discussdes a respeito da atencdo que se deve ter ao escolher um produto, a
importancia de comparar os precos, as quantidades, a qualidade dos produtos, e também
enfatizar que na hora de realizar uma compra, o aluno deve refletir: “qual embalagem tem
mais vantagem?”, “Necessito de quantos produtos?, “Consigo utiliza-lo por quanto tempo?”,
“E necessario comprar a embalagem maior?”, e ainda, trazer questdes de sustentabilidade
como, por exemplo: quais embalagens podem ser reutilizadas?, “Qual o impacto desse tipo de
embalagem para 0 meio ambiente?. Todos esses questionamentos sdo muito pertinentes, uma
vez que essas situagdes sdo corriqueiras na rotina desses estudantes.

Quanto aos conteudos de matematica que necessitam ser mobilizados para resolugéo
das atividades, observou-se: porcentagem, juros, operacfes aritméticas, volume e funcdo e
representacdo de varidvel, distribuidas entre as etapas. Destaca-se que as atividades podem

desencadear o trabalho com mais conteudos, e ndo apenas com o0s explicitados nesta analise,
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uma vez que o professor podera utilizar uma mesma atividade para mobilizar diversos
conhecimentos matematicos convenientes para aquele momento, ou ainda, existem atividades
que necessitam do conhecimento prévio sobre determinados conteddos como, por exemplo,
nas atividades que demandam conhecimentos sobre volume de sélidos geométricos, o
estudante precisara dispor de conhecimentos sobre opera¢cdes como multiplicagdo. Todavia, 0
proposito da nossa andlise é apresentar os conteldos que se destacam e que sdo primordiais
para a resolucdo do problema. A seguir, na Tabela 4, apresentamos a quantidade de atividades

por Eixo, Conteldo e Etapa:

Tabela 4 - Quantidade de atividades de EF por Eixos, Conteudos Matematicos e Etapa.

Eixos Contetdos Etapa 1 Etapa 2 Etapa 3 Total
. Juros 2 0 0 2
gumeroNS & Porcentagem 1 0 1 2
Peracoes Operag0es aritméticas 1 0 1 2
Algebra e Funcéo e representacao
~ . 1 0 0 1
Funcdes de variavel
Grandezas e
Medidas Volume 0 0 1 1

Fonte: As autoras.

Na Etapa 2, ndo identificamos nenhuma atividade que apresentasse potencial para o
trabalho com EF, como ja dito anteriormente. Analisando, entdo, as Etapas 1 e 3, podemos
observar na tabela acima, que a Etapa 1 apresenta cinco atividades possiveis de trabalhar com
EF envolvendo conteudos matematicos, enquanto que na Etapa 3 aparecem apenas trés
atividades. Uma possivel explicacdo para os contetdos estarem concentrados na primeira,
deve-se ao fato de os capitulos presentes nela estdo atrelados aos conteddos mais simples,
utilizados no dia a dia, e especialmente por estarem relacionados aos conteldos de
Matematica Financeira. No caso da modalidade EJA em especifico, esse momento serve para
revisar alguns contetidos basicos vistos anteriormente. Na Etapa 3, por sua vez, € 0 momento
que os professores apresentam conceitos mais complexos como, por exemplo: trigonometria,
inequacdes, geometria analitica, entre outros.

Ainda sobre a tabela, os conteddos mais frequentes nas atividades foram a
porcentagem e 0s juros, presentes em dois problemas. Os conteddos de juros simples e
compostos apareceram em duas atividades. Em seguida, as operacfes aritméticas, em
especial, as operacOes de multiplicacdo e divisao, apresentaram-se em dois problemas. E, por
fim, funcdo, que apareceu apenas uma vez, e volume, que também estd presente em apenas

uma atividade.
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Os contetdos presentes nas atividades permitem explorar e reafirmar que os contetdos
da disciplina de Matematica dispdem de ferramentas importantes para o trabalho com a
Educacdo Financeira, e também para a construcdo da formacdo do cidaddo na Educacdo
Basica, em especial, para o estudante da modalidade EJA. Nota-se uma estreita relacdo entre a
Educacdo Financeira com a Matematica, pois a maioria das atividades analisadas, de alguma
forma, aborda conteudos de Matematica.

Apesar das poucas atividades com potencial para EF, observa-se que a tematica pode
ser trabalhada a partir de outros conteddos matematicos que ndo sdo especificamente de
Matematica Financeira. Por exemplo, hé& atividades que abordam conceitos sobre volume,
comparacao de expressdes algébricas, apontando flexibilidade ao trabalhar com a tematica.

Embora concordemos com a ideia de que a Matematica Financeira tem estreita
conexdo com a Educacdo Financeira, defendemos que educar financeiramente um individuo
vai além de ensinar Matemaética Financeira. Para Muniz (2010, p. 2), “educar financeiramente
é uma acdo muito mais ampla, que inclui: aprender matematica para compreender as situacdes
financeiras; entender o comportamento do dinheiro no tempo; organizar conscientemente suas
finangas (futuras), [...] entre outros”. A seguir, apresentamos as tematicas presentes nas
atividades, seguidas de suas analises de acordo com os Ambientes de Aprendizagem
propostos por Skovsmose (2000).

(4) Categorizacdo das atividades com potencial para Educacdo Financeira a partir das
tematicas apresentadas nos estudos de Chiarello (2014), Santos (2017) e Silva (2017)

A Educacdo Financeira é caracterizada por abordar tematicas que buscam refletir
sobre questdes relacionadas a cidadania. As pesquisadoras Chiarello (2014), Silva (2017) e
Santos (2017) enfatizam que existem algumas tematicas que sdo essenciais no trabalho com a
EF, pois auxiliam na formacdo de cidaddos mais conscientes e preparados para lidar com
situagdes presentes em seu cotidiano, isto é, desenvolvem nesses individuos a autonomia e a
criticidade para as tomadas de decisGes importantes em suas vidas.

Tomando como base as tematicas elencadas pelas pesquisadoras, realizamos a
categorizacdo a partir da andlise das caracteristicas e dos elementos presentes nas atividades,
além disso, consideramos as possiveis discussdes que poderiam ser explanadas com base no
contexto evidenciado pela atividade. A tabela a seguir apresenta as tematicas identificadas nas

atividades analisadas.
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Tabela 5 - Temaéticas iresentes nas atividades de EF ior Etaia.

Tomadas de decisdo 1 0 2 3
Produtos Financeiros 3 0 1 4
Administracéo publica 2 0 0 2

Fonte: As autoras.

Como podemos observar, das nove atividades analisadas, trés apresentavam
caracteristicas da teméatica Tomada de Decisdo, quatro versavam sobre Produtos Financeiros e
duas sobre Administracdo Publica.

Santos (2017) define a teméatica Tomada de Decisdo como situacbes em que 0
estudante tem que escolher entre duas ou mais opgdes propostas. Nesta categoria
consideramos as atividades que apresentavam situacdes em que requisitassem do aluno uma
escolha, e ainda, que pudessem fazer o estudante refletir sobre a vantagem e desvantagem de
optar por determinado produto ou servigo ofertado, como exemplo, ver figuras 13 ou 14.

Produtos Financeiros sdo, para Silva (2017, p. 89), atividades que abordam temas
como “poupanca, investimento, empréstimo, financiamentos, aquisicdo de seguros”. Na
mesma perspectiva, Santos (2017, p. 111) classifica nesta categoria as atividades que
“propiciavam aos alunos discussdes tais como o uso de cheques, cartdes de crédito, poupanca,
investimentos, empréstimos e financiamentos”. As atividades que apresentavam em seus
contextos situacdes que envolviam o pagamento de faturas do cartdo de crédito,
financiamento de carros e concessdo de empréstimos, como exemplo, ver figura 16.

Por fim, a categoria Administracdo Publica envolve as atividades cujos contextos
estavam relacionados as questdes ligadas a impostos presentes em produtos, e também
contribuicdes cobradas nas movimentacdes financeiras pelos bancos. Corroboramos com a
perspectiva de Silva (2017, p. 87) que selecionou para essa Ultima tematica as atividades que
apresentavam “questdes sobre funcionamento do orcamento publico, arrecadagdo de
impostos, servicos prestados a populacdo, projetos e programas governamentais, entre
outros”. Como exemplo, ver figura 12.

E importante ressaltar que para o desenvolvimento de tais discussdes sobre EF é
necessario a intervencao do professor, sendo, portanto, de suma importancia um manual de

orientacOes bem elaborado que possa ajuda-lo nesse processo.
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(5) Classificagdo das atividades de Matemética com potencial para Educagdo Financeira de
acordo com os Ambientes de Aprendizagem de Skovsmose (2000)

Realizamos a categorizagdo das nove atividades analisadas com potencial para
Educacdo Financeira presentes no livro didatico, de acordo com os Ambientes de
Aprendizagem propostos por Skovsmose (2000), as quais sdo apresentadas no quadro a

sequir.

Tabela 6 - Atividades com potencial para Educacdo Financeira de acordo com os Ambientes de
Aprendizagem por Etapa do livro didético.

Ambientes de Aprendizagem Etapa 1 Etapa 2 Etapa3 | Total
3 (semirrealidade + exercicio) 5 0 3 8
6 (realidade + cenério para investigagao) 1 0 0 1

Fonte: As autoras.

Como percebemos no quadro acima, as atividades presentes no material analisado
encontraram-se nos Ambientes de Aprendizagem dos tipos (3) e (6). O ambiente (3) consiste
em exercicios de situagdes ficticias, cujo propdsito € chegar a uma Unica solucdo e o ambiente
tipo (6) trata de situacdes baseadas na realidade e no paradigma de cenério para investigacao.

Das nove atividades analisadas, oito foram categorizadas no paradigma exercicio com
referéncia a semirrealidade. Esse fato corrobora com o apontado por Gaban (2016, p. 27) “nos
livros didaticos é muito comum encontrarmos exercicios que fazem paralelos com os temas
ou situacdes cotidianas apenas a preocupacdo com o sentido ou até mesmo com o enunciado
do problema”. Por fim, dentre todas as atividades analisadas, apenas uma foi classificada
como realidade no paradigma de cenério para investigacao.

Classificamos como semirrealidade, as atividades que apresentavam situacOes
hipotéticas com personagens ficticios, como realidade, as que apresentassem elementos da
vida real, e como cenarios para investigacdo, as que pudessem desenvolver possiveis
reflexdes e questionamentos em sala de aula. Ja as atividades que se limitavam ao uso de
calculo e que ndo indicavam possiveis discussdes a serem desenvolvidas com os estudantes

foram categorizadas na perspectiva do exercicio. Vejamos um exemplo do ambiente tipo (3):
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Figura 16 - Atividade com potencial para o desenvolvimento do Ambiente de Aprendizagem (3).

6. Vamos retomar a questdo dos juros no cartio de crédi-
to, com base na fatura a seguir:
Imagine que wvook pagou no dia 28 de margo de
2009 o valor de RS 304,00, Qual sera o valor refinan-
ciado para o més de abril?

CARTAO DE CREDITO ABC SFU o
JAIME WILLIAM LOPES BA N (_.O
MONTES URALES 320 95 C545 FATURA MENSAL
MORUMBI 5 PAULD 5P

i it s s s

DATA DE VENCIMENTO
28/03/09

Bokal ol Déblod Falura Afubl Piagarmecic WM
01 s  GFTEE =

37155

DATA TRANSACTES NACIONUS 24
2B/02/2008 PAGAMENTD RECIS0 - CBRIGADO 850,28
18022000  AUTO POSTO LTDA SAD PALILD 125 80
19/02/2008 CABELEIREIRD SA0 PALILD 58,00
15/02/ 2008 RESTALURANTE SED PALILD 67,00
21022009 LaVAMNDERLY SAD PALILD 35,00
04032008 SUPERMERCADD SA0 FALILD 305,90
05/03/2008 PAPELARLA SAD PALILD 52,00
05032008 FARMALCIA SA0 PALILD 141.25%
12032008  GRAFICA SAD PALLD 183,00
TOTAL 7755
o oe=RE 1000 0Rf0% = RS
¥ F ] Bs00E 050 = R [ i
o= B 0 = K5 OR
MDA TRISESTRE RS WEEDLA TRBAPSTRE S B WETHE TRIBESTRESRE
Encargos: (% ao mésl: ENCARGOS DFE FINANCIAMENTO - 11 4%

Fonte: Scrivano, Oliveira, Lisb6a, Carneiro, Junior e Gorski (2013, p. 170).

A atividade mostra uma situacdo que aborda os juros de cartdo de crédito, com base
em uma fatura de compras ficticias feita com ele. Como o valor pago na data do vencimento
ndo foi integral, houve a incidéncia de encargos de financiamento, posto isso, a atividade
propbe que os alunos realizem os célculos e descubram o valor que sera pago no proximo
més. Considerando esse contexto, categorizamos a atividade como semirrealidade na
perspectiva do exercicio, uma vez que se trata de uma situacdo hipotética, que envolve a
representacdo de uma fatura de cartdo de crédito com valores que ndo sdo reais, elaborados
apenas para fins didaticos. A classificamos como exercicio, pois ndo apresenta nenhuma
indicacdo/sugestdo que promova alguma reflexdo ou questionamentos. J& os elementos
presentes na situacdo sdo caracteristicos da temaética elencada por Santos (2017) como
Produtos Financeiros que esta relacionada a questfes do uso do cheque, cartdo de crédito,
aquisicdo de empréstimos, entre outros.

Ainda sobre a atividade, percebe-se que ela tem como objetivo principal fazer com que
0 aluno realize os calculos para chegar ao valor da proxima fatura. De modo analogo,
Skovsmose (2014) aponta que as atividades normalmente realizadas em aulas de matematica
estdo inseridas no paradigma do exercicio e que, muitas vezes, os professores estdo mais
preocupados com a resposta final do exercicio do que com a assimilacdo e compreensdo do

assunto.
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Adiante, apresenta-se a discussdo da Unica atividade categorizada no Ambiente de
Aprendizagem tipo (6), isto é, seu contexto é baseado na realidade e apresenta potencial para

cenarios para investigacao.

Figura 17 - Atividade com potencial para o desenvolvimento do Ambiente de Aprendizagem do tipo

(6).

PESQUISAR

Que tal conhecermos um pouco mais sobre a historia da CPMF? Elabore uma pesquisa sobre esse assunto:
sua finalidade, periodos em que foi cobrada, quais as aliquotas, como era efetuado o cilculo nas transagoes

banci rias, entre outros ﬂh["r.'(.'tlh.

Fonte: Scrivano, Oliveira, Lisb6a, Carneiro, Junior e Gorski (2013, p. 167).

Observamos na atividade acima elementos de uma realidade, ja que ela apresenta uma
investigagdo sobre os aspectos referentes & CPMF. Vale enfatizar que a discussdo sobre este
assunto pode ser muito pertinente neste momento, uma vez que o governo brasileiro
frequentemente discute esse tipo de questdo. Categorizamos como uma atividade com
potencial para cenarios para investigacdo, pois ela possibilita que o professor e os alunos
desenvolvam discussdes e reflitam sobre questBes relacionadas as taxas e aos impostos
cobrados no Brasil. Embora isso ndo seja explicitamente solicitado, a atividade abre caminhos
para tal discussdo. A partir desse tema pode-se discutir questdes relacionadas a ética e a
cidadania como, por exemplo, direitos e deveres do cidaddo. Para Skovsmose (2000), o
cenario para investigacdo estimula a investigacdo dos estudantes, convida os alunos a
formularem questfes e procurarem explicacoes.

As caracteristicas apresentadas na atividade encontram-se dentro da tematica elencada
por Silva (2017, p. 87) como administracdo publica “o contexto da administracdo publica foi
aquele encontrado nas atividades que buscavam refletir acerca de situagcdes que envolvem
arrecadacio e uso dos bens publicos”. E importante destacar que para desenvolver cenarios
para investigacdo é necessario que haja o interesse por parte do professor, ou seja, sua
inciativa é determinante para a construcdo de uma aula mais reflexiva, mais significativa para
0s estudantes. “A tarefa ¢é tornar possivel que os alunos e o professor sejam capazes de intervir
em cooperacdo dentro da zona de risco, fazendo dessa uma atividade produtiva e ndo uma
experiéncia ameagadora” (SKOVSMOSE, 2000, p. 18). Portanto, evidencia a importancia de
um professor mais qualificado, que esteja preparado e seguro para sair de sua zona de

conforto e entrar em uma zona de risco, na qual a aula é desenvolvida a partir de uma
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discussdo critica, de questionamentos e reflexdes junto aos alunos. A seguir, apresentamos as

atividades de EF encontradas nos capitulos de Biologia, Quimica e Fisica.

7.1.3 Analise dos capitulos das outras areas do conhecimento (Biologia, Fisica e
Quimica)

A partir da analise dos capitulos pertencentes as areas de Biologia, Quimica e Fisica,
observamos que, dos 33 capitulos, dois trazem conceitos pertencentes a Educacao Financeira.
Sdo eles: “Leia e entenda rotulos e embalagens” — capitulo pertencente a area de Quimica e
“Eu e o meu ambiente” — capitulo pertencente a area de Biologia. Estes dois capitulos
encontram-se na ETAPA 1, isto é, sdo recomendados para serem trabalhados no primeiro
Médulo da EJA.

Quanto ao quantitativo de atividades, foi observado a presenca de uma atividade no
capitulo “Leia ¢ entenda rotulos e embalagens” e duas no capitulo “Eu e o meu ambiente”.
Em relacdo as orientacGes para as atividades, observamos que elas sdo pouco aprofundadas,
muitas vezes, ndo apresentam elementos que oriente o professor sobre o fazer pedagdgico.

No que diz respeito as tematicas presentes nas atividades, identificamos trés, sdo elas:
Atitudes ao comprar, Influéncia das propagandas/midia e Sustentabilidade. Acreditamos que a
presenca destas trés tematicas se deve ao fato de abordarem questdes presentes nas situacoes
do cotidiano e também por estarem presentes na midia, como é o caso das reportagens sobre
consumo consciente e reciclagem de materiais.

Em relacdo aos Ambientes de Aprendizagem, as trés atividades foram classificadas
como Ambiente de Aprendizagem tipo (6), uma vez que discutem aspectos da realidade dos
alunos e, muitas das vezes, solicitam que os estudantes analisem e reflitam sobre seus habitos
no dia a dia ou debatam sobre situacdes que j& vivenciaram. Categorizamos como atividades
com potencial para cenarios para investigacao, pois pedem que o aluno apresente seu ponto de
vista sobre algo, incentivam o desenvolvimento de debates em grupo e estimulam a reflexdo
diante de situacdes do cotidiano.

A seguir, apresentamos 0S aspectos e caracteristicas presentes na atividade
categorizada pertencente a “Atitudes ao comprar” (SANTOS, 2017), e na sequéncia, sua

orientagéo.
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Figura 18 - Atividade presente no capitulo “Leia ¢ entenda rétulos e embalagens”.

A MARCA DO FABRICANTE

Pesquisas de opinido mostram que as marcas que estdo hd mais tempo no mercado
e que investem em propaganda tém a preferéncia das pessoas, mesmo que seus produtos
sejam mais caros.

Mas o que leva uma pessoa a adquirir o produto da marca X e rejeitar o mesmo pro-
duto da marca Y? S6 confianga na marca? Propaganda? Preco? Hibito? A qualidade dos
produtos da marca?

DEBATER

Reinam-se em trios e escolham um produto que é muito usado por vocés, Discutam as questdes apresentadas,
procurando chegar a alguma conclusio sobre as principais razdes para a preferéncia pela marca.

Fonte: Scrivano, Oliveira, Lisbéa, Carneiro, Junior e Gorski (2013, p. 9).

A atividade acima traz uma situagdo em que os alunos devem discutir sobre o porqué
da preferéncia por determinadas marcas. Classificamos esta atividade na tematica “Atitudes
ao comprar” (SANTOS, 2017), dado que apresenta questionamentos sobre o que é mais
importante observar na hora de realizar uma compra ou optar por um determinado produto.
No entanto, acreditamos que também pode ser considerada uma atividade com aspectos
pertencentes a tematica “Influéncia das propagandas/midia” (SANTOS, 2017), uma vez que
tem como objetivo fazer com que os alunos reflitam sobre o que é importante observar
guando se compra um produto e as influéncias que as propagandas exercem no momento de
escolher por uma marca. Considerando o comando da atividade, a categorizamos na
perspectiva de cendrios para investigagdo, como realidade, visto que solicita aos estudantes
que se retinam e discutam sobre os motivos que levam a comprar determinadas marcas. A

orientacdo para a atividade é apresentada logo abaixo:

Figura 19 - Orientacdo para o desenvolvimento da atividade envolvida na situacdo apresentada na
Figura 18.

Debater
Mo debate proposto, os alunos também devem argumentar
e posicionar-se em relacdo a importincia que dio a marca, ao

pre¢o, a qualidade etc.

Fonte: Scrivano, Oliveira, Lisbda, Carneiro, Junior e Gorski (2013, p. 20) — Manual do Educador
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A orientacdo fornecida ao docente, apesar de ndo estar explicita, permite que o
professor levante questionamentos do tipo: o que devemos considerar no momento de
comprar um produto? O preco cobrado por determinado produto corresponde a sua qualidade?
Sdo muitas as possibilidades de discussdes em relacdo a essa tematica. Acreditamos que 0
comportamento consciente na hora de escolher por determinada marca ou produto néo reflete
apenas no bolso, mas também em sua vida familiar, na sua comunidade e no meio ambiente.
Vale destacar que, para que tais discusses acontecam, o professor precisa ser capacitado e se
sentir seguro para levantar tais questionamentos em sala de aula.

A seguir, apresentamos duas atividades categorizadas como pertencentes a temética
“Sustentabilidade”, e suas respectivas orientagdes. Para Santos (2017, p. 78), as atividades
pertencentes a esta tematica apresentam “questdes relacionadas a um consumo consciente,
com reflexdes, por exemplo, sobre a utilizacdo de produtos anteriormente utilizados por outra
pessoa ou a reciclagem de materiais, em busca da diminui¢do de um consumo exagerado”. As
duas atividades foram caracterizadas como possuindo potencial para cenarios para
investigacdo, uma vez que apresentam questionamentos que fazem os alunos pensarem e
refletirem sobre diversos aspectos ligados a sustentabilidade e também incentivam o

desenvolvimento de didlogos e debates em sala de aula. Vejamos a primeira atividade:

Figura 20 - Atividade presente no capitulo “Eu e 0 meu ambiente”.

DEBATER I

Nio podemos ter uma visao maniqueista a respeito da utilizacao dos recursos naturais e da conservacio do
ambiente; ou seja, ndo podemos simplesmente afirmar que a tecnologia é prejudicial ou benéfica a ele. As vezes,
esquecemos que nos também sofremos as consequéncias dessa evolugio tecnoldgica, frequentemente em nome
do nosso conforto ou bem-estar pessoal,

Pode ser diferente? Podemos viver em uma sociedade consumista e nio sermos consumistas? Claro que
sim! E tudo uma questio de opgio.

Qual é a sua opinido? E a de seus colegas? Nesse debate, o que estd em jogo? Converse com a turma e regis-

tre suas conclusoes.

Fonte: Scrivano, Oliveira, Lisbda, Carneiro, Junior e Gorski (2013, p. 101).

A atividade acima busca refletir sobre como a evolugéo tecnoldgica pode prejudicar o
meio ambiente e como é capaz de influenciar nossas tomadas de decisdo. A partir dela é
possivel alertar e discutir com os alunos que o consumo exagerado pode levar a exploracdo
excessiva dos recursos naturais e afetar negativamente o meio ambiente. O professor também
pode fazer com que os alunos reflitam sobre os seguintes pontos: a importancia da

consciéncia e responsabilidade na hora de realizar uma compra, 0 impacto do descarte de
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produtos ao meio ambiente, os beneficios do consumo consciente e a importancia de se
refletir sobre o quanto nossas atitudes individuais e em comunidade podem impactar no futuro
do planeta. Bauman (2008, p. 19) destaca que, “a sociedade de consumidores desvaloriza a
durabilidade, igualando “velho” a “defasado”, improprio para continuar sendo utilizado e
destinado a lata de lixo. E ainda, “na hierarquia herdada de valores reconhecidos, a sindrome
consumista degradou a duracéo e elevou a efemeridade. Ela ergue o valor da novidade acima
do valor da permanéncia” (BAUMAN, 2008, p. 64).

O professor, a partir da atividade, pode refletir com seus alunos o impacto que o
descarte imediato de produtos pode causar no meio ambiente, fazendo com que eles pensem e
reflitam sobre algumas situagdes corriqueiras do dia a dia, como, por exemplo: muitas vezes
compramos um determinado produto, e logo em seguida, o descartamos por um mais novo,
mais moderno, de Ultima geracdo. No entanto, ndo refletimos o dano que esse descarte pode
causar no meio ambiente, uma vez que a maioria dos produtos descartados vai passar Varios e
varios anos para se descompor e desaparecer totalmente. Vejamos a orientacdo para a

atividade:

Figura 21 - Orientacdo para o desenvolvimento da atividade envolvida na situacdo apresentada na
Figura 20.

Debater 1
Espera-se que a turma conclua que € possivel abrir mao do
bem-estar pessoal em nome do meio ambiente.

Fonte: Scrivano, Oliveira, Lishéa, Carneiro, Junior e Gorski (2013, p. 35) — Manual do Educador

Como podemos observar, a orientacdo fornecida ao professor é bastante limitada,
esperavamos que ela apresentasse elementos que pudessem desenvolver discussdes acerca das
suas atitudes, que os alunos refletissem e chegassem a conclusdo de que seu comportamento e
suas atitudes individuais frente as situacdes do cotidiano podem ajudar a diminuir os impactos
negativos ao meio ambiente. E importante que os alunos compreendam gue 0 consumo deve
ser um ato consciente e responsavel, ndo so financeiramente, como também com relagéo ao
meio ambiente. Concordamos com Silva (2017) ao salientar que o trabalho em sala de aula
com temas, como: planejamento financeiro familiar, questdes de alimentagcdo saudavel e
sustentabilidade ambiental, necessita de uma formacdo consistente do professor, para que

assim possa conduzir tais discussdes. Em seguida, apresentamos a segunda atividade.
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Figura 22 - Atividades presente no capitulo “Eu e o meu ambiente”.
PARA REFLETIR I

Ao longo do tempo, alguns produtos tiveram suas embalagens modificadas. Surgiram as embalagens PET
(refrigerantes), bandejas de isopor (frios e carnes), embalagens longa vida (leite), por exemplo. Sdo inimeras as
justificativas para que as indastrias fizessem essas alteragoes.

1. Quais sdo as vantagens dessas modificagoes para o produtor e
para o consumidor?

2. Para o ambiente, essas alteragoes foram vantajosas ou desvantajo-
sas? Justifique sua resposta.

3. Analise a seguinte frase: “O conforto pessoal é o grande inimigo do
meio ambiente”. Elabore alguns argumentos que apoiem ¢/ou neguem

essa afirmagio. Registre-o0s e depois compare com os de seus colegas.

Retina-se em grupo de trés ou quatro colegas e respondam as se-

guintes questoes:

4. Houve concordincia em alguns pontos de vista? Quais?

5. E quais sdo as discordincias? Por qué?

Fonte: Scrivano, Oliveira, Lisb6a, Carneiro, Junior e Gorski (2013, p. 102).

Nesta atividade, observa-se uma situacdo em que a Educagdo Financeira pode ser
discutida a partir de varios aspectos, como: a importancia da utilizacdo de recursos
renovaveis, os beneficios do uso de embalagens reciclaveis, o impacto causado ao meio
ambiente devido ao descarte inapropriado de produtos e questbes relacionadas a poluicédo
ambiental. Os questionamentos apresentados na atividade podem proporcionar momentos de
discussdo sobre a importancia do descarte de embalagens em locais apropriados, as vantagens
da compra de embalagens reutilizaveis, entre outros. Nessa perspectiva, Gongalves e Cescon
(2013, p. 159) afirmam que, “a responsabilidade pelo descarte de produtos e a destinagéo final
de residuos pressupfem mudancas urgentes nos habitos de consumo, criando, a partir da
escolha de produtos e servi¢os ecologicamente corretos, uma nova consciéncia ecolégica
voltada a sustentabilidade”. Pode-se ainda, discutir e refletir sobre o quanto atitudes como
jogar o lixo na rua, no rio (como mostra a imagem) sdo prejudiciais tanto ao meio ambiente
quanto ao bem-estar individual e coletivo. A seguir, apresentamos as orientacdes para a

atividade:
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Figura 23 - Orientacdo para o desenvolvimento da atividade envolvida na situacdo apresentada na
Figura 22.

Para refletir |

Nessa atividade, procuramos conscientizar e apurar o senso
critico em nossos alunos a respeito do que ¢ melhor parasie para
o meio ambiente. O professor deve conduzir o debate para uma
reflexdo a respeito da quantidade de lixo que ¢ produzida em
uma residéncia e se essa quantidade ndo poderia ser diminuida
por um consumo mais consciente ¢ de materiais reaproveitiveis,
sem que seja necessdrio abrir mdo do conforto.

Fonte: Scrivano, Oliveira, Lishéa, Carneiro, Junior e Gorski (2013, p. 35) — Manual do Educador.

A orientacdo para a atividade traz aspectos sobre 0 consumo consciente e 0 quanto ele
pode minimizar os impactos negativos para a sociedade e 0 meio ambiente. Acreditamos que
a partir da atividade e da orientacdo acima, o professor poderia refletir com seus alunos a
mudanca de determinados habitos, como, a reutilizacdo de embalagens, conforme o seguinte
exemplo: se o individuo utilizar por varias vezes a mesma garrafinha pet de agua, ele pode
economizar uma boa quantia durante 0 més, pois ndo precisara comprar uma outra toda vez
que sentir sede. Além disso, ndo precisara descartar véarias garrafinhas durante 0 més que,
consequentemente, pode minimizar a quantidade de lixo produzida por ele e também ajudar a
ndo poluir o meio em que vive. Os alunos podem refletir que evitar desperdicios, dar
preferéncia a embalagens reciclaveis ou retornaveis e separar corretamente o lixo sdo acoes
importantes para seu bolso e, principalmente, para 0 meio ambiente.

Um aspecto que deve ser levado em consideragdo, como ja foi dito anteriormente, é o
fato de que, a maioria das orientacdes se apresenta de uma forma superficial, trazendo apenas
alguns aspectos a serem discutidos, com excecao da orientacdo anterior, pois ela é um pouco
mais clara e precisa. No entanto, muitas das discussdes apresentadas no decorrer da anélise
sdo pontos que podem ser desenvolvidos por meio dos elementos presentes nas atividades,
mas que nao estdo explicitos nas orientagdes. Na nossa concepc¢éo, as orientagdes poderiam e
deveriam ser mais amplas, apresentar elementos mais concretos que pudessem ajudar o
professor a desenvolver discussdes e outras atividades interessantes e significativas.

Na proxima sec¢do, apresentaremos a analise dos resultados referentes aos aspectos e

compreensdo dos professores acerca da Educacéo Financeira.
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7.2 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS REFERENTES AS CONCEPGOES
DOS PROFESSORES SOBRE EDUCAGAO FINANCEIRA

Neste capitulo, apresentaremos os resultados referentes ao segundo objetivo especifico
da pesquisa, ou seja, destina-se a analise dos dados relativos as entrevistas realizadas com os
docentes. Nesta etapa, discutiremos sobre 0s aspectos positivos e os desafios de lecionar na
EJA, os aspectos relacionados ao ensino e aprendizagem da Matematica na EJA e os
conhecimentos dos docentes a respeito da Educagéo Financeira.

Inicialmente, apresentaremos as analises explicitando os aspectos na visdo dos
professores sobre a Educacdo de Jovens e Adultos e o ensino e aprendizagem da matemaética
nesta modalidade, em seguida, suas concepg¢des sobre Educacdo Financeira, os materiais
utilizados para o trabalho com a temética em sala de aula, bem como a compreensdo dos
elementos destacados pelos professores nas atividades com potencial para EF. Conforme ja
demarcado, as entrevistas foram realizadas a partir do roteiro que se encontra na etapa 2 do
percurso metodoldgico (Quadro 3).

Organizamos este capitulo em trés eixos, a saber: O ensino e aprendizagem da
Matematica na Educacdo de Jovens e Adultos na visdo dos professores da EJA; Concepgdes
dos professores acerca da Educacdo Financeira; e Aspectos relativos a interpretacdo de

atividades com potencial para EF: perspectivas dos professores.

7.2.1. O Ensino da Matematica na Educacdo de Jovens e Adultos na visdo dos
professores da EJA

Aqui, refletimos sobre 0s aspectos e caracteristicas referentes a Educacao de Jovens e
Adultos e também sobre os processos de ensino e aprendizagem da Matematica nesta
modalidade. A partir dos dados, desenvolvemos trés topicos: (a) Aspectos positivos e 0s
desafios de lecionar na EJA na viséo de professores; (b) O que pensam os professores sobre o
ensino e aprendizagem de Matematica na EJA e (c) Materiais didaticos utilizados no ensino
da Matemaética na EJA.

Para a analise dos resultados, apoiamo-nos no conjunto de estudos ja desenvolvidos
sobre a EJA, entre eles os estudos de Oliveira (1999), Fonseca (2002), Pierro (2005), Arroyo
(2007), Freire (1987, 1989, 2008), Farias (2010), Strelhow (2010), Ajala (2011), Almeida e
Corso (2015), Carnelosso (2015), Silva (2015), Klostermann (2016), Kowalski (2016),
Pompeu (2017), Brunelli e Darsie (2018), Salgado (2018) e Zen (2018). A seguir, a analise do

primeiro eixo.
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(a) Aspectos positivos e os desafios de lecionar na EJA na visao de professores.

As entrevistas foram realizadas individualmente, apds o levantamento dos aspectos
sobre o perfil profissional. Neste topico, buscou-se investigar as concepcdes e impressdes dos
professores sobre o ensino na EJA. Inicialmente, questionamos quais 0s pontos positivos e 0S
desafios que eles destacavam em relacdo ao ato de lecionar nesta modalidade.

Sobre os aspectos positivos de lecionar na EJA, as falas dos professores apresentaram
elementos que foram organizados em quatro subcategorias, sdo essas: oportunidade de
terminar o Ensino Médio; perspectivas de avanco profissional e académico; possibilidade de
aplicar os conteudos no dia a dia; maior vontade de aprender por parte dos estudantes.

A oportunidade de terminar o Ensino Médio foi um aspecto evidenciado nas falas

de trés professores (P5, P1 e P10), conforme os extratos a seguir:

P5:° Bem, os pontos positivos é que muitos conseguem cursar, né?!
Terminar o Ensino Médio desejado... Que ndo conseguiram por algum
motivo.

P1: Assim, tem 0 ponto positivo, porque vocé consegue ver a questdo do...
De alguns conseguirem terminar o Ensino Regular, né, o Ensino Médio
melhor dizendo, e tém uma esperanca maior em conseguirem uma profissao,
um emprego melhor.

P10: Os pontos positivos é assim, eles realmente estdo acreditando, eles
estdo de volta na escola, né?! E tem aquela vontade de concluir o seu
Ensino Médio, né?! E se inserir no mercado de trabalho ou acreditar em
continuar os estudos, porque tém muitos... No periodo passado mesmo tinha
uma senhora que ela ndo via a hora de entrar em uma universidade.

De acordo com o depoimento dos docentes, um dos principais motivos que leva os
estudantes a voltarem a estudar é o desejo de concluir o Ensino Médio, que até entdo tinha
sido interrompido por motivos diversos. Para os professores, esse entusiasmo e a vontade de
“terminar os estudos” por parte dos estudantes, torna-se um ponto motivador para lecionar na
EJA. Além disso, P1 e P10 destacam que a volta para escola também decorre da vontade de
ingressar em um curso superior, se inserir no mercado de trabalho ou conseguir um emprego
melhor. Podemos observar que, os docentes valorizam o desejo dos estudantes de terminarem
a Educacéo Baésica de forma positiva, pois para eles a conclusdo do Ensino Médio representa

uma ponte para novas possibilidades.

10 As falas dos professores serdo destacadas em itélico.
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A perspectiva de avanco profissional e académico também foi destacada por dois
professores (P7, P10). P7 em sua fala enfatiza como ponto positivo a chance e o interesse dos
estudantes em adquirir certificacdo para o mercado de trabalho: “Eles querem estudar,
querem alcancar o melhor indice de... Ndo é nem de reconhecimento, € mais de certificacao
mesmo, que eles precisam as vezes no mercado de trabalho, entdo a gente vé um interesse
nesse sentido”(P7). O P10 avalia positivamente a possibilidade e o desejo dos estudantes de
ingressarem na universidade: “No periodo passado mesmo tinha uma senhora que ela néo via
a hora de entrar em uma universidade” (P10). Ajala (2011, p. 35) destaca que, “a maioria dos
individuos que estdo matriculados na EJA, tanto no Ensino Fundamental quanto no ensino
médio, tem a pretensdo de continuar seus estudos”. Acreditamos que a pretensdo por um
status social, por uma profissdo respeitada e bem remunerada séo fatores que contribuem para
gue os estudantes almejem o ensino superior e ndo parem na Educacdo Basica. Observamos
que a conclusdo do Ensino Médio e 0 avanco em posi¢fes no mercado de trabalho, metas para
0s estudantes, foram apresentadas por quatro professores.

Trés docentes (P2, P7 e P9) enfatizam como ponto positivo o fato de um maior
interesse dos estudantes em sala de aula, uma vez que eles veem a possibilidade de aplicar
os contetdos no dia a dia, vejamos o extrato da fala de P2: “O ponto positivo € a vivéncia
dos alunos, isso contribui muito na sala de aula, muitos j& sdo empreendedores por si
proprios, tém la o trabalho deles e tém curiosidades de como aplicar o que se aprende na
escola, la fora da escola, né?!” (P2). No ponto de vista do P2, um dos fatores que contribui
para o interesse dos estudantes na busca por novos conhecimentos, € o fato de muitos ja
estarem no mercado de trabalho, alguns trabalham de forma autbnoma, tém seu prdprio
negocio. Além disso, ele destaca que os estudantes vao em busca de conhecimentos que
possam auxilia-los no seu dia a dia, no seu trabalho. Para Fonseca (2002), os conhecimentos
adquiridos em sala de aula, em especifico, 0os conceitos matematicos, proporcionam aos
estudantes competéncias e estratégias que auxiliam em situacGes do seu cotidiano. Ainda
segundo a pesquisadora, um dos fortes motivos para o sujeito voltar ou comecar a estudar € a
necessidade de dominar conceitos e técnicas matematicas.

Na subcategoria maior vontade de aprender por parte dos estudantes, dos dez
professores, cinco (P3, P4, P6, P8 e P10) enfatizam como pontos positivos: o bom
comportamento, a forca de vontade de continuar, a maior participacdo em sala de aula e o
interesse em aprender. A seguir, destacamos o extrato da fala de um dos docentes: “Os pontos
positivos, sdo: ah... O comportamento dos alunos é diferenciado, o interesse € maior, a

participacdo na sala de aula é maior também” (P3). Ainda sobre esse aspecto, a maioria dos
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professores entrevistados afirma que o bom comportamento e a vontade de aprender dos
estudantes da EJA é consequéncia de sua idade, pois muitos deles possuem uma maturidade

advinda de experiéncias vividas. Vejamos os extratos das falas de P4, P6 e P10:

P4: O que € positivo, da... Desse pessoal mais com certa idade, mais
avancada, a gente percebe aquela vontade de conhecer aquilo que deixou de
aprender, a gente olha para os olhos deles e vé aquela felicidade. Por ser
até mais velho do que a gente, muitas vezes, mas tém aquele olhar, aquele
brilho no olhar quando estao juntos conosco.

P6: O ponto positivo € que como a maioria ja sdo adultos, entdo eles...
Ficam mais atentos, eles também tém a vontade de aprender, né?! Pelo
tempo que passaram parados, para alguns, entdo eles vdo muito em busca,
né?! Isso que me conforma ainda trabalhar na EJA... E essa vontade que
eles tém de aprender.

P10: Na verdade essa forca de vontade de continuar é mais do pessoal de
uma certa idade do que os mais jovens. Os mais jovens assim, eles ndo ficam
assim, a intencdo é terminar para o mercado de trabalho, e 0s que ja tem
uma certa idade a vontade é continuar, eles querem fazer uma universidade.

Com base nestas falas, compreendemos que, para os professores, hd um interesse
maior, uma vontade de aprender mais acentuada e explicitada por parte dos estudantes com
idade mais avancadas. Para eles, os estudantes adultos demonstram uma satisfacdo pessoal em
estar ali (na sala de aula). O P4 de forma emotiva destaca: “4 gente olha para os olhos deles e
vé aquela felicidade [...]. Por ser até mais velho do que a gente, muitas vezes, mas tém aquele
olhar, aquele brilho no olhar quando estdo juntos conosco” (P4). Ja P6 frisa que esses
estudantes sdo mais atentos em sala de aula porque ja passaram muito tempo “parados”,
afastados da escola e, quando tém a oportunidade de voltar, desejam recuperar o tempo
perdido, para isso se dedicam ao maximo a aprender. Para P6, isso é um dos motivos que 0
estimula e o encoraja a permanecer lecionando na EJA. Na fala de P10 vemos que, para ele,
0S jovens estdo mais preocupados em ingressar no mercado do trabalho, ja os mais idosos
guerem aprender e continuar estudando. Este fato também é destacado no estudo de Silva
(2015) quando relata que nos processos de ensino e aprendizagem desta modalidade, os
professores da EJA afirmam que os estudantes mais velhos querem entender e compreender o
assunto das aulas e o interesse dos mais novos é concluir os estudos e obter o certificado para
ingressar no mercado de trabalho.

Sendo assim, na visao de alguns professores, a maioria dos estudantes com idade mais
avancada possui experiéncias negativas e positivas que contribuem para uma postura mais

sensata e responsavel, consequentemente, um bom comportamento em sala de aula. Segundo
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Klostermann (2016), maturidade estd associada as atitudes tomadas pelo sujeito, isto &,
quando o individuo possui um senso critico e € capaz de pensar de forma responsavel. Logo,
as experiéncias de vida, muitas vezes decorrentes da idade, podem ser alguns dos fatores que
contribuem para a maturidade dos estudantes da EJA em buscar alcancar seus objetivos de
conclusdo da escolaridade basica.

Dando continuidade as questfes das entrevistas, em relagdo aos desafios de lecionar
na EJA, os professores destacam alguns pontos: a evasdo, tempo fora da instituicdo de
ensino, manter os estudantes motivados, falta de tempo para estudar, turmas seriadas.

A seguir, apresentamos alguns trechos de falas que enfatizam a questéo da evaséo:

P1: E um pessoal assim, em linhas gerais, eles sdo bens complicados,
porque eles normalmente passaram alguns anos sem estudar [...]. Agora
também é um desafio, € a questdo evasdo, né, € complicado, nos
trabalhamos em uma zona onde o emprego é sazonal, né, entdo segundo
semestre nds temos uma evasdo muito grande. Eu tenho alunos que chegam
aqui cansadissimos, falam: (professor, vou desistir!).

P7: Eu vejo como negativo a baixa frequéncia, é a dificuldade que eles
apresentam assim, de se manter no curso, geralmente temos uma alta
desisténcia, as turmas... Eles tém outro foco, geralmente tém familia, tém
trabalho que pesa muito na carga deles, e 0 que é mais facil é eles deixarem
a escola.

A preocupagdo com a evaséo foi evidenciada por dois professores, os quais afirmam
gue muitos estudantes desistem de estudar por diversos fatores externos e internos que
dificultam a permanéncia em sala de aula, como, a dupla jornada de trabalho, o cansaco, as
obrigagdes familiares, isto é, existem responsabilidades que sdo colocadas a frente dos
estudos. Nesta mesma dire¢do, Farias (2010, p. 37) destaca, “a tripla jornada, trabalho, estudo
e cuidar da casa e da familia, ocasionam algumas vezes a evasao de alunos da EJA por ndo
conseguirem suportar o cansago ou pela necessidade de hora extra”. E interessante ainda notar
que esses mesmos professores citaram motivacfes de conclusdo do Ensino Médio e avancos
na carreira profissional como motivadores para alunos da EJA. Ou seja, ainda que tenham
fortes motivos para a continuidade dos estudos, existem outros fatores dificultam a
permanéncia na escola.

Para Salgado (2018, p. 12), “a evasdo escolar na EJA tem se tornado um grande
desafio das escolas, dos professores e dos 6rgdos competentes”. Sobre esse aspecto, Fonseca
(2002) alerta que até mesmo a metodologia utilizada pelo professor pode contribuir para a
evasdo e 0 abandono escolar, uma vez que é necessario um ensino que tenha significado para

os estudantes da EJA. Eles precisam se identificar com os contetdos lecionados, caso
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contrario, h4 um desinteresse por sua parte e, consequentemente, a desisténcia de frequentar
as aulas. Silva e Ploharski (2011, p. 1650) vao na mesma dire¢do, quando afirmam que na
EJA, “a metodologia podera ser um dos agentes causadores do alto indice de evasao escolar
nesta modalidade de ensino, uma vez que os professores insistem em utilizar metodologias
infantilizadas, sem considerar a rotina de quem estuda e trabalha”.

Acreditamos que um dos caminhos para reduzir a evaséo € o docente buscar conhecer
seus estudantes, suas especificidades e utilizar o cotidiano do alunado como fio ou eixo
condutor para aprendizagem. Para 0s autores supracitados, “essa atitude torna-se
imprescindivel, para o profissional docente que optar por trabalhar com alunos da EJA”
(SILVA; PLOHARSKI, 2011, p. 1650). Corroboramos com Oliveira (1999, p. 5) quando
afirma que, “na verdade, os altos indice de evasdo e repeténcia nos programas de educacao de
jovens e adultos indicam falta de sintonia entre essa escola e os alunos gque dela se servem”.
Compreendemos que existe a necessidade de um dialogo entre os professores, a gestdo e o
alunado da EJA, pois é preciso entender e compreender quais 0s interesses e necessidades
desse alunado, “é preciso que a escola procure resgatar o aluno que continua a margem da
sociedade e desenvolva mecanismos que interrompam a evasdo nessas instituicdes”
(SALGADO, 2018, p. 13). Para este fato, ndo podemos desconsiderar os fatores de ordem
socioeconémica que impedem a dedicacdo plena dos estudantes aos estudos.

Cinco professores (P1, P4, P5, P6, P8) destacam como um dos grandes desafios, a
questdo dos estudantes terem passado muito tempo fora da instituicdo de ensino. Os
professores afirmam que muitos ja esqueceram o0s assuntos, chegam com dificuldade

cognitivas, ndo tém dominio sobre os contetdos. VVejamos 0s extratos abaixo:

P4: Os desafios é que a gente percebe que esse pessoal mais, de uma certa
idade, né, muitos deixaram de estudar 5 anos, 10 anos, geralmente tem uma
turma que é especifica, esse pessoal mais, com uma certa idade mais
avancgada, entdo esses dai a gente percebe uma dificuldade que eles tém, por
terem passado muitos anos sem estudos.

P6: Agora a gente tem um desafio muito grande é que eles ndo tém uma
base, eles vém sem base, pelo tempo que eles passaram sem estudar, muitas
coisas foram esquecidas.

Sobre esta questdo, queremos destacar que muitos estudantes da EJA chegam a escola
com dificuldades quanto ao dominio de certos conteudos formais (contetdos teéricos), mas,
em contrapartida, trazem um conhecimento de mundo muito amplo que pode ser explorado

em sala de aula, como afirma Ferrari (2009, p. 12), “os educandos da EJA possuem variadas
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habilidades desenvolvidas no seu cotidiano, que podemos chamar de inteligéncias néo
cognitivas, que abrangem conceitos como das inteligéncias emocional e pratica social”.
Acreditamos que os docentes podem utilizar esses conhecimentos como ponte para a
aquisicdo de novos conceitos.

J& dois professores (P3, P9) demostram uma preocupacdo na falta de motivacao dos
estudantes em continuar na escola: “Comegcam o primeiro mddulo, mas nao conseguem
terminar o terceiro, porque... ou vai trabalhar, ou se desmotiva, ou... sei la, inventa outra
atividade no mesmo horario, ou emprego atrapalha também, tem varios fatores... A familia, o

transporte também [.../” (P3). De acordo com Carnelosso (2015, p. 27),

¢ importante que a escola sempre entusiasme, incentive o aluno a
permanecer na escola. Pois quando chegam na escola, no inicio estdo bem
empolgados, mas com a rotina de trabalhar e estudar comeca a aparecer o
cansaco fisico ou psicolégico o aluno tende a desistir de ir a escola.

Sendo assim, os docentes explicitam que o desafio é fazer com que os estudantes
permanecam motivados a continuar na escola: “[...] 0 maior desafio é exatamente esse, é
vocé mostrar para ele que ndo é porque ele esta na EJA que ele ndo tem as mesmas, né?!
Oportunidades” (P9). Concordamos com Carnelosso (2015) quando reitera que a instituigdo
de ensino deve realcar aos estudantes a necessidade dessa etapa de formacdo, despertando
neles a importancia de concluir os estudos, com o objetivo de desfrutarem das oportunidades
profissionais e académicas.

Dando continuidade, trés professores (P1, P5 e P8) destacam como desafio a falta de

tempo para estudar. Vejamos os extratos de falas de P5 e P8:

P5: Os desafios é... O tempo! O tempo que eles tém para se dedicar ao
estudo, a aprendizagem.

P8: Os desafios sdo o que? A aprendizagem que é complicada, é pouca,
tempo que eles ndo tém para estudar, eles nao tém tempo para estudar.

Nas falas dos professores acima, notamos que uma das principais dificuldades
destacadas quando se referem a aprendizagem do alunado da EJA é a falta de tempo para se
dedicar aos estudos. Para Silva (2015), é um dos motivos que leva a desisténcia do estudante.
“O que contribui para que o aluno desista é a dificuldade em conciliar os estudos com o
trabalho. [...] Isso acarreta chegadas tardias e o aluno ndo consegue acompanhar bem as aulas,

levando-o0 a desisténcia temporéria do curso” (SILVA, 2015, p. 18). Este resultado é
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semelhante ao estudo de Carnelosso (2015), o qual destaca que os professores da EJA ao
serem questionados sobre os possiveis motivos que levam estudante a desistir, responderam:
“¢ pela falta de tempo e também desinteresse dos discentes em sanar davidas fora do horario
de aula. Também como outros problemas como o cansaco fisico e emocional envolvendo
problemas familiares” (CARNELOSSO, 2015, p. 25).

Por fim, para dois professores (P2 e P10), o desafio na EJA esta relacionado ao ensino
para turmas diversificadas, ou seja, turmas que contemplam individuos com idades e niveis

de conhecimentos bastante diferentes, como constatamos nestes trechos:

P2: Os desafios, eu ainda continuo dizendo, como falo em algumas reunides
daqui, € a questdo da gente ter sempre turmas que sdo muito variadas,
apesar de estarem na mesma série.

P10: O desafio, por exemplo, é lidar com a faixa etéria de idade que é muito
diversificada, tem jovens assim, em torno de tipo de 18 a 25 anos e tem
senhores de 50, 40, até 60 anos.

Com base nos relatos dos docentes, percebe-se que essa heterogeneidade em sala de
aula se torna um ponto que requer mais atencdo e cautela, uma vez que o professor precisa
desenvolver metodologias significativas que integrem e sejam atrativas para os diferentes
publicos, que contemplem os interesses dos estudantes mais novos e também dos de maior
idade. Sobre essa questdo, Silva (2015, p. 17) destaca, “¢ neste momento que o professor
intermedeia a troca de ideias entre os alunos, usando os saberes trazidos pelos mais velhos
para enriquecer as aulas e atrair o interesse dos mais novos”. Para este processo, destacamos o
guanto as formacOes de professores sdo importantes, pois elas possibilitam que eles reflitam e
adequem suas praticas as necessidades dos estudantes, no caso da EJA, auxiliam na
construcdo de préaticas que oportunizem a interacdo, a comunicacdo e o respeito entre ambos
0s publicos (jovens, adultos e idosos) e, consequentemente, a construcdo de aulas mais

proveitosas e significantes. Adiante, analise do segundo tépico.

(b) O que pensam os professores sobre 0 ensino e aprendizagem de Matematica na EJA

Neste topico, apresentamos e discutimos os dados oriundos dos questionamentos
referentes ao ensino e aprendizagem dos conteudos de Matemaética, buscando destacar 0s
desafios e obstaculos enfrentados pelos docentes em sala de aula, bem como os métodos e

estratégias utilizadas para supera-los. Neste primeiro momento, antes de adentrarmos no tema
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foco da pesquisa (Educacdo Financeira), também tinhamos a pretensdo de investigar se os
docentes faziam referéncia & temética de forma espontéanea.

A partir dos elementos presentes nas falas dos professores, organizamos trés
categorias: Categoria 1 — dificuldades na aprendizagem dos alunos; Categoria 2 - 0 ensino de
matematica e Categoria 3 - o curriculo.

Em relacdo as dificuldades dos alunos, temos dois tipos de respostas: a matematica
considerada dificil e a existéncia de lacunas conceituais. Quanto ao ensino de matematica,
observamos respostas que tratam das dificuldades em trabalhar conteldos de matematica mais
complexos, especialmente, no ensino da Algebra; ja em relagio ao Curriculo, também foram
encontradas dois tipos de respostas: semelhanca do curriculo da EJA com o do Ensino Médio
regular e aproximacdo da matematica com o cotidiano. Os extratos das falas dos professores e
a frequéncia com que as categorias foram citadas sdo descritos a seguir.

Categoria 1, referente as “Dificuldades observadas na aprendizagem dos alunos™:

O primeiro tipo de resposta a matematica considerada dificil foi evidenciada nas
falas de dois professores participantes. P1 e P7 destacam como desafio a desconstrucdo da
ideia de que a matematica é dificil, em funcdo de dificuldades de aprendizagem dos alunos da
EJA, que fortaleceram essa representacdo da matematica como uma disciplina muito abstrata
e complexa. As falas, a seguir, exemplificam essa categoria:

P1: O pessoal tem aquela questdo de: (Nao sei matematica, matematica é
dificil!)

P7: O desafio maior é aquela negatividade, aquela coisa que o aluno de
modo geral, ele tem aquele respaldo contra matematica, ele sempre acha
que é muito dificil, entdo a formalizacao da EJA é muito complicada, porque
se vocé tenta trazer alguma coisa mais formal, eles geralmente... E dificil de
abstrair.

De acordo com as afirmacdes dos docentes, 0s estudantes chegam em sala de aula com
concepgdes de que os conteudos de matematica sdo complexos, muito dificeis de abstrair, 0
gue para os professores prejudicam demais seu aprendizado, pois ha uma resisténcia e
desinteresse de aprender aquilo que para ele (estudante) é impossivel de compreender. Para
Pompeu (2017, p. 91), “O ensino de matematica configura-se como o grande desafio das
escolas brasileiras e, o cendrio é ainda mais complexo quando nos referimos as salas de aulas
com alunos jovens, adultos e idosos, com experiéncias matematicas escolares de fracasso e
abandono”. Dizer que a matematica é dificil se tornou uma expressao corriqueira e usual, pois

ouvimos com frequéncia os estudantes falarem que os contedos mais dificeis de se
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compreender sd3o os relacionados a matematica. “O ensino da matematica que tem um
historico de aversdo & mesma se encontra numa situacdo em que deve dispor de todo
conhecimento e desenvoltura do docente em ministrar uma aula que seja além de atraente,
seja acessivel e pratica na vida desses alunos” (SALGADO, 2018, p. 13).

Compreendemos que uma das alternativas para minimizar essa questdo da repulsa
contra a matematica € o uso de metodologias que sejam significativas para o estudante e que
estejam interligadas com sua realidade. Dessa forma, € necessario um ensino em que 0S
contetdos matematicos discutidos em sala de aula tenham funcionalidade fora dos muros da
escola.

Segundo Kowalki (2016, p. 1), “Estas pessoas trazem consigo a crenga de que a
Matematica é dificil, mas em sua vida pessoal acumularam diversos saberes e encontraram
estratégias para a resolucdo de problemas cotidianos, porém néo valorizam esta experiéncia”.
Os Parametros Curriculares da Educacdo Béasica de Pernambuco também advertem para este
fato,

O estudante de EJA ndo deve ser visto como um sujeito que chega a escola
com a cabega vazia, cabendo ao professor enché-la de conceitos. Ao
contrério, é preciso reconhecer seus conhecimentos prévios, que sao ligados
intimamente ao sujeito e a problemas especificos, e criar situagdes para que
ele consiga despersonaliza-los (PERNAMBUCO, 2012, p. 23).

Nesta mesma direcdo, Fonseca (2002) afirma que os estudantes da EJA ja trazem
consigo um conhecimento matematico muito préprio, muito pessoal e esses conhecimentos
devem servir como ponto de partida para a aprendizagem dos conteddos formais de
matematica.

Ainda nessa categoria em que os professores relatam as dificuldades de aprendizagem
dos alunos, trés deles (P3, P4 e P6) também ressaltam que os estudantes chegam na escola
com pouco conhecimento formal de matematica, com muitas lacunas conceituais que afetam

e prejudicam na compreensao de outros conceitos. Seguem dois extratos de falas.

P3: Eles ndo tém uma base bem feita no fundamental, ai por exemplo, se
vocé joga uma equagdo do segundo grau, coisa que eles ndo tém facilidade
para trabalhar... Se vocé joga qualquer conteudo, assim... Mais complexo na
parte da algebra, ai eles tém muita dificuldade.

P4: O desafio é que eu percebo que eles tém uma base muito fraca, muito
pobre, [...] é até um desafio para a gente procurar explicar da melhor
maneira possivel para eles, equacdo do primeiro grau que muitos nao
viram, eles falam que a escola que eles passaram né&o tinha isso, o professor
ndo dava [...].
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Categoria 2, referente ao “Ensino de matematica”:
O ensino de contetdos mais complexos também é um dos desafios destacados pelos
professores. Para todos eles, existe uma grande dificuldade em trabalhar conteddos de

matematica mais complexos. Vejamos os extratos das as falas de P1 e P10:

P1: O desafio € quando vocé tenta sistematizar ou trabalhar a matemética
didaticamente assim... A questdo de contetdo mais especifico, eles ttm uma
dificuldade maior.

P10: O desafio é porque vocé tem que adequar, vocé ndo pode cobrar, nem
tipo assim, tanto a linguagem como os contetdos, vocé ndo pode aprofundar
muito, né?!

Percebemos nas falas acima que existe uma dificuldade em trabalhar com contetdos
gue demandam uma maior compreensdo. Percebe-se que P10 expressa a ideia de que ele nédo
pode aprofundar porque os estudantes teriam dificuldades em aprender e, para ele, o professor
precisa selecionar os contetidos mais simples que ndo causem estranheza e desconforto aos
estudantes. Esse resultado vai na mesma dire¢éo do estudo de Brunelli e Darsie (2018, p. 241)
quando mostram que “na visao de alguns educadores, para esses estudantes basta apenas um
ensino voltado para o atendimento de suas necessidades imediatas, como: adquirir
conhecimentos para utilizar o transporte urbano, ler uma receita culinaria ou dominar as
quatro operagdes basicas”.

Todavia, concordamos com Silveira (2009, p. 3) quando alerta que os professores
precisam entender que ndo se deve “abandonar todo o tipo de formalizacdo e/ou abandonar
todos os contetidos mais complexos, baseados na crenca de que os alunos da EJA sdo de
alguma forma ‘incapazes’ para aprender essa formalizacdo e estes conceitos”.

Acreditamos que os estudantes da EJA possuem competéncia de compreender e
assimilar qualquer aspecto formal da matematica trabalhado em sala de aula, por mais
complexo que ele seja. No entanto, para que isso seja efetivado, existe a necessidade e um
esforco por parte do professor de construir uma metodologia que faga sentido para esse
estudante, desde o inicio da escolarizacdo, especialmente na EJA. Cremos que 0 uso dos
conhecimentos provenientes do cotidiano seja uma ferramenta favoravel para tal feito. “Os
conhecimentos matematicos do cotidiano s&o ricos, complexos, logicos. Precisam ser
legitimados pela escola, para facilitar a aprendizagem desses outros conhecimentos
matematicos, os formais, que o0s jovens e adultos também buscam acessar”. (FANTINATO,
2004, p. 122).
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Dos dez professores, cinco (P3, P4, P8, P9 e P10) citam a dificuldade no ensino da
algebra e, em especifico, de equacdes de primeiro e segundo graus. Martins e Nogueira (2010,
p. 2) afirmam que, “no ensino de Matematica na EJA, as dificuldades aumentam quando se
inicia o trabalho com a Algebra. De maneira geral, os contetidos algébricos constituem um
grande obstaculo na vida escolar ndo somente para os alunos (da EJA ou ndo), mas também
para os professores”.

Acreditamos que seja um dos desafios para os professores o ensino da Algebra, uma
vez que exige que 0S mesmos busquem estratégias que propiciem aulas mais atrativas,
interessantes e que favoregam a compreensédo dos estudantes. Concordamos com 0s autores
quando afirmam que essas dificuldades sdo ocasionadas devido ao fato de que os conte(dos
de algebra, geralmente, sdo introduzidos de forma abstrata e mecénica, baseados na aplicacédo
de regras e formulas sem significados. Ainda segundo o0s autores, uma maneira de minimizar
essa dificuldade € iniciar o conteudo “a partir do estudo de variacdo de grandezas em um
pequeno numero de casos particulares, aumentando progressivamente os casos envolvidos,
para que o aluno possa identificar as regularidades que caracterizam essas variagdes”.
(MARTINS; NOGUEIRA, 2010, p. 6).

Para Fonseca (2002), quando se trabalha na EJA € preciso refletir em como
desenvolver um ensino que proporcione sentido aos conteudos de Matematica, isto €, que
acarrete significados aqueles conceitos. “Acreditamos que o sentido se constréi a medida que
a rede de significados ganha corpo, substancia, profundidade” (FONSECA, 2002, p. 75).

A Categoria 3 traz extratos de falas de professores que abordam o “Curriculo”:

O primeiro tipo de resposta observado relata a Semelhanca do curriculo da EJA com
o curriculo do Ensino Médio regular. Trés professores (P3, P6 e P8) argumentam que um
dos desafios consiste no fato de que a proposta curricular destinada a EJA é muito semelhante
a do curriculo do Ensino Médio Regular, ou seja, ndo esta garantida a especificidade da EJA
que é formada por estudantes que ja trazem diversas experiéncias de vida, mas também tem

carga horaria menor que a etapa do Ensino Médio. Vejamos os extratos das falas de P3 e P6:

P3: E assim, 0 roteiro que a gente segue, a gente é um pouco forgcado a
seguir o roteiro que o Estado manda, né?! O curriculo de Pernambuco, né?!
Que a gente procura adaptar o contetdo do Ensino Médio para a EJA.

P6: Eu ndo concordo aqui, no Estado de Pernambuco, com a proposta dos
contetdos, do curriculo para EJA, porque... Vejamos, temos trés modulos,
cada modulo seis meses, se vocé pegar o curriculo da EJA ndo vai ter tanta
diferenca do regular, os contetdos, né?! Nao tem tanta diferencga, entdo é
pouco tempo para ver esses conteidos, deveria ser assim, como eu li um dos
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“«

artigos, a necessidade, “o que é que eles precisam?” para completar, “o
que é que eles precisam?” [...].

Nota-se que, para P3, o ensino de matematica na EJA € um pouco limitado, uma vez
que existe a preocupacao de seguir o que € proposto pelo curriculo. Para ele, como o curriculo
da EJA é semelhante ao do Ensino Médio, ele realiza algumas adaptagdes nos conteidos do
Ensino Médio (regular) e os utiliza para o trabalho com a modalidade. Quando questionado
como acontece essa adaptacdo, o professor responde que seleciona e trabalha com contetddos
mais simples de matematica.

O P6 também traz a preocupacao quanto aos conteldos propostos pelo curriculo da
EJA e sua semelhanca com o do Ensino Médio. Ele afirma que o curriculo para EJA deveria
ser elaborado levando em consideragdo as necessidades desses individuos, a proposta deveria
integrar conteddos que auxiliassem os estudantes no seu dia a dia. Martins e Rodrigues (2018,
p. 150) alertam para esse fato, “é crucial que a escola respeite as condi¢Bes culturais dos
discentes, para que se estabeleca uma espécie de canal de comunicacdo em que ambos
dialoguem sobre contetdos presentes no curriculo escolar e, também, sobre o saber popular”.
Nesse sentido, é essencial que exista uma espécie de dialogo entre professor, gestdo e
estudantes no processo de elaboracdo do curriculo. Esse fato é interessante porque no estado
de Pernambuco h& os Parametros Curriculares para a EJA, elaborado com professores da
modalidade, entretanto ainda observamos nas falas a necessidade de revisdo do mesmo.
Todavia, devemos destacar que para oferecermos aos estudantes da EJA as oportunidades de
seguirem para um curso superior e fazerem suas escolhas profissionais, € necessario que 0s
conhecimentos previstos na BNCC sejam discutidos na escola. Ndo é adequado reducdo
curricular, ou seja, ofertar apenas o que os estudantes desejam ou se sentem mais a vontade,
como P6 parece sugerir. Ha uma necessidade urgente de organizacdo curricular que atenda a
modalidade e metodologias que também favorecam a articulacdo dos conhecimentos que 0s
estudantes ja trazem com os conhecimentos formais.

O segundo tipo de resposta encontrada na Categoria 3, relacionada ao Curriculo, diz
respeito as estratégias utilizadas pelos professores no intuito de superar 0s desafios no ensino
dos contetdos de Matematica. Todos professores enfatizam em suas falas a necessidade de
aproximacdo da matematica com o cotidiano, os quais relatam buscar construir uma ponte
entre a realidade dos estudantes e o conteudo a ser estudado, conforme observamos nos

extratos a seguir:
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P1: Eu sempre tento fazer um paralelo com o cotidiano, ndo é facil, né?!
P3: E trazer conteudos que eles relacionem alguma coisa com dia o dia.

P6: Eu tento vé o dia a dia, o que é que eles no dia a dia precisam, que eu
possa trabalhar esses conteldos.

P7: Trazendo situagBes no contexto mais do dia a dia deles, a grande
maioria trabalha aqui no comércio, a maioria dos alunos, e agricultura, é...
Donas de casa, e ai a gente tenta trazer problemas que se assemelham.

Com base nos relatos dos professores, constatamos a preocupacao e o interesse em
proporcionar um ensino baseado na realidade dos estudantes e que existem esforgos por parte
dos docentes em buscar situacdes que tragam significados aos conceitos explanados em sala
de aula. Nesse sentido, torna-se necessario que o professor esteja atento as necessidades e
expectativas desses estudantes. Silveira (2013) também evidencia em seu estudo que,
geralmente, os docentes da EJA relacionam a matematica do cotidiano com a matematica
escolar. Para ele, os professores entendem a importancia do reconhecimento e enaltecimento
da realidade do estudante e da valoriza¢do dos conhecimentos matematicos do dia a dia. Para
Skovsmose (2014), é importante que sejam trabalhadas situagcbes com contextos da realidade
que levem os estudantes a ter uma visao critica, indagar, questionar e refletir acerca das
decisbes. Segundo Freire (1987), é preciso que o docente considere o conhecimento adquirido
fora do contexto escolar, visto que esse conhecimento pode possibilitar uma aprendizagem
mais significativa. Concordamos com o pesquisador quando afirma que a educa¢do numa
perspectiva critica da realidade social situa os estudantes em um processo de emancipacao. De
acordo com os Parametros Curriculares do Estado de Pernambuco para EJA (2012), os
conteldos da sala de aula relacionados ao cotidiano dos estudantes podem favorecer a
formacdo de cidaddos criticos. Sendo assim, o ensino na EJA precisa estar vinculado a uma
aprendizagem critica e a construcdo de cidaddos cientes de seus direitos e deveres.

O P7 enfatiza o fato de a maioria dos estudantes ja estarem inseridos no mercado de
trabalho, muitos sdo chefes de familia, lidam diariamente com situacdes que envolvem
conceitos matematicos, como, planejar seu orcamento mensal, calcular a compra do mercado,
calcular os juros do cartdo de crédito, identificar se o valor da conta de luz esta de acordo com
0 que foi gasto, entre outras situa¢fes: “A grande maioria trabalha aqui no comércio, a
maioria dos alunos, e agricultura, é...donas de casa, e ai a gente tenta trazer problemas que
se assemelham” (P7). Este professor afirma que uma das estratégias que utiliza no ensino da
matematica é trabalhar com problemas que sejam semelhantes as situacdes vivenciadas pelos

estudantes. De acordo com os PSAM da EJA (2013, p. 124), “as situacOes propostas pelo
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professor devem se apoiar nas praticas profissionais dos estudantes. E importante levé-los a
explicitar as formas que eles utilizam, em seu dia a dia, para calcularem novos precos de
mercadorias, taxas de juro, [...]”.

Acreditamos ser importante que as atividades abordem situacdes relacionadas ao
cotidiano dos estudantes, que sejam elaboradas com caracteristicas e peculiaridades da
realidade deles. Mas, para que isso aconteca, € necessario um professor preparado e
qualificado para tal funcéo.

Segundo Strelhow (2010, p. 49),

“o professor tem que ampliar suas reflexdes sobre o ensinar, pensando sobre
sua pratica como um todo. Ele precisa resgatar junto aos alunos suas
histdrias de vida, tendo conhecimento de que ha uma espécie de saber desses
alunos que € o saber cotidiano, uma espécie de saber das ruas”.

Sa (2012) alerta que as formagbes com curriculo formal, com contetdos e atividades
distanciadas da realidade pouco contribuem para o desenvolvimento de metodologias
significativas. Nesse sentido, as formagdes inicial e continuada direcionadas aos docentes que
trabalham na EJA podem proporcionar a reflexdo critica da metodologia utilizada em sala de
aula e o desenvolvimento de préaticas mais significativas, voltadas as necessidades desse
publico. A seguir, apresentamos a analise do terceiro topico.

(c) Materiais didaticos utilizados no ensino de Matematica na EJA.

Quanto ao livro didatico destinado a EJA, apenas trés professores afirmaram utiliza-lo.

Vejamos o que eles dizem:

P3: Eu utilizo, é... Um livro que o Estado mandou, esse daqui oh [aponta
para o livro da Colecdo Viver, Aprender que esta em cima da mesa] S6 que
também eu uso outros livros, né! Porque é assim... Os contetdos dele s&o
muito poucos, ai a gente usa outros livros do Ensino Médio mesmo”.

P8: Utilizo o livro da EJA, que é diferente. [...] Uso outras bibliografias
também as vezes para acrescentar, exercicios, né?!

P9: Ele é utilizado, eu assim, nada contra, eu fico falando: nao utilizar sé o
livro da EJA, porque eu percebo que o livro da EJA as vezes ele ndo traz
(contetidos), assim como todos os livros, né?!”.

Nota-se que, apesar de fazerem uso do livro, os professores afirmam utilizar outros

como apoio, uma vez que o livro didatico apresenta, segundo eles, insuficiéncia e caréncia de
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contetdos. Lembramos que o PNLD EJA (2014) disponibilizou apenas essa colecdo citada
por P3 para o Ensino Médio da modalidade, ndo tendo até entdo novo PNLD para a
modalidade.

Os docentes que afirmaram ndo utilizar o livro (P1, P2, P4, P5, P6, P7 e P10), quando
interrogados do porqué de ndo usarem o exemplar, destacaram, dentre outros motivos, a

auséncia do mesmo na escola. Vejamos os extratos de suas falas:

P1: O da EJA eu nao tenho acesso, eu tenho acesso do Fundamental.

P2: A gente no tinha esse material, infelizmente.
P5: Esse ano ndo foi disponibilizado néo.

P10: Esse livro esta com uma defasagem de assim, de reposi¢ao, eu ndo vejo
0 Estado fazendo essa reposicdo da EJA, a reposicdo do Ensino Médio
[regular], eu vejo chegando livro duas trés vezes por ano, e da EJA eu ndo
vi reposi¢éo nos altimos dois anos, nenhum livro da EJA.

J& P4 e P6 destacam que tém acesso ao livro, ao contrario dos docentes anteriores, no

entanto, optaram por nao o utilizar, uma vez que o julgaram esvaziado de conteudos.

E: Mas a escola disponibiliza?

P4: Disponibiliza, mas sé que quando a gente, eu e outros professores fomos
olhar os assuntos que tem 14, sdo muitos, assim, eu achei muito fraco aquilo
ali.

P6: Ja tive acesso a ele, eu percebo um grau de dificuldade no livro, porque
tem coisas que ele ndo contempla, né?! E eu percebi que ndo dava para se
trabalhar com ele.

Quando questionados sobre quais materiais didaticos utilizam em suas aulas para
auxiliar o processo de ensino, eles afirmam utilizar o livro do ensino regular. 1sso pode ser

verificado na fala dos docentes, a seguir:

P1: Eu utilizo o livro do regular, quando possivel, xerox, Datashow.

P2: Eu utilizei é... Aproveitando uns materiais que tinha em casa, apostilas
que eu jéa tinha feito, porque na outra escola que trabalhei também n&o tinha
livros. Entdo eu montei uma apostila, foi com essa apostila que a gente
trabalhou.

E: Mas esses assuntos sdo de quais livros?

P2: Eu peguei... Fiz um apanhado geral das coisas que a gente via mais
interessantes no primeiro ano, no segundo ano, no terceiro ano.

P4: E... Eu pego os livros do primeiro ano, segundo e terceiro ano.
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P5: Eu utilizo normalmente livro do médio regular.

P7: Sim, eu utilizo os livros didaticos do regular para retirar atividade.

Estes relatos nos permitem observar que a maioria dos professores da EJA utiliza o
livro didatico do ensino regular como referéncia para o planejamento de suas aulas de
matematica por considerar que o livro especifico para modalidade ndo contempla todos 0s
contetidos que eles julgam necessarios para EJA. Percebe-se um distanciamento entre a forma
que os professores enxergam o livro didatico da EJA e o que é preconizado no PNLD/2014,
uma vez que de acordo com o0 documento, “o Ministério da Educagdo busca consolidar uma
politica que zela pela producdo de obras didaticas de qualidade para a EJA, superando o
antigo quadro das producdes caracterizadas, por vezes, pela infantilizacdo, pela mera reducéo
de conteldos [...]” (BRASIL, 2014, p. 15). E ainda, “além de seu carater interdisciplinar, a
obra também se caracteriza por articular os contetdos as experiéncias de vida e ao cotidiano
dos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos” (BRASIL, 2014, p. 98).

Em sintese, os professores destacam como pontos positivos da EJA, as peculiaridades
desse alunado, como, o bom comportamento e as diversas vantagens que participacdo nesta
modalidade podem proporcionar para o crescimento pessoal e profissional desses estudantes.
Ja os desafios, na visdo dos professores, estdo relacionados aos fatores que dificultaram e
dificultam a permanéncia desses individuos na escola. Quanto aos desafios de ensinar
matematica, os professores pontuam: a repulsa dos estudantes relativa a disciplina, a
dificuldade no ensino de contetdos mais complexos e a similaridade do curriculo da EJA com
o curriculo do ensino regular. No que se refere a estratégia para minimizar esses obstaculos,
os professores sdo enfaticos ao afirmarem que buscam aproximar o conteudo tedrico com a
realidade dos estudantes. Por fim, no que diz respeito ao uso dos livros que dao suporte aos
professores, apenas trés afirmam utilizar o material especifico para EJA e os demais fazem
uso exclusivamente dos livros do Ensino Regular, sob a justificativa de que o da EJA ndo
contempla todos os conteudos.

A seguir, analisamos os extratos de falas dos professores participantes relacionadas

aos conhecimentos sobre Educacgéo Financeira.

7.2.2 Concepg0es dos professores acerca da Educacéo Financeira

Neste eixo, apresentamos o0s resultados referentes a determinados aspectos sobre

Educacédo Financeira na visdo dos professores, buscando identificar suas compreensdes acerca
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do tema, bem como as tematicas relacionadas ao assunto, sua abordagem em sala de aula, a
participagdo em formacges direcionadas a EF e as caracteristicas das possiveis atividades de
EF presentes nos livros didaticos utilizados por eles.

Engloba o seguinte bloco de perguntas: O que vocé entende por Educacdo Financeira?
Na escola, vocés trabalham com Educacdo Financeira? Se sim, fale um pouco de sua
experiéncia. VVoceé ja recebeu alguma capacitacdo sobre Educagdo Financeira? Quais tematicas
vocé acredita que podem ser trabalhadas durante as aulas de matematica enfatizando a
Educacao Financeira? O livro aborda essas tematicas? Vocé tem percebido a presenca de
atividades de Educagdo Financeira nos livros didaticos que utiliza na EJA? Quais sdo as
caracteristicas destas atividades? VVocé costuma inserir atividades de Educacdo Financeira no
seu planejamento? Como isso acontece em sala de aula? Vocé vé alguma relacdo entre
Educacao Financeira e Matematica Financeira?

Por um lado, apoiamo-nos em trabalhos sobre Educagdo Financeira, entre eles os
estudos de Silva e Powell (2013, 2015), Muniz (2016) ¢ D’Aquino (2008). Também no
referenciamos nos estudos de Bauman (2008) que traz a discussdo sobre consumo e
consumismo. Por outro lado, com relacdo a compreensdo dos professores sobre Educacédo
Financeira baseamo-nos, fundamentalmente, nos resultados dos estudos de Teixeira (2015),
Oliveira (2017), Silva (2018) e Melo (2019). Sobre as caracteristicas das atividades de EF,
contamos com os resultados das pesquisas de Santos (2017), Silva (2017) e Azevedo (2019).
Quanto a criticidade relacionada a tematica, utilizamos as perspectivas de Skovsmose (2000,
2014) sobre a Educacdo Matematica Critica.

Para a andlise dos dados, elencamos o0s seguintes topicos: (a) Concep¢do dos
professores sobre a Educagdo Financeira; (b) Relacdo entre Educacdo Financeira e
Matematica Financeira; (c) Capacitacdo docente acerca da Educacdo Financeira; (d) O
trabalho com Educacdo Financeira na EJA; (e) Tematicas relacionadas a Educacdo Financeira
na visdo dos professores; (f) Metodologia utilizada pelos professores na aplicacdo das
atividades de Educacgéo Financeira.
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(@) Concepcéo dos professores sobre a Educacdo Financeira

A partir dos elementos presentes nas falas dos professores, elencamos trés tipos de
concepcdes!! acerca da Educacdo Financeira: “Administracio de suas finangas”; “Uso dos
conceitos matematicos nas situagdes do dia a dia” e “Ferramenta para saber lidar com as
situacbes do dia a dia, como compra e venda”. Lembramos que na fala de um mesmo
professor podem estar presentes diferentes concep¢des, na medida em que as categorias nao
séo excludentes.

O primeiro tipo de resposta, enfatizada por cinco professores (P1, P5, P7, P8 e P9),
conceitualiza a Educacdo Financeira como ferramenta que auxilia o individuo na
“administracdo de suas finan¢as”, cujo objetivo esta relacionado ao controle dos gastos,
planejamento do orcamento, administracdo as despesas da casa etc. Apresentamos abaixo as

falas de dois professores.

P7: Educagdo financeira, eu acho que seja vocé ter métodos para
administrar o seu dia a dia, a parte do seu... Administrar o seu dinheiro, seu
custo de vida, sua diaria, acho que a Educacdo Financeira deve ser vocé
administrar o seu cotidiano, 0 que vocé ganha administrar com suas
despesas, seu custo, para que vocé se mantenha no seu dia a dia, na sua
vida familiar, diria.

P8: Educacdo Financeira é aquela Educacdo mais simples como, por
exemplo, vocé administrar sua casa, ou seja, custo com alimentagdo, com
roupa, a feira que vocé vai fazer, né isso?! Entdo Educacéo Financeira € o
gue vocé ganha e o quanto pode gastar, quanto vocé pode comprometer com
alimentacéo, financiamento, uma mensalidade a curto prazo, né!

Mediante as falas dos docentes, percebemos que eles apresentam um conceito de
Educacao Financeira relacionado ao ato do individuo aprender a lidar com seus gastos, saber
administrar o que recebe. Para Ribeiro, Alves, Souza e Souza (2015), a Educacédo Financeira é
uma ferramenta que auxilia de forma efetiva enquanto elemento para o controle de gastos.
Para eles, a tematica deve instruir os estudantes sobre o equilibrio entre o0 que se ganha e o
que se gasta. De acordo com o especialista em finangas, Cerbasi (2013), existem alguns
pontos que sdo essenciais no planejamento financeiro e um deles é o controle de gastos.

Ainda, segundo o autor, quando se discute orcamento e planejamento financeiro, seja ele

' Entendemos sobre o significado do termo concep¢do, “uma ideia, uma representagdo ou uma crenga gue um
sujeito tem acerca de alguma coisa”. (LIMA, 2009, p. 29). E um conhecimento ou visdo de algo numa
perspectiva mais geral.
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pessoal ou familiar, ndo se deve concentrar no que se ganha, mas sim no quanto se gasta, uma
vez que a intencdo é gastar menos do que se ganha.

Para Campos (2012, p. 39), “Jovens egressos da Educacdo Basica terdo, no dia a dia,
necessidade de administrar seus orcamentos tomando decisdes em relacdo ao uso do proprio
dinheiro. Poderdo atentar para a possibilidade de poupar parte da renda, fazendo
planejamentos a curto, médio ou longo prazos”. Nesse sentido, é importante que a EF seja
trabalhada nas escolas, uma vez que muitos dos individuos que ndo aprenderam a pensar e
refletir sobre a necessidade de administrar sua vida financeira, enfrentam muitos desafios que,
muitas vezes, sO sdo percebidos na vida adulta, quando assumem responsabilidades de
controlar seu dinheiro. A EF vem para que esses individuos tenham capacidade de administrar
Seus recursos e construir uma vida financeira mais estavel e tranquila.

Ainda em relacdo as falas dos professores, destacamos a de P9 quando afirma que:

Educacdo Financeira... Eu acho que seria exatamente estudar, né?!, a parte
referente as financas, né?! [...] até relacdo a entender orcamento, certo? E
gue isso é interessante da vida deles, porque a gente querendo ou ndo, a gente
tem que se organizar, né, em relacdo a vida financeira, e a Educagéo
Financeira, eu acho que ela traz isso como cerne, entendeu?!

Para o professor, a Educacdo Financeira possibilita ao individuo entender seu
orcamento financeiro, uma vez que esse planejamento é necessario e indispensavel na vida do
cidaddo. Para Campos e Kistemann (2013, p. 6) “para se administrar melhor o seu or¢camento
doméstico [...] é preciso ter muita organizacdo e um bom planejamento financeiro, o qual
sempre nos leva a exclusdo de gastos desnecessarios para se fazer frente a outras despesas
futuras”. Percebe-se que para P9, o individuo entender seu orgamento € algo indispensavel na
sua vida.

P1 e P5 também compreendem a Educacdo Financeira como ferramenta para a
administracdo e controle dos gastos, assuntos pertinentes a tematica. No entanto, acreditamos
que essa discussdo sobre controle de gastos € apenas uma das tematicas que a Educagéo

Financeira contempla. Logo, corroborando com Silva (2017, p. 140),

“é necessario que ao tratar do controle de gastos, que se considera algo
relevante de ser tratado nas escolas a partir da Educacéo Financeira, entenda-
se a importancia de refletir junto aos alunos questdes relativas ao que de fato
€ um bem necessario no momento atual da vida, a0 consumo excessivo e
como esse pode influenciar na vida em particular, como possiveis dividas e
0s impactos ambientais referentes ao descarte de materiais, polui¢éo, entre
outros.
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Com isso, acreditamos que ao trabalhar com situagfes que envolvam discussdes sobre
controle de gastos, o professor deve estabelecer relagbes com outras questbes, como,
consumismo, necessidade x desejo, entre outras. E necessario fazer com que os estudantes
reflitam em situacdes de compra, de aquisicdo de algum produto, questdes do tipo: essa
compra é realmente necessaria, esse gasto é essencial nesse momento etc. Nessa perspectiva,
Chiarello (2014) alerta que ndo devemos apenas nos questionar sobre o “gastar”, uma vez que
é importante debater sobre as praticas de consumo, o ato de poupar, entre outros.

Para Teixeira (2015, p. 49), “fica evidenciada a necessidade e a relevancia da
educacdo financeira para que o cidaddo comum possa administrar e gerir, com mais
eficiéncia, as suas contas pessoais, e de que este seja um tema abordado nas escolas desde as
series iniciais”, o que também ¢ defendido por Santos (2017), Oliveira (2017), Azevedo
(2016) e Pessoa (2016) ao declararem que a Educacdo Financeira deveria ser trabalhada em
sala de aula desde os primeiros anos de vida escolar, levando em conta que muitas familias
ndo passam essas informacdes para os filhos, e a escola é o Unico lugar de terem contato com
a tematica. “A Educacdo Financeira contribui para o desenvolvimento social e econémico do
pais, proporcionando aos cidaddos habilidades e competéncias indispensaveis para planejar,
administrar sua renda, poupar, investir e compreender seus direitos” (TEIXEIRA, 2015, p. 2).

Defendemos no presente estudo, e com base nos pressupostos de Muniz (2016) e Silva
e Powell (2013, 2015), a ideia de que a Educacdo Financeira Escolar (EFE) busca oferecer
maultiplas leituras sobre as situacGes financeiras. Para Muniz (2016, p. 4), a EFE deve

englobar

“aspectos financeiros, matematicos, comportamentais, culturais, biolégicos,
politicos e ecolégicos podem ser utilizados de forma articulada para ajudar
os estudantes na leitura de situagbes de consumo, renda, endividamento,
investimento, planejamento financeiro, sustentabilidade, dentre outras”.

Posto isso, entendemos que educar financeiramente em uma perspectiva critica é
oportunizar e promover reflexdes e atitudes conscientes do individuo no que se refere ao ato

de poupar, planejar, consumir, investir, gastar etc. Rossetto (2019, p. 141) alerta que,

“[...] falsas promogdes, baseadas em parcelas a “perder de vista” com 0
preco dito de a vista, acabam por atrair a atencdo de individuos-
consumidores levando-os a aquisicdo de produtos muitas vezes ndo
necessarios, poréem essas parcelas poderdo vir a comprometer 0 orgamento
familiar”.
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Ainda segundo o autor, “destaca-se a seriedade de se trabalhar com Educagéo
Financeira Critica na Educacdo Bésica, pois por meio dela se pode gerar cidaddos aptos em
lidar com circunstancias que envolvem a gestdo financeira do or¢amento familiar”. Ele ainda
afirma que “eles possivelmente conseguirdo fazer uma melhor escolha de quando, quanto,
onde e se € realmente necessario o investimento, tornando-os capazes de questionar-se sobre
tais indagacoes, planejar acOes a longo prazo e evitar futuros endividamentos” (ROSSETTO,
2019, p. 36). Concordamos com o pesquisador quando ressalta que a Educacdo Financeira
deve ser trabalhada nas escolas numa perspectiva critica, pois s0 assim 0s estudantes terdo
capacidade de refletir e fazer as melhores escolhas ao se depararem com situacGes que
envolvam questdes financeiras.

De modo geral, observa-se que os professores entendem a Educacdo Financeira como
um tema que proporciona ao individuo estratégias que auxiliam na administracdo de seu
dinheiro, no controle de suas despesas, na organizacao de suas compras. Para eles, o individuo
tem que ter consciéncia do que quanto pode gastar, do quanto do salério pode comprometer
com determinada compra.

O segundo tipo de resposta, observada nas falas de quatro professores (P2, P3, P6 e
P8), traz a Educacdo Financeira como uma tematica que estd relacionada ao uso dos
conceitos matematicos nas situacdes do dia a dia, ou seja, ela instrui o individuo a saber
lidar com o dinheiro, a ndo se endividar, saber avaliar a questdo de juros no momento de uma
compra, ndo cair em armadilhas, e ainda, auxilia e orienta no uso de conhecimentos
matematicos na reflexdo e resolucdo de questdes financeiras. Apresentamos o0s extratos das

falas dos professores:

P2: Educacdo Financeira de um modo geral seria um modo de vocé
vislumbrar o... [Pensa um pouco] Deixa eu procurar uma palavra aqui bem
interessante... A sua vida como empreendedor fora da escola, né?! Vocé
aprender os conceitos dessa vida dentro da escola e dai consegue aplicar com
mais eficiéncia isso fora da escola, ndo sei se atingi ai 0 que vocé esperava
como resposta, mas a visdo que tenho de vida financeira, ndo nesse aspecto
conceitual, académico, mas no aspecto de vivéncia mesmo, seria a aplicacéo
desse conhecimento que a gente adquire aqui dentro, 14 fora, de modo a obter
éxito naquilo que a gente faz.

P3: E a pessoa, €... saber usar os conhecimentos de matematica e aplicar no
dia a dia... Para ndo se endividar muito, para saber comprar pelo menor
preco, saber pesquisar, saber avaliar a questao de juros, né?! A questdo de
ndo cair em armadilhas de empréstimos; de juros que aparentemente ndo
existe, mas que estdo embutidos no prego, né?!
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P6: A Educacdo Financeira, ndo tenho um conceito agora, mas vamos |4, o
gue eu entendo é o seguinte sobre Educacéo Financeira, se eles, vamos supor
0 aluno, eles tém um custo e nesse custo, eu posso trabalhar valores com eles
através da Matematica, como juros, eles vao em uma loja comprar um
equipamento com preco de a vista ou a prazo, eles tém que saber essa
diferenca, qual vai ser mais vantajosa para eles, ndo é?! Para economizar.

P8: N&o € s6 vocé calcular juros compostos que ai vai mais para negocios
bancérios, [...], ndo é isso! Educacdo Financeira é aquela Educacdo mais
simples como, por exemplo, vocé administrar sua casa.

Podemos observar que, para P2 e P6, a Educagdo Financeira esta relacionada a
aprendizagem de conceitos matematicos que possam ser utilizados para auxiliar os estudantes

na sua vida cotidiana, conforme a fala de P2:

“[...] a vis@o que tenho de vida financeira, ndo nesse aspecto conceitual,
académico, mas no aspecto de vivéncia mesmo, seria a aplicacdo desse
conhecimento que a gente adquire aqui dentro, la fora, de modo a obter
éxito naquilo que a gente faz”. Ja P6 afirma: “/..Jeu posso trabalhar
valores com eles através da Matematica, como juros, eles vao em uma loja
comprar um equipamento com preco de a vista ou a prazo[...] ”.

Os professores exibem a ideia de que a tematica esta associada aos conteudos
matematicos que podem ser utilizados da vivéncia dos estudantes, como, por exemplo, na
situacdo de compra em que os estudantes precisam saber qual das opg¢des é mais vantajosa.
Suas falas também indicam que para trabalhar com a tematica é necessario um ensino que
busque trazer conceitos que facam sentido na vida do estudante e que possam ser utilizados
fora da escola. A proposta de ensino defendida por Fonseca (2002), a qual ressalta que, ao
trabalhar na EJA, ou até mesmo em outro nivel de ensino, os docentes devem tracar um
paralelo, desenvolver uma relacdo entre os conceitos formais e as situacdes vivenciadas no dia
a dia. E preciso proporcionar aos estudantes competéncias e estratégias que auxiliam no
momento de solucionar problemas no seu cotidiano. Na mesma perceptiva, P8 afirma que a
EF ndo esta voltada apenas ao ensino de conceitos matematicos, mas sim, esta direcionada a
discussdes de situacdes corriqueiras do cotidiano. “ndo é sé vocé calcular juros compostos
que ai vai mais para negocios bancérios, [...], ndo € isso! Educacdo Financeira é aquela
Educacéo mais simples como, por exemplo, vocé administrar sua casa” (P8). A resposta do
professor vai ao encontro do que afirma Resende (2013, p. 57) quando ressalta que,
“compreendemos que educar financeiramente nossos alunos vai muito além de ensinarmos
algumas técnicas e formulas de Matematica Financeira. Acreditamos que tal assunto é muito

importante, porém nao é o suficiente para a Educacdo Financeira”.
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P3 apresenta um conceito de Educacdo Financeira bem interessante, pois ele expde
varias situacGes que acredita estarem relacionadas com a Educacdo Financeira e sdo
semelhantes ao que defendemos. Para ele, a Educagdo Financeira é o individuo utilizar os
conhecimentos matematicos para refletir sobre a questdo do endividamento, pesquisar 0s
melhores precos, entender melhor as taxas sobre juros, refletir sobre as taxas de juros
cobradas na hora de adquirir um empréstimo etc. A fala de P3 nos revela que a Educacao
Financeira auxilia o individuo a refletir em diversas situacGes do cotidiano. “Para ndo se
endividar muito, para saber comprar pelo menor preco, saber pesquisar, saber avaliar a
questdo de juros, né?! A questdo de ndo cair em armadilhas de empréstimos; de juros que
aparentemente ndo existe, mas que estdo embutidos no preco, né?!” (P3). Melo e Pessoa
(2019, p. 494) afirmam,

“[...] defendemos como abordagem da EFE, em que 0s estudantes possam
refletir sobre as armadilhas do consumismo, das criacbes falsas de
necessidades (quando na verdade séo desejos), da influéncia que a midia, as
propagandas e 0 marketing exercem em uma sociedade”.

Nessa mesma perspectiva, Coutinho e Teixeira (2015, p. 3) alertam, “é preciso que
esse consumo seja planejado, estudado e a facilidade de crédito analisada, pois esta
“facilidade” pode implicar em um acumulo de dividas e descontrole da vida financeira”.
Destaca-se que para P3, um individuo educado financeiramente é uma pessoa sem dividas,
gue ndo se deixa cair em armadilhas. Sobre esse aspecto, queremos destacar que a visdo do
professor é bem interessante e esta coerente com as perspectivas da EF, no entanto,
compreendemos que a EF ndo se limita apenas as financas pessoais, como o ato de ndo fazer
dividas, de ndo usar cartdo de crédito. H4 uma série de temas associados a tematica como, por
exemplo, questdes sociais, éticas, ambientais, entre outras. “A EF ultrapassa atitudes como
poupar, ndo usar cartdo ou ndo ter dividas, pois ela ndo se limita as finangas pessoais. [...]
delimitar atitudes a parametros apenas observaveis seria engessar ou limitar o trabalho com a
temética” (OLIVEIRA, 2017, p. 106).

Levando a discussdo para sala de aula, acreditamos ser necesséria a insercao de um
trabalho com a EF que proporcione aos estudantes conhecimentos referentes a como lidar com
o dinheiro, situacdo de escolha entre duas op¢6es, armadilhas do consumismo, tomadas de
decisdo, reflexdes sobre desejo e necessidade, usos de produtos financeiros de forma
consciente, dentre outros. Conforme Muniz e Jurkiewicz (2016), a inser¢do da EF nas escolas

deve ser vista como uma grande oportunidade para melhorar a vida das pessoas, uma vez que
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pode oportunizar aos estudantes informacgOes mais claras e precisas sobre as relagOes
financeiras que possuem no mercado e ajudar as pessoas a se protegerem de suas armadilhas.
Nas falas dos professores, € possivel observar a relacdo existente entre Educacédo

Financeira e a Matematica, conforme os extratos a seguir:

P3: E a pessoa, €... saber usar os conhecimentos de matematica e aplicar no
diaadial...]

P6: [...Jeu posso trabalhar valores com eles através da Matemética, como
juros, eles vdo em uma loja comprar um equipamento com prego de a vista
ou a prazo[...].

P2: Vocé aprender os conceitos dessa vida dentro da escola e dai consegue
aplicar com mais eficiéncia isso fora da escola [...].

Estudiosos como Teixeira (2015), Muniz (2016) e Melo (2018) defendem a
importancia do trabalho com a EF associado aos contetdos de Matematica, em especial, 0s
assuntos de Matematica Financeira. Grando e Schneider (2011) afirmam que os professores
precisam dar mais importancia aos contetidos de matematica para o trabalho com a EF, em
especial dos contetdos de Matematica Financeira, dado que os estudantes podem utilizar o
conhecimento desses conceitos para o planejamento pessoal e familiar, a organizacdo e o
controle dos seus gastos. Os autores ressaltam ainda a importancia da escola na preparagédo
dos individuos para a vida fora dela, como cidaddos conscientes, capazes de planejarem seu
futuro, consumirem conscientemente e saberem administrar melhor seus recursos financeiros.

Concordamos com Silva e Powell (2013) ao afirmarem que o objetivo norteador do
processo de ensino da Educacdo Financeira na escola é o de desenvolver o pensamento
financeiro nos estudantes como parte de sua educacdo matematica. No entanto, € valido
lembrar que a Educacdo Financeira € um campo mais amplo que a Matematica Financeira,
uma vez que a EF pode e deve ser trabalhada de forma transversal, relacionada a diversos
contextos e variadas areas de conhecimento, ainda que guarde uma relacdo de bastante
proximidade com a matematica.

Durante a entrevista, P3 destacou com muita veeméncia em sua fala, a importancia da

insercdo da tematica nas escolas. Ele faz a seguinte colocacao:

P3: Eu acredito assim, que devido a situacdo que o Brasil se encontra, da
populacdo estd mais da metade endividada até o pescoco. A Educacao
Financeira deveria ser uma disciplina dentro das escolas desde do
Fundamental para que os alunos aprendessem, do jeito que eles aprendem
educacdo para o transito, do jeito que aprende é... Outros contetdos assim...
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tem escolas que tem musica, tem balé, tem um monte de contetdos para
atrair alunos, entdo deveria ensinar Educacdo Financeira, porgue a gente
vé muito endividados, outros vivem assim.. Até perturbados
emocionalmente porque ndo conseguem se livrar de dividas, ndo conseguem
controlar a questdo de comprar, né?! De... A compulsdo por compras,
comprar aquilo que ndo precisa e aquilo que nao pode, que ndo esta de
acordo com a sua realidade. A gente vé aqui o que? O menino que ndo tem
ndo tem nem o alimento direito, mas tem um celular de Gltima geracdo, que
ninguém sabe como € que ele fez para adquirir aquele celular, gque muitas
vezes pdem em risco até a vida, né?! Quando vem para escola, é... Termina
sendo assaltado, alguma coisa desse tipo, e se reagir pode até morrer.

O professor afirma que a partir do Ensino Fundamental seria interessante iniciar o
trabalho com EF, e compreende que o tema deve ser uma disciplina obrigatdria na grade
curricular, pois é tdo relevante quanto varios contetdos, como, musica, balé, entre outros. Ele
acredita que a EF poderia ser uma ferramenta capaz de diminuir a questdo do endividamento
no Brasil. Campos e Kistemann (2013) também trazem a preocupac¢do com o endividamento

dos brasileiros.

Um aspecto importante que também devemos levar em conta, é o
endividamento dos brasileiros e suas familias perante suas rendas liquidas
mensais, pois de acordo com alguns dados estatisticos revelados na
reportagem do Jornal “O Estado de Sdo Paulo™, do dia 19 de marco de 2012,
este fato torna a atual situacdo preocupante, pois seu endividamento naquele
momento ja havia chegado ao nivel mais alto da historia: “pessoas fisicas
devem cerca de R$ 715,2 bilhdes aos bancos em operagbes como 0
microcrédito, o cheque especial, crédito imobiliario e de veiculos, passando
pelo caro cartdo de crédito. Dados do Banco Central revelam que cada
brasileiro deve atualmente 41,8% da soma dos salarios de um ano inteiro,
um recorde. (CAMPOS; KISTEMANN, 2013, p. 8).

Bauman (2008) afirma que a sociedade se encontra em uma cultura consumista, na
qual, na maioria das vezes, 0s sujeitos realizam compras por impulso e ndo refletem sobre as
consequéncias que seus gastos sem planejamentos podem causar a médio e longo prazo. “Sim,
é verdade que na vida “agorista”? dos cidaddos da era consumista 0 motivo da pressa é em
parte, o impulso de adquirir e juntar” (BAUMAN, 2008, p. 31). Para o pesquisador, as
compras por impulso pela mera aquisicdo de algo pelo status ou apenas a “satisfagdo
momentanea” podem provocar problemas no futuro.

Diante da importancia atribuida a Educacdo Financeira por P3, entendemos que
embora seja uma tematica recente, e muitas vezes ndo discutida em sala de aula, o professor

demonstra a compreensao de que o trabalho com ela em sala de aula é fundamental para

12 Bertman (1998) cunhou 0s termos “cultura agorista’’ ¢ “cultura apressada” para caracterizar 0 modo como
vivemos em nosso tipo de sociedade.
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construcdo de um cidaddo mais consciente e responsavel. Salientamos que ndo tencionamos
afirmar que a EF resolvera de imediato os problemas de endividamento enfrentados por uma
parte expressiva da populacdo, mas acreditamos que ela pode ajudar e incentivar,
principalmente aqueles individuos consumidores desinformados, a refletir e pensar melhor
sobre suas atitudes e tomadas de decisdo. Na dire¢do da inser¢do da EF desde cedo, a BNCC
(BRASIL, 2017, 2018) traz a EF como tema integrador e transversal para toda Educacéo
Basica, sendo o grande desafio para as redes sua implementacdo, a medida que os proprios
professores ainda tém pouca formacéo nesse campo de conhecimentos.

O terceiro tipo de resposta foi evidenciada por trés professores (P4, P6 e P10), os quais
apresentam uma concep¢do de Educagdo Financeira relacionada ao saber lidar com as

situacOes do dia a dia, como compra e venda. Vejamos 0s extratos de alguns docentes:

P4: Educacdo Financeira é educar os alunos para que eles possam, €..., ter
uma melhor visdo daquilo que a gente vive no dia a dia, né, a parte de
compra e venda, € isso que a gente tenta mostrar para eles, passar para
eles.

P6: A Educagdo Financeira, ndo tenho um conceito agora, mas vamos la, o
que eu entendo é o seguinte sobre Educacdo Financeira, se eles, vamos
supor o aluno, eles tém um custo e nesse custo, eu posso trabalhar valores
com eles através da Matematica, como juros, eles vdo em uma loja comprar
um equipamento com preco de a vista ou a prazo, eles tém que saber essa
diferenca, qual vai ser mais vantajosa para eles, ndo é?! Para economizar

P10: A Educacdo Financeira eu entendo como uma orientagdo para lidar
com situacGes do dia a dia, situacdes de compra e venda, situagdes assim,
de administracdo da questdo das suas finangas, né?!

Nas falas dos professores, podemos observar que eles entendem a Educacdo
Financeira partindo da ideia de compra e venda e também demonstram a preocupagdo em
fazer com que os estudantes reflitam e tenham uma criticidade relativa as situagdes que vivem
no dia a dia. A BNCC da area de Matematica (2017, p. 229) traz orientacdes que vao na
mesma direcdo do que foi destacado pelo professor. De acordo com o documento, na unidade
Grandezas e Medidas, a expectativa € que, ao término dessa etapa, o estudante esteja apto a
resolver “problemas sobre situa¢des de compra ¢ venda e desenvolvam, por exemplo, atitudes
éticas e responséveis”. A recomendacdo é que no ensino da EF sejam realizadas discussdes a
respeito do consumo pautado em situagdes de compra e venda que contribuam para o
desenvolvimento de atitudes éticas e responsaveis. Nesta mesma perspectiva, no curriculo de

matematica de Pernambuco, especifica-se propostas para o trabalho com a EF relacionadas a
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situacOes do cotidiano e a contetidos de Matematica. “Atividades de compra e de venda, reais
ou ficticias, que contribuem para a atribuicdo de significado as operagdes basicas, sao também
interessantes para introduzir o trabalho com a Educacdo Financeira” (PERNAMBUCO, 2019,
p. 77).

E importante destacar o fato de que existem falas que apresentam elementos que
enquadram duas ou mais concep¢des, como € o caso de P6, cuja fala exibe caracteristicas
presentes na concepcdo anterior. O professor entende que o trabalho com a EF deve ter o
auxilio da matematica, na qual pode-se explanar situacfes que envolvem a escolha da compra
a vista ou a prazo, que os estudantes reflitam sobre qual escolha é mais vantajosa como forma

de economizar. Para Silva (2016, p. 8),

“espera-se que 0 aluno saiba optar conscientemente por uma compra & vista
ou a prazo, entender informagdes corretas sobre porcentagens, impostos e
contribuigdes previdenciarias. Entretanto, em algumas situagdes o assunto é
ignorado ou tratado de forma superficial e repetitiva”.

Sobre esses aspectos, as orientacdes curriculares para 0 Ensino Médio recomendam
gue no trabalho com o eixo nimeros e operacGes deve-se oportunizar aos estudantes o contato
e debate de diversas situagdes, como: “decidir sobre as vantagens/desvantagens de uma
compra a vista ou a prazo; avaliar o custo de um produto em func¢do da quantidade; conferir se
estdo corretas informagdes em embalagens de produtos quanto ao volume; calcular impostos
[...]” (BRASIL, 2006, p. 71). Concordamos com Melo (2019, p. 57) quando enfatiza que o
fato do individuo saber calcular a porcentagem e identificar a taxa de juros na compra
parcelada ndo garante que ele tenha uma formacéo financeira critica, contudo, pode ajuda-lo a
tomar a melhor decisdo. Ainda segundo o autor, além da discussdo sobre a escolha entre
compras a vista ou a prazo, deve-se discutir outras questdes relacionadas com o tema, tais
como: “as estratégias de venda das lojas, as formas como somos levados a consumir 0s
produtos oferecidos e o mais importante, qual deve ser nossa postura diante de tais situagdes”
(MELO, 2019, p. 76). Situacbes em que o individuo tem que decidir entre comprar a vista ou
a prazo é algo muito comum no dia a dia, logo, € necessario que a Educagdo Financeira
Escolar faga com que os discentes reflitam se realmente é necessario realizar essa compra, se
as parcelas estdo de acordo com sua renda, se ele tem condicdes de fazer essa divida neste
momento, quanto economizara se comprar a vista, se 0s juros cobrados estdo corretos, entre
outros questionamentos. Julgamos ser reflexdes importantes para construgdo de um cidadao

responsavel e ciente de seus direitos.
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Sendo assim, numa visdo geral das falas apresentadas pelos docentes, acreditamos que
de fato destacam aspectos que se aproximam com a perspectiva que defendemos de EF e que
possuem relacdo relevante com a Educacdo Financeira, mas ainda € necessaria uma expansao
do campo que envolve a Educacdo Financeira Escolar, uma vez que, como ja mencionado
anteriormente, ndo podemos tratar da tematica restrita ao desenvolvimento de técnicas e
conceitos financeiros, deve-se abranger a criticidade e questdes sobre cidadania. Adiante,

analise do segundo tdpico.

(b) Relacgdo entre Educacdo Financeira e Matematica Financeira

A partir dos elementos presentes nas entrevistas dos professores, observamos que
todos apresentam em suas falas indicios de que percebem a abrangéncia da Educacédo
Financeira em relacdo a Matematica Financeira. Trés professores (P1, P3 e P5) explicitam da

seguinte forma:

P1: Educacdo Financeira é um campo maior.

P3: A Educacao Financeira é algo mais abrangente, né?! Porque ndo é
estudar apenas os contetdos especificos da Matematica Financeira, né?! E
vocé ter uma mente, uma formacéo [...].

P5: Porque dentro da Educagdo Financeira vocé vai usar a Matemaética
Financeira, ou até a matematica normal mesmo[...].

As falas dos professores relacionam-se com o que € defendido por Muniz (2010, p. 2)
quando afirma que “educar financeiramente um cidaddo vai além de ensinar Matematica
Financeira. Apesar de ser o0 assunto central e, portanto, necessario e indispensavel, ndo é o
suficiente. Educar financeiramente ¢ uma acdo muito mais ampla”. Acreditamos que a
insercdo da Educacdo Financeira nas escolas deve ter como intuito auxiliar os estudantes nas
tomadas de decisdes relacionadas as finangas, ou seja, o trabalho com a tematica deve ir além
de ensinar formulas e suas aplicagdes.

Ja sete docentes (P2, P4, P6, P7, P8, P9 e P10) destacam a importancia dos contetidos
de Matemaética Financeira para o trabalho com a Educagdo Financeira, ou seja, entendem a
Matematica Financeira como um recurso para a Educagdo Financeira, conforme as falas

abaixo:

P2: A Matemética Financeira traz os conceitos e a Educacao Financeira,
vocé aplica esses conceitos, né?!
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P6: Entdo para eu me organizar financeiramente eu ndo vou ter que
procurar terceiros, eu com 0 conhecimento que eu tenho de Matematica
Financeira eu posso me organizar financeiramente.

P8: A Educacdo Financeira, a familiar, ela vai precisar de buscar os meios
que fazem a vocé encontrar aguele resultado, com as formulas, a maneira
como a Matematica fala, né?! A Matematica Financeira.

Para eles, os conteudos de Matematica Financeira podem auxiliar os individuos a
solucionarem situacOes financeiras. Concordamos com Muniz (2016) ao declarar que no
processo didatico deve existir o principio da dualidade, ou seja, a Matematica deve ajudar nas
reflexdes e tomadas de decisdes financeiras, em contrapartida, a Educacdo Financeira deve
ajudar na compreensdo dos conceitos Matematicos. Para Santos e Pessoa (2016, p. 21), “as
atividades que envolvem a tematica podem estar diretamente relacionadas a conteldos
matematicos, como a discussdo sobre juros (matematica financeira) para, a partir disso,
trabalhar com alunos a EF”. Ainda segundo as autoras, as atividades de EF podem auxiliar no
trabalho com contetidos de Matematica Financeira.

Para Melo (2019, p. 76), “¢ preciso ir além no trabalho com a EF, mas isso néo retira o
valor da MF nesse processo de se tornar educado financeiramente, pois permite o
desenvolvimento de uma analise matematica da situagdo”. Concordamos com o pesquisador
quando enfatiza que a Matematica Financeira € uma grande aliada nas discussdes de assuntos
pertinentes a Educacdo Financeira.

Nesse sentido, percebemos que os docentes apresentam aspectos interessantes sobre a
EF, uma vez que compreendem que a tematica vai além do ensino e aprendizagem dos
conteddos tedricos. Além disso, compreendem a importancia de trabalhar a MF ligada a EF,
uma vez que isso contribui para que o trabalho com a EF tenha um suporte tedrico
fundamentado na matematica.

A partir do questionamento sobre a relagcdo entre a Matematica Financeira e Educacédo
Financeira, instigamos os docentes a detalharem se existia alguma diferenca entre as duas.
Oito docentes apresentam em suas falas aspectos bem interessantes, afirmando que a EF esta
mais voltada a questdes financeiras do dia a dia, como por exemplo, a escolha de comprar a
vista ou a prazo. JAa a Matematica Financeira esta relacionada aos contedos tedricos.

Destacamos, a seguir, alguns trechos das falas dos docentes:

P1: Entdo entendo que Matemética Financeira ela trabalha os conteidos
assim, mais enxutos, mais especificos, juros, juros € isso, juros compostos é
aquilo. Mas quando vocé vai para Educacdo Financeira, vocé tem que
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avaliar se € melhor usar... Comprar a vista ou a prazo, quando € melhor
comprar a prazo [...].

P2: A diferenca para mim estd em que uma é mais conceitual e a outra é
mais aplicacéo.

P8: A Matemética Financeira ela é digamos assim, de modo geral, vocé
encontra nos livros didaticos, até Elon Lages Lima, é uma parte que vocé
vai se aprofundar na area bancaria, juros compostos, logaritmos, e
normalmente, logaritmos, integral e derivada, isso vocé ndo vai usar na
Educacao Financeira quase, né?! A Educacdo do dia a dia, da familia, né,
vocé ndo vai usar esses grandes calculos, a diferenca € essa. A diferenca da
Educacdo Financeira, digamos assim na sociedade, é basicamente, receita e
despesa, ndo gaste mais daquilo que vocé arrecada! Como feira, saude,
educacéo, né, diversao.

De modo geral, os resultados encontrados para este questionamento se assemelham
aos da pesquisa de Melo (2019), quando evidenciam que os docentes acreditam que a EF esta
relacionada a situacfes do cotidiano, que é uma educacdo do dia a dia e MF refere-se ao
contetdo do curriculo escolar. No entanto, é importante salientar que em outros momentos,
mais especificamente, em questionamentos voltados para a pratica em sala de aula, 0s
professores se mostram confusos quanto ao conceito de EF e a maioria acredita que Educacéo
Financeira e Matemaética Financeira ttm o mesmo significado, resultados convergentes aos

encontrados por Teixeira (2015) e Oliveira e Stein (2015).

(c) Capacitacdo docente acerca da Educacao Financeira.

Quando questionamos os professores se em algum momento haviam participado de
alguma capacitacdo ou formacdo sobre o tema, todos afirmaram que nunca participaram de

encontros ou atividades voltadas para Educacdo Financeira. Vejamos suas respostas:

P1: Néao.

P2: Nao.

P3: Nunca.

P4: Nao.

P5: Financeira, néo.
P6: Nao.

P7: Nao.

P8: Nao, nao.

P9: Nao, nao.

P10: Nao.

Percebe-se que os docentes explicitam que nunca participaram de formacGes voltadas

para essa tematica. Esse dado vai em direcdo aos estudos de Sa (2012) e Teixeira (2015),
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Oliveira e Stein (2015), Oliveira (2017), Silva (2018) e Melo (2019) que destacam a falta de
formagdo especifica sobre os contetdos ligados & Matemética Financeira e a caréncia de
formagdes (inicial e continuada) voltadas para o ensino e aprendizagem de Educacédo
Financeira.

Compreendemos que o processo de formacgdo inicial e continuada em Educagdo
Financeira é muito importante, visto que prepara e capacita os docentes em relagdo a novos
conceitos, metodologias e estratégias que potencializam o ensino e aprendizagem da tematica.
“A formacdo do professor é importante campo reflexivo para educadores e pesquisadores. Ela
representa um enfrentamento a desafios cotidianamente colocados a comunidade educacional
em busca de melhor qualificagédo e profissionalizagdo do professor”. (CHIARELLO, 2014, p.
43).

Os estudos de Chiarello (2014), Esquicalha e Pinto (2015), Oliveira e Stein (2015),
Souza (2015), Domingo e Santiago (2016), Oliveira (2017), Silva (2018) e Melo (2019)
apontam para importancia de um processo de formacdo em Educacdo Financeira com o0s
professores, uma vez que eles precisam estar preparados e seguros para discutir a teméatica em
sala de aula. Chiarello (2014) ressalta que as formacGes devem ter uma natureza coletiva, 0s
professores devem trabalhar juntos, compartilhar experiéncias, aprender um com o outro, e
ainda, discutir sobre as insegurancas e incertezas que enfrentam em sala de aula.
Concordamos com o0s autores que existe a necessidade de formacgdes que preparem 0s
professores para os desafios de sala de aula, uma vez que para desenvolverem préaticas
significativas, eles precisam ter conhecimentos que auxiliem nesse processo. A seguir, a

analise do quarto topico.

(d) O trabalho com a Educacéo Financeira

Todos professores afirmam trabalhar com Educacdo Financeira em sala de aula, no
entanto, nota-se que seis apresentam em suas falas um ensino direcionado exclusivamente

para os conteudos de Matematica Financeira. Vejamos 0s extratos das falas de alguns deles:

P4: A gente trabalha mais aquela base, a base de trabalhar com
porcentagem e procurar, como é a EJA, passar para eles da melhor forma
possivel e mais facil, eu utilizo muito a regra de trés, porque a regra de trés
eu percebo que... Logicamente a gente vai logo explicar o que é a regra de
trés para eles, para depois a gente chegarem nesse nivel, né?! E através da
regra de trés vocé consegue determinar varios tipos de porcentagens, entao
isso torna mais facil para eles.
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P5: Quando néds trabalhamos algumas operacdes... Dentro da matemética.
Ai, nds sempre utilizamos como exemplo algumas situac6es financeiras, né?!
Entdo a gente trabalha a questdo de juros, a questdo da porcentagem, que
um esta inserido no outro.

P9: Mais essa parte, né, que eu estou falando, € mais essa parte em relagdo
a contetdo especifico de Matematica Financeira.

Podemos observar a partir dos extratos acima que os professores parecem limitar o
trabalho com Educacdo Financeira ao ensino e aprendizagem dos conteudos pertencentes a
Matematica Financeira. Eles ndo percebem que o tema pode englobar outros tipos de
questdes, as quais devem levar os estudantes a pensar e analisar criticamente as situagoes
propostas. Assim, embora tenhamos visto que percebem a abrangéncia da EF em relacdo a
MF, ao falar sobre 0 que abordar em EF, ficam restritos a contetudos de MF.

Na fala do P4, nota-se que o trabalho nas turmas da EJA baseia-se no ensino de
conteddos mais simples, como, a porcentagem e regra de trés, ou seja, assuntos que ndo
demandam muita complexidade. Também é possivel perceber em sua fala uma importancia
muito acentuada quanto ao ensino da regra de trés para facilitar o trabalho com a
porcentagem. Concordamos com Rossetto (2019) quando declara que as técnicas e conceitos
matematicos, como, a porcentagem e regra de trés, sdo procedimentos de grande relevancia
para os estudantes. Scolari e Pereira (2014, p. 22) partilham do mesmo pensamento, quando
afirmam que: “o dominio destes assuntos é fundamental para facilitar o desenvolvimento e a
apropriacdo dos assuntos de matematica financeira estudados a posteriori”. No entanto, vale
lembrar que a Educacdo Financeira ndo se restringe apenas a aprendizagem destes conceitos,
pois existe uma preocupacdo em levar 0s estudantes a construirem um posicionamento critico
diante de diversas questdes relacionadas a vida individual e social.

Ainda em relacdo a porcentagem, Melo (2019, p. 57) afirma que, “o fato do
consumidor, por exemplo, saber a porcentagem do preco do produto que corresponde a uma
taxa de juros na compra parcelada ndo nos garante uma formacao financeira critica, mas pode
instrumentalizar o individuo no sentido de ajuda-lo nas suas tomadas de decisao”. Apesar de
defender que a porcentagem se constitui um elemento importante e essencial na formacao
financeira do individuo, ele destaca que ndo se pode limitar a EF apenas a este aspecto. Sendo
assim, a proposta da Educacéo Financeira na perspectiva da Educacdo Matematica Critica € a
de que as técnicas e conhecimentos da Matematica Financeira fagam sentido e tenham
significado para os estudantes, e ainda, os auxiliem a refletir sobre situa¢des da vida cotidiana.

“Discussdao da EF com os elementos presentes na discussdo da EMC pode ser articulada no
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processo de tomada de decisdo a partir dos pressupostos da EMC e que devemos ir além da
andlise e comparagao de pregos” (MELO, 2019, p. 57).

De acordo com Costa (2012), a matematica pode auxiliar na constru¢cdo de um
educando mais critico, visto que o ensino da matematica direcionado para financas oportuniza
o trabalho com contetdos especificos da area e, até mesmo, favorece a discussdo de assuntos
pertinentes ao cotidiano dos estudantes, tais como: financiamentos, economia doméstica,
orcamento familiar, direitos e deveres do consumidor etc. O pesquisador ainda salienta que
“dessa forma poderemos efetuar debates, questionar injusticas, desigualdades, comparar
rendimentos, prestacdes, analisar graficos, entender alguma noticia publicada nos meios
midiaticos, além da obtengdo quanto ao dominio da tecnologia e seus recursos”. (COSTA,

2012, p. 80). Concordamos com Skovsmose (2014, p. 12) quando enfatiza que,

“uma concepcao critica da matematica é apresentada com base na ideia de
matematica em acdo e nas consequéncias do emprego da matematica na
sociedade moderna, seja nas questdes econdmicas, administrativas, [...]. A
matematica em acdo contribui significativamente para conformar nosso
mundo-vida”.

Muitos pesquisadores, dentre eles, Teixeira (2015), Muniz (2016) e Melo (2019)
enfatizam o importante papel da Matematica para a efetivacdo da EF. “Acreditamos que
trabalhar a EF de forma relacionada com a MF confere significados as situacdes e calculos da
MF, e que a MF por sua vez se apresenta como uma importante ferramenta no processo de
tomada de decisao da EF” (MELO, 2019, p. 75). Todavia, o trabalho com a Educagéo
Financeira necessita de uma abordagem mais ampla, na qual os conteudos de matematica
sirvam como ferramentas que auxiliem na anélise matemética e discussdo de outros tipos de
questdes e situacdes corriqueiras do dia a dia, e ndo sejam o foco principal da aula.

Dando continuidade a analise das falas dos docentes, quatro deles destacam que o
trabalho com Educacdo Financeira engloba o ensino dos contetidos de Matematica Financeira
e tambem proporciona a discussdo acerca de questdes financeiras presentes no dia a dia,

conforme as falas abaixo:

P1: Trabalho quando trabalho a questdo de Matematica Financeira, né?!
Juros, juros simples, juros compostos, descontos, acréscimos,
proporcionalidade, mostrar a eles que as vezes € melhor comprar um
produto que esté 1&4, um quilograma por R$ 6,00 reais ao invés de comprar
meio quilo por R$ 3,50 reais. Ai eu tento mostrar que ele deve olhar uma
razdo, se € viavel ou ndo, trabalho com essa ideia.
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P6: [...] A gente trabalha dessa forma como eu falei, né, utilizando a
Matematica e falando no cotidiano, né?! [...] Dentro da matematica a gente
faz também essa abordagem, essa questdo da porcentagem, juros simples,
juros compostos, as vezes a gente vé caderneta de poupanca, se € viavel ou
nao, até o tempo, vai passar quanto tempo, ai tudo isso € comentado, e esta
dentro da Educacdo Financeira. Porque até isso... Eles tendo esse
entendimento com certeza eles vao criar meios para se beneficiar de alguma
forma, né, até economizar mesmo.

P7: Como eu ja falei, é a questdo de trabalhar situaces do dia a dia que
eles consigam fazer esse contraponto de como eles vdo manter seus bens,
seu dinheiro de acordo como eles administram, para que eles possam
administrar o que eles recebem de acordo com seu trabalho, para manter
um padréo de acordo com que eles tém.

P10: Assim, situagdes financeiras que a gente coloca muito assim, é a
questdo de contas mesmo, a situacdo de contas, no pagamento de conta a
incidéncia de juros, de multas, né?! A gente trabalha mais essa questdo ai
do dia a dia deles, entra a conta de luz, a conta de agua, aquela incidéncia
Ia, como interpretar aquelas taxas, entendeu?!

A partir das falas acima, os professores revelam que o trabalho com a Educagéo
Financeira esta relacionado a discussdes presentes no cotidiano. Dado que converge com 0
resultado da pesquisa de Oliveira (2017), na qual observou que os professores entendem a
Educacdo Financeira partindo do principio da reflexdo sobre questdes financeiras ligadas ao
dia a dia.

Podemos observar na fala de P7 a preocupacdo em fazer com que 0s estudantes
tenham conhecimentos para administrar suas financas, e ainda, destaca a importancia de o
individuo ter consciéncia dos ganhos e gastos para que consiga honrar com seus
compromissos e manter um equilibrio financeiro. Semelhante a P7, P10 acredita que a
Educagdo Financeira deve ser trabalhada em conex&o a situagdes vivenciadas no cotidiano,
como, conta de luz, conta de agua etc. Também observamos que os professores demonstram a
compreensdo de que os conteldos matematicos podem ajudar na interpretacdo e resolucédo
dessas situagfes. Sendo assim, é possivel perceber que os docentes entrevistados concebem a
Educacao Financeira como um tema mais amplo que a Matematica Financeira, uma vez que
apresentam questdes que vao além do ensino apenas de contetdos tedricos, como, situacdes
envolvendo discussfes sobre a vantagens e desvantagens de comprar determinado produto, a
importancia da conscientizacdo dos gastos e ganhos, a necessidade de administracdo suas
finangas, a importancia de compreender 0s elementos presentes nas contas da casa etc.

Concebemos que apesar dos professores apresentarem algumas discussées que vao
além do célculo numérico, queremos destacar que a Educacdo Financeira ndo se restringe

apenas aos pontos elencados por eles. Entendemos que a Educacdo Financeira em uma
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perspectiva critica ndo se reduz a questdes financeiras, mas sim, a teméatica tem como intuito
promover possibilidades de reflexdes para as atitudes conscientes do individuo frente a
variadas questbes relacionadas a sustentabilidade, consumo consciente, planejamento,
investimento, compreensdo do querer versus o precisar, influéncias das propagandas, entre
outros. Logo, é primordial a formacdo continuada para ampliar os conhecimentos dos
professores acerca do tema, para que assim possam desenvolver ambientes propicios a

investigacOes e reflexdo de questdes fundamentais no dia a dia.

(e) Tematicas relacionadas a Educacdo Financeira na visdo dos professores.

Dando continuidade as entrevistas, fizemos o seguinte questionamento aos docentes:
Quais tematicas vocé acredita que podem ser trabalhadas durante as aulas de matematica
enfatizando a Educagdo Financeira? A partir dos dados, organizamos as respostas em duas
categorias: “clementos relacionados a Matematica” e “clementos relacionados a Matematica
Financeira e a situacdes financeiras”.

Um professor destaca em sua fala elementos que enquadramos como pertencentes a

categoria “elementos relacionados a Matematica”. Vejamos:

P1: Seria quando nés trabalhamos informacdes com tabelas e gréficos,
trabalhamos como eu falei, juros, Matemética Financeira em geral, né?!
Descontos, acréscimos, grandezas proporcionais, regra de trés que é
possivel, acho que é isso ai.

A partir da fala de P1, percebe-se que ele parece desconhecer os contextos e tematicas
que podem contribuir para a explanacdo de discussGes acerca da Educacdo Financeira.
Segundo Oliveira (2017), a falta de clareza relativa aos conceitos e contextos trabalhados na
Educacdo Financeira por parte dos professores pode ser justificada por se tratar de um tema
novo/recente nas escolas, e também pela auséncia de formacédo durante a graduacéo (formacao
inicial) e no decorrer de sua trajetoria profissional (formagdo continuada), visto que as
formagOes proporcionam momentos de entendimento e reflexdo sobre diversos assuntos e
auxiliam na forma como eles serdo tratados em sala de aula. Sendo assim, concebemos que as
teméticas que devem ser trabalhadas em sala de aula vinculadas a Educacdo Financeira sdo
situagdes que propiciem a reflexdo e debates sobre assuntos de caréter critico e social.

Ja os outros nove professores ressaltam que a Educagdo Financeira esta relacionada
aos conceitos matematicos, em especial a assuntos de Matemética Financeira, quando

possibilita a abordagem de questdes relacionadas a situa¢@es financeiras ligadas a vida dos
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estudantes. Este resultado reforca o que foi dito pelos professores ao se referirem a relagdo da
EF com a MF. Vejamos algumas falas que enfatizam este aspecto:

P2: O que eles mais perguntam para mim, perguntava, né?! Porque
atualmente ndo estou lecionando la com eles. Mas era sobre juros,
descontos, lucros, como era que a gente ia lidar com isso, né?! E a grande
questdo deles era otimizar lucros, entdo é... O que eu mais trabalhava com
eles eram coisas da pratica deles mesmo, eu acho que até por isso a gente
tinha um certo sucesso nas aulas, né?! Porque eu utilizava sempre a vida
deles.

P3: Como eu lhe falei, essa questdo de empréstimos que € muito grave aqui
na nossa regido, porque a gente tem um povo que vive muito de
aposentadoria, né?! Aif tem essa tematica ai; tem a questdo dos juros, né?!
Que sdo altissimos; tem a questdo da organizagdo de um... [professor
pensa] Como eu poderia dizer... De um orgcamento familiar, né?! Que
deveria ser feito, quanto posso gastar? Quanto posso comprometer? Como
eu posso fazer?

P4: Como falei... é... Investimento de algum capital, a poupanca que eles
fazem, e também como tem muitos que trabalham no comércio, né,
trabalham em feira, né, passam troco nas suas mercadorias, eles compram e
vendem, eles compram alguma mercadoria, ai em cima daquilo botam uma
porcentagem, 10%, 5%, 15%, ai depois tem que saber qual o valor em
nuimeros ele esta colocando em cima daquela, daquele preco, daquele
capital.

P5: Juros, porcentagem, regra de trés, né?! Que sdo conteludos que a gente
vai utilizar dentro... Dentro deles a gente d4 como exemplo a Educacdo
Financeira, né?! Tipo: vocé tem, vocé vai la, vai comprar um produto e tal,
e esse produto a vista custa tal valar, mas ai, né?! Ele vai ter um acréscimo,
ndo é?! E se for juros em cima de juros ou se fosse... Se ndo tem juros. E ai
a gente vai, né?! Alguns tépicos dentro desses conteldos, ai a gente entra
com alguma coisa de Matematica Financeira.

P6: Veja, dentro de Educacéo Financeira tem... A gente pode abordar desde
as ciéncias, né?! Como também na matematica, porque na Educacdo
Financeira vé tudo em relagdo a custos, e eu posso ver a questdo de
pesquisa de precos, fazer uma pesquisa de campo, ir ao supermercado vé e
depois na sala debater aqueles custos, qual foi 0 mercado que esta mais
barato ou mais caro, ali j& comecgo trabalhar a porcentagem, quantos por
cento esta mais caro est4 mais barato que o outro, entdo a gente trabalha
dessa forma. Umas das dificuldades que a gente tem de pesquisa de campo
com eles é porque a maioria trabalha, passa o dia todo ocupado.

P7: Eu acho que... As abordagens interessantes hoje sdo bancos, juros,
cartdo de crédito, financiamentos, empréstimos, geralmente os aposentados
hoje comprometem muito da sua renda com empréstimos, é... A conta de luz,
a conta de agua, a propria cesta bésica, o aumento, a diminuicdo dos
valores ao longo dos meses, 0 que aumentou, o que diminuiu, o combustivel
gue tem oscilado bastante, e geralmente todo mundo tem uma moto para ir
para escola, eu acho que é mais ou menos esse contexto.
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E notdrio nas falas dos professores indicios de que percebem a Educagio Financeira
como restrita a situagdes financeiras do cotidiano. Também podemos entender que eles
utilizam as situacfes da vida real em conexdo com Educacdo Financeira para introduzir os
conteddos mais tedricos de Matematica Financeira. Logo, nota-se que ha uma possivel
estratégia/tentativa de tratar o tema de forma reflexiva com situagdes da vida real.

P2 destaca o fato das aulas serem mais promissoras devido as situacdes propostas em
sala de aula estarem préximas a vida dos estudantes, conforme o trecho: “O que eu mais
trabalhava com eles eram coisas da pratica deles mesmo, eu acho que até por isso a gente
tinha um certo sucesso nas aulas, né?! Porque eu utilizava sempre a vida deles”. Este dado
corrobora com o apontado em Melo (2019), no qual o pesquisador enfatiza que os professores
entrevistados na sua pesquisa utilizam situaces de Educacdo Financeira para introduzir os
conteldos de Matematica Financeira, uma vez que elas proporcionam maior envolvimento e
atencdo dos estudantes. Sendo assim, acreditamos que o trabalho com a Educacdo Financeira
junto aos contetidos de Matematica Financeira pode proporcionar discussées sobre uma gama

de questdes. Comungamos com Santos e Pessoa (2016) quando afirmam que,

as atividades que envolvem a tematica podem estar diretamente relacionadas
a conteldos matematicos, como a discussdo sobre juros (matemaética
financeira) para, a partir disso, trabalhar com alunos a EF, com discussdes
como: 0 que eu posso fazer no momento em que vou comprar? Quais sao as
minhas possibilidades? Sera que posso esperar mais um tempo para comprar
esse bem a vista ou ele é emergencial e preciso comprar a prazo? Em
contrapartida, as atividades podem surgir a partir de questdes diversas, néo
ligadas a matematica, como a questdo do consumo sustentavel, da
preservacdo do meio ambiente, da quantidade de produtos
desnecessariamente consumidos, etc.” (SANTOS; PESSOA, 2016, p. 21).

Portanto, é importante que as formacdes discutam e incentivem o0s professores a
trabalharem com tematicas que vao além dos pressupostos técnicos da matematica, uma vez
que o objetivo principal é proporcionar uma formacdo que contemple a Educacdo Financeira
de forma abrangente e integral, que possa ser discutida a partir de diferentes perspectivas, e
ndo fique limitada & abordagem de conceitos matematicos e situagdes financeiras.

E valido destacar que P6 expde um aspecto bastante interessante, o qual deixa
transparecer que a Educacdo Financeira tem relacdo com outras disciplinas além da
Matematica, como mostra o seguinte trecho: “Veja, dentro de Educacdo Financeira tem... A
gente pode abordar desde as ciéncias, né?!”. Percebe-se que, para o professor, ha
possibilidade de conexdo da Educacdo Financeira com assuntos pertencentes a outras areas do

conhecimento. A sua fala é bem positiva, uma vez que acreditamos que a EF ¢ um tema que
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possui um carater interdisciplinar, isto é, ele pode ser articulado a diversas questdes presentes
nas diferentes areas do conhecimento. De acordo com Santos (2017, p. 132), “atividades que
tratam, por exemplo, da sustentabilidade relacionada a EF, podem ser discutidas a partir da
disciplina Ciéncias, ou ainda de forma integrada com outras disciplinas”. No entanto, é
importante destacar que apenas um professor externou este aspecto, logo, a maioria ndo
percebe essa articulacdo da Educacdo Financeira com outras disciplinas do curriculo comum,
0 que pode ser justificado pelo fato dos docentes ndo terem um conhecimento aprofundado
acerca da tematica, e a Educacdo Financeira por ter uma aproximagdo muito grande com a
Matematica Financeira, colabora para que os docentes a limitem a Matematica. Outro ponto
que Gaban (2016) chama a atencdo e que pode explicar a dificuldade dos professores
perceberem a conexdo da Educacdo Financeira com outras disciplinas, é o fato da
transversalidade e a relacdo da Educacdo Financeira com outros campos da propria
Matematica serem poucos explorados nas atividades dos livros de Matemaética do Ensino
Médio. “Se desconsiderarmos capitulos especificos sobre Matematica Financeira, sendo a
maioria intitulada dessa forma, temos poucos exercicios que envolvam esse assunto aplicados
a outros temas da matematica” (GABAN, 2016, p. 55).

Dessa forma, acreditamos que a Educacdo Financeira na perspectiva transversal e
interdisciplinar favorece no sentido de promover ferramentas, saberes e conhecimentos
capazes de auxiliar os estudantes nas tomadas de decisdo, e também, colabora na construcao
de sua autonomia. “A Educacdo Financeira introduz no curriculo um conjunto de temas que
possibilitam ao adolescente 0 acesso a uma area que culturalmente faz parte do “mundo
adulto”. Visa também a formac¢do de uma consciéncia ética e social no ganho e uso do
dinheiro”. (STEPHANI, 2005, p. 37). Diante disto, concebemos que a Educacdo Financeira
guando trabalhada nas escolas de forma transversal e interdisciplinar se transforma em uma
excelente ferramenta de integracdo e motivacdo dos estudantes, uma vez que o tema pode
estar presente em varias situacdes do cotidiano. Vale destacar que, o desafio na formacédo de
professores também € maior, na medida que ndo pode estar presente apenas para o professor
de matematica, mas deve incluir todos os professores.

Dando continuidade a entrevista, perguntamos aos docentes: O livro didatico que vocé
utiliza em sala de aula aborda essas tematicas, tematicas relacionadas a Educagéo Financeira?
Com esta pergunta tinhamos o intuito de verificar as percep¢es dos docentes quanto as
atividades de Educacdo Financeira nos livros didaticos que utilizavam, em especial o livro

didatico da EJA — este analisado durante a pesquisa. Como visto anteriormente, apenas trés
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professores afirmaram utilizar o livro da EJA e, destes trés, dois destacaram que o livro ndo
aborda a Educagéo Financeira, conforme os trechos a seguir:

P8: N&o, ndo aborda, é porgue eu ja pego outras bibliografias, pego outros
estudos na internet mesmo e faco um estudo mais contextualizado, mais
completo, né?! Que nao fique s6 bitolado, vamos dizer assim, fique sé
naquilo ali, olhando s6 daquela forma, eu fago uma coisa mais abrangente
que influi na Educacéo Financeira.

P9: Para ser sincero, ndo. Eu acho que néo.

Apenas o P3 afirmou que sim:

“Aborda. Esse livro aborda, ele tem umas questfes, ele tem alguns textos
gue falam sobre a questdo de juros, principalmente; de dinheiro facil . Ele
ainda exemplifica com situagdes que jé presenciou no seu dia a dia, como
podemos ver neste trecho: “aqui na cidade, a gente ndo V€ isso muito, né?!
Mas vocé caminhando em uma cidade grande, vocé vai no centro do Recife
ou de Jodo Pessoa, ai vocé é abordado por varias pessoas [que falam]:
Quer dinheiro? Quer empréstimo? Quer dinheiro emprestado sem consultar
SPC e SERASA? N&o sei 0 que, tem limite no cartdo? Quer receber esse
limite em dinheiro? Aqui a gente ndo vé essas abordagens, mas em outros

>

lugares ver, né?! E o livro trata isso ai”.

O professor destaca como um dos assuntos presentes no livro da EJA, a discussao
sobre as ofertas de crédito por meio da aquisi¢do de empréstimos.

Buscando construir um didlogo entre as falas dos docentes e o livro destinado a EJA,
esse analisado durante esta pesquisa, percebemos que o livro apresenta alguns textos com
elementos pertinentes ao campo da Educacdo Financeira, no entanto, nota-se que as
atividades, na maioria das vezes, nao se relacionam com as ideias do texto, pois constituem-se
como exercicios de Matematica Financeira. Identificamos apenas 12 atividades com potencial
para discutir a tematica, quantitativo muito baixo se levarmos em conta a relevancia do tema.
Dessa forma, notamos que P3 dé& indicios de que realmente utiliza o livro como suporte para o
trabalho com o tema, uma vez que apresenta em sua fala elementos que estdo presentes nele e
que tém relacdo com a Educacdo Financeira. J& nas falas de P8 e P9, podemos entender que
eles ndo utilizam o material como norte para o trabalho com a temética ou nunca pararam para
analisar o livro sobre o tema em questao.

Com relacdo aos outros professores, sete mais especificamente, que utilizam em suas
aulas os livros do Ensino Médio regular, dois afirmam que o livro ndo contempla questdes

relacionadas a Educacdo Financeira e cinco destacam que o livro aborda temas sobre EF,
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todavia suas falas ddo indicios de que o livro apresenta conteddos de Matematica Financeira.
Vejamos algumas falas: P1: “dborda! Sé... E.. Juros simples, compostos, descontos,
acrescimos sucessivos” e P5: “Algumas! Assim, o conteldo sim!”. Acreditamos que isso
pode ser justificado pelo fato de os livros didaticos apresentarem, em geral, atividades que se
constituem em exercicios de Matematica Financeira, como afirma Gaban (2015), que ao
analisar os livros didaticos de Matemaética destinados ao Ensino Médio regular constatou que,
“em sua grande maioria, as atividades encontradas nas colecGes sao classificadas como do
tipo (3), [...], fazerem referéncia a Matematica Financeira utilizando-a por meio de diversos
conceitos da matematica, como fungio, progressdo, dentre outros” (GABAN; DIAS, 2016, p.
7).

Em relacdo a presenca de atividade de Educacdo Financeira nos livros didaticos, os
trés professores que utilizam o livro da EJA responderam de forma direta e pontual que veem
atividades de Educagdo Financeira, como mostram as falas a seguir: P3: “Poucas” e P8:
“Tem, tem”.

Quanto aos professores que utilizam o livro do Ensino Médio regular, seis afirmam
que veem atividades de Educacdo Financeira, enquanto, apenas um professor respondeu que o

livro ndo apresenta, vejamos sua fala:

P1: Ndo muito, eu diria que ndo, no livro mesmo ndo vejo ndo. E certo
Matematica Financeira, a questao de juros simples, compostos, e 0 que eu ja
falei, descontos, acréscimos. Mas especifico de Educagéo, eu acho que néo.

Com a afirmacéo acima, podemos inferir que o professor expde uma percepcao de que
a Educacdo Financeira possui pressupostos e objetivos diferentes da Matematica Financeira,
quando destaca que o livro apresenta assuntos especificos de Matematica Financeira e nédo
questBes que levem a discussdo sobre Educacdo Financeira, fato que é confirmado por Gaban
(2016) por meio da analise dos livros do Ensino Médio aprovados pelo PNLD 2015.

Ao questionarmos sobre as caracteristicas e 0s elementos presentes nessas atividades,
tanto os professores que utilizam o livro da EJA (trés), quanto os professores que usam o do
regular (seis), destacam aspectos referentes aos conteudos de Matematica Financeira. A
primeira citacdo refere-se a fala do professor que utiliza o livro da EJA, ja as duas Ultimas s&o

dos professores que utilizam os livros do Ensino Médio regular:

P3: Elas falam mais de... As poucas que tém, falam mais da questao de juros
e empréstimos, ndo falam mais sobre outra coisa nao.
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P4: Elas abordam investimentos de capitais, elas abordam... Vocé trabalha
em uma empresa, e vai receber um aumento de tantos por cento, ai muitos
ndo sabem, em numeros, o0 que vale aguela porcentagem, né?! Ai em cima
disso, eu falo: (pessoal, vocés vao), recebem tanto, boto 14 um valor, ai eles
ficam olhando daquilo ali, atentos, ai eu digo: (oh, se vocé ganhar aqui 12%
em cima disso aqui, de 12% de aumento, como seu patrao diz, vocés sabem
quanto vocés vao ganhar?), ai eles tém essa curiosidade, ai a gente mostrar
no quadro, e... é isso dai essa parte.

P5: Os que mais estdo sdo juros compostos, juros simples, proporcéo e
proporcionalidade, ai a gente... S80 0s mais que se apresentam na
Matematica Financeira, dentro do nosso contetido vao ser esses.

A partir das falas dos docentes, podemos notar que ha uma confusdo entre a
compreensdo de Educacdo Financeira com a Matematica Financeira, uma vez que apresentam
elementos e aspectos presentes em atividades desta Ultima. Este dado pode ser justificado pelo
fato da maioria dos livros didaticos contemplar atividades de Matemaética Financeira, como
afirma Gaban (2016).

Dessa forma, acreditamos que os livros didaticos utilizados em sala de aula podem
influenciar e interferir na forma como a teméatica vem sendo trabalhada com os estudantes.
Segundo Hofmann (2013), o conteldo pode ser simplesmente informativo ou pode ser
educativo e esclarecedor no que tange em promover discussdes e estimular a reflexdo e

criticidade dos estudantes. Concordamos com Gaban e Dias (2018) quando afirmam que,

Por mais bem pensado e intencionado que seja o livro didatico, ndo se pode
delegar a ele todos os poderes, por isso levando em consideracdo a
importancia, por exemplo, da triade professor-aluno-livro, sdo apresentados
exemplos, especificos de Educacdo Financeira, de como uma atividade
prevista pelo livro, pode ser transformada pelos agentes professor-alunos de
forma a torna-la mais participativa e envolvente, modificando o aspecto de
como a atividade pode ser abordada, incluindo aqui a passagem de um
exercicio para um Cenario de Investigacdo e de uma semirrealidade para a
realidade, de forma a propiciar uma educagdo mais ampla, critica e cidadd
(GABAN; DIAS, 2018, p. 77).

Sendo assim, é importante frisar que a maioria dos materiais didaticos para o Ensino
Médio, como vimos anteriormente, apresenta atividades voltadas para a pratica de exercicios.
Nesse caso, cabe aos docentes incrementar em suas aulas atividades que instiguem os
estudantes a pensar e refletir sobre assuntos relacionados a Educacéo Financeira.

Além dos livros didaticos utilizados em sala de aula, um dos professores destaca que

tem o habito de elaborar suas atividades, conforme a fala abaixo:
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P6: Eu faco minha construcdo na hora das exposi¢fes, entdo ali eu
construo, faco exemplos deles mesmos, as vezes é bom porque faco
perguntas relacionadas, as vezes estdo querendo comprar alguma coisa,
né?! Agora, tanto faz eu criar uma questdo para eles ou como copiar
também de um livro.

Com base no relato do professor, constatamos a preocupagdo em trabalhar com
atividades que retratem situacdes em conexao com a vida dos estudantes, sem ficar restrito
apenas ao livro didatico. Esse esforco e disposicdo de elaborar outras atividades em
comunhdo com a realidade dos educandos € um aspecto bastante positivo, uma vez que
compreendendo que a diversidade de situacGes e contextos explanados em sala de aula amplia
o trabalho com a tematica e, consequentemente, proporciona uma maior diversidade de

conhecimentos.

(f) Metodologia utilizada pelos professores na aplicacdo das atividades de Educacéo
Financeira.

Este topico contempla as respostas para as seguintes questdes: VVocé costuma inserir
atividades de Educacdo Financeira no seu planejamento? Como isso acontece em sala de
aula? O objetivo de tais questionamentos foi identificar se os docentes abordam a Educacéo
Financeira na sala de aula, como as atividades sdo inseridas no processo de ensino e
aprendizagem, que tipo de metodologia é desenvolvida durante a aula e, em especial,
investigar se suas praticas pedagdgicas estdo voltadas para a perspectiva de cenarios para
investigacdo ou um ensino baseado na pratica de exercicios.

Dois professores (P5 e P9) responderam que ndo inserem atividades de Educacéo
Financeira nas aulas da EJA. Vejamos suas falas:

P5: Nao. Para a EJA pouco eu uso Matematica Financeira, foi até uma...
Para mim um alerta sobre isso, essas questdes suas, porque é um conteido
necessario para eles, e a gente... E eu ndo tenho trabalhado.

P9: Com as turmas da EJA eu nunca apliquei, ndo vou mentir. Mas assim,
em relacdo, por exemplo, eu vou levar para o lado do geral, em relagdo até
ao pais em si, que eles utilizam muito o que esta acontecendo no pais, em
relacdo ao dolar, e essas coisas, né?! Mas assim, para trabalhar com a EJA,
eu nunca trabalhei.

Com base nestas falas, € possivel observar uma contradigdo em relagdo as respostas
gque antecedem essa pergunta, uma vez que ao serem questionados anteriormente se

trabalhavam com Educacgdo Financeira em sala de aula, P5 e P9 responderam que sim; ja
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quando perguntamos se trabalham com atividades que discutem sobre o tema na modalidade,
0S mesmos responderam que ndo. Logo, parece que eles ja trabalharam com o tema em outras
turmas e ndo na modalidade EJA. Este dado é bem preocupante, uma vez que concebemos
que a Educacéo Financeira merece uma atencao especial nessa modalidade de ensino, ja que a
maioria dos estudantes da EJA estd inserida no mercado de trabalho e lida com situacdes
financeiras habitualmente. Sendo assim, a Educagdo Financeira poderia servir como
alternativa para preparar esses discentes frente a tomadas de decisfes pessoais e profissionais
usando a criticidade, contribuindo para uma melhor organizacgéo da sua vida financeira.

Também se nota que P5 percebe a relevancia do tema para a vida dos estudantes,
contudo ele ainda demonstra-se confusa quanto ao entendimento de Educacdo Financeira e
Matematica Financeira, tratando as duas como se ndo houvesse diferenca entre elas. Vale
ressaltar que a falta de obrigatoriedade da disciplina no curriculo escolar € um dos fatores que
contribui para que os professores ndo abordem o tema em sala de aula.

Os oito docentes que afirmaram usar atividades de Educacdo Financeira descreveram
um pouco da metodologia desenvolvida em sala de aula, ou seja, explicitaram como
normalmente trabalham com o tema. A partir das falas, percebemos um ensino voltado em
duas dire¢oes: “possibilidade de cenarios para investigacdo” e “Listas de exercicios”.

As falas de dois professores que apresentam indicios de “possibilidade de cenarios

para investigagdo” foram:

P1: Antes, normalmente, a gente faz um debate, tento puxar do aluno
alguma coisa, sempre tem, né?! Até porque quando vocé trabalha com EJA
é um publico diferente do regular, vamos supor, vocé vai trabalhar com
aluno do regular, ele tem 14, 15 anos, entdo quando vocé fala em compra e
gastos talvez ndo seja a realidade deles. Mas quando vocé esta na EJA, vocé
tem que primeiro tentar instigar isso deles, eles conhecerem, eles se
identificarem dentro desse contexto ai para trabalhar, eu trabalho em
equipe, sempre formo grupos, uma mesa redonda, coisas do tipo, formo um
circulo, né?! Para a gente trabalhar essa ideia.

P2: Eu fazia com eles uma coisa que era bem interessante [...]e eles diziam
assim: (ja vem o senhor de novo, professor!) E era sempre essa, porque eu
fazia uma pesquisa prévia com eles mesmos, de como era a rotina deles fora
da escola, entdo a partir das respostas deles a gente construia algo. [...]
Entdo, toda aula minha se iniciava com essa pesquisa, a gente fazia sempre
essa pesquisa, e a gente terminava sempre com a aplicacdo do que eles
queriam, eu pegava o conteldo e fazia ai, trazia essa visdo de aplicabilidade
la fora, sempre associando a vida deles la fora, eu acho que isso, devido a
iSs0 a gente conseguiu atingir o sucesso nas aulas, tanto é que eles quando
passam por mim hoje na rua, diz assim: (professor, quando é que a gente
pode ter uma aula de novo?).
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De acordo com os depoimentos dos professores, é possivel perceber um esforgo para o
desenvolvimento de um ambiente que discuta contextos presentes na realidade dos estudantes.
Percebe-se na fala de P2 o empenho em trabalhar com situacbes associadas a vida dos
educandos e também o interesse em desenvolver atividades a partir da realidade, ndo se
restringindo aos livros didaticos. Para ele, essa estratégia desperta a curiosidade e o interesse
dos educandos, resultando em sucesso nas suas aulas.

Na fala de P1, nota-se que ele busca iniciar a aula por meio de um debate sobre o tema
e também se mostra preocupado em estabelecer uma participacdo em grupo de estudantes no
desenvolvimento da atividade, ou seja, percebe-se 0 empenho em proporcionar o trabalho em
grupo. Acreditamos que este tipo de abordagem pode instigar os estudantes a discutirem e
levantarem questionamentos e reflexdes diante das situacdes propostas. Sendo assim, 0S
elementos presentes nas falas desses dois docentes dédo indicios de uma pratica direcionada a
perspectiva de cendrios para investigacdio (SKOVSMOSE, 2000), uma vez que eles
demonstram compreender a importancia de utilizar atividades baseadas no dia a dia para
promocdo de uma aprendizagem significativa por parte dos estudantes. Concordamos com
Oliveira (2017, p. 142) quando ressalta, “a importancia do professor ao incentivar e promover
situacOes nas quais o aluno precise tomar decisoes, refletir sobre as escolhas, pensar sobre a
acdo”. Nesse sentido, o papel do professor é de extrema importancia, pois nesse processo ele
se torna um mediador, o individuo que vai incentivar, instigar e convidar os estudantes a
refletirem sobre suas decisdes e a pensarem de forma responsavel e prudente frente aos
problemas enfrentados no seu cotidiano.

Em comunh&o com a perspectiva anterior, Gaban (2016) afirma que, “no ambiente de
ensino e aprendizagem o professor tem a fungdo de ser convincente em seu convite para que
os alunos o aceitem, fazer questionamentos e tracar caminhos que os levem a pensar, a
investigar e que produzam um conhecimento baseado em suas proprias conclusdes”. Vale
destacar que € necessario que os estudantes demonstrem interesse em participar, uma vez que
para desenvolver os cenarios para investigacdo € preciso que eles aceitem o convite. Também
ressaltamos a importancia de um material didatico bem formulado que auxilie o professor
nesse processo e a relevancia de formagdes que contribuam para que os docentes se sintam
seguros e preparados para sair da zona de conforto e adentrar na zona de risco, permitindo-se
novos desafios e abrindo espaco para novos caminhos e questionamentos que induzam a
reflexdes.

Concordamos com Milani (2017) quando ressalta que um dos métodos que distancia a

pratica do exercicio e possibilita a criacdo de cenarios para investigacdo € o ensino baseado no



162

didlogo. Logo, no caso do ensino da Educacéo Financeira, a metodologia utilizada em sala de
aula deve partir de uma perspectiva dialdgica, critica, reflexiva e investigativa, na qual 0s
professores e estudantes possam discutir em sala de aula questdes que tenham relagdes com
situacOes fora da escola, que possam possibilitar aos estudantes resolverem problemas no seu
cotidiano.

Ainda queremos destacar que o fato de encontrarmos possibilidade de cenarios para
investigacdo nas falas dos professores, isso ndo garante que ocorra efetivamente em sala de
aula, pois seria necessario investigar como isso acontece na pratica de sala de aula para
validarmos esse fato.

Dando continuidade as respostas do questionamento, seis professores (P3, P4, P6, P7,
P8 e P10) apresentam um ensino caracteristico da “pratica de exercicios”, conforme os

extratos que seguem abaixo:

P3: E. Assim, a gente traz um contedo, né?! Mostra para eles, assim...
Como aplicar na atividade, como resolver, e depois pede para eles fazerem
sG. Alguns conseguem, outros ndo conseguem, pelo menos tentam, né?!

P4: A gente d& uma introducéo, a partir da introducgéo eu falo para eles: oh,
gente, é, vocés que trabalham no comércio, vocés até em casa mesmo que
querem aplicar algum dinheiro, né, o valor que vocé aplicar quanto que vai
render por més, entdo a gente vai abordar isso aqui com vocés.[...]JMuitos
ndo entendem aquilo ali, ai vocé tem que repetir varias vezes, até 0 mesmo
exercicio passo duas, trés vezes para poder eles entenderem, e se vocé
passar mais dois dias, uma semana sem ver aquilo, eles ja esquecem, ai vocé
tem que voltar para tentar explicar até de uma forma melhor para aqueles
que ndo entendeu, para ver se eles conseguem entender.

Mediante as falas dos professores, percebemos uma prética pedagdgica voltada a
perspectiva do ensino tradicional de matematica, na qual os professores expdem determinado
conteddo no quadro e, em seguida, os estudantes resolvem alguns exercicios com finalidade
de fixar os conceitos matematicos. De acordo com Skovsmose (2014, p. 18), geralmente os
exercicios se apresentam da seguinte forma: “simplifique a expressdo...”!, “Resolva a
equagdo...!”, Encontre 0 X tal que...!”, “Calcule quanto Pedro economizaria se...!”. Ainda
segundo o autor, a caracteristica principal das atividades baseadas em lista de exercicios é que
existe uma, e somente uma resposta correta.

Ressalta-se que apesar de P4 demonstrar na sua primeira fala uma tentativa de
desenvolvimento do dialogo e uma preocupacdo com a necessidade das atividades estarem
préximas ao cotidiano dos alunos, percebe-se que ele opta por permanecer na zona de

conforto (SKOVSMOMSE, 2000), uma vez que sua proposta baseia-se na aplicagéo das listas
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de exercicios, na qual os estudantes resolvem uma enorme quantidade de problemas
semelhantes com intuito de “aprender” e, na verdade, decoram o passo a passo do calculo
numérico e as férmulas algébricas que levam a solucdo imediata do exercicio. “Ao longo de
todo o periodo em que frequentam a escola, as criangas, em sua maioria, respondem a mais de
10 mil exercicios. Contudo, essa pratica ndao ajuda necessariamente a desenvolver a
criatividade matematica” (SKOVSMOSE, 2014, p. 16).

Sendo assim, nota-se que nas falas dos professores ndo ha indicacdo de criacdo de
cenario para investigacdo, um ambiente que estimule os estudantes a pesarem e refletirem
sobre suas escolhas e atitudes diante de determinadas situaces. E importante salientar que a
predominancia do uso de atividades com caracteristicas de exercicio pode ser justificada pelo
fato dos livros didaticos de Matematica, na maioria das vezes, ofertarem atividades voltadas
para a aplicacdo de formulas e calculos da Matematica. (SKOVSMOSE, 2000; GABAN,
2016).

Acreditamos que a falta de formacgbes que contemplem perspectivas diferentes do
ensino tradicional favorece para que os professores permanecam em sua zona de conforto,
fazendo uso de metodologias que pouco contribuem para aprendizagem, uma vez que,
segundo Skovsmose (2014), os docentes podem preferir permanecer com sua pratica habitual,
ja que ndo tém conhecimentos e preparo para se permitir novos desafios e utilizar
metodologias diferentes.

Compartilhamos da mesma opinido de Oliveira (2017, p. 113) ao ressaltar que existem
diversos desafios que os professores enfrentam no que tange a efetivacdo da Educacdo

Financeira no meio escolar, como:

Superar uma formacéo insuficiente, que ndo contempla a tematica em um
viés educacional, [...]; desafios de promover espagos de reflexdes sobre a
tomada de decisdo, [...]; desafios de validar estes conhecimentos como
saberes escolares e necessarios para a construgdo de uma cidadania critica

[..]
Desse modo, acreditamos que a falta de formacdo, o pouco contato com 0 tema, 0
material didatico (livro da EJA) que aborda a EF em uma perspectiva limitada, contemplando
poucas atividades e, na maioria das vezes, com caracteristicas de exercicios de Matematica
Financeira, dificultam um trabalho eficiente e significativo em relacdo a tematica.
Em resumo, os dados obtidos na entrevista com os docentes evidenciam que 0s
professores apresentam uma compreensdo de Educacdo Financeira voltada para a abordagem

de situacOes financeiras e expdem algumas ideias que véo na dire¢do do que defendemos, uma
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vez que ressaltam em suas falas algumas situacOes ligadas a realidade que podem propiciar
discussdes com carater reflexivo. No entanto, ao analisarmos os trechos referentes ao trabalho
com a tematica em sala de aula, percebemos um ensino direcionado a assuntos pertencentes a
Matematica Financeira, com uma metodologia voltada a pratica de exercicios. Logo, parece
que os professores possuem um senso comum acerca da Educacdo Financeira e também em
alguns momentos percebem a sua abrangéncia em relacdo a Matematica Financeira, todavia,
ndo dispdem de conhecimentos que os auxiliem para um trabalno com a tematica mais
significativo, robusto e amplo, fazendo assim, com que eles explanem meramente 0s
contelidos tedricos de Matematica Financeira, na maioria das vezes. A seguir, apresentamos a

andlise de uma das atividades analisadas pelos docentes.

7.2.3 Aspectos relativos a interpretacdo de atividades com potencial para EF:
perspectivas dos professores

Neste eixo, apresentamos o0s resultados referentes a terceira parte da entrevista, na qual
os professores analisavam atividades possibilitando uma melhor compreensdo sobre suas
concepcdes acerca da Educacdo Financeira, os elementos considerados essenciais para o
trabalho com a temaética e quais os Ambientes de Aprendizagem (SKOVSMOSE, 2014) séo
mais relevantes para eles. Para tanto, foi solicitado aos docentes que analisassem cinco
atividades, sendo duas atividades com maior potencial'® e trés com menor potencial®* para
criacdo de cenarios para investigacdo (SKOVSMOSE, 2000). Inicialmente, pedimos que eles
analisassem cada atividade e, em seguida, que ordenassem as atividades consideradas como
mais interessantes para o trabalho com a EF, sequndo os seus proprios critérios.

Vale ressaltar que as atividades propostas foram encontradas em livros didaticos da
EJA e também em material especifico desenvolvido pela ENEF para o trabalho com EF, as
quais foram classificadas pelas pesquisadoras a partir dos Ambientes de Aprendizagem
(SKOVSMOSE, 2000).

A secdo engloba o seguinte bloco de perguntas: As atividades séo interessantes? Quais
sdo as caracteristicas dessas atividades? VVocé usaria para uma aula de Educacdo Financeira?
Para que modulo elas seriam interessantes? O que as atividades abordam e o que poderia ser

trabalhado a partir delas?

13 Maior potencial - sdo atividades que propiciam o desenvolvimento de ambientes criticos e dialégicos.
14 Menor potencial - sdo atividades que, na maria das vezes, tém como objetivo a fixacdo do contetdo, isto é,
possuem caracteristicas baseadas em listas de exercicios.
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Por um lado, apoiamo-nos em trabalhos sobre Educagéo Financeira Escolar, entre eles
os estudos de Pelicioli (2011), Silva e Powell (2013, 2015) e Muniz (2016), bem como nas
percepcOes de EFE defendidas pelo Grupo de Estudos e Desenvolvimento da Matematica na
Educacdo Basica — GREDAM. Também nos referenciamos nas discussdes e estudos sobre
consumo e consumismo de Bauman (2008). Por outro lado, com relagdo a compreensdo dos
professores sobre Educagdo Financeira, baseamo-nos, fundamentalmente, em resultados dos
estudos de Teixeira (2015), Oliveira (2017), Silva (2018) e Melo (2019). No que se refere as
caracteristicas das atividades de Educacdo Financeira, contamos com o0s resultados das
pesquisas de Santos (2017), Silva (2017) e Azevedo (2019). Quanto a criticidade relacionada
a tematica, utilizamos as perspectivas de Skovsmose (2000, 2014) sobre a Educacdo
Matematica Critica. Destacamos, exclusivamente, aspectos que consideramos relevantes para
a identificacdo dos conhecimentos de Educacdo Financeira mobilizados pelos docentes e
elementos que pudessem dar indicios da caracterizagdo de suas praticas em sala de aula.

Antes de iniciarmos a andlise dos dados, apresentamos um quadro com a sintese das
cinco atividades analisadas pelos professores, informando o contexto presente na atividade e o
tipo de Ambiente de Aprendizagem que elas estdo inseridas. Em seguida, analisamos 0s

extratos de falas dos professores participantes.

Quadro 4 - Sintese das atividades analisadas pelos professores.

Vamos retomar a quest3o dos juros no cartio de crédi-
to, com base na fatura a seguir:

Imagine que vocd pagou no dia 28 de marco de
2009 o valor de R$ 304,00. Qual serd o valor refinan-
ciado para o meés de abril?

CARTAO DE CREDITO ABC SEL
JAIME WILLIAM LOPES BANCO
MONTES URALES 320 95 CS 45 EATURA MENSAL
MORUMBI S, PAULO sSP

luxraodiga Conao b

DATA DE VENCIMENTO
28/03/09

Total de Débitos Fatura Atual Paga,
477,55 = 577,55

DATA TRANSACDOES MACIONAIS RS
28/02/2009 PAGAMENTO RECIBO — OBRIGADO 850,28
18/02/2008  AUTO POSTO LTDA. SAQ PAULD 125,40
19/02/2009 CABELEIREIRO SAO PAULO 58,00
19/02/2008 RESTAURANTE SADC PAULD &7,00
21/02/2009 LAVANDERIA SAD PAULD 35,00
04/03/2008 SUPERMERCADO SAO PAULO 305,90
05/03/2008 PAPELARIA SAOD PAULO 52,00
05/03/2008 FARMACIA SAD PAULO 141,25
12/03/2008 GRAFICA SAO PAULO 193,00
TOTAL 977,55

o100 = RS 101800 04/
02/08 = RS
a3foa = RS -
MEDIA TRIMESTRE=RS S —  MEDMA TRIMESTRE=RS -
Encargos: (% a0 més): ENCARGOS DE FINANCIAMENTO - 11.4%

A atividade 1 apresenta uma situacdo que aborda os juros de cartdo de crédito, com base em uma
fatura de compras ficticias feita com esse cartdo. Categorizamos a atividade como semirrealidade na
perspectiva do exercicio. Foi considerada com menor potencial para cenarios para investigacao.
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Imagine que vocé tivesse duas op¢des de investimento, em que vocé podera receber o principal
mais os juros ao final do prazo de aplicacdo. Sao elas:

Opgao 1: receber R$ 2.000,00 aplicados a juros simples de 2% ao més por cinco anos.

Opcao 2: receber R$ 1.500,00 aplicados a juros compostos de 2% ao més por cinco anos.

Qual vocé prefere? Por qué?

A atividade 2 apresenta uma situacdo de escolha entre duas opg¢des de investimento. Nas duas opcdes,
0S juros e 0 tempo sdo 0s mesmos, muda apenas o valor aplicado. Categorizamos como semirrealidade
com maior potencial para cendrios para investigacéo.

Caloule 0s juros de um capitalde R§ 100000 aplicado & taxa de juros simples de 24% a0 ano, durante 9 mesgs.

A atividade 3 mostra uma situacéo na qual os estudantes devem utilizar a formula de juros simples e
encontrar os juros do capital durante um determinado periodo de tempo. Nela, encontramos 0 ambiente
com referéncia & matematica pura na perspectiva de exercicio. Foi considerada com menor potencial
para cendrios para investigacao.

Se sua familia esta atualmente conseguindo poupar dinheiro, vocé ja pode ajuda-la a escolher o
melhor investimento para vocés. “Como é que &? Eu no banco, ajudando minha familia a escolher
uma aplicacao financeira?” E isso mesmo: vocé! Converse com sua familia sobre isso.

Estude as opcoes, as ofertas de instituicoes financeiras. Imaginando que voce esta num banco,

pode ater-se a duas opgdes simples: poupanga e fundos de investimento. 0 que seria melhor para
vocés no momento em que voceés estao vivendo?

A atividade 4 apresenta uma situacdo relacionada a opgGes de investimentos: poupanga e fundo de
investimentos. Classificamos a situagdo com maior potencial para cenarios de investigacdo fazendo
referéncia a realidade.

Sempre que wma pessoa fisica ou juridica precisa de algum investimento, obtengiio de recursos e
concessio de eréditos para financiar suas atividades, ela procura algum dos produtos do mercado
financeiro. Esses produtos sio oferecidos por instituigies financeiras como bancos comerciais,
cooperativas e corretoras de valores,

Liste os produtos financeiros que vocié ¢ sua familia tém usado ultimamente,

Cartiio de crédito
Crédito pessoal

A atividade 5 mostra uma situacdo que solicita dos alunos preenchimento de uma tabela com os
produtos financeiros utilizados por eles e por sua familia. Classificamos como exercicio com
referéncia a semirrealidade, isto é, tem menor potencial para cendrios para investigacao.

Fonte: As autoras.

As respostas dos docentes foram organizadas e analisadas a partir dos seguintes
topicos: (1) Aspectos interessantes presentes nas atividades na visdo dos professores; (2)

Utilizagdo das atividades na aula de Educacdo Financeira; (3) Trabalho com Educacéo
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Financeira a partir dos elementos presentes nas atividades; (4) Relevancia das atividades para
0 ensino de Educacdo Financeira; (5) Possibilidades de cendrios para investigacdo presentes

nas falas dos professores. A seguir, serdo apresentadas as analises de cada um destes eixos.

(1) Aspectos interessantes presentes nas atividades na visdo dos professores

Neste topico, discutimos os dados oriundos dos questionamentos referentes as
caracteristicas gerais e 0s aspectos iniciais das atividades destacados pelos docentes.
Perguntamos aos professores se as atividades tinham caracteristicas interessantes e se
consistiam em boas opcdes para serem utilizadas em sala de aula, uma vez que buscavamos
investigar quais elementos os docentes descavam a primeira vista e se as situacfes presentes
nas atividades eram interessantes para eles. A partir das suas falas, surgiram dois tipos de
respostas: 1) as que faziam mencdo aos conceitos matematicos mobilizados; 2) as que
enfatizavam aspectos da Educacdo Financeira e da realidade. Vejamos o resultado

quantitativo por atividade.

Grafico 1 - Aspectos interessantes presentes nas atividades na visao dos professores.

Atividade 1  Atividade2 Atividade3 Atividade4 Atividade 5

PROFESSORES

=

Conceitos matematicos ™ Aspectos da Educacao Financeira e da realidade

Fonte: As autoras.

Como vemos, em todas as atividades hd um namero expressivo de professores que
destacaram que as atividades s@o interessantes porque poderiam ser utilizadas para o ensino
de conceitos matematicos. J& uma parte menor dos docentes (esses serdo identificados mais
adiante) mencionaram que as atividades eram interessantes por apresentarem aspectos

relacionados a Educacdo Financeira e a realidade dos estudantes.
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Os professores que evidenciam o fato de as atividades serem interessantes porque
podem ser utilizadas para o ensino de conceitos matematicos destacam, em especial,
assuntos relacionados a Matematica Financeira, como, por exemplo, o conceito de juros,

conforme observamos nas falas de alguns deles:

P1: E, quando vocé trabalha a questdo de juros, quando vocé quer mostrar
ao aluno, por exemplo, se uma taxa de juros é alta ou ndo, vamos supor,
10% de um valor x ou 50% de um valor x, € muito ou € pouco? Ai o aluno
diz: é muito. Ai eu digo: depende. Ai vamos questionar o porqué do tempo,
né?! Porque tudo depende do tempo, né?! Se a taxa serd alta ou ndo, no
caso daqui [apontando para atividade], eu trabalharia, daria para
trabalhar. (Atividade 1)*°

P9: Pronto, essa questao dois, essa segunda questdo aqui, essa atividade da
sim para trabalhar também com os meninos. Mas é como eu falei, por
exemplo, juros simples e juros compostos, né?! (Atividade 2)

P6: Essa daqui ja poderia ser trabalhada no segundo médulo. Também esta
relacionada a juros, né?! Porque eles aprendendo juros simples, depois a
gente poderia trabalhar no outro médulo juros compostos. (Atividade 3)

P8: Como eu ja dei aula disso aqui ja, isso aqui eu ja dei aula, cheque
especial, crédito pessoal, cartdo de crédito, sobre juros, né, o que era mais
alto, qual era mais baixo. (Atividade 5)

Nota-se nas falas acima que os professores veem as atividades como suporte para o
ensino de contetdos ligados a Matemaética Financeira, isto €, percebe-se que 0s aspectos
matematicos chamam mais a atencdo dos docentes do que as possibilidades de discussdes que
as atividades podem proporcionar.

Pelicioli (2011) enfatiza em sua pesquisa a estreita relacdo existente entre a
Matematica e o dinheiro, e o papel fundamental do conhecimento sobre célculos de juros
simples, compostos, taxas, entre outros elementos da Matematica Financeira. Concordamos
com o pesquisador quando afirma sobre a importancia dos assuntos de Matematica
Financeira, em especial, juros simples, para compreensao e resolucdo de questdes financeiras.
Todavia, destacamos a necessidade de um trabalho com Educacdo Financeira em que o
professor tente ampliar a discusséo, que va além dos conceitos e da aplicagdo de férmulas, ou
seja, utilize a atividade para o ensino do célculo de juros, mas também que ela sirva como

pretexto para o desenvolvimento de discussdes que envolvam questdes sobre 0 uso consciente

15 Os parénteses apresentam a atividade a qual a fala esté direcionada. Neste caso, ¢ a fala do professor 1
referente a atividade 1.
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do cartdo de crédito, o consumo consciente, a responsabilidade da tomada de decisdo, entre
outras.

O fato dos aspectos matematicos se sobressairem nas falas dos professores pode ser
justificado em razdo do habito deles trabalharem, geralmente, com atividades de Matematica
Financeira que, na maioria das vezes, sdo voltadas para a memorizacdo de técnicas
matematicas. Segundo S& (2012), os livros didaticos ndo contemplam a Matemaética
Financeira de forma contextualizada, mas sim, apresentam os conteudos, quase sempre de
forma superficial, com aplicacao direta de formulas.

Em trés atividades foi possivel observar nas falas dos professores aspectos
relacionados & Educagdo Financeira e a realidade. Na atividade 1, esses aspectos estéo
presentes nas falas de quatro participantes (P2, P3, P6 e P10), na atividade 4 observamos nas
falas de dois docentes (P2 e P5) e na atividade 5 ficou evidente nas falas de quatro professores
(P3, P4, P5 e P10).

As respostas dos professores destacavam que as atividades eram interessantes porque
apresentavam situacdes do cotidiano e discutiam assuntos ligados a Educacdo Financeira. Os
professores manifestaram o desejo de aplica-la em sala de aula pelo fato das atividades
apresentarem uma fatura de cartdo de crédito, discutirem sobre empréstimos, as vantagens dos
investimentos e da poupanca etc., que para eles eram coisas muito comuns, e que a maioria
dos individuos conhece e faz uso no seu dia a dia. Vejamos alguns extratos das falas desses

professores:

P3: A primeira [atividade]™esta interessante porque ¢ uma atividade que é
bem relacionada a pratica, né?! Assim, é... simula uma fatura de um cartéo
de crédito, né isso?! O que acontece muito com muitas pessoas que nao
pagam a fatura toda, né?! Ai eles pagam o limite minimo ou um pouquinho a
mais, e vira uma bola de neve, né?! A questdo dos juros que vai rolando ai
para outros meses, e terminam eles ficando numa situacdo quase que
impagavel, né?! (Atividade 1)

P2: Eu aplicaria uma dessa sim, aplicaria, porque aqui ja tem a ver com a
vida dele, né, com familia dele, ajudar a familia dele com aplicacéo e tal.
(Atividade 4)

P5: E, daria para resolver nesse sentido, porque aqui [aponta para
atividade] a gente ia ver a questdo da Educacd@o Financeira, entraria bem
para gente debater com eles, né?! Mostrar que esses empréstimos, na
maioria, prejudicam mais do que ajudam, né?! E todo aquele processo.
(Atividade 5)

16 Elemento inserido pela autora para tornar a frase mais compreensivel para o leitor.
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Observamos nas falas dos professores que fazem referéncia a atividade 1, a
importancia dos estudantes conhecerem e entenderem o0s elementos presentes na fatura do
cartdo de crédito, como as taxas de juros cobradas, 0os mecanismos de parcelamento, 0s juros
inseridos ao pagar apenas o valor minimo, entre outros. Sobre este aspecto, com base em uma
pesquisa realizada pelos institutos Ilumeo’RICAMY” em 2014, Campos, Teixeira e Coutinho
(2015, p. 563), alertam para o fato de que 70% dos brasileiros que costumam usar as linhas de
crédito do cheque especial e do cartdo de credito desconhecem a taxa de juros que pagam. Isto
é, a maioria dos usuarios de cartdo de crédito ndo tem conhecimentos consistentes sobre os
aspectos relacionados ao produto e as consequéncias que 0 Seu mau uso pode acarretar.

Nesse sentido, nota-se a necessidade do trabalho com a EF nas escolas, uma vez que
proporciona e contribui para um olhar mais critico e consciente diante de situacGes de
consumo, em especial, 0 uso do cartdo de credito. Acreditamos ser necessaria a discussao
sobre os encargos e responsabilidades decorrentes do uso deste instrumento, além do debate
sobre a importancia de saber utiliza-lo, uma vez que o ndo conhecimento sobre o assunto pode
levar a populacdo a um alto indice de inadimpléncia e endividamento.

A atividade 4 ¢ interessante para os professores porque apresenta elementos que
podem auxiliar nas tomadas de decisdes financeiras do dia a dia e na sua administracdo
familiar. Podemos compreender que eles entendem a Educacdo Financeira como tema que
auxilia na discussdo de situacdes proximas ao cotidiano dos estudantes, aspectos bastantes
positivos e que vao, no mesmo sentido da ideia defendida por Pessoa (2016), Santos (2017),
Silva (2017), Silva e Powell (2013), Muniz (2016), entre outros pesquisadores, quando
destacam que as atividades de Educacdo Financeira apresentam situacdes que envolvem
praticas de nossa realidade e, dentre varios objetivos, tém o intuito de auxiliar na discussao e
reflexdo sobre elementos voltados para o cotidiano.

Com relacdo a atividade 5, fica claro nas falas dos docentes a importancia dos
estudantes refletirem e entenderem os juros acrescidos na aquisi¢cdo de um empréstimo. De
acordo com Muniz (2016, p. 158), “¢ muito comum que adolescentes ndo saibam o que séo
cheque especial, crédito consignado, inflacdo, taxas de juros do cartdo de crédito, dentre
outras”. Concordamos com o autor quando afirma que isto é consequéncia da falta de
Educacao Financeira dos individuos. Assim, acreditamos que discussdes sobre as taxas que

sdo cobradas nos empréstimos oferecidos diariamente por diversas instituicdes financeiras

17 Informac0es disponiveis em: http://economia.uol.com.br/noticias/infomoney/2014/05/08/4-erros-financeiros-
gue-a-maioria-dos-brasileiros-comete-sem-perceber.htm
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podem desenvolver atitudes mais responsaveis e reflexivas no momento da obtencdo do
mesmo.

No geral, nota-se que sdo poucos os professores que veem nas atividades uma
oportunidade de discutir assuntos que facam os estudantes pensarem e refletirem sobre
situaces da sua realidade. Como vimos anteriormente, a maioria dos docentes destaca a
possibilidade do ensino de conteldos matematicos, sendo assim, nota-se uma pratica

matematica voltada para os conceitos matematicos e suas férmulas.

(2) Utilizagao da atividade na aula de Educacdo Financeira

Neste tdpico, analisamos os extratos de falas dos professores participantes sobre os
seguintes questionamentos: vocé utilizaria as atividades para uma aula de Educacgdo
Financeira? a aplicacdo das atividades seria interessante em qual dos trés modulos da EJA?
Dessa forma, tinhamos como objetivo investigar se para os professores as atividades
apresentavam possibilidade de trabalho com a Educacdo Financeira e em que mdédulo o
professor destacaria como mais adequado para a aplicacdo e discussdo dos aspectos presentes

nelas. Sintetizamos o uso ou ndo das atividades no grafico abaixo:

Grafico 2 - Uso das atividades em uma aula de Educacgdo Financeira.

Atividade 2 Atividade 4 Atividade 5

Usaria a atividade NA&o usaria a atividade

Fonte: As autoras.

E possivel observar a partir do grafico que todos os professores utilizariam a atividade
1, apenas quatro fariam o uso da atividade 2. Quanto a atividade 3, nove professores
afirmaram o interesse em utilizar, seis professores utilizariam a atividade 4, e por fim, oito

professores afirmaram que utilizariam a atividade 5. A seguir, analisaremos cada atividade.
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Com relagdo a atividade 1, todos os professores afirmaram que a utilizariam para
discussdo da tematica Educacgdo Financeira. As falas de P2 e de P9 sdo exemplos do que foi
observado: “E uma atividade muito boa, retrata a vida real, que pode ser aplicada sim ”(P2);
“Eu usaria esta atividade sim, acho muito interessante, é do cotidiano” (P9). E possivel
perceber que os professores relacionam a atividade 1 a Educagdo Financeira e valorizam o
fato dela esté vinculada a vida real. Parece que essa atividade, por trazer algo tdo comum no
dia a dia, como o uso do cartdo de crédito e por abordar o conceito de juros, tem muita
aderéncia a tematica de Educacdo Financeira e Matematica Financeira, contribuindo para que
todos os professores entendam que pode fazer parte do trabalho em sala de aula.

A atividade 2 seria utilizada por quatro professores (P6, P7, P8, P9), uma vez que,
para eles, os contetdos abordados por ela sdo de grande importancia para a vida dos
estudantes, conforme observamos na fala de P8: “Essa aqui, [professor ler a atividade], aqui
€ muito importante também, juros simples e juros compostos”. J& seis professores que
afirmaram ndo utilizar (P1, P2, P3, P4, P5, P10), disseram que consideravam juros compostos
dificil para EJA, que preferem aplicar conte(dos mais faceis, vejamos o que fala P10: Essa
daqui eu ja ndo aplicaria por causa daquela selecdo que eu disse, eu ndo abordaria o
composto [juros composzos]”. E interessante que o argumento deles para ndo utilizarem a
atividade se ancora apenas na inadequac¢do do conceito matematico envolvido ser abordado na
EJA. Questbes relativas ao contexto da atividade, se traz uma situagdo significativa ou nao
para os estudantes, ndo faz parte da analise feita por tais professores. Observamos, ainda, que
0s seus relatos evidenciam uma possivel subestimacdo em relacdo a aprendizagem dos
estudantes da EJA, percebendo-se na visdo dos professores a ideia de que a aprendizagem
desses estudantes é limitada e, para eles, o professor precisa selecionar atividades mais
simples, diretas, sem maiores complexidades. Nesse sentido, acreditamos que o motivo que
leva os professores a afirmarem que juros compostos é dificil para os estudantes da EJA, pode
ser justificado pelo fato dos docentes ndo estarem preparados para lidar com esse tipo de
contetido nesta modalidade.

Na atividade 3, nove responderam que utilizariam (P1, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9 e
P10), lembrando que essa atividade tem caracteristica de lista de exercicios na perspectiva da
Matematica pura. Vejamos a fala de alguns professores: “Eu ja usei varias questdes
assim”(P6); “A terceira... é perfeita, muito simples, € um contexto proximo deles, ne?! Essa
aqui com certeza” (P10). Nota-se a partir disso que os docentes estdo habituados a trabalhar
com atividades que sdo pautadas em lista de exercicios, que ndo exigem maiores

compreensdes e criticidade. Ja um docente (P2), afirma que néo utilizaria, como mostra sua
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fala: Porque é um exercicio, eu tenho uma certa cisma quando eu vejo assim alguma
atividade, “Calcule 0s juros disso?”, “Calcule os juros daquilo?”, soa para o aluno como se
fosse uma coisa que ndo tivesse importancia além da escola”. Podemos observar que apenas
um docente externou que ndo gosta de trabalhar com esse tipo de situacdo, uma vez que, para
ele, situacdes diretas que ndo tém um contexto ligado ao cotidiano dos estudantes, ndo trazem
muito aprendizado, torna-se algo sem importancia e significado para os individuos.

Quanto a atividade 4, seis professores (P1, P2, P3, P8, P7 e P9) afirmaram que
utilizariam, com a justificativa de que, a partir dela, poderiam desenvolver um momento de
discussdo. Vejamos o que P7 diz: “Esta € uma atividade que daria uma boa discussdo”.
Nota-se que o professor vé a possibilidade da atividade ir além da simples resolucdo de
exercicio. Quanto a P4, P5, P6 e P10, eles externaram que nao utilizariam porque ela
apresenta uma situacdo que demanda um maior conhecimento sobre o assunto, seria muito
complexa para a EJA, conforme observemos na fala de P6: “Ndo, essa aqui ndo usaria nao.
Porque aqui tinha que ter uma leitura maior, precisaria saber, 0 que seria investimento, o
que seria poupanca, que fundo sdo esses”. Analisando estas respostas e as anteriores, parece
gue quando a atividade se distancia do que vem sendo abordado em Matematica Financeira,
alguns professores se sentem desconfortaveis em usar, refletindo ainda uma certa confusdo
entre 0 que seja Matematica Financeira e Educacdo Financeira. Sugere também que tais
docentes entendem que a atividade para ser adequada ao uso em sala de aula deve se centrar,
especialmente, no trabalho com conceitos matematicos. A partir desses dados, também
destacamos que os professores precisam rever, repensar e descontruir essa ideia de que na
EJA devem ser trabalhados apenas contetdos e atividades simples que ndo requisitem maiores
compreensoes.

Na atividade 5, oito professores afirmaram que a utilizaria (P1, P3, P4, P5, P7, P8, P9,
P10), pois ela apresenta elementos do cotidiano dos individuos, como é o caso do cartdo de
crédito. Vejamos o que diz P4: “Daria para utilizar, agora abordando de uma forma mais
simples, de maneira que fale desse cartdo de crédito, porque eles utilizam muito isso ai”.
Apesar de externarem interesse no uso da atividade, parece que eles utilizariam apenas pelo
fato da atividade falar sobre o cartdo de crédito, o que poderia chamar a atencdo dos
estudantes, uma vez que em suas falas ndo ha preocupacgédo em discutir sobre o tema. Também
reforca 0 que ja discutimos na atividade 4, uma perspectiva de descrenca quanto as
possibilidades de aprendizagem na EJA, sendo necessario que s6 sejam abordados conceitos
mais simples. Dois professores (P2, P6) disseram ndo utilizar. Vejamos o que diz P2: “Veja

que coisa interessante esta questao. Apesar de também ter uma certa aplicacdo ai, mas eu
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nunca usei, eu ndo usaria um tipo de questdo dessa pelo fato de eu achar ela invasiva, eu
acho que ela é invasiva ”. Tanto P2 quanto P6, consideram que a atividade pode provocar um
desconforto, uma vez que questiona sobre habitos dos familiares dos estudantes.

De modo geral, a maioria dos professores utilizaria as atividades que ndo demandam
muita complexidade, que sdo mais diretas e com perguntas objetivas, que ndo exigem uma
reflexdo por parte dos estudantes. Nas falas dos docentes, fica evidente a preferéncia por
questdes em que os discentes peguem os dados e substituam na formula, como é o caso da
atividade 3 (matematica pura + exercicio) em que a maioria dos professores disse que poderia
utiliza-la em sala de aula. Sendo assim, vemos uma pratica voltada aos exercicios, uma vez
que as trés atividades (Al, A3 e Ab) tém caracteristicas voltadas para o paradigma listas de
exercicios e seriam utilizadas pela maioria dos docentes. Nesse sentido, o fato dos professores
optarem pelos exercicios pode ser justificado pela falta de formacdo para o trabalho com
situaces que demandam maiores conhecimentos e preparo profissional, fazendo assim com
que eles permanecam na zona de conforto, isto é, escolham situacdes semelhantes as que
estdo habituados a trabalhar. Pode denotar também, como ja dissemos acima, uma confusdo
entre Educacdo Financeira e Matematica Financeira, pois ainda que no discurso apresentado
durante a entrevista todos os professores explicitem que Educacdo Financeira é mais
abrangente que Matematica Financeira, na analise das atividades, apesar de serem
questionados se utilizariam as atividades em aula de Educacdo Financeira, muitos professores
pareceram atrelar EF a MF e, com isso, sO indicar para uso as atividades ja comuns em MF.

Dando continuidade a entrevista, questionamos para qual médulo as atividades seriam
mais interessantes. Buscavamos investigar em qual momento os professores destacavam
como sendo o mais adequado para 0 uso das atividades e, consequentemente, para a discussao
do tema em questdo. Com base nas falas, apresentamos um grafico com as possibilidades de

uso informadas pelos professores e, em seguida, trazemos alguns extratos de suas falas.
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Gréfico 3 - Mddulos destacados pelos professores para o uso adequado das atividades.
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Né&o ha mddulo especifico ® Primeiro ™ Segundo Terceiro

Fonte: As autoras.

Diante do grafico acima, podemos observar que a maioria dos professores afirma que
as atividades poderiam ser utilizadas em qualquer um dos médulos. Vejamos o extrato de um

deles:

P5: Como a gente tem um conteudo muito flexivel, a gente trabalha com os
contetdos muito flexibilizavel, entdo a gente poderia trabalhar em qualquer
mddulo, certo?! Se a gente chegar... Se a gente trabalhar tanto no primeiro,
tanto no segundo como no terceiro, dependendo de que... Assim, como a
gente, € como eu disse a vocé, a gente ndo tem um programa fixo, certo?!
Entdo ai a gente vai utilizando de acordo com... Dentro do plano... Por
exemplo, eu poderia usar isso aqui no modulo I, [...], mas também eu posso
usar no dois e no trés, porque no Estado, nosso programa, € a gente até
como segue ele, segue o regular, os contetidos eles véo e voltam, eles vao e
voltam. Entdo tem conteldo que eu vejo no primeiro, no segundo e no
terceiro, muito deles. Entéo isso aqui pode ser abordado tanto no primeiro,
quanto no segundo, como no terceiro. (Atividade 1)

Pela fala acima, nota-se que esse professor, assim como os outros, revela que ndo ha
momento especifico para trabalhar determinado contetdo na EJA, uma vez que 0s assuntos
que sdo vistos em determinado moédulo voltam a ser trabalhados novamente em outros
momentos, pois existe uma flexibilidade curricular e uma revisita de mesmos conteidos no
decorrer do curso. Logo, ha a possibilidade de trabalhar com as atividades e com 0s assuntos
abordados nelas em qualquer um dos médulos.

Outros professores preferem definir modulos especificos para o trabalho com

determinada atividade, geralmente, justificando a necessidade de abordar conceitos mais
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simples, formulas e algoritmos nos primeiros mddulos e explorar situacdes mais complexas
para o ultimo maddulo. Vejamos alguns exemplos.

P1 destacou que a atividade 3 (matematica pura + exercicio) poderia ser trabalhada no
primeiro mddulo, uma vez que apresenta um contexto mais simples. Vejamos sua fala: “Acho
que no primeiro. Porque no segundo eu acho que ja... Vamos supor, vocé ja trabalhou, vocé
tem que ampliar um pouco, eu acho que é mais introducéo essa”. Foi 0 Unico professor que
entendeu que uma das atividades poderia ser abordada no mddulo 1, mas ele destacou apenas
a atividade 3, que tratava de um exercicio envolvendo unicamente o uso direto de uma
férmula para sua resolucao.

Outros docentes, como P4 por exemplo, afirmaram que utilizariam as atividades no
segundo modulo, mas com base na mesma justificativa, dessa vez situando que o primeiro
modulo é para a base e que as atividades analisadas ja apresentariam situacfes mais
complexas, devendo ser abordadas no segundo modulo. A fala de P4 ao analisar a atividade 1,

a seguir, exemplifica essa categoria:

P4: Eu acho que seria melhor segundo médulo.

E®8: Por que?

P4: Porque se vocé for... No primeiro mddulo a gente procura dar mais
aquela base, estudar sinais, equacao de segundo grau, que eles ndo sabem
ainda, regra de trés. Para vocé chegar nesse nivel aqui vocé tem que antes
falar dessa regra de trés, falar do estudo de sinais, que muitos do primeiro
mddulo esqueceram ou nao aprenderam, ndo chegaram a apreender. E para
abordar isso aqui [apontando para atividade] eu acho que vai mais para o
segundo médulo, no inicio do segundo médulo. (Atividade 1)

Os professores que destacaram o segundo moédulo como ideal para se trabalhar com as
atividades, se aproximam e caminham na direcdo do que é proposto pelos Parametros na sala
de aula de Matematica do Estado de Pernambuco para a EJA (2012), porém ndo se apoiaram
nele para fundamentar a sua justificativa. O documento propde alguns questionamentos
direcionados a Educagdo Financeira no segundo modulo. “Por exemplo, é mais vantajoso
aplicar certa quantia, més a més para comprar certa mercadoria a vista ou financia-la? Qual a
magnitude das taxas de cartdes de crédito ou do cheque especial? E um bom momento para se
discutir educacdo financeira” (PERNAMBUCO, 2013, p. 124).

Com base na mesma justificativa anterior, desta vez entendendo que as atividades

apresentadas sdo bastante complexas, alguns docentes, como por exemplo P2 e P4,

18 Fala da pesquisadora.
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consideram que as atividades 1 e 5, respectivamente, seriam ideais para serem utilizadas no

terceiro médulo, como retratam as seguintes falas:

P2: Aplicaria essa atividade aqui no terceiro modulo.

E: Por gue no terceiro?

P2: Porque assim, como a experiéncia que eu tive do 1° do 3° me deu essa
discrepancia no que concerne a... O que 0S meninos ja viram e 0 que 0s
meninos ainda n&o viram, o0 primeiro modulo eu aproveitei muito para
nivelar tudo, entdo eu busquei no primeiro médulo em acordo com os que ja
tinham visto do assunto, que j& tinham... Passado uma coisa mais conceitual
para quem ainda n&o tinha visto, a fim de quando a gente fosse para o
terceiro aplicar isso ai, né?! (Atividade 1)

P4: Porgue como a gente tinha falado porcentagem, juros simples no
segundo médulo, talvez ndo daria tempo a gente dar 0s outros assuntos,
ficaria para o terceiro médulo, no inicio. (Atividade 5)

Os professores justificam o uso das atividades no terceiro modulo pelo fato de, em
suas experiéncias, os estudantes chegam no Ensino Médio com dificuldades ou lacunas
conceituais, uma vez que muitos nao tiveram acesso a determinados contetdos, logo, no
primeiro e no segundo modulo seria 0 momento de ensinar tais conteudos, como, por
exemplo, juros, porcentagem, para que sO assim o0s estudantes se apropriem de conceitos e
ferramentas que possam ser utilizados na resolugdo das atividades. Acreditamos que o0s
professores consideram algumas das atividades um pouco mais complexas que demandam
conhecimentos sobre outros assuntos.

De modo geral, percebe-se que a maioria dos professores afirma que os contetdos da
EJA sdo bem flexiveis, ndo ha um rigor quanto ao momento adequado para 0 ensino de
determinado tema, uma vez que depende muito de alguns fatores, como, o nivel de
conhecimento da turma, a organizacdao curricular da escola, entre outros. Nesse sentido,
percebe-se que dos dez professores, foram poucos os que afirmaram trabalhar com as
atividades especificamente em algum modulo, e os que assim o fizeram para algumas
atividades, ndo se apoiaram, em nenhum momento, nos Pardmetros na sala de aula de
Matematica do Estado de Pernambuco para a EJA (2012), que sugerem que EF poderia ser
trabalhada no segundo médulo.

Queremos destacar que, ainda que os Parametros Curriculares de Pernambuco tragam
algumas orientacdo para o trabalho com a Educacdo Financeira no segundo modulo, o mais
importante ndo ¢ o moédulo em que a tematica serd trabalhada, mas sim as situagdes que o
professor iré trazer para a sala de aula, que devem ser de interesse dos estudantes, e a forma

como ira abordar tais situacGes, articulando conceitos matematicos, se necessario, a aspectos
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relacionados a situages econdmicas, financeiras, ambientais, entre outras, promovendo uma
formagéo cidada. De acordo com as propostas dos documentos oficiais, como a Base Nacional
Comum Curricular (2017) para o Ensino Fundamental e a Base Nacional Comum Curricular
(2018), bem como os Parametros Curriculares Nacionais para Educagdo Basica, ao abordar a
Matematica Financeira na sala de aula, o professor deve desenvolver uma prética pedagogica
que extrapole o ensino baseado nas aulas expositivas ou na resolugcdo de uma listas de
exercicios envolvendo apenas a aplicacdo de formulas algébricas/matematicas, ideia também
defendia por Skovsmose (2000) e outros pesquisadores. A seguir, apresentaremos a analise do

terceiro topico.

(3) Trabalho com Educacao Financeira a partir dos elementos presentes nas atividades

Aqui, discutiremos os dados oriundos dos seguintes questionamentos: para VOCé
professor, 0 que as atividades abordam? O que poderia ser trabalhado a partir delas?
Buscavamos investigar quais discussdes os professores destacavam como possibilidades de
serem desenvolvidas a partir das situacfes presentes nas atividades. Esperdvamos que 0s
docentes ressaltassem discussGes sobre o uso consciente do cartdo de crédito, sobre o
consumismo, discussdo quanto as vantagens da poupanca ou fundos de investimentos,
reflexdes sobre os juros cobrados em empréstimos, ou seja, questdes que levassem 0s
estudantes a refletir, a ter um posicionamento critico, e que estivessem relacionadas a
Educacao Financeira. A partir das falas dos professores, elencamos dois tipos de respostas: a
primeira traz “Aspectos relacionados a Matematica e Matematica Financeira”; enquanto que a
segunda aborda “Aspectos relacionados & Matematica e Educacao Financeira”.

Abaixo, apresentamos um grafico sobre os aspectos destacados pelos professores no
que diz respeito ao trabalho com as atividades em sala de aula, seguido da discussdo das
respostas expressas por eles. Lembrando que o gréfico exibe os professores que demonstraram
interesse em utilizar as atividades — A atividade 1, todos professores fariam uso; a atividade 2,
apenas quatro utilizariam; quanto a atividade 3, nove professores afirmaram utilizar; a
atividade 4, seis professores utilizariam; e por fim, a atividade 5, oito professores afirmaram

utiliza-la.
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Gréfico 4 - Trabalho com a Educacdo Financeira a partir dos elementos presentes nas atividades.
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Fonte: As autoras.

Resposta 1 — Aspectos relacionados a conceitos matematicos (Matematica e Matemaética
Financeira)

Ao analisar os dados referentes as atividades, percebe-se que em todas elas a maioria

dos professores entrevistados destaca que as atividades oportunizam o ensino de conteidos
ligados & Matematica e Matemaética Financeira. Vejamos os extratos abaixo:

P10: Essa atividade aqui, [...] € uma atividade interessante de ser aplicada,
sO que tem que trabalhar ainda a... Antecipadamente a isso vocé tem que
trabalhar como ele calcular isso, né?! Mas no caso dessa daqui [apontando
para atividade], seria s6 uma questdo aritmética. (Atividade 1)

P5: Sim, usaria, mesmo que eles ndo conseguissem fazer, e eu mostrasse, e
fizesse para mostrar que existe uma diferenca entre eles, certo?! (Atividade
2)

P7: E na mesma linha dessa anterior, né?! Ela é uma atividade mais direta,
gue eu acho que eles ja fazem essa atividade aqui, eu ja passei para eles
fazerem dessa forma, agora, normalmente a gente faz dessa forma como
introducdo, so para eles fazerem os célculos diretos. (Atividade 3)

P8: Como eu ja dei aula disso aqui j&, isso aqui eu jé dei aula, cheque
especial, crédito pessoal, cartdo de crédito, sobre juros, né, 0 que era mais
alto, qual era mais baixo. (Atividade 5)

Mediante as falas dos docentes participantes da pesquisa, observamos que o trabalho
com as atividades se reduz ao ensino de contetdos de Matematica. Os professores indicaram

em suas falas os seguintes contetidos: porcentagem, operacdes aritméticas, regra de trés e
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juros. Assim, esses parecem serem 0s conteudos que ficaram mais convenientes de serem
trabalhados a partir das situagdes presentes nas atividades.

Compreendemos com as falas dos professores que a aplicacdo dessas atividades se
restringe ao ensino baseado no calculo de porcentagens, regra de trés e conhecimentos de
adicdo e subtracdo, ou seja, na manipulacdo do calculo numérico. Nao ha indicacdo de
possiveis discussdes sobre a reflexdo acerca do uso consciente do cartdo de crédito, a
aquisicdo de um empréstimo, os beneficios dos fundos de investimentos etc., se limitando
apenas ao ensino e a aprendizagem de alguns contetdos matematicos.

Defendemos a ideia de que a matematica auxilia o trabalho com Educacdo Financeira,
no entanto, esperdvamos que por apresentarmos atividades que acreditamos ter potencial para
abrir discussdes sobre Educacdo Financeira, os professores veriam possibilidade de debates
sobre outras questBes, 0 que ndo aconteceu. Tal fato pode ser justificado, uma vez que a
discusséo e o trabalho sobre a Educagédo Financeira ainda sdo bastante novos no meio escolar
e estdo sendo inseridos nas escolas a pouco tempo. Logo, muitos professores ndo tém
conhecimento aprofundado e ndo tém/tiveram instrumentalizacdo (capacitacdo e formacéo)
para o trabalho com a tematica em sala de aula. Concordamos com Oliveira (2017, p. 177)
guando afirma que, “a falta de conhecimento ou formagao insuficiente possam influenciar o
desempenho do professor frente ao desenvolvimento do trabalho com a EF”. Nesse caso,
espera-se que os professores disponham de conhecimentos que ajudem na articulacdo entre a

matematica e a Educacdo Financeira.
Resposta 2 — Aspectos relacionados a Matematica e Educacdo Financeira

Ainda em relacdo aos conteidos que podem ser trabalhados a partir das atividades,
observamos em trés delas que os professores além de fazerem referéncia aos contetdos de
matematica, também trouxeram questdes relacionadas a Educacao Financeira. Na atividade 1,
este aspecto esta presente nas falas de trés docentes (P2, P3 e P9), na atividade 4 observamos
nas falas de trés participantes (P2, P3 e P9) e na atividade 5 ficou evidente nas falas de trés
professores (P3, P5 e P9). Vejamos alguns dos relatos:

P2: Trabalhando Matematica Financeira, né?! Trabalha conceitos de juros,
trabalha o controle, com isso aqui [apontando para atividade], a gente pode
trabalhar com os meninos a Educacdo Financeira em si, a gente pode
explicar ndo s6 os conceitos matematicos que tem aqui, mas questéo de vida
pratica mesmo, em como ele aplicar isso aqui na vida dele para ndo ser
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mais um endividado, ser mais um ai com o cadastro no Serasa®. (Atividade
1)

P9: Pronto, esta questdo aqui é exatamente a questao que a gente pensa da
Educacdo Financeira, né?! Para o aluno, por exemplo, conseguir poupar...
[professor ler novamente a atividade], é esse tipo de questdo que eu digo
gue a aula passa, sabe?! Porque eles comecam a fazer determinados
comentérios em relacdo a como € que eles fazem esses investimentos,
certo?![...] Seria interessante trabalhar essa questdo, exatamente pelo que
eu comecei no inicio da entrevista, né?! Para o dialogo! Eu acho que se faz
Matemaética muito com esse dialogo. (Atividade 4)

P5: E, daria para resolver esse sentido, porque aqui [aponta para
atividade] a gente ia ver a questdo da Educacé@o Financeira, entraria bem
para gente debater com eles, né?! Mostrar que esses empréstimos, na
maioria, prejudicam mais do que ajudam, né?! E todo aquele processo.
(Atividade 5)

A partir das falas explicitadas acima, podemos compreender que os docentes entendem
que as atividades (1, 4 e 5) além do trabalho com conceitos matematicos, favorecem/abrem
caminhos para discussdes sobre Educacdo Financeira. Vejamos o trecho da fala de P2 quando
se refere a atividade 1: “a gente pode explicar ndo s6 0s conceitos matematicos que tem aqui,
mas questdo de vida pratica mesmo”. Esta afirmacdo do professor nos leva a ideia de
Ambientes de Aprendizagem de Skovsmose (2000), nos quais as atividades que apresentam
situacbes com referéncia a realidade, como € o caso da discussdo sobre a fatura de um cartdo
de crédito, favorecem a significacdo do conceito ao trazer as vivéncias dos estudantes para a
escola, e ainda, auxiliam em suas tomadas de deciséo do cotidiano.

Ainda com relagédo a P2, observamos que ele demonstra a importancia e o entusiasmo
em trabalhar com o assunto, uma vez que ja realizou até pesquisa em sala de aula, como
mostra o trecho de sua fala: “[...] uma vez eu fiz um estudo que o que leva a gente a ser
endividado néo é o que a gente necessita, sdo as coisas que sao supérfluas, a gente conseguiu
aqui fazer um estudo desses, e inclusive eu apliquei esse estudo dentro da sala do terceiro
mddulo da EJA aproveitando a realidade e falando, perguntando, uma pesquisazinha que eu
passei, perguntando se eles compravam coisas que ndo necessitavam [.../”. Como vemos, 0
professor desenvolveu uma pesquisa em sala de aula, na qual discutiu sobre o consumo e
necessidade x desejo. Assim, as discussdes apresentadas por ele se tornam importantes no
sentido de que favorecem uma maior consciéncia do individuo no momento das escolhas
referentes a compras ou questfes financeiras. Todavia, € necessario destacar o seguinte fato:

“h& fatores como desejos, emocgdes e sentimentos que podem influenciar nossa tomada de

19 Centralizacdo de Servigos dos Bancos - € uma instituicao responsavel por reunir informacdes, fazer andlises e
pesquisas sobre as pessoas fisicas e juridicas que estdo com dividas financeiras.
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decisdo frente as situacbes de consumo de qualquer natureza, independente do nivel de
conhecimento financeiro que o individuo tenha” (OLIVEIRA, 2017, p. 131).

Quanto as falas dos docentes, percebe-se que eles apresentam aspectos interessantes
que podem ser discutidos a partir das atividades, ndo apenas Matematica Financeira, mas
também questbes, como: 0 mau uso do cartdo de crédito, a questdo do consumismo, as
desvantagens da aquisicdo de empréstimos, as vantagens da poupanca e dos investimentos,
entre outros assuntos que direcionem o0s estudantes a reflexdes criticas a respeito da
diversidade de tematicas sobre Educacdo Financeira. Ao destacar essas questdes, 0s
professores favorecem a reflexdo sobre a necessidade de fazer uma poupanga, 0 consumo
consciente e os fatores que levam ao endividamento, discusses de extrema relevancia nos
dias atuais, como afirma Bauman (2008).

Sendo assim, também se nota nas falas dos participantes uma estreita relacdo existente
entre a Educacdo Financeira e a Matematica, uma vez que ficaram mais evidentes em suas
falas aspectos de Matematica associados a questdes da Educacao Financeira. Acreditamos que
o docente em sua pratica de sala de aula pode e deve ultrapassar atividades que se limitam a
“Resolva” “Calcule”, “Apresente o resultado final”, que de certa forma dificultam ou
inviabilizam o trabalho com a EF. No entanto, para que isso acontega, 0s professores precisam
ter conhecimento e se sentirem seguros e preparados para sair de sua “zona de conforto”
(SKOVSMOSE, 2000), e se arriscar em situacdes que ndo ha caminhos e procedimentos
definidos. Logo, destacamos a necessidade de formacdes (inicial e continuada) que
proporcionem aos docentes conhecimentos e ferramentas para lidar com assuntos recém
inseridos no ambiente escolar, como é o caso da Educacao Financeira.

De modo geral, percebe-se que os docentes apresentam diversas questdes que podem
ser discutidas a partir do contexto presente nas trés atividades (1, 4 e 5), ponto que
consideramos muito positivo, uma vez que eles veem a possibilidade de discutir
elementos/questdes que vao além da resolucdo do calculo numérico. Dado o exposto,
percebemos uma preocupacao dos professores em ajudar a construir uma consciéncia critica
nos estudantes em relagdo a questdes muito significativas para sua vida fora dos muros da
escola. No entanto, vale salientar que foram poucos 0s professores que externaram essa
possibilidade de explanar discussdes alem da matematica, mais especificamente P2, P3, P5 e
P9. Alguns pontos em relacdo a esses professores devem ser destacados:

P3 é comerciante, ele demonstra ter uma consciéncia e um entendimento bem critico
frente a questdes financeiras, o que acreditamos ser decorrente da sua experiéncia como

lojista/negociante. P2, P3 e P5 tém em comum a pouca experiéncia na EJA, P1 — 1 ano; P5 —
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3 anos; e P9 — 3 anos. Apesar do pouco tempo lecionando na modalidade, apresentam uma
compreensdo de que o ensino deve estar em conexdo com a realidade dos estudantes e
também deve proporcionar discussdes que auxiliem nas situacdes presentes no cotidiano, o
gue é muito positivo. Logo, é necessario investimentos em formacdes para que mais
professores possam ter contanto com o tema (EF) e consigam perceber as variedades de
questdes que podem ser exploradas em sala de aula e a importéncia de fazer isso, dando
sentido aos conteudos abordados na escola e contribuindo para a formacdo cidada dos

estudantes. Vejamos a analise do quarto topico analitico logo abaixo.

(4) Relevancia das atividades para o ensino de Educagéo Financeira

Na ultima parte do questionario, pedimos para que 0s participantes enumerassem as
atividades de 1 a 5, uma vez que tinhamos o intuito de identificar quais situacdes eram mais
relevantes para o trabalho com a temética a partir do ponto de vista de cada um dos docentes.
Sendo assim, esta etapa possibilitou averiguar, de certa forma, quais tipos de atividades os
professores avaliavam mais positivamente e quais elementos eram mais relevantes para o
ensino da Educacéo Financeira.

Os docentes deveriam assinalar um namero 1, 2, 3, 4 ou 5 em cada uma das atividades,
sendo a de nimero 1 mais relevante e a de nimero 5, menos relevante para o ensino de EF.
Retomando nossa andlise das atividades, a 2 e a 4 apresentam maior potencial para construcao
de discussBes que podem levar os estudantes a pensarem criticamente. As trés de menor
potencial, sdo a 1, a 3 e a 5, uma vez que apresentam situacdes voltadas para préatica de
exercicios, ou seja, ttm um menor potencial para construcdo de cenarios para investigacdo. O
gréafico a seguir apresenta a relevancia atribuida pelos professores para cada atividade.
professores para o trabalho com EF.

Grafico 5 - Relevancia das atividades atribuida pelos
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Fonte: As autoras.
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Em linhas gerais, as atividades 1 e 5 que foram consideradas como mais relevantes,
possuem caracteristicas de lista de exercicios (SKOVSMOSE, 2014). Dos dez professores,
cinco consideraram as atividades 2 e 4 como mais relevantes e a outra metade como menos
relevantes para o trabalho com Educacdo Financeira. Elas sdo atividades com potencial para
construcdo de cenérios para investigacdo. Ja a atividade 3 foi considerada por seis professores
como menos relevante por ser uma situacdo apenas para fixacdo da formula de juros. Os
resultados encontrados se distanciam do que esperdvamos, uma vez que acreditdvamos que 0s
professores iriam selecionar como atividades mais relevantes para o trabalho com a tematica,
as que instigavam e incentivam uma postura critica e ativa dos estudantes, no entanto, as
atividades que ficaram nos 1° e 2° lugares foram simples exercicios, 0 que converge com 0
resultado encontrado na secdo 2, o qual aponta que maioria dos professores selecionou as
atividades classificadas na perspectiva do exercicio como as favoritas para o uso em sala de
aula. Entretanto, também percebemos que o termo relevante deixa em aberto “para que?”,
“para quem?”, ou seja, o entendimento do que € relevante estd muito atrelado as concepcdes
do professor sobre EF, mas também ao que ele acha que deva ser o foco da escola e da
matematica, pois estamos entrevistando professores de matematica. De toda forma, ainda que
com este destaque, vale a pena discutir os resultados dessa atividade com os professores.
Detalharemos cada atividade a seguir em ordem decrescente do grau de relevancia apontado
pelos docentes.

Verifica-se a partir do Grafico 5 que a atividade 1 (menor potencial para cenarios para
investigacdo) foi considerada por todos professores como a mais relevante para o ensino da
Educacdo Financeira. Ao serem questionados do porqué da relevancia da atividade para o
trabalho com o tema, todos os participantes evidenciam o fato de a atividade representar uma

situacdo da vida real. Vejamos os extratos de falas de alguns dos docentes:

P2: Essa daqui, do cartdo de crédito, eu usaria porque é unanime isso ai, é
universal, é uma coisa que virou febre, cartdo de crédito! Outra coisa que
eles trabalham muito, e a gente vé muito, né, ja que eles usam cartdo de
crédito.

P3: Porque de todas elas, a mais comum é essa [aponta para atividade de
cartdo de crédito] na pratica, se a gente for usar a pratica, entendeu?!

Como podemos observar, esses trechos e as falas dos demais professores destacam a
atividade como relevante para o trabalno com a tematica por apresentar um contexto
semelhante ao cotidiano dos estudantes. Na visdo de P2 e P3, por ter um elo com a vida real, a

situacdo despertaria nos estudantes curiosidade e, consequentemente, mais desejo de
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compreender aquilo proposto por ela. Para Skovsmose (2000), questbes relacionadas a
realidade dos estudantes ddo sentido aos célculos realizados em sala de aula e auxiliam nas
situacbes vivenciadas por eles em seu dia a dia. Nessa mesma direcdo, Fonseca (2002)
ressalta que as atividades e conceitos matematicos discutidos em sala de aula devem
proporcionar aos estudantes competéncias e estratégias para auxilia-los no momento de
solucionar problemas no seu cotidiano.

A atividade 5 (menor potencial para cenarios para investigacao) foi considerada mais
relevante por seis docentes (P3, P5, P7, P8, P9 e P10). A justificativa deles para classifica-la
dessa forma é a mesma da atividade anterior, ou seja, por apresentar elementos préximos ao

que os estudantes vivenciam. Vejamos suas falas:

P5: Por que essa aqui € uma pergunta no geral, uma abordagem geral sobre
a situacdo deles, e ai ele vai dar o exemplo do carté@o de crédito, se ele tem,
se ele deve, ele vai dar o exemplo do... E a gente vai falar sobre o cartdo de
crédito, quem tem, quem ndo tem, quem deve, que ndo deve, a gente vai falar
do crédito pessoal, dos empréstimos, se tem, se ndo tem.

P7: Quanto vocé questionou a questdo de ordem por interesse, eu pensei em
um contexto, né?! Na contextualizacdo das questdes e tentando trazer para
realidade deles.

Os professores, especificamente (P1, P2, P4 e P6), afirmaram que a situacdo ndo é
muito relevante para o trabalho com Educagdo Financeira, uma vez que acreditam que 0S
estudantes teriam dificuldade na compreensdo da situacdo presente na atividade, precisaria
que eles tivessem um conhecimento mais aprofundado sobre o assunto. J& outros docentes ndo
usariam por acharem o questionamento presente na atividade muito pessoal, poderia causar

um desconforto nos estudantes.

P2: Veja que coisa interessante esta questdo. Apesar de também ter uma
certa aplicagdo ai, mas eu nunca usei, eu ndo usaria um tipo de questao
dessa pelo fato de eu achar ela invasiva, eu acho que ela invasiva.

P4: Achei muito... Essa aqui [apontando para 52 atividade] eu achei um
pouco... Para a EJA achei um pouco complicado.

Nota-se que os docentes estdo habituados com situacdes consideradas mais simples,
como exercicios voltados para resolucdo de célculos. Quando a situacdo foge desse padréo e

requer um pouco mais de compreensdo e atencao, os professores consideram dificil para EJA.
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As atividades 2 e 4 (ambas classificadas com maior potencial para cenarios para
investigacdo) tiveram a mesma classificacdo nos resultados, ou seja, cinco professores
destacaram como mais relevante e cinco como menos relevante.

Em relacdo a atividade 2, os professores (P1, P2, P4, P5, P6) consideraram-na mais
relevante por apresentar uma situacéo que discute a vantagem do uso dos juros compostos nos
diversos tipos de investimentos. Consideramos um ponto positivo o fato dos professores
falarem que esse assunto € essencial e que pode ajudar os estudantes nas decisdes frente as

aplicacdes financeiras no dia a dia.

P5: Aqui tem essa situagdo toda, daqui a gente vai ver o que acontece com
esse empréstimo de acordo com 0s juros, se sdo simples, se sdo compostos,
qual a diferenga dos simples, qual a diferen¢a dos compostos.

P6: Aqui a gente comeca a falar em juros compostos que sdo aplicados em
algumas... Como que chama, alguns investimentos financeiros, como a
caderneta de poupanca, entdo a gente fala de juros compostos, certo?!
Entdo ja tém ideia, ja sabem calcular juros compostos.

J& cinco docentes (P3, P7, P8, P9 e P10) consideraram a atividade como menos
relevante, uma vez que apontam juros compostos como muito complicado para EJA,

conforme as falas abaixo:

P3: Essa segunda j& é mais complexa, né?! Porque assim, eles tém
dificuldade de entender juros compostos, com certeza a opgdo melhor é a
nlmero dois, porgue 0s juros compostos vao aumentando de uma maneira
maior, né?! Que é juros sobre juros. Mas para eles entenderem isso é mais
complicado.

P10: Essa daqui eu ja ndo aplicaria por causa daquela selecdo que eu disse,
eu ndo abordaria o composto [juros compostos], na situacédo deles, eu ndo
abordo essa comparacgdo de investir no simples e compostos, ja no regular
isso com certeza eu aplicaria.

Percebemos durante a entrevista uma dificuldade e recusa dos professores em
trabalhar com juros compostos, os quais afirmam que seria complicado os estudantes
compreenderem o assunto. Sobre este aspecto, queremos destacar que € necessario o docente
ter conhecimentos para se sentir seguro e desenvolver metodologias que possam facilitar o
ensino de determinados assuntos, como & o caso dos juros compostos. Logo, torna-se
essencial inserir os estudantes em contextos proximos da realidade e que possibilite torna-los

individuos ativos e protagonistas na construgdo do seu conhecimento.
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Na atividade 4 que, como vimos, possui maior potencial para cenarios para
investigacdo, cinco professores (P2, P3, P7, P8 e P9) a consideraram como mais relevante por
tratar de aspectos presentes na realidade dos individuos, justificativa vista em outras

atividades. Vejamos algumas falas:

P7: Quanto vocé questionou a questdo de ordem por interesse, eu pensei em
um contexto, né?! Na contextualiza¢do das questdes e tentando trazer para
realidade deles.

P8: Por exemplo, essa primeira ai como é um assunto facil de se explanar e
de o aluno, uma pessoa entender e também porque estd no dia a dia do
brasileiro.

J& cinco docentes (P1, P4, P5, P6 e P10) a consideraram como menos relevante
porque, segundo eles, os elementos presentes nela estdo distantes da realidade dos estudantes,

conforme algumas falas:

P1: O aluno tem que ter um conhecimento maior para compreender, porque
fundos de investimentos talvez seja novidade para ele, para nossa realidade
fundos de investimentos é novidade.

P10: E por ultimo seria essa que foge mais da realidade deles, que fala em
fundos de investimentos. Nem eu entendo muito de fundos de investimentos,
eu tento entender.

Parece que ha uma subestimacdo dos professores acerca do poder aquisitivo dos
estudantes. E vélido lembrar que ndo se pode generalizar, pois existem muitos estudantes que
administram suas financas de forma organizada e seria interessante eles terem esses
conhecimentos sobre investimentos, uma vez que poderiam utilizar em suas aplicacdes e, até
mesmo, ajuda-los a planejar objetivos e metas futuras.

Quanto a atividade 3 (menor potencial para cenarios para investigacao), a qual mostra
uma situacdo de matematica pura na perspectiva de exercicio, seis professores (P2, P3, P5, P7,
P8 e P9) pontuaram como a menos relevante para o trabalho com a Educacdo Financeira.

Vejamos algumas falas:

P2: N&o, ndo é interessante, eu tenho uma certa cisma quando comeca
alguma coisa com “Calcule...?”, tenho uma certa cisma, eu ndo gosto de
aplicar.

P3: Porque essa aqui [apontando para atividade 4] é s6 um célculo de
juros, né?! Calculo mecanico. Essa aqui [apontando para 42 atividade] é
aquela questdo basica, sdo tradicionais.
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Fica claro na fala de P2 a preocupacdo em trabalhar com situagdes que tragam um
contexto e que seja significativa para os estudantes. Consideramos este dado como positivo,
uma vez que os docentes demonstram um entendimento de que a Educacdo Financeira vai
além da matematica.

Quatro professores (P1, P4, P6 e P10) sinalizaram como uma atividade relevante, uma
vez que ha necessidade de os estudantes compreenderem esses assuntos “mais simples” para

utilizarem na resolucédo de questfes mais complexas, conforme as falas abaixo:

P1: Por isso que trabalharia essa, chamaria a atencdo deles. Essa aqui
[apontando para atividade] é mais uma questdo de resolugdo mesmo de
problema, € fixacdo para que o aluno manuseie as férmulas.

P10: E essa daqui [atividade] de juros simples sem relacionar com outra,
porque é uma situacdo que envolve uma equagdo mais simples de ser
manipulada, a proporcéo dela é mais simples.

Concordamos com os professores sobre a importancia do ensino da matematica para a
compreensdo de outros assuntos e também como ferramenta para resolugdo de problemas do
cotidiano, no entanto, enfatizamos a necessidade de explorar outras questdes além dos
contetdos matematicos.

Como podemos ver, as atividades que ocupam o 1° e o 2° lugar, que foram
consideradas como mais relevantes pelos professores, estdo situadas na perspectiva do
exercicio. Dado que confirma a ideia de Skovsmose (2014) quando afirma que as situacGes
normalmente vivenciadas em aulas de matematica estdo inseridas no paradigma do exercicio e
gue, muitas vezes, os professores estdo mais preocupados com a resposta final do exercicio do
que com a discussdo ou compreensdo do contexto proposto por ela.

Os professores que consideraram as atividades (2 e 4) como 3° e 4° lugares na ordem
de relevancia, justificaram dizendo que as situacdes presentes nas atividades seriam dificeis
para 0s estudantes da EJA e que seus elementos estdo distantes da realidade deles.
Acreditamos que esses dados sdo decorrentes da fragilidade das formacOes destinadas a
conteddos que demandam uma maior compreensdo, como, por exemplo, 0s juros compostos.
Notamos que os professores parecem ndo dispor de conhecimentos que possam facilitar o
ensino de tal contetdo e preferem trabalhar com atividades mais simples, pois ndo se sentem
preparados para sair de sua zona de conforto e enfrentar novos desafios.

Em relacdo a concepcdo de Educagdo Financeira, constata-se que os professores
percebem que a tematica deve ser trabalhada a partir de questes contextualizadas e proximas

ao cotidiano do estudante. Contudo, os extratos e analises anteriores ddo indicios de que a
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maioria dos professores utilizaria simplesmente as atividades com o objetivo de ensinar
conceitos matematicos e ndo direcionar & promogdo de discusses criticas e reflexivas sobre
questdes financeiras (fato também confirmado mais adiante, na analise dos planejamentos de

aula). A seguir, apresentaremos a analise do quinto tépico.

(5) Possibilidades de cenarios para investigacéo presentes nas falas dos professores.

Analisando os discursos dos docentes, percebe-se que ha indicacdo de possibilidades
de criacdo de cenérios para investigacdo em trés atividades (1, 4 e 5). Ao se referir a atividade
1 (semirrealidade + exercicio), dois professores (P2 e P3) externaram uma possibilidade de

explorar tematicas de EF relacionadas a vida dos estudantes, conforme extratos abaixo:

P2: Trabalhando Matematica Financeira, né?! Trabalha conceitos de juros,
trabalha o controle, com isso aqui [apontando para atividade], a gente pode
trabalhar com os meninos a Educacdo Financeira em si, a gente pode
explicar ndo s6 os conceitos matematicos que tem aqui, mas questéo de vida
pratica mesmo, em como ele aplicar isso aqui na vida dele para ndo ser
mais um endividado, ser mais um ai com o cadastro no Serasa. Porque hoje
cartdo de crédito apesar de muita gente vislumbrar isso aqui como luxo e ai
usa de forma desordenada, de forma deseducada [...]

P3: Trabalha a questdo de vocé comprometer mais do que pode pagar no
cartéo, eu tenho... Eu conhego pessoas que chegaram no limite que tiveram
que esconder o cartdo na casa de outro para ndo comprar, entendeu?
Porque tem compulsao por compra, né?!

J& na atividade 4 (realidade + cenérios para investigacéo), dois professores (P3 e P9)
também destacaram que a atividade pode abrir caminhos para uma possibilidade de dialogo e

reflexdo em sala de aula. Vejamos algumas falas:

P3: Aqui poderia se trabalhar assim, né?! Vamos debater, né?! Usar para
um debate.

P9: Pronto, esta questdo aqui € exatamente a questdo que a gente pensa da
Educacao Financeira, né?! Para o aluno, por exemplo, conseguir poupar...
[professor ler novamente a atividade], € esse tipo de questdo que eu digo
gue a aula passa, sabe?! Porque eles comecam a fazer determinados
comentarios em relacdo a como € que eles fazem esses investimentos,
certo?! [...] Seria interessante trabalhar essa questao, exatamente pelo que
eu comecei no inicio da entrevista, né?! Para o dialogo! Eu acho que se faz
Matematica muito com esse diélogo.
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Na atividade 5 (realidade + exercicio), um docente (P9) demonstra interesse em

construir um ambiente dialdgico.

P9: Eu diria que essa atividade ela seria mais tipo um momento de
discussdo mesmo. [...] Se eu iniciasse, por exemplo, hoje a aula, eu poderia
iniciar com esse tipo de questionamento, fazer com que o aluno, por
exemplo: (o que é que vocés utilizam no dia a dia que envolve juros? Em
relacdo aos investimentos, em relacéo a essa parte de produtos financeiros.
O que é que vocés tém em mente?), vocé iniciando a aula dessa forma, eles
véo botar o cartéo de crédito por exemplo.

Observando os extratos referentes as trés atividades, percebemos que surgem
possibilidades de cenarios para investigacdo quando os professores destacam que elas podem
proporcionar momentos de discussdes e podem levar a exploracdo e reflexdo sobre 0 mau uso
do cartdo de crédito, o consumo exagerado, as aplicacdes financeiras, os tipos de
investimentos oferecidos nas institui¢cbes bancarias, a importancia do individuo saber os juros
cobrados nos empréstimos, se ele terd condi¢Oes de pagar etc.

Nota-se que os docentes mostram interesse em tentar fazer com que seus estudantes
reflitam sobre situacdes que podem ser vivenciadas no seu dia a dia. Essa possibilidade de
discussdo se distancia do paradigma do exercicio para a criacdo de ambientes propicios a
investigacdo. No entanto, destacamos que esse fato s6 pode ser confirmado (criacdo de
cenarios para investigagdo) a partir da observacdo do trabalho com as atividades em sala de
aula. Para Skovsmose (2000), o cendrio para investigacdo estimula a reflexdo critica e postura
atuante dos estudantes, pressupde um distanciamento da pratica de exercicio para um ensino
no qual a matematica possui caracteristica critica, democratica e significativa para o
individuo; em outras palavras, é a ampliacdo de propostas pedagogicas que discutam férmulas
e aplicacOes para uma perspectiva que prioriza investigacao e criticidade do estudante.

Gostariamos de frisar que, para que isso seja efetivado na préatica, € essencial o
desenvolvimento profissional do professor, uma vez que para desenvolver um cenario para
investigacdo, ele precisa estar preparado para enfrentar perguntas que podem ndo ser
facilmente respondidas e se sentir seguro e confiante para sair da zona de conforto e buscar
desenvolver o ensino nessa perspectiva. “A insercdo da EF no ambiente escolar e,
consequentemente, a formagdo docente e as atividades desenvolvidas para esse trabalho,
devem ocorrer em uma perspectiva critica, [...] que direcione a pratica docente ao ensino de

como os alunos devem agir” (OLIVEIRA, 2017, p. 149). Concordamos com a pesquisadora,
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pois acreditamos que a Educacdo Financeira deve ter um ensino pautado em discussdes
criticas dos temas ligados a realidade dos estudantes.

Quantos aos demais professores (P1, P4, P5, P6, P7, P8, P10), ndo observamos em
suas falas indicacOes de cenarios para investigacdo, uma vez que percebe-se nos extratos das
falas que as atividades se configuram apenas como exercicios, ou seja, notamos um ensino
pautado na aplicacdo de formulas algébricas que, na maioria das vezes, sd0 memorizadas

pelos estudantes, aspecto bem caracteristico do ensino convencional.

Consideragdes gerais sobre a anélise das atividades

Em suma, a analise das cinco atividades revela que os professores demonstram uma
compreensdo de Educacdo Financeira atrelada a realidade, pois, nas falas dos docentes,
afirmam a possibilidade de relagdo entre o tema e a realidade dos estudantes. Todavia, ainda
se nota um ensino muito voltado para os contetdos de Matematica Financeira. Podemos ver o
mesmo resultado nas analises das entrevistas e nos planejamentos de aula propostos pelos
professores.

Em relacdo aos Ambientes de Aprendizagem (SKOVSMOSE, 2014), percebemos que
a maioria dos docentes utilizaria as atividades apenas como instrumento para 0 ensino de
conteddos de matematica. Os poucos gque se aproximaram de cenarios para investigacdo, ndo
detalharam de que forma isso aconteceria em sala de aula. Identificamos, também, a
dificuldade dos professores relativa ao ensino dos pressupostos de juros compostos.

Quanto a préatica limitada a resolugdo de exercicios, trazemos alguns questionamentos
elencados por Santos e Pessoa (2016, p. 33): “de fato, para que servem tantos exercicios
durante a vida escolar de um aluno? Qual a contribuicdo destes para uma aprendizagem que
permaneca com o aluno ao longo da vida e que faga sentido para ele?”. Logo, € preciso que
essas indagacgoes sejam levantadas no meio académico e, em especial, na formacéo inicial e
continuada de professores, pois € necessario que eles reflitam sobre a metodologia aplicada
em sala de aula. Por fim, destacamos a necessidade de aprofundar a pesquisa, com a
observacao da aplicacdo das atividades em sala de aula, de modo que nos permita confirmar
ou ndo estes resultados. A seguir, apresentaremos a analise dos planejamentos de aula de

Educacéao Financeira propostos pelos professores.
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7.3 PLANEJAMENTOS DE AULA DE EDUCACAO FINANCEIRA PROPOSTOS PELOS
PROFESSORES

Neste capitulo, serdo apresentados os dados referentes a analise dos planejamentos de
aulas de Educacdo Financeira, no qual analisaremos: as tematicas abordadas na aula; os
conteddos matematicos que estdo presentes nos planejamentos; os recursos utilizados pelos
professores (uso dos livros didaticos, ferramentas e outros materiais); a relacdo existente entre
a Educacdo Financeira e a interdisciplinaridade; e por ultimo, a prética pedagodgica e 0s
ambientes de aprendizagem que permeiam 0s documentos (identificar se ha indicios de
possibilidades de cenarios para investigacdo e quais Ambientes de Aprendizagem
(SKOVSMSOE, 2014) as atividades propostas pelos professores estdo inseridas). Ao serem
solicitados a elaborarem um planejamento de aula de EF, envidvamos também topicos que
gostariamos que fossem contemplados no planejamento a ser enviado. Como ja mencionado,
dos dez professores, apenas dois entregaram o planejamento. Vejamos o0s planejamentos

propostos por P6 e, mais adiante, por P7.
Planejamento de aula de P6

O Professor 6 tem 53 anos de idade, possui especializacdo no Ensino das Ciéncias, tem
26 anos de atuacdo na docéncia e trabalha na EJA em especifico, ha cerca de cinco anos. Ele
relata ndo ter participado de nenhum curso de formacdo em Educacgéo Financeira. A Figura 24

mostra o planejamento de aula proposto por ele.
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Figura 24 - Planejamento de aula de P6.
EDUCACAD FINAMCEIRA
EDUCACAD DE JOVEMS E ADULTOS

DBJETIVOS

- Incentivar o habito de economizar
- Trabalhar com cdlculos e dinheiro

- Conwersar s=obre a importancia do consumo consciente
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*  Juros
FORMA DE INTERACAD
*  Aula expositiva
* Textos
*  Videos
RECURSOS
- Data show

- Impressora

PROPOSTAS DE AVALIACAD

® Ascsiduidade, participagcao e realizacdo de atividades

BIELIOGRAFIA

- Sugestbes de Atividades de Educacdo Financeira para o Ensino. Material de apoio para
praticas pedagogicas de professores de Matematica/ Carlos Magno Oliveira Muniz;
Dra. Chang Kuo Rodrigues; Dra. Eline das Flores Victer. - 1# Ed. — Dugue de Caxias, RJ:
UNIGRAMRIO, 2018. - PDF

Fonte: Dados da pesquisa.

Podemos observar que o planejamento de aula de P6 é bem conciso e ndo demarca
como sera o desenvolvimento da aula, e também néo deixa claro se o planejamento se refere a
apenas uma aula ou mais de uma aula. Em relacdo as tematicas, o professor apresenta
questdes bem interessantes, demonstra preocupacdo em instigar os estudantes a discutir
questdes sobre o habito de economizar, os calculos envolvendo o dinheiro e a importancia do
consumo consciente. Estes aspectos sdo de muita relevancia para o dia a dia dos estudantes,
uma vez que podem influenciar suas atitudes e comportamentos frente a diversas questdes
ligadas a cidadania. Entretanto, compartilhamos com Chiarello (2014) quanto sinaliza para o
fato de que ndo podemos tratar a Educacdo Financeira concentrada em uma perspectiva de
ganhar dinheiro, consumir e economizar para consumos maiores, voltada para uma “saude”

econdmica dos sujeitos e grupos. E sim, “alargar o conceito de Educagdo Financeira e trazer
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para seu bojo comentarios que desloquem seu foco do capital e consumo para 0 seu papel
sociocultural, que atribua novos sentidos a propria globalizagdao” (CHIARELLO, 2014, p. 15).
Na mesma perspectiva, Melo (2019) defende uma Educagdo Financeira Escolar que busque
despertar a reflexdo e compreensdo de habilidades e conhecimentos acerca de consumo
consciente, ética, influéncia da midia, desigualdade social, armadilhas do consumismo
(BAUMAN, 2008), preservagdo do meio ambiente, entre outras questdes presentes na vida
dos estudantes, avaliando criticamente 0s prés e contras presentes nas situacGes por ele
enfrentadas.

Em relacdo aos conteudos de matematica, o professor destaca dois: porcentagem e
juros. Concordamos com os autores Teixeira (2015), Muniz (2016) e Melo (2019) quando
apontam que o trabalho com a EF deve acontecer em comunhdo com o0s contetdos de
Matematica Financeira. Contudo, vale afirmar que a EF é um tema que contempla questdes
bem mais amplas, existe uma ligagdo com outras areas, ndo ficando restrita apenas a MF.
Nesse caso, ndo podemos limitar o ensino ao simples fato de aprender os conceitos
matematicos, mas desenvolver nos estudantes a habilidade de compreender e aplicar esses
conceitos no contexto do dia a dia, e os instigar a refletir sobre seus resultados e
consequéncias.

Em relagdo aos recursos utilizados em sala de aula, o professor de maneira bem
sucinta apresenta o uso do projetor, impressora, textos, videos e ha indicacdo de uma aula
expositiva. A forma como estdo postos sinaliza para uma préatica voltada aos pressupostos do
ensino tradicional, j& que ndo ha indicativo na parte do que € nomeado pelo professor como
“forma de interagdo” de um trabalho permeado por discussGes e participacdo ativa dos
estudantes. No entanto, queremos enfatizar o fato do professor ndo ficar restrito apenas ao
livro didatico, ele opta por utilizar atividades presentes em um material especifico de EF
direcionado para EJA. Consideramos sua escolha positiva, pois possibilita ao professor
desenvolver uma aula mais ampla e diversificada. Durante a entrevista, ele destaca que o livro
didatico ndo é fonte priméaria para execucao de suas aulas, conforme este trecho: “Fu faco
minha construgdo na hora das exposi¢oes, entdo ali eu construo, fago exemplos deles mesmo,
as vezes € bom porque faco perguntas relacionadas, as vezes estdo querendo comprar alguma
coisa, né?! Agora, tanto faz eu criar uma questdo para eles ou como copiar também de um
liviro 7. Percebe-se ainda a preocupacdo em trabalhar com atividades que retratem situagdes
em conexdo com a vida dos estudantes. Ainda em relacdo aos recursos presentes no

planejamento, passemos a analise do video proposto do professor:
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Figura 25 - Video proposto por P6.
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" o, 0 Saldo Extra

| 0tema de hoje & dedicado aos jovens, educado financeira pra vocs, que quer construir uma catreira de sucesso

Fonte: Dados da pesquisa. (Link do video https://youtu.be/1tZTw_FP1to).

O video que o professor propde se encontra no canal do Youtube “Saldo Extra”, que
tem como objetivo auxiliar o individuo a administrar suas financas, aproveitar ao maximo
suas rendas com dicas de como realizar boas compras, fazer bons investimentos, aplicar bem
seu dinheiro, e muitas outras sugestdes para a conducdo de uma vida financeira equilibrada.
Ao analisarmos o video, observamos que se baseia em ideias voltadas a reflexdo sobre os
desejos versus necessidades, no qual incentiva os individuos a pensarem acerca das tomadas
de decisao frente a situacdes financeiras. Nele, ha a participacdo de uma educadora financeira
que discute questdes relacionadas ao consumismo, desejo e necessidade, o cuidado com o
salario, entre outros. De modo geral, o video traz ideias relevantes, se constitui como um
elemento positivo no planejamento do professor. Todavia, queremos enfatizar que no
planejamento ndo fica claro sua inten¢do quanto ao video, sendo assim, ndo podemos afirmar
que a partir dele serdo desencadeadas discussdes acerca das tematicas apresentadas.

Com relacdo a interdisciplinaridade, observamos que P6 ndo apresenta nenhuma
indicacdo sobre o trabalho com outras disciplinas, havendo apenas um ensino entrelagcado com
0s conhecimentos presentes na Matematica. O fato dos professores ndo terem um
conhecimento aprofundado sobre o tema, pode contribuir para a ndo efetivacdo de um
trabalho multidisciplinar e transversal com a tematica, isto é, a ampliagdo do trabalho com a
EF também para outras areas do conhecimento. Vale considerar que durante a entrevista P6
deixa transparecer que a Educagdo Financeira possui relacdo com outras disciplinas, como
mostra a fala abaixo: “Veja, dentro de Educacdo Financeira tem... A gente pode abordar
desde as ciéncias, né?!”. No entanto, isso ndo foi destacado no planejamento.

No que se refere a pratica pedagdgica, ndo ha indicios no planejamento de um trabalho

voltado a criacdo de cenarios para investigacdo, visto que, apesar de o professor ter
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apresentado a pretensdo de discutir tematicas relevantes, ele ndo deixa claro como pretende
explorar tais questdes, que tipos de reflexdes seréo levantadas acerca do consumo consciente
ou da pratica de economizar, por exemplo. Logo, ndo temos elementos que permitam afirmar
se a pratica sera desenvolvida em um ambiente critico e reflexivo.

Quanto as atividades propostas pelo professor, P6 anexou em seu planejamento sete
situagdes, as quais serdo analisadas brevemente a seguir. Temos como objetivo identificar se
elas possibilitam a criagdo de cenarios para investigacdo e verificar com mais clareza o
trabalho com a EF em sala de aula na perspectiva desse professor. Vejamos a primeira

atividade:

Figura 26 — 12 Atividade anexada no planejamento de P6.
CALCULANDO A PORCENTAGEM

Objetivo: Calcular porcentagens em situacdes do cotidiano.

1} No primeiro dia do més de Julho, um produto estava sendo comercializado por RS 500,00,
Mo décimo dia do mesmo més, esse produto sofrew uma reducdo de 10% do seu valor. Mo
vigésimo dia, ele foi reajustado com um aumento de 10%. O produto estava mais barato no
primeiro dia do que no vigésimo dia? Justifiqgue sua resposta.

Fonte: Muniz, Rodrigues e Victer (2018, p. 14).

De acordo com o contexto presente na situacdo, 0 objetivo da atividade é levar os
estudantes a calcularem as porcentagens incorporadas em um determinado produto, a fim de
descobrirem em qual momento ele estava mais barato. Consideramos que este tipo de
atividade se caracteriza como Ambiente de Aprendizagem tipo (3), ou seja, uma
semirrealidade na perspectiva da lista de exercicio, uma vez que apresenta dados hipotéticos e
tem como intuito fazer com que os estudantes realizem os calculos acerca das porcentagens
introduzidas sobre o produto. Apesar da atividade pedir para que eles justifiquem sua
resposta, o intuito da pergunta é fazer com que eles justifiquem matematicamente, pois ndo
solicita suas opinides e ndo ha elementos que possam instiga-los a refletirem sobre o assunto.
Nesse sentido, concordamos com Melo (2019) quando afirma que a préatica do professor é de
grande importancia nesse caso, pois somente ele pode trabalhar com a atividade para que a
mesma leve a discussdes sobre outras questdes que vdo além da resolugdo dos célculos

solicitados.
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Figura 27 — 22 Atividade anexada no planejamento de P6.

TEXTO

O QUESAD JURDOS?
Lendo, Interpretando e discutindo

Constatamos gue o empréstimo de dinhelro se trata de uma sttuacdo de uso corrente.
Mesze sentldo, sabemos gue guando emprestamos algo a alguém demonstramos conflanca. E
comum aos cldadidos pedir empréstimos bancarios e, também, a outras pessoas. Assim, ao
emprestarmos dinhelro, além de receber o valor emprestado, no tempo combinado para
devolve-lo, esperamos receber um acrésclmo em cima desta guantla, ou sela, um Juro cobrado
pelo tempo em gue o dinhelro ficow em posse de outro. Os Juros exlstem por varlos fatores,
pode mos cltar, por exemplo, a Inflacdo — gue faz com gue o dinhelro sofra desvalorizacdo com
o tempo. Com |z5o, o dinhelro emprestado tende 2 diminuir o seu valor durante o pericdo do

Empréstlmr_n. Cazo 3|SLF"'.I'I"I empreste RS 500,00 para outra pessoa num determinado dia e a

=]

recebé-lo de volta apds um ano, o gue esta pessoa COMPrarla com a mesma guantla ndo serd

o W

mesma colka gue F-".JEEFEII CoOmprar depols de um ano; 2 Sempre menoas. Por esse moth'o, F-El"._l
riscos de guem empresta, exIstem os JUras para Ccompensar os Fn"..lEEI"'.-'ElE FIFE_IL.I'E"._IE Que a pessoa

ou a Institulcdo financelra pode vir a ter com a operacdo de empréstimao.

a) A4 partir do texto aclma, enumere os possivels riscos gue um cldadfo ou um banco
podem ter 2o adguirir um empréstimo financeiro.

b} Por gual mothvo as pessoas pagam Juros guando compram um produto a prazo? OQual
seu posiclonamento a respelto desta transacdo? Ha uma operacdo de empréstimo?

ATIVIDADE
Objetlvo: Identiflcar o significado de Juros simples em transacdes financelras

2) Paulinho, aos 24 anos, fol contratado para seu primelro emprego €, para comemorar, reso e
oferecer uma grande festa para o5 amigos. Fara tanto, ele resolveu fazer um empréstimo
bancario de RS 10.000,00 para pagar em 30 dlas com acrésclmao de 5% ao més. Pelo empréstimo
gue Paulinho optow por fazer, guanto devera devolver ao banco ao final de 30 dias?

Caszo, ele devolva com 30 dias de antecedéncla, guanto ele devohlera?

Fonte: Muniz, Rodrigues e Victer (2018, p. 16).

A atividade acima pode ser dividida em dois momentos: no primeiro, apresenta um
texto no qual discute acerca dos juros acrescidos em algumas situagdes financeiras; no
segundo, ha trés questionamentos, os itens (a) e (b) e (2), 0s quais apresentam caracteristicas
que os posicionam em diferentes Ambientes de Aprendizagem.

Caracterizamos o item (a) como cenarios para investigacdo com referéncia a vida real
(Ambiente de Aprendizagem tipo (6)), uma vez que questiona 0s estudantes sobre os
possiveis riscos na hora da aquisicdo de um empréstimo. Com relagdo ao item (b),
acreditamos que a partir dele pode ser desenvolvido um ambiente propicio a reflexdo e
participacdo ativa dos estudantes acerca dos juros cobrados em uma compra parcelada, logo,

tambeém o caracterizamos como ambiente tipo (6).
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Categorizamos a situagédo presente no item (2) como semirrealidade na perspectiva de
lista de exercicios (Ambiente tipo (3)), uma vez que solicita simplesmente para que 0s
estudantes calculem os juros incidentes no empréstimo contratado por Paulinho.

Posto isso, queremos destacar que os itens a e b foram os Unicos dentre as 7 atividades
propostas pelo professor que apresentaram elementos que possibilitam a criagdo de Ambiente
de Aprendizagem tipo 6 (cenarios para investigagdo com referéncia a vida real). As demais
foram classificadas no ambiente do tipo (3), isto €, situacdes que nao proporcionam reflexdes

a respeito dos seus elementos e simplesmente voltam-se para a aplicacdo do calculo numeérico.

Figura 28 - 32 Atividade anexada no planejamento de P6.
Objetivo: Discutir a diferenca entre compras a prazo e a vista

3) Pedro quer comprar um Motebook em uma loja de informatica perto de seu trabalho. A [oja
disponibiliza duas formas de pagamento: caso efetue a compra & vista, o preco serd de RS
1700,00, porém, se realizar a compra a prazo, poderd dividir em 8 parcelas de RS 300,00.

Para calcular e discutir:

a) Entre as duas possibilidades de efetuar o pagamento: a prazo ou a vista, € possivel perceber
alguma diferenca? Faca os seus calculos e registre.

b} Ha vantagem em se comprar a vista o Motebook? Explique
Fonte: Muniz, Rodrigues e Victer (2018, p. 21).

A atividade acima ilustra uma situacdo de compra de um notebook que apresenta duas
possibilidades pagamento, a vista ou a prazo. Classificamos o item (a) como ambiente tipo
(3), ja que se restringe a realizacdo do calculo numérico. O item (b) também esta localizado
no ambiente de aprendizagem tipo (3), uma vez que os estudantes podem simplesmente
responder com base nos calculos feitos anteriormente que ha vantagem em comprar a vista,
visto que o valor comparado com a op¢ao a prazo € bem menor. Percebemos que o item por si
s6 ndo solicita a reflexdo e o levantamento de questionamentos que levem os estudantes a
pensarem ou discutirem sobre situacdes presentes no cotidiano. Logo, os itens analisados
apenas como estdo postos foram categorizados como semirrealidade na perspectiva de lista de

exercicios.
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Figura 29 - 42 Atividade anexada no planejamento de P6.
Objetivo: Compreender célculos de juros simples, reconhecendo a sua aplicagdo em certas

operagdes financeiras na vida real.

4) Uma concessionaria de automdveis anunciou a venda de um carro zero, oferecendo duas
formas de pagamento: RS 80.000,00 a vista ou entrada de 50% e o saldo em 48 parcelas
mensais, com taxa de 2% ao més sobre o valor financiado no sistema de juros simples.

Para calcular e responder:

a) Qual é o valor de entrada, se esse carro for pago parceladamente?

b) Qual o valor total a ser pago nas 48 parcelas?

c) Apds pagar todas as parcelas e a entrada, qual o valor total pago pelo carro?
Fonte: Muniz, Rodrigues e Victer (2018, p. 23).

Como se pode observar, pelo enunciado da atividade pode-se afirmar que ela tem
como objetivo explanar a aplicabilidade dos conhecimentos acerca de juros simples. Ela é
composta por trés itens (a, b e c) que foram categorizados no ambiente tipo (3)
(semirrealidade na perspectiva de lista de exercicios), ja que solicita simplesmente que 0s
estudantes, no primeiro item, calculem o valor da entrada do automoével no caso de
parcelamento do veiculo; o item (b) solicita que eles apresentem o valor total das parcelas; ja
o0 ultimo item, semelhante a proposta dos outros dois, pede apenas a soma total do valor pago
pelo automdvel. Nesse sentido, percebe-se que a atividade ndo conduz os estudantes a uma
reflexdo critica sobre a situacdo, existe uma resposta Unica e fechada para cada um dos itens e

exige apenas o conhecimento sobre a aplicacdo de juros simples.

Figura 30 - 5% Atividade anexada no planejamento de P6.
Objetivo: Aperfeicoar o cdlculo dos juros compostos pelos alunos sem o uso de farmulas e
inserir o termo montante como nova informacio.

5) Nilio estd precisando de dinheiro urgente para comprar uma moto para trabalhar. Ele j&
realizou uma pesguisa sobre os valores, caso decida comprar & vista, pagard ovalorde RS
20.000,00. Portanto, decidiu recorrer a uma instituicdo bancdria, que empresta o valor
desejado em 5 parcelas acrescidas de 10% de juros a cada més.

Calcule para ver guanto Jdlio restituird & instituicdo bancéra ao final dos dneo meses. Qual o
valor que Nlio pagaréd de juros pelo empréstimo do dinheiro?

Fonte: Muniz, Rodrigues e Victer (2018, p. 25).
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Na figura acima, observamos uma situacdo desenvolvida exclusivamente para a
explanacgdo acerca dos juros compostos. O contexto presente na atividade é da compra de uma
moto concedida a partir de um empréstimo. Neste caso, pode-se observar que ela contém
elementos de uma semirrealidade, j& que os dados presentes na situacdo sdo ficticios,
elaborados apenas para fins didaticos. J& sua estrutura se aproxima da perspectiva de lista de
exercicios, uma vez que o comando da atividade se volta para a aplicacdo da férmula
algébrica com propdsito meramente de que os estudantes identifiqguem a incidéncia dos juros
na transacdo financeira, isto é, ndo apresenta nenhuma indicacdo/sugestdo que promova

alguma reflex&o ou questionamentos.

Figura 31 - 62 Atividade anexada no planejamento de P6.
Objetivo: Analisar situacdes da vida cotidiana envolvendo descontos percentuais sucessivos

&) Uma loja de eletrdnicos realizou a queima de estoque de seus aparelhos, definindo um
desconto promocional de 40% sobre as vendas. O 5Sra. Minervina se interessou em comprar
um aparelho de som. & loja, com a finalidade de realizar a venda, |he oferece um desconto
ainda maior de 20% sobre o valor promocional, caso concretizasse a compra a vista. O valor
anunciado deste aparelho, sem os descontos, era de RS 900,00.

Qual sera a taxa dnica de desconto que de fato sera aplicada ao produto, caso a cliente
realize a compra a vista?

Fonte: Muniz, Rodrigues e Victer (2018, p. 27).

A atividade apresenta uma situacdo artificial e propGe que os estudantes respondam
uma pergunta que é direcionada para a aplicagdo do célculo numérico. Logo, é exigido apenas
o percentual final da possivel compra a vista. O estudante pode apresentar a resposta correta
sem compreender e refletir criticamente sobre as questdes pontuadas anteriormente. Observa-
se que ndo ha indicios de questionamentos que possam levar os estudantes a refletirem sobre a
situacdo, em especial, as vantagens e desvantagens desses “descontos cedidos”, as armadilhas
que podem estar presentes nas promocOes dos lugares que frequentamos no dia a dia, por
exemplo, as estratégias utilizadas nos famosos Black Friday?°. Nesse sentido, a atividade foi
caracterizada como ambiente tipo (3) (semirrealidade numa perspectiva de lista de

exercicios).

20 periodo de liquidacGes e promogdes em todos os segmentos de lojas e varejos que atrai uma grande
quantidade de consumidores.
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Figura 32 - 72 Atividade anexada no planejamento de P6.
Objetivo: Analisar situacOes da vida cotidiana envolvendo aumentos percentuais sucessivos

7) Um gerente de uma rede de supermercados realizou em um més dois aumentos sucessivos
em uma mercadoria. Em um determinado momento aumentou 8% e apds 28 dias aumentou
12%.

a) De quantos por centos aproximadamente foi o aumento?

b) Se o produto antes dos aumentos custava RS 22,00, quanto passou a custar depois dos dois

aumentos?

Fonte: Muniz, Rodrigues e Victer (2018, p. 29).

A J(ltima atividade proposta pelo professor, assim como as demais, apresenta
elementos de uma semirrealidade na perspectiva de lista de exercicios, ja que os dois itens (a)
e (b) solicitam apenas que os estudantes realizem os calculos e apresentem os valores finais de
cada situacdo, ou seja, o percentual de aumento e o valor final do produto apds a porcentagem
inserida. Nota-se que na atividade ndo existe nenhum questionamento que instigue e promova
discussOes acerca de outras questdes.

Em resumo, a analise das sete atividades propostas pelo professor nos levou a fazer
algumas hipoteses quanto a predominancia de situacfes pautadas na perspectiva de lista de
exercicios e a quase auséncia de possibilidade da construcdo de cenarios para investigacdo,
aspectos tdo necessarios para o trabalho com a Educacdo Financeira: 1) a falta de formacao
acerca da tematica; 2) o pouco conhecimento em relacdo ao tema por se tratar de algo novo
nas escolas; 3) as poucas atividades nos livros didaticos de matematica que instiguem 0s
estudantes a pensarem e refletirem. Estes dados estdio em comunhdo com as ideias de
Skovsmose (2014) o qual afirma que as atividades geralmente realizadas em aulas de
matematica estdo inseridas no paradigma de lista de exercicios na qual, muitas vezes, 0s
professores estdo mais preocupados com a resposta final do exercicio do que com a
compreensdo do assunto numa perspectiva critica.

Buscando construir um didlogo entre a analise da entrevista com P6 e seu
planejamento, € possivel perceber que durante a entrevista o professor expde uma concepcao
de que os contetidos de Matematica podem auxiliar no trabalho com a Educagdo Financeira,
uma vez que possibilitam a tomada de decisdo em determinadas situagbes do dia a dia.
Vejamos um trecho da entrevista com o docente: “4 Educac¢do Financeira, ndo tenho um

conceito agora, mas vamos la, o que eu entendo € o seguinte sobre Educacao Financeira, se
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eles, vamos supor o aluno, eles tém um custo e nesse custo, eu posso trabalhar valores com
eles através da Matematica, como juros, eles vdo em uma loja comprar um equipamento com
preco de a vista ou a prazo, eles tém que saber essa diferenca, qual vai ser mais vantajosa
para eles, ndo €?! Para economizar”. Além dos aspectos mencionados, o professor destaca
ainda a importancia de economizar, o que pode ser observado também no seu planejamento.
De modo geral, nota-se que seu planejamento estd em conformidade com as ideias expostas
por ele anteriormente. Vale salientar que, como ja foi colocado, acreditamos que a discussao
sobre as formas de economizar faz parte dos pressupostos da Educacdo Financeira, no
entanto, o trabalho com o tema em sala de aula precisa estar além da questdo da economia em
si, mas também possibilitar reflexfes que evidenciem outros aspectos relacionados a financas,
a questdes éticas, sociais, sustentaveis, entre outros.

De modo geral, na andlise do planejamento de aula de P6 ndo ha indicios da
construcdo de cenarios para investigacdo, uma vez que a maioria das atividades propostas por
ele possui um carater voltado para a préatica de exercicios. Vale lembrar que apesar dos itens
(@) e (b) presentes na atividade 1 possibilitarem a criacdo de cendrios para investigacdo, nao
fica explicito no seu planejamento que o professor realizara esta investigacdo, logo, ndo ha

como afirmar que isso acontecera na pratica. A seguir, apresentaremos o planejamento de P7.

Planejamento de aula de P7

O Professor 7 como dito anteriormente, tem 37 anos de idade, possui mestrado
profissional em Matemaética e trabalha com matemaética na EJA ha 12 anos. No geral, tem 13
anos de experiéncia na docéncia. Assim como P6, ele afirma nunca ter participado de

formacdes voltadas para Educacdo Financeira. Vejamos o seu planejamento de aula.
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Figura 33 - Planejamento de aula de P7.
PLANEJAMENTO DE AULA
Tema: A VISTA ou A PRAZO? Data: XX/XX/XXXX

Série: 1° Ano EJA Médio Professor_
Disciplina: Matematica Escola:_

Conteddo: Porcentagem

Recursos Poen
Objetivos Desenvolvimento o Avaliagéo Duracéao
Didéaticos
- Representar Iniciar a aula investigando o Quadro Participagédo 2 horas
uma taxa conhecimento dos alunos norteados branco dos alunos: aulas
pelas perguntas: O que cada um N
percentual sob a caderno, Resolucgédo de

pensa que significa porcentagem?
forma decimal lapis, problemas.
O que o nome lembra
matematicamente?

- Resolver folhas de
ApO6s o debate distribuir a turma em

ou fracionéria; caneta,

problemas que papel A4,
relacionem grupos de 3 pessoas e distribuir o folhas de
percentual, parte material propondo que representem papel

porcentagens determinadas pelo

e todo. quadriculadas,

professor no quadro com

- Calcular o calculadora

dobraduras das folhas de A4 e

lucro sobre o e panfletos

pintando nas folhas em

preco de custo e com anuncios

quadriculado. Apresentar

sobre o preco de de lojas da

formalmente o conceito de

venda, em uma regido.

transacdo porcentagem e suas diversas

comercial. representagdes, atraveés de
exemplos. Em seguida reforcgar, se
necessario a atividade anterior para
fixacdo da aprendizagem com
outros valores em porcentagem. Em
seguida, entregar os panfletos com
anuncios para calcular com a ajuda
da calculadora o percentual de
desconto em compras a vista e
parceladas de produtos destacados.
Finalmente, debater com os alunos
as vantagens/desvantagens em
compras a vista e/ou parceladas e
resolver lista de exercicios com

problemas envolvendo

porcentagens.

Referéncia: Paiva, Manoel. Matematica, volume Unico / Manoel Paiva — 1. Ed. — Sao Paulo:
Moderna, 2005.
httos://escolaeducacao.com.br/plano-de-aula/

Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme podemos observar no documento acima, o professor escolheu uma tematica
acerca das compras realizadas a vista ou a prazo para ser trabalhada em uma turma do 1° ano
do Ensino Médio da modalidade EJA. Percebe-se que, apesar da tematica elencada pelo
professor ser bastante interessante, o planejamento apresenta um trabalho muito acentuado no
ensino e aprendizagem da porcentagem, em especifico, nas variadas representacdes das taxas

e técnicas utilizadas para resolucdo de problemas sobre o assunto.
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No que se refere aos conteldos matematicos presentes no planejamento, nota-se que o
professor se restringe ao ensino e aprendizagem da Matemaética Financeira, em especial, do
conceito de porcentagem, sem mostrar conexao da abordagem desse conceito com outras
situacbes a serem vivenciadas em momentos posteriores. E importante enfatizar que a
porcentagem € um dos conteldos relevantes para o trabalho com EF, no entanto, o ensino néo
pode se limitar a mera aprendizagem e aplicacdo de termos técnicos, uma vez que é
importante incentivar a discussdo e reflexdo do conteldo em consonancia com aspectos
presentes nas diversas situacdes do cotidiano. Partilhamos do mesmo pensamento de Costa
(2015, p. 29) quando declara que, “ao implantar Educagdo Financeira nas escolas pode-se
trazer a realidade vivida pelo alunado para dentro da sala de aula, e servird como um apoio
para o aluno para enfrentar os desafios encontrados no dia a dia”.

Quanto aos recursos utilizados na aula, percebe-se um direcionamento voltado para 0s
pressupostos do ensino tradicional: uso do quadro, caderno, lapis, papel quadriculado etc.
Destaca-se o fato do professor apresentar a proposta de trazer os panfletos de lojas para sala
de aula e utilizar a estratégia de ensinar porcentagem por meio de dobraduras, sdo aspectos
que se distanciam desta pratica, no entanto, estes recursos foram utilizados apenas como
material para exercitar a forma como calcular as porcentagens, isto é, reforca novamente a
pratica de exercicio.

Ainda em relagdo aos recursos, nota-se também que o professor se restringe apenas ao
uso do livro didatico e ndo se interessa em buscar outras fontes, em ampliar a diversidade de
situacOes didaticas em relacdo ao tema. Dessa forma, acreditamos que apenas 0 uso do
material didatico (tanto do Ensino Médio regular, como do livro da EJA) adotado para o
trabalho com a EF, pode empobrecer o ensino da tematica, uma vez que, como ja dito
anteriormente, os livros didaticos possuem uma perspectiva restrita ao ensino de técnicas da
Matematica Financeira (TEIXEIRA, 2015, MUNIZ, 2016, AZEVEDO, 2019). Sendo assim, é
importante o incentivo para que os professores busquem outros materiais para que possam
ampliar o trabalho com o tema em sala de aula, e assim, permitir que os estudantes tenham
contato com contextos e situagdes diversificadas que levem a participacdo ativa, a reflexao e
ao posicionamento critico.

No que se refere ao uso de panfletos durante a aula, apresenta-se como uma proposta
interessante, uma vez que os estudantes iriam trabalhar com dados reais. Concordamos com
Oliveira (2017, p. 104) quando ressalta que, “¢ importante que haja uma aproximacado entre 0S
conhecimentos escolares com a vida dos alunos, principalmente se esses conhecimentos

fazem uso diretamente de situacdes que envolvem praticas de nossa realidade, como é o caso
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da EF”. Sendo assim, acreditamos que o uso de situagdes e elementos presentes no cotidiano
dos estudantes, principalmente no publico da EJA, possibilitam uma participacdo maior por
parte deles, uma vez que esses individuos possuem experiéncias e varios conhecimentos do
senso comum que podem ser utilizados como ponte para a compreenséo dos contetdos de sala
de aula, e também instiga-os a refletirem sobre situacdes ja vivenciadas por eles, uma forma
dos estudantes apresentarem situagdes com referéncias em suas experiéncias, transformando a
atividade como um pretexto para a discusséo de questdes com referéncia a vida real.

Em relacdo a interdisciplinaridade, observamos que P7 ndo apresenta nenhuma
indicacdo do trabalho com outras disciplinas e, neste caso, levantamos a hip6tese de que o
professor ndo explora a teméatica numa perspectiva interdisciplinar, por possivelmente ndo ter
um conhecimento aprofundado sobre o assunto. Com base em Muniz (2016), enfatizamos que
ndo é necessario o professor desenvolver uma aula especifica de EF, mas que o tema possa ser
discutido durante o trabalho com diversos contetdos de matematica, biologia, geografia etc.,
assim que achar mais conveniente.

No que se refere a préatica pedagdgica, nota-se que o inicio da aula tem um objetivo
bem especifico, como mostra este trecho: “Apresentar formalmente o conceito de
porcentagem e suas diversidades, através de exemplos”. A partir disso, percebe-se, até o
momento, um ensino voltado ao modo tradicional, no qual o professor aplica alguns
exercicios com outros valores de porcentagem para fixar o contetdo. Ja ao final da aula, o
professor pretende fazer um debate acerca das vantagens e desvantagens das comprar a vista
e/ou a prazo com base nos valores presentes nos panfletos. Esta proposta pode ser
caracterizada como possibilidade do ambiente de aprendizagem tipo (6), isto é, cenarios para
investigagdo com referéncia a vida real, visto que as discussdes podem levar os estudantes a
pensarem criticamente sobre situacdes do seu cotidiano. Todavia, o professor ndo deixa claro
quais questionamentos serdo abordados nesse debate e ndo fica nitido se possibilitard aos
estudantes a investigacao, reflexdo e o posicionamento critico frente a questdes relevantes
para seu papel enquanto consumidor. Também ndo fica claro se o professor tem a intengéo de
promover uma discussao acerca das questdes sobre consumo consciente, tomada de deciséo
frente as compras que ja realizaram ou que irdo realizar futuramente. Apds o debate, o
professor novamente volta-se para pratica tradicional, permeada pelo o uso das listas de
exercicios (SKOVSMOSE, 2014). Sendo assim, o fato do professor priorizar 0s exercicios
pode ser justificado pela falta de conhecimento relacionado a abrangéncia da temaética e
também pelos livros didaticos que, na maioria das vezes, sugerem atividades nessa

perspectiva. Segundo Muniz (2016), no Brasil, geralmente as atividades propostas pelos
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professores do Ensino Médio e presentes nos livros didaticos para esta etapa, sdo situacoes
econdmicas financeiras, associadas e limitadas a algumas definigdes e aplicacdes presentes
nos capitulos de Matematica Financeira.

Quanto as possiveis atividades para serem desenvolvidas nas aulas de EF, apesar de
solicitado, o professor ndo as anexou. Todavia, 0 que estd posto no seu planejamento e
também no que foi dito durante a entrevista sobre a forma como conduz suas aulas, como
mostra este trecho: “entdo quando ha necessidade, quando eles ndo compreendem, eu
aumento a quantidade de exercicios, quando eles compreendem eu deixo para eles tentarem
fazer uma quantidade menor, ai se h& necessidade a gente faz um reforco, traz uma nova
lista, traz umas novas atividades”, o que caracteriza um trabalho voltado para aplicagéo e
resolucdo de lista de exercicios (SKOVSMOSE, 2014).

Confrontando o que estd posto no planejamento com as ideias apresentados pelo
professor durante a entrevista, enfatizamos que embora P7 tenha apresentado em suas falas
uma compreensdo acerca da Educacdo Financeira voltada para administracdo das finangas
pessoais, como mostra este trecho: “Educagdo financeira, eu acho que seja vocé ter métodos
para administrar o seu dia a dia, a parte do seu... Administrar o seu dinheiro, seu custo de
vida, sua diéria, acho que a Educacdo Financeira deve ser vocé administrar o seu cotidiano,
0 que vocé ganha administrar com suas despesas, seu custo, para gque vocé se mantenha no
seu dia a dia, na sua vida familiar, diaria”, nota-se que seu planejamento ndo traz com
profundidade esta ideia, uma vez que sua proposta baseia-se na aplicacdo de uma enorme
guantidade de exercicios que tem como objetivo fazer com que os estudantes memorizem as
técnicas empregadas na sua resolugdo envolvendo porcentagem. Assim sendo, observa-se que
o professor demonstra uma concep¢do de EF ainda bastante atrelada a MF, sem avancar nas

possibilidades e na importancia de uma abordagem de EF para formacéo dos estudantes.
Consideracdes gerais sobre a analise dos planejamentos de aula

Conseguimos observar elementos bem semelhantes nas analises dos planejamentos de
aula de P6 e P7. Apesar de apresentarem questdes interessantes no planejamento de aula, e até
mesmo algumas possibilidades de cenérios para investigacdo, nota-se que eles limitam o
trabalho com Educacdo Financeira a aulas predominantemente com vistas a aplicacdo de
exercicios, pautadas apenas no uso de algoritmos pré-estabelecidos, sem que haja reflexédo e

construcdo de conceitos significativos que auxiliem na vida para alem dos muros da escola.
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E valido destacar como ponto positivo, a tentativa e preocupacéo dos professores em
planejar uma aula baseada em questdes que instigam os estudantes a refletirem sobre
situacbes presentes no cotidiano, como mostra 0s objetivos propostos pelos docentes:
“Incentivar o habito de economizar ¢ conversar sobre a importancia do consumo consciente”
(P6) e “Debater as vantagens e desvantagens em comprar a vista ou parcelado” (P7). Posto
isto, concebemos que a falta de conhecimento sobre a tematica, a falta de experiéncia por
parte dos docentes na abordagem de tais questdes, o fato da tematica ser relativamente nova, a
auséncia de formacao inicial e continuada e a caréncia de um material didatico adequado para
0 trabalho com o tema, sdo fatores que dificultam e impossibilitam o progresso e
desenvolvimento de um tratamento mais amplo e proficuo da Educacdo Financeira nas
escolas, restringindo-o a uma pratica pedagogica tecnicista, caracteristica de um ensino
tradicional.

Vale ressaltar que estas consideracdes sdo direcionadas apenas para essas aulas, as
Unicas que tivemos acesso, e outras aulas também poderiam ser dadas em continuidade pelos
professores. Destacamos que entre os dez professores, apenas dois entregaram o
planejamento, logo, se tivéssemos acesso a um quantitativo maior, os resultados poderiam

trazer outras reflexdes.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo teve como objetivo analisar os livros didaticos, as concepcdes e 0
planejamento de préaticas pedagdgicas de professores de Matematica do Ensino Médio na
modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos sobre Educacdo Financeira, que atuam em
escolas da Zona da Mata Norte do estado de Pernambuco. Para tanto, nos apoiamos em
estudos sobre a Educacdo Financeira Escolar, entre eles os estudos de Silva e Powell (2013,
2015) e Muniz (2016), que defendem um ensino da Educagdo Financeira pautado no
desenvolvimento de um pensamento financeiro, no qual os estudantes sejam capazes de
tomarem decisdes de maneira mais coerente e responsavel, fazendo assim uma leitura critica
das informacgdes financeiras presentes nas situacGes do cotidiano. Quanto a criticidade
relacionada a temaética, utilizamos as perspectivas de Skovsmose (2000, 2014) sobre a
Educacdo Matemética Critica, em especial, a ideia de cenarios para investigacdo, a qual
defende uma pratica pedagdgica que estimule os individuos a ter uma reflexao critica e uma
postura atuante frente as situagdes matematicas.

Elaboramos uma reviséo de literatura com o objetivo de levantar resultados de estudos
que discutissem aspectos da Educacdo Financeira em trés campos: a abordagem do tema nos
materiais didaticos, as concepg¢des e impressdes dos professores sobre a tematica, e o trabalho
com o tema na sala de aula de Matematica. Explicitamos abaixo alguns estudos que serviram
como suporte para o desenvolvimento desta pesquisa.

Em relacdo aos livros didaticos, consideramos os achados dos estudos de Gaban
(2016), Santos (2017), Silva (2017) e Azevedo (2019). Com relagcdo a compreensdo dos
professores sobre Educacdo Financeira, consideramos os resultados dos estudos de Teixeira
(2015), Oliveira e Sten (2015), Oliveira (2017), Silva (2018) e Melo (2019), entre outros. No
que se refere as préticas pedagogicas, tivemos como base os estudos de SA (2012), Chiarello
(2014), Teixeira (2015), Oliveira (2017), Santos (2017), Silva (2017), Silva (2018) e Melo
(2019).

Os resultados de pesquisas anteriores apontam para a importancia da Educagéo
Financeira para vida dos estudantes, em especial para os individuos da modalidade EJA, por
ja lidarem com situacGes financeiras no seu dia a dia. A necessidade de investigar a pratica
dos professores da EJA e a importancia de conhecer a abordagem do conhecimento pelo
professor bem como dos materiais didaticos utilizados para a aprendizagem nessa modalidade
sdo algumas das razdes que justificam este estudo. Sendo assim, optamos por realizar uma

pesquisa que investigasse aspectos sobre a Educacdo Financeira nos trés campos supracitados,
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a partir dos seguintes questionamentos: O que propde o livro didatico da EJA para Educacdo
Financeira? Quais as concepcdes de professores de mateméatica do Ensino Médio da
modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos sobre Educacdo Financeira? Como professores
de matematica do Ensino Médio da EJA planejam aulas de Educacéo Financeira? Destacamos
a ideia de que a investigagdo de como o tema vem sendo trabalhado nas instituigdes escolares,
quais conhecimentos os professores dispGem para esta finalidade e como os livros didaticos
auxiliam nesse processo contribui para a criagdo de meios que tornem o trabalho com a
tematica mais significativo. A seguir, detalharemos os resultados e 0s aspectos mais
importantes referentes aos objetivos especificos que foram desenvolvidos durante a pesquisa
e, por fim, elencaremos algumas sugestdes para serem investigadas em pesquisas futuras.

Nosso estudo foi realizado com dez professores que ensinam Matematica, de seis
escolas localizadas na Zona da Mata Norte do estado de Pernambuco. Para atender aos nossos
objetivos, nossa metodologia foi desenhada num percurso composto por trés etapas:
inicialmente, analisamos como o livro didatico de Ciéncias da Natureza e Matemaética do
Ensino Médio da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA abordava a Educagdo Financeira,
unico livro aprovado no PNLD/2014. A segunda etapa contou com uma pesquisa de campo,
na qual realizamos entrevistas com 0s docentes, cujas perguntas contemplavam trés partes: o
perfil profissional do professor, os aspectos gerais sobre o ensino da matematica nessa
modalidade e as concepgdes sobre a Educacdo Financeira. Nesta Ultima parte da entrevista,
pedimos para que os docentes avaliassem algumas situacGes presentes em atividades com
potencial para Educacdo Financeira. Por fim, na terceira etapa, analisamos planejamentos de
aula de Educacdo Financeira elaborados poles professores, com intuito de entender mais
profundamente as possiveis praticas pedagdgicas desenvolvidas no trabalho com o tema nessa
modalidade de ensino. Para analisar os extratos de falas dos professores, utilizamos o0s
pressupostos da Educacdo Matematica Critica e 0s estudos presentes na revisdo de literatura,
em funcéo das questdes que nos propomos a investigar.

Para atender ao nosso primeiro objetivo: analisar como o livro didatico de Ciéncias da
Natureza e Matemaética do Ensino Médio da Educacédo de Jovens e Adultos — EJA abordava a
Educacgdo Financeira, realizamos os seguintes procedimentos: a quantificacdo da frequéncia
de atividades com potencial para discutir Educacdo Financeira, os conteddos matematicos
presentes nessas atividades, as tematicas evidenciadas nas situacfes, a descricdo das
orientagdes presentes no manual do educador para as atividades, o tipo de atividade de acordo
com os ambientes de aprendizagem de Skovsmose (2000), e ainda, investigamos se 0S

capitulos pertencentes as areas de Biologia, Fisica e Quimica apresentavam atividades com
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potencial para discussdo do tema. Vejamos o0s resultados referentes aos capitulos de
Matematica e, em seguida, os achados correspondentes aos capitulos das outras areas de
conhecimento.

Quanto as atividades presentes nos capitulos de Matematica, verificamos quais delas
traziam situacbes que pudessem desenvolver discussdes pertinentes a Educacdo Financeira.
Dentre as 191 atividades de matematica presentes no livro didatico, identificamos nove com
potencial para discutir a temética, quantitativo muito baixo se levarmos em conta a relevancia
do tema para construcdo de um cidaddo mais consciente e preparado para lidar com situacoes
do dia a dia, principalmente nas tomadas de decisbes em situacdo financeiras. E, ainda, a
importancia da teméatica na EJA, onde ja se encontram, com frequéncia, estudantes inseridos
no mercado de trabalho, vivenciando situacGes financeiras. Vale ressaltar que para essas
discussbes acontecerem, é necessario que o professor tenha conhecimento sobre o tema e,
ainda, que esteja preparado para trabalhar com a tematica, uma vez que a mesma ainda néo
tem muitos materiais de apoio didatico disponiveis. Lembramos que a EF se consolidou como
tematica obrigatéria na escola, a partir da BNCC (BRASIL, 2017), que destacou sua
importancia para a formacdo cidadd dos estudantes em todas etapas e modalidades. Assim,
apesar da Educacdo Financeira ndo ser requisito obrigatdrio para selecdo do livro didatico
presente no Guia do Livro Didatico para a EJA/2014, encontramos atividades que podem
desenvolver um trabalho com a temadtica, isto pelo fato de o tema estar muito atrelado a
diversas questdes do cotidiano e, apesar dele ndo ser um assunto exigido para selecao do livro
didatico e ndo ser obrigatorio em documentos oficiais da época, ha atividades que apresentam
elementos que propiciam a discusséo do tema, ponto bastante positivo.

Em relagdo aos conteldos presentes nas atividades, das nove tarefas analisadas, oito
solicitavam 0 uso do célculo numérico e abordavam contetdos diversos como, volume,
operacdes aritméticas, representacdes de variavel, entre outros. Apesar das poucas atividades,
observa-se uma estreita relacdo entre a Educacdo Financeira com o0s contetdos de
Matematica, algo também observado no estudo de Silva (2017), resultado que vai em direcdo
ao que € posto por Teixeira (2015), Muniz (2016) e Melo (2019).

Em relagcdo ao manual do educador, observamos que as orientagdes para as atividades
limitavam-se em apresentar o resultado final do exercicio. De modo geral, as orientagdes ndo
davam subsidios necessarios ao docente para desenvolver uma discussdo reflexiva sobre a
temaética, pois eram apresentadas de forma superficial. Diante disso, chamamos a atengdo para
necessidade de orientacbes mais consistentes que auxiliem os docentes no trabalho mais

profundo e significativo com o tema.
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No que se refere ao contexto presente nas atividades, analisamos 0s mesmos a partir
das tematicas elencadas nos estudos de Chiarello (2014), Santos (2017) e Silva (2017).
Identificamos trés tematicas, sdo elas: Tomada de decisdo, Produtos Financeiros e
Administracdo publica. Acreditamos que a prevaléncia destas trés tematicas se deve ao fato de
estarem mais atreladas a questdes do dia a dia, e ainda, por serem assuntos que estdo
frequentemente na midia como, por exemplo, o uso do cartdo de crédito, taxas de impostos e
aquisicdo de empréstimos.

Sobre os Ambientes de Aprendizagem de Skovsmose (2000), verificamos que, das
nove atividades de Matematica, oito foram categorizadas na perspectiva de exercicio com
referéncia a semirrealidade, resultado semelhante ao estudo de Gaban (2016), o qual observou
gue a maioria das atividades do livro do Ensino Médio (regular) faziam referéncia a
semirrealidade. Esse resultado foi, até certo ponto, surpreendente, pois ja esperavamos mais
atividades ligadas ao cotidiano, uma vez que os discentes da EJA contam com um vasto
conhecimento proveniente da experiéncia de vida, o que poderia ser utilizado para o
desenvolvimento de didlogos e para uma melhor compreensdo do conteddo. Encontramos
apenas uma atividade que tinha potencial para a criacdo de um cendrio para investigacao, uma
vez que se tratava de uma pesquisa na qual o professor poderia utiliza-la como suporte para
desenvolver um debate relacionado ao tema evidenciado pela atividade.

De modo geral, conseguimos identificar nos capitulos de Matemética alguns textos
com elementos pertencentes ao campo da Educacdo Financeira, no entanto, notamos que as
atividades, na maioria das vezes, ndo se relacionavam com as ideias do texto, pois eram
exercicios de Matematica Financeira cujo objetivo consistia na resolu¢do do calculo numérico
ou simplesmente na aplicacdo de técnicas matematicas como, por exemplo, a aplicacdo da
formula de juros simples. Considera-se importante que as tarefas abordem também questdes
relacionadas ao cotidiano dos alunos, que sejam elaboradas com caracteristicas da realidade
desses estudantes, para que assim o contetdo estudado tenha mais significado. Assim,
verificamos que o livro € pobre no que se refere a EF, mas também a propria abordagem de
Matematica Financeira também é fragil, pautada na perspectiva de exercicios para uso de
formulas.

Nos 33 capitulos das areas de Biologia, Quimica e Fisica, encontramos apenas trés
atividades com potencial para o trabalho com a Educacéo Financeira, quantitativo muito baixo
se levarmos em conta a quantidade de atividades presentes nestes capitulos, uma vez que
entendendo que EF pode e deve ser abordada a partir de diferentes componentes curriculares.

No que se refere ao contexto presente nas atividades, analisamos a partir das tematicas
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elencadas nos estudos de Chiarello (2014), Santos (2017) e Silva (2017). Identificamos trés
teméaticas, sdo elas: Atitudes ao comprar, Influéncia das propagandas/midia e
Sustentabilidade. Acreditamos que a prevaléncia destas trés tematicas pode ser justificada por
apresentarem questdes mais comuns e corriqueiras nas situacdes vivenciadas no dia a dia. Ja
no que concerne as orientacBes para as atividades, semelhante as orientacGes para atividades
de Matematica, elas também ndo davam subsidios necessarios ao docente para desenvolver
uma discussdo reflexiva sobre a temaética. Quanto ao potencial para cenarios para
investigacdo, percebemos que as trés atividades possibilitavam a construcdo de ambientes
propicios para discussdes e reflexdes com base na realidade dos estudantes, uma vez que elas
solicitavam que os alunos discutissem sobre seu comportamento diante de questdes do dia a
dia. Estes dados também revelam e confirmam a proposta da BNCC (BRASIL, 2017) ao
destacar a possibilidade do trabalho com a Educacdo Financeira como tema integrador de
conhecimentos de varias disciplinas. Possivelmente, o fato de as atividades na parte de
matematica estarem muito atreladas a Matematica Financeira e aos conceitos matematicos, as
tenham afastado das possibilidades de cenarios, priorizando-se 0s exercicios, 0 que também
merece destaque, como ja mencionamos acima. Na parte de Biologia, Quimica e Fisica, houve
mais abertura para “sair” da matematica, possibilitando propostas que potencializam os
cenarios para investigagdo. Por fim, destacamos um aspecto que consideramos bastante
positivo e enriquecedor para as discussfes acerca do tema, que é a questdo de a Educacdo
Financeira em conexao com outras disciplinas oportunizar e promover o desenvolvimento de
cenarios para investigacdao. Atividades com potencial para cendrios para investigacdo com
base na realidade dos estudantes também foram encontradas nos materiais didaticos
analisados por Santos (2017) e Silva (2017).

Os resultados da etapa anterior mostraram a importancia de um olhar critico quanto ao
material utilizado pelo docente para o trabalho com a Educacdo Financeira em sala de aula,
visto que acreditamos que o livro didatico influencia no processo de ensino e aprendizagem
de determinados conteudos. Logo, ressaltamos a necessidade de um material bem elaborado,
que incite e instrumentalize os professores a trabalharem com o tema de uma forma mais
critica e reflexiva, utilizando os contelidos de matematica como artificios para as praticas
sociais, aspecto defendido pela Educacdo Matematica Critica.

Para contemplar o segundo objetivo, mais especificamente para identificar as
concepcOes dos professores participantes acerca da Educagdo Financeira e investigar 0os seus
conhecimentos sobre o tema a partir da analise de atividades com potencial para Educagdo

Financeira, realizamos entrevistas com os docentes.
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Na primeira parte da entrevista, investigamos 0s aspectos e as caracteristicas referentes
ao ensino na Educacédo de Jovens e Adultos e também os pontos importantes sobre o processo
de ensino e aprendizagem da Matematica nesta modalidade. No que se refere as concepcdes e
impressdes dos professores sobre o ensino na EJA, eles destacaram como pontos positivos
desta modalidade: a oportunidade que os estudantes tém de terminar o Ensino Médio, a
perspectiva de avango profissional e académico que a modalidade proporciona, a
possibilidade do ensino de contetdos que podem ser utilizados no dia a dia e, por fim,
ressaltaram o bom comportamento e a vontade de aprender do alunado da EJA. Quanto aos
desafios, os professores elencaram: a questdo da evasdo, o tempo que os estudantes ficaram
fora da instituicdo de ensino, manté-los motivados, a falta de tempo por parte deles para se
dedicarem aos estudos e os desafios de lidar com turmas seriadas. Estes aspectos também
foram evidenciados nos estudos de Ferrari (2009), Farias (2010), Ajala (2011), Silva e
Ploharki (2011), Carnelosso (2015), Silva (2015), Salgado (2018), entre outros. Apds um
conhecimento mais aprofundado sobre nosso campo de pesquisa, partimos para apuracdo dos
dados referentes ao ensino e aprendizagem dos contetidos de Matematica nessa modalidade,
momento em que buscamos investigar os desafios e obstaculos enfrentados pelos docentes em
sala de aula, bem como os métodos e estratégias utilizadas para supera-los.

Sobre os desafios de lecionar Matematica, os professores participantes destacaram
aspectos relativos as dificuldades dos alunos, tais como o fato de considerarem a matematica
dificil e a existéncia de lacunas conceituais advindas de diversos motivos, como o longo
periodo fora da escola. Em relacdo ao ensino de matematica, os docentes evidenciaram a
dificuldade em trabalhar contetdos de matemética mais complexos, como contetdos de
algebra, por exemplo. Segundo Freire (1989), uma das formas de minimizar esta dificuldade é
trazer para dentro da sala de aula saberes que facam sentido, que estejam préximos ao
cotidiano. Sobre o Curriculo, eles destacaram a semelhanca do curriculo da EJA com o do
Ensino Médio regular. Nos estudos de Martins e Nogueira (2010), Kowalki (2016), Pompeu
(2017), Brunelli e Darsie (2018), Salgado (2018), os professores participantes tambem
destacaram tais aspectos no ensino de Matematica na EJA. Sobre as estratégias utilizadas
pelos professores para minimizar/tentar superar tais desafios, todos afirmaram buscar
construir uma ponte entre realidade dos estudantes com o conteudo a ser estudado, isto e,
fazer um esforco em aproximar 0s conteudos de matematica com o cotidiano desses
individuos. Percebe-se que professores demostraram a preocupacao em tentar desenvolver um
ensino baseado na realidade dos estudantes, proposta defendida por Freire (1987), Fonseca

(2002), Skovsmose (2000, 2014), entre outros, o qual chamam a atencdo para um ensino de
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matematica que tenha significado e que possa ajuda-los em questdes vivenciadas no dia a dia
e que na EJA, é fundamental para fortalecer o vinculo do estudante com a escola, reduzindo a
evaséo.

Sobre os livros utilizados pelos professores, apenas trés faziam o uso do livro
especifico da EJA. Os docentes que afirmaram ndo o utilizar, justificaram que ele ndo
contemplava todos os contetdos que eles julgavam necessarios para EJA e havia uma
insuficiéncia e caréncia de assuntos. Por esses motivos, fazem uso exclusivamente dos livros
de Matematica destinados ao ensino regular. Lembrando que ao analisarmos o livro didatico,
identificamos que a maioria das atividades que possuem potencial para o trabalho com
Educacdo Financeira voltava-se para a resolucdo e pratica de exercicios e apresentava
orientagdes muito superficiais, que ndo davam subsidios para os professores desenvolverem
uma discussao critica em relacdo ao tema. Os resultados relacionados a entrevista e a analise
do livro divergiram do que e preconizado no PNLD/2014 no que se refere ao seguinte ponto:
“além de seu carater interdisciplinar, a obra também se caracteriza por articular os conteidos
as experiéncias de vida e ao cotidiano dos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos”
(BRASIL, 2014, p. 98). Sendo assim, apesar de encontrarmos atividades e textos que tém
potencial para a discussdo sobre a Educacdo Financeira, € necessario um material mais
elaborado e com orientagbes consistentes que deem suporte para os professores se
aprofundarem nas discussdes em sala de aula. Posto isto, finalizando esse momento da
entrevista, partimos para a investigacdo especifica sobre Educacdo Financeira.

Na segunda parte da entrevista, buscamos identificar a compreensdo dos professores
acerca do tema, a relacdo existente entre Educacdo Financeira e Matematica Financeira no
ponto de vista dos docentes, a capacitacdo docente acerca da Educagdo Financeira, o trabalho
com Educacdo Financeira na EJA, as tematicas relacionadas a Educacdo Financeira na visdo
dos professores e a metodologia utilizada por eles na aplicacdo das atividades de Educacéo
Financeira.

Em relagdo a compreensédo sobre Educagdo Financeira, embora a maioria demonstre
pouco conhecimento sobre o tema, eles destacaram aspectos que se aproximam da perspectiva
que defendemos, uma Educacdo Financeira que discuta temas presentes nas realidades dos
estudantes. No entanto, observamos uma concepcao restrita as questdes financeiras que,
apesar de ser uma tematica importante nesse processo, é necessario destacar que a Educagéo
Financeira Escolar envolve questdes bem mais amplas. Nesse sentido, defendemos uma

abordagem que ndo fique limitada ao ensino de conceitos financeiros, mas que abranja a
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criticidade em relacdo a questdes da cidadania, como, por exemplo, questdes sociais, éticas,
ambientais, entre outras.

Quanto a relacdo da Educacdo Financeira e Matematica Financeira, 0s resultados
obtidos das entrevistas mostraram que todos os docentes percebiam a abrangéncia da
Educacgdo Financeira em relacdo a Matemaética Financeira. Para eles, a Educacdo Financeira
buscar fazer os estudantes pensarem nas situacdes presentes no dia a dia; j& a Matematica
Financeira disponibiliza ferramentas que contribuem para que o trabalho com a EF tenha um
suporte tedrico fundamentado na matematica. Este resultado é semelhante ao encontrado por
Melo (2019), quando destaca que os professores compreendem as tematicas como
complementares, a MF apoia a EF e vice-versa e, em contraponto, se distancia dos resultados
encontrados por Teixeira (2015) e Oliveira e Stein (2015) quando destacam que a maioria dos
docentes acredita que Educacdo Financeira e Matematica Financeira tém o0 mesmo
significado, sugerindo ja um avanco nas discussfes sobre EF no espaco escolar.

Sobre a capacitacdo docente acerca da Educacdo Financeira, 0s dez professores
participantes afirmaram nunca ter participado de formacGes sobre o tema. Este resultado
confirma o que apontam as pesquisas de Sa (2012) e Teixeira (2015), Oliveira e Stein (2015),
Oliveira (2017), Silva (2018) e Melo (2019) que destacam a falta de formacdo especifica
sobre os contetidos ligados @ Matematica Financeira e a caréncia de formages voltadas para o
ensino e aprendizagem de Educacdo Financeira. Considerando a existéncia de projetos sobre
EF nas escolas, como documentado por Silva (2017), parece que a EF s6 tem chegado as
escolas por meio de a¢cdes pontuais, que ndo garantem a formacdo de todos professores, bem
como a discussdo da tematica de forma transversal, em toda Educacdo Bésica. Este achado
revela a necessidade de espacos formativos que proporcionem discussdes sobre o trabalho
pedagdgico para o ensino da Educacdo Financeira, ambientes que possam fazer com que 0s
docentes se sintam seguros para desenvolver um trabalho consistente e proficuo em sala de
aula.

No que diz respeito ao trabalho com a Educacdo Financeira, todos os docentes
afirmaram trabalhar com o tema, no entanto, observamos que quatro traziam em suas falas um
ensino limitado as questdes financeiras presentes no dia a dia, dado que converge com o
resultado da pesquisa de Oliveira (2017). Os demais professores apresentaram um ensino
direcionado para os contetdos de Matematica Financeira. Logo, é possivel observar que a
maioria dos docentes ndo percebia que o tema contempla questdes que vao além dos conceitos
matematicos, o0 que pode ser justificado pela caréncia de conhecimento acerca dele,

possivelmente por tal teméatica ndo estar contemplada em suas formacgOes iniciais e
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continuadas em matemaética. Gostariamos de ressaltar que as discussdes sobre questdes
financeiras tém um valor significante para a vida dos individuos, todavia, a Educagdo
Financeira busca promover possibilidades de reflexdes para uma diversidade de questdes
relacionadas aos direitos e deveres dos cidaddos. Logo, é primordial a formacdo continuada
para ampliar os conhecimentos dos professores acerca do tema, para que assim possam
desenvolver ambientes propicios a investigacdes e reflexdo de questdes fundamentais no dia a
dia.

Sobre as temaéticas relacionadas ao tema na visdo dos docentes, a maioria dos
participantes (nove professores), parecem perceber a Educacdo Financeira restrita a situacoes
financeiras do dia a dia e ao ensino de conteldos tedricos de Matematica Financeira,
demonstrando desconhecer as diversas questdes que podem ser desenvolvidas em comunhdo
com o tema. Um dos aspectos positivos observado nas falas dos docentes foi a preocupacéo e
importancia em tratar o tema em conexdo com situacdes da vida real, uma vez que eles ttm a
consciéncia de que a Educacdo Financeira possui uma estreita ligagdo com a realidade dos
individuos.

Sobre as tematicas presentes no livro da EJA, apenas um professor mostrou indicios de
que realmente utiliza o livro como suporte para o trabalho com o tema, o qual apresentou em
sua fala elementos que estdo presentes no livro e que tém relacdo com a Educacgédo Financeira.
Ja nas falas de dois professores, podemos entender que eles ndo utilizavam o material como
norte para o trabalho com a temaética ou nunca pararam para analisar o livro sobre o tema em
questdo. Dos demais professores (sete docentes) que faziam o uso dos livros do ensino
regular, ao serem questionados sobre as tematicas, dois afirmaram que o livro ndo contempla
questBes relacionadas sobre o tema e cinco destacaram assuntos de Matematica Financeira,
confundindo-a com Educacdo Financeira.

Ainda neste tépico, foi possivel observar na fala de um deles, a possibilidade do
trabalho com a Educacdo Financeira a partir de outras disciplinas e ndo apenas com a
Matematica. Sendo assim, este aspecto observado pelo professor é bastante positivo, uma vez
que concebemos que a Educacdo Financeira quando trabalhada em conexdo com outras areas
se transforma em uma excelente ferramenta de integragcdo e motivacéo dos estudantes, ja que
permite a discussdo de questdes que podem auxiliar em varias situacGes do cotidiano. No
entanto, queremos destacar o grande desafio na formagdo de professores ndo somente de
matematica, mas de outras areas do conhecimento.

No que diz respeito a possivel metodologia utilizada no trabalho com atividades de

Educacao Financeira, tinhamos o objetivo de investigar se suas praticas pedagogicas estavam
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voltadas para a perspectiva de cenérios para investigacdo ou um ensino baseado na pratica de
exercicios. Dos dez professores, dois responderam que ndo inserem atividades de Educacao
Financeira na EJA, dado preocupante, uma vez que as discussdes relacionadas ao tema seriam
de grande relevancia para os estudantes desta modalidade, pois poderiam utilizar seus
pressupostos para pensar e refletir nas tomadas de decisdes que lidam habitualmente no seu
dia a dia. Dos oito professores que afirmaram trabalhar com atividades de Educacgéo
Financeira em sala de aula, apenas dois pareceram criar possibilidades de cenarios para
investigacdo, visto que notamos em suas falas que buscam desenvolver ambientes que
discutam contextos presentes na realidade dos estudantes, instigando-os a refletirem de forma
consciente sobre as possiveis decisdes que venham a tomar. Quanto aos demais docentes,
notamos o predominio de uma metodologia pautada na perspectiva do ensino tradicional, na
qual o contetdo é ensinado de forma mecanica com auxilio de uma gama de exercicios
semelhantes, com o objetivo de aplicar formulas e resolver calculos numéricos, desarticulados
do contexto social. Um ponto importante a ser destacado é que tanto no livro quanto nas aulas
planejadas e nas falas dos professores durante as entrevistas, se sobressaem aulas pautadas em
exercicios e com forte relacdo com a Matematica Financeira, com destaque para juros e
porcentagem. Este dado vai em direcdo ao que € afirmado por Skovsmose (2014), que as aulas
de matematica, na maioria das vezes, sdo baseadas em listas de exercicios, nas quais ndo ha
espago para o incentivo e a criticidade. Sobre este ponto, Teixeira (2015) chama a atencgéo
para o fato de que uma metodologia de natureza tradicional pode acarretar dificuldades no
aprendizado, consequentemente, o desinteresse do alunado. Diante disso, destacamos a
necessidade de formacgdes que incentivem os professores para o0 desenvolvimento de
metodologias e 0 uso de atividades mais significativas, permitindo-os assim, sair da sua zona
de conforto (SKOVSMOSE, 2014) e adentrar em ambientes desafiadores e gratificantes.

Em relacdo a analise dos professores sobre as cinco atividades classificadas nos
diferentes tipos de Ambientes de Aprendizagem (SKOVSMOSE, 2014), percebemos que 0s
conceitos matematicos chamaram mais a atencdo dos docentes do que as possibilidades de
discussGes que as atividades poderiam proporcionar. Foram poucos 0S que Vviram
possibilidade de ambientes que podiam propiciar reflex&o e criticidade, sendo assim, percebe-
se uma pratica voltada para as técnicas e ensino dos conceitos da Matematica Financeira.
Percebemos, também, uma preferéncia por parte dos professores pela utilizacao de atividades
mais simples, que apresentassem perguntas diretas e objetivas e que ndo demandassem

maiores complexidades, como é o caso da atividade 3 (matematica pura + exercicio), que sao
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mais comuns a Matemética Financeira nos livros didaticos ndo s6 da EJA, mas também da
etapa do Ensino Médio.

Sobre o uso das atividades, a maioria dos docentes demostrou interesse em utilizar e
selecionou como mais relevantes para o trabalho com o tema as que tinham caracteristicas
voltadas para o paradigma das listas de exercicios. Acreditamos que este dado pode ser
justificado pela caréncia de conhecimentos que auxiliem no trabalho com atividades
diferentes das tradicionais e pela predominancia de exercicios nos livros didaticos de
Matematica, dado confirmado no estudo de Gaban (2016).

Ao serem questionados sobre qual médulo seria interessante utilizar as atividades e
trabalhar com o tema, a maioria dos professores afirmou que os contetidos da EJA sdo bem
flexiveis e que ndo ha um rigor quanto ao momento adequado para vivenciar determinado
assunto. Concordamos com os professores sobre as possibilidades de atividades de EF
estarem presentes em todos os moédulos, considerando toda abrangéncia da EF e sua
perspectiva integradora e transversal.

Com relacéo ao trabalho com Educacdo Financeira a partir dos elementos presentes
nas atividades, semelhante ao que foi posto anteriormente, a maioria dos professores destacou
que as atividades oportunizam o ensino de contelidos matematicos, ou seja, um trabalho
restrito a resolucdo do calculo numérico.

Quanto a possibilidade de cenarios para investigacdo nas falas dos professores, apenas
trés professores sugeriram que as atividades poderiam proporcionar momentos de discussoes.
Os demais professores utilizariam as atividades apenas como instrumento para o ensino de
conceitos matematicos.

No terceiro objetivo especifico, pretendiamos inicialmente verificar como o0s
professores colocavam em pratica atividades de EF e investigar a possibilidade de criacdo de
cenarios para investigacdo em sala de aula. No entanto, devido as restri¢cbes e fechamento das
instituicOes escolares em fator da Covid - 19, modificamos nosso objetivo e, ao invés das
observacdes de aulas, solicitamos aos professores um planejamento de aula voltado para o
ensino e aprendizagem da Educagéo Financeira. Vale destacar que o planejamento apresenta
suas limitagcdes, nem sempre é facil de ser elaborado e nem detém em detalhes todos os
acontecimentos das aulas.

Dentre os dez participantes, apenas dois enviaram os planejamentos. No geral, foi
possivel observar uma estrutura semelhante entre os dois documentos. Os docentes
apresentaram questdes interessantes, como a importancia do consumo consciente e a

discussdo sobre as vantagens e desvantagens das compras a vista ou a prazo, e também
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notamos que, em determinados momentos, h4 a indicacdo de cendrios para investigacao.
Todavia, a proposta no decorrer dos planejamentos e com as atividades anexadas foi possivel
observar uma intencdo muito fixada no ensino de contetdos da Matematica Financeira, isto €,
aulas com vistas na aplicacdo de exercicios, pautadas apenas no uso de algoritmos pré-
estabelecidos, caracteristico do paradigma de listas de exercicios, categorizagdo proposta por
Skovsmose (2014). Também notamos a intengdo dos professores em atuar mais focados na
Matematica Financeira, uma vez que foram raros 0s momentos em que havia uma indicacao
de construcbes de ambientes permeados em discussdes e que colocassem 0s estudantes como
agentes ativos no processo de aprendizagem. Sendo assim, julgamos necessarias as formacoes
que versem sobre a articulacdo entre a Matematica e a Educacdo Financeira Escolar em um
contexto real, que auxiliem na construcao de uma pratica que vise possibilitar a investigacéo,
a problematizacdo e a criticidade do alunado. Vale ressaltar que estas consideracdes sdo
exclusivamente direcionadas para os dois professores que enviaram o0s planejamentos, talvez
se tivéssemos acesso a uma quantidade maior de documentos, os resultados fossem diferentes.

Posto isto, levantamos algumas hipoteses para tais achados: 1) a falta de formacdo que
sobre Educacdo Financeira atrelada aos aspectos sociais e criticos faz com que os professores
trabalhem com o tema apenas com énfase nos contetdos tedricos de Matematica Financeira,
considerando que MF €é o que vem fazendo parte de suas formagdes em matematica; 2) a falta
de orientacbes consistentes nos materiais didaticos utilizados pelos professores ao
apresentarem atividades que potencialmente discutem situacdes financeiras dificulta um
trabalho mais amplo com a EF em sala de aula; 3) o habito de trabalhar com atividades dos
livros didaticos que, na maioria das vezes, tém caracteristica de listas de exercicios dificulta o
trabalho com outros tipos de atividades. Todos estes aspectos sdo fatores que contribuem para
uma préatica pedagdgica tecnicista, caracteristica de um ensino tradicional.

Fazendo uma sintese das trés etapas da pesquisa, em primeiro lugar, os dados
referentes a analise do livro didatico mostraram que a proposta de Educacdo Financeira ainda
é bastante limitada, muito pautada apenas em questdes de MF. Todavia, gostariamos de
chamar atengdo para o fato de que o livro didatico analisado se trata de uma obra cuja
producdo foi anterior 8 BNCC (BRASIL, 2017). Logo, esperamos que a BNCC tenha sido um
marco importante para garantir que a EF passe a ser uma tematica obrigatdria na Educacéo
Basica, e que seja utilizada como referéncia para os proximos PNLD da EJA, contribuindo
para que os livros proponham atividades mais adequadas e significativas, que vao além da

MF, propiciando a reflexdo dos estudantes. Neste sentido, entendemos a importancia de que
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novos estudos analisem, ap6s o novo PNLD da EJA, se houve mudangas na abordagem da
tematica nos materiais didaticos.

No que se refere aos dados das entrevistas, nota-se de modo geral, que os professores
pareciam perceber a importancia da implementacdo da EF nas escolas por se tratar de um
tema vinculado e que dialoga com o cotidiano dos estudantes, especialmente da EJA.
Notamos que eles entendiam que a EF é mais abrangente do que a MF e que havia uma
preocupacdo em trabalhar com situacfes contextualizadas e elementos presentes na vida dos
estudantes. No entanto, ao analisarem as atividades com potencial para EF, quando se
referiam mais especificamente ao trabalho com o tema em sala de aula, observa-se uma
aderéncia ainda maior da MF a EF, ou seja, ainda confundem a EF com a MF, havendo
preferéncia dos professores pelas atividades mais tradicionais de MF, voltadas a pratica de
exercicios. Nesse sentido, trazemos duas possiveis justificativas para este fato: 1) A tematica
em uma abordagem mais ampla ainda € recente nas escolas, uma vez que ela vinha sendo
trabalhada como projetos especificos. Sabemos que, a partir da BNCC (BRASIL, 2017), a EF
se tornou um tema integrador, contemporaneo e obrigatdrio dentro dos curriculos da
Educacdo Basica. 2) Os professores, de fato, percebiam a abrangéncia da EF, no entanto, ao
selecionarem atividades para trabalhar com o tema, preferiram as de MF, por se sentirem mais
preparados e seguros em trabalhar com aquilo que é conhecido e que esta ligado a formacéo
inicial, se colocando no papel de professores estritamente de matematica, pautados ainda num
curriculo fortemente segmentado em conteudos de cada disciplina.

Em relacdo aos planejamentos dos professores, observamos claramente nas suas
propostas de aulas que hd uma tentativa de trabalho com o tema de forma mais ampla, na
medida em que os planejamentos apresentavam objetivos interessantes, algumas atividades
contextualizadas e, em alguns momentos, indicacdo de uma possibilidade de cenérios para
investigacdo. Isto nos mostra que os docentes percebiam a EF como um tema que permite ir
além dos exercicios. Todavia, a maioria das atividades propostas nos planejamentos ainda se
encontra num estilo mais tradicional. Acreditamos que isso deve-se ao fato dos professores se
sentirem inseguros, ou mesmo tenham dificuldades, em trabalhar com questbes que
extrapolem os contetidos de matematica. Fazendo um elo entre 0 exposto e o que foi pontuado
nas entrevistas, percebemos que os planejamentos reforcam o que foi observado nas
entrevistas, uma vez que, ao perguntamos quais atividades seriam mais relevantes para uma
aula de EF, os docentes selecionaram os exercicios de MF.

Diante destes resultados, acreditamos que nos encontramos num momento bastante

desafiador, em que a EF chega para os curriculos da Educacdo Basica, mas os professores de
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matematica, apesar de perceberem a sua importancia, ainda ndo se sentem preparados para
discuti-la e propor atividades em sala de aula que possam ir além da MF. Além disso, uma
proposta interdisciplinar, na qual a EF se apoia fortemente, também é desafiadora para a
maioria das escolas. Sendo assim, apontamos para necessidade de um investimento maior na
formagdo, ndo s6 sobre a compreensdo de EF, mas sim, como ela se articula com todos os
componentes curriculares. E importante que seja trabalhada com os docentes a consolidagéo
da Educacdo Financeira como um tema integrador dos diferentes componentes curriculares, e
que discutam como ela pode ser vivenciada na escola com os professores de diferentes areas,
de modo que venha a dar sentido a varias discussfes no campo da histéria, da geografia, da
matematica, da ciéncia etc., tendo como consequéncia o favorecimento da aprendizagem dos
estudantes acerca do tema. No caso especificamente da matematica, parece ser urgente
formacgdes sobre EF, mas que abordem também fortemente a relacdo com a MF e as
possibilidades do professor de matematica para fomentar a formagdo em EF dos estudantes.

Esta pesquisa nos proporcionou constatar que, o trabalho com a Educacdo Financeira
na EJA exige que os docentes possuam uma formacao inicial e continuada especifica e com
base nos pressupostos da Educacdo Matematica Critica, uma vez gque 0 ensino sobre o tema
deve ser pensado e desenvolvido com o proposito de formar jovens e adultos capazes de
pensar criticamente e ter um papel ativo na sociedade. Acreditamos ser necessario um olhar
diferenciado para a EF na EJA pela importancia dessa tematica para na vida desses
estudantes. Ao mesmo tempo, ressaltamos que EF nesta modalidade pode ser um elemento de
grande aproximacdo entre estudantes e escola, na medida em que a tematica, ja ligada ao
cotidiano de jovens e adultos, provoca grande interesse, podendo ser bastante enriquecida
pelo vasto conhecimento proveniente da experiéncia de vida desses estudantes.

Por fim, esperamos contribuir para a reflexdo dos pesquisadores futuros, destacando a
necessidade de investigar e elaborar questBes relativas a formacdo dos professores de
Matemética e de outras areas do conhecimento, tendo como base a perspectiva integradora e
transversal dos temas propostos pela Base Nacional Comum Curricular e, ainda, investigar
como os livros didaticos elaborados apds as recomendacbes da BNCC (BRASIL, 2017)
discutem a EF, se hd avanco no sentido de discussbes e atividade mais profundas e
consistentes. Ha necessidade de se investigar, de fato, como o tema esta sendo abordado pelos
professores nas salas de aula da Educacédo de Jovens e Adultos, a importancia de um olhar
criterioso sobre as propostas e orientacdes para o trabalho com temas existentes nos
documentos oficiais e, também, investigar as concepgdes dos estudantes dessa modalidade

acerca do tema. Estes sdo alguns caminhos que se abrem a partir deste estudo.
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APENDICES

Apéndice A — Termo de consentimento livre e esclarecimento aplicado aos docentes
participantes

Pesquisa: O Ensino de Educacéo Financeira na Educacgédo de Jovens e Adultos: um estudo sob
a Otica de teoria de Educacdo Matematica Critica.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, , com
anos de idade, portador (a) do RG , residente
na , com ndmero de telefone

e e-mail :
abaixo assinado, dou meu consentimento livre e esclarecido para participar como voluntario
da pesquisa supracitada, sob a responsabilidade da pesquisadora Maria Manuela Figuerédo
Silva, aluna do curso de mestrado em Educacdo Matemaética e Tecnoldgica da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE), e da professora Dra. Ana Coélho Vieira Selva, orientadora
da pesquisa e docente do programa de mestrado da UFPE.

Assinado este termo de consentimento, estou ciente de que:

e O objetivo do estudo € investigar como professores do Ensino Médio na modalidade
da EJA trabalham com atividades de Educacdo Financeira, classificadas a luz dos
Ambientes de Aprendizagem de Skovsmose (2000), e analisar suas concepcdes acerca
da tematica.

e O objetivo da Entrevista semiestruturada com os professores de matematica, parte da
pesquisa desenvolvida por Manuela Figuerédo, é de conhecer melhor o perfil dos
professores e seus conhecimentos a respeito da Educacdo Financeira;

e Os dados coletados serdo tratados de forma a manter o sigilo dos participantes, sem
possibilidade de identifica-los.

, de de 2019

Assinatura do participante
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