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Representatividade: contexto de mundo e pedagogia do dialogo

“Deus me proteja de mim
E da maldade de gente boa.
Da bondade da pessoa ruim,

Deus me governe e guarde, ilumine e zele assim.

Caminho se conhece andando.

Entao vez em quando é bom se perder.

Perdido fica perguntando,

Vai s6 procurando,

E acha sem saber.

Perigo é se encontrar perdido,
Deixar sem ter sido.

Nao olhar, nao ver.

Bom mesmo é ter sexto sentido

Sair distraido, espalhar bem-querer”.

(Compositor Chico César, 2008).
Fonte: Album Francisco, forro y frevo.
Participac@o Dominguinhos.

A pedagogia do didlogo foi o grande
legado deixado por

Paulo Freire, pois trouxe o
entendimento do processo
educativo através do respeito a
dignidade humana e a autonomia
entre coaprendizes ao se colocarem
um ao lado do outro.

Assim como o discente, o docente
também é um aprendiz.

Precisamos transcender ao
processo ciclico de aprendizagem,
aprendendo como se aprende, para
aprender como se ensina.
(Josivania Freitas, 2020)



RESUMO

O ensino superior online, a partir de praticas didatico-pedagoégicas disseminadas por meio
das tendéncias informacionais e digitais nos ambientes virtuais de aprendizagem, se
disseminam rapidamente e cocriam, alimentam, provocam e se estruturam por meio de
teorias, reflexdes e praticas digitais. Porém, as experiéncias vivenciadas em educacao
online instigam docentes e discentes, em seus papéis de coaprendizes do processo, a
revisitarem, cotidianamente, suas estratégias nas acdes educativas e o pensar ndo apenas
didatico-pedagdgico, mas, também, o metodoldgico. Nessa perspectiva, o objetivo da tese
foi investigar de que forma os modelos de estratégias didaticas, desenvolvidos por docentes
para formagédo discente em educacdo superior online, formalizam o0s processos de
Coaprendizagem. O problema da investigacdo foi centrado nos modelos de estratégias
desenvolvidos por docentes que priorizam a formalizacdo da coaprendizagem durante o
processo de ensino e aprendizagem. Optamos por um estudo experimental estratégico
aplicavel, centrado numa abordagem qualitativa no formato transformativo; e pelo método
etnografico estabelecido quanto a origem antropolégica e comparativa para o0s
procedimentos de coleta e andlise. Utilizamos o software colaborativo WiseMapping para
mapeamento etnografico virtual. O campo cientifico foi composto pelas licenciaturas em
Letras Lingua-Portuguesa e em Matemadtica; e o investigativo, pela disciplina didatica, na
modalidade a distancia, da Universidade Federal de Pernambuco-UFPE; dos quais
participaram o0s sessenta e seis discentes matriculados nos cursos, totalizando numa
amostra de 100% das respostas do questionario aplicado. Os resultados do questionario
apontaram que as preferéncias do estilo de uso do espago virtual convergiram com 0s
estilos de coaprendizagem dos discentes coaprendizes no AVA. Da entrevista aplicada aos
docentes do Brasil e de paises europeus foi validada uma amostra de duzentas respostas,
totalizando em 100% da margem qualitativa proposta. Dos resultados da entrevista, 67%
dos docentes do ensino superior online afirmaram que a classe possui apropriacdes
didatico-pedagdgicas que visam transformar os processos educacionais retrdgados para
contextos de aprendizagens mais inovadores, criativos e, portanto, podem criar e/ou adaptar
modelos de estratégias didatico-pedagdgicas e metodoldgicas mais significativas a partir de
outras experiéncias docentes, e que potencializem a aprendizagem significativa nos
espacgos e cenarios desenvolvidos para Coaprendizagem na educacdo formal, informal e
nao formal.

Palavras-chave: Coaprendizagem. Educacdo superior online. Estratégias de
coaprendizagem. Competéncias para coaprendizagem.



ABSTRACT

Online higher education, based on didactic-pedagogical practices disseminated in virtual
learning environments, quickly co-create, feeding other pedagogical practices. However, the
experiences lived in online education instigate teachers and students, in their roles as co-
learners and thinking not only didactic-pedagogical, but also methodological. In this
perspective, the objective of the thesis was to investigate how the didactic models developed
by teachers for students in higher education online, formalize the co-learning processes. The
research problem was centered on the models of strategies developed by teachers who
prioritize the formalization of co-learning during the teaching and learning process. We opted
for an experimental study centered on a qualitative approach using the ethnographic method
established as to the anthropological and comparative origin for the collection and analysis
procedures. We use the collaborative software Wise Mapping for virtual ethnographic
mapping. The scientific field was composed of undergraduate degrees in Portuguese-
Language Letters and in Mathematics; and the investigative, for the didactic discipline, in the
distance modality, of the Federal University of Pernambuco-UFPE; the sixty-six students
enrolled in the courses participated, totaling a sample of 100% of the responses to the
applied questionnaire. The results of the questionnaire showed that the preferences of the
style of use of the virtual space converged with the co-learning styles of the co-learning
students in the VLE. From the interview applied to teachers from Brazil and European
countries, a sample of two hundred responses was validated. From the interview results,
67% of online higher education teachers stated that the class has didactic-pedagogical
appropriations that aim to transform the retrogressive educational processes into more
innovative, creative learning contexts and, therefore, can create and / or adapt strategies
models didactic-pedagogical and methodological methods more significant from other
teaching experiences, and that enhance co-learning in formal, informal and non-formal
education.

Keywords: Co-learning. Higher education online. Co-learning strategies. Competences for
co-learning



RESUMEN

La educacién superior en linea, basada en préacticas didactico-pedagogicas difundidas en
entornos virtuales de aprendizaje, co-crea rapidamente, alimentando otras practicas
pedagdgicas. Sin embargo, las experiencias vividas en la educacion en linea instigan a
docentes y estudiantes, en sus roles de coaprendices y pensando no solo didactico-
pedagdgico, sino también metodoldgico. En esta perspectiva, el objetivo de la tesis fue
investigar como los modelos didacticos desarrollados por los docentes para estudiantes de
educacion superior en linea, formalizan los procesos de co-aprendizaje. El problema de
investigacion se centré en los modelos de estrategias desarrollados por los docentes que
priorizan la formalizacién del co-aprendizaje durante el proceso de ensefianza y aprendizaje.
Se optd por un estudio experimental centrado en un enfoque cualitativo utilizando el método
etnografico establecido en cuanto al origen antropolégico y comparativo de los
procedimientos de recoleccion y analisis. Utilizamos el software colaborativo Wise Mapping
para el mapeo etnogréfico virtual. EI campo cientifico estuvo compuesto por titulos de grado
en Letras en Lengua Portuguesa y en Matematicas; y el investigador, para la disciplina
didactica, en la modalidad a distancia, de la Universidad Federal de Pernambuco-UFPE;
participaron los sesenta y seis estudiantes matriculados en los cursos, totalizando una
muestra del 100% de las respuestas al cuestionario aplicado. Los resultados del
cuestionario mostraron que las preferencias del estilo de uso del espacio virtual convergian
con los estilos de co-aprendizaje de los estudiantes de co-aprendizaje en el VLE. A partir de
la entrevista aplicada a docentes de Brasil y paises europeos, se validé una muestra de
doscientas respuestas. A partir de los resultados de la entrevista, el 67% de los docentes de
educacién superior en linea afirmaron que la clase cuenta con apropiaciones didactico-
pedagdgicas que apuntan a transformar los procesos educativos retrégrados en contextos
de aprendizaje méas innovadores, creativos y, por lo tanto, pueden crear y / o adaptar
modelos de estrategias didacticas- métodos pedagodgicos y metodoldgicos mas significativos
de otras experiencias docentes, y que mejoran el coaprendizaje en la educacion formal,
informal y no formal.

Palabras-clave: Coaprendizaje. Educacion superior en linea. Estrategias de co-aprendizaje.
Competencias para el co-aprendizaje.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Infografico do ProtoCol0 da TESE ......c.ceeiiiiiiiiiiiiie e 47
Figura 2 - Processo Ciclico da Coaprendizagem ..........cc.eeeeiieeiiiiiiiiiiieeee et 55
Figura 3 - Hemisfério Direito vs Hemisfério ESQUErdo ..........c.ocoeviiiiiiiiiiiee e 63
Figura 4 - Propostas de Ensino Hibrido...........coeiiiiiiiiiiiiic e 92
Figura 5 - Tela 1: Fluxo do componente obrigatorio............cccoeiveeiiieniiiee e 120
Figura 6 - Tela 2: Arquitetura pedagdgica do CENANO L .........coooccuiiieeeeeeei e 121
Figura 7 - Tela 3: Modelo da arquitetura tECNICA..........ccueeiiiieiiiie e 122
Figura 8 - Tela 4: Proposta CUITICUIAN ...........uviiiiie et e e 123
Figura 9- Questiondrio Estilo de Uso do ESpaco Virtual ...........ccccoceeeiieiiiieiiieeee e 130
Figura 10- Tela 6: Entrevista Estratégias de Coaprendizagem..........ccccccevvvirvrvrereeeeesseeinnne. 133
Figura 11-Tela 7: Compartiihamentos no Facebook, Whatsapp e Telegram ....................... 134
Figura 12-Tela 8: Mapa mental-WiseMapping..........ccccurrirrieeeiiiciiiieiee e ceciieree e e e e 135
Figura 13-Tela 9: Arquitetura pedagoigica do CENANO 2 .........ceevviviieeeiiiiee e 140
Figura 14-Tela 10: Sala de CONVIVENCIA.........uuiiiiieiiiiiiiieiee e e e e 142
Figura 15-Tela 11: Interac8o- sala de CONVIVENCIA...........cocueieeiiiiiieeeiiiiee e 143
Figura 16-Tela 12: Modelo de estratégia didatiCa ............coccuveeiiiiiiiieiiiie e 144
Figura 17- Tela 13: Reconhecendo aprendiZagens .........ccccceuueermrrmmmmnmnrnmnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn. 146
Figura 18- Tela 14: Proposta didatico-pedagigiCa L..........ccoeeeiiiiieeeiiiiiie i 147
Figura 19-Tela 15: EXperi€ncias didAtICAS.......c.cceeeiiiiiiiiiieiiee e 148
Figura 20-Tela 16: EXperiéncias dIdAtICAS.........c.ueiiuiriiiieiiie e 149
Figura 21-Tela 17: EXperi€ncias didAtICAS.......c.cceeeiiiiiiiiiiieiiee et 150
Figura 22-Tela 18: Proposta didatico-pedagOigiCa 2...........ccuueeeirireeeeiiiiiee et 151
Figura 23-Tela 19: Conceituando IdALICA .........cccceiiiiiiiiiiiiiee e 151
Figura 24-Tela 20: Apresentacdo da sintese colaborativa I............cccooeiiiiiiiiie 153
Figura 25-Tela 21: Apresentacdo da sintese colaborativa ll............ccccccooeviiiiiiiieniee e, 154
Figura 26-Tela 22: Ser ProfESSON ... .uviiiiiiiiiie ettt 155
Figura 27-Tela 23: Grupo Whatsapp DIAtICa ...........cccvvveeiiee i 156
Figura 28-Tela 24: Abordagens pedagOlgiCas..........c.ccurreririeeiriieeiiieesieee st esieeesree e 158
Figura 29- Tela 25: Apresentacédo e orientacdo do médulo IV..........cccceoevviiiiiiienee e, 159
Figura 30-Tela 26: Férum das abordagens de €NSiN0 ..........ccooveeiiieeriiiee e 160
Figura 31-Tela 27: Atividade colaborativa sobre as abordagens...........ccccoeccvvvveveeeeei i, 161
Figura 32-Tela 28: Atividade colaborativa sobre as abordagens...........cccoooeciiieiieeeeniineee. 162
Figura 33-Tela 29: Planejando aulas encantadoras..........cccccccevievvveeiieee e ccciiieeee e 163
Figura 34-Tela 30: Video de orientagdo do MOAUIO V..........cccvieiiiiiiiiienieeee e 164

Figura 35 - Tela 32: Modulos das estratégias didatiCas ...........cccveriereriiieriiiie i 192



Figura 36-Arvore da classificaco das COMPELENCIAS ............ccveveeevereereeeeeeeeeeeeeeeeeiereennns 194
Figura 37- Tela 33: Mapeamento dos dados e curva percentual............ccccoecvvveeriiieeeenninnnn. 197
Figura 38 - Entrevista Estragégias de Coaprendizagem...........cccccveeeeeeeeiiiiiiiiiieeeee e 198
Figura 39 - Entrevista Estratégias de Coaprendizagem............cccoiueerieeeiiieeiiiee s 199



LISTA DE QUADROS

QUAAIO 1 - ESPACOS ONIINE .....oiiiiiiiiiei ettt e e e e 46
Quadro 2 - Projetos que envolvem a Coaprendizagem ........ccccevveeiviiiiiiieieieeee e 50
Quadro 3 - Distribuicdo de publicac8o € ProdUGAD ............ceeriiiiieiriiiiie e 52
Quadro 4 - Estilos de Uso do Virtual e de Coaprendizagem............cocccvvieiiieeeiiiiiiiinieeeeeeeeens 69
Quadro 5 — Estilos e fases do desenho didatico 7 “E” .....oevvveveveveieiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeveeeeeeeeeeeee 78
Quadro 6 - Modelo de arquitetura técnico-pedagidgiCa .........cceeveeeeeiiciiiiiiiiee e 90
Quadro 7 - Campo cientifico € INVESHGALIVO ..........ccoiiiiiiiiiiiee e 117
Quadro 8 - Perfil profisSional diSCENTE ..........ocuiiiiiiiiie e 125
Quadro 9-Categoria 7 “E” e Subcategoria do modelo da base didatico-pedagdgica............ 145
Quadro 10-LP: Convergéncias dos estilos de uso para estilo de Coaprendizagem ............ 166
Quadro 11-LM: Convergéncias dos estilos de uso para estilo de Coaprendizagem............ 168
Quadro 12-Validag&o da entrevista dOCENte POr PAISES .....cccovvieieriiiiiee e 172
Quadro 13 - Tela 31: Mapeamento dos modelos de estratégias didaticas............ccccceeeennn. 173
Quadro 14 - Apresentacdo das convergéncias doS €StilOS .......eveeeiiiciiiiiiieee e 186
Quadro 15 - Modelo de estratégia didatica para Coaprendizagem ........c.cccccoeeevvvvveeeeeeeennn. 190

Quadro 16 - Subcategorias do cendrio de aprendizagem...........cccovveeinieeiiieesiiee s 193



LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1 - Percentual da coleta dO qUESTIONATIO.........ccvvveeiiiiiiie e 131
Gréfico 2 - Esquema das tendéncias de estilos No Virtual ............cccccvvvieeeeeeiiiiciciiieeeee e 165
Gréfico 3 - Esquema das tendéncias de estilos de Coaprendizagem ..........c.cccccvveeeeeeeeennnn. 169
Grafico 4 - Faixa etaria OCENTE .........uiiiiee et e e e e s et eraaaeeaens 171
Gréfico 5 - Estilo de uso do virtual dos discentes da Licenciatura em Letras....................... 178
Gréfico 6 - Estilo de Coaprendizagem dos discentes da Licenciatura em Letras ................ 179
Gréfico 7 - Estilo de uso do virtual dos discentes da Licenciatura em Matemética.............. 180
Gréfico 8 - Estilo de Coaprendizagem dos discentes da Licenciatura em Matematica........ 181
Gréfico 9 - Formacao dos discentes matriculados NOS CUrSOS..........eveevriiieeeeiiiieeeesniieneeenees 183
Gréfico 10 - Resultado dos perfis profissionais de coaprendizes discentes............c............ 184
Gréfico 11 - Esquema das categorias do modelo 7 “E”.........coooveiiiiiiiiiiieeie e 188
Gréfico 12 - Esquema das subcategorias do modelo de estratégia didatica........................ 189

Grafico 13 - Paises dos docentes ENtreViISTAUOS .........vveeeeeeeieee et 195



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

a.C. Antes de Cristo
ABED Associagao Brasileira de Educacéo a Distancia
ABP Aprendizagem baseada em Problemas ou Aprendizagem

baseada em Projetos

ABNT Associacao Brasileira de Normas e Técnicas

AOL Ambiente de Aprendizagem Online

AP Arquitetura Pedagogica

APP Aplicativos Mdveis

apud Expressao que significa “citado por”

AVAs Ambientes Virtuais de Aprendizagem

BBE Bibliografia Brasileira de Educagéao

BC Biblioteca Central

BDIPB Biblioteca Digital Instituto Politécnico de Braganca

BDTD Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes

BVE Biblioteca Virtual de Educacéo

CAA Centro Académico do Agreste

CAC Centro de Artes e Comunicacgao

CAPES Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior

CCEN Centro de Ciéncias Exatas e da Natureza

CNPq Conselho Nacional de Pesquisa

CNE Conselho Nacional De Educacéo

CES Camara de Educacédo Superior

COLEARN Comunidade Colaborativa de Aprendizagem Aberta

COLLABORATIVE Diretério de Politicas de Acesso Aberto das Revistas
Cientificas

DIADORIM Brasileiras

DI Design Instrucional

DT Design Thinking

EaD Educacao a Distancia

TDs Tecnologias Digitais



TDICs
UFPE
EAOL
EC
ED

ed

e col.

et al.

EOL

EUEV
FADE
FORPROEX

FRANCIS
Ibid.

ID

id.

IES
IRESIE

ISCTE-IUL
LATINDEX

LM

LP
MC
MOOC

MP
nam./n®
OASISbr
OER

Tecnologias Digitais da Informac¢&o e da Comunicacéo
Universidade Federal de Pernambuco

Ensino e Aprendizagem Online

Estilos de Coaprendizagem

Era Digital

Edicao

Expressao colaborativa, que significa “e
colaboradores”/“outros”

Expressao latina "et alii", que significa "e outros”
Educacao Online

Estilo de Uso do Espaco Virtual

Fundacao de Apoio e Desenvolvimento da UFPE

Forum de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades
Pulblicas Brasileiras

France Institut de I'Information Scientifique et Technique
na mesma obra

Interfaces Digitais

do mesmo autor

Instituicbes de Ensino Superior

indice de Revistas de Educacion Superior y Investigacion
Educativa

Instituto Universitario de Lisboa

Sistema Regional de Informac&o em Linha para Revistas
Cientificas da América Latina, Caribe, Espanha e Portugal
Licenciatura em Matemética

Licenciatura em Lingua Portuguesa

Modelos de Cenarios

Massive Open Online Course (Cursos Online Massivos
Abertos)

Modelo Pedagdgico

NUmero

Portal Brasileiro de Acesso Aberto a Informacao Cientifica

Open Educational Resources (Recursos Educacionais Abertos)



ONU

op. cit

OPEN LEARNING

Org.

p.

PNEXT
PROACAD
RBN

RCAAP

RD

REA
RENEX
Repositorio. UL
RepositoriuM
RIUAB

RSL

RUNL

S.A.

SAV
SciELO
SGC

sic.
SIEXBRASIL
SisUAB

U. PORTO
UNESCO

DC

Organizacéo das Nagdes Unidas

Na obra citada

Aprendizagem Aberta Colaborativa

Organizador, organizacao

Pagina

Plano Nacional de Extensdo

Pré-Reitoria para Assuntos Académicos

Revisdo Bibliogréfica Narrativa

Repositorio Cientifico de Acesso Aberto de Portugal
Redes Digitais

Recursos Educacionais Abertos

Rede Nacional de Extenséo

Repositorio Institucional da Universidade de Lisboa
Repositério Institucional da Universidade do Minho
Repositério Institucional da Universidade Aberta
Reviséo Sistematica de Literatura

Repositorio Institucional Universidade Nova de Lisboa
Sociedade an6nima

Sala de Aula Virtual

A Scientific Electronic Library Online
Sistema de Gerenciamento de Cursos

assim mesmo

Sistema de Informacdo sobre a Extensao Universitaria

Sistema de Informacéo da Universidade Aberta do Brasil

Repositorio Aberto Universidade do Porto

Organizacéo das Nag¢des Unidas para a Educacéao, Ciéncia e

Cultura
Volume

Discente Coaprendiz



SUMARIO

PREAMBULO ..ottt ettt ettt ettt s et e et ae et et e s et ese s e se et et ennesenssaeseeeetenssaereeens 24
CONTEXTUALIZACAO ...ttt s ettt s 25
[N L0516 T07.Y @ R 31
1.1 PRINCIPIO TEORICO DO OBJETO DE ESTUDO: A COAPRENDIZAGEM............... 31
1.2 FUNDAMENTACAO DO OBJETO DE ESTUDO ......coceeveeeeeeeeeceeeeeeee et 35
1.3 PROBLEMATICA: O CENARIO DE APRENDIZAGEM ONLINE........ccoiveeeiieeeeeee, 53
1.4 QUESTAO PRINCIPAL DA INVESTIGACAOD ......c.cooevieeeeeeeeeereeeeee e en s 55
1.5 ELEMENTOS QUE CONSTITUEM O CENARIO ..ottt e, 56
T I @ 10T (o =TSl N [ T (== o Lo = T 57
1.6 OBJETIVOS DA INVESTIGAQAO ............................................................................ 58
G0t R @ oY1= (Yo I 1= = | 58
1.6.2. ODbjetivOS ESPECITICOS ..uuiiiiiiiiiiii e 58
ABORDAGENS TEORICAS.......cooieieteeeteee ettt ettt es st ae et nsteassteseenatenssaenes 61
2 COAPRENDIZAGEM E O PROCESSO DE FORMALIZAQAO .......................................... 62
2.2 EPISTEMOLOGIA DA COAPRENDIZAGEM .......cciiiiiiiiieiiie et 62
2.2 ESTILOS DE USO DO VIRTUAL, NOVOS ESTILOS E DE COAPRENDIZAGEM .....67
2.3 MODELO DE ESTRATEGIA DIDATICA PARA COAPRENDIZAGEM..........ccccocueune.. 76
3 CARACTERIZACAO DA ARQUITETURA PEDAGOGICA .....coooveeveveeeeeeeeeeeeeeeeeeenanns 82
3.1 MULTIPLATAFORMAS E ARQUITETURAS PEDAGOGICAS .....ccveoeeeeieeeeeeeee, 82
3.2 EDUCACAO ONLINE E OS CENARIOS DE APRENDIZAGEM DIGITAIS.................. 88
3.3 ENSINO HIiBRIDO, METODOLOGIAS ATIVAS E APRENDIZAGEM ATIVA .............. 91
4 COMPETENCIAS COLABORATIVAS PARA COAPRENDIZAGEM ......ccccoveeveviennne, 105
4.1 COMPETENCIA 01: ENTUSIASMAR-SE ..ottt oottt e e 107
4.1.1. Entusiasmar-se pelo processo de ensino e aprendizagem, suscitando no
discente o desejo pela busca em aprender e nédo pelo ensino imediatista. ......... 107
4.2 COMPETENCIA 02: ORGANIZAR ....oovivieiieeeteteeeeee st ena e, 107
4.2.1. Organizar para direcionar a curadoria e mediacdo de estratégias didaticas.
........................................................................................................................................ 107
4.3 COMPETENCIA 03: ENGAJAR ENVOLVENDO .....ccocoviiiieeeieeeeeeee e 107
4.3.1. Engajar envolvendo os discentes na aprendizagem e na sua reestruturagdo
de cOMPreenSa0 0 MUNAO.....coiuiiiie ittt e e e e sreeeeean 107
4.4 COMPETENCIA 04: ELEGER CONTEUDOS........cooiiieteeeeeeeeee e, 108
4.4.1. Eleger contetudos de acordo com os objetivos da aprendizagem............... 108

4.5 COMPETENCIA 05: ENGAJAR OS DISCENTES .....cooiuiiiicececececeeeeeeeesseees 108



4.5.1. Engajar os discentes em projetos de aprendera partir dos estilos de

=Y o] =T 1o T.2= To 1= o 1S PSRRI 108
4.6 COMPETENCIA 06: EXERCER A LIBERDADE ......c.cooiiiiieeeeeeeeeeee e, 109
4.6.1. Exercer a liberdade do didlogo para estabelecer lagcos com as teorias
subjacentes as atividades de coaprendizagem..........ccccvviieeiie e iiccciiieeee e, 109
4.7 COMPETENCIA 07: ENTENDER O “ERRO ......ooviiitiieetceetee e 110
4.7.1. Entender o “erro” como uma riqueza diagnéstica do percurso metodolégico
para 0 processo de ensino € apreNdiZAgeIM. ......uuceiiiiiieeiiiiie e e 110
4.8 COMPETENCIA 08: PLANEJAR .....ocoouitiiieteteeceeeeeteteeeeeeteetetees et es st en s 110
4.8.1. Planejar, definir e construir estratégias didaticas proprias, assim como,
SUAS SEQUENCIAS IHALICAS. ...iviee it a e 110
DESIGN METODOLOGICO .......oovoieeeeeoeeieeeeeeeeseeeeeeeesees s ssesssess s 112
5.1 ABORDAGEM E TECNICA METODOLOGICA.......oooceeeeeeeeeeeeeeeee e 113
5.2 NATUREZA DA INVESTIGAQAO E SUAS CARACTERISTICAS.......ccoevvveeeeeenn 115
5.3 CAMPO CIENTIFICO .....oioiiiieeceeeeeeeee ettt ns st en st nnsaere e 116
5.3.1. Licenciatura em Letras/Lingua Portuguesa-UFPE............ccccoviiiiiieniiieennen. 117
5.3.2. Licenciatura em MatematiCa-UFPE ............cccccoiiiiiie e 118
5.4 CAMPO CIENTIFICO INVESTIGATIVO ...ttt ettt 119
5.4.1. DIiSCIPliNG DIAALICA ..vvvvveeieii it e e e 119
5.4.2. Descri¢cao do Perfil dos Coaprendizes InvestigadosS.........ccccevevviieieeiiiineeens 124
INSTRUMENTOS DE COLETA E DESCRIGOES ........coiieeeeeeeeeeeeeeeeee e en s 127
6 INSTRUMENTOS DE COLETA E DESCRIQ@ES ............................................................ 128
6.1 QUESTIONARIO DE ESTILO DE USO DO ESPACO VIRTUAL ....cccoceeveveveivcienne 128
6.2 ENTREVISTA ESTRATEGIAS DE COAPRENDIZAGEM NA EDUCACAO ONLINE 132
7 PROCEDIMENTOS: DA TECNICA AS DESCRICOES DAS ANALISES ................... 138
7.1 AVA MOODLE: ANALISE DO CENARIO DE APRENDIZAGEM..........cccocoevvevienennn 139
7.1.1. Etapa 1: Analise do Modelo de Estratégia do MOdulo I.......cccccceovvnniinne..n. 143
7.1.2. Etapa 2: Anélise do Modelo de Estratégia MOdulo Il ..........cccceeeiiiieninennnnnn. 150
7.1.3. Etapa 3: Analise do Modelo de Estratégia Médulo Hl........ccceeeeeeiiiiiiinnnn..n. 154
7.1.4. Etapa 4: Analise do Modelo de Estratégia MOdulo IV.........ccccveveiiiieneennee 157
7.1.5. Etapa5: Analise do Modelo de Estratégia MOédulo V.......ccccceeeeeieiiiiiiinnnnn. 163
7.2 ANALISE DO QUESTIONARIO DE ESTILO DE USO DO VIRTUAL.......ccocveveereee. 165
7.2.1. Discentes Coaprendizes da Licenciatura em Letras/Lingua Portuguesa-
0 SRS 166
7.2.2. Discentes Coaprendizes da Licenciatura em Mateméatica-UFPE ................. 167
7.3 ANALISE DA CONVERGENCIA PARA O ESTILO DE COAPRENDIZAGEM........... 169
7.3.1 Licenciatura em Letras e Licenciatura em Matematica ..........cccccccoeecuvvvvnennn. 169
7.4 ANALISE DA ENTREVISTA ESTRATEGIAS DE COAPRENDIZAGEM.................... 171

RESULTADOS E DISCUSSAO......cooiiieietieieeeieteteeeee et ee s es st tes e sessen s aeaeneas 176



8 RESULTADOS E DISCUSSAD.........ciiieeceeeeteeeeeeee ettt es et 177

8.1 QUESTIONARIO ESTILO DE USO DO ESPACO VIRTUAL.....ccovviiiiiiiiiiiieieieieieeeeee 178
8.1.1. Licenciatura em Letras/ Lingua Portuguesa.........ccccccceeeeeeiiiiiciinieeeeeeee e, 178
8.1.2. Licenciatura em MatemMaALtiCa ........cvveiiuiiiee e eaee e 180

8.2 ASSOCIACOES E CORRELACOES DOS ESTILOS DE USO DO VIRTUAL E DOS

ESTILOS DE COAPRENDIZAGEM: CURSO DE HUMANAS E EXATAS .....cccccceeeeeee. 183
8.2.1. Licenciaturas em Letras/Lingua Portuguesa e Matematica.......................... 184

8.3 AVA MOODLE: CENARIO DE APRENDIZAGEM......ccovoeieeeeeeeeeeeeeeeeeee e 187
8.3.1 Competéncias Integradas ao Modelo de Estratégia Didatica no Processo de
Formalizag8o da CoaprendiZAgemM ........ccuueiieiiiiee et 191

8.4 ENTREVISTA DE COAPRENDIZAGEM NA EDUCA(;AO ONLINE ....cccooeeeiiieiriis 195
8.4.1 Mapeamento Conclusivo dos Docentes Entrevistados .........ccccccvvveeeiiinnnee. 196

CONSIDERACOES FINAIS ......oouiieeieeeeeteeet ettt eee e etss st esess s ses et ese s s st tesessessssanseseans 202
9 CONSIDERAGOES FINAIS .....coiuiiieeeteeeeeeeeee ettt en et an e 203
CONTRIBUICOES DA TESE......coiiiiiieieteteeeeeeeetee s ete e tetees e es st esn s s st sesn s s anaeneas 211
CONTRIBUICOES DA TESE: UM OLHAR PARA A PRATICA DOCENTE FRENTE A
PANDEMIA o et 212
REFERENCIAS ...ttt ettt et e st an st et et asstese et ate s s tesesaase et ese e stenssaereenes 218
W EB G RAFF A .. et e ettt e e e e e et ettt e e e e e e e ee et e aeeaeeeerrra e aeaaaes 227
APENDICE ...ttt 229



24

PREAMBULO

Pedagogia do Amor

Dialogo conectado: O que Paulo Freire responderia?

“Do que adiantam?

Placas. Bulas, instrugbes...

Do que adiantam?

Letras impressas das cangdes...
Do que adiantam?

Gestos educados, convengdes...
Do que adiantam?

Emendas, constituicbes

Se o teto da escola caiu

Se a parede da escola sumiu
Sem dente o professor sorriu
Calado recebeu dez mil

E depois assistiu na Tevé

Em cadeia para todo Brasil

O projeto, a tal salvagao

Prestou atengdo e, no entanto, ndo viu
A merenda, que é s6 o que atrai
A cadeia para qual o rico vai
Despachantes, guichés, hospitais
E os letreiros de frente pra tras
Aos olhos de quem

S0 aprendeu o bé-a-ba

Pra tirar carteira de trabalho

E nao entendeu Zé Ramalho cantar
Vida de gado

Povo marcado

Povo feliz”.

(Herbert Viana)

"Ler nac é caminhar sobre as palavras.
Ler é reescrever o que estamos lendo,
& perceber a conexio entre o textc e 0

contexto & como vincular com

0 meu contexto.

Enquanto presenca na Historia

@ no mundo, esperangadamente
luto pelo sonho, pela utopia, pela
esperanca.

Num mundo a que faltasse a
liberdade e tudo se achasse
preestabelecido, nao seria possivel falar
em esperanca,

Nao ha criatividade humana,

nao ha producdo humana,

nao ha mudanca de mundo,

Sem se correr rsco.

Precisamos contribuir para criar a Escola
que é aventura que marca,

que nao tem medo do risco,

por isso recusa o imobilismo,

A Escola em que se pensa,

em que se atua, em que se fala,
em que se ama, se adivinha,

a Escola que apaixonadamente diz
SIM A VIDA".

[Paulo Freire]
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CONTEXTUALIZACAO

No ano de dois mil e onze iniciamosa pesquisa de mestrado no Programa de
P6s-Graduacdo em Educacdo Matematica e Tecnoldgica, na linha de pesquisa
Educacédo Tecnoldgica, da Universidade Federal de Pernambuco-UFPE.

No processo da escrita da dissertacdo,* alguns questionamentos sobre a teoria
dos estilos de aprendizagem e do uso do espaco virtual comecaram a surgir, pelas
diversas concepcdes de autores que divergiam em areas diferenciadas de
pesquisas.

Dessa forma, iniciamos a realizacdo da revisdo sistematica de literatura para
estudo bibliografico e analise de conteddo do objeto de pesquisa: estilos de
aprendizagem e de uso do espaco virtual, sistematizando, assim, o estado da arte
da dissertacdo do mestrado/2013. Com o recorte epistemoldgico priorizamos discutir
sobre as terminologias dos estilos de aprendizagem, defendidas no campo das
ciéncias sociais e utilizadas em campos diferentes de pesquisas em seus conceitose
caracteristicas convergentes com a area.

A partir da exploragdo dos dados percebemos que, no Brasil, ainda nao
existiam pesquisas sobre a teoria dos estilos de aprendizagem para o campo das
ciéncias sociais. No periodo, as publicacbes analisadas em periddicos brasileiros
traziam resultados de pesquisas sobre os estilos de aprendizagem, com destaque
dos estilos cognitivos que contribuiam para areas especificas da psicologia, da
psicopedagogia clinica e institucional e da neuropedagogia a partir da
metacognigéoz da aprendizagem.

De um lado os estudos da psicologia apontavam casos clinicos de alunos com
transtornos de aprendizagem pelo baixo Quociente de Inteligéncia (QI). Devido a
esse rateio geral da habilidade de pensar e raciocinar, o estilo cognitivo era

estudado tendo como base manter os sujeitos no processo de ensino com objetivo

lDissertag:é\o de Mestrado intitulada: “Estilos de Aprendizagem no Virtual: as preferéncias do discente
do Ensino Superior a distancia”, com a colaborag¢ao da Professora Dra. Daniela Melaré Vieira Barros-
Uab/PT. Disponivel em: http://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/13235

2Metacognic;éo: consiste no processo cognitivo Unico e intransferivel do aprender como se aprende,
para aprender como se ensina.
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de entender como aprendiam. Nessa perspectiva, 0os estudos eram pautados no
campo das teorias do comportamentalismo®.

Por outro lado, no campo da psicopedagogia, o argentino Jorge Visca® (1978),
era a referéncia mais atualizada por pensar possibilidades de recursos em que 0sS
sujeitos aprendessem de sua melhor forma. Os estudos eram pautadoscom base na
teoria da epistemologia convergente”.

Segundo o autor, os estilos de aprender deveriam ser valorizados por meio da
integracdo e interacdo, de saberes entre as areas diversas de conhecimentos que
possibilitassem a socializacdo. Na pratica, o olhar do profissional deveria estar
voltado para as formas diferentes de aprender dos sujeitos em qualquer que fosse a
condicao cognitiva.

Assim, as duas areas direcionaram suas praticas em pesquisas referenciando
alguns estudiosos e teoricos, o que foi dividido em dois grupos: os tedricos
comportamentais (behavioristas) e o0s teoricos cognitivistas (interacionistas).
Contudo, dentre eles, destacava-se o psicélogo americano, estudioso especializado
nas areas de psicologia cognitiva e psicologia da aprendizagem, Herman
Witkin(1976).

O autor pesquisou as influéncias dos estilos cognitivos no desempenho escolar
e na qualidade da relacdo entre professores e alunos. Ao longo dos anos uma
revisdo do General The Psychology Survey, publicada em 2002, classificou Witkin
como 0 nonagésimo sexto psicologo mais citado do século XX.

Apdés analise e fichamento bibliografico narrativo dos resultados, foi possivel
perceber que a base epistémica dos estilos cognitivos divergiados estudos sobre a
teoria dos estilos de aprendizagem. Assim, desenvolvemos um mapeamento sobre

0s conceitos dos estilos para diferenciar o objeto de estudo da dissertacéo.

3Comportamentalismo- ou Behaviorismo: terminologias criadas pelo pesquisador John B. Watson.
Behaviorismo- palavra oriunda da lingua inglesa e originada nos meios académicos dos EUA. As
ideias de Watson ficaram conhecidas como “Behaviorismo Metodoldgico”, diferenciando de outras
vertentes comportamentalistas subsequentes.

* Centro de Estudos Psicopedagégicos Jorge Visca, disponivel em: http://www.cepjorgevisca.com.ar

*Teoria da Epistemologia Convergente: a teoria tem como finalidade realizar a triangulacéo no
universo de trés aportes teéricos que, ao convergirem, possibilitam uma integracdo de saberes
organizados nas trés areas de conhecimento: a epistemologia genética de Genebra de Jean Piaget; a
psicanalise representada por Sigmund Freud, José Bleger,Wilfred Bion, entre outros pesquisadores
enquadrados no processo para avaliar o contexto; e a psicologia social, de Enrique José Pichon-
Riviéere.
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Nesse sentido, concluimos que os referenciais ainda ndo eram suficientes
devido a centralizacdo do objeto de estudo, pois estava vinculado as areas
especificas da psicologia e psicopedagogia; nesse sentido, desvinculando do nosso
problema e objetivo de pesquisa.

Dessa forma, iniciamos as buscas em plataformas académicas e percebemos
gue em alguns paises, membros da Unido Europeia — especificamente Portugal,
Espanha, Franca, Itdlia e Reino Unido, existiam muitos estudos e grupos de
pesquisadores desenvolvendo investigacdes colaborativamente nos espacos
virtuais® e digitais’ focados no objeto de estudos em desenvolvimento.

Durante as buscas on-line encontramos publicacbes em periddicos, com
contatos académicos e pessoais das professoras Dras. Catalina Alonso e Daniela
Melaré. A partir dos feedbacks tivemos as apresentacdes a distancia e iniciamos
diversos encontros significativos permitindo uma parceria. Dessa forma a pesquisa
foi desenvolvida colaborativamente online, com a coorientagdoda professora Dra.
Daniela Melaré da Universidade Aberta de Portugal.

A parceria foi acordada com a autora, em 2011, por ser referéncia principal dos
estudos sobre os estilos de uso do espaco virtual. Da mesma forma que tivemos a
colaboracédo dos autores da teoria dos estilos de aprendizagem, professores Dra.
Catalina Alonso e Dr. Domingo Gallego, ambos da Universidad Nacional de
Educacion a Distancia Madrid/ Espanha, durante a escrita (2011) e pOs-defesa
(2013), os quais contribuiram significativamente com os seus pareceres por e-mail e
Skype.

Ao término da defesa, a banca avaliadora sugeriu contribuicdes, direcionando
as consideracgdes finais da pesquisa para um novo capitulo, uma pesquisa futura no
doutoramento, contudo, apontando a importancia de definir um objeto de estudo com

base nas conclusfes da dissertagéo.

6 Espaco virtual: termo proveniente das comunica¢ces computadorizadas em rede. Define-se “virtual”
tudo que diz respeito as comunicacdes via Internet.

" Espaco Digital: termo derivado de digito, que procede do latim “digitus”, cujo significado é dedo.
Disponivel em: <https://dicionariodoaurelio.com/digital> Acesso em: 08/02/2016. Porém, ndo € possivel
desvincular, na atualidade contemporénea, a palavra “espago digital” do sistema informatizado das
tecnologias ligadas a computagdo, como, por exemplo, “transmissao digital” quando nos referimos as
midias, multimidias e transmidias. Em tese, varios termos surgem da palavra “digital”.
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Nessa perspectiva, consideramos a importancia de mapear e estudar
possibilidades de estratégias didaticas no processo de colaboracdo dos cursos de
licenciaturas a distancia, pela contribuicAo da pesquisa e relevancia das
caracteristicas dos estilos de aprendizagem analisados epor novas tendéncias de
uso do virtual identificadas.

Em 2014, em colaboracdo com um novo grupo de pesquisadores,
participAvamos de cursos online massivos abertos (MOOCSs) sobre a colaboracéo
em redes e produgdes com coautorias e coinvestigacoes.

As discussdes intensas e instigantes sobre a teoria da coaprendizagem, dos
percursos metodolégicos das pesquisas que estavam sendo defendidas e as
abordagens a partir de compartiihamentos na rede de estudo colaborativos—
Collaborative Open Learning (COLEARN®), ativaram nossa percepcdo para a
conclusdo da dissertacdo defendida, sua relagcdo com as contribuicdes e a nossa
escolha de estudo.

A rede adotava a pratica das producdes de Recursos Educacionais Abertos,
por incluirem materiais, softwares e aplicativos com fins educacionais e com licencas
abertas. Assim, iniciamos o0s estudos colaborativos juntamente a diversos
profissionais coaprendizes® através de atividades sincronas e assincronas, mas
aprofundando interesses aos estudos e pesquisas académicos sobre a
coaprendizagem.

No processo foram disponibilizados materiais educacionais livres, como:
producdes, investigacdes colaborativas e acesso a aplicativos e softwares em

desenvolvimento, cursos gratuitos, congressos e seminarios online, webinar®®,que

®Rede Aberta COLEARN: Comunidade Colaborativa de Aprendizagem Aberta - € uma comunidade de
Lingua Portuguesa com foco em tecnologias para a aprendizagem colaborativa, que foi fundada em
2006, no open University do Reino Unido, durante o projeto Open Learn (The Open University -
UK).(OKADA, 2014, p.11).

o Coaprendizes: terminologia defendida pela Professora Dra. Alexandra Okada, na rede aberta de
pesquisa COLEARN, 2013. Coaprendizes sdo todos os sujeitos do conhecimento que se predispdem
a aprender colaborativamente.

1% Webinar: videoconferéncia, seminario sincrono ou assincrono com finalidade educacional, no que a
comunicacado acontece de forma unidirecional através do palestrante. Contudo, a interacdo dos
participantes é permitida através do chat, onde o didlogo entre participantes e palestrante acontece.
As principais plataformas de Webinério séo Youtube Live, Webinar Jam e Go To Webinar.
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permitiam a préatica colaborativa entre pesquisadores de paises e instituicoes
diversos.

Nossa imersdo nos grupos de estudos trouxe duas aproximacdes sobre a
pesquisa realizada e a coaprendizagem: a) proximidade tedrica construida a partir
dos estilos de aprendizagem e do uso do espaco virtual; e b) o processo
colaborativo entre os pares. Assim, em dois mil e dezesseis (2016), iniciamos o
desafio do desenvolvimento do projeto de tese intitulado: Estratégias de

Coaprendizagem em Cursos Online.
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INTRODUCAO
INTRODUCAO
INTRODUCAO

Se, na verdade, nao estou no mundo para simplesmente a ele me adaptar,
mas para transforma-lo; se ndo € possivel muda-lo sem um certo sonho ou
projeto de mundo, devo usar toda possibilidade que tenha para ndo apenas
falar de minha utopia, mas participar de praticas com ela coerentes.

(Paulo Freire).
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1 INTRODUCAO

1.1 PRINCIPIO TEORICO DO OBJETO DE ESTUDO: A
COAPRENDIZAGEM

A tese tem como principio teorico a dialogicidade do pensamento educacional
do educador Paulo Freire, uma vez que o didlogo consiste na principal categoria de
sua educacdo libertadora. A dialogicidade freireana envolve a interacdo e
colaboracdo do discente no processo educativo como sujeito do conhecimento.
Assim, reflete-se sobre como o dialogo deve estar presente nas dimensdes
existenciais, metodoldgicas e ético-politicas durante a pratica docente.

A pedagogia freireana ou a pedagogia do dialogo foi o grande legado de Paulo
Freire, pois trouxe o entendimento da dignidade humana e o respeito entre docentes
e discentes, ao se colocarem um ao lado do outro, ambos no processo educativo,
como sujeitos do conhecimento. Assim como o discente, o docente também € um
aprendiz.

Desse modo, o docente ndo direciona o0 ensino para o discente; o ensino
acontece através da interagdoe colaboracéo dialégica, entre os sujeitos do processo
(coaprendizes), consolidando a base antropolégica da educacao freireana.

No processo, essa consolidacdo € entendida como uma transposicdo para
sociedade da informacéo em rede, cultura das redes, cibercultura, era digital e web
5.0, assim trazendo a compreensao da coaprendizagem como uma metodologia.

A coaprendizagem tem o principio estabelecido na dialogicidade, através da
troca de papéis entre docentes e discenteseprecisam estar engajados no processo
como sujeitos do conhecimento. Para tanto, é preciso abandonar o papel de
“receptores de contetidos” **.

Freire (1980, p. 66) defendeu: “todo ato de pensar exige um sujeito que pensa

um objeto pensado, que mediatiza o primeiro sujeito do segundo, e a comunicagao

“paulo Freire (1977) usou essa terminologia fazendo critica a Educacéo Bancaria. Processo em que,
na pratica, o docente € visto como detentor de todo o saber, aquele que deposita 0 conhecimento.
Enquanto o discente é o receptor que passa a ser 0 objeto, aquele que recebe o conhecimento.
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entre ambos, que se da através de signos linguisticos”. Entdo, a comunicagdo no
processo de ensino e aprendizagem precisa ser dialdgica e ndo desenvolvida numa
relacdo vertical.

Assim, numa perspectiva pratica, o docente assume o papel de curadora partir
do dialogo colaborativo, contribuindo para o desenvolvimento da autonomia discente
e, consequentemente, do protagonismo. Como defendeu Freire (1996, p.59) “O
respeito a autonomia e a dignidade de cada um € um imperativo ético e ndo um
favor que podemos ou nao conceder uns aos outros”.

Desse modo, quando na acdo educativa permite-se serem sujeitos do
conhecimento, todos aprendem entre as trocas de papéis e, nessa acao educativa, 0
desafio esta nas possibilidades de 0s sujeitos inovarem seus cenarios para o
processo de coaprendizagem, a partir da criacdo de espacgos educacionais mais
inovadores. Assim, protagonizam papéis como coaprendizes entre as praticas mais
ativas, dialégica e colaborativa, durante uma aprendizagem aberta.

Neste contexto, os espacos online’® exigem arquiteturas metodolégicas
especificas jA que sao projetados por suportes digitais que contemplam a
multidirecionalidade, colaboracdo, interagdo, potencializam a interlocucdo e
promovem o didlogo numa aprendizagem aberta colaborativa entre os coaprendizes.

Dessa forma, mesmo que as tecnologias digitais da informacdo e comunicacao
disponham de possibilidades e possuam potencial para viabilizar estratégias
didaticas mais inovadoras, ativas e dial6gicas, que permitam uma aprendizagem
aberta colaborativa, para que a troca de papéis se formalize entre os coaprendizes
do processo, 0 investimento necessario para uma oferta de formacao que oriente a
pratica docente online tem sido deixado em lugar secundario na acéo educativa.

Nesse sentido, instaura-se uma linearidade de transmissdo de contetdo
através de praticas unidirecionais que repercutem numa auséncia colaborativa de
argumentos entre os pares, muitas vezes, descontextualizados do perfil discente na
atualidade.

Praticas como essas devem ocupar espagos menos centralizadores, tendo em
vista a inser¢cado das tecnologias digitais, pois € necessario um investimento em

mudangas — tanto conceituais quanto praticas, assim como, nas advindas de

12 Espaco online: referéncia a modalidade de ensino online ou educacéo online. Aquela praticada por
meio das possibilidades das tecnologias digitais convergentes e das disposi¢des proprias da internet.
A modalidade permite estratégias proprias do estar junto virtual a partir do modelo: todos para todos.
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arquiteturas pedagdgicas em plataformas, ja que devem contemplar modelos mais
inovadores de estratégias didaticas na modalidade online, sobretudo, porque é
substancial promover a consciéncia do inacabamento a partir de uma pratica
libertadora entre coaprendizes, numa aprendizagem aberta e colaborativa.

O processo de aprendizagem aberta colaborativa, por meio da troca de papéis,
conduz os coaprendizes a percepcao da leitura do mundo que o cerca. Como afirma
Freire (1997, p.21) “(...) O pensar certo, que supera o ingénuo tem que ser produzido
pelo préprio aprendiz em comunhao com o professor formador”.

Nessa perspectiva filosofica, entendemos que as obras do educador Paulo
Freire contribuiram para estruturar o principio tedérico da metodologia
coaprendizagem, pois trouxeram, ao longo dos anos, contribuicdes significativas
como bases norteadoras sobre estratégias didatico-pedagdgicas que podem
contribuir com o processo de formalizagdo de uma aprendizagem mais significativa.

Por causa de suas inameras contribui¢cdes, o educador Paulo Freire encontra-
se entre as personalidades brasileiras mais homenageadas da historia educacional.
Dentre elas, vinte e nove (29) titulos de Doutor Honoris Causa de universidades da
Europa e América. Ele recebeu diversos prémios, como o prémio da UNESCO de
Educacao para a Paz, em 1986, por sua atuacao educacional, especificamente a
popular, como precursor de uma aprendizagem libertadora, autbnoma, autocritica e
inacabada. E dono de um reconhecimento incomparavel e, oficialmente, o “Patrono

da Educacao Brasileira” **.

Academicamente é referenciado em diversos estudos sobre o processo de
ensino e aprendizagem e da formalizacdo da coaprendizagem. Os estudos em
tornoda base da coaprendizagem sdo desenvolvidos em espacos virtuais de
aprendizagem aberta colaborativa efazem parte das investigacdes desenvolvidas
pela coletividade colearn, desde 2006, a partir do projeto “Open Learn de Recursos
Educacionais Abertos da Open University UK”, o qual tem Paulo Freire como
referéncia a partir da dialogicidade.

A dialogicidade apresenta alinhamentos de saberes e suas relacbes na
experiéncia do processo formador, tornando possivel a formalizagdo da

coaprendizagem. O projeto colabora com o desenvolvimento de estudos e

13Homenagem proposta originalmente pela deputada Luiza Erundina e sancionada pela Presidenta
Dilma Rousseff através da Lei 12.612/2012.
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compartilhamentos em redes abertas nas areas diversas, tendo comobase a
discussdo de saberes fundamentais a pratica educativo-critica, colaborando na
pratica formadora eassumindo-se como sujeito do conhecimento através de sua
construgéo no processo.

Dessa forma, as pesquisas supracitadas discutem o0s processos de
coaprendizagem a partir da troca de papéis entre os sujeitos do conhecimento, a
interacdo e colaboracdo que refletem a disponibilidade para o didlogo na pratica
didatico-pedagdgica, a docéncia e a discéncia, o respeito aos saberes discentes e
sua autonomia, os estilos de aprendizagem, de uso e de coaprendizagem, a
criticidade entre coaprendizes, 0 protagonismo no processo de ensino e
aprendizagem e a reflexao critica sobre a pratica a partir de estratégias.

Dentre esses estudos publicados sobre os processos de coaprendizagem em
portais académicos, (ver os espacos online na tela do quadro 1), destacam-se
alguns artigos inéditos, em perioddicos de 2010 a 2015 e em livros fisicos publicados
de 2013 a 2018, os quais delimitamos para investigacdo do objeto de estudo, entre
eles:

O estudo sobre “tecnologias para aprendizagem aberta colaborativa”. (OKADA
e BARROS, 2010-2011); o estudo de casos constituido por analises qualitativas
sobre a Comunidade COLEARN em dois projetos europeus: Open Scout (2010-
2012) e WeSPOT (2013-2015). (BARROS e OKADA, 2016). “A aprendizagem
colaborativa e ensino virtual: uma experiéncia no dia- a dia de uma universidade a
distancia”. (APARICI e ACEDO, UNED/ESPANHA, 2014); “Estilos de aprendizagem
na educacao aberta online”.(OKADA e BARROS, COLEARN/OPEN UNIVERSITY,
2015); e “Os estilos de coaprendizagem para as novas caracteristicas da educacao
(3.0)". (BARROS e OKADA, 2014).

Dessa forma, explicamos, a seguir, 0 conceito da coaprendizagem a partir dos
referenciais tedrico-historicos analisados e a nossa escolha em destacar, no estado
da arte, estudos mais inovadores em torno de projetos que vivenciam e
protagonizam, ainda na atualidade, os processos de coaprendizagem. Além disso,
justificamos a sua fundamentacéo, ao longo dos anos, para o processo educacional

formativo relacionado a pratica didatico-pedagdgica para a coaprendizagem.
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1.2 FUNDAMENTACAO DO OBJETO DE ESTUDO

Do ponto de vista histérico, a terminologia “Coaprendizagem” foi investigada,
inicialmente, por Frank Smith, no ano de 1996(1996; apud. Okada 2012). De acordo
com Okada (2012) o pesquisador pontou a convergéncia com o pensar filoséfico de
Paulo Freire no que tange a importancia do dialogo e da troca de papéis entre
docente e discente que, nesta tese, trataremos de coaprendizes e/ou sujeitos do
conhecimento™, a depender do contexto discursivo.

No estudo, Smith explicou o papel do dialogo como sendo uma mudanca
possivel nas acdes pedagdgicas, pois desvincula a condicdo do docente enquanto
distribuidor de conhecimento e do discente como receptor dos conteldos. Desse
modo convergindo com o que defendeu Freire (1996, p.22): “ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua
construcao”.

Nos anos de 2002-2012, Alexandra Okada descreveu pela primeira vez o
conceito de coaprendizagem como “aprendizagem aberta colaborativa” cuja origem
vem do termo em inglés “colearning”. Em 2014, a autora, explicou que os dois
autores Frank Smith (1996; apud. Okada 2012); e Edward Brantmeier (2005; apud.
Okada 2012) utilizaram o termo “colearning” para defender praticas mais dialdgicas
no processo de ensino e aprendizagem. No mesmo ano, Okada, também
estabeleceu a relacdo da coaprendizagem com o0s conceitos de aprendizagem
emancipatoria de Paulo Freire (1996) e comunidades de prética de Etienne Wenger
(1998).

Nessa perspectiva, uma década apds, em 2005, Okada afirmou que Edward
Brantmeier, apresentou novos estudos sobre a coaprendizagem. Nos estudos o
autor relacionou o processo de discussdo entre os sujeitos como uma forma de
aprendizagem colaborativa, que acontecia a partir da interagcdo. Assim, definiu a

estratégia utilizada como construtora de uma verdadeira comunidade de pratica,*

14Terminologia utilizada por Paulo Freire em suas obras, mais expressivamente, no livro “Pedagogia
da Autonomia”.

*Comunidade de Pratica sdo grupos formados por sujeitos do conhecimento que se unem em torno
de um mesmo objeto de estudo e ficam designados a um trabalho colaborativo, através da interacao
regular, buscando formas de melhorar o que fazem, ou seja, na resolugcdo de um problema na
comunidade.



36

propondo, como base epistémica, a teoria de Wenger (1998), para entendimento do
processo. (Brantmeier 2005; apud. Okada 2012).

A teoria defende que a construcdo coletiva do conhecimento parte do
envolvimento dindmico e participativo entre os sujeitos. E a estratégiapermite que
possam patrticipar do processo coletivo para oensino e aprendizagem.

A partir da convergéncia, interacdo e colaboracdo permeiam a filosofia da
dialogicidade Freireana que tem como principal ponto de referéncia, o ser humano
como sujeito de conhecimentoe a educacdo que € definida como “situagao
gnosioldgica” *° durante o processo, ou seja, a relagcéo -troca de conhecimento — ndo
se reduz a relacdo sujeito-objeto porque € desenvolvida uma reacao
intercomunicativa entre os sujeitos.

E nessa colaboracdo do objeto queo ensinar acontece por meio da troca de
papéis entre coaprendizes, num processo para formalizacdo da Coaprendizagem.
Como explica Freire (1996, p.23): “quem ensina, ensina alguma coisa a alguém. Por
isso é que, do ponto de vista gramatical, o verbo ensinar € um verbo transitivo
relativo. Verbo que pede um objeto direto — alguma coisa — e um objeto indireto — a
alguém.” Portanto, para compreender o processo de ensino e aprendizagem, em
gue se da a formalizacdo da coaprendizagem, é necessario aprender seu conceito
tedrico-pratico.

Coaprendizagem € uma metodologia para contextos de aprendizagem online,
para tanto concretizada na formalizacdo da aprendizagem que se destaca nas
praticas educativas colaborativas abertas, em contextos formais, ndo formais e
informais.

E nesse sentido que promove o didlogo dos coaprendizes (docentes e
discentes) entre as trocas de papéis durante o processo, defendido por Paulo Freire
(1996, p.23). “Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢do de objeto, um
do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.

Nessa perspectiva dialogica freireana, desde 2012, a professora Dra.

Alexandra Okada, pesquisadora em Recursos Educacionais Abertos e Mapeamento

16“Aquela em que o ato cognoscente ndo termina no objeto cognoscivel, visto que se comunica a

outros sujeitos igualmente cognosciveis.” (FREIRE, 1980b, p. 78).
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do Conhecimento no Knowledge Media Institute - The Open University — Reino
Unido, desenvolve pesquisas sobre a coaprendizagem a partir da articulacdo da
aprendizagem formal, ndo formal e informal, novas midias para mapeamento e
intermediagdo da construgdo coletiva do conhecimento, coautoria de recursos
educacionais abertos e coletividades de pesquisa integrando pesquisa
aprendizagem e formacéao.

A autora coordena a Comunidade Internacional de Pesquisa "COLEARN" em
Coaprendizagem, Coletividades e Redes Sociais e atua em varios projetos sobre
Aprendizagem Aberta, Integracdo e Reutilizacdo de Repositérios Educacionais na
Comunidade Europeia. Dentre os projetos, dois (2) sobre educacdo cientifica
baseada em investigacdo receberam maiores destaques e foram financiados na
Europa: WeSPOT (2013-2015) e o ENGAGE (2014-2017). Assim, desenvolvendo
projetos internacionais sobre Pesquisa e Inovacdo Responsaveis (RRI), como o
ENGAGE e TeSLA (2018).

Os projetos causaram impactos e engajamentos, a partir do processo
colaborativo e, consequentemente, da formalizacdo da coaprendizagem através dos
estudos exploratérios, que foram desenvolvidos em parceria com pesquisadores
colaboradores, autores e coinvestigadores da rede COLEARN do Reino Unido,
Brasil e Portugal.

As diversas pesquisas desenvolvidas, a partir dos projetos supracitados,
trouxeram repercussdes pelos resultados significativos do processo de ensino e
aprendizagem que incluiu mais de duzentos e cinquenta (250) sujeitos participantes,
a exemplo do projeto WeSPOT, para esta investigacdo pois contribuiram para a
realizacdo do desenvolvimento dos testes, implementacdo e avaliagcdo através da
co-investigacdo com dispositivos moéveis. O projeto reuniu discentes do
doutoramento, pesquisadores, docentes, discentes do ensino médio e pais em
projetos de ciéncias fora das salas de aula. (OKADA, 2015).

Assim como o projeto ENGAGE, que teve papel importante para um repensar
significativo na concepc¢ao e avaliacdo do curriculo na Europa, em que 0S acervos
de producdes curriculares e os cursos on-line formalizaram o principal modelo do
projeto. O ENGAGE contemplou mais de dezoito mil (18.000) docentes em oitenta
(80) paises. (OKADA, 2017).

Foi a partir dos dados cientificos, oriundos dos projetos supracitados, que

muitos académicos desenvolveram suas investigacdes em diversas universidades
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publicas e privadas em paises europeus. E foi por meio da colaboracdo e
compartilhamentos das publicacbes dessas investigacdes, em varios campos e
areas de pesquisas, que percebemos as diversas formas de competéncias para
coaprendizagem no processo de ensino e aprendizagem, especificamente, na
formacéo académica online.

Dessa maneira, realizamos uma revisdo de literatura com base em todos os
dados dos projetos e suas publicacdes, em face das estratégias de coaprendizagem
e seus processos de formalizagao.

Assim, destacamos dessa revisao trés (3) das pesquisas mais relevantes, em
torno de nosso objeto de estudo, que estdo integradas a rede aberta de pesquisa
COLEARN, as quais trouxeram contribuicdes mais significativas sobre o processo de
formalizacdo da coaprendizagem, a partir das possibilidades de estratégias para
coaprender, desenvolvidas através de resultados de pesquisas contemplados a
partir do uso de mapeamento de didlogo baseado em evidéncias.

Conforme os dados, etimologicamente, “Cartografia do Conhecimento” € um
corpo unificado de trabalho conceitual e metodolégico. Configura-se como um novo
campo da cartografia que visa desenvolver argumentacdo cientifica usando a
tecnologia; uma técnica utilizada por sujeitos do conhecimento, académicos e ndo
académicos, para analisar, investigar, resolver e comunicar o raciocinio cientifico. O
procedimento técnico é utilizado em diversas areas, entre elas: ciéncia do cidadéao,
design de inquérito, aprendizado colaborativo, analise de politicas e pesquisa
participativa baseada na comunidade. (OKADA, 2013).

Todos esses dados e formas metodoldgicas de investiga¢cdes, vivenciadas por
pesquisadores colaboradores e parceiros desses projetos, tiveram maiores desta
gues entre os repositérios, referenciados, no quadro 1, a seguir, pesquisados
durante a escrita para o estado da arte desta tese.

Assim, destacamos, nos paragrafos, a seguir, os resultados dos trés (3)
estudos mais citados, entre as trinta e cinco (35) publicacbes oriundas de
dissertacbes de mestrado, teses de doutorado, que foram transformadas em artigos
disponibilizados nos periédicos.

Também terdo destaques livros impressos sobre “estilos de aprendizagem e
inovagdo pedagogica” (BARROS, 2016) e “competéncias-chave para
coaprendizagem” (OKADA, 2014), escritos pelas autoras, tanto como organizadoras

guanto como autoras de artigos, sobre pesquisas desenvolvidas a partir de projetos
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em construgao coletiva do conhecimento, com base numa reconstrucao colaborativa
e de redistribuicao partilhada; conforme explicamos sobre a rede Colearn.

Os estudos sobre a coaprendizagem foram sendo compartilhados em diversos
contextos de ensino e aprendizagem através da rede de cursos massivos online e
dos recursos educacionais abertos, a partir de 2013, mais expressivamente, de 2014
a 2018. Dessas pesquisas desenvolvidas por académicos, através de estudos de
casos e de pesquisadores de areas diversas a partir da conclusdo de um dado
estudo cientifico, todos referenciavam as autoras através dos projetos.

As referéncias bibliogréficas dos pesquisadores apontavam as contribuicdes de
estudos desenvolvidos sobre a coaprendizagem, a partir de pesquisas ao longo dos
anos, pelas autoras: Okada, Barros, Mikroyannidis, Meinster, Little de 2012 a 2018.

Pesquisas essas que foram desenvolvidas por iniciativa voluntaria desses
investigadores em processo de colaboracao e interacéo, citados de 2014 a 2018,
centrados na coaprendizagem, na educacao aberta colaborativa em rede. Estudos
estesdisponiveis na base referencial da editora multidisciplinar Elsevier, a base
Scopus, disponibilizada pelo Portal de Periddicos — CAPES, através de outros
portais vinculados, disponibilizados no quadro 1. Assim, priorizamos as
investigacdes desenvolvidas de 2013 a 2018, por considerar que os resultados
trouxeram dados mais relevantes e significativos a nossa investigacao.

Foram aproveitados também trés (3) livros fisicos publicados pelas autoras
Okada (2014), “Competéncias-chave para coaprendizagem na era digital-
fundamentos, métodos e aplicagcbes”; por Barros (2014), “Estilos de aprendizagem e
0 uso das tecnologias”; e por Barros colaboradores (2017), “Estilos de aprendizagem
e inovacdo pedagogica”; considerados referenciais para producéo do estado da arte
desta tese.

A escolha em analisar os artigos de periddicos e livros apresentados, a seguir,
se deve a quantidade de pesquisadores que desenvolveram pesquisas sobre a
coaprendizagem, em paises europeus, referenciando as autoras Okada e Barros, e
as demais autoras colaboradoras supracitadas. Porém, os resultados dessas
investigacdes, ao longo dos anos, convergiram com muitos outros ja publicados, em
dissertacdes, teses, artigos de periddicos, eventos e livros digitais organizados pelas
autoras, por meio dos espacos online diversos, dos MOOCS ao portal CAPES.

Das trinta e cinco (35) publicacdes de artigos inéditos em periddicos, de 2013 a

2018, trinta e dois (32) estudos publicados foram provenientes de dissertacdes de
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mestrado, teses de doutorado, além de outros estudos oriundos dos projetos
parceiros, que citavam a rede Colearn a partir dos recursos educacionais abertos e
cursos massivos online.

Essas publicagBes ndo apresentaram impactos diferentes do que j& havia sido
publicado em diversas bases de dados pelas autoras supracitadas, exceto trés (3)
desses estudos desenvolvidos, pois compreendemos que tiveram maiores avangos
e inovacdes nas praticas educativas a partir das propostas metodolédgicas, que
apontavam a contribuicdo das tecnologias na era digital, vinculada as formas de
estratégias didéticas, visando aos estilos e possiveis competéncias-chaves para
coaprendizagem nos espacos online.

Dessa forma, entendemos que os estudos publicados em peridédicos com esse
foco foram mais significativos, pelas possibilidades inovadoras para o contexto de
ensino e aprendizagem online em espacos digitais, assim como, para 0 processo de
desenvolvimento do arcabouco teérico'’ do nosso objeto de estudo, conforme
apresentamos a seguir.

Na primeira analise do periodico, investigamos o0 estudo de caso: “O processo
continuo e recursivo do reuso de ideias, conteudo e tecnologia por diferentes
participantes através da coaprendizagem - aprendizagem aberta e colaborativa”.
(OKADA, et al, 2017-2018). As autoras Okada, Barros, Mikroyannidis, Meinster e
Little fazem parte do grupo de pesquisa da comunidade Colearn e o estudo foi
publicado no livro colecdo educacional aberta- capitulos educacionais abertos
(REAS8), sob a licenga do Creative Commons.

A pesquisa teve como objetivo geral identificar novas formas de colaboracéo,
assim como, estratégias que podem ser usadas para fazer os processos de
producao e adaptacao de Open Educational Resources/OER
(Recursos Educacionais Abertos) que fossem mais explicitos, visando a contribuicao
de sujeitos do conhecimento em uma rede social.

O estudo teve, como referéncia principal, o resultado da pesquisa de mestrado
desenvolvida pela professora Dra. Okada, sendo publicados seus recortes teoricos

em forma de artigo, em periédicos diversos em espacos online, assim como, pela

" Arcabouco é um significado figurado para resumir a capacidade cognitiva de produzir algo. Assim,
desenvolver um arcabouco teorico significa ter uma base para direcionamentos intelectuais, que sao
construidos a partir de referéncias bibliogréaficas.
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conferéncia OCW do ano de 2012, como base tedrica para outras investigacdes
citadas de 2013 a 2016.

Nessa perspectiva, a pesquisa ganhou novas colaboracdes a partir dos
compartilhamentos, ao longo dos anos, por meio da inser¢cdo das tecnologias digitais
Nnos espacgos massivos online.

Assim, em 2014, a professora Dra. Alexandra Okada lancou o livro fisico:
“Competéncias-chave para coaprendizagem na era digital-fundamentos, métodos e
aplicacbes”. O livro apresenta um estudo de iniciativa voluntaria, no qual houve
participacdo de investigadores colaboradores de diversos paises, entre eles
Portugal, Espanha, Reino Unido e Brasil.

Os resultados das investigacdes sao apresentados em dez (10) capitulos e
descrevem conclusdes preliminares de um “modelo de analise para investigacéo,
integrados na rede aberta de pesquisa COLEARN- Colaborative Open Learning”.
(OKADA, 2014).

O livro contribuiu significativamente para consolidar 0s processos e conceito da
coaprendizagem por meio de fundamentos, metodologia e aplica¢des, assim como
apresenta possibilidades de desenvolvimento de competéncias no contexto
educacional digital.

A segunda andlise do artigo teve como discussdo o “Estilo de aprendizagem
colaborativo para o e-learning”, um estudo descritivo com abordagem qualitativa
focada na experiéncia de trabalho, da Universidade Aberta de Portugal, direcionado
para o e-learning. (BARROS, 2014).

A investigacao teve como objetivo principal identificar agcdes para estimular e
ampliar as estratégias didatico-metodologicas online, visando ao trabalho e a
aprendizagem colaborativa no processo para coaprender. A pesquisa foi iniciada em
2013 e publicada pela professora Dra. Daniela Barros, em 2014, na Revista Linhas
(Revista do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacéo, da Faculdade de Educacgéo
da Universidade de Brasilia [UnB]), avaliada em 2019 como "A3" pela classificacao
Qualis/Capes.

O estudo apresentou inovacao pedagdgica no processo de aprendizagem por
meio dos estilos de aprendizagem e os estilos de coaprender oriundos do uso do
espago virtual. Além dessa publicagdo que tornou referéncia para muitos
investigadores, novos trabalhos foram desenvolvidos pela autora entre os anos de
2014 e 2017.
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Dentre os trabalhos desenvolvidos, dois (2) livros fisicos foram publicados, um
pela autora e outro com parcerias de investigadores do processo colaborativo de
ensino e aprendizagem.

O primeiro livro, em lingua portuguesa, por Barros (2014), “Estilos de
aprendizagem e o uso das tecnologias”, apresenta trés (3) extensos capitulos com
base em investigacao cientifica, que discute desde os referenciais tedricos e praticos
sobre os estilos e 0 uso das tecnologias digitais, quanto as diretrizes para uso do
espaco virtual, considerando o espaco educativo formal.

O segundo livro, em espanhol, “Estilos de Aprendizagem e Inovagéo
Pedagdgica”, organizado por Miranda, Alves, Morais e Barros, publicado em 2017,
contemplou sete (7) investigacGes inovadoras sobre a metodologia dos estilos de
aprendizagem, possibilitando a compreensdo pratica da acdo educativa em uma
sociedade digital, a partir do olhar dos autores: Gallego y Alonso; Bafas; Pascual,
Calderon, Salazar y Vitoria; Fonseca, Muszkat, Mello, Silva, Cardoso y Bueno;
Agusti y Cebolla; Figueiredo y Guimarées; Oliveira y Piconez.

A terceira analise desenvolvida foi no estudo de caso sobre a “avaliacdo com a
coinvestigacao e a coaprendizagem”. (OKADA, 2018). A investigacao foi iniciada no
Forum aberto da 72 Conferéncia Internacional sobre Educagdo, organizada pela
Fundacion Telefonica, de abril a novembro de 2013, com a tematica: “Novas
abordagens de avaliagdo na era da coaprendizagem”.

A autora teve, como pressuposto de pesquisa, o aprimoramento do processo de
construcéo coletiva de conhecimentos por coaprendizes e coinvestigadores, através
das comunidades de redes abertas, que visava: “a reflexdo sobre a avaliacdo do
processo de coaprendizagem, de conteudos e competéncias desenvolvidos”.
(OKADA, 2018).

A pesquisa permitiu acdes educativas que proporcionaram uma aprendizagem
mais ativa e autbnoma dos sujeitos aprendizes, investigados na plataforma a partir
da promocdo de uma rede de aprendizagem colaborativa e aberta. A estratégia
utilizada contribuiu para o processo de colaboracdo entre os pares e promoveu
reflexdes sobre o processo de coaprendizagem.

As analises das publicacdes apresentadas tiveram como base organizacional
a interacdo e colaboracdo do processo entre 0s sujeitos do conhecimento, da
aprendizagem aberta colaborativa na era digital e dos processos de coaprendizagem

na educacao superior no formato online.
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Dessa forma, os estudos, até entdo desenvolvidos sobre a coaprendizagemem
diferentes contextos e formatos, apresentaram indicadores dos processos de
coaprendizagem através da aprendizagem aberta colaborativa em redes sociais e
digitais.

Contudo, chamou a nossa atencéo o fato de nenhum dos estudos analisados,
dentre os que apresentavam desenhos didatico-metodologicos, como modelos
publicados em plataformas, ndo apresentarem resultados da formalizacdo de uma
aprendizagem aberta colaborativa na educacdo a distancia’®, em cursos do ensino
superior no formato online.

Dessa forma, mesmo ndo sendo o nosso objeto nem campo investigativo os
ambientes abertos massivos, priorizamos analisar os resultados de pesquisas
desenvolvidas nesses espacos, por serem 0s UNiCOS que promoviam 0 processo de
coaprendizagem para que, assim pudéssemos compreender como 0 processo da
coaprendizagem acontece na pratica.

Nesse sentido, para o desenvolvimento das abordagens tedricas desta tese,
validamos as publicagbes que tiveram como elemento base as estratégias didaticas
utilizadasem contextos online, conforme o leitor pode conferir nos capitulos que
seguem.

Os estudos, desenvolvidospelas autoras Barros e Okada (2013-2018) e por
seus grupos de colaboradores/investigadores parceiros, permaneceram
atualizadosem diferentes contextos. Assim, determinamos que para esta pesquisa,
irlamos considerar as investigacdes desenvolvidas de dois mil e treze (2013) a dois
mil e dezoito (2018).

Dessa forma, a revisdo bibliografica narrativa'® e a revisdo sistematica da
literatura®® contemplaramos estudos publicados sobre o processo de
coaprendizagem supracitados, no qual entendemos que é formalizado numa triade

ciclica: aprendizagem aberta mais (+) colaboracdo € igual (=) coaprendizagem.

¥ Terminologia da regulamentacao brasileira.

®Revisio Bibliografica Narrativa (RBN): é aquela em que o pesquisador cria seus préprios critérios
para selecionar e analisar publicag8es cientificas. Existe subjetividade na escolha das fontes.

% Revisdo Sistematica da Literatura (RSL): é aquela em que o pesquisador utiliza e desenvolve
métodos mais inovadores na forma de conceber e executar a pesquisa. E clara, sistemética e
transparente na escolha das fontes.
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Nessa perspectiva, delimitamos o0 objeto de estudo da tese - a
coaprendizagem- em torno da problematicaque questiona se o0s docentes
desenvolvem modelos de estratégias didaticas que contemplam o dialogo, a
interacdo e a colaboracdo para formalizagcdo dos processos de coaprendizagem
entre coaprendizes.

Dessa forma, a tese investiga o0s processos de formalizacdo da
coaprendizagem entre o0s sujeitos do conhecimento, ou seja, coaprendizes,
regularmente matriculados na modalidade a distancia, na disciplina didatica, dos
cursos: Letras Lingua-Portuguesa, 6° periodo, e Matematica, 5° periodo, ambos os
da Universidade Federal de Pernambuco-UFPE.

O curso de Licenciatura em Letras Lingua-Portuguesa® é oferecido pelo
Departamento de Letras do Centro de Artes e Comunicagédo — CAC/UFPE; e o curso
de Licenciatura em Matematica?’, pelo Departamento de Matematica do Centro de
Ciéncias Exatas e da Natureza — CCEN/UFPE.

Nesse cenario investigativo o problema da investigacdo centra-se na questao:
de que forma os modelos de estratégias didaticas desenvolvidos por docentes
formalizamos processos de coaprendizagem na educacao superior online?

A partir da questdo investigativa, organizamos um mapeamento estratégico
para uso do modelo de protocolo organizado em quatro (4) etapas. Assim, a rigor
metodoldgico e cientifico, realizamos as andlises para o estado da arte a partir do
uso de um protocolo de pesquisa que foi construido para especificidade desta tese,
apOs as analises referenciais que foram explicadas através de duas formas de
revisdo, a RBN e na RSL, confrontando os dados coletados dos livros e artigos de
periédicos nessas duas formas de revisdo desenvolvidas e utilizadas para organizar
as possiveis convergéncias conceituais sobre a coaprendizagem e suas estratégias
na educacao superior online.

O modelo de protocolo minimizou o enviesamento das informacdes
bibliograficas e o resultado da selecdo dessas fontes apontaram contribuicdes
significativas com base nos processos para a coaprendizagem, assim, ampliando a

compreensao da triade ciclica, através da interacdo e colaboracdo dos autores

21Pélgina do curso LP: www.ufpe.br/letras-licenciatura-em-portugues-ead

22Pélgina do curso LM: www.ufpe.br/matematica-licenciatura-ead



http://www.ufpe.br/letras-licenciatura-em-portugues-ead
http://www.ufpe.br/matematica-licenciatura-ead
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referenciados, na discussdo desse estado da arte ao qual atribuimos etapas,
conforme explicamos.

Na primeira etapa, optamos por uma revisao bibliografica narrativa, tendo em
vista poucos referenciais especificos para estratégias de coaprendizagem. Assim,
organizamos um mapeamento conceitual sobre o objeto de estudo da pesquisa que
foi distribuido numa planilha do Excel, para analise bibliografica conceitual e suas
respectivas diferencas entre coaprendizagem, colaboracao, interacdo, processo de
aprendizagem, aprendizagem aberta colaborativa e estratégias online para a
coaprendizagem.

Os dados foram pesquisados através de recursos educacionais abertos em
diversas redes digitais, que contribuiram, ao longo dos anos, para o processo de
ensino e aprendizagem colaborativa aberta em contextos online.

Para compreender como se formaliza a coaprendizagem, reorganizamos um
guadro tedrico, especifico, sobre a base epistémica do objeto de estudoe
doprocesso de ensino colaborativo e aprendizagem aberta.

Na segunda etapa, desenvolvemos a RSL com objetivo de estruturar
possibilidades metodolégicas que contemplassem modelos de estratégias didaticas,
para a educacdo a distancia, no modelo online. Assim, desenvolvemos um
planejamento estruturado a partirda revisdo sistematica da literatura sobre a
coaprendizagem, aprendizagem, os estilos de uso do espaco virtual e do estilo de
coaprendizagem e seus respectivos conceitos.

Na terceira etapa, mapeamos o0s dados conceituais através da revisao
bibliografica narrativa, que foram definidos na primeira etapa e organizados para
confronto conceitual.

Essa etapa teve como objetivo submeter os dados ao rigor cientifico, através
das publicagbes partilhadas colaborativamente em repositérios nacionais e

internacionais (ver na webgrafia), conforme representados na tela do quadro 1.
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Quadro 1 - Espacgos Online

["A Scentific Electronic Library Online — (SCIELO)
Bibhografia Braslieira de Educagao- BBE (inep - MEC - Brasii),
“Biblioteca Digital Instituto Poliéenico de Braganca (Ipb)
“Biblioteca Virtual 66 Educacio- BVE (Inep - MEC - Brasi);
Diretorio de Politicas de Acesso Aberio das Revistas Clentificas Braslieiras- DIADORIM (1bict -
Brasi);
France institut de l'information Scientifique et Technique. FRANCIS (Inist - CNRS - Franga).
de Revistas de EQUCAtION SUPENor y INvestgacion Educativa- IRESIE (UNAM - M&xico),
InstliAio Universitano de Lisboa Reposiono (ISCTE IUL);
Porial Brasiero de Acesso Aberto a informagao Clentilica (OASISDI),
" Portal de Peribdicos da CAPES (Capes-MEC-Brasil)
Raposiitrio Aberto Universidade do Porio (U. PORTO);
Repositorio Clentifico de Acesso Aberio de Portugal (RCAAP);
“Repositonio institucional da Universidade Aberta (RIUAB),
“Repositonio institucional da Universidade de Lisboa (Reposiono UL):
Repositono Institucional da Universidade do MInho (Repostono UM).
Repositorio Institucional Universidade Nova de Lisboa (RUNL);
Revista Brasiieira de Informatica na Educagao;
Revista de Estios de Aprendizagem;
Revista Linhas Criticas;
Sistema Reglonal de Informacion en Linea para Revistas Clentificas de America Latina, elP
Caribe, Espana y Portugal- LATINDEX (UNAM - México),

Fonte: elaborado pela autora, 2020.

No quadro destacamos 0s espacos online utilizados na coleta de referenciais,
para confronto de fonte de pesquisas originais publicadas, a partir dos critérios de
buscas estabelecidas em redes digitais e colaborativas. Assim, de forma
proporcional, estabelecemos as regras pela possibilidade de replicacdo de
publicagdes para manter a confiabilidade em torno do objeto de estudo.

Dessa forma, validamos o modelo de protocolo da tese para operacionalizar os
principios metodoldgicos das formas de uma revisdo bibliografica: a narrativa e a

sistematica, como especificamos no infogréfico.
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Figura 1 - Infografico do Protocolo da Tese
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Fonte: elaborado pela autora, 2020.

O infogréfico apresenta o protocolo desenvolvido para aplicacdo das etapas,
durante a investigacdo do objeto de estudo da tese e seus respectivos objetivos.
Nesse sentido, especificamos as etapas definidas sob os critérios definidos no
protocolo.

Na etapa 1, percebemos a importancia de mapear os cursos a distancia
conforme decreto atual brasileiro®, assim como, os de modelo online em paises

luséfonos.

%0 Decreto de N° 9.057/2017 foi publicado na edicdo do Diario Oficial da Unido, em 26/05/2017. O
Ministério da Educacdo (MEC) regulamentou a Educagdo a Distancia (EaD) em todo territério
nacional. As instituicdes de ensino superior podem ampliar a oferta de cursos superiores de
Graduagdo e POs-Graduacdo na modalidade adistancia. Entre as principais mudancgas, estdo a
criacdo de polos de EAD pelas préprias instituicbes e o credenciamento de instituicdes na EaD sem
exigir o credenciamento prévio para a oferta presencial. Define, ainda, que a oferta de Pos-
Graduacado/Lato Sensu EAD fica autorizada para as instituicdes de ensino superior que obtém o
credenciamento na modalidade, sem necessidade de credenciamento especifico, tal como a
modalidade presencial. A nova regra também estabelece que o credenciamento exclusivo para
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Na etapa 2, organizamos a delimitacdo do objeto de estudo da tese, junto as
suas sub tematicas, a partir de descritores nacionais e internacionais, sao elas:
aprendizagem colaborativa, collaborative learning; aprendizaje colaborativo;
apprentissage collaboratif; coaprendizagem, co-learning; estilos de coaprendizagem;
ensino superior a distancia; e-learning; online; apprentissage a distance; co-
apprentissage; collaboration; ambientes/cenarios de aprendizagem; entornos /
escenarios de aprendizaje; environments / learning scenarios; tecnologias digitais;
estratégias docentes na EAD; teaching strategies in ODL; stratégies
d'enseignementen ODL,; estrategias docentes enla EAD; aprendizagem discente na
EAD; apprendredansl'EAD; aprendizaje en la EAD; learning in the EAD.

Na etapa 3, sintetizamos, para avaliacdo critica dos resultados, as diversas
fontes, como: capitulo de livro, artigos em seminarios, congressos, webinares, web
conferéncias, revistas cientificas (periddicos), teses de doutorado e dissertacfes de
mestrado.

Na etapa 4, priorizamos a convergéncia dos conceitos do dorso teérico da
investigacao: interacéo, colaboracéo, dialogo, troca de papéis, aprendizagem aberta
colaborativa e a coaprendizagem a partir das estratégias didaticas.

Dessa forma, estabelecemos o principio da revisdo sistematica da literatura,
prezando a criticidade dos dados bibliograficos, no ambito das Ciéncias da
Educacao, aplicada ao processo de ensino docente e inovacdo educativa por meio
das tecnologias digitais.

Na avaliacdo da revisdo narrativa e sistematica percebemos que, ao longo dos
anos, as teorias que embasavam a triade investigativa foram, em sua maioria,
publicadas em livros fisicos, nos paises Europeus. Nao havia publicacdes de livros
nas editoras brasileiras.

A partir de 2013 comecgaram a se intensificar as publicacbes em redes e
formatos digitais através de artigos inéditos em periédicos e através de recursos
educacionais abertos por meio de coautorias e co-investigacbes para
coaprendizagem. Essas publicagcbes foram intensificadas pela Professora Dra.
Alexandra Okada entre os diversos colaboradores investigadores da comunidade

colearn, como citados a seguir.

cursos de Pés-Graduacdo Latu Sensu EaD fique restrito as escolas de
governo.(http://portal.mec.gov.br/).
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Dessa forma, ao longo dos anos, a autora tem desenvolvido pesquisas sobre a
coaprendizagem, através de producdes diversas colaborativase com redistribuicdes
partiihadas. As producfes e publicacbes contam com diversos pesquisadores e
colaboradores da rede Colearn, entre eles: Barros (2013-2018); Mikroyannidis
(2013-2014); Meister (2014); Dias (2014-2015); Seara (2014-2015); Santos (2015-
2016); Little (2016); Henriques (2017-2018).

Apés a sintetizacdo proposta no protocolo supracitado, avaliamos a
convergéncia das producdes colaborativas dos participantesda rede Colearn, que,
de acordo com Okada (2016), estdo organizados em trinta (30) diferentes grupos
académicos de pesquisa em Educacdo, no Brasil, Espanha, Portugal e Inglaterra.
Assim, classificados em cinco categorias: doutores pesquisadores (45%), estudantes
de doutorado (10%), estudantes de mestrado (30%), graduados (11%) estudantes
universitarios (04%).

De acordo com Barros (2018), ao longo dos anos, as discussfes sobre a teoria
da coaprendizagem foram desenvolvidas em diversas areas do conhecimento. No
Brasil e exterior, muitos projetos tém sido desenvolvidos em redes digitais e
informacionais como propostas de aprendizagem aberta colaborativa.

Assim, dentre os projetos, o HUB Colearn é o referencial mais significativo para
pratica de projetos colaborativos em rede, com diversidades de profissionais de
varias areas e pioneira, por pensar os processos de coaprendizagem, desde 2001,
conforme discorremos as abordagens tedricas que envolvem a coaprendizagem ao
longo dos anos e sua base epistemoldgica, por meio dos projetos da rede colearn,

apos a tela do quadro a seguir.
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Quadro 2 - Projetos que envolvem a Coaprendizagem

CONTEXTUALIZACAO
PROJETO LINK E OBJETIVO
Projeto OpenLearn (http/www.opan.edu/opantaar/) @ Uso do LabSpaca Um ambiante
(The Open (hitps:/fvww.open edu/openiearncreate/), aberto de aprendizagem virtual
Unlversity ~UK/) ( http:/labupace open. ac.uk ) baseado em Moodle
Coaprandizaa da rede Colearn
Comunidade ( http /kmi open ac uk/ ) comegaram a utilizar &

Colearn OpenScout Tool Library, desde

( hitps./lelag.oral ) outubro de 2011

Uma plataforma de rede social
com base na plataforma Elgg, que
dispte das funcionalidadas da
rada para gerenciar contatos
soclais com base em Interesses o
grupos de pesquisa Institucionals,
bem como, para expandlr sua
aprendizagem atravas de lagos
socials, em publico ou de forma
privada (OKADA, 2016).

O projeto suropsu OpenScout
Projeto Europeu (hitp Hopenscout ki open ac ukMtool- objetiva criar "habllidade baseada

OpenScout libeary/) na afaricio do conteudo garado
pelo usudrio @ comunidade aberta
para melhor gestio da educagio

o formagiio” (MIKROYANNIDIS,
A etal 2010, 2011a).

Frojeto lcopar (hitp./www icopar.ora/) Proporciona agio educativa
colaborativa

Frojeto Olnet (http:/iwww olnet.orgl ) Proporciona agio educativa
colabarativa

Projeto OQlcos (hitps //www . olcos org/enalish/roadmap/) Proporciona agio educativa
colaborativa

Projeto Steeple (http /iwww steeple org uk/) Proporcions acio educativa
colaborativa

Projeto Catls (httpa:lww.cotis.org.ukl) Proporciona acho aducativa
- colaborativa

Projeto Aspect (hitp.//aspect-project oral) Proporciona agiio educativa

colaborativa

Fonte: elaborado pela autora, 2020. Adaptado de Okada (2014).

O quadro 2 apresenta alguns dos projetos do HUB Colearn que envolvem a
coaprendizagem, possibilitando um amplo conhecimento e acesso de licenca livre
aos diversos acervos, por diferentes areas profissionais em diversos paises por meio
das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo nos ambientes online abertos.

A partir dessas possibilidades de projetos na rede, Okada desenvolveu sua
dissertagdo de mestrado, “A construgcdo coletiva do conhecimento em ambientes
virtuais de aprendizagem”, em que analisou, a partir das interacdes, um grupo de
pesquisadores da pés-graduacao da Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo
(PUC - SP).

Os sujeitos investigados utilizaram tecnologias de uso gratuito para construir
conhecimentos em rede de forma coletiva. A pesquisa teve como objetivo analisar
grupos de pesquisa que utilizavam tecnologias de uso gratuito, para construir
conhecimentos em rede de forma coletiva. Na coleta foram utilizadas diversas
interfaces digitais e provedores para publicar os trabalhos dos grupos com acesso
publico.

A pesquisa teve quatro (4) grupos formados, que corresponderam ao total de

guatorze (14) pesquisadores, usuarios de aplicativos de mapeamento, como 0
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Nestor Web Cartographer, lista de férum de discussdo que incluiu paginas HTML,
todos como recursos educacionais de acesso aberto e gratuito.

Os conhecimentos desenvolvidos a partir da construcdo coletiva via e-mail,
mapas e foruns foram sistematizados em websites, conforme aponta a autora, na
“triade tedrica fundamentada na pedagogia da autonomia, Freire (1996); a
inteligéncia coletiva, Lévy (2003/2005) e autopoiese ou autopoiesis®*:, Maturana e
Varela (1992).

A triade parte do principio da Pedagogia da Autonomia, que € tornar sujeitos
autbnomos enquanto construtores em seu processo de aprendizagem, trazendo,
assim, a contribuicdo do processo de interacdo, enquanto colaboracao, a partir de
uma rede coletiva de inteligéncia que interlaca a condicdo inerente dos sujeitos: a
autopoiese, ou seja, aprendizes capazes de suas proprias construgdes.

Nesse sentido, 0s sujeitos autbnomos estdo em constante autoproducéo e
autorregulam suas construcdes sem dependéncia de um agente externo. Em tese, o
processo para a formalizacdo da aprendizagem, por meio da colaboracéo efetiva,
resume a proposta da investigagao.

Assim, ao longo dos anos, os autores que investigaram as teorias que
embasaram a triade investigativa defendida nesta tese intensificaram suas maiores
publicacbes em capitulos de livros fisicos. Contudo, alguns dos capitulos foram
disponibilizados em grupos de pesquisas e de projetos online, especialmente nos
cursos massivos online.

Dessa forma, consideramos, para finalizacdo dos referenciais tedricos da tese,
os livros fisicos, capitulos de livros, artigos de periédicos, seminarios, congressos,
conferéncias, webconferéncias dos paises europeus e latino-americanos,

dissertacdo de mestrado e tese de doutorado (nacional e internacional).

24Autopoiese ou autopoiesis € um termo criado, na década de 1970, pelos bidlogos e fildsofos
chilenos, Francisco Varela e Humberto Maturana, para explicar a capacidade dos seres vivos de
produzirem por si proprios. Em resumo Auto - vem do grego “proprio”;Poiesis- vem de “criagéo”.
(MATURANA & VARELA, 1992, p. 205). Fonte: ISBN 8831747789 . “De origem bioldgica, o termo
passou a ser usado em outras areas por Steven Rose na neurobiologia, por NiklasLuhmann na
sociologia, por Gilles Deleuze e Antonio Negri na filosofia, por Patrick Schumacher na arquitetura e
por GuntherTeubner no Direito”. Fonte: https:/pt.wikipedia.org/wiki/Autopoiese. Acesso em
05/06/2017.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Especial:Fontes_de_livros/8831747789
https://pt.wikipedia.org/wiki/Autopoiese

52

De acordo com os critérios supracitados na tela do quadro 3, apresentamos
guantitativamente a distribuicdo de producdes cientificas que foram publicadas ao
longo dos anos, mas que selecionamos as relacionadas ao trabalho desenvolvido, a
partir de 2012, por Okada, com outras diversas publicagbes da rede de REAs,
Colearn e grupos colaborativos de pesquisadores nas Redes Sociais?’.

Assim, foram analisadas de forma qualitativa pelo método etnografico a partir
de suas convergéncias; e priorizamos, como elemento base, as publicacdes sobre
estratégias didaticas para a coaprendizagem, a interacdo, troca de papéis e
colaboracédo entre coaprendizes, aprendizagem aberta colaborativa, na formacéo
superior em contextos online. Que é base estruturante de constru¢do da abordagem

tedrica da tese.

Quadro 3 - Distribuic&o de publicac&o e producéo

Publicacéo Cientifica - Processos de Coaprendizagem
Periodicos Nacionais /Qualis A, B1 e B2 (Capitulos) 2
Periddicos Intemacionais (Capitulos) %
Seminarios/Congressos/Webconferéncias (Resultados de pesquisas) 30
Capitulos de Livros Online 95
Capitulos de Livros Fisicos 2
Livros Fisicos (tema central da tese) 02

Producao Académica- Colaboragao e Aprendizagem
Dissertacdo de Mestrado 02
Tese de doutorado 06

Total Geral 197

Fonte: elaborado pela autora, 2020.

As investigacdes realizadas pelas pesquisadoras, Dras.Okada e Barros,de
2013 a 2018 — através da rede aberta Colearn, REAs e RS —, possibilitaram novos

olhares sobre a metodologia coaprendizagem. Assim como confirmaram etapas do

“Recursos Educacionais Abertos e Redes Sociais. Acesso em 22/03/2017.

Disponivel em: https://oer.kmi.open.ac.uk/?page id=980



https://oer.kmi.open.ac.uk/?page_id=980
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processo de aprendizagem colaborativa na educacédo online, a partir de uma
aprendizagem aberta. Para além do resultado, as autoras intensificaram os estudos
em redes informacionais e digitais sobre os processos de formalizacdo da
coaprendizagem, a partir do referencial dos estilos de uso do espaco virtual.

Assim, apropriando-se das etapas que constituem a base dos quatro estilos de
uso no virtual, Barros e Okada (2013) desenharam estratégias apontando
indicadores para o processo de coaprendizagem a partir das preferéncias dos
coaprendizes. Dessa forma, identificaram na convergéncia dos estilos os estilos de
coaprendizagem.

No contexto apontado foi possivel realizar uma conexdo dos resultados dos
estudos sobre a coaprendizagem e sua relacdo com os estilos de uso do espaco
virtual no ensino superior online, na dissertacdo de mestrado defendida em 2013:
“Estilos de uso do espago virtual na Educacgéo a Distancia”. (ver contextualiza¢&o).

Entdo, mesmo que as investigacdes tenham sido desenvolvidas em contextos
completamente diferentes, os resultados convergiram em uma assertiva: apontaram
gue o0s sujeitos participam de uma imersao virtual e apresentam caracteristicas
proprias no processo de colaboracdo entre seus pares para a formalizacdo da
aprendizagem.

Nesse sentido, os estudos sobre a teoria dos estilos de uso do espagp virtual
permitiu compreender o processo colaborativo, 0os quais trouxeram elementos
significativos que sao possiveis relacionar ao estudo atual, por apontar
caracteristicas especificas dos resultados encontrados.

Nessa perspectiva, a introducdo da tese apresenta a caracterizacao
investigativa que traz em seu cerne, além da contextualizacao, a justificativa. Assim,
na sequéncia discursiva fundamentamos a problematica, a partir de um novo cenario
investigativo: o problema, as questdes investigativas, 0s objetivos e a composigao
dos capitulos subsequentes que caracterizam e norteiam a organizacdo desta

investigacao.

1.3 PROBLEMATICA: O CENARIO DE APRENDIZAGEM ONLINE
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O processo de estruturagdo das préticas colaborativas constitui-se de modelos
de cenarios para aprendizagem que permitem manter a capacidade de colocar em
pratica atividades cognitivas, contudo, compreendendo a disrupcdo®® que impacta
diretamente nas abordagens durante o processo educativo ena construgdo de uma
aprendizagem significativa.

Nesse processo, as metodologias que permitem modelos de estratégias
didatico-pedagodgicas participam de cenarios e contextos educacionais formativos
mais significativos. Assim, € essencial combinar e integrar as tecnologias digitais que
personalizam as plataformas adaptativas, ou seja, as trilhas pessoais, a
colaboracdo, a partir das redes de compartilhamentos para uma aprendizagem
aberta, ja que ndo estdo desvinculados dos contetdos de ensino quando o assunto,
é didatica, como defende Melo e Urbanetz (2012, p.11): a forma “como se ensina
nao prescinde de modo algum do que se ensina’.

Dessa forma, o processo que propde a formalizacdo da coaprendizagem €
contemplado numa triade ciclica que tem como base as estratégias de
aprendizagem colaborativa e aberta configurada no processo.

O Processo ciclico é a base da estratégia didatica que fundamenta a
coaprendizagem, o qual é caracterizado por meio da colaborac&o entre o mediador
(docente) + o sujeito (discente) = sujeitos do conhecimento = aprendizagem aberta e
colaborativa.

Efetivamente, a coaprendizagem € concretizada como metodologia nos
contextos online, pois permite estratégias para uma aprendizagem colaborativa de
educacédo aberta em contextos online formais, ndo formais e informais, tendo, como
elemento base, as estratégias didaticas para interacdo, colaboracao, troca de papéis
entre os sujeitos do conhecimento e aprendizagem aberta, conforme apresentamos

na figura 2.

26Di:srupcgéto: um conjunto de teorias que descreve como 0S sujeitos reagem e interagem, as origens
dos comportamentos e como as culturas organizacionais sdo formadas e podem influenciar as
decisbes (CHRISTENSEN, 2012). O conceito também pode ser compreendido a partir da incognita:
por que as instituices publicas de ensino tém lutado, ao longo dos anos, para progredir e como pode
ser possivel resolver esses problemas? A disrup¢do € mais que necesséaria e, conforme aponta o
autor, pode-se considerar que, “no Brasil, chegou atrasado as instituigdes publicas de ensino”.
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Figura 2 - Processo Ciclico da Coaprendizagem

COLABORAGAO

Troca de papéis

APRENDIZAGE
ABERTA

Coaprendizes

COAPRENDIZAGEM

Metodologia Online

Fonte: elaborado pela autora, 2020.

O processo ciclico para coaprendizagem, representado na figura 1, é
caracterizado por uma interdependéncia didatico-pedagogica de um ciclo composto
por trés dimensfes da agdo educativa, visando ao processo de formalizacdo da
coaprendizagem.

Assim, as etapas de estratégias que constituem o processo do ensinar e do
aprender compdem elementos constitutivos da pratica docente online e tem seus
desdobramentos na contemporaneidade, dessa forma, exigindo estratégias de
coaprendizagem a partir de cenarios que estruturam os desenhos e arquiteturas
pedagodgicas online no ato de planejar, por meio de ag¢bBes educativas mais
inovadoras no contexto online.

1.4 QUESTAO PRINCIPAL DA INVESTIGACAO

O problema norteador da tese esta centrado na seguinte questdo: de que forma
0s modelos de estratégias didaticas, desenvolvidos por docentes, formalizam os

processos de coaprendizagem em educacao superior online?
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A hipotese é que, na educacdo superior online, os docentes desenvolvem
modelos préprios de estratégias didaticas para formalizar a coaprendizagem.

Dessa forma, é importante entender que a coaprendizagem € uma metodologia
para contextos de aprendizagem online, que se destaca nas praticas colaborativas
formais, nao formais e informais. Assim como contribui para 0 processo
metacognitivo entre os coaprendizes: aprender como se aprende, para aprender

COoMmo se ensina.

1.5 ELEMENTOS QUE CONSTITUEM O CENARIO

A pratica docente em ambientes online de aprendizagem possibilita selecionar
metodologias adequadas para organizacdo de arquiteturas pedagodgicas capazes de
apoiar o processo de aprendizagem discente. Os modelos de estratégias didaticas
constituem o cenario para a docéncia e a aprendizagem online, pois se configuram
como elementos de consolidacdo da troca de conhecimentos entre os coaprendizes
no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse contexto, assumem papéis diferentes em suas atribuicbes e dentro do
processo educativo. Como afirma Barros (2014, p.45): “a busca da informacao, a
diversidade de conteudos e dados disponibilizados descentralizam o mestre como
elemento inicial de qualquer informagdo ou conhecimento, mas amplia sua
capacidade, com a atualizagao que o aluno possibilita”.

Dessa forma, as estratégias didaticas devem ser personalizadas através de
competéncias colaborativas para a coaprendizagem na era digital, e que integre o
objeto de estudo a realidade do aprendiz. As salas de aula virtual podem ser
estruturadas combinando cenarios diferentes — online ou hibrido — e percursos de
aprendizagem individuais flexiveis e em grupos.

Os elementos que constituem o cenario online modificam formas tradicionais
do ensino e da aprendizagem; isso exige uma transformacéo na configuracdo do
curriculo, ou seja, menos disciplinar e mais flexivel, mostra-nos novos percursos e
propde modelos mais centrados no processo de aprendizagem ativa, com situacdes
de problemas reais diversos, principalmente no desenvolvimento de competéncias

ainda mais amplas como sdcio emocionais e intelectuais.
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1.5.1. Questdes Norteadoras

As questbes que norteiam esta investigagdo partem da hipotese central
definida e apontada nesta introducdo, no subcapitulo 1.4. Nesse sentido, algumas
guestBes de pesquisa estruturaram o cenario para aprendizagem online, entre elas:

A) a arquitetura pedagdgica e o desenho da estratégia didatica permitem a
colaboracéo do docente para reestruturacédo do modelo?

B) a arquitetura pedagdgica e o desenho da estratégia didatica sao
direcionados para modalidade via suportes analégicos unidirecionais?

C) a arquitetura pedagégica e o desenho da estratégia didatica permitem
metodologia propria, de suporte digital online multidirecional em tempo sincrono e
assincrono?

D) a arquitetura pedagdgica e o desenho didatico exigem mediacdo docente
gue podem subutilizar a modalidade de ensino na instituicao?

Dessa forma, as questdes estruturadas podem ser confirmadas ou refutadas,
considerando a abordagem e o método de analise, com base no tipo de pesquisa.

As guestBes trazem como cerne o modelo formalizado de ensino por meio da
expressao consolidada “educacgao a distancia” ou “EaD”, pois, ao longo dos anos, a
pratica docente na educacdo superior online tem demonstrado equivocadamente a
subutilizacdo da modalidade de ensino em instituicdes publicas e privadas.

Tal pratica se constitui de equivocos que séao justificados como desafios do
curriculo engessado, quando sabemos que a modalidade deve ser contemplada em
gualidade para que proporcione maior significado tanto a uma pratica docente mais
inovadora e ativa e, consequentemente, quanto ao processo de ensino e
aprendizagem.

Além disso, que possa minimizar o constante crescimento de oferta de cursos a
distancia sem uma base didatico-pedagodgica qualitativa. Ao mesmo tempo, serve de
alerta contra a precarizacdo de oferta nas instituicbes de ensino, tanto publicas
guanto privadas, porque 0s excelentes e péssimos exemplos norteiam, em maior

potencial, grandes e médios investimentos governamentais.
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1.6 OBJETIVOS DA INVESTIGACAO

1.6.1. Objetivo Geral

Investigar de que forma os modelos de estratégias didaticas, desenvolvidos por
docentes para formacdo discente em educacado superior online, formalizam os

processos de coaprendizagem.

1.6.2. Objetivos Especificos

I. Relacionar os estilos de uso do espaco virtual com os estilos de
coaprendizagem no processo de formalizacdo da coaprendizagem.

Il. Classificar competéncias para uma base didatico-pedagodgica que
integre alguns modelos de estratégias didaticas, no processo de
formalizacdo da coaprendizagem.

lll.  Mapear alguns modelos de estratégias didaticas, propostos por
docentes, para o processo de formalizacdo da coaprendizagem.

Nesse contexto, a tese esta organizada e fundamentada nos principios
didatico-pedagdgicos e metodolbgicos da coaprendizagem.

Iniciamos a partir da introducdo - capitulo 1 - e especificamos nos demais
capitulos as abordagens. A primeira abordagem destina-se aos capitulos tedricos e
a segunda ao design das apropriacfes metodoldgicas da tese.

Os capitulos de abordagens teéricas estdo fundamentados a partir de
arquiteturas e estratégias didatico-pedagodgicas e metodoldgicas que contemplam
diferentes cenarios e que emergem dos contextos de aprendizagem em educacao
superior online.

No capitulo 2, a abordagem est4d fundamentada na epistemologia dos
processos para formalizacdo da coaprendizagem. A discussdo aponta o principio
estruturante dos hemisférios cerebrais (metacognicdo) para o0 processo de

construcdo do conhecimento que leva a aprendizagem do sujeito individual. O
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capitulo traz convergéncias a base epistémica dos estudos desenvolvidos por
Alexandra Okada, como referéncia principal desta investigacdo sobre a
coaprendizagem, assim como, por outros autores colaboradores sobre o processo
de coaprendizagem ao longo dos anos. Ao final do capitulo, discorremos sobre a
relevancia da metodologia da coaprendizagem para os contextos online, a partir do
estudo de um modelo de analise para investigacdo de competéncias-chave,
desenvolvido por Okada (2014), como fonte de experiéncias docentes, desenvolvido
colaborativamente.

O capitulo 3, apontamos de forma dialégica as teorias pedagodgicas que tém
fundamentado, ao longo dos anos, algumas bases teorico-pedagdgicas como
proposta de organizacao, estrutura, desenvolvimento, e construcéo de plataformas e
multiplataformas de cursos a distancia no modelo/formato online. A abordagem
discute a insercdo de modelos disruptivos a partir do formato de arquiteturas
pedagogicas, apontando sua vinculacdo as praticas didatico-pedagdgicas em
contextos diversos e por meio das tecnologias digitais da informacdo e
comunicacao.

No capitulo 4, apresentamos as competéncias colaborativas para
coaprendizagem como referencial de constru¢cdo de um modelo para uma base
didatico-pedagégica e metodologica as praticas educativas docentes, como
contribuicdo da autora, para o processo de formalizacdo da coaprendizagem que
pode ser vivenciado em todos os niveis e formatos educacionais de ensino, online,
presencial e hibrido.

O capitulo é resultado dos estudos sobre a base epistemoldgica da tese. Dessa
forma, apresenta oito (8) competéncias construidas pela pesquisadora-autora, a
partir do olhar pratico da experiéncia em diversos contextos educacionais
presenciais, hibridos e online, tomando como referéncia a pratica didatico-
pedagdgica para o modelo hibrido de ensino, em que o(a) docente possa organizar
situacOes especificas e gerais de aprendizagem para os seus discentes a partir de
uma mudanca mais significativa e, assim, desenvolvé-las no processo de ensino e
aprendizagem; em espacos formais, ndo formais e informais.

No capitulo 5, abordamos o design das apropriacbes metodolégicas e
explicamos a proposta da investigagcao, enquanto abordagem qualitativa que se
utiliza do método etnografico e formato qualitativo transformativo. Descrevemos o

tipo de pesquisa e a escolha do estudo experimental estratégico aplicavel.
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Explicamos a abordagem que foi utilizada para a analise e o0 método estabelecido
para os procedimentos de coleta e analise dos dados.

No capitulo 6, descrevemos o0s instrumentos de coleta utilizados na
investigacao, suas descricdes e validagOes para coleta dos dados.

No capitulo 7, explicamos os procedimentos desenvolvidos no processo da
pesquisa, descrevendo da técnica as descricfes das analises.

No capitulo 8, revelamos os resultados da investigacdo e desenvolvemos
discussbes face ao nosso objeto de estudo, respondendo ao proposito e a intencao
das questdes investigativas adjacentes do problema desta pesquisa.

No capitulo 9, dissertamos as consideracdes finais embasadas nos resultados
e discussbes desenvolvidas. Apontamos a afirmativa que consideramos mais
contundente, o que mais ampliou a nossa compreensao em detrimento da teoria e
da prética e a confiabilidade de uso e valida¢do do instrumento de coleta- Entrevista
Estratégia de Coaprendizagem na Educacédo Online- utilizado além de sua indicacao
aos pesquisadores interessados nas tematicas.

No capitulo 10, apontamos contribuicdes da tese dedicando um olhar para a
pratica docente frente a pandemia. No capitulo, as contribuicdes sdo apresentadas
face as vivéncias educativas do(a) profissional professor(a) durante a
Pandemia(2020); o que suscitou a obrigatoriedade do uso das tecnologias digitais da
informacdo e comunicacdo em contexto online, hibrido e estratégia de ensino
remoto.

Nessa perspectiva iniciamos as abordagens teoéricas a partir do capitulo 2 da

tese, conforme apresentamos a seguir.
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ABORDAGENS TEORICAS

Como ser educador, sobretudo numa perspectiva progressista, sem
aprender, com maior ou menor esforco, a conviver com os diferentes? Como
ser educador, se ndo desenvolvo em mim a indispensavel amorosidade aos
educandos com quem me comprometo e ao proprio processo formador de
que sou parte? Nao posso desgostar do que fago sob pena

de néo fazé-lo bem. (Paulo Freire).
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2 COAPRENDIZAGEM E O PROCESSO DE FORMALIZACAO

O capitulo aborda a fundamentacéo epistémica dos processos para formalizar
a coaprendizagem, através da sua relacdo com a constru¢cdo do conhecimento de
sujeitos cognoscentes.

A abordagem enfatiza a importancia do processo que leva a aprendizagem
significativa individual a partir da aprendizagem aberta e, por consequéncia, a
colaborativa, como processo para formalizacdo da coaprendizagem.

Nesse sentido, discorremos sobre os processos de formalizacdo da
coaprendizagem a partir de estratégias didaticas que sdo vinculadas aos estilos de
uso do espago virtual e aos estilos de coaprendizagem.

2.2 EPISTEMOLOGIA DA COAPRENDIZAGEM

A epistemologia que explica a coaprendizagem a concretiza como metodologia
nos contextos online. Dos modelos de estratégias de coaprendizagem resultam
conhecimentos partilhados de forma digital aberta e colaborativa. Dessa forma, os
processos para formalizacdo da coaprendizagem participam de um movimento mais
amplo, propiciado por competéncias cognitivas e pedagogicas a serem estruturadas
a partir de acdes educativas entre as trocas de papéis de sujeitos coaprendizes.

Nesse ambito, a cognicdo tem amplo poder pela competéncia de arquivar
conhecimentos de areas diversas e usa-los conforme necessidade. O poder dessa
amplitude de conhecimento é potencializado pela neurociéncia, a exemplo da
Neuropsicologia®’, que aponta a estruturacdo da aprendizagem a partir das formas
de recepcédo e segue um processo de equilibracdo dos hemisférios para formalizar a

aprendizagem.

27Neuropsicologia: refere-se a ampliacao de saberes da educacédo e salde acerca das neurociéncias
do comportamento (bases neurais da psique humana). O que constitui um fenémeno de informagfes
sobre a estrutura e a funcdo do sistema nervoso e suas relagdes com a aprendizagem.
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Epistemologicamente, a aprendizagem, a que vinculamos significados, €
resultado de um conhecimento formalizado que se integra a uma estrutura que é
representada por quase oitenta porcento (80%) da massa total do encéfalo e
formada por dois hemisférios, os quais estdo unidos pelo corpo caloso que tem a
funcdo de conecta-los. E dessa forma que estruturamos as aprendizagens tornando-
as significativas.

Assim, se relacionadas a nossa realidade digital, € dessa fung¢édo conectiva que
acontecem as concepcdes para apropriacdo das tecnologias digitais, das
metodologias ativas e inovadoras e demais ferramentas tecnoldgicas que serao
relacionadas a essa condicdo cognitiva no capitulo 3, desta investigacao.

Assim, para entendimento dessa conexdo na pratica apresentamos uma
simulacdo da estrutura dos hemisférios dividida por padrdes comportamentais em
forma de Quiz, para interacéo de sujeitos leitores a partir do acesso ao link.

Conforme disponivel na nota de rodapé da figura 3.

Figura 3 - Hemisfério Direito vs Hemisfério Esquerdo

Fonte: Quizur, 2020%.

%Quizur. Acesso em 10/11/2016. Deseja interagir no Quizur? Acesse e responda ao teste para
descobrir a possivel zona dominante do seu cérebro>https://pt.quizur.com/quiz/qual-lado-do-cerebro-
e-0-que-voce-mais-usa-1tkKX .

Importante: os dados do teste séo possiveis hipoteses intuitivas e generalizadas, desenvolvidas por
uma equipe de multiprofissionais, colaborativamente em redes, portanto, ndo deve ser internalizada
como progndstico médico. Em alguns casos, as hipéteses intuitivas e generalizadas convergem com
o perfil de quem responde.


https://pt.quizur.com/quiz/qual-lado-do-cerebro-e-o-que-voce-mais-usa-1tKX
https://pt.quizur.com/quiz/qual-lado-do-cerebro-e-o-que-voce-mais-usa-1tKX
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Essa divisdo de ondas cerebrais padrbes comportamentais tém a ver com a
propria divisdo anatbmica do cérebro, responsaveis pela memoria, linguagem,
consciéncia e comportamento emocional, que sendo separado nos hemisférios
possuem potencial diferenciado pela execucdo de determinadas tarefas.

Contudo, as atividades desenvolvidas por ambos os lados séo
interdependentes ja que estamos falando de dois lados de um mesmo 06rgéao
estruturante e ndo de dois 6rgdos vizinhos. Dessa forma, quando se pensa em
aprender € ao conhecimento que buscamos e, assim, articulamos os dois lados de
uma Unica estrutura.

Portanto, é essencial o processo da estruturacdo cognitiva em que se configura
a formalizacdo de uma aprendizagem individual. Quanto a aprendizagem ser ou nao
significativa vai depender da forma de condug&o, desenvolvimento de modelos
estratégicos para esse processo ser estruturado.

A forma de conducao didatico-pedagodgica, por exemplo, nos permite entender
gue, se aprendemos temos o poder do conhecimento; e quando partilhamos,
desenvolvemos potenciais diversos a partir da formalizacdo da aprendizagem, seja
por estarmos participando de uma proposta didatico-pedagdgica de todos para todos
numa perspectiva educacional online, ou seja, por modelos de estratégias para a
coaprendizagem que sdo abertas, colaborativas e contribuem como processo de
formalizacdo de uma aprendizagem significativa.

Nesse processo sdo acionadas as bases neurais do comportamento humano e
das ciéncias do cérebro, a partir do conhecimento consolidado que permite uma
aprendizagem colaborativa em que a interatividade acontece de todos para todos,
ou seja, pelos sujeitos do conhecimento: docentes e discentes, em que a inovacao
disruptiva que muda a forma de aprender acontece.

Portanto, se as estratégias de coaprendizagem gue promovem esSSe processo
forem articuladas de forma inadequada, em seus contextos diversos e de educagéo
e aprendizagem a distancia, o processo da formalizacdo para coaprender serdo
subutilizados, pois, nesse formato, os sujeitos interagem com o0 acervo de materiais.
A interacdo quando acontece € de um para um, ou seja, docente/discente-discente/
docente.

Nesse modelo de arquitetura, a qualidade do processo é centralizada numa
arquitetura pedagdgica instrucional e baseada na logica da reproducdo técnica,

contemplada no curriculo tradicional, inflexivel e com suportes da midia de massa.
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Assim, 0 maximo que pode acontecer é a interacdo promovida através da leitura do
texto do (a) autor (a), isso, se o material for bem desenhado e escrito.

Esse contexto se atrela ao modelo estratégico de pedagogia da fabrica e da
educacdo bancéria — conteudos distribuidos e consumidos em massa numa
pretensa aprendizagem — ou, como podemos presumir, ao modelo de estratégia com
base na relacéo dialética entre o opressor e 0 oprimido, a teoria da antidialogicidade.
Como defende Freire (1996, p.135): “ensinar exige disponibilidade para o dialogo”.

Ao dialogar sobre a dialética entre o “opressor e o oprimido”, Freire (1987)

afirmava:

O que pode e deve variar, em funcao das condi¢des histéricas, em
funcéo do nivel de percepc¢éo da realidade que tenham os oprimidos
€ o0 conteddo do didlogo. Substitui-lo pelo antidialogo, pela
sloganizacado, pela verticalidade, pelos comunicados é pretender a
libertagdo dos oprimidos como instrumentos da “domesticacao”.
Pretender a libertacdo deles sem a sua reflexdo no ato desta
libertacdo é transforméa-los em objeto que se devesse salvar de um
incéndio. E fazé-los cair no engodo populista e transforma-los em
massa de manobra. Os oprimidos, nos varios momentos de sua
libertacdo, precisam reconhecer-se como homens, na sua vocacdo
ontologica e historica de Ser Mais. (FREIRE, 1987, p.33).

E no sentido “antolégico e histérico de Ser Mais” que a docéncia precisa ser
inovadora e criativa, por compreender o discente em seus diferentes contextos e
diversas condi¢des cognitivas e estilos de aprender durante o processo de ensino e
aprendizagem. SO por meio do dialogo, e repetimos, apenas pelo dialogo, € que os
sujeitos se refazem na construcdo dos saberes e a coaprendizagem se estabelece
pelo incentivo ao protagonismo, a autonomia e a libertacdo, a partir de uma
aprendizagem aberta e colaborativa em que todos se transformam como
coaprendizes e ndo, como “massa de manobra”.

Portanto, se as estratégias sao desenvolvidas a partir de um modelo de
aprendizagem aberta e colaborativa, as possibilidades dos processos de
formalizacdo da coaprendizagem sé&o incalculaveis, uma vez que estdo alicercadas a
uma docéncia curadora dialogica, ativa, inovadora e criativa, articulada e
redesenhada por meio dos pressupostos de uma pedagogia critica, fundamentada
por teorias interacionistas e histérico-culturais, comunicadoras da aprendizagem.

Como defendeu Freire (1980b, p.69): “A educacédo é comunicagédo, é dialogo,

na medida em que ndo € a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos
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interlocutores que buscam a significagdo dos significados.” E esse ato educacional
comunicativo que promove uma situacao interativa e colaborativa de conhecimento.
Portanto, o didlogo € uma acao didatica revolucionaria e fundamental no
processo de ensino e aprendizagem. Assim sendo, se concretiza como base
principal da comunicacdo entre os sujeitos do conhecimento e na construgao e
reestruturacdo da aprendizagem.
Ao defender uma aprendizagem no desafio da virtualizacdo, em que os estilos

de aprendizagem sejam potencializados, Barros (2014) afirma:

A aprendizagem envolve o uso e o0 desenvolvimento de todos os
poderes, capacidades, potencialidades do homem, tanto fisicas
guanto mentais e afetivas. A aprendizagem caracteriza-se por ser um
processo: a) dinamico, no qual aquele que aprende esta em
constante atividade; b) continuo, desde o inicio da vida; c) global,
qgue inclui sempre aspectos motores, emocionais e mentais; d)
pessoal, em que ninguém pode aprender por outrem; e) gradativo, ou
seja, € uma operagdo crescentemente complexa, por envolver em
cada nova situacdo maior nimero de elementos. Assim, verifica-se
que, no ato de aprender, além da maturacéo, a aprendizagem resulta
de atividade anterior, isto €, da experiéncia individual. (BARROS,
2014, p.23-24).

A aprendizagem individual é dotada de mudancas relativamente persistentes
no comportamento do individuo devido a experiéncia. Nesse processo, acontece
algo novo que ndo envolve uma simples reestruturacdo. Nao é uma passagem da
ignorancia ao saber sem conflitos ou resisténcias. Trata-se de um fenbmeno a partir
do qual o sujeito internaliza uma nova forma de conduta, que transforma a
informacéo retida em novos conhecimentos.

A aprendizagem nao resulta de um processo de acédo proépria e individual, nem
de uma simples maturacdo biolégica, mas de um processo ativo, pois, provém de
uma agao cognitiva e motora individual e se desenvolve por meio da mediagao entre
sujeitos do conhecimento em seus contextos diversos.

No contexto educacional, a aprendizagem acontece quando, por meio das
trocas e partilhas de experiéncias, o processo de interatividade colabora com a
mudanca de conhecimento anterior de sujeitos coaprendizes a respeito de uma

ideia, comportamento ou conceito durante o processo de ensino e aprendizagem.
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Na discussao a seguir, contextualizamos o processo de formalizagcdo da
coaprendizagem a partir dos estilos no uso do espaco virtual, dos estilos da
coaprendizagem e da abordagem dos novos estilos. Tendéncias de estilos que
apresentam diretrizes atitudinais e procedimentais a partir das possibilidades do uso
das tecnologias digitais da informag&o e comunicagao.

2.2 ESTILOS DE USO DO VIRTUAL, NOVOS ESTILOS E DE
COAPRENDIZAGEM

Para entender os estilos de uso do espaco virtual, as tendéncias dos novos
estilos e, consequentemente, os estilos de coaprendizagem é necessario buscar o
histérico da base tedrica sobre os estilos de aprendizagem e seus referenciais ao
longo dos anos. Dessa forma, abordaremos um breve histérico com base na
dissertacdo de mestrado da autora Freitas(2013) como analise interpretativa para
relacionar a abordagem do capitulo.

Ao longo dos anos, os estilos de aprendizagem foram estudados por diversos
autores e contemplaram areas diferenciadas de pesquisas. Contudo, o campo
empresarial mereceu destaque pelos estudos realizados por David Kolb?® em 1976,
guando iniciou as discussdes e reflexdes na area empresarial sobre a repercussao
dos estilos de aprendizagem na vida adulta dos profissionais.

O estudo identificou que cada sujeito determina a aprendizagem de uma forma
peculiar por ser um fruto da heranca e das experiéncias anteriores e, até mesmo,
das exigéncias atuais do ambiente em que vive. Assim, em 1981, o autor
desenvolveu um inventario de Estilos de Aprendizagem e definiu quatro tipos de
estilos: 0 acomodador, o divergente, o assimilador, o convergente.

A partir do estudo desenvolvido por Kolb, Peter Honey e Alan Mumford, em
1988 — que pesquisaram sobre os estilos identificados e analisaram que os estilos

de aprendizagem participavam de um processo para sua caracterizacdo, a

*David Allen Kolb “é um tedrico educacional americano cujos interesses e publicacbes se
concentram na aprendizagem experiencial, na mudanga individual e social, no desenvolvimento de
carreira e na educacgédo executiva e profissional.” (Fonte: curriculo Lattes). Os estudos de Kolb tiveram
influéncias dos teéricos John Dewey, Jean Piaget, Kurt Lewin.
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aprendizagem assim se concretizou como um processo ciclico. Honey e Mumford
definiram os estilos de aprendizagem como: Activist (Ativista), Reflector (refletor),
Theorist (tedrico), Pragmatist (pragmatista).

Com base na descoberta e analise, os autores desenvolveram um guestionario
para descobrir o estilo de aprendizado preferido dos profissionais no mundo
empresarial. A justificativa para que os funcionarios respondessem a pesquisa era
gue o instrumento ajudaria na identificacdo da preferéncia de aprendizagem
individual e, assim, os beneficiariam em suas experiéncias da forma mais adequada,
assim como ajudaria nas a¢des desenvolvidas na coletividade empresarial trazendo
um retorno financeiro, o que podemos relacionar a um olhar visionario do
empreendedorismo no século XXI.

No ano de 1991, Catalina Alonso analisou e reorganizou 0 questionario
desenvolvido por Honey e Mumford, aprimorou com elementos do contexto social e
adaptou a realidade educacional em parceria com Peter Honey e Domingo Gallego.
Na pesquisa desenvolvida em parceria, definiram quatro tipos de estilos,
concretizando-os para 0 processo de ensino e aprendizagem, a saber: ativo,
reflexivo, tedrico e pragmatico.

Dessa forma, modificaram a estrutura do Cuestionario Honey y Alonso de
Estilos de Aprendizaje e aplicaram em vinte e cinco faculdades e escolas
universitarias da Universidade Complutense e Politécnica de Madri, perfazendo um
total de um mil trezentos e setenta e um estudantes pesquisados. Assim, a teoria
dos estilos de aprendizagem foi de tal relevancia educacional internacional e
nacional, que € utilizada até a atualidade como referencial para diversas areas e
contextos educacionais.

Em 2009, Daniela Barros desenvolveu a pesquisa de doutoramento
contemplando a base tedrica dos estilos de aprendizagem a partir dos autores
Alonso, Honey e Gallego, e identificou que o sujeito, por meio de seu estilo de
aprendizagem individual, desenvolve um estilo no uso do espaco virtual.

Assim, a autora identificou quatro estilos no uso do espaco virtual: estilo de uso
participativo no espaco virtual; estilo de uso busca e pesquisa no espaco virtual;
estilo de estruturacdo e planejamento no espaco virtual; e estilo de agcédo concreta e
producdo no espaco virtual. E dessa identificacdo a autora teve o instrumento de
coleta (questionario) sobre os estilos de uso no virtual validado, para identificacdo da

forma de aprender com as tecnologias.
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Dessa forma, 0s sujeitos no espaco virtual apresentam diretrizes que
direcionam questionamentos sobre o0 que se aprende e 0 que se usa no virtual por
meio das tecnologias digitais da informacéo e da comunicagcdo que promovem acdes
colaborativas entre eles. Nas relacbes da imersédo online, os sujeitos ja tém seus
diferentes estilos que se comunicam pelo didlogo em redes digitais e se transformam
em novas tendéncias de uso do espaco virtual pelas convergéncias que mais se

destacam, conforme apresentamos na tela do quadro 4.

Quadro 4 - Estilos de Uso do Virtual e de Coaprendizagem

ESTILO DE USO DO NOVAS ~ ESTILOS DE
ESPACO VIRTUAL TENDENCIAS DE USO DO COAPRENDIZAGEM
ESPACO VIRTUAL :
Barros (2013)

Barros (2008)

Freitas (2013) Barros, Okada e

Kenski (2012)

Estilo de uso colaborativo-
reflexivo onfine (EUCRO) Participagcdo em rede

(ativo)

Estilo de uso
participativo no virtual
(ativo e reflexivo/ participa e

busca)

Estilo de uso colaborativo- Busca e pesquisa em

Estilo de uso busca e interventive anline (EUCIO) rede
pesquisa No espaco (reflexivo)
virtual (tedrico e pragmatico/planeja e
concretiza)
Estilo de estruturagao e Estruturacdo e
planejamento no espago planejamento em rede
virtual {tedrico)

Estilo de agdo concreta
e produgdo no espaco

Ac3do concreta e
produgdo em rede

virtual (pragmatico)

Fonte: dados da pesquisa elaborada pela autora, 2020.

O quadro apresenta os estilos de uso no virtual, pela convergéncia do espaco
as tendéncias de novos estilos no uso do espaco virtual e a convergéncia para os
estilos de coaprendizagem. Dessa forma, direcionando competéncias especificas
para coaprender em contexto online.

A abordagem que discorremos, a seguir, traz 0os conceitos dos estilos e de
novos estilos a partir dos respectivos resultados de pesquisas sobre a teoria dos
estilos de aprendizagem e suas diversas relacbes da pratica de ensino e
aprendizagem no ensino superior online.

Sobre os novos estilos de uso, foram identificados no processo de ensino e

aprendizagem na educacdo a distancia, por meio da abordagem etnografica
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realizada no AVA, através da dissertacdo da autora da tese, defendida em 2013.
(ver contextualizacéo).

Assim, organizamos a discussdo conceitual sobre as tendéncias de estilos no
uso do virtual a partir dos estudos realizados por Barros (2009-2013). Sobre a
abordagem dos novos estilos, Freitas (2013) e sobre a coaprendizagem, Okada
(2014-2018) e Barros, Okada e Kenski (2012-2013).

Desses contextos investigativos, discutimos as relacbes com as formas de
aprender em ambiéncias online.

No estilo de uso participativo no espacgo virtual, o aprendiz de acordo com
Barros (2011).

Considera a participacdo como elemento central, no qual o individuo
deve ter a ambiéncia do espaco. Além disso, para realizar um
processo de aprendizagem no virtual, necessita-se de metodologias
e materiais que priorizem o contato com grupos on-line, que solicite
buscar situagdes online, realizar trabalhos em grupo, realizar féruns
de discussédo e dar agcbes aos materiais desenvolvidos. (BARROS,
2011, p. 36).

Nessa tendéncia de estilo de uso, o aprendiz necessita de diversos estimulos
online. Para contemplar aprendizes com esse perfil € importante considerar que, no
processo de ensino e aprendizagem, as estratégias didaticas sejam utilizadas como
prioridades de procedimentos metodoldgicos diversos, em especial 0s que envolvem
grupos de discussdo online e foruns tematicos de diversas naturezas, pois a
participacdo é a base do estilo.

No estilo de uso busca e pesquisa no espaco virtual, a competéncia do usuario
esta em buscar, selecionar e organizar conteddo. O aprendiz centraliza a forma de

aprender e, como explica Barros (2011).

Tem como elemento central para a aprendizagem a necessidade de
fazer pesquisa on-line, buscar informagdes de todos os tipos e
formatos. Esse estilo caracterizou-se como busca e pesquisa, no
qual o usuario aprende mediante a busca, selecao e organizacéo do
conteudo. Os materiais de aprendizagem devem estar voltados a
construcdes e sinteses que englobem a pesquisa de um contetdo.
(BARROS, 2011, p. 36-37).
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Na tendéncia do estilo, o aprendiz tem a necessidade cognitiva de buscar
variedades de informacdes, assim como, de realizar pesquisa online, sendo a busca
e pesquisa responsaveis por conteudo. Dessa forma, o sujeito tem a tendéncia de
desenvolver agbes mais colaborativas.

No estilo de estruturagéo e planejamento no espacgo virtual, a competéncia para
aprender esti baseada em fundamentos e teorias sobre o que sedesenvolve online,

como afirma Barros (2011).

O estilo de estruturacdo e planejamento no espaco virtual — tem
como elemento central para a aprendizagem a necessidade de
desenvolver atividades que valorizem os aplicativos para elaborar
contetdos e atividades de planejamento. Essas atividades devem
basear-se em teorias e fundamentos sobre 0 que se esta
desenvolvendo. (BARROS, 2011, p.37).

Nesse estilo, o sujeito do conhecimento prioriza estudar através de aplicativos,
pois, por meio deles, tem a competéncia cognitiva de elaborar atividade e
desenvolvimento de conteudos em redes. Dessa forma, planeja, estrutura e organiza
participagdes online. Sdo aprendizes que contribuem para 0 processo de ensino e
aprendizagem se envolvendo na interacdo e na colaboracdo no online.

O estilo de agdo concreta e produgdo no virtual utiliza o espago para
desenvolver agdes e producdes. O sujeito do conhecimento, como afirma Barros
(2011).

Tem como elemento central para a aprendizagem a necessidade de
realizacdo dos servicos online e a rapidez na realizacdo desse
processo. Viabilizar com rapidez é um dos eixos centrais desse estilo
de uso; utilizar o espacgo virtual como um espaco de acdo e
producéo. (BARROS, 2011, p.37).

Nesse estilo, o aprendiz intensifica sua perspectiva na producdo online e
participa, no contexto online, de acdes para confirmacdo de resultados do
aprendizado. Dessa forma, os estilos de uso do espaco virtual compdem elementos

que configuram o estilo de aprendizagem aberta colaborativa.



72

Em 2013, a partir dos estudos desenvolvidos por Barros (2009-2012),
desenvolvemos a pesquisa Estilos de Aprendizagem no Virtual: as preferéncias do
discente do ensino superior a distancia. O resultado da investigacdo apontou novas
tendéncias de estilo de uso do espaco virtual. Assim, foram conceituados e
utilizados como referencial para construcdo do projeto desta tese, conforme
explicamos a segquir.

Estilo de uso colaborativo-interventivo online faz convergéncia a forma de
aprender em um processo simultineo de aprendizagem, entre o teorico e o
pragmatico, se relacionarmos aos estudos de Alonso, Honey e Gallego (2002), pois,
0s sujeitos se utilizavam de caracteristicas intensas do planejamento a
concretizacdo, no processo de ensino e aprendizagem online.

O aprendiz que possui esse estilo no uso online € indagador, criativo e autor
critico em sua imersao virtual. Diante das situacdes didaticas diferenciadas online,
relaciona e realiza intervencbes colaborando para o processo de ensino e
aprendizagem, producdo autdbnoma e colaborativa para a aprendizagem. Suas
principais caracteristicas sdo: indagador, critico, produtor, interventivo, criativo e
imerso no virtual.

Estilo de uso colaborativo-reflexivo online faz convergéncia a forma de
aprender num processo simultdneo de aprendizagem, entre o ativo e o reflexivo. Os
aprendizes participam intensamente colaborando e buscando no ensino online.

O aprendiz que possui esse estilo € bastante colaborador e imerso nas
possibilidades para a aprendizagem aberta, em especial, as que apresentam
estratégias didaticas inovadoras que permitem a imersdo e a curadoria®’, a
discussdo colaborativa e a reflexdo durante o processo de aprendizagem online.
Suas principais caracteristicas sdo: colaborativo, reflexivo, curador, articulador e
imerso no virtual.

Os estilos no uso do virtual e os da Coaprendizagem sao tendéncias que
configuram o ensino centrado no discente; que se estruturam através dediretrizes
alicercadas as estratégias didaticas, com uso das tecnologias digitais em ambientes

de modelo online; especificamente por desenvolver o processo de ensino e

*curadoria: é uma terminologia relativamente recente na area educacional, sendo mais comum nas
exposiches de artes, comunicacao e no jornalismo. Mas ganhou um lugar diferenciado na educacao
devido a insergdo das novas tecnologias digitais aplicadas a area.
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aprendizagem em coeréncia com as necessidades de contetdo a ser mediado em
gue se promova a aprendizagem aberta e colaborativa.

Nos estudos realizados, em redes abertas, por Barros (2013), Okada e Barros
(2013), Okada (2014-2018), Okada, Barros e Kenski (2012), desenvolveram-se
etapas do processo de formalizagcdo da aprendizagem no virtual, entre sujeitos que
colaboram em espacos abertos para aprendizagem.

Segundo Okada (2013), a coaprendizagem esta focada na educacdo aberta
colaborativa online. Através das diversas possibilidades de recursos junto as
tecnologias digitais e metodologias, visa tornar a educacédo formal, ndo formal e
informal mais rica, para ampliar a autonomia, participacdo ativa e colaborativa do
aprendiz.

A partir dos indicadores de como os sujeitos coaprendem no uso do espaco
virtual, em 2014, com referencial dos estilos de uso do espaco virtual, as autoras
entenderam que os quatro estilos de uso do virtual propiciam a coaprendizagem,
pois, sob o critério de diferentes formas de aprender e usar o espaco virtual, a
coaprendizagem € formalizada enquanto metodologia e o0s coaprendizes
desenvolvem seus estilos de coaprendizagem online.

Dessa forma, os estilos de coaprendizagem foram caracterizados como:
participacdo em rede (ativo); busca e pesquisa em rede (reflexivo); estruturacdo e
planejamento em rede(tedrico); acdo concreta e producédo em rede(pragmatico).

Os estilos de coaprendizagem séo indicados como as etapas de aprendizagem
vivenciadas para coaprender na era digital; nesse sentido, convergem dos estilos de
uso do espaco virtual, conforme Barros, Okada e Kenski (2012, p.15 apud Barros,

2013) explicam.

Busca e pesquisa em rede: sdo coaprendizes reflexivos que gostam
de pesquisar, de buscar informacdo e principalmente novas
referéncias. Tém facilidade para curadoria, gerenciar repositorios
seja de imagens, videos, audios. Sao criticos e organizados tendo
facilidade de usar diversos gerenciadores de referéncias tais como:
aplicativos de curadoria, buscadores académicos, de licenca aberta e
outros avancgados, repositérios como Mendeley, Academia e outros.
Participacdo em rede: referem-se aos coaprendizes ativos,
participativos que gostam de interagir e realizar as atividades do
ambiente virtual. Tém iniciativa para buscar situacdes online tais
como dar feedback, indicar preferéncias e recompartilhar
informacdes nas redes sociais, atuar nos féruns de discussao.



74

Estruturacdo e planejamento em rede: sdo coaprendizes teoricos,
gue gostam de aprofundar nas reflexdes, conceitualizar, escrever
textos, sistematizar as producdes, integrar as contribuicdes através
de visualizadores gréaficos. Necessita e traz ldgica, organizacao para
construir significado. Tém facilidade para organizar as contribuicdes,
dar feedback critico as producgdes realizadas. S&o bons usuarios de
aplicativos para sistematizar as producoes, visualizadores graficos e
indicadores analiticos.

Acédo concreta e producdo em rede: sdo coaprendizes pragmaticos
gue concretizam e produzem a partir dos resultados da
aprendizagem aberta colaborativa. Sdo individuos que tem facilidade
de ampliar suas redes de contatos e conhecimentos com acdes
praticas, por exemplo, projetos, workshops virtuais, webinars e
producbes em varias midias. Tém facilidade de gerenciar grupos,
gerenciar cronogramas, estabelecer acdes e prioridades em conjunto
para realizar producdes colaborativas. Sao bons usuéarios de
aplicativos de gestdo de projetos e de producdo colaborativa.
(BARROS, OKADA e KENSKI, 2012, p.15 apud BARROS, 2013,
p.82).

Dessa forma, compreendemos que 0s conceitos e caracteristicas dos estilos de
coaprendizagem, como supracitados, foram formulados por suas competéncias
desenvolvidas no processo de ensino e aprendizagem online, dentre elas:
coaprendizes protagonistas, colaborativos, dialdégicos, engajados, mediadores,
curadores, inovadores, reflexivos, tedricos, articuladores, indagadores, criticos,
produtores, interventivos, criativos e imersos no virtual.

As caracteristicas dos estilos de coaprendizagem apresentadas sao
indicadores do processo de mediacdo por meio de estratégias didaticas, porque
motivam e facilitam a coaprendizagem entre as diferentes preferéncias no uso do
virtual; e propiciam as competéncias entre os coaprendizes, suas imersdes e
engajamentos por meio das tecnologias digitais atuais.

Contudo, como todo processo, os estilos também tém suas implicagcdes numa
acdo pedagdgica, pois, como sujeitos do conhecimento, tanto o docente quanto o
discente possuem seus estilos de aprender, independente dos espacos de
aprendizagem ocupados, assim como, utilizam no uso do espaco virtual e os
caracterizam como coaprendizes numa pratica educativa.

A forma dessa convergéncia estd atrelada ao estilo de aprendizagem que 0s
sujeitos possuem em sua individualidade. A implicacdo do processo é que, em geral,
os docentes tendem a ensinar de acordo com a sua preferéncia de estilo, assim,
sem considerar os demais. Essa é uma dificuldade comumente percebida e continua

presente nos processos de formalizacdo da aprendizagem online.



75

Dessa forma, torna mais dificil o processo de ensino e aprendizagem quanto a
transposicdo de cenarios, pois, com o0 avanco das tecnologias digitais, é
potencializada uma nova forma de uso no virtual; assim como exige que o docente
inove suas préticas a partir de modelos de estratégias didaticas mais inovadoras,
pois, a metodologia de ensino é consagrada, como eixo central, no processo de

formalizacdo da aprendizagem entre os coaprendizes.

O tipo de aprendizagem que a influéncia da tecnologia potencializa
nos contextos atuais passa, necessariamente, por dois aspectos:
primeiramente, o relativo a flexibilidade e a diversidade e, em
seguida, o relativo aos formatos. A aprendizagem do individuo sobre
0os temas e assuntos do mundo deve ser realizada de maneira
flexivel, com diversidade de opcdes de linguas, ideologias e
reflexdes. (BARROS, 2016, p.59).

A abertura e flexibilidade articulada que se propdem para o processo de ensino
e aprendizagem colaborativo online consideram as formas que se entrelagam por
meio da web em suas especificidades no uso do espaco virtual.

Estas especificidades no uso do espaco virtual estdo vinculadas aos estilos da
coaprendizagem, porque, a partir das tendéncias no uso do virtual, se diferenciam as
construcdes e reconstrugdes do processo de formalizagao para coaprender.

Neste processo, 0s sujeitos coaprendizes participam de compartilhamento do
conhecimento entre os pares, de forma flexivel e com base na escolha da
aprendizagem: formal, informal e ndo formal. A depender da definicdo a arquitetura
pedagdgica € definida por meio de uma abordagem que proporcione a construgao
de ambientes mais ricos para a coaprendizagem.

Dessa forma, com diversidade de formatos abertos, editavel, hibrida e
interconectada com os estilos no uso do espaco virtual e dos novos estilos
contemplam essa acdo. Por isto, ndo se pode pensar as estratégias didaticas como
praticas educativas de ensino generalizado, ou seja, sem uma prévia analise que
contemple o perfil da turma e seus estilos para entender a convergéncia que se da
dos coaprendizes no uso do virtual e que, consequentemente, formalizam os estilos
de coaprendizagem dos sujeitos do conhecimento.

Como afirma Okada (2015, p.3): “Para que estratégicas didaticas possam ser
mais eficientes, torna-se fundamental a integracdo de referenciais tedricos,

metodoldgicos e praticos”. Nesse novo cenario, diversos elementos do virtual tém
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propiciado a imersdo de sujeitos as novas formas de construir e reconstruir saberes,
e, através da mediacdo entre coaprendizes, tém ressignificado os estilos de
coaprendizagem. Estar imerso propde inovar e criativar!

Nesse sentido, na discussdao a seguir apresentamos nossa interpretacdo do
modelo de desenho didatico que foi elaborado a partir do dialogo colaborativo entre
docentes no Forum “Novos Enfoques de Avaliagdo na Era da Coaprendizagem do
portal EIE”, baseado no modelo pedagdgico 7E: Elucidar; Envolver; Explorar;

Explicar; Elaborar; Examinar e Estender, publicado por Alexandra Okada em 2014.

2.3 MODELO DE ESTRATEGIA DIDATICA PARA COAPRENDIZAGEM

As tecnologias digitais se caracterizam por uma nova forma de aprender e
coaprender; se agregam nas ambiéncias online e na convergéncia de midias, ou
seja, possuem a capacidade de permutar e hibridizar varias midias em um mesmo
ambiente virtual de aprendizagem.

Nessa perspectiva, os AVAs ndo somente envolvem um conjunto de interfaces
de socializacdo de conteudo, de comunicacdo sincrona e assincrona para interacao,
mas, sobretudo de socializacdo, colaboracdo e de coaprendizagem. Okada (2014,
p.15) afirmou que as marcas “colaboracéo e abertura sdo consideradas a esséncia
do conceito coaprender; e que tem sido o tema de estudo da rede Colearn ha mais
de uma década’.

E a partir dessa abertura colaborativa que estabelecemos nossa interpretacio
a proposta do “desenho didatico 7E para coaprendizagem”, caracterizado nesta
investigacdo como um modelo de estratégia didatica para coaprendizagem.

O modelo foi desenvolvido por meio do didlogo entre as discussbées docentes
no forum colaborativo, “Novos Enfoques da Coaprendizagem”, proposto por Okada
(2012-2013) para Coaprendizagem, no Encontro Internacional Online e em 2014, foi
publicado no capitulo “Aplicagdes” do livro: “Competéncias-Chave para
Coaprendizagem na Era Digital: Fundamentos, Métodos e Aplicagdes”.

As colaboracfes, por meio da aprendizagem aberta e colaborativa entre os

docentes participantes, no “Encuentro Internacional de Educacion - Nuevos
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enfoques para la evaluacion em la era del coaprendizaje, foram caracterizadas por
fases de acodes didaticos-pedagdgicas.

Nesse sentido, permitiu que coaprendizes participassem de uma aprendizagem
aberta e colaborativa, com consciéncia ética e cientifica, a qual foi enriquecida
através do aprimoramento de competéncias-chave para a coaprendizagem
continuada por meio das tecnologias digitais.

Assim, entendemos que esse pProcesso passou necessariamente por trés
condutas colaborativas: a abertura, a flexibilidade e a partilha. O processo de
formalizacdo da coaprendizagem amplia o conhecimento por meio da colaboracgéo
efetiva e permite desenvolver competéncias diversas. A essa afirmativa muita
abordagens tém sido desenvolvidas.

Okada (2014), com base no desenho didatico utilizado na plataforma do portal
EIE, que mencionamos a seguir, desenvolveu um estudo de iniciativa propria a partir
do desenvolvimento de uma “Atividade de Coaprendizagem planejada”, sob a
perspectiva do estudo desenvolvido com base no modelo 7 “E”.

Segundo Okada (2014), o modelo da abordagem 7E tem origem partilhada a
partir do modelo 5E, cujo desenvolvimento foi realizado pelo grupo de Estudos de
Ciéncias Bioldgicas (BSCS), liderado por Roger Bybee, que visou proporcionar
ambientes de aprendizagem mais dinamicos e com possibilidades diversas para o
desenvolvimento de competéncias.

O modelo é baseado na abordagem sécio construtivista caracterizado em cinco
(5) estagios: “elucidar (engajar), explorar, explicar, elaborar e examinar (avaliar)”.

Nesse processo de formalizacdo da coaprendizagem entre docentes, novas
caracteristicas foram surgindo e, no modelo 5E, foram acrescentadas mais duas
caracteristicas para desenvolvimento de competéncias: “elucidar e estender”,
totalizando em 7 “E”.

Dessa forma, o desenho didatico elaborado, a partir da participacdo de
docentes no processo de aprendizagem aberta e colaborativa online, teve por
finalidade desenhar atividades para o processo de coaprendizagem. Assim, as
ideias foram construidas por meio da colaboracdo e troca de papéis entre
mediadores e curadores do forum.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento de competéncias por coaprendizes no
ambiente virtual seguiu as etapas de convergéncia planejadas € o modelo 7 “E” foi

elaborado.
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Dessa forma, explicamos, a seguir, a partir dos estilos de uso do espaco virtual
e dos estilos de novas tendéncias de uso, os estilos de coaprendizagem, explicados
a partir das teorias dos estilos de aprendizagem e da convergéncia dos estilos de
uso do virtual em ambientes colaborativos abertos em rede.

Dessa forma, apresentamos a tela do quadro 5 contextualizado em seu

principio tedrico-metodoldgico.

Quadro 5 — Estilos e fases do desenho didatico 7 “E”

ESTILO DE USO NO ESTILOS DE COAPRENDIZAGEM NAS
| COAPRENDIZAGEM

ESPACO VIRTUAL FASES DO DESENHO
DIDATICO
Barros (2013)
Barros (2000) Barros, Okada e Kenski MODELO 7 “E"
(2012) Okada (2014)
Estlo de uso Panticipacio em rede Elucidar
participativo na vintual (Ativo) Emergir

conhecimentos prévion
(Planejar)

Estilo de uso busca o | Busca e pesquisa em rede Engajar
pesquisa no espago (ﬁcﬂnxlvo) Emergir questiio de
virtual interesses
(Buscar)
Estilo de estruturagio e Estruturagiio o Explorar
planejamento no espago planejamento am rede Aprofundar o3 estudos do
virtual (Twarico) tema

(Selocionar)

Estilo de aglio conareta ¢ | Agdo concrets e produgiio Explicar
produgdo no espago em rede Desenvolver compreensiio
virtual (Pragmatico) (Sequenciar)
NOVAS Elaborar
TENDENCIAS DE USO Explicitar
NO ESPACO VIRTUAL Compresnsfio
(Criar)

Freitas (2013)

Estilo de uso Examinar
colaborativoseflexivo Aprimorar via feedback

online (EUCRO) (Executar)

(alivo o reflexivo/
participa » busca)

Estilo de uso Cstender
colaborativo-imarventivo Ampliar Compreensiio
anling (EUCIO) (Compartilhar)

(todrico e

pragmatico/planeja o
concretiza)

Fonte: dados da pesquisa elaborada pela autora, 2020.

O quadro apresenta as caracterizacOes dos estilos de uso no espaco virtual
(BARROS, 2009), das tendéncias de estilo de uso no espaco virtual (FREITAS,
2013), os estilos de coaprendizagem (BARROS, OKADA, KENSKI, 2012-2013),
convergindo para as fases do desenho didatico - Modelo 7 (OKADA, 2014) definido
para coaprendizagem — que entendemos e pontuamos como um modelo de
estratégia — e suas respectivas etapas, sobre as quais discorremos nossas

interpretacdes a sequir.
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Na etapa 1 do modelo de estratégia, temos a caracteristica “Elucidar”. A etapa
propde que os coaprendizes estabelecam uma base de partida para colaboracédo em
grupo. O objetivo é possibilitar que os coaprendizes compartilhem seus interesses e
conhecimentos numa aprendizagem aberta e colaborativa.

Na etapa 2, a caracteristica é “Envolver”. Nessa etapa a motivacao passa a ser
incentivada por meio de situacfes de interesses entre as trocas de papéis
dossujeitos do conhecimento imersos no processo. O objetivo da etapa € que o0s
coaprendizes acionem o interesse e curiosidade para coaprendizagem.

A etapa 3, caracteristica do processo “Explorar’, promove a autonomia no
processo de ensino e aprendizagem entre o0s coaprendizes. A participacao
colaborativa entre as possibilidades de recursos diversos permite sugestdes para
propostas de aprendizagens. O objetivo da etapa é permitir a intervencdo no
processo de ensino e aprendizagem.

Na etapa 4, a caracteristica € “Explicar’. Nessa etapa a estratégia exige a
imerséo reflexiva das etapas anteriores, para que a sistematizacéo e integracdo dos
significados da aprendizagem sejam internalizadas. O objetivo é sistematizar o
significado da aprendizagem durante as etapas.

A etapa 5 tem como caracteristica do processo “Elaborar’. A sua proposta é
consolidar as explicacfes individuais e coletivas do grupo e seu objetivo € estruturar
processo da autoria e coautoria entre os coaprendizes.

Na etapa 6, a caracteristica € “Examinar”. A proposta da etapa tem como base
0 processo avaliativo por meio da colaboragao e intervencdo entre os coaprendizes,
cujo objetivo é avaliar, de forma critica e colaborativa, o processo de ensino e
aprendizagem.

A etapa 7 tem como caracteristica o processo “Estender”’. Nessa etapa 0s
coaprendizes participam do processo de ensino e aprendizagem aplicando o que
coaprendeu. O objetivo da etapa € praticar o conhecimento através do
compartilhamento.

Desse modo, as etapas sao definidas como processo de ensino e
aprendizagem para a formalizacéo da coaprendizagem no contexto online.

A seguir, no capitulo 3, discutimos sobre as teorias fundamentadas ao longo
dos anos, as quais contemplam a base do desenvolvimento de uma arquitetura
pedagogica para uso de plataformas e multiplataformas construidas para EaD no

formato online.
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Na discussdo, desenvolvemos uma linha do tempo com seus construtos
histéricos e tedricos e de apropriacdo adequada das interfaces, que podem
promover processos de formalizacdo da coaprendizagem; assim como, as conexdes
gue agregam producdes do conhecimento no processo autbnomo, protagonista e
ativo, a partir das possibilidades do uso das tecnologias. Para tal, discorremos a
partir das discussGes educacionais atuais em face da inovacao disruptiva e da

pratica de novos saberes mediada pelas TDICs.
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Como professores, educadores, nds temos que estar engajados num palco
de luta permanente, que ¢ a luta pela superagé@o que ndés mesmos aceitamos.
E preciso estarmos abertos constantemente ao novo e ao diferente,

para poder crescer e aprender.

(Paulo Freire).
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3 CARACTERIZACAO DA ARQUITETURA PEDAGOGICA

A abordagem que caracteriza uma arquitetura pedagdgica esta fundamentada
a partir de elementos dos formatos de plataformas, multiplataformas e arquiteturas
pedagogicas, ja que sdo desenvolvidas através de modelos de estratégias didaticas
em um espago comum de partilha ou, como entendemos, em um ponto de encontro,
em que ocorrem as interacdes e colaboracdes para possibilitar o processo de
coaprendizagem.

Dessa forma, o capitulo contempla, inicialmente, a relacdo dos fundamentos
tedricos que discutem propostas a partir de metodologias ativas e ensino hibrido
como um viés da inovagdo disruptiva na era digital, no contexto da formacao

discente online.

3.1 MULTIPLATAFORMAS E ARQUITETURAS PEDAGOGICAS

As arquiteturas pedagogicas sdo desenvolvidas para o processo de ensino e
aprendizagem em formatos de plataformas e multiplataformas®’. A estruturacdo de
uma multiplataforma visa repensar o perfil e suas presencas em um ambiente digital,
cognitivo e social, tanto para o design e organizagdo, quanto para a presenca de
ensino. A dire¢do: para quem? Para qué? Mas sem intengcdo de prever e esgotar as
possibilidades tecnoldgicas ao servico educacional em espacos e cenarios para o
processo de ensino e aprendizagem.

A importancia da estrutura de um curso para formacao discente na educacao
superior traz, lamentavelmente, dados significativos de modelos alicercados a
projetos ja formatados a partir de concepcdes da gestdo académico-administrativa,

desarticulando a funcéo, que deve ser intransferivel, da equipe multidisciplinar.

81 Multiplataformas: séo diversos formatos de ambientes virtuais de aprendizagem utilizados na
educacao online. Assim, caracterizados sob uma perspectiva evolutiva de melhor qualidade técnica e
de diversidades entre as diferentes plataformas, incluindo “suportes para acesso através de tablets,
smartphones, softwares e aplicativos para dispositivos méveis”. (SILVA, 2015, p.83).
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Desse modo, dificilmente permitem a intervencao do profissional docente, que
€ sujeito do conhecimento fundamental para articulacdo do planejamento de
projetos.

Como exige os referenciais de qualidade para educacdo a distancia —
regulamentada como padrdo de qualidade no Brasil — para dar conta da
complexidade de educar a distancia é preciso considerar aspectos pedagdgicos,
recursos humanos e infraestrutura.

No modelo da proposta pedagoégica de um curso deve estar explicito a opcéo
epistemoldgica educacional, que serd referéncia para o desenvolvimento dos
cenarios de aprendizagem, ou seja, do modelo do curriculo, do ensino, da
aprendizagem e o perfil do discente que se pretende formar.

A essa questdo, os referenciais de qualidade para EaD apontam o curriculo
como ponto centralizador do processo de ensino e aprendizagem, porém, €
necessario entendemos que nem todo curriculo € uma prisdo. Nado podemos
confundir curriculo com grade curricular — aquela geralmente exposta nas
plataformas de cursos vinculados a educacdo a distancia e nas instituicbes de
ensino presencial, que tem sua enumeragdo e as nomenclaturas dadas as
disciplinas de um curriculo. Nao que seja menos importante; é importante e faz parte
da formacdo académica, mas € necessario lembrar que o curriculo € muito mais do
gue um quadro tabelado.

Nesse sentido de grade curricular no ensino a distancia, a expressao
consolidada para a modalidade na educacéo brasileira, “educagdo a distancia’,
“‘EAD”, ou o “ensino a distancia”, concordamos com Moore e Kearsley (2013, p.2)
guando afirmam: “parece descrever o que acontece do lado do aluno para interagir
com um professor a distancia, mas € preciso ficar atento porque essa expressao €
usada com frequéncia mesmo quando o assunto € sobre 0 ensino e sobre a
aprendizagem.”

E nessa perspectiva didatico-pedagogica que concordamos com os autores. As
terminologias, quando direcionadas, devem estar conectadas ao contexto
vivenciado. Dessa forma, por ocupar um espaco cada vez mais central no ensino
superior, a educacao a distancia revela presenca crescente; e ndo devemos deixar
de priorizar a pesquisa e as direcbes metodolégicas no curriculo para o

desenvolvimento no formato online.
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Portanto, o curriculo na educacdo a distancia no formato online ndo é algo
ocasional, do aleatdrio. Podemos contemplar, com base na grade curricular, as
disciplinas curriculares. S&o elas que dao sentido e articulam as multiplas
experiéncias que os discentes tém em seus diferentes contextos e vivéncias. Sao as
disciplinas que retratam o “conhecimento de mundo” como, na perspectiva do
didlogo entre educador e educando, como defendeu Paulo Freire.

O didlogo deve ser ativo nas instituicdes e devem contemplar qualquer nivel e
formato educacional, pois a libertacdo do sistema tem se acomodado no lugar
comum, mesmo imerso as tecnologias digitais mais inovadoras.

Assim, infelizmente pobres interesses e incompeténcia de outros fazem o
retorno a prisao curricular, muitas vezes, com novas fachadas, ou grades com novas
aquarelas. E, quando isso ocorre, 0 respeito aos estilos — de aprendizagem, de
coaprendizagem, autonomia, protagonismo, inovagao, criatividade, liberdade,
didlogo, colaboracédo e coaprendizagem — desaparece.

Portanto, € preciso se libertar, pois ser um docente autbnomo, criativo e
inovador é ter conseguido romper com o 6bvio, ja que as concepg¢des norteadoras
partem do curriculo do curso, advindas de uma percepcao global do processo de
aprendizagem, em funcdo de uma visdo repleta de valores de um cotidiano
repetitivo, transferido do presencial para o virtual.

Nesse sentido, € no curriculo reinventado, libertador e aberto, em seu conjunto
de atividades planejadas e organizadas intencionalmente que se forma um tipo de
cidaddo e de ser humano. Para tanto, precisa pensar ndo somente o curriculo para
educacado formal, mas também, para comtemplar a pratica educacional informal e
nao formal.

Nesse contexto, para 0 processo de ensino e aprendizagem sao direcionadas
as disciplinas, estas, seguem suas estratégias de ensino a partir de um modelo de
base didatico-pedagdgica, ou seja, a base definida no projeto de um curso.

O modelo pedagdgico é um sistema de pressupostos tedricos que
representam, orientam, explicam e avaliam a forma de como se aborda o processo
de ensino e aprendizagem a partir de uma “Arquitetura Pedagdgica (AP)”*

planejada.

*Terminologia utilizada pela autora Patricia Behar em pesquisas académicas desde 2007.
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Para explicar a definicAo de uma AP, Behar (2009, p.26) estruturou como
sendo um “modelo” pontuando que: “o conceito de modelo surge, portanto, com o
viés de estabelecer uma relacdo por analogia com a realidade. O modelo é um
sistema figurativo que reproduz a realidade de forma mais abstrata, quase
esquematica e que serve de referéncia.”

Ainda em 2009, Carvalho, Menezes e Nevado, revisaram e publicaram uma
versdo mais atualizada sobre o pressuposto de uma Arquitetura Pedagdgica

afirmado que AP sao:

Estruturas de aprendizagem realizadas a partir da confluéncia de
diferentes componentes-abordagem pedagdgica, software
educacional, internet, inteligéncia artificial, concep¢cbes de tempo
espaco (...) compondo um trabalho artesanal, construido na vivéncia
de experiéncias e na demanda de acdo, interacdo e meta-reflexdo do
sujeito sobre os dados, os objetos e 0 meio ambiente socioecoldgico.
Os pressupostos curriculares nesta perspectiva, compreendem
pedagogias abertas capazes de acolher didaticas flexiveis,
maleaveis, adaptaveis e sob diferentes enfoques. (CARVALHO,
MENEZES e NEVADO, 2009, p.39).

Nessa perspectiva, 0os autores trazem um elenco de componentes que estdo
fundamentalmente ancorados numa determinada estruturacao para desenvolvimento
de uma arquitetura pedagdgica. Estruturacao relevante que possui sua singularidade
e importancia no processo de organizacdo e definicdo, mas sem receitas prontas.
Cada elemento prima por uma visao equilibrada sem necessidade de sobressair um
ao outro; ambos se complementam no processo e em seus contextos.

Os contextos estdo expressos a partir do desenvolvimento das agdes
educativas e de conteudos na realizacdo de préaticas em cursos, formatos e niveis
diversos de ensino. Assim, é caracterizado como arquitetura pedagoégica o contetdo
e as praticas por meio de estratégias didaticas especificas que sofrem seus
desdobramentos cotidianos a partir do curriculo.

A termologia- Arquitetura Pedagdgica- parte da epistemologia do ato ou acéo
didatico-pedagdgica e metodologica, no contexto mais inovador contemplado pelas
tecnologias digitais da informacdo e da comunicacdo para praticas mais ativas.
Nessas acdes educativas ativas o foco é o discente. Ele é o centro para articular as
estratégias didaticas ao pensar praticas mais inovadoras e disruptivas para o

processo de formalizacdo da coaprendizagem.
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Para definir o modelo de arquitetura de um curso, é primordial analisar os
contextos, sejam eles do ponto de vista técnico, tecnolégico, didatico- pedagdgico e
metodoldgico. Sem essa definicdo a acdo educacional pode ser desfavoravel para
as propostas de modelos de estratégias didaticas que poderdo ser vinculadas aos
processos de ensino e aprendizagem.

Na educacdo a distancia no formato online, as estratégias didaticas séo, na
maioria, contextualizadas por estarem vinculadas as possibilidades do dialogo
colaborativo entre as trocas de papéis, nas acdes educativas de aprendizagem
aberta colaborativa. Dessa forma, imersos aos conhecimentos entre as
possibilidades do processo de ensino e aprendizagem e de desenvolvimento de
competéncias.

Os ambientes online devem ser estruturados considerando os aspectos
organizacionais, objeto de estudo (conteudo), aspectos metodolégicos e
tecnoldgicos, cumprindo, assim, a exigéncia da definicdo de uma base teérica para o
modelo de arquitetura pedagdgica do curso, em consonancia de uma equipe
multidisciplinar. Desse modo, se configura uma estruturacdo de um modelo de sala
de aula virtual ou cenério de aprendizagem (terminologia que utilizaremos durante
nossas discussoes).

Behar (2013) explicou que € preciso a composicdo de uma arquitetura
pedagogica, cujas caracteristicas sdo: aspectos organizacionais, organizagao social,
aspectos metodolégicos e tecnologicos. Nos aspectos organizacionais estao
alicercadas as definicbes dos objetivos, do processo de aprendizagem em termos de
cronogramas, fluxogramas, intencdes e justificativas da pratica pedagogica.

Para a organizacdo social € necessario observar o contexto da prética didatico-
pedagdgica a partir do perfil dos coaprendizes (sujeitos do conhecimento) para
organizacdo do modelo de estruturagdo para o curso, pratica essa na qual se podem
estabelecer agrupamentos e separacdes por vinculos teméticos, definicdo de
papéis, direitos e deveres de cada ator no processo, sistematizacado do espaco e do
tempo. Assim, vao se valorizando os contextos diferenciados que a virtualidade
proporciona em termos de aprendizagem e por meio de ambientes digitais flexiveis,
hibridos e autoinstrucionais mais direcionados para o processo de ensino e
aprendizagem.

Nos aspectos metodologicos € necessario ndo somente pensar na selecéo das

técnicas, procedimentos a serem utilizados, mas também, na relacéo e estruturacao
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gue a combinacdo desses elementos constitui, no processo e organizagdo das
estratégias didaticas. Cabe, ainda, nesse aspecto da prética, explicar como sera
efetivada os procedimentos para a acdo avaliativa, tendo em vista que deve estar
alicercado a esse aspecto, todo o aporte conteudista contemplado através de uma
sequéncia didatica estrategicamente aplicavel.

Nos aspectos tecnoldgicos é de extrema importancia definir o tipo de ambiente
virtual para aplicar suas funcionalidades, recursos e programas adaptaveis ao
ambiente online que se pretende administrar. A estratégia didatica deve estar
articulada por tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo previamente
determinadas.

Nesse sentido, o plano estratégico entra em acdo por sua flexibilidade,
construcdo e reconstrucdo da pratica docente, permitindo a abertura e flexibilidade
numa acao educativa. A auséncia dessa acédo contempla meramente a transmissao
hierarquica®. Assim sendo, ndo contribui significativamente, mas traz prejuizos para
uma construcao dialégica numa rede colaborativa de conhecimento, como aponta
Behar (2014, p.11): “[...] estamos construindo a rede dos conhecimentos da
Educacgédo a Distancia, engendrando muitos nos, mas também encontrando diversas
direcbes que se abrem e que se configuram em novos caminhos, entre eles, os
modelos pedagdgicos em educacao a distancia”.

Nessa perspectiva, a proposta de modelos de estratégias didaticas nas
multiplataformas permite possibilidades diversas para aprender. Sdo nos modelos
inovadores que encontramos condi¢cdes para redesenhar procedimentos didaticos,
pedagogicos, metodoldgicos e tecnoldgicos em que se dara o processo de ensino e
aprendizagem.

Nesse sentido, a organizagdo de um ambiente de aprendizagem no modelo
online pode ser adaptada em diferentes formas e versdes, modelo esse que deve
ser articulado didaticamente a partir da andlise de perfil e estilos de aprender no uso
do virtual, para que os discentes possam desenvolver seus estilos de coaprender,

como protagonistas engajados no processo.

3 Transmissio de conhecimento Unilateral, também conhecido como modelo de transmisséo do
professor para o aluno.
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Nesse contexto de transformagdo pedagoOgica, a terminologia inovacéo
pedagogica ganhou notoriedade entre as multiplataformas por possibilitar espacos
de coaprendizagem através de estratégias didaticas na educacgao online.

Na discussao, a seguir, a abordagem aponta os fatores que dimensionam as
multiplataformas na formacdo da educacédo online e algumas considera¢cdes sobre
um repensar a pratica, a partir da proposta de uma educacdo online em ambientes

com suporte das tecnologias digitais da informacéo e da comunicacéao.

3.2 EDUCACAO ONLINE E OS CENARIOS DE APRENDIZAGEM DIGITAIS

Na educacédo online, os cenarios de aprendizagem digitais se concretizam a
partir do modelo de educacdo hibrida e as redes sociais se afirmam como
ferramentas que podem ser combinadas no processo pedagdgico e metodoldgico de
ensino. Simultaneamente, € englobado, como parametros basicos, desde a forma
tanto da estrutura teorica do curso, quanto das funcionalidades de gestdo de
utilizadores e de gestao de processos comunicacionais e de aprendizagem.

No ambiente de educac¢do online, a estrutura das multiplataformas advém de
modelos para ensino hibrido e contemplam indicadores que devem ser considerados
para avaliacdo das funcionalidades e de estratégias didaticas desenvolvidas para o
processo de formalizagéo da coaprendizagem.

Para os cenarios que possibilitam as tecnologias digitais, alguns indicadores de
estruturas para organizacdo das multiplataformas hibridas permitem o sincronismo e
0 assincronismo viabilizados pela forma de delinear e personalizar o cenéario de
aprendizagem.

Dentre os indicadores existentes, categorizamos uma arquitetura técnico-
pedagogica numa dinamica mais adaptavel e flexivel quanto a usabilidade para um
ambiente de aprendizagem digital ou, como caracterizamos, para um cenario de
ensino e aprendizagem.

Dessa forma, possibilita-se a constru¢do de cenérios mais criativos, dindmicos,
gue permitam a participacao ativa dos sujeitos do conhecimento para o processo de

formalizacdo da coaprendizagem, a partir da definicho de uma base didatico-



89

pedagdgica para criar e inovar através de estratégias didaticas na educacdo a
distancia no formato online.

Entre os formatos técnicos de plataformas diversas, que facilitam em seus
aspectos tecnoldgicos, didatico-pedagogicos e metodolégicos, defendemos um
cenario para aprendizagem online que contemple trés necessarias presencas:

A) a presenca cognitiva — corresponde a integridade e capacidade de os
coaprendizes construirem significados em suas aprendizagens a partir da reflexado
sustentada do discurso critico a teoria dialogada;

B) a presenca social — corresponde a capacidade de os coaprendizes se
projetarem emocionalmente e socialmente através das possibilidades sustentadas
no discurso critico;

C) a presenca de ensino e aprendizagem — corresponde a direcao didatico-
pedagdgica formulada para curadoria da estratégia didatica, no processo mediado
da presenca cognitiva e social para formalizacdo de uma aprendizagem mais
significativa.

Nessa perspectiva, apresentamos na tela do quadro 6, a seguir, um modelo
base de arquitetura técnico-pedagdgica, refletindo a coaprendizagem através dessas

presencas no processo de ensino e aprendizagem no contexto online.
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Quadro 6 - Modelo de arquitetura técnico-pedagoégica
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Fonte: elaborado pela autora, 2020.

O quadro da ATP (Arquitetura Técnico-Pedagbgica) apresenta categorias
técnicas, pedagogicas e metodolégicas. Do lado esquerdo, hd os elementos
tecnolégicos que estruturam a escolha pedagdgica institucional e que provém de
uma plataforma. No modelo temos o Moodle, em seus aspectos tecnoldgicos, ou
seja, técnico para criacdo e desenvolvimento do modelo.

Nos aspectos pedagogicos centralizados, temos a estrutura da base tedrica em
gue foi construida a plataforma Moodle, alicercada ao modelo do cenario escolhido
gue precisa ser contemplada na pratica dos aspectos metodologicos.

Nos aspectos metodoldgicos, ao lado direito do quadro, é contemplado um
estilo de estruturacdo de estratégias didaticas a serem desenvolvidas em
consonancia com o modelo pedagdgico; em tese, contempla um desenho didatico-

pedagdgico porque advém de uma teoria de base**.

% Teoria de Base: S&o desenvolvidas a partir de paradigmas educacionais, ou seja, abordagens
tedricas. A plataforma Moodle, por exemplo, foi desenvolvida a partir da abordagem teérica
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A partir dessas categorias de indicadores da base de dados em plataformas,
ocorre 0 desenvolvimento de um modelo de cenario mais adaptavel, criativo e
inovador, que contribui por possibilitar desenhos didaticos mais articulados com a
realidade dos sujeitos do conhecimento, ou seja, coaprendizes.

Nesse sentido, uma arquitetura que permita contemplar modelos préprios de
estratégias didaticas, no processo de construcao e estruturacdo didatico-pedagogica
na educacdo a distancia, em que o0 cenario online possa compor didatico e
pedagogicamente as possibilidades diversas das tecnologias digitais.

Na abordagem a seguir, realizamos a discussdo através da construcdo
histérica de teorias que antecederam o0 processo da aprendizagem ativa,
vivenciadas nas praticas educativas atuais. Dessa forma, contemplamos as
metodologias ativas e 0 ensino hibrido; atualmente contemplados em cenarios de
aprendizagem digitais com estruturas e arquiteturas pedagoégicas mais inovadoras,
para proporcionar uma aprendizagem significativa e, assim, contribuir para o

processo da coaprendizagem.

3.3 ENSINO HIBRIDO, METODOLOGIAS ATIVAS E APRENDIZAGEM
ATIVA

No contexto contemporaneo de transformagdo pedagogica, a terminologia
inovacdo pedagogica ganhou notoriedade pelas propostas tedricas que visam as
aplicacOes préticas para uma aprendizagem ativa a partir de modelos de estratégias
didatico-pedagdgicas no uso de multiplataformas para pratica do modelo de ensino
hibrido, por meio de metodologias ativas nas préticas educativas, especialmente,
nos cursos de formacgdao universitaria online.

Metodologias ativas de acordo com Bacich e Moran (2018, p.4): séo
‘estratégias de ensino centradas na participagdo efetiva dos estudantes na
construcdo do processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida”.

O Ensino hibrido, em sua convergéncia, entre o presencial e o digital, propde

concepcdOes mais inovadoras e ativas para 0 processo de ensino e aprendizagem,

construtivista. Portanto, o modelo de cendrio de aprendizagem deve convergir a arquitetura
pedagogica através de modelos de estratégias didaticas.
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7

favorecendo a formalizacdo da coaprendizagem, uma vez que € necessario
promover conhecimentos a partir da interacdo e colaboracdo entre coaprendizes,
sendo possivel personalizar as praticas educativas permeadas pelas TDICs, como
apresentamos na figura 4.

Figura 4 - Propostas de Ensino Hibrido

Ensino Hibrido

Modelo l

Rotacional & la carte

———
Rotagdo

por
Estacsdo

Laboratério
Rotacional

Sala de
aula
Invertida

Rotagéo
Individual

Fonte: HORN, M.B.; STAKER, H.; 2015.
Adaptacao na figura: fundo de tela azul. Autora, 2020.

O Ensino hibrido, em sua convergéncia, entre o presencial e o digital, propde
concepcOes mais inovadoras e ativas para o processo de ensino e aprendizagem
ativa, favorecendo a formalizacdo da coaprendizagem, uma vez que € necessario
promover conhecimentos a partir da interacdo e colaboracdo entre coaprendizes,
sendo possivel personalizar as praticas educativas permeadas pelas TDICs, como
apresentamos na figura supracitada.

A proposta apresentada pelos autores Horn e Staker, em 2015, discutem os
modelos como personalizagcédo para o ensino hibrido. Contudo, com a insercéo das
tecnologias digitais e as praticas educativas no formato 100% online, ou a distancia

pela regulamentacédo brasileira, entendemos que as transformacdes nas praticas de
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ensino sao necessarias e possiveis; portanto, podem ser adaptadas e reorganizadas
de acordo com os contextos e formatos de ensino.

O Ensino Hibrido, também conhecido por “Blended Learning”, na concepc¢ao de
Moran (2018) pode ser interpretado como um espaco estendido ou como uma sala
de aula ampliada que converge em configuracées multiplas. A acdo educativa nessa
configuracdo néo fica restrita ao dominio de um conteddo especifico, mas é
ampliada entre as trocas de papéis por coaprendizes no processo colaborativo de
ensino e aprendizagem.

As propostas de ensino hibrido apresentadas na figura 4 sdo compostas por
guatro modelos. Esses modelos sdo propostas didatico-pedagogicas e estratégicas
direcionadas para situacOes diversas da pratica educativa que podem ser integradas
ao curriculo institucional; pois, tém um papel fundamental no processo de
construgéo ativa do coaprendiz.

Nesse sentido, tais modelos também ser usados como recurso de
personalizacdo para 0s processos avaliativos da pratica educativa, em contextos
online ou hibridos de ensino, pois é baseado a partir da criacdo de estratégias
didaticas do docente para diferentes espacos de ensino e aprendizagem, seja dentro
do ambiente da sala de aula ou fora; e propde que os discentes revezem atividades
diferentes para o desenvolvimento tanto individual quanto coletivo, cumprindo um
horario fixo ou de acordo com outras estratégias organizadas e orientadas pelo
docente.

A organizacdo estratégica para o desenvolvimento do modelo acontece em
espacos escolhidos para o processo de aprendizagem que podem ser direcionados
a partir de pequenos grupos de discussdes, atividades de leituras, escritas e,
necessariamente, uma atividade no formato online, possibilitando que o discente
pesquise, interaja e colabore com novas fontes de conhecimento fora do seu
contexto educativo.

No modelo Rotacional os discentes coaprendizes revezam atividades a partir
da estruturacdo de quatro propostas estratégicas ativas para o processo de ensino e
aprendizagem, conforme explicamos:

Rotacdo por estagcdes: proposta para o processo de ensino e aprendizagem
na qual os discentes desenvolvem diversas atividades diferentes, em estagfes, no
espaco da sala de aula presencial ou, estrategicamente, no cenario de um ambiente

virtual de aprendizagem.
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Laboratério Rotacional: proposta de um cenario de aprendizagem em que 0S
discentes coaprendizes utilizam o espaco da sala de aula e o laboratério. Também
pode ser vivenciado no ambiente virtual de aprendizagem em contextos de formacao
online. A sala de aula virtual pode ser desenvolvida para o tipo de proposta e o
laboratério pode ser escolhido a partir de diversas possibilidades das redes digitais,

ou da propria instituicdo de ensino.

Sala de aula invertida: é uma proposta de modelo invertido da sala de aula,
em que o discente, a partir do formato online, € direcionado a estudar a teoria de um
determinado contetdo em casa. O espaco da sala de aula é utilizado para
discussdes interativas e colaborativas para resolucédo de atividades propostas, entre

outras situacdes estratégicas para aprendizagem.

Horn e Staker (2015) ao explicar a sala de aula invertida descreveram que:

Nesse modelo, a teoria é estudada em casa, no formato on-line, e o
espaco da sala de aula é utilizado para discussoes, resolucdo de
atividades, entre outras propostas. O que era feito em classe
(explicacdo do contetdo) agora é feito em casa, e o que era feito em
casa (aplicacdo, atividades sobre o contetdo) agora é feito em sala
de aula. Esse modelo é valorizado como a porta de entrada para o
ensino hibrido. (HORN; STAKER, 2015, p.54).

Esse é um dos modelos ativos mais utilizados em cursos online nas propostas
de ensino hibrido, pois, intensifica acfes procedimentais a partir das etapas de
exploracéo, privilegiando a depuracéo entre as areas diversas do conhecimento para
priorizar uma aprendizagem mais significativa durante o processo de ensino e
aprendizagem entre os sujeitos do conhecimento.

A sala de aula invertida intensifica o uso de estratégias didatico-pedagogicas e
metodoldgicas, potencializando o desenvolvimento de competéncias colaborativas
para a coaprendizagem através de elementos do virtual, as quais sdo alicercadas
nas propostas de modelo de ensino hibrido em convergéncia com as TDICs para as
acdes educativas no presencial e do “estar junto” no virtual.

Rotacédo Individual: a proposta € que cada discente coaprendiz produza uma
lista com os temas a serem estudados em sua rotina educativa para contemplar o

processo de aprendizagem.
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Na proposta hibrida de Modelo Flex, os discentes tém uma lista a ser
cumprida, com énfase na aprendizagem online. No Modelo a la carte o discente
coaprendiz escolhe a forma, sendo responsavel pela organizacdo dos seus estudos
e, no Modelo Virtual Aprimorado, a experiéncia é realizada por toda a instituicdo
de ensino.

Assim, o ensino hibrido e as metodologias ativas sdo propostas que
possibilitam uma aprendizagem mais ativa por meio das TDICs favorecendo: a
construcdo de conhecimento, o respeito aos interesses e as necessidades do
discente coaprendiz, a valorizacdo do que j& sabe e as acdes que realiza, e 0
sentimento de empoderamento.

Esse cenario de inovacdo disruptiva em que as formas de aprender sao
transformadas por meio das TDICs, em que se busca o desenvolvimento de
competéncias, habilidades, atitudes e desafios constantes para o processo de
producdo e desenvolvimento, sob o viés didatico-pedagdgico e metodoldgico nas
praticas educativas mais ativas através do uso de ferramentas online mais
sofisticadas, iniciaram a partir de 2013 e foram sendo potencializadas e
disseminadas em rede ao longo do século atual, conforme descrevemos a seguir.

Em 2014, iniciava o compartilhamento de publicacdes que eram distribuidas
emrepositorios académicos online; essas publicacbes visavam as praticas
educacionais em diversos contextos e contemplavam os estilos de uso do espaco
virtual e os de coaprendizagem para producbes com autorias e coautorias
colaborativas, através dos recursos educacionais abertos e redes de aprendizagem
aberta colaborativa.

Assim, 0s ambientes massivos atuavam mais ativamente sobre os discursos
daspraticas commetodologias ativas, para promover ainovacdo pedagodgica.
Diversas possibilidades de uso de metodologias ativas para inovar pedagogicamente
a educacdo, em todos os niveis e modalidades de ensino, eram contempladas
colaborativamente.

Em 2015, muitas contribuicbes de praticas pedagdgicas comecaram a ser
partiihadas em forma de relato de experiéncias nos REAs de forma interativa,
colaborativa e dialdgica, que tinham o discente como foco do processo; assim,
apresentavam cendrios online que proporcionavam aprendizagem aberta
colaborativa entre os coaprendizes de paises europeus através dos modelos de

ensino hibrido explicados na figura 4.
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Nesse contexto, buscava-se contemplar uma aprendizagem mais significativa
nos cenarios virtuais colaborativos abertos. Nesse periodo, também comecou a
transitar o dialogo entre os grupos de estudos e pesquisas cientificas, em diversos
ambitos académicos presenciais, sobre as propostas de praticas educativas mais
inovadoras e disruptivas vivenciadas em outros paises.

Em 2016, muitas teorias que embasaram o processo didatico-pedagdgico, ao
logo dos anos, comecaram a ser apresentadas e relacionadas com os modelos de
ensino hibrido, com as metodologias ativas e 0 processo de inovagdo em cenarios
de aprendizagem disruptiva nas rodas de didlogo online e presencial nos grupos de
docentes pesquisadores em diversas universidades publicas e privadas do Brasil.

A partir do acesso ao conhecimento tedrico académico, alguns docentes
comecaram a entender que as metodologias ativas estavam mais presentes em seu
dia a dia do que poderiam supor, ja que utilizavam de praticas criativas com uso de
tecnologias alternativas da comunicacao, incentivavam os discentes a serem mais
ativos no processo, mesmo sem o uso das tecnologias digitais.

Muitos dos profissionais da educacdo que comecaram a buscar o campo
cientifico ndo tinham o conhecimento tedrico e pratico da era digital para atender o
novo publico discente, nem para relacionar que as suas ideias criativas vivenciadas
em sala de aula eram metodologias ativas. E nesse sentido, a formacao no ensino
superior online contribui para esclarecer sobre as novas praticas educacionais com
uso de metodologias ativas tornando o cenario de aprendizagem mais inovador.

Ainda em 2016, surgiu uma nova discussdo sobre a forma de selecionar,
organizar, disponibilizar e orientar o acesso ao conhecimento, que priorizava o
cuidado e zelo pelas informacbes que eram partilhadas em redes digitais, para
contemplar as praticas com uso de metodologias ativas: a curadoria — terminologia
atual na area educacional, mas comum em exposicOes de artes, jornalismo e
comunicacao.

A discussdao tedrica e as caracteristicas da curadoria para a docéncia foram
apresentadas a partir de pesquisas desenvolvidas por Tony Bates (2017), estudioso
do tema. E qual relacdo educacional tem o docente com a curadoria? O cuidado, o
zelo em orientar e colaborar com o processo de ensino e aprendizagem a partir de

fontes confiaveis de conteldos.
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"% que é a internet. E sdo

Nenhum docente tem controle sobre a “infomaré
inocentes os que ainda acreditam que investigar pelos buscadores de informacéo da
rede, a exemplo do Google, que mesmo bom e versatil, a resposta ndo é
completamente solida e construtiva. A realidade € que todos nos corremos o risco de
naufragar nesse mar de informacfes e até mesmo seguir uma direcdo nada
plausivel ou recomendada.

Assim, se explica a relevancia de um docente formador ser um curador que
ganhou lugar diferenciado na educacédo, com a insercdo das tecnologias digitais
aplicadas a area. Mais precisamente quando se trata do uso de metodologias ativas
com seus suportes digitais mais inovadores. O papel de curador assumido nas
praticas educativas ndo é um ato educativo que ocorre aleatoriamente; ele é
planejado e intencional.

E incumbéncia docente criar possibilidades para autonomia do discente,
incentivar o protagonismo, mas € necessario conduzir os caminhos da pesquisa,
orientar claro e precisamente, promover discussao e trabalhos colaborativos para
troca de papéis, recheados de propdésitos que promovem a coaprendizagem, de
preferéncia, com aplicacdo pratica. E € exatamente nesse processo que entra o
papel de curador na educacgdo, porque a funcdo € selecionar, disponibilizar e
orientar o acesso ao conhecimento.

De acordo com Tony Bates, sdo necessarias habilidades para ser um curador
na educacdo da era digital. Concordamos com o autor porque a forma de educar
também estd em constante transformacgéo. E nesse cenario atual sdo necessarias
habilidades. Assim, inspiradas nas pesquisas de Bates (2017), citamos algumas das
principais habilidades citadas pelo autor, dentre elas: comunicacdo, ética e
responsabilidade, trabalho em equipe e flexibilidade, habilidade de pensamento,
habilidades digitais, como explicadas na sequéncia dialdgica e interpretativa.

Comunicacdo: é necessario desenvolver habilidades para comunica¢do de
forma geral, mas especialmente para as midias sociais, para partilhar informacoes
de fontes confiaveis, se apropriarem do saber para compartilhar e receber
feedbacks. As habilidades que foram construidas ao longo da vida profissional do
docente permanecem intactas, como ler, escrever e falar de forma mais coerente

possivel. A mudancga € que na era digital é preciso pensar a comunicagao escrita,

% |nfomaré significa informar. Termo da musica- “Pela Internet” de Gilberto Gil.
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utilizando novas estratégias didaticas para atender os diferentes contextos dos
discentes. O docente e o discente sdo coaprendizes(sujeitos dos conhecimento) do
processo e precisam de uma comunicacao escrita mais fluida.

Etica e responsabilidade: sdo préticas indispensaveis para construgdo da
confianga entre os sujeitos do conhecimento, em especial, nas redes sociais
informacionais. E necessario que os sujeitos, em seu mundo de valores, mesmo o0s
mais diversificados, construam uma ponte de confianca, sejam eles: discentes,
comunidade e 0s pares na instituigao.

Trabalho em equipe e flexibilidade: na era digital os trabalhos n&o séo
construidos na soliddo; sdo colaborativos e partilhados entre as trocas de papéis,
em que todos sdo coaprendizes em um processo de ensino e aprendizagem. O
mundo digital precisa responder aos desafios postos através de uma solucéo.
Assim, o trabalho é combinar o conhecimento coletivo, solucionar problemas e
programar trabalhos em equipe buscando a flexibilidade na resolucao dos desafios.

Habilidade de pensamento: é possuir pensamento critico, criatividade e
originalidade. Para além de padrdes manuais, € de suma importancia saber
operacionalizar criando solugdes.

Habilidades digitais: as atividades desenvolvidas para o processo de ensino e
aprendizagem atual demandam do uso de tecnologias digitais. Portanto, ndo basta
saber apenas o geral, € muito pouco; € necessario utilizar a habilidade digital para
uso de diversas ferramentas para ter acesso aos conhecimentos que sejam uteis e
aplicaveis a area especifica.

A discussao sobre essas principais habilidades dominou as diversas redes de
aprendizagem colaborativa aberta e foi atingindo contextos diferenciados
educacionais e empresariais, contextualizando com a inovag¢édo pedagogica no meio
educacional.

A inovacgdo pedagogica por meio de metodologias ativas centra-se no processo
de aprendizagem, onde todos ensinam e aprendem. S&o coaprendizes de um
processo e ndao de um resultado pronto, acabado e imediato. O processo ativo de
aprendizagem ndo permite um processo sem a pratica, nem o discurso informal e
equivocado, de que o conhecimento esta “armazenado em containers” (expressao
de Siemens).

O discente ndo € um recipiente passivo, que se imprime algo e determina o que

ele deve ou nao aprender. Ha, sim, um fluxo individual do saber que precisa ser
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personalizado e compartiihado. E €& nesse fluxo que s&o personalizadas as
metodologias ativas. Elas permitem que o sujeito potencialize e ressignifique a sua
condicdo de aprendiz como protagonista do processo de ensino e aprendizagem,
pois, ele é o centro do processo.

Sabemos que a competéncia do criar, cocriar, planejar, reproduzir, produzir,
interagir, compartilhar, colaborar, dialogar para coaprender no processo de ensino e
aprendizagem corresponde a formas ativas que precisam estar articuladas as
principais habilidades explicadas neste capitulo, assim como, as competéncias
colaborativas para desenvolvimento de estratégias de coaprendizagem discutidas no
capitulo 5. Todas essas possibilidades sédo aplicaveis as estratégicas didaticas para
as praticas efetivas.

Praticas, essas, focadas no aprendiz para que o processo de formalizacao
ocorra de forma mais criativa e significativa a partir das especificidades de ser e
aprender de cada coaprendiz — o que inclui a forma de se engajar, de ser autbnomo,
de ser ativo no processo, de coaprender e exercitar 0 protagonismo buscando ser
inovador no processo de aprendizagem.

Apesar de entendermos a inovagédo no contexto educativo como um conjunto
poderoso de teorias — que descrevem como 0s sujeitos do conhecimento interagem,
comunicam, aprendem, socializam, organizam, formam, influenciam, colaboram,
coaprendem e vivenciam por meio das praticas — pode-se, de muitas formas,
afirmar que, apesar da modernidade e do importante avanco das tecnologias,
historicamente, as metodologias ativas, como pratica didatico-pedagdgica e
metodoldgica, tém suas matrizes conceituais fincadas desde o século XX.

Portanto, ao dissertar acerca da pratica educativa priorizando a necessidade da
inovacdo, faz-se necessario mencionar alguns autores que, historicamente,
defenderam uma aprendizagem mais ativa e, como consequéncia do processo, mais
significativa.

Assim, temos, nessa forma de aprendizagem na era digital, fatores que
direcionam teorias diversas que foram alicercadas, ao longo dos anos, por autores
diversos, em épocas e contextos completamente diferentes. Desse modo,
referenciamos nesta tese por estarem correlacionadas pela conexéao dialégica entre
os coaprendizes do processo, 0s quais formam uma rede de interacdo e

colaboracédo ao entender seu papel de agentes contemporaneos.
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No percurso histérico educacional das teorias da aprendizagem, a inovacéo
pedagogica € compreendida como forma de modelos de estratégias didatico-
pedagogicas a priorizar o uso de metodologias ativas.

A inovagdo, por meio de uso das metodologias ativas, acontece na
contemporaneidade e se convergem as tecnologias digitais que estédo
fundamentadas a partir de diversos tedricos que descrevemos a segulir.

Paulo Freire, em 1921, defendeu a aprendizagem como pratica da liberdade,
exigindo uma postura mais ativa do sujeito e priorizou a importancia do dialogo e a
troca de papéis entre os sujeitos do conhecimento.

Jonh Dewey, em 1930, pontuava a importancia de relacionar a teoria com a
pratica, defendendo que a aprendizagem acontece a partir do contexto diario do
discente. Ou seja, 0 pensar ndao deve acontecer isolado da agdo. O autor defendeu
gue a funcdo educacional é propiciar uma reconstrucdo de experiéncias que sejam
articuladas com a vida do discente. Anos subsequentes, em 1976, Dewey defendeu
gue, em termos de aprendizagem, o aluno deve ser um sujeito ativo no processo de
ensino, para que ela aconteca; e que, na dimensdao do processo de ensino e
aprendizagem, todos devem “aprender fazendo”. Dessa forma, a proposta era tornar
0 sujeito ativo no processo.

Célestin Freinet, em 1935, influenciado pelos ideais da Escola Nova fez
experimentos junto aos seus alunos, utlizando novas estratégiasdidatico-
pedagdgicas que fundamentaram sua pratica e deram origem as terminologias ainda
atuais: “atividades e praticas pedagdgicas”. Sua proposta pedagogica foi
considerada inovadora na épocae era baseada no método natural de ensinogue
contemplava a descoberta em aprender fazendo.

Freinet defendeu estratégias como: producdo de jornais murais, a imprensa
escolar, as fichas autocorretivas, a correspondéncia escolar, os ateliés de arte,
aulas-passeio e o livro da vida (diario escolar) — estratégias didaticas que ainda hoje
sao fascinio entre os docentes, quando pensam inovar suas praticas em sala de
aula.

David Ausubel, em 1968, defendeu a teoria da aprendizagem significativa e
afrmou que era de suma importancia a identificacdo e organizacdo dos
conhecimentos prévios dos discentes, para que fossem orientados de acordo com
sua realidade de mundo. O autor defendia que para o processo de ensino e

aprendizagem acontecer era preciso que as estratégias fossem elaboradas com foco
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na organizacdo do conhecimento dos sujeitos, em face dos elementos
“subsuncores”.

Em sintese, o elemento subsuncor € aquele em que a aprendizagem esta
subordinada ao sujeito ativo — processo de aprendizagem que relaciona os novos
conhecimentos aos anteriores, bem como, a condicdo de aprendizagem por meios
de recursos especificos e diagnoésticos precisos sobre as possibilidades cognitivas
do aprendiz. Em suma, a partir do conhecimento de mundo do aprendiz ele relaciona
aos novos atraves da busca ativa no processo de ensino e aprendizagem.

Jerome Bruner, em 1976, defendeu a importancia de o sujeito narrar seus
conhecimentos de forma a explicar como acontecia a aprendizagem. Dessa forma,
permitindo que a construcdo cognitiva do aprendiz fosse desenvolvida através do
processo de aprendizagem ativo.

Robert Gagné, em 1980, teve como principio estratégico compreender como o
aprendiz processava as informacdes e as ordenava em seus conhecimentos
aprendidos, isto €, como ativamente aprendia.

Em 1998, Zabala explica que a pratica educativa implica uma transformacao a
partir dos conteudos, transcorrendo para as formas de avaliar, ao considerar as
competéncias do ensino, e que as mesmas devem estar de acordo com um modelo
de ensino, o qual, deve ser centrado na formacao integral da pessoa em formacao.
O autor defendeu uma pratica pedagodgica mais ativa através de uma proposta
curricular fundamentada em projetos de intervencfes adaptados as necessidades da
realidade educativa, suas singularidades e recursos variados.

Dentre o construto educacional teérico — dimensGes de uma acao didatica,
guando relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem — ndo podemos deixar
de mencionar e relacionar aos contextos educacionais para aprendizagem ativa a
Taxonomia dos objetivos educacionais, também popularizada: “Taxonomia de
Bloom” *.

A Taxonomia € fruto do resultado do trabalho colaborativo realizado por uma
comissao de especialistas multidisciplinares, de varias Universidades dos Estados
Unidos; esse trabalho foi coordenado pelo Pedagogo e Psic6logo norte-americano,

Benjamin Samuel Bloom, em 1956.

% Taxonomia de Bloom: palavra de origem grega que significa ordenagdo. E uma estrutura de
organizacgéo hierarquica de objetivos educacionais.
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Bloom classificou as possibilidades de aprendizagem em trés (3) extensos
dominios: o cognitivo, por sua abrangéncia na aprendizagem intelectual; o afetivo,
por dimensionar os aspectos da sensibilidade e de valores; o psicomotor, por
potencializar as habilidades de desenvolvimento das atividades que alicercam o
aparelho motor.

Para cada dominio existem diversos niveis de profundidade de aprendizado.
Assim, o autor classificou de hierarquia: para cada nivel de aprendizado existia uma
complexidade e especificidade a ser resolvida; cada proposta apresentava uma
dificuldade cada vez maior a anterior no processo. O que esse processo significa?
No processo de ensino e aprendizagem Taxondmica implica a acédo ativa do sujeito.

Os estudos realizados por, David Krathwohl, coautor do trabalho original de
Bloom, tiveram a maior repercussao cientifica em 2001, por ter revisado a
Taxonomia de Bloom, face ao avanco das tecnologias da informagdo e comunicagéo
e as formas de aprender na metade do século XX.

O resultado do estudo, de acordo com Anderson (2005), contemplou a
aprendizagem ativa do sujeito. Dessa forma foi desenvolvido para classificacdo na
area bioldgica, mas teve seu uso dimensionado aos estudos psicologicos e
educacionais face as tecnologias.

Assim, 0s objetivos educacionais do estudo ganharam destaques pela
estratégia didatica direcionada por meio das possibilidades das tecnologias
provenientes do dominio afetivo demonstrados entre os sujeitos do processo. De
acordo com Anderson (2005, p.158), tais objetivos foram representados por cinco (5)
categorias: “receptividade, valorizagdo, resposta, organizacdo e caracterizagido.”
Essa relacdo dissertada, foi contextualizada nas duas versbes historicas e
estratégicas da Taxonomia: a versdo original (constru¢cdo autbnoma de Bloom) e a
revisada (construgcao dos coautores David Krathwohl e Anderson).

Na perspectiva histérica ndo podemos esquecer a interlocucao filosofica de
Socrates, ha 469 anos a.C, ao utlizar o processo de ensino e aprendizagem
direcionado em duas categorias reflexivas e autbhomas no processo de ensino e

aprendizagem: a ironia e maiéutica®’. O sujeito participava ativamente de um

¥"Entendido como processo de autoconhecimento do sujeito, cuja pretensao era fazé-los entender
gue nada sabiam, ja que vivenciamos processos de transformacdes constantes de aprendizagem. A
partir deste método, Sécrates de Atenas inspirou jovens da época a repensarem suas respostas
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interrogatério reflexivo, no processo de troca de conhecimento, buscando a
autonomia na interlocucgdo teodrica e reflexiva para entendimento da frase socratica:
“s6 sei que nada sei”. A busca ativa do conhecimento néo cessava.

Confucio, pensador chinés, hd 500 a.C, defendeu a frase: “0 que eu ougo, eu
esqueco, 0 que eu vejo, eu lembro, o que eu faco, eu compreendo”. Esta na frase o
sentido pratico da metodologia ativa, ou seja, nao fazer do discente um depdsito de
conhecimento, mas possibilitar a sua autonomia e 0 seu protagonismo a partir da
pratica ativa.

Dessa forma, as bases epistémicas que sustentam a dimenséao teérica, ao
longo dos anos, sobre a inovacdo e metodologias ativas a partir do sujeito, trazem
um significado importante para o processo de ensino e aprendizagem. O ato de
aprender e atribuir um significado a aprendizagem n&o depende de questdes
meramente técnicas; elas fazem parte do processo, mas ndo devem ser alicerces.

Configurado nesta andlise e na relacdo entre os tedricos, podemos citar Falcéo
e Moran (2016 a.,p.1) quando, no sentido tedrico, enfatizam a importancia de
“superar métodos antigos pensando novas metodologias”; assim como Barbosa e
Moura (2013, p.55) consideram que a aprendizagem ativa: “[...] ocorre quando o
aluno interage com o0 assunto em estudo - ouvindo, falando, perguntando,
discutindo, fazendo e ensinando — sendo estimulado a construir o conhecimento ao
invés de recebé-lo de forma passiva do professor”.

E nesse processo de aprendizagem ativa que 0s sujeitos participam de uma
rede aberta colaborativa, por meio das tecnologias digitais da informagao e
comunicacao, engajados através de estratégias didaticas mais ativas entre as trocas
de papéis, a partir de competéncias colaborativas desenvolvidas durante o processo
de formalizacdo de coaprendizagem entre 0s sujeitos do conhecimento.

Nesse sentido, no capitulo 4, a seguir, discorremos sobre as possibilidades de
competéncias colaborativas para coaprendizagem que podem ser desenvolvidas
através de estratégias didaticas, para caracterizar um modelo de base didatico-
pedagogica durante o processo de ensino e aprendizagem da educacao basica a

educacao superior, em contexto online, presencial e hibrido.

prontas e torna-las inacabadas no processo de aprendizagem. O método inovador socratico levou o
filésofo grego a criar a frase ainda questionada na atualidade: “s6 sei que nada sei”.
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O educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica
docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
insubmissdo. Uma de suas tarefas primordiais € trabalhar com os educandos
a rigorosidade metddica com que devem se “aproximar” dos objetos
cognosciveis. E esta rigorosidade metddica nao tem nada que ver com o
discurso “bancério” meramente transferidor do perfil do objeto ou do
conteudo. (Paulo Freire).
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4 COMPETENCIAS COLABORATIVAS PARA COAPRENDIZAGEM

A educacdo aberta colaborativa tem seu préprio conjunto de competéncias,
valores e aspiragfes que transcendem a qualquer vinculacao de projeto que pense
uma aprendizagem especifica. Pela qualidade funcional da tecnologia digital para
desenvolvimento de modelos de estratégias para acoaprendizagem, direcionados
ouvinculados a uma ideia coletiva, tais modelos sao frequentemente percebidos
como uma forma de “libertacéo e democratizagédo do conhecimento”, como defendeu
Freire.

Dessa forma, a igualdade de acesso passa a ser um convite permanente aos
coaprendizes, durante o processo colaborativo de ensino e aprendizagem, a partir
de competéncias que devem ser desenvolvidas para aformalizacdo da
Coaprendizagem.

Na aprendizagem aberta colaborativa, o avan¢co no modo de aprender de forma
aberta colaborativa permite o entendimento de um projeto mais inclusivo que
restritivo, assim como, uma abordagem mais ampla e holistica entre principios,
teoria e pratica. Encoraja-nos a adquirir competéncias a partir do aperfeicoamento
das habilidades construidas, tanto como um produto, quanto como um processo Nos
ambientes de aprendizagem online.

Nesse sentido, é primordial que as competéncias adquiridas através de uma
proposta didatico-pedagogica e metodologica sistematizem a classificagdo e néo
tenham nenhuma pretensdo em ser definitiva, pois é necessario que, na prética
pedagogica, o docente participe do processo de ensino e aprendizagem mediando
de forma mais inovadora e ativa atribuindo significados ao processo, ja que cada
discente tem seu proéprio estilo de aprender e de coaprender.

Assim, é necessario que o docente se aproprie de determinadas competéncias
para proporcionar o seu desenvolvimento na préatica didatico-pedagdgica, cuja
estratégia de coaprendizagem permita que o discente seja o foco. Nessa
perspectiva, apresentaremos algumas competéncias que foram pensadas e
elaboradas para formalizacdo da coaprendizagem em espacgos digitais, desse modo,
construidas para os desafios que o novo formato educacional por meio das

tecnologias digitais impde. Desafios que o docente deve organizar-se a partir da



106

busca de aprendizagens essenciais que, ao longo do seu percurso pratico, serdo, de
alguma forma, sua bussola segura.

A organizacdo das aprendizagens inclui os dominios do conhecimento e, a
partir deles, as transformaces necessarias para uso de competéncias especificas
para o0 processo de coaprendizagem. Assim, a indicacdo das competéncias
elaboradas discute procedimentos e prop8e praticas educativas, argumentadas a
partir de um modelo educacional mais inovador na educacdo mediada pelas
tecnologias digitais da informacéo e da comunicacao.

As competéncias colaborativas para coaprendizagem foram inspiradas a partir
de praticas desenvolvidas em contextos diversos educacionais que comungam, ao
longo dos anos, com leituras diversas em autores que contribuiram com o processo
de ensino e aprendizagem educacional, entre eles: Paulo Reglus Neves Freire®;
Howard Gardner®; Enrique Pichon Riviére*’; Philippe Perrenoud ** e Jacques
Delors*.

A diversidade de perspectivas tedricas e experiéncias na sociedade digital do
século XXI, contextualizada a partir de concepcoes defendidas por esses autores,
representa muito mais do que um formato educacional em espacos de
aprendizagem formais, informais e nédo formais. Dessa forma, as ideias principais
desenvolvidas foram transformadas e reconstruidas, de forma mais enriquecedora,
em competéncias que contemplam o processo da coaprendizagem no contexto

digital, conforme explicamos.

#paulo Freire foi um educador e filésofo brasileiro. E considerado um dos pensadores mais notaveis
na histéria da pedagogia mundial, tendo influenciado o movimento chamado pedagogia critica, assim,
defendendo a filosofia da dialogicidade. E também o Patrono da Educacao Brasileira.

¥Gardner é um psicélogo cognitivo e educacional, ligado a Universidade de Harvard e conhecido em
especial pela sua teoria das inteligéncias maltiplas.

“ORiviere foi um psiquiatra e psicanalista suico nacionalizado argentino. Aplicou estratégias diversas
no processo de ensino e aprendizagem na psicopedagogia, entre elas destacaram: processos
grupais; grupo operativo; intervencdo psicologica e priorizou como metodologia; a pesquisa
qualitativa.

“perrenoud: socidlogo suico, referéncia para educadores em virtude de suas ideias pioneiras sobre a
profissionalizagdo de professores e a avaliagdo de alunos.

“’Delors: politico europeu de nacionalidade francesa, tendo sido presidente da Comissao Europeia
entre 1985 e 1995. Foi autor e organizador do relatério para a UNESCO da Comissao Internacional
sobre Educacao para o século XX, intitulado: Educacdo, um Tesouro a descobrir (1996), em que se
exploram os Quatro Pilares da Educacéo: aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a viver
juntos; aprender a ser.
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4.1 COMPETENCIA 01: ENTUSIASMAR-SE

4.1.1. Entusiasmar-se pelo processo de ensino e aprendizagem, suscitando no

discente o desejo pela busca em aprender e ndo pelo ensino imediatista.

No desenvolvimento dessa competéncia, 0 docente permite 0 apreco ao que
faz e se mostra sedutor em relacdo aos saberes de sua disciplina, buscando
apresenta-la em situacdes desafiadoras e estimulantes. Assim, as chances de obter
reciprocidade durante a busca em aprender se tornam possiveis pelo didlogo nas
relacbes humanas e troca de papéis, 0 que permite 0 entusiasmo sem esgotar o
dever de construir amanhds mais inovadores no processo de ensino e

aprendizagem.

4.2 COMPETENCIA 02: ORGANIZAR

4.2.1. Organizar para direcionar a curadoria e mediagcdo de estratégias

didaticas.

Para proporcionar o desenvolvimento dessa competéncia, a estratégia didatica
€ ser curador. Nesse sentido, o docente precisa ser inovador no processo da
organizagdo da mediagdo para conduzir o discente ao entendimento de como
selecionar e disponibilizar; orientando 0 acesso ao conhecimento com cuidado e

zelo durante a pratica pedagogica.

4.3 COMPETENCIA 03: ENGAJAR ENVOLVENDO

4.3.1. Engajar envolvendo os discentes na aprendizagem e na sua

reestruturacdo de compreensao de mundo.



108

Ao proporcionar o desenvolvimento dessa competéncia, o docente fortalece a
compreensao de que todos nds enxergamos situacdes de aprendizagem de forma
diferente uma das outras, e que essas diferencas devem ser entendidas como
respeito, jamais perseguicao.

E preciso compreender os saberes que os discentes trazem para 0 contexto
escolar, para que o processo de engajamento possa acontecer sem obstaculos
pelos contextos diferenciados de vidas. E urgente reestruturar essa compreenséo de
mundo: s6 é possivel uma aprendizagem significativa quando o novo se associa ao

antigo.

4.4 COMPETENCIA 04: ELEGER CONTEUDOS

4.4.1. Eleger conteudos de acordo com os objetivos da aprendizagem.

E de extrema importancia que o docente desapegue da postura retrégada de
ministrar capitulos de livros e fontes da associacdo brasileira de normas e técnicas
para organizacdo do trabalho, esquivando-se de eleger conteldos que garantam
efetivamente o processo de ensino e aprendizagem e que direcione os discentes
para os caminhos da pesquisa, da autonomia e do protagonismo na escrita.

A grande riqueza da pratica docente ainda é pensar o processo. Nao podemos
mediar a disciplina filosofia da educacéo, por exemplo, simplesmente porque faz
parte da grade curricular de um programa. O discente vai precisar saber de alguma
forma. E Obvio! Mas, para eleger conteldos € necessario se perguntar como a
filosofia vai interferir ou estabelecer relagdes com o que o discente ja sabe e 0 que
consegue produzir sobre; e somente a partir desses referenciais e necessidades

determinar, considerando os objetivos propostos para a aprendizagem.

4.5 COMPETENCIA 05: ENGAJAR OS DISCENTES

4.5.1. Engajar os discentes em projetos de aprendera partir dos estilos de

aprendizagem.
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E primordial que no processo da mediacdo o docente possibilite atividades
interdisciplinares e multidisciplinares através da pratica ativa, que envolva projetos
de aprender. Possibilitar a busca de conhecimento, producéo, reflexdo e praticas
gue envolvem a descoberta, por meio de pesquisas para trocas de papéis, sédo
experiéncias que envolvem os discentes em situagOes-problemas, estudos de caso
e projetos investigativos, que estimulam o desenvolvimento dos estilos de

aprendizagem engajando-o0s durante 0 processo.

4.6 COMPETENCIA 06: EXERCER A LIBERDADE

4.6.1. Exercer a liberdade do dialogo para estabelecer lacos com as teorias

subjacentes as atividades de coaprendizagem.

As instituicOes de ensino existem porque sao sustentadas por seus objetivos,
assim como o0s curriculos existem pelas propostas dos objetivos e, por
consequéncia, as disciplinas sdo integradas as grades curriculares porque existe a
coeréncia entre 0s seus objetivos; sejam eles, morais, cientificos ou artisticos.

Exercer a liberdade do didlogo para estabelecer lagos com as teorias advindas
dessa realidade € possibilitar que o discente também possa participar da coeréncia
da escolha por meio do curriculo, a partir do processo critico-reflexivo; que possa
manifestar qual é a utilidade de determinadas teorias, muitas vezes, absolutamente
distantes de suas perspectivas e contextualizacbes, porque dificilmente essas
teorias sdo pensadas dentro de uma perspectiva estratégica, pratica, funcional,
consciente e critica para que o docente crie possibilidades de estruturar essas
relacbes no processo de ensino e aprendizagem.

As disciplinas ensinadas nas escolas continuam impregnadas de teses e
hipoteses e tém sempre pressupostos a determinada teoria; por exemplo, ensinam,
na quimica, porque o sal é salgado ou por que o acUcar € doce? Na matemética,
explicam, desde os primeiros ciclos de aprendizagem, que precisamos localizar os
nameros, no quadro valor de lugar, para calcular seus valores corretamente? A
ludicidade para compreenséao de situacdo-problemas é presente?

A resposta é ndo. Pois o0s procedimentos pragmaticos raramente sao
contemplados. Mas com as possibilidades de uso das tecnologias digitais, a
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educacédo precisou recriar para inovar. Na era digital as teorias séo discutidas num
processo dialdgico entre os pares, na coletividade, e as atividades desenvolvidas em
colaboracéo proporcionam um processo dialégico que formaliza a coaprendizagem
entre a turma. O desafio da competéncia estd no docente estabelecer esses lagos
essenciais ao processo de ensino e aprendizagem, mas refletindo e utilizando de

praticas coerentes no contexto atual.

4.7 COMPETENCIA 07: ENTENDER O “ERRO”

4.7.1. Entender o “erro” como uma riqueza diagnéstica do percurso

metodoldgico para o processo de ensino e aprendizagem.

Para entender o “erro” como riqueza diagnostica no processo de ensino e
aprendizagem € importante que o docente busque, ndo para punir, mas para fazer
dele o caminho do acerto.

Esse é um processo do percurso metodolégico do docente em que ele se
interroga, indaga, sugere situacdes-problema, langa desafios, cria enigmas. Afinal,
aprender ndo é fazer estoque de informacgBes, mas buscar reestruturar toda uma

riqueza do sistema de compreenséo de si mesmo, do outro e do mundo.

4.8 COMPETENCIA 08: PLANEJAR

4.8.1. Planejar, definir e construir estratégias didaticas préprias, assim como,
suas sequéncias didéticas.

7z

O cenario de uma sala de aula, online ou presencial € o mais eficiente
laboratério de situacdo de aprendizagem inscrita em uma verdadeira sequéncia
didatica, que é prevista através de uma progressao.

Quando essa progressdo ndo consegue caminhar em suas etapas, se 0

discente ndo as percebe, a progressao desses degraus evidencia que ele decora,
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mas nao aprende; que acumula saberes, mas nao os internaliza; ou seja, ndo ha
uma aprendizagem significativa e, consequentemente, ndo consegue coaprender.

Para que o docente perceba o desafio dessa competéncia € importante que
entenda no processo da pratica que, muitas vezes, a ideia de uma sequéncia
didatica é clara e objetiva para ele, pois exerce a docéncia ha anos. A clareza nem
sempre € 6bvia para o discente.

O desafio dessa competéncia no contexto atual e com a insercdo das
tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo é a serenidade de esclarecer do
simples para o complexo, do inicio para o fim ou etapa por etapa; assim,
possibilitando modelos de estratégias didaticas que envolvam praticas coerentes a
partir de descobertas colaborativas durante o processo.

Portanto, vivenciar essas competéncias no processo de ensino e aprendizagem
€ compreender que reter informagcdo néo é tao significativo quanto aprender a lidar
com ela e, a partir dela, refazer um caminho para solucionar problemas. Aprender
nao é fazer estoques de informacgdes, mas € transformar, reestruturar e ressignificar
continuamente o sistema de entendimento de mundo individual e coletivo.

Exercitar a pratica, sob o prisma da construcdo de competéncias colaborativas
para coaprendizagem, €, sobretudo, buscar superar duas assustadoras ficcdes das
praticas educativas: a primeira é que quando o discente escuta e anota, ele esta
realmente aprendendo algo que deu significado ao seu processo cognitivo, pois
cada um vivencia em funcdo de suas experiéncias intelectuais, sociais, afetivas e
culturais; e a segunda, é licito e possivel que o discente esqueca 0 que sabe, ao
substituir os saberes transmitidos pela vida por novos conhecimentos propostos pelo
docente.

A sequir, o capitulo 5 descreve o design metodolégico da tese, explicado a
partir dos critérios investigativos que nortearam as etapas segundo a abordagem,
problema, hip6tese central e as questbes de pesquisa, objetivos, propésito da
investigacao, questdo transformativa da natureza da pesquisa, estrutura narrativa e

descritiva dos procedimentos, fontes, natureza dos dados e técnicas de analise.
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A

DESIGN METODOLOGICO

E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz, de tal
forma que, num dado momento, a tua fala seja a tua pratica.
(Paulo Freire).
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5 DESIGN METODOLOGICO

O desenho metodoldgico da tese esta estruturado numa abordagem de defesa
transformativa da pesquisa qualitativa. Esse tipo de abordagem realizada na
investigacaoesta relacionado ao contexto do cenario investigado.

Assim, utilizamos para base dos estudos do modelo metodolégico, Creswell
(2013), por desenvolver propostas e planos estruturais sobre investigacdo qualitativa
e métodos que contemplam pesquisas no formato qualitativo transformativo.

Dessa forma, estruturamos nosso design metodolégico para desenvolvimento

das etapas, como apresentamosa seguir.

5.1 ABORDAGEM E TECNICA METODOLOGICA

A investigacdo estd centrada numa abordagem qualitativa, e se utilizado
formato qualitativo transformativo, por contribuir significativamente com o
desenvolvimento de mudancas estratégicas, em detrimento do formato do campo
pesquisado. Assim, justificamos o tipo de abordagem por colaborar com objeto de
estudo da tese: a coaprendizagem.

7z

Aabordagem no formato qualitativo transformativo € uma terminologia que
diferencia da natureza qualitativa por si s6. O formato ndo € determinado
linearmente, sugere topicos para serem reestruturados, reinventados, criados e
transformados, conforme o contexto do campo investigativo.

O pesquisador deve realizar a estrutura organizacional e exercer a natureza da
pesquisa qualitativa em seu carater e esséncia, mas transformando os dados em
novas concepcoes e ideias inovadoras. A abordagem de defesa transformativa da
pesquisa qualitativa enfatiza a colaboracédo durante a coleta de dados e propde o
desenvolvimento de mudancas defendidas pelo grupo que esta sendo estudado.

A colaboracdo também é inserida nos procedimentos para coleta de dados por
meio de estratégias e para validacdo dos achados. Nesse sentido, a evidéncia

gualitativa é centrada através da observacao e as organizacfes complexas, ou nao,
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a depender do contexto investigado, mas, sobretudo, com indicadores do seu
funcionamento estruturante.

Dessa forma, a nossa investigacdo é do tipo descritiva para responder aos
objetivos propostos e, para os procedimentos de coleta, € um estudo experimental
pelo modelo de estratégia didatica aplicado. Assim, classificamos nosso estudo
como: experimental estratégico aplicavel, pelo modelo de plataforma dos cenérios
de ensino e aprendizagem online investigados.

Para a observacao sistematica do ambiente virtual de aprendizagem utilizamos
a abordagem etnogréfica, pelo seu carater constituido por meio das tecnologias
digitais da informacéo e comunicacdo que tem a internet, enquanto suporte para as
acOes no virtual que considera o contexto da dimensédo das culturas que nela se
desenvolvem.

Para tanto, explicamos as nossas escolhas em termos de abordagens e
métodos, iniciando com a etnografia virtual ou digital. Sdo diversas as retoricas e
definicbes da etnografia virtual-digital encontradas nas literaturas, seja como uma
abordagem digital nas observagbes do campo empirico, ou como etnografia digital
com método etnogréfico para estudos experimentais, tendo como objetivo a técnica
formativa transformativa nos espacos online.

Nesse processo, a etnografia se finaliza, conforme Creswell (2014), como
projeto qualitativo em que o investigador interpreta e descreve os dados, resultando
em um produto do tipo descritivo, por meio das aproximacfes em objetos de
comunicacao digital e em seu carater antropoldgico; assim como € a nhossa
investigacdo em sua dimensao didatico-pedagdgica.

Nossa compreensdo sobre os espacos de aprendizagem fez com que
encontrdssemos na etnografia, enquanto abordagem e método, possibilidades
essenciais para 0 seu uso em nosso estudo experimental estratégico, na formacéo
discente no ensino superior online investigado.

A técnica configura o processo do método etnografico, no espaco online, busca
entender e interpretar através de métodos especificos e interpretativos, tanto nas
dimensdes histoéricas do campo, quanto nas relacfes dialdégicas que se transformam
em categorias para analises.

Dessa forma, utilizaremos o método etnogréfico através de indicadores para

categorias centrais que foram estudadas por Hine (2004) e por Creswell (2014), pela
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relacdo estabelecida quanto a origem antropologica e comparativa praticada pelos
etnodgrafos em suas estruturas, nos procedimentos de coleta e analise.

Nesse sentido, seguindo as mudancas transformativas que contemplam uma
estrutura descritiva para os procedimentos de registro dos dados e de anélise como
proposto em nossa investigacao.

Na estrutura do método e técnica de andlise, desenvolvemos critérios
especificos, tendo como objetivo observar detalhadamente as estratégias
experimentadas a partir do uso das tecnologias, em seus mais diversos formatos,
bem como, nos sentidos construidos e reconstruidos em torno das formas de
coaprendizagem enquanto processo de formalizacao.

Assim sendo, a etnografia virtual consiste na imersdo do investigador no
contexto pesquisado por um tempo determinado, cuja finalidade é tomar nota dos
processos de atividades existentese, s60 a partir de suas significacbes de
aprendizagem, promover interpretacdes, através de uma descricdo densa sobre o
processo investigativo.

E, nesse sentido, a intencdo de responder as questdes investigativas
adjacentes do problema de pesquisa da tese. E para compreenséo desse formato
investigativo, descreveremos as abordagens subsequentes, especificando-as em

seu carater formativo, investigativo e transformativo.

5.2 NATUREZA DA INVESTIGACAO E SUAS CARACTERISTICAS

A natureza investigativa desta pesquisa € qualitativa, pois priorizamos, como
pressupostos gerais, suas estruturas organizacionais que tém como base as
interpretacdes no contexto de aprendizagem online.

Nesse sentido, explicamos suas caracteristicas a partir do objetivo da
investigacdo e, em seguida, apresentamos o problema, hipdtese, questdes de
pesquisa e proposito da tese; configurando esta investigacéao a partir do desenho de
suas apropriacdes metodologicas que estdo apresentadas nos capitulos seguintes.

A investigacdo de natureza qualitativa se justifica quanto a exigéncia do
movimento interativo, exploratério e explicativo; das indagacdes adjacentes as

guestdes investigativas da pesquisa e do objetivo geral, sendo este: investigar de
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gue modo os modelos de estratégias didaticas, desenvolvidos por docentes para
formacdo discente na educacdo superior online, formalizam os processos de
coaprendizagem.

O problema da tese esta centrado na questdo: de que forma os modelos de
estratégias didaticas desenvolvidos por docentes formalizam os processos de
coaprendizagem em educacao superior online?

A hipétese da investigacdo é que na educacdo superior online os docentes
desenvolvem modelos préprios de estratégias didaticas para formalizar a
coaprendizagem.

Os ambientes virtuais de aprendizagem podem ser estruturados combinando
cenéarios diferentes, online ou hibrido, com possibilidades de percursos de
aprendizagem individuais flexiveis e em grupos; assim, perpassam,
necessariamente, por trés condutas colaborativas: a abertura, a flexibilidade e a
partilha.

Nesse processo, algumas questdes de pesquisa se estruturaram no contexto
de aprendizagem online, assim, podendo ser confirmadas ou refutadas, dentre elas:

A) a arquitetura pedagoégica e o desenho da estratégia didatica permitem a
colaboracéo do docente para reestruturacédo do modelo?

B) a arquitetura pedagdgica e o desenho da estratégia didatica sado
direcionados para modalidade via suportes analdgicos unidirecionais?

C) a arquitetura pedagégica e o desenho da estratégia didatica permitem
metodologia propria, de suporte digital online multidirecional em tempo sincrono e
assincrono?

D) a arquitetura pedagogica e o desenho didatico exigem mediacdo docente,

gue podem subutilizar a modalidade de ensino na instituicado?

5.3 CAMPO CIENTIFICO

A escolha dos campos cientificosse deu pela disciplina Didatica, que seria
ofertada nos dois cursos em igual periodo. Assim, sendo nhecessario uma
autorizacdo das secretarias dos cursos e dos possiveis docentes vinculados a

disciplina.
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A autorizacdo seguiu os critérios e questfes éticas previstas pela instituicéo,
para nossa imersao nos ambientes virtuais autorizados. Dessa forma, apresentamos

na tela do quadro 7 o campo cientifico e investigativo.

Quadro 7 - Campo cientifico e investigativo

Docente Discentes Categoria para
Cursos Discentes  Disciplina da Coaprendizes Docente e

Matriculados Ofertada Disciplina Participantes  Discentes nos

Licenciatura
em ‘ Docente e
Letras'Lingua 37 Didética Unica 37 [iscentes
Portuguesa coaprendizes
(LP) | | | ! |
Licencialura Docente e
am Didatica Unica 29 Discentes
Matematica 29 coaprendizes

(LM)
Sigla e legenda descritiva dos sujeitos nos dados da investigacao
» ‘DCD-A; B... Descente Coaprendiz da Drsciplina Dedética. Descrito com letras para LP
' *DCD-1;2,3... | Discente Coaprendiz da Drscipina Diddtica. Descrito com ndmeros para LM

*DCD | Docente Coaprendiz da Disaplina Didatica

Fonte: dados da pesquisa elaborada pela autora, 2020.

No quadro, apresentamos o0 quantitativo de discentes matriculados e docentes
nos cursos. Para a disciplina ofertada, por ser o nosso campo de investigacao
cientifica, utilizaremos as siglas supracitadas e as juncdes delas, nas descricbes de
nossas analises, durante os procedimentos do percurso metodoldgico.

Desse modo, realizamos, a seguir, a descricdo dos cursos ofertados na
modalidadea distancia, conforme a regulamentacdo brasileiraem suas
especificidades. Contudo, nossa investigacdo seguiu o0 desenvolvimento das

analises a partir do tratamento: formato online.

5.3.1. Licenciatura em Letras/Lingua Portuguesa-UFPE
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Segundo informacdo da secretaria virtual, no Moodle, o curso de licenciatura
em Letras Lingua-Portuguesa, na modalidade a distancia, é ofertado pelo
Departamento de Letras do Centro de Artes e Comunicacdo — CAC/UFPE, e tem
como objetivo principal formar profissionais habilitados para atuar na educagao
bésica.

A licenciatura busca propiciar situacdes que possibilitem o
desenvolver o conhecimento necessario acerca da lingua
portuguesa, concepcdes de gramatica, sensibilidade para o texto
literario e para as artes em geral, e a construgdo de uma visao
interdisciplinar na area das Ciéncias Humanas e Sociais. Buscando
criar oportunidades que consolidem o desenvolvimento da autonomia
do (a) licenciado (a), como caminho para a construcdo dos diversos
saberes com que compdem a formacédo do (a) professor (a).0s (as)
egressos do curso deverdo ser profissionais que possuam dominio
da lingua materna, assim como competéncia linguistica e textual que
lhe permita um dominio de leitura dos mais variados tipos de texto.
(AVA, SECRETARIA VIRTUAL, LP; UFPE, 2019).

O curso é ofertado em nove Polos ativos no estado de Pernambuco: Aguas
Belas, Limoeiro, Palmares, Pesqueira, Petrolina, Recife, Salgueiro, Santa Cruz do
Capibaribe e Trindade.

Academicamente, cumpre uma carga horaria®® de dois mil e oitocentos e
noventa e cinco (2.895) horas e tem duracao minima de oito (8) semestres e maxima

de quatorze (14) semestres.

5.3.2. Licenciatura em Matematica-UFPE

De acordo com informacdo da secretaria virtual do ambiente virtual de

aprendizagem, no Moodle, o curso de Licenciatura em Matematica, na modalidade a

“3CH: Até a conclusdo desta investigacdo, ndo houve informacéo sobre alteracdo da Resolugdo
CNE/CES, que dispde sobre carga horaria minima e procedimentos relativos a integralizagdo e
duracao dos cursos de licenciatura a distancia em Letras-Lingua Portuguesa da Universidade Federal
de Pernambuco-UFPE. Portanto, mantivemos a informacéo oficial do departamento responsavel.
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7

distancia, é oferecido pelo Departamento de Matematica do Centro de Ciéncias
Exatas e da Natureza — CCEN/UFPE. O curso tem como objetivo principal formar

profissionais habilitados para atuar na educacéao basica.

A licenciatura em Matematica, na modalidade a distancia, da UFPE
busca propiciar situacbes que promovam o aprofundamento do
licenciado nos mais diversos campos da matematica, assim como,
das suas areas correlatas. Buscando criar oportunidades que
consolidem o desenvolvimento da autonomia do(a) licenciado(a),
como caminho para a construcdo dos diversos saberes com que
compdem a formacdo do(a) professor(a).Os(as) egressos(as) do
curso devem ser profissionais capazes de identificar diferentes
métodos de investigacdo, capacidade de associacdo entre teoria e
pratica, a fim de promover a articulacdo entre os eixos tematicos das
disciplinas de matematica e os diversos campos do saber,
potencializando 0  processo  ensino-aprendizagem.  (AVA,
SECRETARIA VIRTUAL, LM; UFPE, 2019).

O curso é ofertado em quatro Polos de ensino, sdo eles: Carpina, Recife,
Surubim e Tabira.

Academicamente, cumpre uma carga horaria** que corresponde a trés mil e
vinte (3.020) horase tem duragcdo minima de oito (8) semestres e maxima de

guatorze (14) semestres.

5.4 CAMPO CIENTIFICO INVESTIGATIVO

5.4.1. Disciplina Didética

“CH: Até a conclusdo desta investigacdo, ndo houve informacdo sobre alteracdo da Resoluc&o
CNE/CES, que dispbe sobre carga horaria minima e procedimentos relativos a integralizagédo e
duracdo dos cursos de licenciatura a distdncia em Matemética da Universidade Federal de
Pernambuco-UFPE. Portanto, mantivemos a informagao oficial do departamento responsavel.
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A escolha da disciplina se deu, em primeiro momento, pela concepg¢ao
conceitual do nosso objeto de estudo que € a coaprendizagem, por ser uma
metodologia para contextos online, que contribui para uma aprendizagem aberta
colaborativa entre coaprendizes.

Assim, pelo fato de a metodologia ser aplicada em contextos, como os REAS, e
por compreendermos que o formato alicercado em plataformas brasileiras segue um
decreto por meio daterminologia, EAD, como explicado no subcapitulo 2.1 da
abordagem tedrica desta investigacdo, optamos pelo desafio de investigar a
disciplina Didatica, na educacao superiora distancia.

Em segundo, pelo entendimento da concepcéo de ensino e aprendizagem em
torno da disciplina “Didatica”, enquanto componente obrigatorio (fig.5) na educacéao,
gue tem uma carga horaria extensa. Dessa forma, persistimos no desafio da

investigacao.

Figura 5 - Tela 1: Fluxo do componente obrigatério

Secretaria Virtual

- f' j )@  Estudontes usre
14l bem-vindos o sua
= — - Universudode!
L 4 - =

Canal Oe stendiments ao alunc
el 2126 773) istendiments Ge cegunds » seata das B0 & 17N

Emat (elettaigaortuguestgemail com)

Carml no gt ety www. youtube comchanmet /UCTSTUTGC IWFC wCRCEac sl view_ssescbarrbe

R — ST — T ———

COMPONENTES OSRIGATORIOS

. -° -
CXLO PROFISSIONAL 1o | N BERW5E F| ret-nrquisttos | co-mequisires

cop &* PERIODO CH
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Fonte: dados da pesquisa, Ava, secretaria virtual, 2019.

A tela apresenta a secretaria virtual e sua composicao académica, como: mural

de aviso, polos de ensino vinculados aos cursos, ofertas das disciplinas com os
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componentes obrigatérios e eletivos, calendarios, informes do curso, requerimentos,
autoatendimento e fotos de centros que compdem o campus da Universidade e seus

respectivos mapas.

Na secretaria, as informacbes sdo sugestivas para os docentes e exigem
participacdo dos discentes, onde podem interagir e colaborar a partir de um canal
digital, além das trocas de e-mails permitidas e videos especificos de orientacdo aos
cursos disponibilizados no canal Youtube.

Dessa forma, entendemos a didatica como mediadora do conhecimento do
processo de ensino e aprendizagem enquanto pratica que busca formas de
intervencdona préatica pedagogica e possui, como objeto potencializador, o “como
fazer”, no sentido de exercitaressa pratica; contudo articulada a “para que fazer” e a
“por que fazer”, enquanto base pedagogica que abarca ndo somente 0s aspectos
técnicos em sua dimensao e atuacao docente.

A didatica contempla também a dimensédo histoérica, politica e social advinda
dessa técnica, ou seja, as relacbes das agdes de “como fazer” articuladas ao “por
que”, “para que” e “para quem fazer’. E o objeto potencializador que faz parte da
criatividade e inovagdo na pratica docente, que exercita as articulacdes pedagogicas
para contemplar os diferentes perfis discentes em seus estilos de aprender e de
coaprender.

Como apresentado na tela, a seguir, a forma de organizacédo da arquitetura em

um dos cursos.

Figura 6 - Tela 2: Arquitetura pedagdgica do cenéario 1

DIDATICA

2

Sejam Bam Vindws & Diacgdine De Dndetscn L otres Partugeds LAD

Fonte: dados da pesquisa, Ava, Didatica, LP, 2019.
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A tela representa a arquitetura pedagdgica e o cenario organizado para a
disciplina Didatica, na licenciatura em Lingua Portuguesa-LP. O modelo de
arquitetura foi organizado pela docente, na plataforma Moodle, para recepcao dos
coaprendizes do processo de ensino e aprendizagem, nos dois cursos.

No aspecto técnico da arquitetura do AVA, a secretaria também contempla
informacfes de acesso aberto aos sujeitos do conhecimento, visandoao apoio a

disciplina através de tutores, conformeapresentamos a informacao na tela 3.

Figura 7 - Tela 3: Modelo da arquitetura técnica

DIDATICA

Guia da Disciplina

Return to: Gera

Relative ao conteudo de cada material educacional, & importante que sefa colocado a disposicdo
dos estudantes um Guia, que

o orente 0 estudante quanto as caracteristicas do processo de ensino ¢ aprendizagem
particulares de cada conteudo;

¢ Informe a0 estudante a equipe de docentes responsavels pela gestio do processo de ensino,;

o informe a0 estudante a equipe de tutores ¢ 03 horanos de atendimento,

o apresente cronograma (data, horario, local - quando for o caso) para o sistema de

acompanhamento e avaliacio

MEC - Referenclals de Qualidade para Educaciio Superior a Distincla

Fonte: dados da pesquisa, Ava, secretaria virtual, 2019.

A arquitetura técnica apresentada desvela um modelo mais aberto e acessivel
comparado ao modelo que, geralmente, é apresentado no formato a distancia, numa
perspectiva linear e distante, ou seja, de um para todos.

Nesse formato permite a interacdo entre coaprendizes em suas necessidades
emergenciais, social ou emocional, que possam prejudicar a finalizagdo do curso.
Por isso todos os encaminhamentos de documentagao para licenga, afastamento,
trancamento de matricula, entre outros, sdo de acesso aos coaprendizes.

Tratando-se da proposta curricular da disciplina Didatica, nos dois cursos, €&
disponibilizado um manual para orientacdo ao estudante, onde dispde de um
cronograma com todos os cursos ofertados na universidade e campus.

No manual sdo definidos diversos critérios para conclusdo dos cursos. Ele

explica tanto sobre as disciplinas obrigatérias disponiveis na grade curricular, quanto
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sobre a metodologia e avaliacdo estruturadas em seu modelo de arquitetura

pedagogica, conforme apresentamos a proposta curricular da arquitetura na figura 8.

Figura 8 - Tela 4: Proposta curricular

Manual do Estudante

Return to: Informes do Cur...

CRONOGRAMA DOS CURSOSAICENCIATURAS LINGUA PORTUGUESA £ MATEMATICA
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UFPE conforme dovulgado no onderogo oot dnco www ufpo brpronosd, choando no nk “Cole
DdAe Acaddmico ng lado eaqudo da tela

As dopings quo Srdo cursadas 8o NGO dos Qualro anos de Gwacho do curso, em olo
somestros, podom sof visualzadas na matng cwnculer, o Anexo | deste manual. ©
cronograma de alividades presoncinis sord somgre daponibiizado na Secretarn Virtual
AChIdmica G0 Curso

METODOLOGIA DOS CURSOS

O estudante dos cursos da Universidade Federsl de Parnambuco na modabdade de Educagho
a Distncia tord além do acesso 00 Amblente Virtual de Aprenduzagem - A, 0 scess0 80
sistoma acaddémico da UF PE Sig@d. disponivel no enderego alotrdnico www.aaan wpe be
No AVA 0 estudante ord acosso & disciphinas nas quais ostiver  matriculado no  sislema
acoddmico SR O AVA osth estruturado com forramentas nterativas para comunioag Mo com
8 coordenacho do curso, professores, mondores o fulores das decplings Cada profossor
INCIrA NO armitsente de suas iscipiinags as alivicdedes que S50 NOCoSLA 1as pava 8 consolidecho
do aprondizado

CRITERIOS DE AVALIAGAO DO ALUNO

Ao acossar 0 amblento virlus do curso, na Secretaria Virtual Acaddmica, © estudente lerd
Soms0 & formagho relacionads aos Ortdnos do avaliagdo do sprendizado De forma geed. o
COOrGaNagho 00 Ourso Onentars todos os professores o aprosentar toxtos relavantos A 1oorna
doda. ostudos o caso, om como o Tomento & dscussho dostos Do Mo do chats ¢
foruns Todas ostas stividados ostarbo sinslizadas no amblente wiusl da dsciplina

Onentagtes do prazo, forma G0 participacho @ pontuacho fcarbo a orMéno do professor

responsivel Obngatoramente todos o8 alunos 1o quo realize alividades do avaliagho
PrOSONCINS, Ou Soa. Nos Polos onde 0 curso 6 ofertado, Conforme O Cronograma de abvidades
o o iInformado pela coordenagho do curso

Cas0 0 sluno nBo alcance a méda 7.0 a0 ingl do cata Bsciphng sord submelido a uma Nova
avalingho, a0 hnal do poriodo lotivo. A média para aprovecho moediante avaliagho final nio
podorh ser indenior 8 5.0 para aprovecho na decipling, do acordo oom o mélodo de avaliagbo
podrbo da UFPE. Para realzago desta avaliagBo finad 0 aluno deverd ter aloangado om cade
AIsopling Mmodas gus ou Supenor # J3.0.0u terd reprovagdo dreta som direlo & avaliagho hing

Fonte: dados da pesquisa, Ava, secretaria virtual, 2019.

A tela dispde do cronograma da disciplina nos dois cursos investigados. De
acordo com o texto no cronograma, a metodologia dos cursos no ambiente de
aprendizagem esté estruturada com ferramentas interativas para comunicagdo com
a coordenacao do curso, professores, monitores e tutores das disciplinas.

O manual deixa claro que cada professor deve incluir, no ambiente de suas

disciplinas, as atividades que sdo necessarias para a consolidacdo do aprendizado.
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Quanto aos critérios de avaliagdo, o discente deve alcancar a média 7,0, ao final da
disciplina; caso ndo alcance a média minima exigida para aprovacédo, devera ser

submetido a uma nova avaliacéo, ao final do periodo letivo.

5.4.2. Descricao do Perfil dos Coaprendizes Investigados

O perfil dos coaprendizes® investigados seguiu uma sequéncia didatica para
organizacao, estruturacdo e significados dos dados coletados em duas perspectivas:
a) coaprendizes discentes das areas de humanas e exatas e, b) docente coaprendiz.

A primeira coleta foi realizada com os coaprendizes discentes matriculados na
disciplina Didética, na modalidade a distancia, da Licenciatura em Letras/Lingua
Portuguesa, 6° periodo; e da Licenciatura em Mateméatica, 5° periodo, da
Universidade Federal de Pernambuco-UFPE.

Os discentes matriculados na disciplina apresentaramum perfil diferenciado
guanto as areas do curso académicoe atuacao profissional. Essa analise antecipada
foi realizada por medida de dois critérios: 1) pelos perfis das turmas em diferentes
areas investigadas — uma de humanas e outra de exatas; e 2) pela condicdo de
estarem cursando a disciplina Didatica em diferentes periodos curriculares —
Licenciatura em Letras, 6° periodo e Licenciatura em Matematica, 5° periodo.

A coleta foi realizada e analisada, como forma de antecipacdo, para
observacédo da atuacdo desses perfis no cenario de aprendizagem, dessa forma,
criando um vinculo de “estar junto” no virtual e, assim, enviar o instrumento de
coleta: o questionario estilo de uso do espaco virtual.

A seguir, apresentamos a tela do quadro 8 com o perfil profissional discente em

suas diversas areas de atuacao.

45 Coaprendizes - Trataremos de coaprendizes os sujeitos do conhecimento: discentes e docentes, ao
longo das analises, como explicados no subtitulo 4.3 do campo cientifico e investigativo.
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Quadro 8 - Perfil profissional discente

Formacdo dos Discentes Matriculados Matriculados
Matriculados nos Cursos no Curso no Curso
LP/Didéatica LM/Didatica

Licenciatura em Letras- Lingua Espanhola 1T 02 G
Engenharia Civil e Licenciatura em Fisica 01 00
Pedagogia 06 02
Licenciatura em Matematica (Presencial) 01 02
Estudante de Mestrado- Servigo social 01 00
Fisiolerapia 00 02
Engenharia de Alimentos [T 701 00
Engenharia Quimica 00 01
Jomalismo | | o3 |01
Técnico em Gastronomia 00 02
Licenciatura Histdria 00 02
Licenciatura em Geografia 01 03

Total 16 16

Fonte: dados da pesquisa elaborada pela autora, 2020.

O quadro apresenta a disparidade de perfis discentes em diferentes areas
profissionais. Dois (2) deles, como apontamos, concluiram a Licenciatura em
Matematica na modalidade presencial e estdo vivenciando na modalidade online.

Assim como, dois (2) discentes concluiram a Licenciatura em Letras/Lingua
Espanhola na modalidade presencial e estdo vivenciando a Licenciatura em
Letras/Lingua Portuguesa.

Da mesma forma, outros dois (2) discentes, nas mesmas areas supracitadas,
mudaram da area de humanas para exatas e das exatas para humanas.

Dessa forma, dos sessenta e seis (66) discentes investigados, trinta e dois
(32), das duas areas, sao oriundos de outras formacBes académicas e atuam nas
referidas profissées ativamente, conforme revelaram através do instrumento de
coleta (o0 questionario) utilizado nesta investigacéo, o qual explicamos, no capitulo 6,
desta investigacao.

O perfil dos discentesfoi apresentado na investigacao, devido a relacdo com os
estilos de uso do espaco virtual e da sua convergéncia para os estilos de

coaprendizagem, discutidos na abordagem tedrica do primeiro capitulo da tese.
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Assim, podendo contribuir por meio das ac¢bes educativas articuladas entre
coaprendizes, no processo de interacdo e por meio de uma proposta de
aprendizagem aberta e colaborativa.

Dessa forma, os discentes participaram do processo de ensino e
aprendizagem, numa mesma plataforma, mas com ambientes virtuais de
processamento de dados diferentes pela escolha das areas de ensino.

A disciplina didatica e a docente, eram as Unicas convergénciasentre 0s
ambientes e o0 processo a partir das estratégias didaticas; assim,
desenvolvidascomo procedimento didatico-pedagdgico, por meio do modelo de
estudo experimental estratégico para os cenarios de aprendizagem investigados.
Nessa perspectiva, ressignifica-se o processo para formalizacdo da coaprendizagem
através do modelo de estratégia didatica que é objetivo desta investigacao.

A segunda coleta foi realizada com docentes vinculados as instituicbes de
ensino superior publico e privado, no Brasil e em outros paises europeus, com
experiéncia na educacao a distancia, no modelo online, por meio de uma entrevista
gue sera explicada no subcapitulo 6.2.

Nesse sentido, os procedimentosda coleta foram pré-definidos e estruturados
para 0 mapeamento de indicadores de competéncias de coaprendizagem visando ao
proposito final da tese: construcdo colaborativa de uma base didatico-pedagdgica;
nessa perspectiva, estruturando em uma teoria de base, critérios, caracteristicas e
perfis que definem os objetivos e as questdes investigativas, quenortearamo objeto
de estudo desta tese.

No capitulo 6, trataremos dos instrumentos de coleta e procedimentos

desenvolvidos para construcéo e interpretacdo dos dados desta investigacao.
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“penso”, mas um “pensamos’”. E o “pensamos” que estabelece o “penso’ e
ndo o contrario. (Paulo Freire).
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6 INSTRUMENTOS DE COLETA E DESCRICOES

Configurado nos procedimentos metodologicos para constru¢cdo dos dados da
investigacdo, o0s objetivos especificos foram direcionados junto aos seus
instrumentos estruturadose estédo explicados neste capitulo.

Para coleta dos dados utilizamos os instrumentos: o questionario de estilo de
uso do espaco virtual validado para analise de uso do virtual, em 2009 e a entrevista
estratégias de coaprendizagem na educacgdo online, validada na qualificagdo da
tese, em 2019.

Assim, 0s instrumentos foramdirecionados a partir do e-mail:

(pesqdoutoradoufpe2016@gmail.com), vinculadoa esta investigacdo e serdo

explicados no decorrer das descricoes.

6.1 QUESTIONARIO DE ESTILO DE USO DO ESPACO VIRTUAL

A propésito da investigacdo, o questionario estilo de uso do espaco virtual foi
utilizado para relacionar os estilos de uso do espaco virtual com os estilos de
coaprendizagem no processo de formalizagdo da coaprendizagem.

O instrumento de coleta (anexo) foi elaborado pela professora, Dra. Daniela
Melaré Vieira Barros, em 2009 e validado a partir do resultado de sua pesquisa de
tese de doutoramento.

A pesquisa supracitada foi desenvolvida com o apoio do Departamento de
Didética e Organizagdo Escolar da Universidade Nacional de Educacao a Distancia
(UNED)* Madrid/Espanha, junto a pesquisadora, Dra. Catalina Alonso, em
colaboracdo com o Laboratério de Novas Tecnologias Aplicadas na Educacao
(LANTEC)¥ da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de

Campinas(UNICAMP)*®, sob a coordenacdo do pesquisador, Dr. Sérgio Amaral,

“Sacesso: https://www.uned.es/universidad/inicio.html
47 Acesso: https://www.lantec.fe.unicamp.br/
48 Acesso: https://www.unicamp.br/unicamp/
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https://www.lantec.fe.unicamp.br/
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sendo o instrumento validado pela Professora, Dra.CatalinaAlonso — tornando-se um
instrumento de coleta especifico para identificacdo dos estilos de uso do virtual.

O questionario foi utilizado por Daniela Melaré numa amostra de trezentos e
vinte e seis (326) sujeitos aprendizes. Dessa forma, ela a autora atribuiu um
resultado significativo a partir de uma analise estatistica descritiva e apontou um
indice de confianca de 95% com apenas 5% de erro.

O instrumento traz instrucdes para o preenchimento, porém acrescido de um
requisito importante que propde a interacdo a partir da leitura e possibilita que
realizem comentarios em face das questbes desenvolvidas sobre o uso das
tecnologias. Nesse sentido, utilizamos o questionario pela especificidade a que
propde a nossa investigacao e, sobretudo, pela confiabilidade do instrumento.

E importante explicar que o questionario, em seu formato original, ndo contém
imagem, contudo, para esta investigacao solicitamos a autorizacdo da autora para a
adaptacao (fig.9), por considerar pertinente para o objeto de nossa investigacao.

Para selecionar os dados realizamos a técnica da amostra aleatoria simples,
devido a representatividade das respostas partilhadas de forma colaborativa.
Inicialmente pelo convite a participacdo da pesquisa através do e-mail coletivo dos
cursos, por periodo, informados pelas secretarias dos cursos; em seguida, pelo
compartilhamento através da plataforma Moodle por meio da caixa coletiva e
individual de mensagens, pelas ferramentas Google Docs e Whatsapp, por
possibilitar a dinamica de compartilhamento através do link, como apresentamos a

sequir.
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Figura 9- Questionario Estilo de Uso do Espacgo Virtual

y/'
1 ‘ ESTILO DE USO NO ESPACO VlR"lJ“
.

E] QUESTIONARIO-ESTILO DE USO DO ...

COMO VOCE
GOSTA DE
APRENDER?

PARTICIPANDO PESQUISANDD E
BUSCANDO PLANEJANDO E ESTRUTURANDD.

CONCRETIZANDO PRODUZINDO?

Fonte: Questionario Estilo de Uso do Espaco Virtual, Barros*®, 2009.
Adaptacdo: imagem anexa ao questionario, autora, 2020.

A tela apresenta um design com possibilidades da pesquisa a partir das TDCls,
elaborada pela autora da investigacao para contemplar as formas de estilos de uso
do espaco virtual e, por consequéncia, a relagdo com os estilos de coaprendizagem.

Do compartilhamento do instrumento, obtivemos uma amostra de banco de
dados de sessenta e seis (66) questiondrios distribuidos entre coaprendizes do
processo no AVA; e através de outras possibilidades das tecnologias digitais da
informac&o e comunicag¢ao, como ja especificamos.

Desse modo, coletamos trinte e sete (37) questionarios dos coaprendizes
matriculados na disciplina “Didatica” do curso de Licenciatura em Letras/Lingua
Portuguesa e vinte e nove (29) dos coaprendizes da Licenciatura em Matemética,
totalizando em sessenta e seis (66) questionarios, dos quais tivemos 100% das

respostas dos coaprendizes investigados.

9 Acesso: Clique aqui!


https://forms.gle/DZH9kVdMCx87UYoo9
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Gréfico 1 - Percentual da coleta do questionario

Fonte: dados da pesquisa, questionario estilos de uso no virtual, Google Docs, 2019.

O grafico representa o percentual de coaprendizes que responderam ao
guestionario. O objetivo do grafico é para explicar que utilizamos o questionario sob
critério de uma analise estatistica descritiva porque, dentre as possibilidades
técnicas de probabilidade, busca obter resultados desejados no espa¢o amostral.

O espaco amostral é nossa base de dados que, em seu conjunto de resultados
possiveis e diferentes, perpassa um experimento aleatorio simples, conforme propde
a especificidade contextual do instrumento para uso dos dados coletados.

Dessa forma, sendo a nossa pesquisa de formato qualitativo transformativo,
nao ha interferéncia nas conclusdes das analises, nem pelo tipo de pesquisa que é
descritiva por meio de um estudo experimental, nem pelo método etnografico, pois
ndo mensuramos equivaléncia da analise nos aspectos quantitativos da coleta — o
gue confirma uma amostra intencional da pesquisa de abordagem qualitativa.

A sequir, discutiremos sobre a entrevista desenvolvida para coletados docentes
com experiéncias na educacao online, algumas propostas de modelos de estratégias

de coaprendizagem para educacao online.
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6.2 ENTREVISTA ESTRATEGIAS DE COAPRENDIZAGEM NA
EDUCACAO ONLINE

Para organizacdo e estruturacdo da entrevista estratégias de coaprendizagem
na educacdo online, seguimos os critérios de orientacdo de um guido (ver a
apéndice) para validacdo das questbese, em seguida, foi partiihada com duas das
professoras doutoras, examinadoras externas, da banca de qualificacdo que ocorreu
em 2019. Apds a validacdo, a entrevista foi compartilhada para docentes com o
objetivo de mapear alguns modelos de estratégias didaticas, propostos por
docentes, para o processo de formalizagcéo da coaprendizagem.

O instrumento de coleta — Entrevista Estratégias de Coaprendizagem na
Educacao Online (ver apéndice) — construido pela autora da tese, foi desenvolvido
seguindo o rigor cientifico para coletar dados de préaticas educativas vivenciadas em
contextos online e hibridos, que promovam o processo de coaprendizagem na
educacdo formal, informal e ndo formal. Por isso, a importancia de ser um
instrumento validado por uma banca especifica, pois, contribui para que novos
pesquisadores possam investigar a coaprendizagem utilizando o instrumento em
seus contextos de ensino e aprendizagem.

A escolha em criar a entrevista através da ferramenta do Google, o Docs, se
deu pela facilidade de compartilhamento do instrumento aos docentes que lecionam
na educacdo online, como também, por distribuir gratuitamente uma galeria de
modelos na plataforma para edicdo online, com templates prontos que sO
precisavam de adaptacdes de modelos e cores, possibilita a producéo e
compartilhamento do contetdo, de forma individual, coletiva, interativa e

colaborativa, conforme apresentada na tela a seguir.
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Figura 10- Tela 6: Entrevista Estratégias de Coaprendizagem
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Fonte: Instrumento de coleta elaborado pela autora, 2019.

Para compartilhamento da entrevista utilizamos as possibilidades das
tecnologias digitais da informacdo e da comunicacdo como: o Gdocs, Whatsapp,
grupos do Facebook, e-mails, envio de links e mensagens privadas através de
aplicativos diversos como: Instagram, Linkedin, Telegram e Twitter para confirmar

e/ou lembrar o prazo de entrega da entrevista aos docentes participantes.



134

Figura 11-Tela 7: Compartilhamentos no Facebook, Whatsapp e Telegram
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Fonte: dados da pesquisa elaborada pela autora, 2020.

As telas apresentam formas de compartilhamentos da entrevista estratégias de
Coaprendizagem online, que foram compartilhadas aos docentes participantes da
pesquisa.

A figura apresenta a juncdo de quatro imagens com conteudos e
especificidades diferentes: as telas a esquerda e direita sdo grupos de pesquisa e
estudos no Facebook; e a direita, na margem abaixo, a tela do grupo de docentes e
pesquisadores que receberam a entrevista por link no whatsapp e telegram e foram
entrevistados através de audio.

As duas ferramentas foram as de maiores possiblidades de coletas. Dos links
enviados aos docentes brasileiros que atuam no ensino superior online, 70 entraram
no grupo do whatsapp e 60 responderam.

Os docentes que participaram através da rede social Facebook pertencem aos
paises europeus: Espanha (Madri), Italia (Roma), Portugal (Lisboa), Reino
Unido/Inglaterra (Londres), dos quais tivemos uma coleta de 173 docentes
entrevistados. Dessa forma, coletamos um total de 233 entrevistas de profissionais

docentes do Brasil e de paises europeus.



135

Para 0 mapeamento utilizamos o mapa mental “WiseMapping’®, também

conhecido por mindmaps. A escolha da ferramenta se deu em termos de
confiabilidade porque promove diferentes etapas do processo de ensino e
aprendizagem, em especial, pela possibilidade de organizar de forma l6gica as
ideias e por permitir a constru¢do colaborativa dos mapas em diferentes formatos.

Os mapas mentais sdo diagramas destinados a exposicao de ideias, conceitos
gue geram novas ramificacdes de conteudo, além de distribuir diversos formatos
para exportacao.

Em termos de servico o WiseMapping esta caracterizado pela funcionalidade e
gratuidade de todo o pacote de atribuigcbes de suas ferramentas. Outra vantagem do
mapa mental é que, ao ser acessado, o Wise identifica o idioma do navegador da

web e, automaticamente, o utiliza.

Figura 12-Tela 8: Mapa mental-WiseMapping
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Fonte: dados da pesquisa elaborada pela autora, 2020.

%0 Acesso: https://app.wisemapping.com/c/login?login_error=2



https://app.wisemapping.com/c/login?login_error=2
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Como apresentado na tela o Wise Mapping é uma ferramenta colaborativa
online que estrutura tanto visualmente uma constru¢cdo de conhecimento, como
organiza problemas complexos a partir de mapeamentos. O uso da ferramenta
permite construir e organizar os dados com argumentos, conceitos e problemas.

No capitulo 7, a seguir, utilizamos os procedimentos da técnica e das etapas de

analises.
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PROCEDIMENTOS: DA TECNICA
AS DESCRIGOES DAS ANALISES

E no processo de ensino de todos para todos, que a aprendizagem se
concretiza como objeto de estudo; tornando o centro tedrico da didatica num
processo de construgao e reconstrugdo pedagogica.

(Josivania Freitas, 2020).
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7 PROCEDIMENTOS: DA TECNICA AS DESCRICOES DAS ANALISES

Para os procedimentos da técnica, utilizada para as andlises dos dados
coletados, desenvolvemos o método etnografico, articulado em quatro (4) etapas,
apartir dos estudos de Hine (2004), como propésito da apropriacdo etnografica no
virtual.

Dessa forma, definimos as etapas do método etnogréfico convergindo com a
nossa escolha investigativa em formato qualitativo transformativo para contemplar a
esséncia da etnografia em seu carater antropologico.

Na primeira etapa, aplicamos o critério do deslocamento das relacbes para
dimenséo do campo cientifico. Assim, optamos por uma dimenséao descritiva a partir
da observacado sistematica online, a qual envolveu a interatividade mediada a partir
da colaboracéo aberta entre coaprendizes, na disciplina didatica, em dois ambientes
virtuais (cenarios de aprendizagem) que contemplaram o mesmo modelo de
estratégia didatica.

Na segunda etapa, priorizamosa transposi¢cdo de recursos digitais através da
imersdo online no campo de coleta, para exploracdo significativa dos dados
disponibilizados no contexto educacional online e suas conexoes.

Dessa forma, optamos, além das linguagens textuais, hipertextuais e suas
culturas, também por diversas possibilidades de elementosdas tecnologias digitais
da informacdo e comunicacdo para técnica de analise sincrona e assincrona no
cenario de aprendizagem. Dentre eles: whatsapp, audios/podcasts, videos, redes
sociais e multiplataformas.

Na terceira etapa, adotamos o critério do envolvimento nao extensivo no
contexto investigado online, se utilizando do aprofundamento epistemolégico do
objeto de estudo para compreensdo do modelo de estratégia didatica aplicada,
assim, visando atender a qualificacdo dos dados através de indicadores do modelo
de estratégia didatica formalizado para uma base didatico-pedagdgica.

Nesse sentido, através das tecnologias digitais da informagdo e comunicacao,
revisitamos todas as possibilidades atribuidas ao processo, no cenario de
aprendizagem aberta colaborativa a partir das atividades desenvolvidas, tanto para

aprendizagem formal, quanto para a informal, vivenciadas por coaprendizes.
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Na quarta etapa, intensificamos os critérios de confiabilidade da etnografia
virtual enquanto método etnografico em sua esséncia e carater parcial antropolégico.
Assim, subcategorizamos as atividades desenvolvidas a partir do modelo de
estratégia didatica utilizada pela docente, nos dois periodos dos cursos,
contemplados com a disciplina didatica.

Dessa forma, descrevemos, a partir da abordagem em seu formato qualitativo
transformativo, a importancia e dinamicidade do contexto da investigacdo, ao objeto
de estudo da tese: a coaprendizagem; assim buscando relacionar o modelo do
desenho didatico 7 “E” explicado no capitulo 2, a partir da possibilidade da
convergéncia dos seus indicadores com o modelo de estratégia didatica, organizado
pela docente, na plataforma Moodle.

Nos subtitulos, a seguir, apresentamos as descricbes das etapas e suas
respectivas analises dos cenarios de aprendizagem investigados e dos instrumentos
de coletas.

Iniciamos pela analise do cenario de aprendizagem na plataforma Moodle,
porque consideramos que a primeira etapa do processo de analise foi a imersdo da
pesquisadora para observacao sistematica.

Portanto, segue a analise do AVA e na sequéncia as analises do questionario

aplicado aos discentes e da entrevista aos docentes.

7.1 AVA MOODLE: ANALISE DO CENARIO DE APRENDIZAGEM

As etapas e analises que serdo explicadas nos subcapitulos a seguir
contemplaram o tipo de pesquisa descritiva, segundo os objetivos propostos a partir
do estudo experimental estratégico para os procedimentos de coleta.

Dessa forma, apontaremos as etapas das andlises desenvolvidas por meio da
observacgéo sistematica, durante o percurso de ensino e aprendizagem, no cenario

de educacéo a distancia no formato online.
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Figura 13-Tela 9: Arquitetura pedagdgica do cenario 2

wonca DIDATICA
: )

Fonte: dados da pesquisa, Ava, Didatica, LM, 2019.

Na etapa 1, solicitamos a autorizagdo para acesso ao ambiente virtual dos
cursos escolhidos para investigacdo da disciplina “Didatica”. Apoés a autorizacao,
iniciamos a observacéo da arquitetura pedagogica no ambiente virtual, Moodle, por
trés (3) meses: de agosto a outubro de 2019.

Na etapa 2, fizemos o0 convite para colaboragcdo na investigacdo e
compartilhamos o link do questionario de estilo de uso do espaco virtual, vinculado
ao Google Docs, através das caixas de mensagens diretas, nos dois cenarios de
aprendizagem da plataforma Moodle.

Dessa forma, a secretaria virtual, prezando a ética e os principios da autonomia
do coaprendiz, também replicou o convite aos coaprendizes através da plataforma,
por mensagem coletiva e para os e-mails das turmas, informando a autorizacdo da
coleta e convidando-os para colaborar com a investigacao.

Na etapa 3, iniciamos a observacado sistematica do cenéario de aprendizagem
da disciplina Didatica, desenvolvido na plataforma Moodle, nos cursos das
Licenciaturas, Letras/Lingua Portuguesa, 6° periodo e Matematica,5° periodo, da

Universidade Federal de Pernambuco-UFPE.
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Na etapa 4, identificamosos perfis dos sessenta e seis(66) coaprendizes nas
duas areas de ensino, humanas e exatas, assim como, recebemos as primeiras
90%das respostas do questionario através do Google Docs.

Na etapa 5, iniciamos a imersdo nos cendrios de aprendizageme as
respectivas analises, a partir do modelo de estratégia didatica elaborado pela
docente da disciplina Didatica nas duas licenciaturas.

A primeira acéo da etapa foi localizar a ementa da disciplina, disponivel no AVA

através da secretaria virtual.

Ementa: Fundamentos epistemolégicos, socioculturais, psicoldgicos
e ético-politicos da pratica pedagogica docente e sua vincula¢cdo com
a prética social mais ampla. Organizacdo do trabalho pedagdgico
docente centrado no processo de ensino-aprendizagem, ha
investigacdo, nos sujeitos da pratica, e na relagdo com umdado
projeto educativo e uma determinada realidade concreta. (AVA,
SECRETARIA VIRTUAL, UFPE, 2019).

A segunda acdo foi buscar, através da observagdo, se no cenario de
aprendizagem contemplava alguma ambiéncia informal, tendo em vista que a
ementa da disciplina aponta os fundamentos socioculturais, “nos sujeitos da pratica
vinculados a um projeto (entendido como estratégia didatica) para uma determinada

realidade concreta”, conforme apresentamos na figura 14.
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Figura 14-Tela 10: Sala de convivéncia
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Fonte: dados da pesquisa, Ava, Didéatica, 2019.

A tela apresenta o convite da docente a um espaco de informalidade para
ambiéncia opcional, organizado para o dialogo, interacdo e interatividade informal
entre os coaprendizes durante o processo de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, as interacfes abertas aconteceram conforme tela, em anexo.
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Figura 15-Tela 11: Interagcédo- sala de convivéncia
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Fonte: dados da pesquisa, Ava, Didatica, 2019.

Na etapa 6, iniciamos a categorizacdo do meétodo etnografico a partir da
identificacdo dos estilos de uso do espaco virtual dos coaprendizes no cenario de
aprendizagem, assim como a convergéncia para os estilos de coaprendizagem.

Na etapa 7, comecamos as observacfes sistematicasa partir das estratégias
didaticas desenvolvidas.

Na etapa 8, através das acdes educativas desenvolvidas pelos coaprendizes
nas atividades propostas, as convergéncias dos estilos de uso para formalizar os
estilos de coaprendizagem foram identificados durante todoo processo de ensino e
aprendizagem.

Assim, descrevemos, a seguir, as analises da coleta realizada nos cenarios de
aprendizagem investigados em suas respectivas etapas de andlises e suas

subcategorias estruturadas.

7.1.1. Etapa 1: Analise do Modelo de Estratégia do Modulo |
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Os cenérios de aprendizagem nos dois cursos de licenciaturas investigados
apresentaram um modelo de estratégia didatica, colaborativa aberta, com

coreografias didaticas ativas, conforme tela apresentada a seguir.

Figura 16-Tela 12: Modelo de estratégia didatica
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Fonte: dados da pesquisa, Ava, Didatica, CDD, 2019.

Dessa forma, as telas que descrevemos a seguir foram subcategorizadas de
acordo com a ambiéncia dos coaprendizes, na disciplina didatica, dos dois cursos
investigados, considerando seus respectivos estilos de uso do virtual e dos estilos
de coaprendizagem.

Assim, ao longo do percurso da ambiéncia, para aplicagdo do método
etnografico nos dois cenarios de aprendizagem investigados, a partir das
subcategorias, contemplamos o0s estilos de uso do virtual atravésde suas
convergéncias para confirmar o estilo de coaprendizagem, por meio das praticas
desenvolvidas no modelo de estratégia didatica, utilizado pela docente.

Desse modo, 0s coaprendizes, imersos nos cenarios, desenvolveram
aprendizagens conforme seus estilos de uso no espago virtual e os estilos de
coaprendizagem, como definidos no subcapitulo 7.2.

Dessa forma, utilizaremos, durante a andlise, as siglas ja sinalizadas no quadro
de perfil da turma no inicio do percurso metodoldgico, a saber: para Docente
Coaprendiz Didatica: DCD; Coaprendiz Discente: CD; Licenciatura em Letras/Lingua

Portuguesa: LP e Licenciatura em Matematica: LM.
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Na dinamica do processo de ensino e aprendizagem nos foruns, trataremos o0s
coaprendizes do processo de ensino e aprendizagem através das siglas: DCD,
CDLP, CDLM.

Assim, apoés as andlises do cenario, descrevemos as subcategorias do “modelo
de estratégia didatica, colaborativo e aberto, com coreografias didaticas ativas”
desenvolvidas pela CDD, a partir das categorias do modelo 7 “E” discutido no
capitulo 2.

Dessa forma, a etnografia realizada no AVA permitiu o uso do método para
classificar competéncias para uma base didatico-pedagdgica, que integre alguns
modelos de estratégias didaticas, no processo de formalizacdo da Coaprendizagem.

Assim, nomeamos, a partir das categorias do modelo 7 “E”, as subcategorias
através do método etnografico, realizado no cenario de aprendizagem, sob o0s

critérios de convergéncias classificados no quadro a seguir.

Quadro 9-Categoria 7 “E” e Subcategoria do modelo da base didatico-pedagdgica

CATEGORIA DO MOOELO 7 * £ (OKADA, 2014)  SUBCATEGORMA DO NODELO DR £8 TRATEGIA DIGATICA NO MOOOLE

Elucidar / Engaar . Curadora colaborativa 8o uso das TOICs
Envohet { Metodoioglas Atvas
Explorar . Espaco dialdgico o colaborativo
Explcar . Imeracdo ¢ soclalzacho de expenéneas
Elaborar { Mediagdo entre coaprendues
Examnat { Aprendzagem aberta colaboratva
Estender Plansamento daldgico

Fonte: dados da pesquisa elaborada pela autora, 2020.

As etapas das categorias do modelo 7°E”, apresentadas no quadro,
contribuiram, durante a observacdo sistematica, para analise dos cenarios de
aprendizagem investigados.

As categorias foram articuladas por meio da convergéncia dos seus
indicadores, para identificacdo das subcategorias, através do modelo de estratégia
didatica, desenvolvido pela docente na disciplina investigada.

As subcategorias definidas foram construidas, a partir da sistematizacdo
etnogréafica observada na curadoria realizada entre os coaprendizes, para uso de

elementos constitutivos das TDICs nos cenarios de aprendizagem.
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Dessa forma, foram estruturadas durante a participacdo ativa para
aprendizagem, colaboracao e intervencdo aberta, socializacdo, mediacao, troca de
papéis entre a docente coaprendiz e os discentes coaprendizes no processo de
ensino e aprendizagem.

Assim sendo, na tela, a seguir, apresentamos a abertura do primeiro médulo.

Figura 17- Tela 13: Reconhecendo aprendizagens
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Mddulo 01 - Reconhecendo aprendizagens 12/08 a 24/08
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Fonte: dados da pesquisa, Ava, Didatica, DCD, 2019.

A proposta do médulo | teve como desenvolvimento de competéncia o
reconhecimento de aprendizagens, partindo das experiéncias de mundo dos
coaprendizes.

Nesse sentido, foram recepcionados de forma afetuosa pela docente, assim
como foram convidados a participar da disciplina, conforme apresentado na tela a

seqguir.
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Figura 18- Tela 14: Proposta didatico-pedagogica 1

Ola pessoal,

Espero que tod@s estejam bem e que aproveitem a disciplina para
aprender/ensinar, pois nossa proposta € de uma aprendizagem
colaborativa e construtiva!

Nestas duas primeiras semanas (12 a 24 de agosto) vocés tém as
atividades do primeiro topico que sao:

- Férum de apresentacao;

- Um Férum sobre sua experiéncia com a Didatica ...

Estamos ansiosos para que voceés participem das atividades e
comecemos a "nossa historial™

Um beijo grande! (EXTRATO, AVA,2019)

Fonte: dados da pesquisa, Ava, Didatica, DCD, 2019.

No férum das experiéncias didaticas, os coaprendizes foram convidados pela
docente a produzir um texto falando sobre uma experiéncia que tiveram como
alunos e gue considerassem muito marcante para suas aprendizagens. E solicitou
gue os coaprendizes, a partir dessa experiéncia, apresentassem elementos que
pudessem estar relacionados com o que compreendem por Didatica.

A docente ndo fez exigéncias sobre um contedudo especifico para essa
atividade. Fez uma orientacdo direcionado ao dialogo, colaboracédo, amorosidade
ecolaborou com o processo a partir da troca de papéis, entre os demais
coaprendizes.

Apo6s discussbes e colaboragcBes diversas nos dois féruns da disciplina de
Didatica nos cursos de Lingua Portuguesa e Matematica, a coaprendiz docente
solicitou que comentassem, pelo menos, dois textos de seus colegas, como seguem

0s extratos e as analises.
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Figura 19-Tela 15: Experiéncias didaticas
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" Sdavca 1.decx
Lk Gireto Mostrar prncipal

Fonte: dados da pesquisa, Ava, Didatica, CDM, 2019.

No extrato da tela, o CDM buscou conhecimentos prévios e questdes do seu
interesse profissional. Assim como planejou o desenvolvimento de atividadeentre os
demais coaprendizes, no processo colaborativo e aberto para aprendizagem no
férum, conforme proposta partilhada pela docente para uma atividade construtiva e

colaborativa, como podemos conferir na tela a seguir.
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Figura 20-Tela 16: Experiéncias didaticas
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Fonte: dados da pesquisa, Ava, Didéatica, CDLP, 2019.

Nos extratos das telas, o CDLP buscou conhecimentos prévios e questdes do
seu interesse profissional. Planejou atividade como processo colaborativo e aberto
de aprendizagem entre os coaprendizes durante a proposta de construcdo de uma
atividade colaborativa no forum “experiéncias didaticas”, como podemos conferir na
intervencdo da docente, em resposta aos grupos de discussédo, organizados no

moddulo “Reconhecendo Aprendizagens”.
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Figura 21-Tela 17: Experiéncias didaticas

== Re: Experiéncias didaticas
per - domings, 23 4o 2019, 20:51

Exsa metodologia & chamada de aprandzagem entre pares, o5 aluncs ensinam 2 5i mesmos. £ uma estrategia
arretada, mas nem sempre di carto, pg, 23 vezes, Cada aluno 50 58 preocupd com 2 5ua propnia atvidade
Neste cawo, wa professora conseguiu que todos o alunos se interessassam pelas athidades dos outros,

Vamos a0 seu conceito de dicdatica: Didatica para mim o conjunto de atitudes, de métodos e elaboracao
Que tenha cbjetividade para passar, explicar ou ensinar algo de forma clara ¢ direta para a compreentio do
astunto abordado

Aszim como voce também relacicna 2 Didatica apenas a0 metodo, 2 forma come o professor ensima
Vames ampliar essa visho!

-

Fonte: dados da pesquisa, Ava, Didatica, DCD, 2019.

Na tela, é possivel conferir no forum “experiéncias didaticas”, onde a docente
mediou 0 processo, intervindo junto a um grupo de coaprendizes que participavam
dialogando entre trocas de conhecimentos conceituais sobre a didatica, relacionando
as questdes de experiéncias pessoais e profissionais, do dia a dia e do campo
conceitual cientifico.

Ap6s diversas participacbes colaborativas, a docente e o0s discentes
coaprendizes aprofundaram os estudos sobre a tematica, seguindo para o segundo

mddulo, conforme apresentamos na segunda etapa, a seguir.

7.1.2. Etapa 2: Analise do Modelo de Estratégia Médulo |l

No maodulo 1l, como apresentado na tela, a docente coaprendiz fez a seguinte

orientagao:
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Figura 22-Tela 18: Proposta didatico-pedagogica 2

Return to: Modulo 02- Con...

Ola pessoal,
Est3o gostando da nossa proposta de uma aprendizagem mais colaborativa e construtiva?

Bom, neste clima em que tod@s estao junt@s e misturad@s buscando construir
aprendizagens chegou o momento de colocar a mao na massa. Nossa proposta neste
segundo modulo & de producao colaborativa.

Nas duas semanas (18 a 30 de agosto) vocés tém as atividades do modulo que s3o:

#Um Forum Tematico: Pesquisa colaborativa e construtiva (atividade a ser desenvolvida
em trio). Para se organizarem em trio, teremos um forum de organizacao dos grupos.

Fonte: dados da pesquisa, Ava, Didéatica, DCD, 2019.

Apos a orientacdo da proposta didatico-pedagodgica 2, como citado no extrato,
a docente incentivou, através da interatividade, nos dois foruns da disciplina, uma
proposta para a formalizacdo de uma aprendizagem mais colaborativa,construtiva e

aberta, como apresenta a tela 27 “Conceituando didatica”.

Figura 23-Tela 19: Conceituando didatica

Modulo 02- Conceltuando didatica 18/08 a 30/08

L - Pedageg s 18 Autenany .
J el 4 Aje eive
W v Dissties (Uibines

K Mg Dnaive

DrNentaides pare o) ohiAdate, s nVeiuin 01

Fonte: dados da pesquisa, Ava, Didéatica, DCD, 2019.

O mobdulo IlI, supracitado, teve como desenvolvimento de competéncia a

producéo colaborativa do conceito de didatica.
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Através do percurso da situagdo didatica aplicada, a proposta do médulo nos
cenarios de aprendizagem foi de uma producdo colaborativa, por meio de uma
pesquisa colaborativa e construtiva, entre os grupos de coaprendizes discentes dos
Cursos.

Na sequéncia didatica, a docente coaprendiz solicitou o0s seguintes

encaminhamentos para relacionar com a pesquisa solicitada.

Para participar do férum tematico vocés deveréo:

(A) assistir ao filme: Sorriso da Mona lisa;

(B) pesquisar sobre o conceito de Didatica e relacionar o(s)
conceito(s) pesquisado(s) com o fiime, incluindo os contextos e
fundamentos histdricos, sociais e politicos 0s quais o trio
compreende;

(C) realizar uma sintese (em trio) sobre o(s) conceito(s) de didatica e
as compreensdes as quais 0 grupo chegou. A sintese deve ser
apresentada em texto, escrito no Word (maximo 1 lauda), ou em
video ou podcast (minimo 2 e maximo 5 minutos), em seguida,
anexar a producao no Forum;

(D) para concluir a atividade o trio devera comentar, pelo menos,
duas (2) sinteses de seus colegas.

Entdo, vamos Ia!

Aguardamos a participacao de tod@s.

Um super ciber@brago! (DOCENTE COAPRENDIZ, CENARIOS
DIDATICA; LP, LM, UFPE, 2019).

Dessa forma, os coaprendizes exploraram as pesquisas selecionando e
aprofundando sobre o conceito de Didéatica, como apresentado nas telas a seguir.
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Figura 24-Tela 20: Apresentacdo da sintese colaborativa |

A Re: Forum: Pesouisa colaborativa e construtiva
J \ por ! sexta, 30 Ago 1019, 16:57
|
f

~z

Dicatica
Professers
Equipe - { Polo Senta Cruz do Capidaribe)
( Polo Pesquera)
Polo Trindade)
Concordames ¢ filme nos mostra que a Didatica ndo not tranamite

30 © conheomento conteudiztico, ela nos faz ir alem, a criar passibilidades. congquiztar metas onde & veze:
ndo #5130 tracadas. 5@ nota que a Professora Katharine desejava Quebrar o conservadonsmo exstente no
colegio & na socedade em que vivia aquelss alunas e ela ndo conseguiu 55 110, atraiu nelas um forte laco de
carinho, admiracio e afeto,

Como relata também o3 nossos colegas .. 8 reaimente nbo for facil para
profeszora Katharine colocar em pratica 23 was expenencas de vida @ metodcs pecagogcss, Ja que 2
SUULACEO DOISU 35 SRS NOMMAS, regras de Um conservadonmo preservado pela scoiedade, mas 3 wa
determinacio , conhecimentos e expenénciss the fez alcancar & ir alem de onde pretendia chegar.

Link diceto Mostrar principal

Fonte: dados da pesquisa, Ava, Didéatica, DLM, 2019.

Na tela, os coaprendizes discentes partilharam, colaboraram com as
discussbes entre os grupos diversos — intervindo entre as sinteses, e selecionaram

indicacOes de leituras e de apresentacfes de conteudos abertos no slideshare e

trocas de referéncias.
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Figura 25-Tela 21: Apresentacao da sintese colaborativa ll

Re: Forum: Pesquisa colaborativa e construtiva
\ per! domings, 25 Ago 2019, 23:39

Srtew "0 Somiso de Monaiva”
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evidencia duss situactes dutintas: de um lado ducenter, familias & sicola diracionads 2 padsgogia tradicional & de
outra (ado » professera Katharine Wation, profusicesl revalucionaris, que apds percaber que 25 alumas de arte quace
JAMpre rEcebiam Uma eGUCACAD NEOTEAMENtS ACHCa ¢ Ortoda, deveriam ter 2utro formate para estimadar o5
2lnos 3 frem mals alem, Tengéncia tracicionalista da padagoga, €2 pimple: decora @ 00 “Nio 5o discute, 36 %8
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38 haviem previamente lido @ cecorads o asunic Gcorndo no ambiente escolar, € com 130 2 2uks 180 e tomave
Siramica ¢ atatha, fazende a3 aknas permanecerem 02 polo PGS €2 educacia. Para Watsan 10 e macertavel.
A tendénca renvadora fica evidenciada Quando 3 professora Watson fora convdada pars partopar o2 uma
soiedade sacreta, onde ocormiam drntuises de arte modema com i aluras. £ tamben onde eram estmulades &
Cranem 26w propnd: ponko: de wista e conclde: atrave: do disiogo ¢ co debate wcbre arte moderny, sem &
infiencia Sireta dos docentes e dos ffvres. O Fime 0 Somiso de Monabza™, soma na didatica, no senbido que o conpo
Gncente & ¢ docenta devem intenagir, onde 0 profestor & o puia Que norte o anTing, estimutands a perguiia
ContiLn, 0 1Ans0 CICe do pensae [ire. mat Doaderadamaents Batsads no que 1 apreade, “Saber qus antiar nie &
trancfen conhesimenta, mes crise at possibilidades para 8 sud prdpria producic ou 8 Sua construcio,”

Freire. 2002 pag 08 (| 1)

Fonte: dados da pesquisa, Ava, Didatica, DLP, 2019.

Como apresentado na tela supracitada, o trio de coaprendizes desenvolveu
compreensdes diversas sobre o conceito colaborativo de didatica e, a partir dos
entendimentos, fizeram relacbes com as praticas educacionais e profissionais
exercidas.

Dessa forma, o processo de ensino e aprendizagem entre 0s coaprendizes

continuou no médulo 11, como apresentamos a seguir.

7.1.3. Etapa 3: Analise do Modelo de Estratégia Modulo Il

A proposta do moédulo Il teve como desenvolvimento de competéncia o
entendimento colaborativo entre as duas turmas dos cursos Licenciatura em Letras/
Lingua Portuguesa e Licenciatura em Matematica, sobre o que é “Ser professor”;

conforme apresentado na tela 25 e explicado consequentemente.
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Figura 26-Tela 22: Ser professor
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Fonte: dados da pesquisa, Ava, Didatica, DCD, 2019.

Para o desenvolvimento da atividade colaborativa aberta e interventiva entre as
duas turmas, os discentes coaprendizes foram orientados, além do cenario de
aprendizagem; também foram incentivados pela docente, através do &udio no
aplicativo whatsapp, a participar.
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Figura 27-Tela 23: Grupo Whatsapp Didatica

WHATSAPP WEB

Didatica 2019.2

Convite para grupo do WhatsApp

ENTRAR NA CONVERSA

Fonte: dados da pesquisa, Ava, Didéatica, DCD, 2019.

No audio transmitido pelo aplicativo na tela supracitada, os discentes
coaprendizes foram orientados a ler o capitulo 3 do livro Pedagogia da Autonomia
(Paulo Freire) — “Ensinar € uma especificidade humana”, para que cada discente
coaprendiz, em sua individualidade, pudesse entender a diferenca de identidade,
profissionalidade e trabalho docente.

Apoés a orientacdo para as duas turmas, no grupo do watsapp da disciplina
didatica, a docente fez uma nova orientacdo, dando prosseguimento a proposta de
uma aprendizagem aberta colaborativa. A proposta teve como atividade formar
grupos de quatro (4) participantes e no maximo cinco (5) através da interatividade e
colaboracdo no forum, visando realizar uma entrevista entre as turmas de
professores em suas respectivas areas.

Assim, foram formados no ambiente virtual os grupos para desenvolvimento da
atividade proposta. No curso Licenciatura em Lingua Portuguesa, os discentes foram
divididos em 8 grupos de 4, e 1 grupo de 5, totalizando 37 discentes coaprendizes.
Ja no curso de Licenciatura em Matematica, os discentes foram divididos em 6

grupos de 4, e 1 grupo de 5, totalizando 29 discentes coaprendizes.
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A escolha dos grupos aconteceu por meio do dialogo, no férum para interacao
e organizacao da entrevista. A docente sugeriu que os discentes formassem grupos
de 4 e que informassem seus respectivos polos de aula no férum, para que os
grupos pudessem se dividir adequadamente durante oprocesso colaborativo de
aprendizagem. Para realizacdo da entrevista, a docente coaprendiz colaborou com o
processo, deixando algumas ideias de apresentacdo da entrevista.

Ao término da entrevista nos grupos formados, cada um dos discentes —
escolhido, de forma democrética a lider (por grupo), nas duas &reas de ensino,
atravésdo férum de discussao colaborativa no AVA — assumiu a responsabilidade de
compartilhar a entrevista realizada no formato Word, no ambiente virtual, para que
todos tivessem acesso a leitura e a discusséo colaborativa aberta.

No grupo coletivo do whatsapp, todos os participantes dos cursos postaram 0s
audios das entrevistas realizadas com as seguintes perguntasaos professores
entrevistados:

(1) Por que vocé escolheu ser professor?

(2) Que competéncias precisam para ser docente?

(3) O que é ensinar na perspectiva da didética critica?

Dessa forma, todas as respostas das entrevistas foram analisadas pelos
discentes dos dois cursos imersos no grupo do whatsapp, através das analises em
audios individuais no processo de aprendizagem aberta colaborativa.

Assim, o processo de ensino e aprendizagem continuou no modulo [V,

conforme descrevemos a seguir.

7.1.4. Etapa 4: Analise do Modelo de Estratégia Modulo IV

A proposta de atividade no médulo IV foi desenvolvida em grupos mistos, tantos
de areas quanto de polos de ensino, conforme orientacdo na tela a seguir.
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Figura 28-Tela 24: Abordagens pedagdgicas
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Fonte: dados da pesquisa, Ava, Didatica, DCD, 2019.

Para desenvolvimento da atividade, a docente coaprendiz disponibilizou duas
formas de orientacdo em videos. O primeiro video tratava da obrigatoriedade da
leitura dos capitulos do livro indicado e suas abordagens; e o segundo, das
orientacfes precisas sobre possiveis duvidas para o desenvolvimento da atividade
proposta, da mesma forma que disponibilizou um férum para escolha e
apresentacao dos grupos formados com suas abordagens, durante o processo de

desenvolvimento da atividade solicitada, conforme apresentamos nas telas a seguir.
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Figura 29- Tela 25: Apresentacao e orientacdo do mdédulo IV
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Fonte: dados da pesquisa, Ava, Didatica, 2019.

A partir da proposta e orientacao nos videos, os discentes acessaram o férum
intitulado “abordagens pedagdgicas” para formacdo dos grupos e escolha de suas
respectivas abordagens de ensino; os grupos desenvolveram a atividade a partir da
leitura dos trés primeiros capitulos do livro da profa. Marilda Behrens, “O paradigma

emergente e a pratica pedagdgica”, orientado pela docente.
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Figura 30-Tela 26: Férum das abordagens de ensino

Topesn Autor Cnmertorim Uttirrg menvager

Fonte: dados da pesquisa, Ava, Didatica, 2019.

Como apresentado na tela, os grupos foram formados e, apdés cada um
escolher a sua abordagem, criaram uma propaganda de uma escola ficticia baseada
na abordagem de seu grupo.

A propaganda pode ser veiculada através de video, audio, imagem, site, 0 que
grupo preferisse, contanto que na propaganda estivessem claros: 0s pressupostos
da abordagem pedagdgica da escola; como os contetdos sao trabalhados; a
metodologia; os papéis dos professores e alunos e a forma de avaliacao.

Apoés a producdo da propaganda, os grupos disponibilizaram o material nos
respectivos foruns, e nos casos em que a escolha foi a transposicdo de redes,o link
da atividade desenvolvida foi disponibilizado no tépico de cada abordagem, como

apresentamos algumas das atividades desenvolvidas nas telasdos foruns a seguir.
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Figura 31-Tela 27: Atividade colaborativa sobre as abordagens
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Fonte: dados da pesquisa, Ava, Didéatica, 2019.

A tela apresenta uma das formas de abordagem de ensino e sua transcricéo
pelo grupo de producgdo. A atividade foi analisada entre os diferentes grupos de
abordagens, pelo menos, dois de cada trabalho desenvolvido foram comentados

pela docente e discentes no forum.
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Figura 32-Tela 28: Atividade colaborativa sobre as abordagens
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Fonte: dados da pesquisa, Ava, Didatica, 2019.

Como apresentado nas telas supracitadas, cada propaganda foi desenvolvida
por grupos com diferentes abordagens; e todos desenvolveram suas criticas e
contribuicdes, de forma colaborativa e aberta, nos dois cursos imersos na disciplina
didatica, em seus respectivos cenarios de aprendizagem.

Assim também a docente colaborou, por meio de criticas construtivas e
incentivadoras, com o progresso evolutivo, criativo e inovador na organizacdo e
producao dos trabalhos colaborativos nas duas turmas.

A atividade desenvolvida no médulo proporcionou a docente e aos discentes, a
troca de papéis no forum das abordagens, através das intervengdes, durante o
processo de ensino e aprendizagem colaborativa entre 0s grupos.

Na etapa a seguir, apresentamos o desenvolvimento do ultimo mddulo em
prosseguimento ao processo de ensino e aprendizagem entre 0s coaprendizes

docente e discentes.
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7.1.5. Etapa 5: Analise do Modelo de Estratégia Modulo V

A proposta do modulo V foi constituida de possibilidades de elementos do
virtual, como: link de site para pesquisa de estratégias para planejamento de aula,
site educativo para incentivo a contacao de historia, textos encantadores de autores
renomados, video do educador Rubem Alves a favor de um professor “ser
encantador” em sua pratica pedagdgica; enfim, todos os possiveis recursos de uso
do virtual para que os discentes das duas turmas buscassem o desejo pela pesquisa
e producéo colaborativa entre os grupos formados, conforme segue a tela do modulo

com as indicacoes citadas.

Figura 33-Tela 29: Planejando aulas encantadoras

Modde 0 Newsaxks sdo weadadra - O W e )1 de sty
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. 5
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Pianesands nula: ercantadon

Fonte: pesquisa, Ava, Didatica, 2019.

Para o entendimento das atividades a serem desenvolvidas no modulo V, a
docente fez a abertura do ambiente virtual a partir de um video com orientacéo
dialdgica, o qual trazia a memdria afetiva do discente em relacdo a um determinado
(a) professor (a), que tenha encantado sua vida durante seu processo de

escolarizacao.
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Durante a orientagcédo, a docente convidou os discentes a desenvolverem um

planejamento de aula encantadora, como descrevemos a partir da tela a seguir.

Figura 34-Tela 30: Video de orientacdo do modulo V
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Fonte: dados da pesquisa, Ava, Didatica, 2019.

A atividade do modulo foi relativa a avaliacdo presencial. Nela a docente
solicitou a elaboracdo de um plano de aula encantadora individual. Indicou que
assistissem aos videos, na sequéncia e na medida em que precisassem, para
preparar suas aulas encantadoras.

Também informou sobre os textos de avaliacdo, estratégias, criatividade,
recursos disponiveis no ambiente de aprendizagem, e solicitou que os discentes
fossem inserindo e sugerindo no forum outros textos para colaborar com os colegas,
dessa forma, proporcionando aos discentes coaprendizes a possibilidade de uma
aprendizagem aberta colaborativa no processo de ensino e aprendizagem.

No subtitulo a seguir descrevemos a andlise do questionario de estilo de uso

do espaco virtual.
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7.2 ANALISE DO QUESTIONARIO DE ESTILO DE USO DO VIRTUAL

Gréfico 2 - Esquema das tendéncias de estilos no virtual

Fonte: dados da pesquisa elaborada pela autora, 2020.

O esquema apresentado em forma de grafico demonstra as tendéncias de
estilos, que séo identificados a partir do uso do questionério de estilo de uso do
espaco virtual, conforme objetivamos nesta investigacéao.

A partir da identificacdo do estilo de uso do virtual, a andlise segue para a
convergéncia do estilo de Coaprendizagem, que explicaremos ap6s a andlise dos
estilos nas duas licenciaturas.

Para andlise do estilo de uso dos discentes coaprendizes, o questionario foi
enviado para os sessenta e seis (66) discentes coaprendizes matriculados na
disciplina Didatica, nos dois cursos investigados no ambiente virtual da Universidade
Federal de Pernambuco-UFPE, através do Google Docs., e-mail, e do aplicativo
whatsapp pela possibilidade da distribuicdo do link, assim como, através das
mensagens diretas na plataforma Moodle, as quais facilitaram o envio das respostas
através do e-mail.

Conforme explicado no capitulo 4, utilizamos as siglas DCD + uma letra para
cada “Discente Coaprendiz da disciplina Didatica” do curso de Letras/ Lingua
Portuguesa durante a coleta.

Dessa forma, iniciamos a andlise do questionario de estilo de uso dos

discentes a partir do curso de Letras/Lingua Portuguesa.
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7.2.1. Discentes Coaprendizes da Licenciatura em Letras/Lingua
Portuguesa-UFPE

Os 37 discentes coaprendizes do curso, matriculados na disciplina Didatica,
responderam ao questionario e apresentaram estilos de uso do virtual diversificados,
mas convergiram para os estilos de coaprendizagem, como explicado apos a tela

colorida do quadro 10 a seguir.

Quadro 10-LP: Convergéncias dos estilos de uso para estilo de Coaprendizagem
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Fonte: dados da pesquisa elaborada pela autora, 2020.

Conforme distribuido no quadro- tela de analise apresentado, dos 37
guestionarios respondidos pelos discentes coaprendizes, 19 apresentaram uma
simultaneidade de dois estilos: o estilo de uso busca e pesquisa no virtual e do estilo

de estruturacéo e planejamento no virtual.
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Dessa forma, os 19 estao representados por meio de siglas na cor verde, séo
eles: DCD-C, DCD-D, DCD- F, DCD-H, DCD-I, DCD-J, DCD-L, DCD-M, DCD-N,
DCD-P, DCD-Q, DCD-U, DCD-X, DCD-W, DCD-AB, DCD-BC, DCD-EF, DCD-IJ,
DCD-KL.

Dos 18 discentes coaprendizes restantes, 16 estao representados por siglas na
cor azul e possuem oestilo de acéo concreta e producao no virtual, sdo eles: DCD-A,
DCD-B, DCD-G, DCD-K, DCD-O, DCD-S, DCD-T, DCD-V, DCD-Y, DCD-Z, DCD-
CD, DCD-DE, DCD-FG, DCD-GH, DCD-JK, DCD-LM; e 02 discentes coaprendizes
representados por siglas na cor amarela possuem o estilo de uso participativo no
virtual, sdo eles: DCD-E, DCD-R.

Assim, completou-se o percentual da analise estatistica descritiva do
instrumento de coleta utiizado e sua total convergéncia para o estilo de
Coaprendizagem.

A seguir, descrevemos a analise dos discentes coaprendizes em que
utilizamos as siglas DCD + um namero para cada discente coaprendiz da disciplina

didatica, do curso de Licenciatura em Matematica durante a coleta.

7.2.2. Discentes Coaprendizes da Licenciatura em Matematica-UFPE

Os 29 discentes coaprendizes da licenciatura, matriculados na disciplina
Didatica, responderam ao questionario e apresentaram estilos de uso do virtual
diversificados, mas convergiram para 0s estilos de coaprendizagem, como

apresentado na tela colorida do quadro 11 e explicado no paragrafo a seguir.
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Quadro 11-LM: Convergéncias dos estilos de uso para estilo de Coaprendizagem

1
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Fonte: dados da pesquisa elaborada pela autora, 2020.

Dos 29 discentes coaprendizes apresentados no quadro supracitado, 16
apresentaram uma simultaneidade de dois estilos: o estilo de agdo concreta e
producéo no virtual e o estilo de estruturacao e planejamento no virtual.

Desse modo, os 16 discentes estdo representados por meio de siglas na cor
azul, séo eles: DCD-2, DCD-4, DCD-7, DCD-10, DCD-11, DCD-13, DCD-15, DCD-
19, DCD-21, DCD-22, DCD-23, DCD-24, DCD-25, DCD-26, DCD-27, DCD-28, DCD-
29.

Dos 13 discentes coaprendizes restantes, 08 apresentaram o estilo de uso
busca e pesquisa no virtual e estédo representados por siglas na cor amarela, como
podemos observar: DCD-1, DCD-3, DCD-8, DCD-9, DCD-12, DCD-16, DCD-20,
DCD-22; e 05 discentes possuem oestilo de uso participativo no virtual e estao
representados por siglas na cor salméo, como apresentados: DCD-5, DCD-6, DCD-
14, DCD-17, DCD-18.
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Tal resultado corresponde ao percentual da andlise estatistica descritiva do
guestionario estilo de uso do espaco virtual e a sua total convergéncia para o estilo
de coaprendizagem, conforme descrevemos as analises conjuntas nas duas

licenciaturas a seguir.

7.3 ANALISE DA CONVERGENCIA PARA O ESTILO DE
COAPRENDIZAGEM

7.3.1 Licenciatura em Letras e Licenciatura em Matematica

Nas duas licenciaturas, humanas e exatas, a convergéncia dos estilos de uso
do espacgo virtual para os estilos de coaprendizagem foi confirmada, como
apresentado no quadro das convergéncias supracitado, o qual sera indicador das
analises nos dois cursos.

Dessa forma, os estilos de coaprendizagem foram esquematizados conforme

descricdo da andlise que segue.

Gréfico 3 - Esquema das tendéncias de estilos de Coaprendizagem

ESTILOS DE COAPRENDIZAGEM
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Fonte: dados da pesquisa elaborada pela autora, 2020.

O esquema apresentado, em forma de grafico, demonstra as tendéncias de
estilos de Coaprendizagem identificados através da convergéncia, do estilo de uso
do espacgo virtual, pelos discentes coaprendizes, no processo de ensino e

aprendizagem, conforme explicamos a seguir.
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Os 37 discentes coaprendizes do curso de Letras/Lingua Portuguesa,
matriculados, na disciplina Didatica, apresentaram seus respectivos estilos de uso
no virtual e total convergéncia para o estilo de Coaprendizagem. (ver tela do quadro
10: LP).

Dessa forma, 19 deles tém simultaneamente dois estilos de coaprendizagem: o
estiio de coaprendizagem de busca e pesquisa em rede (reflexivo) e o
estiloestruturacao e planejamento em rede (teorico).

Assim, os 19 coaprendizes estdo representados, por meio de siglas na cor
verde, no quadro das convergéncias, sao eles: DCD-C, DCD-D, DCD- F,DCD-H,
DCD-I, DCD-J, DCD-L, DCD-M, DCD-N, DCD-P, DCD-Q, DCD-U, DCD-X, DCD-W,
DCD-AB, DCD-BC, DCD-EF, DCD-IJ, DCD-KL.

Dos 18 discentes restantes, 16 apresentaram o estilo de Coaprendizagem
acdo concreta e producdo em rede (pragmatico), representados em sua
convergéncia por siglas na cor azul, sdo eles: DCD-A, DCD-B, DCD-G, DCD-K,DCD-
O, DCD-S, DCD-T, DCD-V, DCD-Y,DCD-Z, DCD-CD, DCD-DE, DCD-FG, DCD-GH,
DCD-JK, DCD-LM; e 02 discentes coaprendizes apresentaramo estilo de
Coaprendizagem de participacdo em rede (ativo), sao eles: DCD-E, DCD-R.

Os 29 discentes coaprendizes da Licenciatura em Matemética, matriculados na
disciplina Didatica, apresentaram seus respectivos estilos de uso no virtual
convergindo para o estilo de Coaprendizagem. (ver tela do quadro 09: LM).

Assim, 16 dos discentes apresentaram simultaneamente dois estilos de
Coaprendizagem: o estilo de Coaprendizagem de acéo concreta e producdo em
rede (pragmatico) e estruturacdo e planejamento em rede (tedrico); representados
por meio de siglas na cor azul, séo eles: DCD-2, DCD-4, DCD-7, DCD-10, DCD-11,
DCD-13, DCD-15, DCD-19, DCD-21, DCD-22, DCD-23, DCD-24, DCD-25, DCD-26,
DCD-27, DCD-28, DCD-29.

Dos 13 discentes coaprendizes restantes, 08 apresentaram o estilo de
Coaprendizagem busca e pesquisa em rede (reflexivo); representados por siglas na
cor amarela, como podemos observar: DCD-1, DCD-3, DCD-8, DCD-9, DCD-12,
DCD-16, DCD-20, DCD-22; e 05 possuem o estilo de coaprendizagem de
participacdo em rede (ativo), representados por siglas na cor salméo, séo eles: DCD-
5, DCD-6, DCD-14, DCD-17, DCD-18.

A seguir, descrevemos a analise da entrevista estratégias de Coaprendizagem

na educacao online.
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7.4 ANALISE DA ENTREVISTA ESTRATEGIAS DE COAPRENDIZAGEM

Os (as) docentes entrevistados (as) descreveram que tém experiéncias de 6 a
13 anos na docéncia a distancia e no formato de educacéo online. Sao profissionais
experientes na producdo de materiais didaticos e na formacao para educacao online.
Exercem a docéncia em universidades publicas federais e estaduais,
universidades e faculdades privadas, e estdo na faixa etaria, de 31 a 60 anos;

conforme apresentado no grafico.

Grafico 4 - Faixa etaria docente

Faixa etaria
® 23 a3
200 respostas ® 31a40
41a50
® 51260
@ mais de B0 anos

Fonte: dados da entrevista estratégias de Coaprendizagem, Google Docs., 2020.

Como apresentado no gréafico, 40% dos (as) docentes investigados (as)
pertencem a faixa etaria entre 51 a 60 anos; e os 60% restantes estdo divididos(as)
em dois blocos: 30% correspondem a faixa de 31 a 40 anos e os outros(as) 30%
estdo na faixa de 41 a 50 anos.

Para mapeamento dos modelos de estratégias didaticas, desenvolvidos por
docentes, para formacdo discente na educacédo online, validamos as entrevistas,
apos analises das respostas enviadas, que tivessem convergéncias com a
coaprendizagem.

Dessa forma, utilizamoso mapa mental WiseMapping para mapeamento de
palavras-chave ou competéncias que as relacionasse, como ja explicado no capitulo

dos instrumentos de coleta.
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Para tanto, desenvolvemos um quadro para validagdo descritiva qualitativa,

conforme apresentado na tela a seguir.

Quadro 12-Validacéo da entrevista docente por paises

200

Fonte: dados da pesquisa elaborada pela autora, 2020.

Assim, como apresentado no quadro supracitado, tivemos uma coleta total de
233 docentes entrevistados de diversas universidades publicas federais e estaduais,
assim como de universidades e faculdades privadas do Brasil e de paises Europeus.

Das 233 entrevistas, validamos 200 por convergirem com a proposta desta
investigacdo. As respostas foram enviadas conforme escolha do (a) docente. Dentre
as possibilidades enviamos a entrevista pelo Gdocs, e-mail, assim como,
compartilhamos o link através de mensagem direta nas redes Facebook e Twitter,
Instagram, whatsapp e telegram, visando a realizacdo da entrevista através de
audios.

Dessa forma, realizamos um mapeamento geral de alguns modelos de
estratégias didaticas, enviados por docentes, que apresentaram maiores frequéncias
de ideias qualitativas para a Metodologia Coaprendizagem, conforme apresentado
na tela do quadro 13.
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Quadro 13 - Tela 31: Mapeamento dos modelos de estratégias didaticas

Fonte: dados da pesquisa elaborada pela autora, 2020.
Visualize o mapeamento- clique em: https://app.wisemapping.com/c/maps/968201/public

O mapeamento apresenta alguns modelos de estratégias didaticas,
representados por palavras-chave de maiores frequéncias. Os docentes
entrevistados categorizaram os modelos de estratégias didaticas, destacando o
embasamento da teoria soOcioconstrutivista, construtivista e a relevancia de uma
aprendizagem significativa na modalidade a distancia no formato online.

Nesse sentido, mapeamos 45 modelos de estratégias didaticas, a partir de 5
blocos de palavras-chave, correspondentes as possibilidades de competéncias para
0 processo de coaprendizagem, que tiveram as maiores frequéncias das respostas
dos Docentes Entrevistados, em suas praticas didatico-pedagogicas e

metodoldgicas na Educacao Online, conforme descrevemos a seguir.
Bloco de palavras-chave — modelo 01:

(1) Metodologias Ativas e Aprendizagem Baseada em Problemas-
ABP/Rotacéo; (2) Metodologias Ativas e Mediagdo Colaborativa com
TDICs; (3) Metodologias Ativas, Protagonismo e Curadoria de
Materiais (Texto, Audio, Video e Games)/Rotacéo; (4) Sala de Aula
Invertida para Espaco Dialégico Aberto/Rotacdo; (5) Metodologias
Ativas, Sala Invertida, Curadoria, Mediacdo de Todos para Todos;
(6) Metodologias Ativas, Estudos Dirigidos com Atividades Praticas
Ativas (Gamificacdo)/Rotacdo; (7) Metodologias Ativas, Ensino


https://app.wisemapping.com/c/maps/968201/public
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Hibrido e Aulas expositivas (praticas)/Rotagdo com uso de TDICs; (8)
Foruns de Discussdo com Videoaulas para Criacdo
Colaborativa/Rotacao; (9) Sala de Aula Invertida e Socializacdo das
Experiéncias para Coaprendizagem;(10) Ensino Hibrido e Redes
sociais para aprendizagem aberta e criacdo colaborativa/Rotacao.
(DADOS DA TRANSCRICAO DE AUDIO DA ENTREVISTA NO
WHATSAPP e INSTAGRAM, ITALIA, 2019).

Bloco de palavras-chave — modelo 02:

(11) Sala de Aula Invertida e Redes Sociais para criagdo e
reutilizacdo colaborativa/Rotacdo; (12) Ensino Hibrido para
Protagonismo, Participacdo, Colaboracdo e Disseminacdo para
Coaprendizagem/Rotac¢do; (13) Metodologias Ativas e Sala de Aula
Invertida para Protagonismo, Engajamento Discente e Producao
Aberta e Colaborativa/Rotacéo; (14) Ensino Hibrido para Exposi¢des
dialogadas e Disseminacdo de REA/Rotacdo; (15) Sala de Aula
Invertida e Conteudo de Espacos Massivos Abertos para
Coaprendizagem; (16) Aprendizagem Aberta através da Sala de Aula
Invertida para Reutilizag&o e Disseminagéo para
Coaprendizagem/Rotacdo; (17) Ensino Hibrido e Aprendizagem
Aberta Colaborativa para Coaprendizagem/Rotacdo; (18) Sala de
Aula Invertida, Aprendizagem Contextualizada e de Auto-
Organizacdo para Coaprendizagem; (19) Ensino Hibrido e
Aprendizagem  através do Dialogo  Argumentativo  para
Coaprendizagem/Rotacdo; (20) Sala de Aula Invertida,
Aprendizagem Aberta Colaborativa e Co-construgdo para
Coaprendizagem/Rotacéo. (DADOS DA TRANSCRICAO DE AUDIO
DA ENTREVISTA NO WHATSAPP, TWITTER e FACEBOOK,
INGLATERRA, 2019).

Bloco de palavras-chave — modelo 03:

(21) Praticas Ativas por meios de Metodologias Ativas:
Problematizacéo e Dialogo Argumentativo para
Coaprendizagem/Rotacdo; (22) Sala de Aula Invertida:
Ferramentas On-line e Off-line, Podcast e Videos para Aprendizagem
aberta colaborativa/Rotacéo; (23) Ensino Hibrido, Recursos Digitais
On-line e Off-line para Aprendizagem por meio de Projetos/Rotac¢éo;
24) Sala de Aula Invertida, Metodologias Ativas para Prética
Docentepor meio de Projetos;(25) Metodologias Ativas: Mentimeter e
Kahoot para Coaprendizagem/Rotacdo; (26) Metodologias Ativas:
Nuvem de Palavras-chave e Quiz para Coaprendizagem;(27) Sala de
Aula Invertida: Estudo de Caso Colaborativo e aberto para
Disseminacdo de Pesquisa;(28) Sala de Aula Invertida: Vivéncias
Culturais para Aprendizagem Aberta e Colaborativa/Rotagao; (29)
Ensino Hibrido e Vivéncias Sociais para Aprendizagem Colaborativa
e Aberta;(30) Ensino Hibrido no Ambiente Virtual de Aprendizagem
com Metodologias Ativas/Rotacéo.(DADOS DA TRANSCRICAO DE
AUDIO DA ENTREVISTA NO WHATSAPP e TEXTO NO GDOCS,
ESPANHA, 2020)
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Bloco de palavras-chave — modelo 04:

(31) Sala de Aula Invertida e Nuvem de Palavras Colaborativas para
Coaprendizagem no AVA,; (32) Sala de Aula Invertida para Espaco
de Dialogo nas Multiplataformas Digitais; (33) Planejamento
Dialégico em Multiplataformas Digitais; (34) Sala de Aula Invertida e
Aprendizagem Colaborativa em Redes Sociais; (35) Ambientes
Online: Blogs, Sites e Grupos no Whatsapp para Aprendizagem
Aberta e Coaprendizagem/Rotacao; (36) Metodologias Ativas e
Interatividade entre troca de papéis para Coaprendizagem; (37)
Literacia Digital para Produ¢cdo de Coautoria Colaborativa/Rotagao;
(38) Literacia Digital para Coaprendizagem/Rotacédo; (39) Literacia
Digital para Competéncia Digital e Coaprendizagem-Aprendizagem
Aberta Colaborativa/Rotacéo; (40) Literacia Digital para Troca de
Papéis e o Didlogo Colaborativo/Rotacdo. (DADOS DA
TRANSCRICAO DE AUDIO DA ENTREVISTA NO TELEGRAM e
TEXTO NO GDOCS, PORTUGAL, 2020).

Bloco de palavras-chave — modelo 05:

(41) AVA Moodle com Metodologias Ativas para Aprendizagem
Significativa; (42) Aprendizagem Significativa através do Feedback
Colaborativo no AVA Moodle; (43) Sala de Aula Invertida e Wiki no
AVA Moodle para Elaboracdo de Projetos Colaborativos; (44) AVA
Moodle: como Repositério para Producéo de Artigos de Coautoria e
Aprendizagem  Colaborativa Aberta; (45) Sala de Aula
Invertida.(DADOS DA TRANSCRICAO DE AUDIO DA ENTREVISTA
NO WHATSAPP e TEXTO NO GDOCS, BRASIL, 2020).

As palavras-chaves correspondentes a alguns modelos explicam as maiores
frequéncias citadas como “modelos de estratégias didaticas”, pelos docentes,
vinculados ao uso de Metodologias Ativas e Ensino Hibrido no modelo de Sala de
Aula Invertida e Rotacional voltados para a autonomia e o protagonismo discente no
espaco online, mencionados numa dupla frequéncia de treze vezes, ou seja, cento e
sessenta e nove vezes citados, como modelos de estratégias didaticas mais
significativas, para o processo de ensino e aprendizagem na educacao superior
online.

Os demais modelos de estratégias didaticas tiveram dupla frequéncia de duas
vezes, ou seja, quatro vezes. Dessa forma, validamos qualitativamente 5 blocos de
40 formas, do total de 200 propostas validadas, como possibilidade dos modelos de
estratégias para a coaprendizagem, como supracitado nas divisdes por blocos.

A seguir, apresentamos o capitulo 8 com os respectivos resultados obtidos das
andlises realizadas e a discussao dos dados obtidos.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas
faz parte do processo da busca. E ensinar e aprender néo
pode dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria.

(Paulo Freire).
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8 RESULTADOS E DISCUSSAO

A tese esta estruturada numa abordagem de natureza qualitativa, pois
priorizamos, como pressupostos gerais, suas estruturas organizacionais, que tém
como base as interpretacdes de defesa transformativa na educagao superior online.

Dessa forma, os procedimentos, a seguir, justificam-se quanto a exigéncia do
movimento interativo, exploratério e explicativo, que se utiliza do formato qualitativo
transformativo como proposto no capitulo 5 (design metodolégico) da investigacao.

Os resultados e discusséo dos dados coletados sédo do tipo descritivo para
responder aos objetivos propostos. Para os procedimentos de coleta foi realizado
um estudo experimental, de um modelo de estratégia didatica, aplicado na educacao
a distancia no formato online.

Assim, classificamos, nossa investigagdo como um estudo experimental
estratégico aplicavel, visando a realizacdo da etnografia virtual em seu caréter
antropolégico, através das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo e
porpossuir a internet enquanto suporte para as acdes na virtualidade.

Para técnica de andlise, utilizamos o método etnografico que tem como objetivo
a técnica formativa transformativa nos espagos online, em que o investigador
interpreta e descreve os dados, resultando em um produto do tipo descritivo
gualitativo, por meio das aproximacdes, em objetos de comunicacao digital.

As aproximacdes configuram o processo do método etnografico no espaco
online, que busca entender e interpretar através de critérios especificos e
interpretativos do contexto, tanto nas dimensdes histéricas do campo, quanto nas
relacdes dialdgicas da pratica, que se transformam em categorias para analises.

Na estrutura do método e da técnica para analise, desenvolvemos critérios
especificos, tendo como objetivo observar detalhadamente as estratégias didaticas
experimentadas pela docente, a partir do uso das tecnologias, em seus mais
diversos formatos, bem como, nos sentidos construidos e reconstruidos em torno
das formas de coaprendizagem enguanto processo de formalizacéo.

Nesse propésito e na intencdo de responder as questdes investigativas
adjacentes do problema de pesquisa desta tese, descrevemos os resultados e sua
respectiva discussdo, especificando-o em seu carater formativo, investigativo e

transformativo a seguir.
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8.1 QUESTIONARIO ESTILO DE USO DO ESPACO VIRTUAL

8.1.1. Licenciatura em Letras/ Lingua Portuguesa

Na descricdo da analise do questionario, no subcapitulo 6.2, apontamos 0s
guadros das convergéncias, dos estilos de uso do espaco virtual para os estilos de
coaprendizagem dos discentes coaprendizes nas duas licenciaturas: Letras/Lingua
Portuguesa e Matematica.

Nos graficos, a seguir, apresentamos o resultado da relacdo dos estilos de uso
do espaco virtual com os estilos de coaprendizagem no processo de formalizacdo da
coaprendizagem, como proposto no primeiro objetivo especifico desta investigacao.

Assim, apontamos o resultado do estilo de uso do virtual dos discentes
coaprendizes do curso de Letras/ Lingua Portuguesa e, na sequéncia, a respectiva

discussao dos resultados.

Grafico 5 - Estilo de uso do virtual dos discentes da Licenciatura em Letras

Estilo de Uso do Espago Virtual
Lic. Letras/ Lingua Potuguesa
Disciplina: Didética

® Istilo de uso busce ¢
pesquisa no virtual

m Estilo de etruturacio

plane jamento no virtual

® Estilo de acdo concreta ¢

produglio no virtual

M E3t)lo de uso partiipative no

virtual

Fonte: dados da pesquisa elaborada pela autora, 2020.

O resultado do questionario apontou que 34% dos discentes coaprendizes do
curso de Letras/Lingua Portuguesa, matriculados na disciplina Didatica, apresentam

simultaneamente dois estilos de uso do espaco virtual: o estilo de uso busca e
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pesquisa no virtual e o estilo de estruturacéo e planejamento no virtual, totalizando,
na estatistica descritiva, a soma de 37 discentes coaprendizes investigados na
formacéao superior online do curso.

Como resultado da convergéncia dos estilos de uso do espaco virtual, os
discentes coaprendizes apresentaram suas respectivas relacdes com os estilos de

coaprendizagem, conforme apontamosno grafico a seguir.

Grafico 6 - Estilo de Coaprendizagem dos discentes da Licenciatura em Letras

ESTILO DE COAPRENDIZAGEM
LIC. LETRAS/ LINGUA POTUGUESA
DISCIPLINA; DIDATICA

Participagho am

rede(ativo)

L §A

Fonte: dados da pesquisa elaborada pela autora, 2020.

Na proposta do objetivo especifico, o resultado dos estilos de coaprendizagem
apresentou total convergéncia, confirmando a relacdo dos estilos de uso com o estilo
de coaprendizagem, como apontado no grafico supracitado.

Assim, 3% dos discentes coaprendizes correspondem ao estilo de
Coaprendizagem de participacdo em rede, ou seja, tem o perfil ativo;, 29%
correspondem ao estilo de acdo concreta e producdo em rede, ou seja, apresenta o
perfil pragmatico; e os restantes, 34% apresentam estilos de coaprendizagem
simultaneos. Dessa forma, o resultado finaliza nesses 34% pela preferéncia em
coaprender simultaneamente.

O resultado apontou que os discentes coaprendizes do curso de Letras/Lingua
Portuguesa, matriculados na disciplina Didatica, apresentam simultaneamente dois
estilos de coaprendizagem: busca e pesquisa em redee o de estruturacdo e

planejamento em rede, totalizando, na estatistica descritiva, a soma dos 37
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discentes investigados e apontados no quadro da convergéncia, mencionado no
capitulo 7, quadro 10.

Dessa forma, os discentes coaprendizes do curso apresentaram o estilo de
coaprendizagem simultaneos em reflexivos e tedricos — 0 que comprova que gostam
de pesquisar e aprofundar as reflexdes, buscando informacbes e principalmente
novas referéncias; escrevem textos, sistematizam as producdes, tém facilidade para
curadoria, gerenciam repositérios, integram as contribuicbes, sao criticos e
organizadores para construir significados. Isso conforme discussdes a respeito das
especificidades de cada estilo de uso do virtual e dos estilos de coaprendizagem,
através das autoras, vistas no capitulo 2.

A seguir, apontamos os resultados dos discentes coaprendizes do curso da
Licenciatura em Matematica, matriculados na disciplina Didatica, na formacao online;

e, na sequéncia, seréd apresentada a discusséo dos respectivos resultados.

8.1.2. Licenciatura em Matemaéatica

Na aplicagdo do questionario estilo de uso do espaco virtual, direcionado aos
discentes coaprendizes do curso da Licenciatura em Matematica, a convergéncia
para os estilos de coaprendizagem também aconteceu, conforme explicamos nos

gréficos que seguem.

Grafico 7 - Estilo de uso do virtual dos discentes da Licenciatura em Matemaéatica

Estilo de Uso do Espaco Virtual
Lic. em Mat.
Disciplina: Didatica

0 16 10
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E5STILO DE uso ESTILO DE ACAD ESTILO D# ESTILO DE USO
PARTICIPATIVO NO CONCRETA ESTRUTURACAD § BUSCA £ PESOUISA
VIRTUAL PRODUCAD NO PLANEIAMENTO NO VIRTUAL
VIRTUAL NO VIRTUAL

Fonte: dados da pesquisa elaborada pela autora, 2020.
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O resultado do questionario estilo de uso do espaco virtual apontou que 36%
dos discentes coaprendizes da Licenciatura em Matematica, matriculados na
disciplina Didatica, apresentam simultaneamente dois estilos de uso do espaco
virtual: o estilo de acdo concreta no virtual e o estilo de estruturacao e planejamento
no virtual, totalizando, na estatistica descritiva, a soma de 29 discentes coaprendizes
investigados na formacg&o superior online: e apontados no quadro da convergéncia,
mencionado no capitulo 7, quadro 11.

Em consonéncia com o resultado da convergéncia dos estilos de uso do
espaco virtual, os discentes coaprendizes apresentaram total relacdo com os estilos

de Coaprendizagem, conforme apontamos no grafico a seguir.

Grafico 8 - Estilo de Coaprendizagem dos discentes da Licenciatura em Matematica

ESTILO DE COAPRENDIZAGEM
LIC, EM MAT.
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Fonte: dados da pesquisa elaborada pela autora, 2020.

Como apontado no gréfico supracitado, os resultados dos estilos de
Coaprendizagem apresentou total convergéncia, confirmando a relacdo dos estilos
de uso com o estilo de Coaprendizagem.

Assim, 17% dos discentes coaprendizes correspondem ao estilo de
Coaprendizagem de busca e pesquisa em rede, ou seja, tém o perfil reflexivo; 11%
correspondem ao estilo participacdo em rede, ou seja, apresentam o perfil ativo; e os

restantes 36% apresentam estilos de coaprendizagem simultaneos.
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Dessa forma, o resultado finaliza na descricdo estatistica de 36%, representado
no grafico, pela quantidade de 16 discentes coaprendizes, dos 29 investigados em
sua preferéncia em coaprender simultaneamente.

O resultado apontou que os 16 discentes coaprendizes apresentados no
gréfico correspondem aos 36% dos coaprendizes, do curso de Licenciatura em
Matematica, matriculados na disciplina Didatica, em que apresentam
simultaneamente dois estilos de coaprendizagem: acdo concreta e producéo
emrede, ou seja, pragmatico; e estruturacdo e planejamento em rede, ou seja,
tedrico, totalizando, na estatistica descritiva, a soma dos 29 discentes investigados
no curso superior online.

Dessa forma, os discentes coaprendizes do curso de Licenciatura em
Matematica apresentaram o estilo de coaprendizagem simultdneos em pragméaticos
e tedricos; assim, sdo coaprendizes que tém facilidade de ampliar suas redes de
contato e conhecimentos acdes praticas, concretizam e produzem a partir dos
resultados da aprendizagem aberta colaborativa, gostam de aprofundar as reflexdes
e conceitos, escrevem textos, sistematizam as producbes e integram as
contribuigdes.

Os estilos de coaprendizagem simultaneos apresentados tém convergéncia
com o estilo de uso colaborativo-interventivo online, a forma de aprender em um
processo simultaneo de aprendizagem, entre o tedrico e o pragmatico, pois, como
explicados na abordagem teérica, os sujeitos se utilizavam de caracteristicas
intensas do planejamento a concretizacdo durante o processo de ensino e
aprendizagem online. Isso conforme discussdes sobre as especificidades de cada
estilo de uso do virtual e dos estilos de coaprendizagem, através das autoras, no
capitulo 2.

No subcapitulo a seguir, associamos e correlacionamos os perfis dos discentes
coaprendizes, em seus respectivos estilos de uso do espaco, que convergiram aos
estilos de coaprendizagem, matriculados nos dois cursos investigados na disciplina

Didatica.
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8.2 ASSOCIACOES E CORRELACOES DOS ESTILOS DE USO DO
VIRTUAL E DOS ESTILOS DE COAPRENDIZAGEM: CURSO DE
HUMANAS E EXATAS

Para apresentacdo das associacOes e correlagcdes, desenvolvemos dois
graficos para apontar até que ponto os achados estdo de acordo com as teorias
aplicadas ao contemplar o objetivo especifico - relacionar os estilos de uso do
espaco virtual com os estilos de coaprendizagem no processo de formalizacdo da
coaprendizagem.

Nessa perspectiva, tal relacdo se deu associando e correlacionando a partir
dos estilos de aprendizagem e seus respectivos percursos ha convergéncia dos

estilos de coaprendizagem, conforme explicamos a seguir.

Grafico 9 - Formacao dos discentes matriculados nos cursos

Formacgao dos Discentes
Matriculados nos cursos

LUCENCANDOS

Azul = LP Didadita
e ) ) 0r [Sark Vermaelho = LM Didética

Fonte: dados da pesquisa elaborada pela autora, 2020.

O grafico dos perfis dos discentes apresenta um total de licenciandos,
matriculados na disciplina didatica no curso de humanas, representados na cor azul
(LP. Didética), e de exatas, na cor vermelho (LM. Didéatica) em suas respectivas
profissGes diarias, as quais serdo apontadas e discutidas em suas especificidades e
correlagdes, a partir das confirmacdes dos estilos de uso do virtual e de suas

convergéncias para os estilos de coaprendizagem, como explicamos a seguir.
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8.2.1. Licenciaturas em Letras/Lingua Portuguesa e Matematica

Os achados sugerem uma frequéncia qualitativa bem interessante nas analises
estatisticas descritivas do questionario de estilo de uso do espaco virtual, no curso
de humanas e exatas, uma vez que estdo em consonancia com a teoria dos estilos
de aprendizagem em seu principio histérico, discutido no capitulo 2, desta tese.

Assim, observa-se o grafico, a seguir, a discussdo das associacdes e
correlagdes que apontaremos, na sequéncia dos resultados apresentados em suas

convergéncias.

Gréfico 10 - Resultado dos perfis profissionais de coaprendizes discentes

Formacgao dos Coaprendizes
Matriculados nos Cursos

PROISSAD

Fonte: dados da pesquisa elaborada pela autora, 2020.

O gréfico aponta uma frequéncia qualitativa no uso do espaco virtual pelos 16
discentes do curso de humanas e os 16 do curso de exatas, em suas respectivas
profissdes, que implicam na preferéncia dos seus estilos de coaprendizagem, assim
podendo ser confirmado no grafico 5, no inicio do capitulo 8.(resultados e
discusséo).

No elemento grafico 5, é nitido um perceptual de 29%, aproximando-se dos
34% da preferéncia de aprender dos discentes coaprendizes do curso de humanas
(LP). Os 5% diferenciais, do elevado 29%, tém aproximacdo no estilo de acéo

concreta e producédo no virtual.
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E importante esclarecer que os discentes coaprendizes ndo desenvolveram,
em potencial, esse estilo de uso. O que eles apresentaram foi apenas uma
aproximacao relevante, considerando os demais estilos, devido a sua pratica
profissional que faz convergéncia com a teoria dos estilos.

Mas, 0 que nos afirma essa aproximacao dos estilos de uso com os estilos de
coaprendizagem com as respectivas profissdes dos discentes?

Associamos a preferéncia em coaprender com o perfil profissional pela
correlacdo afirmada, a partir da relagdo desenvolvida pelos discentes, durante o
processo de ensino e aprendizagem no AVA.

Tal relacdo vivenciada no processo estava implicada com a vida profissional
diaria dos mesmos, o0 que colaborativamente era anunciado por meio do percurso de
aprendizagem desenvolvido no processo de interacdo, colaboracdo, aprendizagem
aberta colaborativa, producdo, autonomia e protagonismo entre os pares.

Outra forma da qual nos apropriamos, em relacdo essa afirmativa especifica,
se evidenciou durante a aplicacdo do questionario, quando os discentes declararam,
na area de sugestdes sobre o uso do espaco virtual, seus perfis profissionais,
exercendo uma aproximagado com sua forma de aprender que direcionava sempre a
uma agao mais concreta e produtiva em rede.

Dessa forma, remetia a uma associacdo que demonstrava estar proxima do
gue exerciam na vida profissional. E foi intensificando durante toda a acdo educativa
entre as trocas de papéis, no processo de ensino e aprendizagem, na disciplina
Didatica.

Os 29% dos discentes coaprendizes apontados referem-se a esses 16
profissionais do curso de humanas, que possuem outras formacdes divergentes da
gue estdo em processo, com uma margem de erro de 2% daqueles que optaram em
revisitar a mesma formacgao, mas no contexto online.

Isso, conforme descrito no subcapitulo 4.4.2, que trata da Descricdo do Perfil
dos Coaprendizes Investigados, no quadro perfil profissional discente, e resumido
nos graficos 9 e 10 supracitados.

Nessa convergéncia, entre os perfis profissionais dos cursos, um dado
relevante que definiu o estilo de uso do espaco virtual dos discentes coaprendizes e
sua total convergéncia para os estilos de coaprendizagem, no curso de exatas (LM),
apresentado no grafico 7, apontou uma frequéncia qualitativa no uso do espaco

virtual pelos 16 discentes, representados pelos 36% do total dos resultados.
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Os discentes coaprendizes desenvolveram, em potencial, os dois estilos de uso
ao final das analises dos resultados, como apresentado no grafico 8. Nao houve
margem de erro, contudo, nos chamou a atencado, durante o processo de ensino e
aprendizagem no AVA, quando determinados grupos apresentaram tendéncias mais
desenvolvidas para uma aproximacgao com o estilo de coaprendizagem, direcionada
a uma ac¢ao mais concreta e produtiva em rede; em suma, mais pragmaticos.

Essa aproximacdo dos estilos de uso com os estilos de Coaprendizagem
reafirma o contexto de vida profissional desses discentes, dessa forma,
aproximando-se da pratica durante o processo de ensino e aprendizagem no cenario
da disciplina Didatica.

Entdo, os 36% referentes aos 16 profissionais apontados no grafico 10 nos
trazem um dado interessante quanto a objetividade da definicdo do estilo de
aprender no virtual e a sua total convergéncia para o estilo de Coaprendizagem-
mesmodiante da possibilidade de apresentarem uma tendéncia maior no
pragmatismo, durante o processo de ensino e aprendizagem no cenario online,
conforme podemos correlacionar a abordagem teorica sobre os estilos de
coaprendizagem a partir das convergéncias apontadas na tela do quadro a seguir, e

no capitulo 2, desta investigacgéo.

Quadro 14 - Apresentacdo das convergéncias dos estilos

ESTILO DE USO DO ESTILOS DE
ESPACO VIRTUAL COAPRENDIZAGEM
Estilo de uso participativo Participag8io em rede (ativo)

no virtual
Estilo de uso busca e Busca e pesquisa em rede
pesquisa no virtual (reflexivo)
Estilo de estruturacao e Estruturagio e planejamento
planejamento no virtual em rede (tedrico)
Estilo de aclo concreta e Aglio concreta e producio em
producao no virtual rede (pragmatico)

Fonte: dados da pesquisa elaborada pela autora, 2020.
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O quadro das convergéncias dos estilos de uso do espaco virtual, para os
estilos de coaprendizagem em rede séo explicados, em seu formato transformativo
gualitativo sobre os seguintes critérios:

A) se o discente coaprendiz apresentar um estilo de uso participativo no virtual,
na convergéncia o estilo de coaprendizagem é de participagdo em rede, ou seja, 0s
coaprendizes tém o perfil de aprendizagem ativo;

B) se o coaprendiz apresentar o estilo de uso busca e pesquisa no virtual, na
convergéncia o estilo de coaprendizagem € busca e pesquisa em rede, ou seja, 0S
sujeitos do conhecimento tém o perfil reflexivo;

C) se o discente coaprendiz apresentar o estilo de estruturacdo e planejamento
no virtual, na convergéncia o estilo de coaprendizagem é de estruturacdo e
planejamento em rede, os seja, 0s discentes tém o perfil tedrico.

D) se o coaprendiz apresentar o estilo de agéo concreta e producgao no virtual,
na convergéncia o estilo de Coaprendizagem € de acdo concreta e produ¢ao em
rede, ou seja, 0s sujeitos tém o perfil pragmatico.

Dessa forma, tendo concretizado nosso primeiro objetivo proposto,
apresentamos o subcapitulo do cenario de aprendizagem analisado, visando a

nossa segunda proposta da tese.

8.3 AVA MOODLE: CENARIO DE APRENDIZAGEM

Para sistematizacdo dos resultados e respectiva discussdo do cenario de
aprendizagem investigado utilizamos as categorias do modelo (desenho didatico) 7
“‘E”, ja explicadas no capitulo 7(Procedimentos). E, a partir dele, definimos as
subcategorias para o método etnografico, desenvolvido para contemplar o segundo
objetivo proposto da investigacao: classificar competéncias para uma base didatico-
pedagogica, que integre alguns modelos de estratégias didaticas, no processo de

formalizacdo da coaprendizagem, conforme apontamos a seguir.
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Grafico 11 - Esquema das categorias do modelo 7 “E”

Fonte: dados da pesquisa elaborada pela autora, 2020.

O grafico apresenta o desenho didéatico discutido no capitulo 2 da tese, mas,
nesta investigacdo, utilizamos a terminologia “modelo” como definicdo das
categorias durante as analises, para correlacionar com o modelo de estratégia
didatica, utilizado pela docente, no processo de formalizacdo da Coaprendizagem no
AVA Moodle (cenério de aprendizagem).

Conforme apontamos nas nossas andlises do cenéario de aprendizagem, no
capitulo 7, a docente apresentou um modelo de estratégia didatica em que define
como “colaborativa aberta, com coreografias didaticas ativas”. Modelo este
apresentado, nos cenéarios de aprendizagem, dos dois cursos de licenciaturas
investigados. Dessa forma, o modelo foi aplicado em cinco (5) médulos em que
cada um deles tinha um objetivo especifico, considerando o objetivo geral para o
processo de ensino e aprendizagem na disciplina Didatica.

A partir das telas que representam o0s modulos, no subcapitulo 7.1.1,
relacionamos as categorias do modelo 7 “E” e, através da convergéncia com o
modelo utilizado pela docente, definimos as subcategorias que relacionam a
classificacdo de competéncias colaborativas para coaprendizagem (ver capitulo 4)
para uma base didatico-pedagdgica no processo de formalizacdo da

coaprendizagem, como apresentamos no esquema definido no grafico abaixo.
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Grafico 12 - Esquema das subcategorias do modelo de estratégia didatica

Ouadoria cobboraiive Espego dislogicoe Interagao e
do uso das TOK Metodologas Ativas colaborativo sociaizagio de
experiéncias
Mediagio entre Aprendizagemaberts Flantjamento
coaprendizes colaborative disiogio

Fonte: dados da pesquisa elaborada pela autora, 2020.

Através das subcategorias do modelo de estratégia didatica supracitado,
definimos a classificacdo das competéncias para integrar alguns modelos de
estratégias didéaticas, no processo de formalizagdo da coaprendizagem.

Contudo, foi necessério integraro que definimos de categorias do “modelo 7 E”,
da autora Okada(2014), com o modelo de estratégia didatica “Colaborativa Aberta,
com Coreografias Didaticas Ativas (CACDA)” da docente que colaborou com o
estudo experimental estratégico para esta investigacao.

A partir do estudo experimental, consideramos os elementos do virtual
utilizados pela docente, em que, seguindo o protocolo e exigéncia ética do método
etnografico, subcategorizamos cada modulo, através das possibilidades das
tecnologias digitais da informacéo e da comunicacao utilizadas no AVA.

O modelo de estratégia didatica para coaprendizagem, elaborado na
plataforma pela docente, foi desenhado em cinco (5) médulos; portanto, por etapa
modular; e sua integracdo com o desenho do modelo 7 “E”, conforme apresentamos

na tela do quadro 15.
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Quadro 15 - Modelo de estratégia didatica para Coaprendizagem

COAPRENDIZAGEM NAS MODELO DL ESTRATEGIA DIDATICA PARA
FASES COAPRENDIZAGEM
DE SENHO DIDATICO (DESENHADO EM 5 MODULOS)
g “COLABORATIVA ABERTA, COM
DR T e COREGURAFIAS DIDATICAS ATIVAS:
“Paditha (2019)
Okada (2014) T A A O
(Resullago da Invnhqaqgn 2
‘. Elucidar
Elucidar =1 Mddulo 01. Reconhecendo Aprendizagens
Emerge conhacimentos prévios (Curadoria Colabormiva do Uso das TDICs)
(Plancjar) (Planojar)
——
E ngqu Engajor
Emurgir questao de Interasses Modulo 02, Concetuando Didatics
(Buscar) (Metodologiss Ativas)
— (Buscar)
Explorar —_ Explorar
Aprofundar os estudos do lema Médulo 02, Conceduando Didaticn
(Selecionar) {(Espago Dualdgeo » Colaborativo)
3> (Selecionm)
Explicar Explicar
Desenvolver compreensio Médulo 03, Ser Professor
(Sequenciar) (Imeraciio » Socipaacio de Expendncias)
> {Sequenciar)
Elaborae Claborar
Exphcitar compreensio Maodulo 04, Abordagens Pedagogicas
(Criar) (MediagSo entre Coaprendizes)
— {Crinr)
Examinar Examinar
Apamorar via fesdback Modulo 04, Abordagens Pedagogicas
(Exocutar) (Aprendhzagem Aberta Colaborativa)
——> (€ xocutnr)
E stender Estondor
Ampliar comgeesnsio Modulo 095, Planejando Aulas Encamadomas
(Compartith) (Planejamento Dialogioo)
> {Compartiihar)

Fonte: dados da pesquisa elaborada pela autora, 2020.

O quadro supracitado, Modelo de estratégia didatica para coaprendizagem,
apresenta a integracdo do modelo 7 “E”, explicado no capitulo 2, com o modelo do
estudo experimental desenvolvido nesta tese, como explicamos na sequéncia
modular desenvolvida a partir das subcategorias; identificadas durante o processo
de ensino e aprendizagem no ambiente virtual.

No Mddulo 01- Reconhecendo Aprendizagens; houve como objetivo elucidar
através da subcategoria; Curadoria colaborativa do uso das TDICs.

No Modulo 02- Conceituando Didética; houve como finalidade engajar e
explorar através das subcategorias, Metodologias Ativas e Espaco dialdgico e
colaborativo.

No Mébdulo 03- Ser Professor; houve como objetivo explicar através da
subcategoria, Interacdo e socializacdo de experiéncias.
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No Mddulo 04- Abordagens Pedagdgicas; houve como finalidade elaborar e
examinar através das subcategorias, Mediacdo entre coaprendizes e Aprendizagem
aberta colaborativa.

No Médulo 05- Planejando Aulas Encantadoras; houve como objetivo estender
através da subcategoria, Planejamento dialdgico.

A partir dos modulos e integracdo dos modelos, classificamos as competéncias
para uma base didatico-pedagodgica, competéncias essas que podem integrar alguns
modelos de estratégias didéaticas, no processo de formalizacdo da coaprendizagem,
conforme explicagdo que demos referente as definicbes das competéncias

classificadas a partir dos objetivos dos modulos.

8.3.1 Competéncias Integradas ao Modelo de Estratégia Didatica no
Processo de Formalizagdo da Coaprendizagem

Como proposto no segundo objetivo, as competéncias integradas ao modelo de
estratégia didatica elaborada pela docente contemplaram os cinco (5) modulos
desenvolvidos para o processo de formalizacdo da coaprendizagem dos discentes

coaprendizes no Moodle, conforme apresentamos a seguir.
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Figura 35 - Tela 32: M6dulos das estratégias didaticas

|
[— ———] - Momine 03 Cuecomuaras Eaacs 18N & Jorve

| Macicis 01 - Beconheconds sprendicagrm 12708 & 3408

1
IRatuse 04 . Adardagrrs Pedagigeemm - | RO 4 35/09

Irbsia b Ser protesier 2% 3 18 e stencos

Fonte: dados da pesquisa elaborada pela autora, 2020.

A tela 32 apresenta o0 panorama geral do cenario de aprendizagem por meio de
modulos, que contribuiu para o resultado da classificacdo de competéncias definidas
através das convergéncias das subcategorias.

O CACDA, modelo de estratégia didatica- Colaborativa Aberta, com
Coreografias Didaticas Ativas, contemplou oito competéncias em seus cinco (5)
moédulos desenvolvidos; assim, vivenciadas atravésdo processo de ensino e
aprendizagem entre as interacdes, colaboracéo e praticas ativas que formalizaram a
coaprendizagem dos sujeitos coaprendizes, conforme as relacionamos a partir das

subcategorias, apresentadas na tela do quadro 16.
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Quadro 16 - Subcategorias do cenario de aprendizagem

Aprendizagem Aberta Colaborativa

Curadoria Colaborativa do Uso das TDICs
Espac¢o Dialégico e Colaborativo
Interacao e Socializagdo de Experiéncias
Mediagao entre Coaprendizes
Metodologias Ativas

Planejamento Dialégico

Fonte: dados da pesquisa elaborada pela autora, 2020.

O quadro apresenta a definicdo das subcategorias definidas no cenéario de
aprendizagem, a partir do modelo de estratégias para a coaprendizagem, elaborado
pela docente coaprendiz durante o processo investigativo, conforme explicamos a
seqguir.

No médulo 01-, a partir das subcategorias — curadoria colaborativa do uso das
TDICs e metodologias ativas — foram contempladas a competéncia 01- entusiasmar-
se pelo processo de ensino e aprendizagem, suscitando no discente o desejo pela
busca em aprender e ndo pelo ensino imediatista; e a competéncia 02- organizar
para direcionar a curadoria e mediacdo de estratégias didaticas.

No modulo 02-, a partir das subcategorias — espaco dialégico e colaborativo; e
interacdo e socializacdo de experiéncias, foram direcionadas a competéncia 03-
engajar envolvendo os discentes na aprendizagem e na sua reestruturacdo de
compreensao de mundo; e a competéncia 04- eleger conteldos de acordo com 0s
objetivos da aprendizagem.

No médulo 03-, a partir da subcategoria mediacdo entre coaprendizes, foi
vivenciada a competéncia 05- engajar os discentes em projetos de aprender a partir
dos estilos de aprendizagem; e a competéncia 06- exercer a liberdade do didlogo
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para estabelecer lagcos com as teorias subjacentes as atividades de

coaprendizagem.
No moddulo 04-, a partir da subcategoria aprendizagem aberta colaborativa, foi

aplicada a competéncia 07- entender o “erro”, como uma riqueza diagnéstica do

percurso metodoldgico para o processo de ensino e aprendizagem.
No maodulo 05-, a partir da subcategoria planejamento dialégico, foi praticadaa

competéncia 08- planejar, definir e construir estratégias didaticas proprias, assim

como suas sequéncias didaticas.
As discussdes dessas oito (8) competéncias estédo explicadas pontualmente no

capitulo 4. Dessa forma, apresentamos, a seguir, a figura de uma &arvore
representando o resumo da classificacdo das competéncias, visando a uma leitura

objetiva aos leitores.

Figura 36-Arvore da classificacdo das competéncias
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Fonte: dados da pesquisa elaborada pela autora, 2020.
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A seguir, apresentamos 0 mapeamento geral dos dados discutidos a partir da
coleta da entrevista aplicada aos docentes de instituicbes publicas e privadas,

nacionais e internacionais.

8.4 ENTREVISTA DE COAPRENDIZAGEM NA EDUCACAO ONLINE

A proposta da entrevista teve como objetivo mapear estratégias didaticas
utilizadas por docentes para o processo de formalizacdo da coaprendizagem, na
formacdo discente em educacdo superior online, explicado no capitulo 6, no
subtitulo dos instrumentos de coleta e analises.

Conforme proposto, os resultados apontaram dados significativos das praticas
educativas desenvolvidas, por meio de estratégias didaticas, pelos docentes

investigados em quatro (4) paises, como especificados no gréfico.

Gréafico 13 - Paises dos docentes entrevistados

ENTREVISTA
ESTRATEGIAS DE COAPRENDIZAGEM NA EDUCAGAO
ONLINE

Fonte: dados da pesquisa elaborada pela autora, 2020.

Os docentes representados pelos paises apontados no gréfico 13, que
colaboraram com a investigacdo, sdo profissionais de diversas areas de ensino na

educacédo online, em sua maioria, de instituicdes publicas.
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Das 200 entrevistas validadas, de novembro de 2019 a fevereiro de 2020, 120
correspondem aos docentes que desenvolvem suas praticas didatico-pedagogicas
nas universidades publicas federais; 70 nas universidades publicas estaduais e 10
nas universidades e/ou faculdades privadas.

O critério que utilizamos para escolha dos 45 modelos de estratégias das 200
entrevistas validadas foi a classificacdo de convergéncias, aplicado enquanto
método etnografico virtual através de etapas a rigor cientifico.

Primeiro, selecionamos por grupos. Para cada agrupamento determinamos
uma categoria de estratégia de coaprendizagem apresentada pelos docentes
entrevistados. Todos os dados que eram convergentes nas acdes didatico-
pedagogicas eram direcionados para uma determinada categoria (palavras-chave)
de coletividade de experiéncias por pais.

Segundo, agrupamos pela coletividade de palavras-chave definidas. Assim,
formamos os 5 blocos (ver blocos de palavras-chave, p.173-175) que apresentaram
gualitativamente modelos de estratégias - propostas educativas ativas - para o
processo de ensino e aprendizagem, e mapeamos as palavras-chave que

direcionavam para estratégias de coaprendizagem na educacao superior online.

8.4.1 Mapeamento Conclusivo dos Docentes Entrevistados
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Figura 37- Tela 33: Mapeamento dos dados e curva percentual

Fonte: dados da pesquisa elaborada pela autora, 2020.
Visualize o mapeamento- clique em: https://app.wisemapping.com/c/maps/968201/public

O mapeamento dos dados das entrevistas aplicadas, apresentados na tela 33,
representam 33% dos docentes entrevistados que discorreram a insatisfacdo e
preocupacdo com o curriculo institucional e os 67% dos demais entrevistados que
nao demonstraram.

Apresentamos as conclusdes relevantes do mapeamento a partir dos dados
informados na entrevista, conforme a proposta da pesquisa no formato qualitativo
transformativo.

A seguir, apresentamos um compilado com duas perguntas da Entrevista-
Estratégias de Coaprendizagem na Educacdo Online e algumas das respostas que

mais geraram criticas ao curriculo institucional.

Ao perguntar sobre:


https://app.wisemapping.com/c/maps/968201/public
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Figura 38 - Entrevista Estragégias de Coaprendizagem

~

N (xiaic e phanag RErBCRAREAL R A mnlamanianan dn mindal s woea i na AUA? ¢
£)Wals as elapas NECessarias para a MPIEMENtacad G0 MOGEI0 que YOCe UTIEZa No AYA!

Fonte: Pergunta 2- da Entrevista Estratégias de Coaprendizagem na Educacao Online, 2020.

Os Docentes da Educacao Online Entrevistados indicaram que:

DEOL 02: “Implementar um modelo mais inovador com o curriculo
institucional que temos para exercer o nosso papel na EAD é
complicado. Tudo é muito engessado e 0s representante gestores
nem sempre apoiam. Fala-se em inovacédo, cobra dos docentes,
mas quando desenvolvemos etapas de um modelo hibrido
personalizado como gamificacdo acham que é festa momentanea.
Apesar de... As etapas que eu desenvolvo no AVA é de acordo
com o perfil dos alunos. Planejo os contelddos especificos,
organizo tipos de metodologias ativas para gamificar e avaliar”.
(TRANSCRI(}Z\O DE AUDIO DO WHATSAPP, ENTREVISTA,
BRASIL, 2019).

DEOL 15: “Desenvolver etapas para implementar um modelo de
estratégia didatica que direcione melhor a aprendizagem dos alunos
€ um tanto complicado, quando os representantes gestores e colegas
ajudam a fazer do curriculo institucional uma verdadeira prisdo em
pleno século XXI.Mas as etapas necessarias sdo: planejamento para
criacdo da sala no AVA, organizacdo e escolha do uso de
metodologias ativas para mediar o processo”. (TEXTO DA
ENTREVISTA, BRASIL, 2020).

DEOL 18: “Planejamento que consiste considerar competéncias,
contetdos e perfil do discente. A partir dessa analise séo
organizados o0s objetivos de cada atividade e analisada qual
estratégia e recurso sdo mais potentes. Como o curriculo da
instituicdo ndo sofre mudancas e permanecem inadequadas para o
contexto atual, as adaptacbes no modelo acontecem
necessariamente através do curriculo oculto”. (TEXTO DA
ENTREVISTA, BRASIL, 2020).

Ao perguntar sobre:
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Figura 39 - Entrevista Estratégias de Coaprendizagem

| Yi1at riam ae atanas As i models didzation mie naceihilits ima anrandizan Aplammrasin o
3) Quais seriam as etapas o2 um modelo didatico que possibilite uma aprendizagem coladorativa e

ande I VE
aberta no AVA!

Fonte: Pergunta 3- da Entrevista Estratégias de Coaprendizagem na Educacao Online, 2020.

Os Docentes da Educacao Online Entrevistados indicaram que:

DEOL 02: “Apesar da resisténcia dos gestores em nao adequar o
curriculo inviavel que temos para a realidade atual, o meu
planejamento segue as etapas da sala de aula invertida. Na etapa
final realizo a Gamificagcdo para colaboragcdo, producdo entre os
pares e avaliagdo”. (TRANSCRICAO DE AUDIO DO WHATSAPP,
ENTREVISTA, BRASIL, 2019).

DEOL 15: “Embora o curriculo seja 0 nosso grande desafio pela
auséncia de diadlogo dos representantes da instituicdo, o que dificulta
uma préatica mais inovadora pela prisdo que fazem dele. Enfrentamos
um grande desafio para transformar nossas aulas na EAD. Pagamos
um preco por sonhar alto. As etapas de um modelo didatico séo:
planejamento e desenvolvimento da criagdo da sala no AVA,
organizacao dos acervos digitais e do uso de metodologias ativas,
procedimentos no modelo de rotacdo por estacdo para avaliar’.
(TEXTO DA ENTREVISTA, BRASIL, 2020).

DEOL 18: “Nao sei se etapas, mas acredito que devem ser
considerada modelo de estratégias que promova o dialogo, tenha
boa mediacdo e que o discente tenha acompanhamento. Mesmo
com a prisdo do curriculo”. (TEXTO DA ENTREVISTA, BRASIL,
2020).

Os docentes que compdem esses 33% explicaram que o curriculo € um projeto
institucional em forma de prisdo, que nado era possivel uma mudanca de estratégias
na educacdo a distancia/online com o modelo de curriculo atual das instituicées
académicas publicas (em sua maioria) e privadas.

As respostas com as questdes foram desenvolvidas por 33% dos docentes
entrevistados, com experiéncia entre 5 a 12 anos no ensino superior online, com
faixa etaria de 36 a 56 anos e diferentes géneros- dados que também foram

transformados em palavras-chave no mapeamento supracitado.
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Dessa forma, os resultados apontam que aplicar metodologias ativas, usar
modelos diferenciados dos que ja ddo suporte na criacdo de salas de aula virtual,
para inserir materiais diversos, como artigos e livros, (a exemplo do Moodle), entre
outras plataformas institucionais particulares utilizadas para o processo de ensino e
aprendizagem, era “sonhar alto”. Porgue o curriculo precisa ser cumprido
integralmente e, através dele, as disciplinas curriculares, que tém carga horaria e,
nelas, ementas a cumprir. Para esses apontamentos sobre o curriculo institucional, o
capitulo 2 da tese traz explicacdes e direcionamentos.

Os demais docentes correspondentes a curva do mapeamento, representados
por 67%, ndo mencionaram nenhuma alusao ao curriculo institucional. Direcionaram
as estratégias de coaprendizagem as praticas com suportes tecnolégicos mais
eficazes, a exemplo, citaram o Moodle customizado. Todos os dados da Entrevista
foram compilados através de palavras-chave no mapeamento supracitado.

Dos 67% dos docentes que mencionaram a plataforma Moodle como
customizacdo, também apontaram os formatos através de arquiteturas pedagogicas
e multiplataformas como possibilidades de organizacéo de praticas mais inovadoras,
frente as tecnologias digitais, no contexto atual. Para explicar os resultados
descritivos desses 67% dos docentes entrevistados, o capitulo 3 da tese direciona
conceitual e didaticamente.

Assim, desses docentes, 65% convergiram quanto as possibilidades de ideias
da prética didatico-pedagdgica em plataformas mais dindmicas e objetivas, para que
facilite a dindmica de uma acao educativa mais inovadora, a partir de competéncias
que o docente precisa ter para conduzir 0 processo de ensino e aprendizagem em
contextos online.

Para melhor entendimento dos apontamentos descritos por 65% desses
docentes, no capitulo 4 desta tese, a pesquisadora elaborou, a partir de experiéncias
da prética docente em contextos diversos e online, oito competéncias para
coaprendizagem, mas sem pretensdo de serem unicas, definitivas e exclusivas para
a docéncia na era digital.

Dessa forma, a compreensao descrita por esses docentes é que existem
condi¢des didatico-pedagogicas suficientes para desenvolvimento de modelos de
estratégias que potencializem os processos de coaprendizagem, na educacdo

formal, informal e ndo formal.
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O docente tem apropriacdo do conhecimento e, portanto, competéncia, por
meio de suas habilidades, para mudar os processos educacionais retrogados, para
contextos de aprendizagens mais inovadores. Mas, para isso, precisamos estar mais
engajados no processo de ensino e aprendizagem, respeitando as presencas no
ensino virtual.

Para explicar pontualmente essas “presencgas”, no subcapitulo 3.2 desta tese
apresentamos o0s direcionamentos e a importancia delas, a partir de definicbes
objetivas e caracteristicas para uma aprendizagem mais significativa, respeitando
nao somente o ensino, mas, principalmente, o processo.

A seguir, o capitulo 9 apresenta as consideracdes finais do processo
investigativo da Tese - Estratégias de Coaprendizagem em Educacdo Superior

Online: didlogo, interacdo e colaboracéo entre coaprendizes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Prosseguimos.

Reinauguramos.

Abrimos olhos gulosos a um sol diferente
que nos acorda para os descobrimentos.
Esta é a magia do tempo.

(Carlos Drummond de Andrade).
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9 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino superior online constitui-se um desafio constante para a sociedade
digital, na medida em que os ambientes virtuais de aprendizagem reldnem
experiéncias de vida e de aprendizagens significativas, as quais, com efeito,
constituem um ndcleo de interagcbes que alimentam diariamente uma rede
colaborativa de conhecimento.

Essas experiéncias vivenciadas na educacdo online instigam docentes e
discentes em seus papéis de coaprendizes a revisitarem, cotidianamente, suas
estratégias nas acdes educativas e o0 seu pensar didatico-pedagogico e
metodoldgico potencializado na construcéo, desconstrucéo, reconstrucao e partilha
de saberes para uma aprendizagem aberta e colaborativa no processo de ensino e
aprendizagem.

Nesse sentido, diversas investigacdes vém registrando, ao longo dos anos,
uma potencial transformacao educacional e, como desdobramento, osprocessos de
ensino e aprendizagem.

Desse modo, nossa investigacdo esteve centrada no seguinte problema: de
gue forma os modelos de estratégias didaticas, desenvolvidos por docentes,
formalizam os processos de coaprendizagem em educacgao superior online?

A hipétese que caracterizamos como centralizadora para determinamos as
guestdes investigativas, por se tratar de uma pesquisa qualitativa, defendia que, na
educacdo superior online, os docentes desenvolvem modelos proprios de
estratégias didaticas para formalizar a coaprendizagem.

As questBes investigativas que direcionaram a estruturacdo desta hipotese
foram: A) a arquitetura pedagodgica e o desenho da estratégia didatica permitem a
colaboracdo do docente para reestruturacdo do modelo?; B) a arquitetura
pedagdgica e o desenho da estratégia didatica sdo direcionados para modalidade,
via suportes analdgicos unidirecionais?; C) a arquitetura pedagogica e o desenho da
estratégia didatica permitem metodologia propria, de suporte digital online
multidirecional em tempo sincrono e assincrono?; D) a arquitetura pedagdgica e o
desenho didatico exigem mediacdo docente que pode subutilizar a modalidade de

ensino na instituicao?
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Nas andlises e discussdo dos resultados apresentados nos capitulos 6 e 7, do
modelo de estratégia didatica desenvolvido pela docente coaprendiz investigada, a
hipotese central foi confirmada. E duas das questdes de pesquisas que direcionaram
a resolucéo do problema foram refutadas, as questbes B e D, e duas (2) foram
confirmadas, as questdes A e C.

As questdes refutadas tém base no modelo formalizado de ensino por meio da
expressao consolidada “educacéo a distancia” ou “EaD”, pois, ao longo dos anos,
algumas préticas docentes na educacdo superior online tém demonstrado
equivocadamente a subutilizacdo da modalidade de ensino em instituicbes publicas
e privadas. Assim, constituida de equivocos que sao justificados como desafios do
curriculo engessado.

Os dados das analises, oriundos dos cenarios de aprendizagem online que
investigamos, trouxeram uma informacdo relevante a partir das questbes de
pesquisas refutadas. O resultado ampliou a evidéncia de que a educacao a distancia
deve ser contemplada em qualidade, proporcionando aprendizagens mais
significativas durante o processo. Além disso, trouxe um maior significado para uma
pratica docente mais inovadora e ativa e, consequentemente, ao processo de ensino
e aprendizagem que vise minimizar o constante crescimento de oferta de cursos a
distancia sem uma base didatico-pedagdgica e metodoldgica qualitativa.

Nessa perspectiva, o objetivo que direcionou o objeto de estudo da tese —
investigar de que forma os modelos de estratégias didaticas, desenvolvidos por
docentes para formacdo discente em educacdo superior online, formalizam os
processos de coaprendizagem — potencializou o nosso olhar para uma docéncia
com estratégias mais ativas, inovadoras, dialdégicas e digitais pelos mdultiplos
caminhos possiveis e coerentes com a realidade social, politica, histérica e cultural,
0 que demanda transformacgfes diversas educacionais ocorridas no nucleo mais
fértil, intenso e dindmico: os Coaprendizes. Estes sdo 0s sujeitos do conhecimento
gue estdo em busca constante por uma educacdo de qualidade, com uma jornada
gue transcende a formacgao e mobiliza trajetos diversos de aprendizagem.

Dessa forma, os modelos de estratégias didaticas para coaprendizagem devem
ser personalizadas através de competéncias colaborativas para coaprendizagem na
era digital, de modo que integre o objeto de estudo a realidade do coaprendiz. Essa

afirmativa € resultado dos dados interpretados na etnografia digital conforme as
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etapas do método etnografico desenvolvido na plataforma Moodle, assegurando,
assim, a pesquisa qualitativa transformativa.

Os objetivos especificos que conduziram a busca de resultados por meio dos
instrumentos de coletas — o questionario de uso do espaco virtual e da entrevista
estratégias de coaprendizagem — ampliaram a nossa compreensao por vias mais
consistentes em relacdo aos fatos que, no processo da pratica, as vezes nos
equivocamos e concluimos pela experiéncia, sem relacionar que sao pressupostos
de teorias.

E os resultados das andlises estatisticas descritivas do questionario de estilo
de uso do espaco virtual apresentou essa associacdo advinda da pratica dos
discentes coaprendizes matriculados nos cursos de Licenciatura em Letras /Lingua
Portuguesa e na Licenciatura em Matemética. Os dados confirmaram uma
frequéncia qualitativa bem instigante para nossa reflexdo académica, tanto no curso
de humanas, quanto no de exatas, pois, estdo em consonancia com a teoria dos
estilos de aprendizagem em seu principio histérico; e podemos constatar a partir do
objetivo: relacionar os estilos de uso do espaco virtual com os estilos de
coaprendizagem no processo de formalizagdo da coaprendizagem.

Associamos a preferéncia em Coaprender do discente coaprendiz com o0 seu
perfil profissional, durante o processo de ensino e aprendizagem no ambiente virtual
de aprendizagem.

Os discentes coaprendizes da Licenciatura em Matematica, matriculados na
disciplina Didatica, apresentaram simultaneamente dois estilos de uso do espacgo
virtual: o estilo de acdo concreta no virtual e o estilo de estruturacao e planejamento
no virtual. Assim, na convergéncia das redes apresentaram o estilo de
coaprendizagem simultaneo pragmatico e tedrico.

Dessa forma, sdo coaprendizes que tém facilidade de ampliar suas redes de
contato e conhecimentos em acdes praticas, concretizam e produzem a partir dos
resultados da aprendizagem aberta colaborativa, gostam de aprofundar as reflexdes
e conceitos, escrevem textos, sistematizam as producdes e integram as
contribuicdes. Assim, os estilos de Coaprendizagem simultaneos apresentados tém
convergéncia com o estilo de uso colaborativo-interventivo online, a forma de
aprender em um processo simultdneo de aprendizagem, entre o tedrico e o0

pragmatico.
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Na Licenciatura em Letras, o resultado apontou que os discentes coaprendizes
apresentaram simultaneamente dois estilos de uso do espaco virtual: o estilo de uso
busca e pesquisa no virtual e o estilo de estruturacdo e planejamento no virtual.
Assim como apresentaram simultaneamente dois estilos de Coaprendizagem: busca
e pesquisa em rede e o de estruturacao e planejamento em rede.

Dessa forma, os discentes coaprendizes do curso apresentaram o estilo de
coaprendizagem simultaneos em reflexivos e tedricos, pois gostam de pesquisar e
aprofundar as reflexdes, buscando informacdes e, principalmente, novas referéncias,
escrevem textos, sistematizam as producdes, tém facilidade para curadoria,
gerenciam repositorios, integram as contribuicdes, séo criticos e organizadores para
construir significados.

Os resultados apontados nas duas licenciaturas demonstraram que a relacéo
estava implicada com a vida profissional diaria dos mesmos e que,
colaborativamente, eram anunciadas no processo de interacdo, colaboracéo,
aprendizagem aberta colaborativa, producdo, autonomia e protagonismo
desenvolvido entre os pares.

Que respostas obtivemos das perguntas e objetivos por meio dos
instrumentos? Primeiro, é importante ressaltar a validacdo do instrumento de coleta -
entrevista: estratégias de coaprendizagem na educacdo online, pela orientadora,
coorientadora e duas examinadoras externas que fizeram parte da banca de
gualificacdo e defesa, garantindo o rigor cientifico da investigacdo. Assim, os dois
instrumentos — entrevista e questiondrio — utilizados foram validados e néo
apresentaram margem de erros durante a coleta. Portanto, autorizamos o uso da
entrevista desenvolvida para esta investigacdo, assim como recomendamos 0S
instrumentos supracitados para uso sobre as tematicas especificas.

A estratégia utilizada no estudo experimental estratégico aplicavel aos
duzentos sessenta e seis (266) coaprendizes foi centrada numa abordagem
gualitativa no formato transformativo, elaborado pelo método etnografico
estabelecido quanto a origem antropologica e comparativa para os procedimentos
de coleta e anélise.

Desses, sessenta e seis (66) sao discentes coaprendizes matriculados nas
licenciaturas em Letras — Lingua Portuguesa, e Matematica, totalizando uma
amostra de 100% das respostas do questionario aplicado. Os resultados do

guestionario apontaram que as preferéncias do estilo uso do espaco virtual
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convergiram com os estilos de coaprendizagem dos discentes coaprendizes no
AVA/Moodle.

O cenario de aprendizagem investigado perpassou trés condutas colaborativas
na plataforma Moodle: a abertura, a flexibilidade e a partilha. Tal cenério apresentou
experiéncias praticas em potenciais, elementos do virtual por meio de tecnologias
digitais da informacédo e comunicacdo mais inovadoras e um modelo de estratégias
elaborado para coaprendizagem na educacao online.

Para identificacdo da convergéncia dos estilos de coaprendizagem com as
preferéncias do uso do espago virtual discente, utiizamos a base teoérica-
epistemoldgica para tracar os procedimentos e confirmacao investigativa.

Através dos estilos de uso do espaco virtual e dos estilos de coaprendizagem
dos discentes coaprendizes do processo, desenvolvemos mais apropriacao
epistemoldgica para definir e classificar oito competéncias, ao pensar em criar uma
base didatico-pedagdgica que possa integrar alguns modelos de estratégias
didaticas no processo de formalizacdo da coaprendizagem, como proposto nesta
tese.

Os duzentos (200) coaprendizes correspondem aos docentes do Brasil e de
paises europeus, sendo totalizada uma amostra de 100% da margem qualitativa
proposta no formato transformativo. Dos resultados da entrevista, 67% dos docentes
do ensino superior online afirmaram que a classe possui apropriacfes didatico-
pedagdgicas e metodolégicas para mudar os processos educacionais retrégados,
para contextos de aprendizagens mais inovadores criativos e, portanto, apresentam
condicGes para o desenvolvimento de modelos de estratégias que potencialize 0s
processos de coaprendizagem, na educacéao formal, informal e ndo formal.

Essa afirmativa condiz com o resultado das analises, porém, despertou-nos um
olhar expressamente significativo, e sdo validas nossas interpreta¢cdes, quando os
docentes também relataram, afirmando incbmodo quanto a extrema dificuldade de
mudanca no curriculo dos cursos que lecionavam uma vez que as estratégias
didatico-pedagdgicas e metodoldgicas, quando pensadas enquanto curriculo oculto,
para contemplar um processo especifico ou colaborativo entre docentes e discentes
no formato online, as acBes educativas eram postas em duvidas. Assim como a
credibilidade dos resultados significativos, face ao processo de formalizacdo da
coaprendizagem e do uso de metodologias ativas nas produc¢des colaborativas eram

consideradas como um “evento” magico.



208

As formas de aprendizagem eram compreendidas, pelos representantes das
instituicdes superiores, como um acontecimento a parte do que faziam na educacéo
presencial, sendo impossivel esse olhar e pratica devido a “modalidade”. Em suma,
a instituicdo € antiga e as tecnologias inovadoras. Portanto, ao se misturarem o
curriculo institucional era “assassinado”.

Dos duzentos (200) entrevistados, sessenta e seis (66) apontaram o “curriculo
engessado” como ineficiente® e contraprodutivo®® para as praticas mais inovadoras;
assim como apontaram resisténcias dos programas em dialogar sobre uma possivel
mudanca e/ou adaptagcdo para promoc¢do de novas estratégias didatico-pedagogica
e, principalmente, a metodolégica durante o processo da acdo educativa no formato
de educacdo online. Termo também criticado como uma estratégia de “efeito
manada” das tecnologias atuais.

De acordo com os dados informados no campo de sugestdes da entrevista, 0s
docentes explicavam as dificuldades enfrentadas para uso de estratégias de
coaprendizagem em suas instituicbes de ensino. Os relatos apontavam a
“simplificacdo e desvalorizagdo” ao formato educacdo online. Tal procedimento
dificultado por representantes profissionais que exerciam a pratica educativa apenas
na presencialidade, no qual compreendemos que houve certo senso comum que diz:
0 que determina a eficacia do processo de ensino e aprendizagem € a existéncia de
um plano pedagogico de ensino institucional, adequado, inovador, rico, motivador e
consistente; mas n&o funciona na educagéo online!

A nossa interpretacdo vai além. Se a instituicdo tem um plano ruim devem-se
usar as tecnologias (qualquer que sejam elas) para desenvolver o seu trabalho de
forma ainda pior, pois as TDICs néao tém o papel de consertar nada, porque nao cria
consisténcia para nenhum programa de baixa ou excelente qualidade. A sua
competéncia esta em potencializar o que existe. Se o plano é timido, fraco e
desconexo, 0 uso das tecnologias mais avangadas o tornara ainda mais desconexo

e inconsistente. O que tera € simplesmente uma aparéncia moderna.

*neficiente: Que ndo possui eficiéncia. Desprovido de eficiéncia.

*?Contraprodutivo: Que prova precisamente o contrario do que se queria provar. Ou aquele que
produz efeitos contrarios aos desejados.
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As intervengbes nao construtivas foram apontadas por 98% dos docentes
entrevistados, principalmente a questdo sobre uma possivel mudanca no curriculo,
pois o dialogo se limitava a uma escolha entre ser “tradicional” e ser “moderno” em
pleno “século XXI”; em que docentes e, mais apropriadamente, os discente estéo
iImersos nas tecnologias digitais de informagéo e da comunicacao.

As respostas dos docentes sobre as estratégias didaticas para
coaprendizagem na educagdo online trouxe vida a antiga tipologia “tradicional” e
“‘moderna”, mas nao responde a todas as questdes atuais que implicam desenvolver
praticas mais ativas e inovadoras para atender ndo apenas a um publico-alvo®®, mas
principalmente a persona™.

Uma das questbes € o0 que esta disposto em lei ao tratar da educacdo a
distancia® no Brasil. Quando temos uma regulamentacéo brasileira® que dispde de
um credenciamento de instituicbes para oferta de cursos ou programas,
determinando como “modalidade a distancia”, implica crise de paradigmas e,
conseguentemente, atinge a Universidade e ela questiona sobre si mesma; sobre o
seu papel enquanto instituicdo numa sociedade pos-moderna e pés-industrial, que é
caracterizada pela economia globalizada, pelas tecnologias digitais da informacéo e
da comunicacdo, pela educacdo e cultura, pelo pluralismo politico, mas também,
pela emergéncia do poder local.

A emergéncia do poder local nos reporta a segunda questéo: a auséncia de
credibilidade de profissionais e discentes, ao interpretar que o termo “modalidade”

explica sua real razdo de sé-lo, pois abre portas para uma educagdo mais

*3pyblico-Alvo: Perfil com determinadas caracteristicas em comum (idade, sexo, profisséo, interesses
etc.). A estratégia didatico-pedagoégica é ampla para atender ao coletivo.

*persona: é um termo utilizado para o empreendedorismo [perfil do consumidor]. Na educacéao
(Psicopedagogia e Pedagogia) adaptamos para o discente de perfil com caracteristica especifica,
sendo necessario que o docente direcione as melhores estratégias didatico-pedagogicas e
metodoldgicas no processo de ensino e aprendizagem do coaprendiz.

*® Considera-se educacdo a distancia a modalidade educacional que busca superar limitacdes de
espaco e tempo com a aplicacdo pedagoégica de meios e tecnologias da informacdo e da
comunicacao e que, sem excluir atividades presenciais, organiza-se segundo metodologia, gestéo e
avaliagdo peculiares. (CAPITULO | DAS DIRETRIZES BASICAS PARA A EDUCACAO A
DISTANCIA. SECAO |. CARACTERISTICAS E ABRANGENCIA DA EDUCACAO A DISTANCIA.
ART. 1°)).

%6 Regulamentacéo: artigo 80 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/legisla09.pdf



http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/legisla09.pdf
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mercadoldgica do que publica e de qualidade, implicando inUmeras desconstrucdes
de préticas didatico-pedagogicas e metodoldgicas mais efetivas e de qualidade.

Se na regulamentagao do Brasil fosse determinante o termo “educagao” e nao
“‘modalidade”, o olhar seria mais responsavel e significativo quando pensassemos as
mudancas de curriculo para o formato educacional;, assim como o pré-conceito e
preconceito ndo seria confundido como sendo uma “modalidade” que acontece fora
dos muros da escola.

A terceira questao € quanto ao credenciamento das instituicdes, pois quando
sdo credenciadas para desenvolver os programas superiores a distancia detém de
autonomia universitaria. Pelo menos € uma prerrogativa da lei. Se podem organizar,
criar e desenvolver formacdes especificas por que é tao dificil quebrar um estado
confortavel curricular?

Nosso entendimento é que — enquanto a educacéo a distancia no Brasil ndo for
compreendida como um projeto educacional que pressupde rupturas, e que, a partir
dela, podemos estrategicamente manter os formatos online, e-learning, b-learning
para lancar-se enquanto concepcdo de projeto e assim conseguir uma
transformacdo no curriculo ainda engessado para as concep¢des educacionais e
tecnolégicas atuais —, ndo teremos tantos comprometimentos estruturados e
significativos no processo de ensino e aprendizagem na sociedade digital.

Nesse sentido, € primordial que as competéncias, adquiridas através de uma
proposta didatico-pedagogica e metodoldgica, sistematizem a classificacdo e néo
tenham nenhuma pretensdo em ser definitivas, pois, é necessario que, na pratica
pedagogica, o docente esteja comprometido com a participacdo no processo de
ensino e aprendizagem, mediando de forma mais ativa e atribuindo significados
através de competéncias colaborativas para coaprendizagem nao apenas ao ensino,
mas, principalmente, ao processo, ja que cada discente tem seu proprio estilo de

aprender e de coaprender no uso do espaco virtual e digital.
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CONTRIBUICOES DA TESE

N&o existe tal coisa como um processo de educagdo neutra.
Educacéo ou funciona como um instrumento que é usado para
facilitar a integragao das geragdes na ldgica do atual sistema e
trazer conformidade com ele, ou ela se torna a "pratica da
liberdade", o meio pelo qual homens e mulheres lidam de forma
critica com a realidade e descobrem como participar na
transformagdo do seu mundo. (Paulo Freire).
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CONTRIBUICOES DA TESE: UM OLHAR PARA A PRATICA DOCENTE FRENTE
A PANDEMIA

A educacéo é sempre uma teoria do conhecimento posta em
pratica. (Paulo Freire).

A presente tese, intitulada Estratégias de Coaprendizagem em Educacéo
Superior Online: Dialogo, Interacdo e Colaboracao entre Coaprendizes é, em parte,
reflexo e consequéncia de um resultado significativo da dissertacdo do mestrado
defendida em 2013, contudo, em contexto e perspectivas tedricas e praticas
investigativas completamente diferentes. A pesquisa apresenta uma diversidade de
perspectivas que parte da teoria para a pratica, em que as experiéncias sao
analisadas qualitativamente numa perspectiva transformativa para coaprendizagem.

Muito mais do que praticas docentes estruturadas em abordagens estratégicas
mais inovadoras e ativas para formalizar a coaprendizagem entre trocas de papéis
na educacao online, e dos estilos de uso no virtual e sua convergéncia para 0s
estilos de coaprendizagem discente, a tese constituiu num grande desafio durante a
conclusdo investigativa com efeito da pandemia®’ em decorréncia da COVID-19*®
que teve, como consequéncia, a necessidade do isolamento social®®.

A Pandemia provocou impactos em nossa forma de comunicar e nos relacionar
com o outro e, cada vez mais, na forma de como adquirimos os conhecimentos e
transmitimos, e na economia diante de uma mudanca brusca e inesperada que foi
enfrentada mundialmente, mas que especialmente no Brasil a desigualdade social®

foi escancarada, afunilando ainda mais a condicéo existencial da populacéo.

" Efeito da pandemia: Musica “Vai ficar tudo bem” do Cantor Andra Tutto Bene. Versdo em
Portugués. Disponivel em: https://youtu.be/1Uyf00icrg4. Acesso em: 12 de abril de 2020.

% CoVID-19: doenca infecciona causada por um CORONAVIRUS recém-descoberto. Acesso
disponivel  em: https://www.qov.br/saude/pt-br/coronavirus/perguntas-e-respostas.(Portal em
constante atualizag&o). Acesso em: 10 de janeiro de 2020.

*% solamento social: Musica “Pausa” da Cantora Vicka. Disponivel em:
https://youtu.be/6FEM9xSN-Cc. Acesso em: 05 de abril de 2020.

% pado oficial disponivel em: https://www.clacso.org/pt/a-pandemia-expoe-de-forma-escancarada-a-
desigualdade-social/. Acesso em: 03 de maio de 2020.



https://youtu.be/1Uyf00icrq4
https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/perguntas-e-respostas
https://youtu.be/6FEm9xSN-Cc
https://www.clacso.org/pt/a-pandemia-expoe-de-forma-escancarada-a-desigualdade-social/
https://www.clacso.org/pt/a-pandemia-expoe-de-forma-escancarada-a-desigualdade-social/
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Momento em que estavam sendo tracados gréaficos de curva percentual as
analises e mapeamento dos resultados da entrevista para explicar, interpretar
gualitativamente os dados. Para descrever os resultados precisos vivenciamos um
desafio indescritivel. Pois, além da escrita final da tese vivenciava uma carga-horaria
exaustiva e intensa como profissional da educacdo em praticas formativas e
colaborativas em contextos online e hibridos na educacao e na saude.

Desse modo, profissionais na sociedade digital vivenciavam mundialmente
experiéncias em ambientes diversos. O desafio maior era direcionar o que era fato e
0 que era fake, pois eram constituidos por ndcleo de experiéncias individual e
coletivo em contextos diversos, mas que alimentavam as redes de conhecimentos
sociais. Esses conhecimentos partiam do uso de ferramentas utilizadas,
eficientemente, em sua maioria, pelo publico jovem engajado e seus pares nas
redes digitais sociais.

Essas redes potencializadoras para construcao colaborativa do conhecimento
passaram a ter um novo enfrentamento: os professores da educacédo basica ao
ensino superior transformaram a sua forma de ensinar. Assim como muda,
anualmente, um grande numero de discentes ao concluirem um ciclo de
aprendizagem, entre um periodo e outro, os curriculos e grades curriculares das
instituicdes sofreram seus inesperados impactos e precisaram ser transformados
rapidamente. E ai, que supostamente néo era aplicavel passou a ser.

Nesse sentido, os docentes que atuavam na educacdo online aumentaram
significativamente seus fluxos de trabalho a distancia, no ensino superior e, como
resultado, foi necessario desenvolver diferentes iniciativas para inovar
pedagogicamente as suas estratégias didatico-pedagogicas e metodologicas aos
formatos hibridos para o processo de ensino e aprendizagem.

Em contrapartida os professores que atuavam na presencialidade, da
educacdo béasica ao superior, precisaram buscar conhecimentos para utilizar a

estratégia do ensino remoto® por meio do uso de ferramentas®®, softwares®,

®'Ensino Remoto/ Aula Remota: Estratégia utilizada para o processo de ensino e aprendizagem de
forma online / a distancia que considera possibilidades nao vinculadas a obrigatoriedade de um
curriculo formal construido no semestre. E possivel utilizar de algumas ferramentas para pratica de
ensino na EaD, mas ndo tem a mesma estrutura, nem especificidade, nem a competéncia instituida
da area de conhecimento-“ Educagédo a distancia” [terminologia da legislagdo brasileira]. Ensino
Remoto néo é EaD.
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aplicativos®, assim como novos modelos de estratégias didaticas® mais centradas
nos estudantes.

Nessa perspectiva, como percebemos a contribuicdo da tese ao processo de
colaboracédo para a pratica docente frente a pandemia?

A primeira contribuic@o foi trazer a tona a discussédo sobre a necessidade de
uma formacdo académica do profissional da area de humanas, em especial do
Pedagogo, por estar diretamente responsavel pela formacéo inicial basica do
estudante, que promova mais conhecimento para exercicio da pratica e ndo apenas
da teoria.

Dessa forma, intensificando as discussfes em redes sociais digitais sobre a
mudanca no curriculo, por ser um conjunto programado de atividades organizadas
para promocdo do conhecimento discente em todos o0s niveis de ensino, mas
especialmente nas Universidades, local de formagdo de diversos profissionais
licenciados em areas multiplas de ensino e nas instituicbes municipais e estaduais
de ensino, local das formac¢des educacionais para o exercicio da profissao.

Portanto, o curriculo ndo deve ser uma prisdo como nao pode ser aleatoério e
ocasional, pois sdo organizados, intencionalmente, para formar um tipo de cidadéo e

7

de ser humano. Assim visto, é a base do trabalho do(a) professor(a) em sua

®?padlet: ferramenta online que permite criar um quadro virtual ou mural interativo e colaborativo.
Nele podemos arquivar e registrar, colaborar e compartilhar contedidos multimidia. O mural funciona
como uma folha de papel, onde pode inserir adesivos coloridos a qualquer tipo de contetdo, como:
video, audio, imagens, texto, hiperlinks, etc.Modelo de um mural disponivel:
https://padlet.com/josivaniapedagoga/d875gmhuoyu0s0le (autora, 2020).

®Moodle: é o acronimo de "Modular Object-OrientedDynamic Learning Environment”, um software
livre, de apoio a aprendizagem, executado num ambiente virtual.
(Fonte:https://moodle.org/?lang=pt_br.O software permite a criacdo de sala de aula online onde
docentes podem criar seus proprios modelos de estratégias didaticas para disponibilizar material
didatico, e propor atividades colaborativas e interativas, através de recursos como féruns, chat,
Webconferéncia, etc. Modelo de Moodle disponivel:http://dialogopedagogico.com.br/(autora, 2020).

®Trello [AtlassianCloud]: Aplicativo - agenda de organizagdo digital. Modelo de um quadro de
organizagdo para professores: estratégias para planejamento de aulas. Disponivel e autorizado para
uso: https://trello.com/b/IDwcOWFI/estrat%C3%A9gias-para-planejamento-de-aulas (autora, 2020).

®Kahoot: Plataforma de ensino e aprendizagem lancada em setembro de 2013. Funciona apenas
online, ou pelo navegador da Web ou do aplicativo Kahoot, disponivel na galeria do Google Play
Store. E bastante utilizado em instituicdes de ensino como estratégias didaticas ativas e inovadoras.
Os Kahoots séo testes de multipla escolha em forma de game (jogo). Modelo de um Kahoot
disponivel para jogar como convidado (a):https://play.kahoot.it/v2/?quizld=96c16910-9aad-45d6-8ae7-
3fabcbfd7{36 (autora, 2020).



https://padlet.com/josivaniapedagoga/d875gmhuoyu0s01e
https://moodle.org/?lang=pt_br
http://dialogopedagogico.com.br/
https://trello.com/b/lDwcOWFI/estrat%C3%A9gias-para-planejamento-de-aulas
https://play.kahoot.it/v2/?quizId=96c16910-9aad-45d6-8ae7-3fabcbfd7f36
https://play.kahoot.it/v2/?quizId=96c16910-9aad-45d6-8ae7-3fabcbfd7f36
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percepcéao global de aprendizagem em funcdo de uma visdo de mundo e dos valores
humanos.

A segunda contribuicdo foi perceber a importancia que os professores
comecaram a atribuir as tecnologias a partir do uso de ferramentas nas estratégias
didatico-pedagdgicas em suas aulas, independente do formato educacional em que
estavam inseridos. Pois, os professores precisaram vivenciar a educacéo online®
fazendo o papel inverso. Primeiro praticaram e s6 apds buscaram entender a teoria;
tanto para o uso de uma plataforma especifica®” quanto para criacdo de design®,
gravacao, edicado e publicacdo de suas videoaulas. Sim, o(a) professor(a) precisou
ressignificar os conhecimentos de sua formacdo, buscando aprender outras areas
especificas para cumprir os curriculos institucionais em pleno isolamento social.

E a terceira foi o entendimento de que o uso das redes despertou diversas
formas de interesse, tanto tedricos quanto préaticos, de campos diversos, como a
ciéncia, a arte e a tecnologia; porém, a criatividade do(a) professor(a) nao
desapareceu, mesmo quando, de alguma forma, se acomodou no lugar-comum e,
em muitos sentidos, mecanizaram-se as suas acgoes.

O exemplo dessa mecanizagdo esta no ritual comum a pratica educativa
presencial em qualquer nivel de ensino: o docente adentra a sala de aula; pede
siléncio; faz a chamada; desenvolve uma conversa de quase trinta minutos, sem

parar, para direcionar a sala sobre a atencdo e/ou foco nas orientacdes; anota

66Educac;élo Online: Os formatos e modalidades se caracterizam por meio de Arquiteturas
Pedagdgicas previamente organizadas e definidas por modelos [teorias embasadas para uso da
plataforma], e a partir da teoria sdo definidas as estratégias didatico-pedagégicas e metodolégicas
para o processo de ensino e aprendizagem de um curriculo definido. Mesmo que a legislacdo tenha
definido a EaD como “modalidade” ela é sobretudo EDUCAGCAO. Portanto, ndo acontece
remotamente, nem por uma necessidade sem nenhum preparo ou organizagdo profissional.

o7 Google Workspace: é o antigo G Suite. A plataforma disponibiliza e-mail personalizado e diversas
ferramentas para interacdo e colaboragdo como o Gmail, Meet, Duo, Chat, Google Sala de Aula,
Jamboard, Podcast, YouTube, Livros, Formulérios, Sites, Drive, Apresentagbes (Power Point),
Planilhas, Documentos, etc.

®Canva é uma plataforma de design grafico que permite aos usuarios criar graficos de midia social,
apresentacdes, infograficos, podsteres e outros conteldos visuais. Esta disponivel online e em
dispositivos moéveis e integra milhes de imagens, fontes, modelos e ilustracdes. (Fonte:

https://www.canva.com/pt br/). Modelo de uso: Apresentacdo da tese disponivel em:
https://www.canva.com/design/DAEBtQVD5FU/x1tfoiMCZyDpLfBNrvE7YA/view?utm content=DAEBtQVD5FU&u
tm_campaign=designshare&utm medium=link&utm_source=publishsharelink (autora, julho, 2020).



https://www.canva.com/pt_br/
https://www.canva.com/design/DAEBtQVD5FU/x1tfoiMCZyDpLfBNrvF7YA/view?utm_content=DAEBtQVD5FU&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=publishsharelink
https://www.canva.com/design/DAEBtQVD5FU/x1tfoiMCZyDpLfBNrvF7YA/view?utm_content=DAEBtQVD5FU&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=publishsharelink
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tépicos direcionando o conteldo no quadro; explica; solicita uma leitura silenciosa de
um trecho de uma histéria; capitulo de um livro ou artigo; comenta sobre pontos
principais da leitura indicada; explica, direciona possiveis atividades a serem
desenvolvidas em um determinado tempo; cumpre-se a carga-horaria. Toca o sinal.
Finalizou a aula! No dia seguinte: 0 mesmo processo cotidiano automatizado. Como
diz a musica- “Cotidiano” (composi¢ao de Chico Buarque de Hollanda): “Todo dia ela
faz tudo sempre igual. Me sacode as seis horas da manha. Me sorri um sorriso
pontual”.

Assim como aconteceu a percepc¢ao quanto as praticas na presencialidade,
também despertou olhares diferenciados para as estratégias didaticas desenvolvidas
na educacao online pelos docentes. O entendimento que, para ser criativo e
inovador, € necessario romper com o 6bvio, j& que ndo é o fim de um problema ou
situacdo, mas o inicio de outros, pois, 0 que empobrece uma acao educativa, em
gualquer formato educacional e nivel, € auséncia de propostas mais significativas.

No isolamento social as praticas educativas foram ressignificadas em diversos
contextos no Brasil e no mundo, da zona urbana a rural. A empatia e a solidariedade
foram presentes entre profissionais de &reas diversas em muitas situacdes
educacionais - 0 que implicou selecdo de métodos de ensino adequados para uso
de ferramentas digitais e informacionais®® capazes de apoiar, com atividades a
distancia, o desenvolvimento cognitivo, emocional e psiquico do discente por meio
de estratégias didaticas utilizadas por docentes.

A consolidacao das habilidades do docente, para novas préaticas educativas por
meio de estratégias didaticas foram centradas no discente. Fosse pelo quadro de
pobreza ou de extrema pobreza que intensificou no Brasil e, como consequéncia
dessa realidade, o acesso a internet, por ndo ser gratuita, tornava-se impossivel; ou,
em outros casos, por ndo possuir condi¢cdes financeiras para manté-la durante a

pandemia.

®9Jamboard: Quadro digital interativo e colaborativo que foi desenvolvido pelo Google, sendo
oficialmente publicado em outubro de 2016. O quadro possui monitor touchscree (pode usar no
smartphone para escrever com caneta apropriada) e permite colaboracdo sincrona e assincrona
através das praticas educativas em multiplataformas.

"Dado oficial da RBA disponivel em: https://www.redebrasilatual.com.br/economia/2020/05/extrema-
pobreza-cresce-pelo-50-ano-sequido-e-deve-explodir-com-a-pandemia/. Acesso em: 19 de maio de
2020.



https://www.redebrasilatual.com.br/economia/2020/05/extrema-pobreza-cresce-pelo-5o-ano-seguido-e-deve-explodir-com-a-pandemia/
https://www.redebrasilatual.com.br/economia/2020/05/extrema-pobreza-cresce-pelo-5o-ano-seguido-e-deve-explodir-com-a-pandemia/
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Para suprir essas necessidades, as acbes educativas foram direcionadas a
partir de entregas de lotes de atividades e alimentos pelos professores,
coordenadores e gestores em locais especificos, como as areas rurais de dificlil
acesso, ou por meio de diversas estratégias online direcionadas pelos professores
que mereciam destaques em criatividades para cumprimento curricular do ano letivo
de 2020. Todas as acdes seguidas, oficialmente, de protocolos do isolamento social
por meio do Ministério da Saude.

Dessa forma, a partir da colaboragcdo desenvolvida nas interacbes e na
aquisicdo de novas habilidades e de competéncias para direcionar os contetdos, as
estratégias didaticas foram focos nas acfes educativas, por permitirem uma valiosa
e essencial contribuicdo ao processo de ensino e aprendizagem, através da forca
ativa, criativa e inovadora dos docentes que inventaram novas formas de ensinar’?,
aprender e de coaprender enquanto sujeitos do conhecimento. Como defendeu o
patrono da educacao brasileira, Paulo Freire (1979, p.86): “Educacao nao transforma

0 mundo. Educacdo muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo”.

"Mentimeter: aplicativo desenvolvido para criacdo de diversas formas de ensinar. Permite interacao
em tempo real e também pode ser utilizado para avaliagdo da aprendizagem. O recurso digital agrega
funcionalidades diversas, como nuvem de palavras, criacdo de quiz, suporte para perguntas e
respostas, compartilhamento de apresentacfes, importacdo de arquivos do Google Docs,
partiihamentos de PDF, etc. Acesse e realize 0 seu cadastro: https://www.mentimeter.com/login



https://www.mentimeter.com/login
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Conhecer é tarefa de sujeitos, nao de objetos.
E é como sujeito e somente enquanto sujeito, que o homem pode
realmente conhecer. (Paulo Freire).
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Faixa etaria *

O a3
O 3naa
O sa%
O stat0

O mais de &0 anos

instituico Académica na qual esta vinculado(a)? *

Sua resposts

Vinculo institucional (efetivo, substituto, professor pesquisador) *

Sua resposts

Coaprendizagem & uma metodologia para contexto da aprendzagem online.
Que s& 0=5taca Nas praticas aducativas colaborativas e abertas em contextos
formais, n3o formais e informais. (FREITAS. 2020. p.53). *
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1) Considerando 3 importancia de uma aprendizagem aberta € colaborativa,
como voce organiza 0 modelo de estratégia didatica na formagdo discents
online? *

Sua resposta

2) Quais as etapas necessarias para a impiementagao do modeio que vocs utiliza
no AVA? *

Suz resposts

3) Cuals seriam as etapas de um modelo didatico que possibilite uma

aprendizagem colaborativa e aberta no AVA? *

Suz resposts

4) Quais as competéncias necessarias pars o discente participar em um modelo
didatico para a Coaprendizagem ? *

Sua resposta

5) Pode afirmar que as estrategias didatico-pedagogicas que voce realiza se
enguadram na Coaprendizagem? Se. sim, justifique sua resposta. *

Suas resposta

Colabaore com sugestdes (opcional)

Sua resposta

Acesso disponivel: https://forms.gle/4p6WEMJIQwgM9cKgK8
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G. Conclusao da entrovista o ‘Conelulr & entrersts.

Fonte: autora, 2020.
*Guido da Entrevista Estratégia de Coaprendizagem na Educac¢édo Online. Validado: junho, 2019.



234

(S0 TS
HW
’ 1
oo .

2

ANEXO

Se a educagao sozinha nao transforma a sociedade, sem ela tampouco
a sociedade muda. (Paulo Freire)



QUESTIONARIO ESTILO DE USO DO ESPACO VIRTUAL

ESTILO DE USO DO ESPACO VIRTUAL.

DANIELA MELARE
CATALINA ALONSO GARCIA

0 Este questionario estd desenhado para conhecer seu estilo de uso do espago
wirtual.
0 Neste questionanio ndo existem respostas cometas ou incometas.

Instrugbes:

1. Assinale as afirmativas que tem significado com seu estilo de uso do espago
virtual

2 Se desejar pode realizar comentanios ou sugestdes no final do questionario
referentes a forma de utiizar 3 Internet.

QUESTIONARIO: ESTILO DE USO DO ESPAGO VIRTUAL

Nao tenho horanio fixo para acessar a intemet.

Analiso sempre a qualidade do site da web que acesso.

Abro uma tefa por vez quando Navego na Internet

Gosto de localizar paginas na wed com atividade de
entreterumentniazer

s |[ ] mmum@mﬂmummm
0
0

Sl N |-

em mais de uma pagina da web.

Nas paginas da infernet vejo prmero a imagem e depois o texto escrito.
Tenho uma estratégia propra de busca para encontrar matenais na
Internet

Realzo com frequénca compras peia intemet.

Planejo encontros pessoais € profissionals com oulras pessoas na
internet.
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Na pagina da web observo o texto escrito e depois a imagem.

Busco novas paginas web com frequéncia.

Elaboro matenais de vanos formatos digitais e os coloco on-iine em um
site pessoal ou em sites que publicam paginas de web.
Termino minha pesquisa na Intemet quando encontro O primeiro site
sobre 0 tema investigado.

Busco informacdo em Internet para refletir e gerar ideias propnas e
novas.

Na internet busco imagens significativas que me fazem refletir.

Utiizo palavras técnicas da Intemnet, como por exempio site, web,
chatear, hiperfink, efc, tanto na escrita como na conversa cotidiana.
Planejo 0 tempo de navegacao na Intemnet coordenando-0 com O tempo
de trabalho de outras atividades.

Planejo a pesquisa que realzo na intemet.

Gosto do excesso de informagdes que posso encontrar na intermnet.
Localkzo sempre oportunidades na web (trabaiho, cursos, eventos, etc.).
Expenmento varios lipos de programas que encontro na intemet.

Uso muitas imagens que busco na web para a elaboragao de materiais
de trabaiho.

Utiizo as ferramentas que me oferece a intemet (chat, MSN, skype)
para desenvolver meu frabalho e para comunicagbes rapidas.
Memorizo faciimente as diregdes das paginas da web.

Selecono as informagbes da web baseado em conceitos conhecidos da
vida cotidiana, cientificos ou de expenéncias particulares.

Gostaria de utiizar uma tela tatl no lugar do mouse.

Prefiro 0s textos com hyperfinks.

Sigo procedimentos fixos para abrnr os programas de computadores.
Realizo na Internet aplicagdes profissionais.

Uso a intemet para me relacionar socialmente.

Prefiro pesquisar nos sites ja conhecidos.
Participo de comunidades virtuais de aprendizagem.

Seleciono noticias da web para ler em outro momento.
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a4 D Busco textos @ doCuMmentos Nas Diblotecas, revistas e sites de arguivos

clentificos on-ne

as Utikizo vanas paginas de intermet 80 mosmo tempo.

u_hm.wmmam.wm.
subtitulos

37||_||Organzo de forma estratégica as pastas com os documentos, que
tenho NO meu computador

“Dmam”a INMOMAramitar/gestionar  meus  assuntos

(administrativas, juridicas, legais, etc)
a9 Participo de istas de discussio.
40 Escuto musica da webd enguanto realizo trabalhos no computador

Fonte: BARROS, Daniela Melaré Vieira, 2009. Instrumento validado.

MODELO DE ANALISE™

QUADRO DA ANALISE
QUESTIONARIO ESTILO DE USO DO ESPACO VIRTUAL

BERFIL DEUSO DO ESPACO VIRTUAL

Some as quantidades dos itens ciicados em cada coluna

1X 2X 3 4X

6 X 5X 7X 8

11X 10 9x 12

4X 15X 5 X 13

20X 19X 18X 17X

23X 24X 25X 21X

2N X 21X 2X

35X 33X 28X %X

39X X 30X 29X

40X 3 X 37X 38X

Total de Total de Total de Total de
quadrados quadrados Quacrados quadrades
selecionados selecionados selecionados seleclonados
nesta coluna: 10| nesta colura: 9 | nesta coluna 9 nesta coluns. 7

Fonte: dados da pesquisa, 2020.

2 Modelo de andlise: neste modelo, os dados foram interpretados e transformados numa anélise
estatistica descritiva pelo tipo de pesquisa desenvolvido — “qualitativa transformativa”(Creswell).
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