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RESUMO

Esta pesquisa trata sobre o ensino de histéria no ensino médio: mobilidade urbana e
transportes na Primeira Republica brasileira. O objetivo da investigacdo foi compreender
aspectos da historicidade dos transportes no periodo na Primeira Republica no Brasil
relacionando-os a mobilidade urbana a época, com vistas a problematizar o tema no ensino de
histéria no Ensino Meédio. Especificamente buscou-se a) apreender aspectos da trajetoria do
ensino de histéria no ensino médio na educacdo brasileira; b) compreender aspectos da
historicidade dos transportes no periodo da Primeira Republica; c) relacionar o ensino de
historia a aspectos da mobilidade urbana visando o desenvolvimento da consciéncia histérica
de estudantes do ensino médio; e d) elaborar um caderno de orientacdo didatica para subsidiar
o trabalho de professores e professoras do ensino médio. A investigagdo foi guiada pela
seguinte questdo: de que forma o estudo sobre as transformacfes vivenciadas na Primeira
Republica no Brasil, em especial, aquelas referentes aos meios de transporte poderdo
contribuir para a aprendizagem histérica de estudantes do ensino médio? Para isso,
desenvolveu-se uma pesquisa de natureza bibliografica com apoio nos estudos de Bittencourt
(2003), Guimaraes (1993), Schmidt (2016), Cerri (2011) e Barca (2009), entre outros, para
subsidiar a discussdo sobre o ensino de histéria e a forma como a disciplina tem sido abordada
na escola. Para fundamentar o debate sobre o conceito de consciéncia historica, buscou-se
apoio nos escritos de Rusen (1992, 2010, 2011) e de Cerri (2007, 2011). O aporte tedrico
construido e a pesquisa e escolha de fontes iconogréficas e literarias serviu de base para a
elaboracdo de um caderno de orientacéo didatica destinado a contribuir com a pratica docente
de professores e professoras de Histéria do ensino médio por meio de uma proposta de

oficinas pedagogicas.

Palavras-chave: Ensino de historia. Cotidiano escolar e saberes historicos. Escola, curriculo
e ensino de histéria. Ensino de histéria no ensino médio. Ensino de historia e consciéncia

histérica. Meios de transporte e mobilidade urbana.



ABSTRACT

This research deals with the teaching of history in high school: urban mobility and
transport in the First Brazilian Republic. The objective of the investigation was to understand
aspects of the historicity of transport in the period in the First Republic in Brazil, relating
them to urban mobility at the time, with a view to problematizing the theme in history
teaching in high school. Specifically, we sought to a) apprehend aspects of the history of high
school history in Brazilian education; b) understand aspects of the historicity of transport in
the period of the First Republic; c) relate the teaching of history to aspects of urban mobility
with a view to developing the historical awareness of high school students; and d) prepare a
didactic guidance book to support the work of high school teachers. The investigation was
guided by the following question: how can the study on the transformations experienced in
the First Republic in Brazil, in particular, those related to means of transport, contribute to the
historical learning of high school students? For this, a bibliographic research was developed
with support in the studies of Bittencourt (2003), Guimaraes (1993), Schmidt (2016), Cerri
(2011) and Barca (2009), among others, to support the discussion about the teaching history
and the way the subject has been approached in school. To support the debate on the concept
of historical consciousness, support was sought in the writings of Risen (1992, 2010, 2011)
and Cerri (2007, 2011). The theoretical support built served as the basis for the elaboration of
a didactic guidance book aimed at contributing to the teaching practice of high school History

teachers through a proposal of pedagogical workshops.

Keywords: History teaching. School life and historical knowledge. School, curriculum and
history teaching. History teaching in high school. Teaching history and historical awareness.

Means of transport and urban mobility.
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1 INTRODUCAO

O objeto de estudo desta pesquisa € "o ensino de historia no ensino medio e as
transformacdes operadas nos meios de transportes no periodo da Primeira Republica”. Trata-
se de uma investigacdo que toma a sala de aula como campo de pesquisa e de construcdo do
conhecimento e na qual a concepcdo de ensino de historia distancia-se da simples
memorizacdo de datas e fatos, de verdades absolutas e fragmentadas, construidas a partir de
uma determinada Otica.

Assim sendo, o saber histérico é entendido como algo a que os jovens atribuem
sentido para pensar sobre seu agir na realidade social. Algo como revela o entendimento de
Jorn Riisen (2010, p.43) acerca do aprender historia como “um processo mental de construgdo
de sentido sobre a experiéncia do tempo através da narrativa histérica, na qual as
competéncias para tal narrativa surgem ¢ se desenvolvem”. Para o autor, esta operagédo
cognitiva de gerar significados temporais, ou seja, pensar através da Histdria o presente, o
passado e o futuro, constitui o que o autor define como consciéncia historica.

Desse modo, a histéria da mobilidade urbana e dos transportes coletivos na Primeira
Republica como subsidios a aprendizagem de Historia dos estudantes do ensino médio
despertou nosso interesse porque nos vinte anos de graduada que temos pensamos com
frequéncia nos avangos em torno da educacédo e das propostas de qualificacdo para a mesma.
Refletimos sobre algumas concepc¢des distintas que pairam projetos politicos e envolvem
leituras e posturas académicas postulantes de formas de pesquisa, ensino e divulgacdo do
conhecimento histérico. Entendemos que ndo existem solucBes magicas nem receituarios
descritivos, 0 que existe € 0 mover que nOS empurra a pesquisar e procurar respostas que
abracem este permanente momento de construcdo da nossa pratica profissional. Em

consonancia com Costa (2008, p. 7), entendemos a mobilidade urbana como:

um atributo associado a cidade, e corresponde a facilidade de deslocamento de
pessoas e bens na area urbana. A mobilidade traduz as relagdes dos individuos com
0 espaco em que habitam, com 0s objetos e meios empregados para seu
deslocamento e com os demais individuos que integram a sociedade.
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Essas reflexdes e inquietacdes foram potencializadas quando assumimos a superviséo
do Programa Institucional de Bolsas de Incentivo & Docéncia (PIBID)! da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE) entre 2014 e 2018 na escola em que atuamos ha mais de dez
anos?, a Escola de Referéncia em Ensino Médio Martins Janior, localizada no bairro da Torre,
em Recife-PE. Na ocasido, além da recepcdo aos jovens professores em formagcéo,
construimos um campo de debate e promovemos a escuta sensivel de suas ideias sobre a
docéncia e as experiéncias formativas. As pesquisas e intervencdes pedagdgicas dos
estudantes bolsistas do PIBID, realizadas na escola sobre o ensino de Historia, retornavam ao
professor coordenador de area do projeto na Universidade, cujas orientacdes estreitavam o
didlogo entre a academia e a escola de educac¢do basica.

A nosso ver, supervisionar e orientar estes licenciandos bolsistas inexperientes na arte
da docéncia representou ressignificar o lugar que acreditamos ser o do professor em sala de
aula na contemporaneidade: o de mediador que se assume como agente constituinte e
orientador da formagédo institucional e cidadd de jovens inseridos num contexto de
universalizacdo da internet e de acesso aos mais diversos contetdos, adotando a tarefa de
fazer dialogarem entre si os saberes escolares, da vivéncia em ambiente escolar, com 0s
saberes da academia.

Neste sentido, Tardif (2002), leva em consideracao o saber do profissional docente na
sua pratica cotidiana, entendendo que cada professor € um sujeito tnico com um olhar sobre
as relacdes sociais no seu cotidiano desenvolvendo projetos pedagdgicos que consigam
ampliar possibilidades e olhares sobre a histéria, pois 0 ensino produz o saber docente no
espaco da escola. Como diria a cancdo Anjos da guarda®, de Leci Brandio, “na sala de aula é
que se forma o cidaddo”. Nossa perspectiva direcionam-se aos processos da formacéo cidada
partindo da compreensdo dos estudantes engquanto sujeitos histéricos, ou seja, produtores de

suas experiéncias cotidianas.

! Programa de incentivo e valorizagdo do magistério e de aprimoramento do processo de formacao de docentes
para a educacéo bésica, instituido na gestdo do presidente Luiz In4cio Lula da Silva. Os alunos de licenciatura
exercem atividades pedagdgicas em escolas publicas de educagdo béasica, contribuindo para a integracéo entre
teoria e pratica, para a aproximacao entre universidades e escolas e para a melhoria de qualidade da educacéo
brasileira. Para assegurar os resultados educacionais, os estudantes bolsistas sdo orientados por coordenadores de
area — docentes das licenciaturas — e por supervisores — docentes das escolas publicas onde exercem suas
atividades. O Pibid constitui parte da formacdo inicial para os alunos das licenciaturas e também, formag&o
continuada para os professores de EB das escolas publicas e para os professores das institui¢des de ensino
superior participantes.

2 Ingressei no ano de 2005.

* Anjos da Guarda, langado em 1995, é a misica que da titulo ao décimo terceiro album da cantora, compositora,
atriz e politica brasileira Leci Branddo da Silva (1944).
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Segundo Guimarades (1993) e Bittencourt (2003), os estudos sobre a finalidade do
ensino de historia ao longo da democratizacdo do pais, indicam a luta pela cidadania para que
os curriculos ressaltem a formacdo do cidad&o critico e participativo dos processos politicos
da nacdo brasileira. Guimardes (2016) cita Pagés (2011), concordando que o ensino de
historia visando & formacdo para a cidadania pode ser maltiplo e destaca que a formacéo de

jovens se pauta nos seguintes objetivos:

a) construcdo de um olhar sobre 0 mundo e um sentido critico, bem como o
desenvolvimento do pensamento histérico a temporalidade, a historicidade, a
consciéncia historica; b) a aquisicdo da maturidade politica ativa e participativa de
cidaddos no mundo; c) a tessitura de relagdes entre presente, passado e futuro e a
construcdo de sua consciéncia historica; d) o trabalho sobre problemas
contemporéneos; €) a aprendizagem do debate, a construcdo de suas proprias
opinides, a critica, a escolha, a interpretacdo, o argumento e a anlise dos fatos; f) o
desenvolvimento de um sentido de identidade, respeito, tolerancia e empatia em
relagdo as demais pessoas e culturas; g) a analise do modo pelo qual séo elaborados
os discursos, como se aprende a relativizar e a verificar os argumentos do outro; h) a
defesa dos principios da justica social, econdmica e o rechago a marginalizagéo das
pessoas (GUIMARAES, 2016, p. 20).

De outra parte, a formacdo cidada e a luta por direitos sociais estdo estabelecidas em
textos curriculares como o dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s), as Diretrizes
Nacionais para o Ensino Médio e as Propostas Curriculares estaduais e locais, além dos
Parametros Curriculares para o Estado de Pernambuco. Mais recentemente, algumas leis
também passaram a dispor sobre direitos das minorias sociais e daqueles que historicamente
demandavam reconhecimento desses direitos.

Por outro lado, ao ingressar no Mestrado Profissional em Ensino de Historia, nosso
intuito inicial era pesquisar algo em torno da afetividade e alteridade, mas a proposta de
discussdo da aprendizagem historica tornou-se significativa no momento em que o curriculo
do ensino médio foi reformulado com a aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). A perspectiva era agregar a nossa formacdo experiéncias de pesquisa que
contribuissem com a nossa pratica, auxiliassem os estudantes do ensino médio e pudessem
estreitar os dialogos entre a universidade, como instituicdo formadora de docentes, e a escola
de educacéo basica como campo de atuacdo desse professor.

Refletimos também o quéo acreditamos estarem distantes das discussdes académicas
sobre 0 campo da pesquisa, 0s sobrecarregados professores de extensa carga horaria que
trabalham até trés periodos diarios, entendendo, como salienta Karnal (2018, p. 09), que "ha

algumas décadas houve um equivoco expressivo na modernizacdo do ensino™.
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A época, julgou-se que a introdugdo de maquinas para auxiliar o ensino seria bastante
para dinamizar a aula. Era preciso modernizar a escola. Segundo o autor "multiplicaram-se
entdo retroprojetores, projetores de slides e, posteriormente, filmes em sala de aula”.
Particularmente, os retroprojetores ganharam popularidade extraordinaria nos Ensinos
Fundamental, Médio e Superior. Esta modernizacdo alicercou-se no forte apelo visual que
parecia validar a comunicacdo atraves da projecdo do contetdo e de imagens contidas nos
livros. Com 0 uso desses equipamentos, a velha aula apresentava-se como nova. Do ponto de
vista do ensino de historia, defendemos a ideia de aula como “o momento em que, ciente do
conhecimento que possui, o professor pode oferecer ao seu aluno a apropriacdo do
conhecimento histérico existente, através de um esforco e de uma atividade que edificou este
conhecimento” (SCHMIDT, 1998, p. 57).

Mas inovar no ensino ndo era tdo simples assim, além disso, também ndo reduzia o
esforco provocado pela imensa carga horéria de trabalho & qual o professor estad submetido.
Ademais, as concepgOes que envolveram tais mudangas, em especial, as mudancas
curriculares, ndo foram construidas pelo professor em seu oficio. Referindo-nos as reformas
curriculares indagamos: como se repensa o ensino de Histdria hoje? Pensamos que a formacéo
ndo poderia ficar concentrada apenas na graduacdo, pois supde a formacdo inicial, mas
também a formacéo continuada e permanente.

No entanto, nos Ultimos anos, as formagdes continuadas oferecidas aos professores
tém tentado dar conta da premissa de que formando e atualizando continuamente o0s
profissionais do ensino € possivel melhorar o desempenho dos estudantes nos exames
externos, a exemplo do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica (SAEB)*. Assim, por
ocasido da avaliagdo do SAEB, os descritores de Lingua Portuguesa sdo amplamente
divulgados na escola junto aos professores da area de ciéncias humanas para que 0S mesmos
evidenciem seu comprometimento com o suporte ao trabalho de outros docentes com 0s
estudantes, por exemplo. Todavia, ndo ha discussdo com o professor de Historia acerca da sua
atuacdo docente e das especificidades da disciplina ou de suas propostas.

Em contrapartida, pensar o ensino de Historia ao longo das discussfes dos Ultimos 20
anos, apos o fim do periodo da Ditadura Civil-Militar e da abertura e consolidacéo do regime

democratico, supde discutir no campo do debate ideologico posturas politicas, pluralidade de

* O Sistema de Avaliacio da Educagdo Basica (SAEB) constitui um conjunto de avaliagBes externas em larga
escala que permite ao Inep realizar um diagndstico da educacéo basica brasileira e de fatores que podem
interferir no desempenho do estudante. A partir de 2019, a avaliagdo contempla também a educacdo infantil, ao
lado do ensino fundamental e do ensino médio. Disponivel em http://portal.inep.gov.br/informacao-da-
publicacao/-/asset_publisher/6JYIsGMAMkW1/document/id/6734620


http://portal.inep.gov.br/informacao-da-publicacao/-/asset_publisher/6JYIsGMAMkW1/document/id/6734620
http://portal.inep.gov.br/informacao-da-publicacao/-/asset_publisher/6JYIsGMAMkW1/document/id/6734620
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ideias, representagdes culturais e signos selecionados para consolidar a identidade nacional.
Nesse sentido, questionamos: um ensino de Historia significativo seria aquele ligado a
resolucdo de problemas do cotidiano? Ou seria aquele que, além disso, amplia a visdo de
mundo do estudante, isto é, que o auxilia a enxergar a sociedade tal qual ela é: multifacetada,
plural, majoritaria e, a0 mesmo tempo, minoritaria, herdeira (de uma cultura), etc.?

Diante desses questionamentos, pensamos entédo na mobilidade urbana, como condicéo
de deslocamento de pessoas na cidade, de desenvolvimento de relagBes sociais e econémicas,
a partir da greve dos caminhoneiros de maio de 2018 e da situacdo enfrentada no pais, que
chegou a sala de aula trazida pelas inquietagdes dos estudantes do ensino médio. As
dificuldades de abastecimento e locomocéo; os questionamentos do quando, como e por que
ficamos dependentes do transporte rodoviario? Para onde foram os trens? Qual a historicidade
destes meios de transportes?

Naquela ocasido, a populagdo se viu envolta na greve que envolveu diretamente o
deslocamento de milhares de pessoas. Comércio, escolas e a rede de abastecimento e
escoamento da producdo foram drasticamente alterados. O ritmo da cidade mudou. A greve
dos caminhoneiros protestava contra 0 aumento do preco do diesel pelo governo e a forma
encontrada pela categoria passava pelo bloqueio do reabastecimento dos postos de gasolinas e
0 impedimento do escoamento das refinarias. Formaram-se grandes filas em postos de
gasolina, nas quais pessoas chegaram a dormir na expectativa do abastecimento. Nao apenas
derivados do petréleo, como o gas de cozinha, ficaram escassos e foram inflacionados, mas
também produtos alimenticios, como os hortifrutigranjeiros. Onibus tiveram sua frota
reduzida e boa parte da rotina do mundo do trabalho foi alterada. Escancarou-se, portanto, a
dependéncia do transporte rodoviario em razdo da opcao de dado momento, que representou a
involucdo da malha ferroviaria implantada num pais de dimens6es continentais.

Assim, além de motivada pela repercussdo da greve dos caminhoneiros, dois outros
marcos foram também importantes para a nossa escolha. O primeiro deles foi o conjunto de
mobilizagGes na cidade de S&o Paulo no ano 2013, por conta do aumento da passagem de
onibus e a chamada “revolta dos 20 centavos”, que geraram uma série de passeatas e
trouxeram a tona insatisfagdes politicas com a forma como o Estado toma decisdes arbitrérias.

O segundo foi o movimento estudantil no Recife® e a forma que a policia encontrou para

® O movimento estudantil do Recife, em 2012 e 2013, promoveu uma série de manifestaces na luta contra o
aumento das passagens de 6nibus. Na época o presidente da UEP, Thauan Fernandes, afirmou que os estudantes
seguirdo lutando por seus direitos na cidade. “Nesse inicio de ano, como repetido ha algum tempo todos os anos,
somos surpreendidos com um reajuste da tarifa do transporte puiblico. Por isso saimos as ruas novamente para
pedir melhorias e para exigir a diminuicdo das tarifas, que acabam de excluir parte da sociedade da plena
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conter manifestantes mais exaltados, que promoveram depredagdes nos transportes publicos.
Mas, a escolha se deveu mesmo ao nosso entendimento do qudo os estudantes, de um modo
geral, estdo atentos as questdes politicas do tempo presente, neste caso, as questdes politicas
referentes aos transportes coletivos na cidade, ao planejamento urbano e a sua historia.

Assim, recentemente os historiadores foram convocados a explicar e a sociedade a
encarar o desmantelamento do sistema viério brasileiro provocado por uma greve. E 0 que
seria modernizar os transportes coletivos? Por que a malha ferroviaria foi abandonada e nédo
modernizada? E o que a histdria ensinada teria a ver com esses questionamentos? Foi nesse
momento que pensamos como sdo feitas essas escolhas. Neste sentido, entendemos que tomar
como objeto de aprendizagem as transformacfes nos meios de transporte em determinada
época, a exemplo das modificacGes na paisagem do Recife a partir da implantacdo do bonde,
com estudantes do ensino médio ajuda a fazé-los entender como aqueles anos foram decisivos
e transformadores da cidade e da visao de mundo das pessoas.

Destacamos, no entanto, que se a greve dos caminhoneiros se constituiu como mote
para a pesquisa, isso ndo significa a desconsideracdo dos limites e possibilidades de outras
modalidades de transporte, uma vez que todas elas estdo submetidas as relagbes sociais:
politicas, econdmicas, de trabalho, de producdo e de consumo. Ou seja, no contexto de
sociedades complexas ndo ha como inferir que apenas os transportes rodoviarios chegariam a
um momento de crise, mas foi a partir da crise destes que problematizamos o ensino de
historia com estudantes do ensino médio.

Entendemos assim, que discutir o deslocamento pela cidade € deslocar-se pela historia,
é observar os percursos da mobilidade urbana, da implantacdo da malha ferroviaria no periodo
imperial e da escoacdo da producdo, do reabastecimento dos centros urbanos e dos projetos de
divisbes espaciais entre campo e cidade. Refletir sobre a histdria destas mudancas estruturais
é narrar historias de superacdo das adversidades geograficas, das migracdes, das rotas, das
pontes, dos povoados, do surgimento de cidades e do fim de outras, da engenharia, dos
produtos e servigos, das exportacdes e da importacdo de maquinario. Trata-se de narrar a
histéria do conhecimento desenvolvido pela humanidade em um pais de dimensbes
continentais e em suas cidades, cuja dindmica e complexidade requer analises pautadas no
conhecimento historico.

Mas, como sensibilizar os estudantes a pensar historicamente a cidade, a

industrializacdo internacional e nacional? Conseguem 0s estudantes extrair da acéo

utilizagdo do transporte coletivo”. Disponivel em https://une.org.br/2013/01/em-recife-aumento-da-tarifa-do-
transporte-publico-mobiliza-estudantes/


https://une.org.br/2013/01/em-recife-aumento-da-tarifa-do-transporte-publico-mobiliza-estudantes/
https://une.org.br/2013/01/em-recife-aumento-da-tarifa-do-transporte-publico-mobiliza-estudantes/
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observacdo-reflexdo do seu cotidiano as mudancas e permanéncias historicas dos meios de
transportes e mobilidade que engendram relacGes sociais, espaciais e modos de sentir e ser na
cidade? Entendemos que esse pode se constituir como um dos desafios postos ao professor de
histéria. Como aponta Caimi (2008, p. 132):

No campo do ensino de historia, as transformagdes também sdo contundentes e as
proposi¢cdes ndo sdo menos ambiciosas, tendo em vista: a) a compreensdo da
relatividade do conhecimento histérico, fruto ndo de verdades definitivas, mas do
olhar do historiador — sempre seletivo —, do método e das fontes; b) a ruptura com a
ordenacdo temporal e espacial dos contetidos, fundamentada na nocdo de multiplas
temporalidades, de Fernand Braudel (1978), e na perspectiva francesa da historia por
eixos tematicos; ¢) o consenso em torno da impossibilidade de estudar toda a
histéria da humanidade, de todas as épocas e lugares, e da necessidade de fazer
recortes de teméticas e probleméticas de estudo nos programas escolares, com base
em preocupacdes advindas das praticas sociais e das probleméticas do tempo
presente; d) a compreensdo da memoria historica como instrumento de luta, de
emancipacdo e de transformagdo social, na medida em contribui para o
desenvolvimento de habilidades de pensamento que permitem a desnaturalizacdo do
passado e o questionamento das tradi¢des herdadas; e) a incorporacdo de diversas
linguagens de ensino, com especial atengdo para o cinema, a mdsica, a imagem e
documentos historicos impressos em geral; f) a tentativa de substituicdo da
memorizacgdo pela reflexdo historica, favorecendo a aprendizagem pela descoberta
pela construcdo do conhecimento; g) a énfase na produgdo do conhecimento pelo
manuseio de fontes histéricas, visitagdes a arquivos, museus, sitios arqueoldgicos,
destacando-se o esforco de promovera apropriacdo dos procedimentos da pesquisa
histérica, pelos estudantes; h) a valorizacdo da histdria local pelo estudo do meio e
pela memaria oral.

Muitas destas possibilidades ja se encontram no campo das discussées académicas,
algumas delas como pesquisas do Mestrado Profissional de Ensino de Histéria e outras tantas
ja estdo incluidas nos proprios livros didaticos. A compreensdo de que o estudante nao
aprende histdria somente na sala de aula e que o faz por meio de variadas linguagens, abre o
leque para inumeros debates da atualidade sobre os usos de uma historia publica. No entanto,
acredito que a sala de aula, se entendida como espaco de didlogo, tem potencial indiscutivel.

A maior evidéncia é a atual preocupacdo com a aprendizagem historica.

O professor de Historia na escola estabelece diferencas entre os diversos discursos
que propdem recriar o passado e o relato historiografico, discute a especificidade do
cinema, da televisdo, da literatura e, sobretudo, da historiografia como espaco
mesmo do oficio de producdo de representacdo desse passado (PEREIRA e
SEFFNER, 2008, p.119).

Diante do contexto descrito, o percurso tedrico-metodologico tracado pela pesquisa,
que se caracteriza como de natureza bibliografica, inclui estudos de Bittencourt (2003),
Guimaraes (1993), Schmidt (2016), Cerri (2011) e Barca (2009), entre outros, na discussao
sobre o ensino de historia e a forma como a disciplina tem sido abordada na escola. Para

fundamentar o debate sobre o conceito de consciéncia historica, buscamos apoio em Risen
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(1992, 2010, 2011) e Cerri (2007, 2011). O aporte tedrico construido serviu de base para a
elaboracdo de um caderno de orientacéo didatica destinado a contribuir com a pratica docente
de professores e professoras de Historia.

Assim, diante das questdes levantadas no processo de constru¢do do nosso objeto de
estudo, esta investigacdo foi guiada pela seguinte questdo: de que forma o estudo sobre as
transformacoes vivenciadas na Primeira Republica no Brasil, em especial, aquelas referentes
aos meios de transporte poderdo contribuir para a aprendizagem historica de estudantes do
Ensino Médio? Esta questdo expressa o0 objetivo de compreender aspectos da historicidade
dos transportes no periodo na Primeira Republica no Brasil relacionando-os a mobilidade
urbana a época, com vistas a problematizar o tema no ensino de histéria no Ensino Médio.
Especificamente trata-se de a) apreender aspectos da trajetdria do ensino de histéria para o
Ensino Médio; b) compreender aspectos da historicidade dos transportes no periodo da
Primeira Republica brasileira; ¢) relacionar o ensino de histéria a aspectos da mobilidade
urbana visando o desenvolvimento da consciéncia histdrica de estudantes do ensino médio; e
d) elaborar um caderno de orientacdo didatica para subsidiar o trabalho docente de professores
e professoras.

A dissertacdo esta organizada com um primeiro capitulo introdutério no qual sdo
apresentados 0s elementos estruturadores da pesquisa situados em seu contexto de
emergéncia, o ensino de histéria no ensino médio. O segundo capitulo discute sobre o
conceito de consciéncia historica e sobre a historia ensinada no ensino meédio em diferentes
momentos da educacdo brasileira. O terceiro capitulo aborda aspectos gerais da Primeira
Republica e da historicidade dos transportes no periodo, relacionando-o a mobilidade urbana.
Ambos os capitulos expdem os fundamentos tedrico-metodoldgicos para o alcance dos
objetivos da investigacdo e para elaboracdo de uma proposicdo didatica para o ensino de
histéria no ensino médio. Ao final sera apresentado o caderno de orientacdo didatica para

subsidiar o trabalho docente de professores e professoras de histéria do ensino médio.
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2 O ENSINO DE HISTORIA NO ENSINO MEDIO BRASILEIRO

Pensar no Ensino de historia para o Ensino Médio é compreender o que se discute nos
dias atuais em relacdo aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), bem como
considerar a disciplina em sua historicidade, relacionada a uma caminhada regida por
legislacBes que pensam e repensam o que deve ou nado fazer parte de uma proposta curricular
para formacdo dos jovens em cada periodo historico. Nesse sentido, refletir sobre as
aprendizagens que o0 ensino deve possibilitar aos discentes como ferramentas a serem
utilizadas em sala de aula para desenvolver a consciéncia histérica, torna-se de suma
importancia na formagéo de novos cidad&os.

E comum quando falamos em ensino de histéria, perguntarmos o que é esse ensino?
Parece que uma sociedade pragmatica como a nossa atribui aplicabilidade ao aprendizado e se
alia a uma provavel utilidade imediata do ensino, que de certa maneira servira para algo. Mas,
0 que podemos ensinar? Quais temas poderiam ser abordados na construgédo da percepcéo que
relaciona presente e passado? O que trazemos para a sala de aula, além de fazer parte de um
programa estruturado pelos eixos disciplinares nas propostas de ensino em diversos
documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio e os Parametros Curriculares Estaduais, diz respeito a vida
das pessoas. E esta possui também uma relacdo estreita com a visdo de mundo do grupo ou
sociedade em gue as normas sdo gestadas, com nossos posicionamentos e com o desejo de
contribuir para a formacao de sujeitos criticos e pensantes.

Neste capitulo tratamos sobre o ensino de histéria para o Ensino Médio e a
necessidade de favorecer a construgcdo de uma consciéncia historica mais complexa entre

estudantes da etapa final da Educacdo Basica.

2.1 O CONCEITO DE CONSCIENCIA HISTORICA

Para Rusen (2011, p.37), “a consciéncia histérica € um conjunto coerente de operacfes
mentais com as quais 0s homens interpretam sua experiéncia de vida no tempo”. E uma
combinacdo complexa de operagdes para apreensdo do passado regulada pelo interesse de
compreender o presente e presumir o futuro. A consciéncia historica constitui a capacidade de
compreensdo da nossa trajetdria humana, nossas acdes e interagdes no mundo ao longo do

tempo. De tal modo, se os estudantes vierem a perceber as conexdes entre as trés dimensdes
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do tempo, ao construirem uma consciéncia historica mais elaborada, eles podem evitar a ideia
de que a historia lida unicamente com o passado, ocorrendo de observar a interligacdo entre
diferentes tempos.

Alves (2015), ressaltando a categoria consciéncia histdrica de Rusen, defende que a
racionalidade histdrica é usada por todos nos e possui diferentes formas de constituicdo do
sentido historico. Segundo o autor:

A consciéncia histdrica tradicional se relaciona a permanéncia inquestionavel de
valores morais e modos de vida tradicionalmente estabelecidos, doando ao tempo
um carater estavel, repetitivo. Na consciéncia historica exemplar ou modelar o
passado fornece principios que podem ser usados como modelo para situacoes de
vida no presente — aquilo que Cicero chamou na Antiguidade de “Historia Mestra da
Vida”. A consciéncia histdrica critica, por sua vez, se relaciona a uma postura critica
dos individuos a valores morais tradicionalmente estabelecidos, pois pensa cultura
como algo que se transforma ao longo do tempo. Finalmente, a consciéncia historica
genética avanca em relagdo a posturas de aceitagdo ou rejeicdo do passado, pois
entende que mudancas e permanéncias estdo sujeitas ao tempo e, portanto, devem
ser historicizadas (ALVES, 2015, p.326).

Nesse sentido, caberia a histéria ensinada nas escolas possibilitar o entendimento
dessa ligacdo interdependente entre passado, presente e futuro. Para isso, faz-se necesséaria
uma atencdo especial a abordagem e as orienta¢bes metodoldgicas presentes nas concepcdes
gue norteiam o ensino de historia, presentes nos textos legais e nos curriculos, para que o
trabalho com determinados recursos pedagdgicos e a possiblidade de desenvolver narrativas
com os estudantes contemplem o desenvolvimento da consciéncia historica.

Em Rusen (1992, p.29), a competéncia narrativa € a competéncia especifica e
essencial da consciéncia histdrica, uma vez que € através da narrativa que se pode realizar
uma orientagdo temporal, sintetizando historicamente as dimensdes do tempo e o valor da
experiéncia. E nesse ponto que acreditamos que os estudantes tém uma consciéncia do
presente que remete ao passado como algo que dimensiona um olhar para o futuro recorrendo
as suas experiéncias, logo é importante compreender como esse estudante constrdi o seu

conhecimento. Alves (2015, p. 326), afirma que

A formacgédo de uma consciéncia histérica moderna prima pelo uso da racionalidade
histérica para a qualificacdo das operagdes mentais do pensamento histdrico. Este
tipo de pensamento é presente em todos os seres humanos, pois surge do
enfrentamento de suas necessidades cotidianas de orientacdo.

Para Cerri (2011), o proprio conceito de consciéncia historica tem madltiplos

significados e olhares, isso porque nem todos que trabalham com essa expressédo lhe atribuem
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0 mesmo sentido. Segundo o autor, um primeiro aspecto da discussdo a considerar é se a
consciéncia historica é um fendmeno inerente a existéncia humana ou se é uma caracteristica
especifica de parcela da humanidade, uma meta ou estado a ser alcancado. Ou, em outros
termos, se se trata de um componente da propria consciéncia no sentido geral de
autoconsciéncia, de saber-se estando no mundo. E nesse caso, se seria algo inerente ao existir
pensando e sabendo. Ou ainda se estamos tratando de um nivel especifico de saber que nédo é
imediatamente caracteristico de toda a humanidade e, portanto, é uma forma de conhecer a
qual € preciso chegar, no sentido de tomada de consciéncia.

A existéncia humana de situacdes coletivas exige cada vez mais um ser consciente da
sua historicidade e da sua agdo como sujeito, ja que remete a uma série de situacBes
relacionadas com o planeta, 0 meio ambiente, a vida social, os seres humanos que circulam,
atravessam as dobras do tempo e se encontram muitas vezes nas encruzilhadas do mundo.

Cerri (2011, p.30-31) aponta que a “consciéncia histdrica pressupde justamente esse
individuo vivendo em grupo tomando-se em referéncia aos demais de modo que a percepcao e
a significacdo do tempo s6 podem ser coletivas”. Nesse sentido, vale a maxima de que o
homem ndo é uma ilha, ou seja, pensar no homem historicamente é pensar na histéria da
humanidade e como esses seres se movimentaram/movimentam no espago, construindo as
veredas e trajetos, as linhas de uma cidade. Desse modo, como ignorar a nossa agdo enquanto
sujeitos historicos diante de diretrizes politicas para pensar o planejamento urbanistico de uma
cidade quando as discussdes e tomadas de decisdo de um grupo interferem no cotidiano de
varias pessoas e no seu deslocamento diario?

Reconhecemos como Cerri (2011, p.64) que "a historia, disciplina cientifica, baseia-se
na nocao de historicidade e a oferece como elemento do pensamento cotidiano, ou seja, todas
as coisas resultam de um processo histérico e continuam na histéria". E a historia supbe a
compreensdo da realidade a partir de sua vinculagdo ao contexto no qual foi gerada. E como o
ensino de historia pode contribuir para que o estudante aprenda a pensar historicamente a
partir de situacOes concretas observadas no campo dos deslocamentos das pessoas no espaco e

das memorias referentes a identidade dos moradores com o lugar de pertencimento.
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2.2 O ENSINO DE HISTORIA NO ENSINO MEDIO

O ensino de historia, ndo obstante sua importancia na escolarizacdo basica tem
passado por grandes reformas educacionais, desde sua inser¢do oficial nos curriculos das
escolas brasileiras em 1838. Podemos destacar algumas reformas educacionais que receberam
0s nomes dos gestores que a propuseram, tais como: Francisco Campos (1931), Gustavo
Capanema (1942/1951), Jarbas Passarinho (1971), Paulo Renato de Souza (1996/2001). Essas
reformas tiveram uma dimens&o politica na organizacao do ensino e na formacéo do cidadao
nacional, além de servir de apoio a organizacdo dos contetidos historicos e teméticos que
modificaram o ensino e a atividade pedagdgica do professor.

Segundo Reis Filho (1998, p.47),

uma reforma educacional é uma iniciativa que nasce para legitimar antigas praticas
ou para instigar uma nova pratica pedagdgica, sem garantias, evidentemente, de que
a inovacéo seja apropriada de imediato pelos seus executores/consumidores.

Essa premissa dialoga com a descricdo de reformas flagradas, ao longo do periodo
republicano, no sentido de configurar em nivel legal o que as nossas instituicdes conhecem
hoje como ensino de historia.

A proposta de adequacdo do ensino de histdria, apds a Franca ser o seio das revolucdes
e mudancas promovidas pela burguesia, direcionou olhares para uma proposta de formacéo do
cidaddo através de uma escola publica, gratuita e de um ensino laico, a priori afastado daquilo
que fundamentou o antigo regime, o ensino eclesiastico. Com o objetivo de dar um arcabouco
ao novo Estado Nacdo, a pauta do nacionalismo em pleno século XIX conclamava a escola a
constituir a personificacdo dos herois da patria e da nacdo que seria transmitida aos estudantes
a partir dos programas do ensino de historia na configuracdo do seu estatuto de ciéncia sob a

influéncia do positivismo reinante no seculo XIX.

E também, neste periodo de constituicdo dos estados nacionais que a histéria ganha
seus objetivos mais duradouros, ou seja, servir de instrumento para consolida¢do dos
estados nacionais, constituindo-se em espacgo para a propagacdo dos feitos de seus
herois através das atitudes dos estados representados por seus comandantes.
(CAINELLLI, 2010, p. 21).

O Brasil ira aparecer justamente no século X1X como Estado independente a partir de
1822. O sentimento de nacionalidade e a imagem que seria projetada acabaram aproximando

a construcdo historiografica brasileira de um modelo civilizatério eurocéntrico. Considerando
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ser o Brasil uma nagdo que se originou das forcas politicas do trono Portugués e que atingiu
sua “independéncia‘“, sua Historia Nacdo Universal ndo poderia ignorar a construgdo de uma
narrativa historiografica na qual a contemporizacdo da Europa ocupasse lugar de molde
(CAINELLI, 2010).

De acordo com a autora, o Colégio D. Pedro 11°, situado no Rio de Janeiro, no ano de
1838 foi o local de onde partiu o referencial para a constru¢do do programa para o Ensino de
Histdria, repassando para os Ginasios provinciais, as diretrizes a serem seguidas num plano
nacional. Do momento de sua criacéo até os tempos republicanos tornou-se o centro gestor de
uma Histéria Nacional, passando a proliferar o que deveria ser ensinado e aprendido, como
moldar o que deveria ser o saber histérico, contido nos livros e nas concepgdes das escolas.

Nés tinhamos a priori, o Instituto Historico e Geografico Brasileiro’ e os ideais
iluministas do século XIX definindo o que deveria ser ensinado nos curriculos do ensino
secundario, preocupados com a formagdo de uma memoria nacional. Os autores responsaveis
pela producgdo de livros e manuais a serem publicados eram homens de notorio saber, ou seja,
advogados, meédicos, escritores e intelectuais que tinham uma forte formacdo nas
universidades europeias. Alguns eram sécios do Instituto Historico Geografico Brasileiro,
indicados pelo Ministro imperial Bernardo Pereira de Vasconcelos, e comprometidos com o
projeto Monarquico de dar sentido a Nacdo Brasileira (CAINELLI, 2010).

Com o alvorecer do Regime Republicano no Brasil e a queda do governo imperial por
suas limitagdes em corresponder aos anseios de diversos grupos que formavam o Estado
Nacdo, observam-se revoltas ocorridas nos varios rincées do Império. Qual a histéria que a
Republica traria em rompimento com os moldes europeus na valorizagéo da cultura nacional,
na formacdo do povo brasileiro e na valorizacdo dos simbolos republicanos? E qual passado
seria construido para convergir com 0s anseios de uma nova forma de governo com um
modelo de administracdo recém-instalada?

Nos anos 1930, com o0s questionamentos de uma elite que governou o pais durante a
Primeira Republica e que criou uma politica de valorizacdo da agricultura do café e das

®0 Colégio D. Pedro 11 funcionava desde o Império como estabelecimento-padr&o de Ensino, tendo seu nome
modificado com a proclamagao da Republica, para Instituto Nacional de Instrugdo Secundaria. Ja em 1890,
mudou novamente para Ginasio Nacional. J& na sua fundagéo, era apontado como sendo guiado diretamente
pelas influéncias francesas, pois deles vinha a experiéncia que se refletia na organizacéo e divisdo dos conteldos
a serem trabalhados.

" 0 Instituto Histérico e Geografico Brasileiro nasceu, em 1838, da aspiracdo de uma entidade que refletisse a
nacao brasileira que, ndo muito antes, conquistara a sua Independéncia.
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oligarquias rurais, surge a necessidade de um atendimento as classes populares e suas
reivindicacdes por cidadania, expressas por meio das algumas revoltas®.

Em 1931, foi aprovada a Reforma Francisco Campos®, logo apés o golpe de 1930 e a
instalacdo do governo provisério de Getulio Vargas. Conduzir os rumos de uma nacdo era
pensar na educacdo do seu povo. Uma educacdo que desenvolvesse o pais e atendesse as
exigéncias de mercado. A primeira reforma educacional criou o Conselho Nacional de
Educacao e organizou o ensino em secundario e comercial, sendo esse ultimo a expressédo de
um olhar para as novas diretrizes politicas de um pais que pensava em modernizacao,

industrializacdo e reforma urbana, destaques do periodo Varguista.

A Reforma Francisco de Campos, ao organizar o ensino secundério através do
Decreto n°® 19890/31, institui a Histéria da civilizacdo como disciplina obrigatéria
em todas as séries do curso Fundamental, e na 12 série do curso Complementar para
candidatos a matricula no curso juridico. A Historia natural, por sua vez, compde as
trés Gltimas séries do curso Fundamental e todo o curso Complementar para
candidatos aos cursos de medicina, farméacia, odontologia, engenharia e arquitetura
(FREIRE, 2018, p.48).

Paralelamente ganha forca no Brasil 0 movimento denominado de Escola Nova®,
cujos defensores, educadores de renome nacional, elaboram e publicam o Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo Nova, “cuja ideia se originou nos debates da IV Conferéncia Nacional
de Educacéo, reunida no Rio de Janeiro, em dezembro de 1931” (AZEVEDO, 2010, p.24). De
acordo com o Manifesto, a educacdo ndo deveria ser memoristica ou livresca, mas levar a
refletir, questionar, superar limites, visando a democracia no pais.

Segundo o jornal O Estado de S. Paulo, de 22 de mar¢o de 1932, além de elaborar as
diretrizes do plano de educacdo, “o0 manifesto passa a demonstrar como ele deve ser
executado, através da escola primaria, da escola secundaria e da escola superior, assinalando
que o ponto nevralgico da questdo reside na escola secundaria” (AZEVEDO, 2010, p.112).

Como visto, as dificuldades enfrentadas ainda hoje pelo ensino médio contam mais de um

® Canudos, Contestado, Revolta da Vacina, Revolta da Chibata, Greve de 1917.

% Em 1931, vérios decretos efetivaram a legislacio educacional conhecida como Reforma Francisco Campos,
que estruturou e centralizou para a administracao federal 0s cursos superiores, 0 ensino secundario e 0 ensino
comercial (ensino médio profissionalizante)

10 O movimento da Escola Nova surge por volta de 1889, em resposta a sociedade industrial e tecnoldgica.
Essas se nutrem predominantemente de uma ideologia democratica e progressista, inspirada em ideais de
participagdo ativa dos cidaddos na vida social e politica, de desenvolvimento no sentido libertario das prdprias
relagGes sociais. Este movimento teve como referencial Cecil Reddie, na Inglaterra e Dewey, nos Estados
Unidos. Para este movimento era necessario atender as demandas da sociedade moderna. Na concepgéo nova, 0
foco passa a ser o0 aluno que é capaz de definir os procedimentos que o guiara na posse de sua propria
aprendizagem, sendo essa guiada por suas necessidades e prazeres.
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século, e 0 modelo capitalista de desenvolvimento social e econémico tem direcionado 0s
caminhos da educacdo e, em particular, desta etapa da escolaridade bésica.

A época da publicacio do Manifesto, uma série de manuais e compéndios foi
publicada, direcionada aos professores para refletirem e repensarem o ensino e sua préatica
pedagogica, pois a escola ndo poderia ser o campo de dominio de uma elite, nem a ideologia
dominante ser repassada sem reflexdo. De acordo com AZEVEDO (2010, p.112), os modos

de pensar deveriam ter claro que:

é impossivel realizar-se em intensidade e extensdo uma sélida obra educacional sem
se rasgarem na escola aberturas no maior nimero possivel de direcfes e sem se
multiplicarem os pontos de apoio de que ela precisa, para se desenvolver, recorrendo
a comunidade como a fonte que lhes h&a de proporcionar todos os elementos
necessarios para elevar as condi¢fes materiais e espirituais das escolas.

Em 1942 com a Reforma de Capanema®* ficaria mais claro a perspectiva de educacéo
do Estado Novo. A moral e o civismo seriam valores predominantes na abordagem do ensino
para preparacdo do cidaddo. O ensino de histéria daria continuidade a uma abordagem ligada

a formacéo da nacionalidade e do povo brasileiro.

A Historia geral integra as duas primeiras séries do curso Ginasial, enquanto a
Historia do Brasil compde os curriculos das duas séries finais do referido curso. Nos
cursos Classico e Cientifico a Historia geral é disciplina constitutiva das duas séries
iniciais e a Histéria do Brasil integra a 3? série de ambos os cursos (FREIRE, 2018,
p.48-49).

Ao pensar no contexto sociopolitico, na aproximacdo de Vargas com regimes

totalitarios com os quais simpatiza e de uma ditadura no seu préprio governo, inferimos que a

! Durante o Estado Novo (1937-1945) a regulamentac&o do ensino foi levada a efeito a partir de 1942, com a
Reforma Capanema, sob o nome de Leis Organicas do Ensino, que estruturou o ensino industrial, reformou o
ensino comercial e criou o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI, como também trouxe
mudangas no ensino secundario. Gustavo Capanema esteve a frente do Ministério da Educagdo durante o
governo Getulio Vargas, entre 1934 e 1945. Foram esses os decretos-lei: -Decreto-lei n. 4.073, de 30 de janeiro
de 1942, que organizou o ensino industrial; -Decreto-lei n. 4.048, de 22 de janeiro de 1942, que instituiu o
SENAI; -Decreto-lei n. 4.244 de 9 de abril de 1942, que organizou o ensino secundario em dois ciclos: o
ginasial, com quatro anos, e o colegial, com trés anos; -Decreto-lei n. 6.141, de 28 de dezembro de 1943, que
reformou o ensino comercial. Em 1946, ja no fim do Estado Novo e durante 0 Governo Provisorio, a Lei
Orgénica do Ensino Priméario organizou esse nivel de ensino com diretrizes gerais, que continuou a ser de
responsabilidade dos estados; organizou o ensino primario supletivo, com duragéo de dois anos, destinado a
adolescentes a partir dos 13 anos e adultos; a legislacdo de ensino organizou também o ensino normal e o ensino
agricola e criou o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial - SENAC. Nesse momento o Ministério da
Educacdo estava a cargo de Raul Leitdo da Cunha. Foram esses 0s Decretos-lei: -Decreto-lei n. 8.529, de 02 de
janeiro de 1946, que organizou o ensino primario a nivel nacional; Decreto-lei 8.530, de 02 de janeiro de 1946,
gue organizou o ensino normal; -Decretos-lei n 8.621 e 8.622, de 10 de janeiro de 1946, que criaram 0 SENAC;
-Decreto-lei n. 9.613 de 20 de agosto de 1946, que organizou o ensino agricola.
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lei reflete a visdo politica que visava a formacéo dos cidaddos do periodo denominado Estado
Novo e a que se propunha o ensino de Historia a partir dessa reforma.

Tendo em vista a formacéo de uma identidade nacional e a legitimacdo dos poderes
estatais, 0 ensino da Historia do Brasil volta-se a época para a formacéao do cidadao
politico através da transmissdo, memorizacdo e repeticdo de conteudos. A funcdo
civica da disciplina de legitimar a ordem social e politica, bem como seus dirigentes,
da sentido a sua prépria existéncia constituindo-a como sindnimo de
nacdo/civilizacdo, cujo principal agente histérico é o politico-governamental
(FREIRE, 2018, p.49).

J4 na década de 70, uma nova legislacdo™atingiu duramente a disciplina de Historia,
no ensino denominado, a partir de entdo, de ensino de primeiro grau — 12 a 82 séries — que
passou a incorporar o ensino da geografia e da historia, a ser ministrado da 5 a 82 séries, na
area de Estudos Sociais. Essa definicdo provocou superficialidade no trato com os conteldos,
além da adocédo de estratégias de comemoracdo de datas nacionais e relatos do passado sem
posicionamento critico, visando apenas a memorizacdao de fatos descontextualizados. “Por
determinacédo da Lei 5692/71, a Histdria como disciplina escolar passa a integrar, com carga
horéria reduzida, apenas o curriculo do segundo grau” (FREIRE, 2018, p.53).

O peso dessa medida na formacao dos jovens sobre a historia de um pais tem o poder
de silenciar a participacdo de cidaddos criticos que visibilizem a consciéncia do poder de agir
sobre sua historia. Uma histéria que ndo vé a classe juvenil como formada por sujeitos ativos
e participativos, excluindo-os da escrita narrativa, oferecendo fatos do passado amparados no
modelo técnico de memorizacdo de datas e nomes de herois, vistos como pessoas exemplares
porque eram cidaddos representantes da elite da nagdo. Esse modelo reproduziu a estratégia
de governo na formacao de jovens por mais de duas décadas, formou geracfes que passaram a
ver a cidadania e 0 seu exercicio de uma maneira apartada das nuances democréaticas. A esse

respeito, Cardoso (2015, p.328) afirma:

Ao longo da Histdria infelizmente a escola tem sido usada também para
a imposicdo de ideologias, manutencdo do poder politico, colonizagdo da
mentalidade das pessoas, entre tantos outros (des)servicos. As aulas de Histdria tém
sua parcela (importante) de contribuicdo, pois em muitos momentos transformam-se
num espago de reproducéo irrefletida da experiéncia humana dentre tantos existentes
na sociedade. Nessa perspectiva, 0 aprendizado historico se torna refém da repeticdo
das narrativas dos professores, dos autores de manuais, dos veiculos midiaticos ou,

12 A consolidagdo dos Estudos Sociais em substituicdo a Historia e Geografia ocorreu a partir da Lei n. 5.692/71,
durante o governo militar. Os Estudos Sociais constituiram-se ao lado da Educacgdo Moral e Civica em
fundamentos dos estudos histdricos, mesclados por temas de Geografia centrados nos circulos concéntricos. Com
a substituicdo por Estudos Sociais os conteidos de Histéria e Geografia foram esvaziados ou diluidos, ganhando
contornos ideoldgicos de um ufanismo nacionalista destinado a justificar o projeto nacional organizado pelo
governo militar implantado no pais a partir de 1964. (PCNs, 2001, p.26).
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num degrau acima nas relacbes de poder, das opgOes ideolégicas do Estado ou do
Mercado que atuam para a manutenc¢do
da mentalidade alheia.

Talvez por isso agdes de jovens formados com outras concepcOes de ensino e de
sociedade sejam vistas como badernas ou ag¢Ges criminosas. Por outro lado, essa memoria de
aprendizagem é tdo forte que até nos dias atuais muitos pais colocam que o ensino de histdria
é s6 memorizacdo. Outro elemento a observar diz respeito ao fato de que alguns brasileiros
estariam demonstrando pouco entusiasmo para a mobilizacdo politica e luta pelos seus
direitos, enquanto outros estariam buscando diferentes formas de luta por meio daquela que
passou a agora contemporanea, que sdo as redes sociais. Por sua vez, € possivel observar
também que alguns jovens ndo estariam questionando informacdes da midia e tratando-as
como se fossem verdades absolutas, a exemplo das fake news que circulam cotidianamente.

Esse estado de coisas tem relagdo com o ensino de historia, na medida em que

as concepg¢des historicas com as quais travamos conhecimento na escola terdo,
certamente, papel importante na elaboracdo de nossas visbes de mundo e dos
conceitos que nos levardo a atitudes e comprometimentos (ou ao descompromisso)
em relacéo as transformagdes do mundo em que vivemos. (ABUD, 2017, p.15).

Por outro lado, as politicas curriculares dos governos que descaracterizaram as
ciéncias humanas e, particularmente, a disciplina historia ndo s6 atingiram os estudantes, mas
também a formacdo dos professores, que durante duas décadas adentravam os cursos de
licenciatura curta em Estudos Sociais, e quando formados, estavam preparados apenas para
repassarem o contetido do livro didatico autorizado pelo Estado. Como destaca Abud (2008,
p. 40):

os programas do curso ginasial foram reduzidos a uma listagem factual, na
perspectiva de Histéria Politica, seguindo as programagdes antigas, seguindo
programagcdes antigas. Os Valores inculcados neles eram os que predominavam no
pos-guerra como da pacificagdo e unido entre 0s povos e as questdes colocadas pela
Guerra Fria como a importancia a democracia liberal e o repidio aoc comunismo.

Em contrapartida, a partir dos anos 1980 o regime militar comeca a perder forcas e
intensificam-se os debates em torno da educacdo e, em especial, em defesa do retorno da
historia e da geografia aos curriculos do primeiro grau. Foram anos marcados pelas lutas em
torno de um projeto de nagéo que visasse a abertura democrética e que trouxesse em sua égide
uma sociedade libertaria, onde a cidadania representasse 0 pleno exercicio dos direitos
sociais. Para vencer os mecanismos de controle do Estado e os programas que contribuiram

para sua intervengdo na constru¢cdo de uma sociedade pouco politizada, era necessario
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responder: 0 que € o cidaddo de uma sociedade democratica? Como o contexto de uma
politica neoliberal interferiria nos rumos da educacdo e da formagdo desse cidaddo?
Compreender a histéria ensinada era entender como 0s saberes seriam construidos e
dialogados diante dessa nova experiéncia de mundo. Diante da visdo de uma aldeia global, de
um mundo onde as distancias tornaram-se curtas com o avanco da tecnologia, a abertura dos
paises ao comércio internacional, gerou uma cidadania planetaria.

Nos anos 1990, essas discussdes fomentaram e trouxeram a continuidade do debate e
da defesa de uma nova concepcdo para o ensino de Historia, fazendo surgir uma proposta de
organizacao do curriculo por eixos tematicos, ultrapassando a visao de ensinar uma Histdria
memoristica, focada em fatos/dados. Comega a ser divulgado um conceito primordial nesse

novo ensino, o de processo historico e o objetivo central do ensino da Histdria

[...] j& ndo era mais informacdes e datas, mas o desenvolvimento de nogdes de tempo
histdrico (simultaneidade, permanéncia/mudanga, ritmos, duracdo,
semelhanga/diferenca etc.), bem como a apreensdo de conceitos estruturantes como
sujeito histoérico, fato histérico, documento histérico, dentre outros. O grande
objetivo era possibilitar que o estudante compreendesse a Histéria como
conhecimento construido por historiadores (LIMA, 2009. p 53).

Como resultado desses movimentos de educadores, em 1996, ap6s anos de tramitacao
foi sancionada “a LDB 9.394, a qual se seguem outras leis e dispositivos regulatorios, a
exemplo das Diretrizes Curriculares Nacionais, que nesse percurso foram determinando
mudancas nas politicas curriculares da educacédo brasileira com repercussao para as Ciéncias
Humanas (FREIRE, 2018, p.56).

A transicdo de uma ditadura civil militar que perdurou por 24 anos com marcas
profundas na historia de um pais seria lenta, gradual e com acordos e negocia¢cbes como uma
anistia plena para ambos os lados. A Constituigdo de 1988, chamada de constitui¢do cidada
garante que todos tém direito a educacdo, algo amplamente fortalecido na Conferéncia
Mundial de Jomtier (1990), que apresentou uma visao de educacdo para 0 novo decénio e
tinha como pressuposto a “satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem”, na

elaboracdo Declaracdo Mundial sobre educacgéo para Todos:

Cada pessoa — crianga, jovem ou adulto — devera estar em condi¢des de aproveitar as
oportunidades educacionais oferecidas para satisfazer suas necessidades béasicas de
aprendizagem. Estas necessidades abarcam tanto as ferramentas essenciais para a
aprendizagem (como a leitura e a escrita, a expressao oral, o calculo, a solucéo de
problemas) como os conteddos basicos da aprendizagem (conhecimentos tedricos e
praticos, valores e atitudes) necessarios para que 0s seres humanos possam
sobreviver desenvolver plenamente suas capacidades, viver e trabalhar com
dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a qualidade de sua
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vida, tomar decisbes fundamentais e continuar aprendendo. A amplitude das
necessidades basicas de aprendizagem varia de pais a pais em sua cultura e muda
inevitavelmente com o transcurso do tempo (WCEA, 1990, p. 157).

Com a universalizagdo do ensino, a escola receberia novos atores oriundos de classes
que antes tiveram seu acesso a educacdo escolar dificultado e até mesmo negado. As
discussbes sobre essa orientacdo se constituem em torno do texto legal da LDBEN
(9394/1996), que durou praticamente uma década para ter sua aprovacdo concretizada, uma
vez que muitos interesses estavam em debate, sobretudo o financiamento da educacéo, a
organizacao por idade e série, o direito a educacdo daqueles que ndo tiveram condi¢des de
cursar o ensino regular em idade propria, o direito a diversidade e as especificidades dos que
tém necessidades especiais serem inclusos. Assim, a volta do ensino de Historia nas varias
etapas da educacéo nacional, a partir da publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais em
1997, define a democracia como um elemento forte dos anos 1990.

Contudo, ndo podemos esquecer que o governo do presidente Fernando Henrique®
Cardoso, atraves do ministro Paulo Renato de Souza, colocou muito claramente o discurso
neoliberal de padrédo de qualidade em educacdo, com argumentos que atrairiam investimentos
do Banco Mundial, do FMI e de todas as instituicdes que passaram a referendar as nuances da
educacdo nacional. Tais investimentos, no entanto, estariam vinculados a critérios
demonstrados através de avaliacdes nacionais da Educacdo Basica, a exemplo do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo de Pernambuco (SAEPE), do Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacédo Bésica (SAEB), do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), que indicam quais
competéncias e habilidades os jovens estudantes devem construir nas respectivas etapas da
escolaridade.

A LDB sancionada nesse periodo organiza o sistema de educacdo brasileira em
Educacdo Superior e Educacdo Basica, sendo esta Gltima formada pela Educacdo Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio; define a autonomia dos estados e a divisdo dos
poderes em seu financiamento e responsabilidade de oferta, como regimes colaborativos. No
entanto, ao criar através do decreto-lei, a emenda 14 de setembro de 1996, o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF), regulamentado pela Lei n.° 9.424, de 24 de dezembro de 2006 e destinado ao

ensino fundamental, o governo deixava sem financiamento o Ensino Médio. Naquela ocasido

3 0 presidente Fernando Henrique Cardoso governou o pais de janeiro de 1995 a janeiro de 2003.
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ndo havia obrigatoriedade com o financiamento do Ensino Médio, ja que a propria LDB
9394/96 colocava como progressiva e ndo obrigatdria a sua oferta.

Em 2006, ja no governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, foi criado o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educagédo (Fundeb), pela Emenda Constitucional n°® 53/2006 e regulamentado pela Lei n°
11.494/2007 e pelo Decreto n° 6.253/2007. Este substituiu o Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (Fundef), em vigor
de 1998 a 2006.

No final do século XX, descentralizacdo e autonomia passam a ser palavras chaves,
educacéo passa a ser um produto e a contar com responsabilidades estrangeiras. O estado do
bem-estar social encolhe ainda mais, pois se pregava a ideologia do Estado Minimo. A oética
do mercado passa a direcionar as politicas educacionais. Existe toda uma perspectiva desde a
privatizacdo do patriménio publico até a terceirizacdo de servigcos que sdo direitos sociais.
Merece destaque particular o protagonismo dos agentes mundiais no controle nas diretrizes
educacionais, nada era mais eficaz para esses agentes que a perspectiva dos mecanismos de
mercado na formacao da populacédo estudantil.

Desse ajuste resulta uma realidade, que Renato Janine Ribeiro (2000, p.19) sintetizou
como sendo “a sociedade contra o social”, em que “no discurso dos governantes ou no dos
economistas a ‘sociedade’ veio a designar o conjunto dos que detém o poder econémico, ao
passo que o ‘social’ remete, na fala dos mesmos governantes ou dos publicitas, a uma politica
que procura minorar a miséria”.

Talvez por isso observemos certo distanciamento das questdes politicas na formacéo
do social, cuja educacdo tem sido orientada por leis e propostas curriculares de viés
neoliberal. Nesse sentido, Cerri (2004, p. 219) coloca a preponderancia de refletir sobre os

textos legais e documentos curriculares, pois essas leis:

estdo enraizadas no programa de governo do presidente Fernando Henrique
Cardoso, desenvolvem-se no Planejamento Politico-Estratégico do MEC de 1995 e
em leis que foram sendo aprovadas no espirito da nova LDB antes mesmo que ela
fosse promulgada (como todos sabem, numa manobra parlamentar que deixou para
tras anos de participagdo e discussdo acumuladas). Ou seja, um projeto de partes
integradas legitimado a posteriori, no qual a discussdo publica com os destinatarios
ocorre apenas como recurso cosmeético, para dar um ar de democracia a coisa toda.
Muitos participaram de um processo de consultas ho momento de elaboracdo dos
PCN, mas o processo foi assistematico e ndo dial6gico, os consultados ndo tiveram
poder de decisdo.

Tal constatagdo contribui para pensarmos como as propostas para o ensino de Historia

chegam a sala de aula, apesar de tanta interferéncia legal. Como tais propostas se
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aproximariam do professor? Isso porque este ndo foi sequer ouvido em nivel regional por
ocasido da elaboracdo do documento nacional, o que ndo foi muito diferente em relacdo a
elaboracdo dos parametros Estaduais de Educacdo. Textos considerados como apoio foram
trazidos pela Secretaria de Educacdo, onde se ouvia e anotava os pontos discutidos pelos
professores, que ficavam de definir apenas o que era ou ndo esperado do estudante no nivel de
expectativa de aprendizagem por ano letivo. Tais textos sequer observavam as diferentes
nuances de um curriculo para uma escola Integral e para uma escola Regular no Ensino
Médio.

Nesse sentido questionamos: caberia ao docente o papel de executar uma proposta de
educacdo, ja formalizada por pessoas que supostamente entendem de educagdo e economia,
entretanto sdo pouco familiarizadas com a realidade de sala de aula? Infelizmente a auséncia
de escuta denuncia uma visdo equivocada de incompeténcia do profissional professor para
atender as exigéncias do curriculo e se adequar a nova proposta educacional. Assim, mesmo
com as formagdes, permanece a distancia que gera o desequilibrio. Cerri (2004) coloca que tal
fato também contribui para a producdo de uma sindrome muito atual e que ndo € um
fendmeno exclusivamente brasileiro. Na Inglaterra ¢ conhecido como “teacher burnout”, que
poderia ser traduzida elegantemente como “mal-estar docente™.

A inadequacdo do professor, ao entender que sua formacéo e sua pratica constituem
um elemento essencial na formacao da cidadania e na contribuicdo para que 0s seres humanos
construam através de novas agdes parametros para uma sociedade menos excludente, passa
pelo entendimento de que muitos dos conflitos atuais tém relacdo com a negacdo do olhar
para os direitos humanos. Fica um tanto contraditério ver como direcionamento do ensino a
adequacdo ao mundo conturbado pelo avanco da tecnologia e a aceitacdo das mazelas
mundiais como naturais e ndo culturais.

Como defender o estatuto de uma ciéncia como a histéria sem levar os estudantes a
questionarem na sua prépria realidade os modelos socioculturais em que estdo imersos,
buscando um olhar critico sobre o0s processos historicos, habilitando-os a analise de
documentos e procedimentos historicos e fazendo-os pensar sobre um agir para a solugdo de
problemas? Como afirmam Pinsky e Pinsky (2004, p. 21), “cada estudante precisa se

perceber, de fato, como sujeito historico, e isso sO se consegue quando ele se da conta dos

1 A expressao mal-estar docente descreve efeitos permanentes, de carater negativo, resultantes das condicdes
psicoldgicas e sociais que afetam o professor, no contexto de mudangas sociais aceleradas, no que tange a
educacéo.
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esforgos que nossos antepassados fizeram para chegarmos ao estagio civilizatério no qual nos
encontramos.”

Nos anos seguintes a publicacdo dos PCNs coloca-se a necessidade de que o estudante
fazendo leituras de mundo possa dialogar com outros saberes, dai a perspectiva da
interdisciplinaridade, ou seja, argumenta-se em favor do didlogo entre a historia e outras
disciplinas no processo de constru¢do de uma compreensao maior e de uma aprendizagem
significativa. As Ciéncias Humanas e suas tecnologias, propostas para 0 ensino médio,
apontam a necessidade preponderante de um trabalho conjunto para organizagdo curricular
buscando uma analise integrada dos fenémenos histéricos e sociais™. Guimarées (2016, p.96)
coloca que, nesse sentido,

[...] a educacdo para a cidadania passa a se articular com 0s saberes e as préaticas
educativas. Alguns registros de permanéncia e mudanga e distanciamento de
propostas anteriores merecem evidéncia, como a formagdo para a cidadania que
permanece como meta do ensino de Histéria, mas ndo de modo exclusivo, uma vez
que perpassa 0s objetivos das diversas areas de ensino e dos temas transversais.

Além da interdisciplinaridade e dos temas transversais, o ensino de Historia passa a ter
como foco o0 ENEM e a estruturacdo do ensino em conceitos. Entendemos como Bezerra
(2004, p. 41) que “importa tentar perceber quais sao 0s conceitos que sdo imprescindiveis
para que os alunos saidos da escola basica tenham uma formacéo historica que os auxilie em
sua vivéncia como cidadaos.”

Essa abordagem acompanha a producdo didatica com o Programa Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Médio. Conceitos como cidadania, serdo expandidos no proprio livro
a partir da Lei 10.639/2003 e da Lei 11.645 /2008, ampliando o curriculo de histéria com
saberes historicos escolares sobre as comunidades e culturas negras, a historia da Africa e as
culturas dos povos indigenas. Mas, como fazer isso diante do engessamento da autonomia
pedagogica? A luta dos profissionais da educacdo se da em diversas esferas do poder seja
politico ou académico. Novos temas e novas abordagens constituem a semente que precisa ser
plantada no dialogo com os pares em féruns e congressos, nas discussdes em torno da
autonomia que Paulo Freire coloca como necessaria e que a educagao exige.

Para alguns professores, o livro didatico constitui uma ferramenta primordial para

trabalhar tais contetidos, ja que estes ndo fizeram parte de sua formacdo académica inicial. Por

15 A matriz de referéncia de ciéncias humanas e suas tecnologias em particular a competéncia da &rea 5 requer
dos alunos: “Utilizar os conhecimentos histdricos para compreender e valorizar os fundamentos da cidadania e
da democracia, favorecendo atuacéo consciente do individuo na sociedade”.
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sua vez, a avaliagdo dos livros passa pelo controle do Estado, segundo Guimaraes (2016,
p.97). Os elementos chaves do edital de concorréncia para participagdo no processo de
producdo do livro didatico do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) possui critérios
eliminatérios comuns a todas as areas, e critérios especificos para o ensino de histdria,
incluindo a observancia de principios éticos e democraticos necessarios a construcdo da
cidadania e ao convivio social republicano.

Para a autora, as obras deverdo orientar os alunos a pensarem historicamente, a
reconhecerem as diferentes experiéncias histéricas da sociedade e, a partir desse
entendimento, compreenderem as situacdes reais da vida cotidiana e do seu tempo. A
producdo literéria desperta os alunos para a historicidade das experiéncias sociais, trabalhando
conceitos, habilidades e atitudes com vistas a construcdo da cidadania.

Por outro lado, tem se mostrado comum observar que alguns governos tentam
centralizar as orientagdes educacionais inclinando-se a evocar a ideia do nacionalismo®®, que
perdura no ensino de historia desde sua inser¢do nos curriculos das escolas brasileira, como
referido anteriormente. Vale entender que, segundo Cerri (2004), a nacionalizacdo via
educacdo pode tanto preparar as consciéncias para guerras por mercados, quanto mobilizar
populagdes por sua independéncia. Resta perguntar para qual das duas possibilidades
seguiremos centrados na estruturacdo de contetdos histéricos com base na ideia de nacdo? A
quem serve esta ideia? No atual governo, que atende com a perspectiva do Brasil acima de
todos, é importante questionar quais valores queremos construir e que conceitos queremos
desenvolver com os estudantes.

Salientamos a importéncia de problematizar as discussdes em torno de nagéo,
sobretudo nos dias atuais em que vemos 0 mundo envolvido com conflitos entre diversas
etnias, e nacBes levantando o discurso de soberania sobre as demais. O ensino de Histdria
prossegue em sua criticidade, apoiado em um dos pilares da educacdo mundial: aprender a
conviver com as diferentes opinides e culturas. A esse respeito, Bittencourt (2004, p. 186)
adverte que:

O objetivo da Histdria escolar tem sido o de entender as organizacbes das
sociedades em seus processos de mudangas e permanéncias ao longo do tempo e,
nesse processo, emerge 0 homem politico, o agente da transformacéao entendido nao

16 A perspectiva politica da implantagdo do Ensino de Histéria visava abranger a elaboragéo de uma histéria
Nacional que desse uma identidade aos suditos do Império ou aos cidaddos republicanos e o desenvolvimento do
nacionalismo, todavia essa histéria foi pautada por uma visdo Eurocéntrica que excluia grupos como os
indigenas ou os negros do protagonismo historico.
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somente como um individuo, mas também como sujeito coletivo: uma sociedade,
um Estado, uma nag&o, um povo.

E como pensar isso a partir do que ira ser ensinado? Bezerra (2018, p.39) aponta que
nesse sentido, os conteddos ocupam papel central nos processos de ensino e aprendizagem, e
sua selecdo e escolha devem estar em consonancia com as problematicas sociais marcantes
em cada momento historico. O autor identifica que ndo € apenas uma exposi¢do de conteudos
fatos e conceitos que deve ser realizada, € necessaria a organizacdo de procedimentos,

valores, normas e atitudes a serem refletidos e retomados. Ou seja,

Cada professor precisa, necessariamente, ter um conhecimento s6lido do patriménio
cultural da humanidade. Por outro lado, isso ndo terd nenhum valor operacional se
ele ndo conhecer o universo sociocultural especifico do seu educando, sua maneira
de falar, seus valores, suas aspiracdes (PINSKY e PINSKY, 2004, p.23).

N&o se trata de formar um jovem historiador, mas de reconhecer que o estudante é
protagonista, € um sujeito ativo da sua aprendizagem, um ser humano afetivo que tem
sensibilidade, mas também reflexivo e critico do seu tempo. Como sujeito, ao escolher pode
reanalisar seus valores, e praticas cotidianas. Observar as problematicas que surgem em seu
grupo de convivio e promover solucdes para o enfretamento. Como afirmam Pinsky e Pinsky
(2004, p.29), “cada aluno tem de se perceber como um ser social, alguém que vive numa
determinada época, num determinado pais ou regido, oriundo de determinada classe social,
contemporaneo de determinados acontecimentos.”

Pensando nesse ensino, varias tém sido as propostas de curriculo aos docentes, algo
que insurge resisténcias e aceitabilidade dependendo do preparo do profissional, afinal o
trabalho e o método de abordagem preestabelecem um planejamento, jA que o trabalho
docente exige pesquisa e preparo do material previamente selecionado pelo professor.

Nesse sentido, cabe destacar que uma historia temética foi inicialmente vista por uma
parte de alguns professores com certa negatividade, sobretudo por aqueles que foram
formados na perspectiva da relacdo causa e efeito, de uma histdria linear. Essa perspectiva de
ensino de histéria parece supor que o estudante ndo seria capaz de compreender 0
conhecimento historicamente produzido a partir, por exemplo, de um tema gerador. A esse
respeito, Bittencourt (2011, p 127) afirma a importancia de diferenciar a histéria tematica da

historia por eixo temaético:

A diferenciacdo entre historia tematica e histdria por eixo tematico é necessaria para
evitar equivoco como 0s que ocorreram em propostas mais recentes do Ensino de
Historia. Sua importancia reside na formulacdo de um projeto educacional com
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maior flexibilidade, tendo em conta as criticas relativas a impossibilidade de ensinar
toda a Historia da humanidade.

A pesquisa sobre abordagens no Ensino de Histdria de Bittencourt (2011, p. 127),
destaca que foram incorporadas diferentes possibilidades de encaminhamento da metodologia,
especialmente pelas contribui¢bes do formato dos Temas Geradores sugeridos pela pedagogia
de trabalho de Paulo Freire. Em relacdo a diferenciacdo entre a Historia tematica e Historia

por eixos tematicos a autora afirma que:

O ensino de Historia tematica é mais comumente encontrado no Ensino Superior
porque se aproxima da pesquisa e pratica académica. Nele as condigdes de estudo
que delimitam assuntos e temas permitem investigacdes aprofundadas e alicercadas
por uma gama de referenciais tedricos e bibliograficos mais abrangentes. A Histéria
temética, normalmente produzida pela pesquisa de historiadores - que estabelecem o
tema a ser investigado e delimitam o objeto, o tempo, o espaco, as fontes
documentais a ser analisadas -, caracteriza a producdo histdrica académica. Cada
tema é pesquisado em profundidade, sendo a analise verticalizada, em meio as
diversas possibilidades oferecidas, por intermédio de um méximo de documentagéo
a ser selecionada segundo critérios préprios, a qual é interpretada de acordo com
determinadas categorias e principios metodoldgicos. O tema é precedido por
exaustivas leituras bibliograficas e por criticas tanto da bibliografica quanto da
documentacdo (BITTENCOURT, 2011, p. 126).

Ao ensinar Historia a partir de eixos tematicos na rotina escolar do Ensino Médio, um
tema sugerido pode conduzir a abordagens de novos subtemas e resgatar objetivos da
disciplina que se fundamentam na necessidade de promover a construcdo pelo estudante de
competéncias e habilidades a partir do pensar historicamente. Nessa perspectiva formativa,
ndo é a quantidade de contetdos que da direcionamento ao trabalho do professor, mas os
significados e sentidos que estes carregam a partir dos conceitos e do desenvolvimento dos

objetivos tracados. A autora continua afirmando que:

Os eixos tematicos ou temas geradores sdo indicadores de uma série de temas
selecionados de acordo com problematicas gerais cujos principios, estabelecidos e
limitados pelo puablico escolar ao qual se destina o conteldo, sdo norteados por
pressupostos pedagdgicos, tais como faixa etaria, nivel escolar, tempo pedagdgico
dedicado a disciplina, entre outros aspectos. O eixo tematico ndo pode limitar o
conteddo, mas deve servir para estabelecer e ordenar outros temas 13 (sub-temas)
que precisam ser abrangentes tanto no tempo como no espaco (BITTENCOURT,
2011, p. 126).

Os Curriculos escolares a partir dos PCNs indicam o trabalho com eixos tematicos que
visam a pesquisa a partir de temas geradores. A ideia emerge da convic¢do de que uma
histéria da humanidade de cunho eurocéntrica é insuficiente para atender as demandas sociais
de construcgéo da identidade nacional, sobretudo considerando o conceito atual de identidade e

a pluralidade de etnias e culturas em diversos segmentos sociais.
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Os Parametros Curriculares do Estado de Pernambuco’’ também s&o organizados em
eixos tematicos norteadores, cujo objetivo &, de acordo com Cerri (2011), formar a capacidade
de pensar historicamente, portanto, de usar as ferramentas que a historia dispde na vida
pratica, no cotidiano, desde as pequenas e até grandes a¢des individuais e coletivas. Os PCN’s
estaduais indicam a necessidade de o estudante pensar historicamente a partir de um didlogo
entre os sujeitos, tempos e espacos. Em virtude disso, cunhou-se o conceito de “expectativa de
aprendizagem”. Em cada um dos nucleos foi delineado um conjunto de expectativas de
aprendizagem em historia, ou seja, habilidades e conhecimentos que se espera que os alunos
sejam capazes de desenvolver e alcancar, nas diferentes etapas da educacgéo bésica.

Apesar da orientacdo curricular e das expectativas de aprendizagem até o Ultimo ano
da escolarizagdo basica, a flexibilidade com a escolha dos contetidos a serem ensinados pelo
professor supbe que este tera que tratar com o0s seus pares da escolha dos temas, dos recortes
espaciais e temporais, do uso de métodos e estratégias de aprendizagem e das fontes
historicas.

Todas essas orientacbes foram discutidas a partir dos textos legais nas formacdes
continuadas nas areas afins e o governo federal também desenvolveu projetos com cursos a
distancia para formar professores. Todavia as dificuldades de romper com modelos antigos
perpassam também pela vontade pedagdgica do professor, que muitas vezes, ndo tem o tempo
necessario para preparo de materiais, em razdo de uma extensa carga horaria de trabalho.
Fazemos um paralelo aqui com um programa que poderia ser ampliado como suporte para
aproximacdo do professor com novas abordagens metodologicas discutidas na academia.
Refiro-me ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).

Diante disso, emerge a discussdo mais proeminente até entdo sobre curriculo e
reforma, referente a formacdo de um Novo Ensino Médio. A medida provisoria n° 746/2016,
transformada na Lei n°® 13.415/2017, suscitou um debate acalorado, sobretudo pela forma
autoritaria como foi imposta e pela retirada do curriculo de algumas disciplinas.
Supostamente a reforma do ensino médio propunha uma maior flexibilidade e autonomia por
parte dos estudantes em relacdo as suas areas de interesse, contudo tratava-se de um ensino
para preparar o jovem para o mercado de trabalho comprometido com as novas tecnologias e

a formacéo do capital humano.

7 Os parametros curriculares do Estado de Pernambuco é um documento que visa orientar os professores do
estado de PE Sobre o processo de ensino aprendizagem e das praticas pedagdgicas da rede estadual de ensino. E
um instrumento decisivo do acompanhamento escolar, estabelece um curriculo que esteja em consonancia com
as transformacdes sociais que acontecem e as expectativas de aprendizagem dos estudantes do novo mundo.
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Sintetizando, as questdes-chave da MP no 746/2016 (Lei n° 13.415/2017) séo:
investir no capital humano visando maior produtividade; modernizar a estrutura
curricular, flexibilizando por areas de conhecimento; e melhorar os resultados do
desempenho escolar (MOTTA e FRIGOTTO, 2017, p.368).

Essas discussfes juntam-se aos debates anteriores sobre a aprovacdo da Proposta de
Emenda a Constituicdo (PEC) n° 55, que propunha o congelamento de gastos com a educagéo
e outras agdes do servico publico, levando vérios estudantes de conduta passiva a uma
conduta ativa de sujeitos histéricos que se mobilizaram em torno de um movimento de
ocupacdes de escolas. Esse movimento ja tinha se iniciado no ano de 2015 no Estado de S&o
Paulo, devido a implantacdo de um novo modelo de organizacdo do ensino que gerou uma
série de mudancas atingindo tanto o corpo docente como discente. De acordo com reportagem
do G1 S&o Paulo, de 04/12/2015:

O objetivo era separar as escolas para que cada unidade passasse a oferecer aulas de
apenas um dos ciclos da educacdo (ensino fundamental I, ensino fundamental 1l ou
ensino medio) a partir do ano que vem.

A proposta gerou protestos de estudantes e pais porque prevé o fechamento de 93
escolas, que seriam disponibilizadas para outras fungdes na area de educagdo. Além
disso, pais reclamaram da transferéncia dos filhos para outras unidades de ensino.

Ao todo, a reorganizacdo do ensino iria disponibilizar 1,8% das 5.147 escolas do
estado. No total, 1.464 unidades estariam envolvidas na reconfigura¢do, mudando o
nimero de ciclos de ensino que seriam oferecidos. Segundo a secretaria, 311 mil
alunos deveriam mudar de escola do total de 3,8 milhdes de matriculados. A
mudanca atingiria ainda 74 mil professores.

A reorganizagdo iria separar a maioria das escolas em unidades de ensino
fundamental 1, para criangas do 1° ao 5° ano; ensino fundamental 2, do 6° ao 9° ano;
e ensino médio®.

Os estudantes que ocuparam algumas escolas e impediram que gestores e funcionarios
a elas tivessem acesso ou que as aulas continuassem, pressionaram 0 governo a repensar a
proposta de reorganizacdo do sistema escolar. O movimento foi amplamente discutido na
sociedade e teve ampla cobertura de imprensa, dando margem a apoiadores e questionadores,
além daqueles que defendiam os jovens preocupados com abusos de policiais.

O foco de resisténcia foi retratado na letra da mésica Trono de Estudar*® “Depois de
tudo até chegar esse momento me negar conhecimento é me negar o que é meu. Nao venha
agora fazer furo em meu futuro me trancar num quarto escuro e fingir que me esqueceu”

(Dani Black). Aquilo que defendiamos como conceito de cidaddo, trabalhado no campo da

'8 Disponivel em: (http://g1.globo.com/sao-paulo/escolas-ocupadas/noticia/2015/12/ocupacoes-atos-e-polemicas-
veja-historico-da-reorganizacao-escolar.html. Acesso em 09 fev. 2020.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=g4-SE_tJ4OM. Acesso em 09 fev. 2020.


http://g1.globo.com/sao-paulo/escolas-ocupadas/noticia/2015/12/ocupacoes-atos-e-polemicas-veja-historico-da-reorganizacao-escolar.html
http://g1.globo.com/sao-paulo/escolas-ocupadas/noticia/2015/12/ocupacoes-atos-e-polemicas-veja-historico-da-reorganizacao-escolar.html
https://www.youtube.com/watch?v=q4-SE_tJ4OM
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historia € o conceito de identidade e patriménio. Como poderiamos entdo questionar os jovens
que se mobilizaram para lutarem por seu espaco identitario, sua educacéao, seu direito de ir e
vir e de estudar?

Em um Estado, democratico, que deseja propor mudancas de organizacao, sem discutir
democraticamente com o0s principais interessados, 0 movimento mostrou um Brasil novo,
diferente, onde pessoas reagiam a medidas autoritarias e ndo simplesmente acatavam como
sujeitos subservientes O puablico jovem atual cresceu na compreensdo da democracia, por
entender que discutir e dialogar sdo elementos fundamentais para o exercicio cidad&o,
desejando ndo apenas serem informados das decisdes.

No ano seguinte & mobilizacdo de S&o Paulo, diversas universidades e escolas
secundarias seriam ocupadas em manifestacdes de resisténcia a mudanca do ensino Médio e a
PEC 241/16 (depois PEC 55). Toda essa movimentacdo teve como pano de fundo o contexto
socioecondémico e politico que o pais atravessava, a situacdo de mudanca dos gerentes
administrativos, a no¢do de que era necessario repensar a crise econdémica, buscando respostas
nas escolas, que formariam o ‘capital humano' necessario ao desenvolvimento e a retomada do
crescimento econdmico do pais. Esse discurso justicado em outros cenarios das reformas, que
vimos anteriormente, em muito justifica a reforma do ensino médio, logo ap6s a aprovacgéo da
PEC n°55, que:

Aprovada no Congresso Nacional representa, sem ddvida, as forgas sociais que
golpearam a democracia brasileira e constitui-se na maior agressdo as conquistas de
direitos da classe trabalhadora desde o fim da escraviddo. Liquida o Estado
brasileiro como agente de garantia de direitos universais, dos quais se destacam o
trabalho, a educacdo, a salde e a habitacdo. Uma medida que confirma os
argumentos da “urgéncia” da reforma do Ensino Médio, pois ndo s6 o inviabiliza
como educacao basica de qualidade, como o privatiza por dentro. Assim como vai
acabar de privatizar, por mecanismos diversos, as universidades publicas. (MOTTA
e FRIGOTTO, 2017, p. 366).

No calor desses embates onde o futuro era incerto com o congelamento de
investimentos publicos em éareas de desenvolvimento social por 20 anos, dentre elas a
educacdo, como ficaria agora a elaboracdo da BNCC, um documento que visava discutir o
que seria direito de aprendizagem de todas as criangas e jovens brasileiros. Esse documento
contava com uma escuta aos profissionais de educacdo de todo pais sobre a sua construcéo,
que teve inicio com a versao de 2015 e a discusséo de quais seriam os conteudos do curriculo
de Historia. Ja em 2016, saiu uma segunda versao para hovamente ser apreciada pelos pares
apos receber algumas contribuicdes de especialistas. O que ninguém sequer supunha, era que

boa parte desse debate fosse descartada do texto atual.
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A BNCC aprovada® organiza o curriculo em quatro &reas — Linguagens e suas
Tecnologias, Matemaética e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, sendo esta ultima integrada pela Filosofia, Geografia,
Histdria e Sociologia. A Base define como componentes curriculares para a etapa final da
educacdo bésica apenas a Lingua Portuguesa e a Matemaética, que deverdo ser oferecidos nos

trés anos. De acordo com o documento:

a BNCC do Ensino Médio ndo se constitui no curriculo dessa etapa, mas define as
aprendizagens essenciais a ser garantidas a todos os estudantes e orienta a
(re)elaboracdo de curriculos e propostas pedagogicas, seja no que diz respeito ao
ambito especifico da BNCC, seja no tocante a organizagdo e a proposi¢do de
itinerarios formativos (BRASIL, 2017, p.471)

As orientacGes da BNCC para elaboracédo de curriculos para o ensino médio destacam
a necessidade de considerar que a preparacdo para 0 mundo do trabalho ndo devera sinalizar
com a profissionalizacdo precoce dos estudantes, uma vez que as mudangas no mundo do
trabalho tém se desenvolvido cada vez mais rapidamente, principalmente em razdo dos
avancos tecnologicos. Estes acabam por provocar o surgimento de profissdes e ocupacdes, a
extincdo de outras, além de tornar praticamente impossivel prever as possibilidades que
surgirdo a médio e a longos prazos. Assim, “a experiéncia do trabalho na contemporaneidade
impbe novos desafios e problematizacdes formuladas no campo das Ciéncias Humanas,
incluindo os impactos das inovac@es tecnoldgicas nas relacbes de producdo e de trabalho”
(BRASIL, 2017. p.557).

No entanto, Motta e Frigotto (2017, p.357) ao analisarem a reforma do ensino médio,
instituida pela Lei n° 13.415/2017, afirmam o alinhamento da referida reforma ao ideario

neoliberal com o argumento da necessidade de

destravar as barreiras que impedem o crescimento econdmico. E a educacao,
principalmente a educacéo profissional, € um fator importante para a retomada do
crescimento econdmico, uma vez que O investimento em capital humano
potencializa a produtividade.

Para os autores, a concepcdo de formagdo humana que supde o desenvolvimento
econémico do pais a partir do investimento em capital humano, visa estimular a produtividade
dos diversos setores econdmicos com base no desenvolvimento de habilidades e competéncias

que promovam a inser¢do do jovem no mercado de trabalho. Ou seja, “a formacgéo humana é

2 A BNCC foi instituida pela Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, no governo do presidente
Michel Temer.
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diretamente articulada com a formacéo da forga de trabalho, sendo esta considerada um dos
fatores de produgéo, assim como o maquinario” (FRIGOTTO, 2017, p.358).

Este debate ndo é recente, faz parte da historia da educacéo brasileira e foi incorporado
as politicas educacionais em diferentes momentos, com a missao de preparar 0s jovens para 0
mercado de trabalho por meio do alinhamento entre as reformas educacionais e a formagéo de
capital humano, em atendimento as exigéncias do capital. Para um jovem apto a ocupar vagas
de emprego, a realidade concreta demonstra que a difusdo da ideia de necessidade de investir
em capital humano como motor de desenvolvimento econdmico e social € uma ideologia,
parcial e artificiosa. Concluimos entdo que os cortes no orcamento da educacgao e 0s repasses
de recursos publicos para setores privados ofertarem cursos aligeirados e de baixo valor
tecnoldgico agregado vao de encontro a formacdo humana cidadd. Nesse sentido, Ferreti
(2018, p.26) aponta que:

tal Projeto de Lei resultou, por sua vez, de intensa atuacdo de setores da
sociedade civil identificados com o empresariado nacional que, ha tempos,
inclusive nos governos do PT, vém exercendo forte influéncia sobre o MEC,
no sentido de adequar a educacdo brasileira a seus interesses, entre eles os de
natureza financeira.

O autor ainda reflete que de uma maneira simplificada a Reforma é defendida, pois a
problemética do Ensino Médio € observada como se apenas uma reforma curricular
contemplasse e abrangesse as necessidades que estariam empurrando 0s estudantes a

abandonarem as escolas ou supostamente mostrarem desinteresse pela concluséo da educagéo

basica. Nessa direcdo

ignora-se, também, que o afastamento de muitos jovens da escola e particularmente
do Ensino Médio pode decorrer da necessidade de contribuir para a renda familiar,
além de, premidos pelos constantes apelos da midia e, por extensdo, de integrantes
dos grupos a que pertencem, buscarem recursos para satisfazer necessidades proprias
a sua idade e convivéncia social. Em estudo para a Unicef, Volpi (2014) evidencia
que os adolescentes por ele pesquisados apontaram como causas do abandono
escolar, além das questdes curriculares, a violéncia familiar, a gravidez na
adolescéncia, a auséncia de dialogo entre docentes, discentes e gestores e a violéncia
na escola (FERRET]I, 2018, p.27).

A lei entra pela discussdo sobre a flexibilidade como uma novidade e € entendida
como autonomia do estudante para escolher parte do seu curriculo, provocando um debate
sobre a obrigatoriedade de algumas disciplinas e confrontando sua oferta em relacdo ao
interesse dos estudantes. No entanto, o intuito parece ser o de esvaziar o curriculo para torna-

lo mais atraente e adequado ao mercado, propor as chamadas disciplinas eletivas as quais irdo
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depender da estrutura das escolas e da formacdo do corpo docente para serem ofertadas. Os
itinerarios formativos acabam sendo um grande engodo para regiGes onde ndo existam uma
quantidade suficiente de escolas, na medida em que em a escolha por um itinerario formativo

exclui outro e estes estardo relacionados com a infraestrutura escolar.

N&o deve ser descartada a possibilidade, em face do atual contexto econémico e
politico do pais, de que seja limitada a referida flexibilizacdo dos itinerarios
formativos pelos estados, na medida em que, de acordo com o espirito da Lei, os
Conselhos Estaduais de Educacdo de cada ente possam ser, de certa forma,
pressionados para oferecer prioritariamente, ou em maior ndmero, itinerarios
formativos mais afinados com a perspectiva dos interesses econdmicos, quais sejam,
os referentes as areas das Ciéncias Naturais, Matematica e Linguagens e Educacédo
Profissional, alinhando-se com a expectativa de melhoria dos indices obtidos pelos
jovens brasileiros nas avaliagBes de carater internacional como o Pisa (FERRETI,
2018 p 29).

A questdo é olhar sobre algumas ciéncias. Observar como Filosofia, Artes e Sociologia
foram tratadas durante a reforma e a prépria reducdo do tempo ofertado para a disciplina de
Histdria, que coloca em xeque a parte que caberd ao ensino obrigatério e a que serd do
itinerario formativo. Quais serdo os objetivos no que concerne a formacdo, que ndo seja
apenas para atender ao mercado cada vez mais excludente, mas que questione o modelo de
sociedade e de economia que temos a partir de outros aspectos educacionais.

Para isso € necessario considerar que ndo ha autonomia sem liberdade de é escolha.
Assim, o ensino de histéria busca oferecer aos estudantes do ensino médio as condicBes para
ler o mundo de forma ampla e a oportunidade de exercer a critica sobre sua realidade
socioecondmica e cultural, capacitando-os para as escolhas na prépria formacao.

A historiografia do Ensino de Historia é reveladora de quanto as propostas para o
ensino médio apresentam dificuldades de acompanhar as mudancas sociais e politicas que
ocorreram em diferentes contextos socioecondmicos do pais. As modificacbes sociais e a
quebra de paradigmas atingem a escola e o0 ensino tem buscado se relacionar com a imagem
do jovem atual do ensino médio com seus valores, suas perspectivas, seus questionamentos.

Como podemos investigar essas proposi¢cGes contemporéneas, sem identificar os
caminhos que levaram ao impasse provocado pela atual reforma do Ensino Médio? A escolha
dos itinerarios formativos, o tempo e a atencdo destinada a esta categoria, sinaliza a pouca

relevancia atribuida a disciplina historia para a formacdo dos jovens desse pais.
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3 APRIMEIRA REPUBLICA E AS DEMANDAS POR TRANSPORTES NO BRASIL

“Mobilidade ¢ uma questdo politica. Os aspectos técnicos sao
faceis de resolver. Dificil € escolher, politicamente, quem sera
beneficiado” (Enrique Pefalosa, ex-prefeito de Bogota, durante
seu discurso de posse, em 1998).

“Quando vocé pensa em mobilidade, ndo ¢ somente conseguir
se locomover pela cidade. E uma questdo que vai muito além
disso. Mobilidade, no meu ponto de vista, envolve qualidade de
vida”. José Luiz Mota Menezes, 2018%

O tempo se movimenta devorando sobre olhares as marcas que os homens em diversas
épocas foram deixando, construindo e reconstruindo novos horizontes e perspectivas de
abrirem veredas para o futuro. Nesse processo de construgdo de novos horizontes véo se
construindo historias e, entre elas se inserem as mudancgas nas sociedades, a mobilidade
urbana as demandas por meio transportes.

Neste capitulo abordaremos aspectos referentes a Primeira Republica Brasileira, que
constituiu um periodo de grandes transformac@es sociais — politicas, econdmicas, culturais —
com repercussdes nos modos de vida da sociedade, na reestruturacdo das cidades, entre elas a
cidade de Recife. Na secdo a seguir apresentamos as principais caracteristicas da Primeira

Republica brasileira.

3.1 TRANSFORMAGCOES SOCIAIS NA PRIMEIRA REPUBLICA BRASILEIRA

O periodo da Primeira RepuUblica brasileira, compreendido entre 1889 e 1930 se
iniciou com a mudanca de regime politico-administrativo que encerrou o periodo Imperial
vivenciado de 1822 a 1889. Em seus primeiros anos, a republica brasileira, ndo obstante os
conflitos vivenciados na segunda metade do seculo XIX, manteve as mesmas ordens sociais
vigentes no Segundo Reinado. Para Patto (1999), o advento da Primeira Republica ndo teria
resultado de disputas ideologicas em torno da modernidade, do progresso ou da democracia,
do conservadorismo ou da defesa do autoritarismo. Mas, das relacbes de forca que se
estabeleceram entre as oligarquias tradicionais, formadas pelos senhores de engenho do

Nordeste e pelos barbes do café do Vale do Paraiba, que detinham o poder politico e as novas

21 José Luiz Mota Menezes abordou a mobilidade, um dos mais graves problemas do Recife atualmente no 409°
Seminario de Tropicologia, promovido pela Fundaj. Disponivel em: <https://www.fundaj.gov.br/index.php/area-
de-imprensa/2843-gprecisamos-de-um-plano-para-expandir-o-recifeq-aponta-jose-luiz-mota-menezes.Acesso
em: 10 dez. 2019.


https://www.fundaj.gov.br/index.php/area-de-imprensa/2843-qprecisamos-de-um-plano-para-expandir-o-recifeq-aponta-jose-luiz-mota-menezes
https://www.fundaj.gov.br/index.php/area-de-imprensa/2843-qprecisamos-de-um-plano-para-expandir-o-recifeq-aponta-jose-luiz-mota-menezes
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oligarquias, formadas pelos fazendeiros do café do Oeste paulista, detentoras do poder

econdmico, mas sem poder politico.

A Repulblica foi, acima de tudo, resultado de uma cisdo da classe
dominante que se configurou ao longo do Segundo Reinado. As tensdes
que movimentaram o pais em direcdo a Republica tiveram origem, segundo Viotti
da Costa, na quebra de unidade da classe dominante brasileira em funcdo de
mudancas econdmicas que ocorreram a partir de 1850 e resultaram no exercicio
cindido do poder econémico e do poder politico (PATTO, 1999, p.168).

Nascida sob o signo da ordem publica e do ideario social de progresso,
a Republica brasileira teve sua primeira fase marcada pelo uso excessivo da repressao policial
e por préaticas de eugenia que chegavam a defender a esterilizacdo de pessoas entendidas
como "portadores de mau carater" e daqueles chamados de “desgragados™” que constituiam
ameaca a comunidade, além de encherem os asilos e as prisées” (PATTO, 1999, p.188).

Contudo, a Primeira Republica também foi palco de significativas transformacdes na
vida social do pais em diferentes setores. De acordo com Brum (1991, p.63), nas primeiras
décadas do século XX "as estruturas da sociedade brasileira, que herdadas do passado
colonial, se prolongaram por cerca de cem anos apds a emancipac¢do politica, chegam a um
quase esgotamento™.

Na economia registrava-se a manutencao do predominio do setor agroexportador, com
dependéncia do café, a época. No entanto, a fabricacdo de mercadorias com utilizacdo da
borracha, fez com que o café, por um curto periodo, passasse a disputar as exportacdes com o
latex, extraido da regido amazobnica. Por sua vez, quando a cultura cafeeira, ap6s alguns anos
de expansdo, favorecida pela queda da producdo asiatica, pela oferta elastica de mao de obra
com a entrada de imigrantes e pela abundancia de terras entra em declinio, o capital
acumulado possibilitou os primeiros investimentos na industrializacdo brasileira, iniciada no
Rio de Janeiro e em Séo Paulo (FURTADO, 1989).

Nesse sentido, os anos 1920 representam um marco nas mudancas sociais, politicas e
econémicas do pais, provocado por insatisfacdes de alguns setores e pelo surgimento de
novos interesses econémicos e politicos. Assim, o modelo agroexportador baseado no
latifundio vai perdendo apoio, a0 mesmo tempo em que outras forgas buscam a renovacgdo da

vida social. De acordo com Brum (1991, p.63):

A Primeira Guerra Mundial favorece o despertar da consciéncia nacional, sacudindo
0 torpor da sonoléncia colonial histérica. O Brasil comega a perceber-se como pais
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periférico, dependente. Alguns setores da sociedade passam a preocupar-se com a
superagdo do atraso historico e com a necessidade de imprimir novo ritmo e um
NOVO rumo ao pais.

O desenvolvimento econémico da época alterou os cenarios de algumas cidades
provocando um acelerado processo de urbanizacdo — criacdo de avenidas, teatros, cinemas,
implantacdo de iluminacdo publica e o surgimento de transporte coletivo, representado
inicialmente pelos bondes.

O crescimento da procura de bens de capital, reflexo da expanséo da producéo para
o mercado interno, e a forte elevacdo dos precos de importacdo desses bens,
acarretada pela depreciacdo cambial, criaram condigfes propicias a instalacdo no
pais de uma industria de bens de capital (FURTADO, 1989, p.199).

No cenério urbano de algumas cidades brasileiras as mudangas resultaram no
deslocamento das populacGes pobres dos centros para a periferia. Ao mesmo tempo, 0
desenvolvimento econdmico atraia imigrantes europeus e asiaticos em busca de trabalho nas
industrias e nas grandes fazendas. Esse fluxo migratorio provocou grandes alteracbes na
composicao da populacédo, cuja miscigenacéo se intensificou, levando a elite brasileira a supor
a possibilidade de seu embranquecimento, o que resultou no aprofundamento do preconceito
contra os negros. Assim, "sem alternativas no mercado de trabalho, muitos ex-escravos e seus
descendentes viviam em situacdo de desemprego crénico ou agregados a familias ricas, onde
exerciam extensas jornadas de trabalho doméstico ndo-remunerado™ (PATTO, 1999, p.169).

Tais mudancas se fizeram notar também no campo da cultura e se expressavam nos
modos de vida, em especial, das populacdes abastadas que, influenciadas por modelos
europeus, passaram a copiar suas formas de vestir, de falar e de se comportar em publico. E
também desse periodo, o surgimento de géneros musicais como o choro e o0 samba que, desde
entdo, se incorporaram a cultura nacional. Em 1922, a Semana de Arte Moderna — de
repercussao nacional — desencadeou uma revolugdo estética, constituindo um movimento
artistico-cultural que propunha uma nova visdo de arte, e inaugura o0 Movimento Modernista
no Brasil representando, de acordo com Brum (1991, p.64), "o grito de independéncia cultural

do Brasil".

Coincidentemente, 0 ano do centenario da emancipacdo politica —1922 — pode ser
tomado como o0 ano chave desse processo de transicdo histérica da sociedade
brasileira. E ele assinalado pela eclosdo de alguns acontecimentos simbolicamente
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marcantes dessa fase, com desdobramentos importantes no futuro (BRUM, 1991,
64).

Entre os acontecimentos de 1922, destacam-se além da Semana de Arte Moderna ja
citada, a fundacdo do Partido Comunista do Brasil, a criagdo do Centro D. Vital com sua
revista A Ordem, a revolta do Forte de Copacabana que desencadeia 0 Movimento Tenentista.
Registra-se ainda a eclosdo de reivindicacfes operarias que dao origem as organizacdes de
trabalhadores em diversos pontos do pais. A época surgiram varios movimentos grevistas por
melhorias nas condi¢des de salario e trabalho, destacando-se a Greve Geral de 1917, em S&o
Paulo. Além disso, os homens alfabetizados e maiores de 21 anos passaram a votar nas
eleicBes (BRUM, 1991).

Desse cenério de ebulicdo social resultaram conflitos de varias ordens. Além dos
movimentos operérios nas cidades, no interior rural do Brasil, surgiram movimentos
messianicos, como o Contestado, no Sul, e Canudos, na Bahia, além do Cangaco, no sertdo
nordestino, celebrizado pela figura de Lampido. Destaca-se no controle politico do interior do
pais a figura dos coronéis, sendo o voto de cabresto a principal caracteristica do coronelismo.

Na educagdo, coube a um grupo de educadores formados na tradi¢do iluminista a
iniciativa de promover, na década de 20, debates em defesa da relacdo entre educacdo e
desenvolvimento social e defender a educacdo como dever do Estado, devendo o Estado
tornar o ensino obrigatorio e igual para todos, contudo essa sua obrigatoriedade, implicaria a
gratuidade. Assim, apesar das influéncias da Igreja Catélica no sistema educacional brasileiro,
"0 periodo da Primeira Republica foi tomado pelo debate em torno do papel e da importancia
da educacdo, da necessidade do professor e professora da sua relacdo com o aluno, das
metodologias do ensino, dos instrumentos para a pratica e da relacdo entre ensino e
aprendizagem" (NEVES e SA, 2006, p.264).

De outra parte, as mudancas sociais, econdmicas, politicas e culturais registradas na
Primeira Republica repercutiram nos movimentos das cidades, a comecar pelo deslocamento
das moradias de pessoas menos abastadas, que passaram a deixar 0s centros urbanos para
ocuparem as periferias das cidades. Ao mesmo tempo, as exigéncias da vida cotidiana, a
circulacdo de mercadorias e 0s novos modos de vida urbanizados passavam a requerer
maiores deslocamentos gerando mobilidade e demanda por transportes. E no giro das rodas,

gue é improvavel ndo perceber, a cidade se deslumbra, num movimento de pessoas que
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acontece em contextos sociais situados em um tempo-espago das historias narradas e
ensinadas.
Assim, no Brasil, o desenvolvimento dos sistemas de transportes dialoga com a

periodizacdo de outros fatores historicos, como afirmam Aragao et al (2001, p.94):

na Coldnia, assistimos a uma falta total de integragdo nacional e até a uma politica
de repressdo a esta integracéo; mais adiante pode-se verificar o desenvolvimento das
economias exportadoras e florescimento da navegacdo de cabotagem e da ferrovia
durante o Império; sua continuagdo, durante a Primeira Republica; o
desenvolvimento geral das infra estruturas, durante o Estado Novo; assim como o
rodoviarismo a partir de 1945.

E € bojo da historica necessidade de ocupacdo e povoamento para manutencdo da
integridade do territério brasileiro e de preservacdo da unidade nacional, que remonta a
Colbnia e atravessa 0 Império como uma séria preocupacdo, que na Primeira Republica essa
visdo integracionista se intensifica e as cidades se desenvolvem, fazendo emergir as politicas

de incentivo a construcgdo de ferrovias.
3.2 CRESCIMENTO DAS CIDADES E MOBILIDADE URBANA

Somos seres que diariamente nos colocamos em movimento pendulares®, por algum
trajeto, seja para o trabalho, para a escola, para o parque ou supermercado. E nesses
momentos em que circulamos, quase sempre coletivamente, que algo nos chama a atencéo.

Atencdo para os buracos do caminho, ou as pedras que nos fazem tropecar e, de
repente, percebemos guanto a paisagem mudou com o tempo, e as historias dos lugares, que
sdo também nossas construgdes pessoais, costumavam ser assim: o banco, a casa, 0 parque,
que vislumbramos da janela de um veiculo. Como afirma Rezende (1997, p. 21) “A cidade é
feita de sonhos e desejos, um dia se tornardo recordacdes, se incorporardo aos inimeros
labirintos da memdria”, é a grande moradia dos homens “passamos a perceber que a uma
mudanca na propria dimensdo da velocidade, que a historia é construida na mudancga e na
permanéncia desse olhar”. Segundo Edward Relph (1976, p. 125): “os lugares sdo, eles

proprios, expressdo atual de experiéncias e eventos passados e de esperangas no futuro”. E

22 Movimento pendular é aquele realizado por trabalhadores diariamente. Esses trabalhadores residem em uma
cidade e trabalham em outra, préxima. Exemplo de moradores de Olinda ou Jaboatéo dos Guararapes, mas que
trabalham no Recife ou ao contrério.
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como transportar no tempo as inimeras paisagens, formas dadas e herdadas que nascem de
necessidades das dindmicas da cidade e das necessidades dos seus moradores.

Esse processo de construcdo da paisagem é pensado sobre a acdo dos homens num
tempo que seja mais veloz, que aproxime longas distancias, diminuindo trajetos, seguindo o
caminho até a distancia de onde vai sendo ocupado pelas pessoas. A partir da possibilidade de
novos meios de locomover-se como alternativa de criacdo de transportes e vias publicas,
emerge a tdo sonhada acessibilidade como garantia do direito de todos — de ir e vir.

Para, além disso, estava outrora o sentido de ocupar 0s espagos para ter a posse dos
mesmos. Podemos refletir que “a cidade esta sempre em movimento. Um movimento que é
impossivel de ser percebido na sua totalidade e que ndo tenha talvez nenhum sentido comum.
Ou as coisas ou os homens mudam” (REZENDE, 1997, p. 24).

Esse movimento que desperta nossos questionamentos a respeito de que meios de
transporte foram dispostos para facilitar os deslocamentos, reavaliando as ocupacfes € a
necessidade de investigar a historicidade dos transportes e a mobilidade urbana, tratou de ser
tematica quase que obrigatdria nos noticiarios das cidades. Aplicativos foram desenvolvidos
para mapear os deslocamentos; transportes foram pensados para dar conta das novas
exigéncias advindas do crescimento populacional e das abrangentes areas territoriais
ocupadas, anunciando a necessidade de integracdo do pais e de pensar em conjunto a
sociedade civil, o poder publico e os campos de pesquisa para projecdo do futuro. Convém
destacar que a Lei n. 12587/2012, aprovada no governo da presidente Dilma Rousseff, institui
as diretrizes da Politica Nacional de Mobilidade Urbana, tendo sido concebida como
"instrumento da politica de desenvolvimento urbano [...], objetivando a integracdo entre os
diferentes modos de transporte e a melhoria da acessibilidade e mobilidade das pessoas e
cargas no territério do Municipio".

As cidades cresceram, 0 contingente populacional aumentou 0s espacos se
verticalizaram para dar conta desse crescimento, assim como a ocupacgdo das regides mais
afastadas da cidade sede, a periferia, ou regido metropolitana. As capitais se transformaram
em megaldpoles. Historicamente, o Brasil vai criar linhas de fluxo para ligar lugares
ocupados.

Nos tempos coloniais, teve-se a preocupacgdo de entrar pelo interior da colonia para

ocupar, em razao da lei “uti possidetis”, segundo a qual ocupando se garantiria a posse do
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territorio. Ao longo do processo de independéncia a garantia dessa ocupacao e a integridade

do territdrio nacional estariam na pauta do Imperio.

Logo apds a Independéncia e durante todo o Império, a integridade territorial da
nacdo chegou a ser ameagada por inimeros movimentos separatistas de inspiragao
regionalista ou republicana, vindo a fortalecer, ainda mais, a necessidade da criacao,
pelo governo central, de instrumentos eficazes de preservacdo da unidade do pais
(GALVAO, 1996, p.186).

Esses instrumentos diante do contexto republicano foram pensados com maior
intensidade visando integrar e ampliar as areas de comunicacdo, tendo em vista todos 0s
movimentos separatistas que ocorreram durante o Império, a exemplo da Cabanagem no Par3,
da Sabinada na Bahia e da Farroupilha no Rio Grande do Sul, sendo esta Ultima separatista em
relacdo ao Império, mas ndo a nacao brasileira.

Somente a partir da segunda metade do século XIX surgiram as primeiras iniciativas
com vistas a reverter o cendrio da falta de unidade nacional. Estas iniciativas contaram com o
advento das ferrovias no pais, embora as mesmas servissem apenas as populacbes proximas
ao litoral, o que representava muito pouco para a promocao da integracdo nacional.

E necesséario constatar que varios planos foram projetados para o desenvolvimento
desses canais de comunicacdo. Todavia, para abrir essas veredas era necessario também
acompanhar a evolugdo dos transportes. O tdo sonhado projeto de futuro e de progresso nao
podia ignorar a necessidade de ligagdo com 0s eixos econdmicos e 0s eixos de escoamento
das mercadorias internas para o mercado externo. De acordo com Galvéo (1996, p.188), "foi
somente apos a Independéncia que comecou a se manifestar explicitamente no Brasil a
preocupacdo com o isolamento das regides do pais como um obstaculo ao desenvolvimento
econdmico".

Os projetos, embora necessarios para a politica e economia nacional, ndo seriam tdo
facilmente alcancados, sobretudo na primeira fase do Regime Republicano, em parte pela
escassez de recursos que seriam oriundos dos cofres publicos, mas também porque dependia
de vontade politica, e ainda contava com a recusa das elites agrarias em pagar impostos a
Unido. A escolha do modelo modal de transporte e recursos, interesses de investidores
particulares e da elite econdémica estava presente na adequacgdo desses projetos de integracdo
idealizados pelo governo, ja desde o periodo Imperial. No quadro 1, apontamos uma sintese

de alguns desses planos, suas propostas e metas, implementacéo e viabilidade.
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Quadro 1 - Planos de Transportes para a Integracao Nacional

Planos Meta Implementacao e viabilidade
Plano Rebelo Sugeria a construcdo de O Plano viério do engenheiro Rebelo
(1838) | "trés estradas reais que, partindo | representava 0s principais troncos rodoviarios

da capital do Império, atingissem
0 Sudeste, o Noroeste e 0 Norte
do Pais"

que vieram a ser construidos no pais mais de um
século depois: um, partindo da capital imperial,
Rio de Janeiro, tomando duas dire¢des, atingindo
Porto alegre, e , ao sul, e toda a atual regido
Nordeste e parte da Amazbnia Ocidental, até
Belém do Para, ao norte; outro, caminhando no
sentido do interior do atual estado de Minas
Gerais; e, finalmente, o Gltimo tronco, adentrando
pelo Centro-Oeste, prolongando-se até as
fronteiras do Mato Grosso com a Bolivia

Plano Moraes

Aproveitamento de

Dadas as condigdes socioecondmicas em

(1868) |véarios rios brasileiros. O seu|que vivia 0 pais na época — a economia

estudo, intitulado "Navegacdo | brasileira ainda estava baseada na escraviddo e no
Interior no Brasil", destacava as | latifundio, e largamente dependente da
enormes potencialidades das | exploracdo de uns poucos produtos exportaveis
bacias hidrograficas brasileiras, |—, a implementacdo desses planos e de outros
prevendo a implantagdo de "uma | que se seguiram (a despeito de conterem muitos
ampla rede de navegacéo fluvial, | aspectos realistas e efetivamente implementaveis,
que facilitaria as comunicacgdes | mesmo considerando-se a pobreza dos recursos
dos mais remotos pontos do pais | imperiais) terminou constituindo ndo mais do que
entre si”, por meio da construcdo |uma aspiracdo ndo concretizada de grandes
de canais, eclusas e outras obras | estadistas brasileiros do século XIX.2
de engenharia.

Planos O advento da era Tavares Bastos, escrevendo no final dos

Ferroviarios: |ferrovidria, tanto no Brasil | 1860, assinalava que, enquanto a construgdo de

Reboucas quanto em outros paises do |ferrovias gozava de amplo apoio politico nos

(1874),Ramos |mundo, e, principalmente, o|Estados Unidos, ela era severamente criticada no

de Queiroz | reconhecimento  dos enormes | Brasil por muitos setores influentes da sociedade

(1874 e 1886), |impactos  desenvolvimentistas | brasileira, que as consideravam "um sacrificio

Bicalho das ferrovias nos paises de |imposto a nacdo" (ou seja, todas aquelas ferrovias

(1881), colonizagdo recente, como o0s|ndo especificamente voltadas para servir ao

Bulhdes Estados Unidos da América, |escoamento da producdo das areas de

(1882), fizeram com que esta modalidade | plantations).

Rodrigo da |de transporte passasse a receber

Silva (1886), |prioridade dos engenheiros de

Comissdo da|transporte, de sorte que todos 0s

Republica planos apresentados entre o

(1890), periodo de 1870 até 1930 foram

Viagdo Férrea|essencialmente ferroviarios.

(1912)

Paulo de

Frontin (1927).

Planos
rodoviarios:
Catrambi
(1926-27),

O reconhecimento oficial
das rodovias como modalidade
prioritéria de transporte no Brasil
teve de esperar ainda até o inicio

A preferéncia pela rodovia teria sido,
portanto, uma resposta a incapacidade revelada
pelas outras modalidades de transporte para
atenderem as aspiracdes nacionais, tendo em
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Luis  Schoor|dos anos 50, quando da|vista que os sistemas de transportes existentes
(1927, aprovacdo de um novo plano|eram  considerados  como inadequados,
Comissdo de|nacional de viacdo, em 1951. O|antiquados, ineficientes e  absolutamente
Estradas  de|Plano colocava um ponto final | incapazes de responderem aos anseios nacionais
Rodagens nas controvérsias sobre as|da unificagdo territorial do pais. As ferrovias
Federais prioridades de modalidades de|quanto a cabotagem pareciam ter ingressado em
(CERF) transportes no Brasil. O texto do |uma fase de declinio ainda mais acentuado ao
(1927), plano claramente especificava | longo das décadas de 30 e 40. A despeito de essas
Plano gue as rodovias, a partir de entdo, | duas modalidades de transporte nunca terem sido
Rodoviério do|passariam a assumir a "funcdo | notabilizadas pela eficiéncia, as suas condi¢Ges
Nordeste pioneira, outrora exclusiva das|operacionais atingiram estado de calamidade a
(1930)%. estradas de ferro", e que "o|medida que a industrializacdo e a modernizacdo
Brasil (1974, | desenvolvimento da rede | da economia avancavam.

p. 103-122);  |ferroviéria [seria], em grande

Ferraro de | parte, substituido por estradas de

Carvalho rodagem".

(1957).

Fonte: Elaborado pela Autora com referéncia em Galvéo (1996).

Galvdo (1996) aponta, em linhas gerais, o desenvolvimento de um pais e o0 que
possibilitou, no passado, a preferéncia por um determinado projeto em detrimento de outros.
Analisa como a expansdo das rodovias e o fracasso dos outros modelos modais, como a
cabotagem e as ferroviais, serdo atribuidos a diversos fatores, desde a pratica do “lobby” das
industrias automobilisticas, incentivando o0s governantes a optarem pela tomada dos
investimentos nas rodovias. Aponta também as dificuldades de outros setores de transportes
que ja& estavam apresentando muitos problemas, por serem transportes de carga obsoletos, e
apresentarem o desgaste do tempo e da falta de investimentos em manutencdo, ja que o
governo ndo tinha recursos para investir. Outro problema sério foi a prépria topografia do
territorio brasileiro que era complexo de vencer, as serras, 0s rios, 0s terrenos acidentados por
onde ficava complicado passar os trilhos do trem.

O progresso, a modernidade e o desenvolvimento do setor cafeeiro no inicio da
republica foram fatores para estimular o desempenho do Ministério da Industria, Viacdo e
Obras Publicas e ja no ano de 1890 o plano de comissdo procurava identificar quais eram as
competéncias — Federal e Estadual — no setor de transporte para instalacdo de Planos para
atender a demanda por transporte. O decreto n. 862, de 16 de outubro de 1890, recebeu

criticas por ser considerado exagerado ou excessivamente oneroso, o Plano Geral de Viagao

2 Nenhum desses planos, contudo, recebeu aprovagao oficial.
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do Governo Provisorio foi o primeiro a ter sua implantacéo iniciada de fato. Suas principais
ferrovias foram concedidas a iniciativa privada, como afirma Galvéo (1996).

A industrializacdo, 0s investimentos no crescimento do mercado interno, o
desenvolvimento dos transportes coletivos, a integracdo do novo, o0 moderno, a modernidade e
0 progresso, tudo estava na pauta do novo regime. As ferrovias que aqui estavam desde os
tempos do Império foram implantadas com o objetivo de interligar o local da produgdo
agroexportadora com o porto e garantir o embarque dos produtos. Os portos foram
reformados para dar conta do embarque e desembarque de produtos e pessoas.

E importante reforcar que as diretrizes e os direcionamentos da primeira Republica,
nomeada como a “repUblica das elites”, colocaram em boa parte 0s interesses econémicos na
frente dos interesses sociais. A modernidade promoveu uma série de mudancas nas principais
capitais brasileiras que traziam em seu cerne, reformas sanitaristas e urbanisticas que
excluiam e desalojavam uma boa parte da populacdo carente que expulsavam dos centros para
morar nas areas marginais.

Segundo Duarte (2018), as reformas urbanas que se proliferaram pelas principais
capitais do Brasil, como Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Recife, Curitiba, se intensificaram no
inicio do século XX, porém ja no Segundo Reinado davam seus primeiros passos, buscavam o
anseio de transformar o espaco na tdo almejada modernidade, agora usando um discurso
politico republicano para atender as pretensdes de um novo tempo. Havia discussdes politicas
em torno da identidade cultural das cidades, discutia-se o0 que deveria ser demolido ou
coexistir; entre o novo e o velho, o que seria moderno e o que deveria ser patrimonio
historico, algo que iria conferir a identidade sociocultural do passado histérico daquele lugar.

Um amplo debate nessa virada do século, entre a elite dirigente da Primeira Republica
e os reformadores, permeia a questdo higienista e sanitarista. Doencas que geravam surtos
epidémicos como a peste Bubobnica, a Febre Amarela, a Variola eram associadas ao
crescimento urbano, ao numero de habitantes e as instalacGes precarias e insalubres de
moradia ainda consideradas coloniais nos centros das cidades. Era necessario vislumbrar
cidades do novo mundo que se espelhassem nas reformas realizadas na cidade de Paris no

século XIX, nos ensejo de um modelo reconhecido como Bella Epoque.

O processo brasileiro foi inspirado pelos ideais empregados pelo prefeito parisiense,
0 Bardo de Haussmann, na segundo metade do século XIX, que, para construir uma
nova capital francesa, demoliu toda a cidade e a reconstruiu, livrando-a das doencas
e das pessoas pobres que tomavam conta da regido. Segundo o pensamento de sua
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época estavam a devolvendo a elite parisiense ap0s a reestruturagdo do espago e a
mudanca dos costumes da regido, sendo este um modelo que inspirou diversas
capitais no mundo. (DUARTE, 2018, p. 15).

De acordo com Perrot (1992), Paris antes da Reforma tinha em seu centro uma

infraestrutura que enfrentava uma precaria condigdo no que diz respeito ao saneamento basico

e a falta de higiene. Esse mal que assolava a cidade, vinha acompanhado da proliferacdo da

pobreza nas ruas. A pobreza era proveniente do campo, mas se transferia para a cidade

acreditando nas ofertas de trabalho que a revolucdo industrial oferecia e na expectativa de

melhoria das condic¢des de vida. As reformas que ocorrem ainda na primeira metade do século

XIX, serviram de modelo para as cidades brasileiras huma proximidade ja estreita entre as

nossas elites nacionais e aquelas que se encontravam na Europa. Uma visdo de Paris era uma

descricdo muito semelhante ao Recife, entre outras capitais brasileiras como, veremos a

sequir.

pagar o minimo possivel pelo alojamento tal era, portanto a ambigdo de operarios
que muitas vezes vém de regibes rurais onde ela ndo custava nada, desta forma,
agrupam-se em localidades que eram um amontoado de casas, hormalmente de trés a
quatro andares. N&o existia planejamento para a sua construcdo, as ruas eram
estreitas, cheias de curvas, Umidas, muito sujas e existia, nesses espagos, comercio
em bancas que dificultava o caminhar, além do odor forte que se sentia ao entrar em
qualquer rua da regido (PERROT, 1992, p.104).

Ao ser reformador da Paris, Hausmann prop6e ao governo de Napoledo Il, um plano

pretendendo resolver e adequar Paris a visdo de modernidade urbanistica na questdo dos

passeios, dos edificios, da estética e dos problemas como a pobreza nas ruas. Tal plano se

concretiza por volta de 1859.

O plano de Haussmann tinha como uma de suas estratégias principais neutralizacdo
do proletariado revolucionério de Paris, a destruicdo da estrutura material urbana
que servira aos maotins populares de rua. Na exposi¢cdo de motivos de seu plano,
manifestava o proposito de “isolar 0s grandes edificios, palacios e quartéis, de
maneira que resultem mais agradaveis a vista, e que permitam acesso mais facil nos
dias de celebracdo de atos e simplifiquem a defesa nos momentos de revolta”. As
novas avenidas facilitariam o rapido acesso e movimentacao das tropas pela cidade.
Mas, além de servirem ao exercicio da coacdo politica e militar das classes
dominantes, os bulevares atendiam as razoes de rede sanitaria e as novas exigéncias
de circulacdo urbana colocada pelo desenvolvimento da grande indUstria.
Transformados num paradigma ingresso na “civilizagdo” e na modernidade
capitalista (as rambras da cidade espanholas, as perspektiv de Leningrado, as
avenues de Nova York), os bulevares de Paris datavam do século XVII, quando
foram abertos no lugar de antigas fortificacbes, como monumentos arquitetdnicos
destinados a satisfazer o olhar do promeneur. Haussmann deu-lhes o carater de
grandes artérias, para atender ao trafego pesado e articular os principais terminais de
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circulacdo da forca de trabalho e das mercadorias no centro comercial. Outra grande
novidade urbanistica difundida por Haussmann foram as pracas abertas ao grande
publico, concebidas como ndcleos de verdor ou pulmdes localizados em lugares
céntricos de trafego. Até entdo, e sobretudo na Inglaterra onde pontificavam os
principais paisagistas, as pracas vedadas eram reservadas ao desfrute ou lazer
exclusivo da aristocracia (BRENCHIMOL, 1992, p.193).

O plano de Reforma Parisiense?* preocupou-se com as questdes econdmicas de
circulacdo de pessoas trabalhadoras e mercadorias através das vias publicas, mas também com
as questdes de seguranca publica revendo uma preocupacdo com a iluminacdo e a saude
publica com a rede de esgoto e a demolicdo de prédios improprios a moradia e saneamento
com rede de esgoto. Porém, a grande questdo é como esse plano e todos que ele inspirou no
Brasil trataram os moradores das camadas populares. Para onde vai a pobreza nas cidades
reformadas. Havia uma preocupacao que a urbe modernizada ndo mantivesse sinais de antigas
estruturas coloniais, que abrangesse as novas tecnologias, dentre elas, as que dessem
passagem aos novos meios de locomogdo, que embelezassem os edificios, mas a pobreza ndo
se encaixava na viséo ordeira de progresso.

Nas capitais brasileiras, a limpeza de areas centrais, a abertura de avenidas e ruas por
onde passariam os bondes, a preocupagdo com 0s calcamentos e a estética, a iluminacdo das
ruas e higienizagdo dos ambientes foi pensado sem levar em consideracdo 0S aspectos
socioespaciais. Muitas dessas reformas foram denunciadas em jornais locais, como o Correio
da Manhd no Recife, por supervalorizar os aspectos externos da estética encomendando
adornos, por exemplo, em firmas parisienses para o embelezamento da cidade®, sem pensar
em recursos que contemplassem habitacGes populares com saneamento basico e uma linha de
esgoto compativel, a exemplo da reforma de Pereira Passos no Governo de Rodrigues Alves
na Capital do Brasil, a cidade do Rio de Janeiro, e a reforma de Sérgio Loreto, no governo de

Herculano Bandeira no Recife.

%% Para se colocar em prética o projeto modernizador, a velha Paris foi ao chéo, fez-se chegar a era das
demolicGes. A cidade de Paris seguiu trés principios basicos: circulagdo entre os bairros, eliminagéo da
insalubridade e trazer de volta o valor dos monumentos. A reforma criou avenidas amplas e retilineas, facilitando
o fluxo tanto de pessoas como do transporte de mercadorias, acabando com os emaranhados de becos e ruelas,
com a construcdo de pragas para 0 passeio da burguesia que retorna ao centro ap6s o processo reformador Duarte
(2018, p.80).

% No Artigo Usos do Passado e estatuaria nas reformas urbanas em Recife no inicio do século XX Silva e Pinto
fazem uma discussdo sobre a visdo de modernidade ,demolicéo e a aquisi¢do de um estatuario especifico
constituido pelas estatuas da Ponte Mauricio de Nassau, trabalhando a relagdo entre as idealizagfes de uma
Modernidade e um aparelhamento visual de figuras da Antiguidade. Desvelar tal relagdo as luzes de uma
problematizacdo que busca entender os Usos do Passado e que dialogue com as descontinuidades do patrimdnio
(Cadernos do LEPAARQ, vol. X1V | n°27 | 2017).
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O projeto urbanistico de Pereira Passos possuia sim bons objetivos, exceto pelo fato
socio-segregador que estava implicito em seus ideais, no qual trata de uma
“limpeza” étnica e racial, que estava subjetivo por detras de ideais reformadores,
tendo assim, o fim dos corticos e empurrando a populacdo mais pobre,
principalmente os negros, para 0s morros e areas mais afastadas e menos nobres.
Dessa forma, a especulagdo imobiliaria assume o lugar de contribuir para que a
classe social economicamente mais baixa ndo ocupasse areas agora destinadas
aqueles que “mereciam” desfrutar de tal processo urbanistico (SILVA, 2018, p. 48).

A populacdo mais pobre teve o infortinio de ser desalojada do seu lugar de moradia na
maioria das reformas urbanas, tendo que buscar um lugar para ocupar, geralmente em areas
ndo ocupadas por serem improprias para a moradia pelos riscos oferecidos a saude, a exemplo
das margens dos rios com palafitas, os chamados mocambos ou barracos nos morros. Tal
situacdo foi retratada anos mais tarde na letra da Cangdo "Saudosa Maloca", composta por
Adoniran Barbosa, nome artistico de José Rubinato, que em 1951, descreve o processo de
urbanizacdo que verticalizou os grandes Centros Urbanos, removeu 0s corticos, demoliu
varios imoveis, elevou o preco da moradia e entregou a populagdo, geralmente negra, ex-
escrava e pobre a propria sorte. Em decorréncia, os problemas futuros viriam, como o
atendimento dessa populacdo e 0 seu acesso aos servicos publicos de transporte, salde,

educacdo e saneamento basico.

Si 0 senhor ndo est4 lembrado

Da licenga de conta

Que aqui onde agora esta

Esse adificio alto

Era uma casa velha um palacete assobradado

Foi aqui seu moco

Que eu, Mato Grosso e o0 Joca
Construimos nossa maloca

Mais um dia nem quero lembrar
Veio 0s homens com as ferramentas

Peguemo todas nossas coisas
E fumos pro meio da rua
Apreciar a demolicéo

Que tristeza que eu sentia
Cada tauba que caia

Doia no coragdo

Mato Grosso quis grita
Mas em cima eu falei

Os homes esta 'ca razdo
Nos arranja outro lugar

S6 se conformemos quando o Joca falou
"Deus dé& o frio conforme o cobertor"
E hoje nois pega a paia nas grama do jardim
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E pra esquecé ndis cantemos assim
Saudosa maloca, maloca querida
Que dim donde n6is passemos dias feliz de nossa vida

Saudosa maloca, maloca querida
Que dim donde n6is passemos dias feliz de nossa vida

Saudosa maloca, maloca querida
Que dim donde n6is passemos dias feliz de nossa vida
Saudosa maloca, maloca querida.

Ao apagar as marcas do passado e implementar o ritmo de uma nova cidade, rompia-
se com caracteristicas de uma antiga cidade colonial e emergiam novos tracados compativeis
com a utilizacdo de trens e bondes e a evolucdo dos transportes. A necessidade de locomogéo
da populacdo provocava mudangas nos trajetos que atendessem a ida dos trabalhadores
pobres, no geral de origem africana, pessoas que muitas vezes por ndo terem um trabalho fixo
sofriam perseguicao policial por serem considerados degenerados ou enquadrados no delito de
Vadiagem. Para piorar ao terem suas moradias demolidas acabavam indo parar nos morros da

periferia da cidade.

A origem africana destes trabalhadores ndo podia ser ignorada e, com isso,
aumentava a percepcdo do senso comum que estes, 0s negros, eram a grande e
concreta “ameaga” a ordem politica e social vigente, tal ameaca era corroborada
tanto pelo fato de que, historicamente, eram 0s mais oprimidos, quanto por deterem
uma perspectiva de mundo diversa da eurocéntrica, cuja matriz reflexiva consiste em
excluir o diferente (NEDER, 1997, p. 109).

E impossivel ndo pensar, nesse contexto, o que seria das agéncias de transportes nesse
momento, ja que estamos indubitavelmente pensando no deslocamento desses trabalhadores e
do seu ganha p&o, considerando que muitos eram trabalhadores informais e prestavam
servicos autbnomos em areas de circulacdo de pessoas e precisavam utilizar transporte
publico nas mais diversas cidades em razdo do crescimento das periferias. Com relacdo aos
transportes, antes mesmo que houvesse a criacdo de uma agéncia nacional do transporte

terrestre, 0 que acontecia desde o Império, a iniciativa foi entregue a particulares.

Em 1910, j& na Primeira Republica por meio do decreto n°.8.324, aprovou-se 0
regulamento do transporte de passageiros dentro de mesmo Estado. Somente em
1928 mediante o Decreto n°.18.323, fez-se menc¢éo pela primeira vez ao instrumento
de delegacdo do servico de transporte regular, que dependia de permissdo especial
do poder concedente (RIBEIRO e PEIXOTO, 2017, p.5-6).

Historicamente observamos que as dificuldades de mobilidade urbana nas grandes

capitais serdo de acordo com esses movimentos populacionais, 0 crescimento da urbe e a
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gestéo do Estado para conseguir desenvolver dentro de um modelo capitalista, respostas para
esse desenvolvimento. Destacamos a relevancia do papel do Estado, como gestor do espaco
urbano e responsavel pela confeccdo e implementacdo das chamadas politicas publicas dentre
elas aquelas que adentraram para o atendimento as necessidades de rede de esgoto,
iluminacdo publica, seguranca, lazer e transportes. O que acontece € que muitas vezes
observa-se que o Estado ndo tem recursos financeiros para custear essas obras e na
negociacdo com o poder privado outras nuances vao sendo mostradas.

Nunes (2011, p.11) observa, entretanto, que a evolugdo da infraestrutura de transportes
em nosso pais “esta relacionada as estratégias dos grupos sociais e politicos hegemonicos (...),
que a implantam e dela se utilizam”. Sobre este aspecto, Aragdo et al (2001) desperta a
atencdo para o fato de que também ndo se pode compreender a evolucdo da historia dos
transportes brasileiros sem uma abordagem multidimensional. Tal observacdo relaciona-se
com a questdo de que “ndo podem ser olvidadas as relagdes entre o transporte € o
desenvolvimento geral da sociedade, nos planos politico-econémico, social, tecnoldgico,
cultural e geografico” (ARAGAO et al, 2001, p.95).

N&o é a toa que analisamos que muitos projetos de reformas para além das questfes
sanitarias e higiénicas atendiam as vantagens econdmicas dos grupos particulares que
investiam e seriam contemplados por elas, como as reformas portuarias e a instalacdo de
transportes seja de carga, seja de pessoas beneficiados com recursos oriundos do café ou do
acucar dos produtores rurais ou comerciantes locais. A melhoria das vias publicas tinha
relacdo com a revitalizagcdo dos centros econdmicos para atracdo de compradores e
investimentos apoiados por uma elite.

Aragdo et al (2001) coloca que o desenvolvimento da indUstria automobilistica
possibilitou ao poder publico grande destaque e responsabilidade pelo desenvolvimento dos
transportes do pais: “primeiramente, ele empurra a ferrovia, moribunda para fins de
investimento do capital privado, para os bragos do governo, e esse ainda fica com a
responsabilidade exclusiva pelo investimento nas rodovias” (ARAGAO et al, 2001, p.101).

Como parte do cenario descrito, Recife e sua Regido Metropolitana cresceram
gerando, como as demais cidades do pais, a necessidade de pensar os transportes, sobretudo
porque o deslocamento das pessoas esta ligado as areas de trabalho e estudo, mas também a

questdes de saude.
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3.3 MOBILIDADE URBANA NO RECIFE DA PRIMEIRA REPUBLICA

A expansdo populacional do Recife e dos municipios do seu entorno reforca uma
tendéncia centro periferia que caracteriza as metropoles brasileiras. De acordo com o
Observatorio das Metropoles (2006, p. 20):

no processo de periferizacdo caracteristico da expansdo das grandes cidades
brasileiras, a populacéo pobre, também se desloca na busca de condicGes de acesso a
terra e a moradia avanca para as bordas da malha urbana e intensifica o nucleo
metropolitano ocupando terrenos que se situam nas margens do mercado
imobiliario.

Com a modernizacdo se deu a chegada do progresso e a necessidade de pensar o
futuro. E como a sociedade recifense recebeu as alteracGes desse advento no inicio da
primeira Republica, na transicdo do Império para a Republica? Na segunda metade do século
XIX, o Recife receberia os primeiros transportes sobre trilhos urbanos, que mais tarde, o
poder publico ndo dispondo de meios para investir na sua implantacao, entregou a particulares
que quisessem empreitar o desafio. Zancheti (1989, p.226) afirma que pela lei n. 641, de 26 de
julho de 1852, "a provincia dava garantias a iniciativa de particulares para a construcdo de
ferrovias. Sendo os ingleses a utilizarem dessa abertura para ampliar o mercado de expansdo
da construcao de ferrovias”.

Durante o século XIX, com o processo de independéncia e os encaminhamentos
politicos, observamos um surto de industrializacdo nos centros urbanos brasileiros, o
surgimento de fabricas de tecidos em Recife e a preocupacdo com 0 escoamento da
mercadoria para o porto. Pelas peculiaridades geodinamicas do Recife, o transporte fluvial era
muito aproveitado inclusive ligando Recife a Olinda. Em razdo de tais peculiaridades,
recentemente, tém sido promovidas campanhas para o retorno da navegabilidade dos rios
como uma alternativa para a mobilidade urbana na atualidade. De acordo com Costa (2008), a
mobilidade urbana ndo diz respeito apenas ao acesso aos meios de transporte, mas aos
problemas que “envolvem também questdes ambientais, econdmicas, sociais e
comportamentais mais complexas, aspectos ligados ao planejamento fisico das cidades, além
de preocupagdes com o financiamento e a gestdo sistémica da mobilidade™ (COSTA, 2008, p.

2). Assim, ao concordarmos com a autora, podemos inferir que a mobilidade urbana
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relaciona-se a qualidade de vida das pessoas e esta diretamente implicada com o planejamento
urbano.

Com o crescimento populacional do inicio do periodo republicano, a caréncia de vias
publicas mais adequadas para a cidade, assim como de transportes, ficaram mais visiveis

devido as dificuldades de deslocamento. De acordo com Duarte (2005, p.18):

[...] entrando no terceiro quartel do século XIX, O comércio se consolidava cada vez
mais e 0 povoamento tendia a se expandir rumo ao continente. Todavia, 0s
deslocamentos nesses espacos dependiam quase exclusivamente da aquavia, ja que a
via terrestre se sujeitava ao uso de cavalos, dos carros de bois e escravos, esses
meios apresentavam maiores despesas de acesso. As canoas continuavam 0 mais
importante meio de transporte da época. Conduziam pessoas, 4gua potavel, moveis,
utensilios e material de construcéo entre outros produtos.

O Recife era uma cidade que se locomovia por meio de canoas que transportavam
pessoas de Olinda para Recife. O rio Capibaribe ligava os trés bairros principais da cidade —
Recife, Santo Antbnio e Sdo José — e estes com os sublrbios. Atravessando o ponto de
encontro dos rios Capibaribe e Beberibe rumava-se para Olinda, o que favoreceu a integragéo
dos canoeiros a paisagem urbana. Com o dominio sobre a situacdo, havia navegabilidade

tranquila entre a Beberibe e o Capibaribe. Mello (1978, p.71) afirma que:

[...] a expansdo do Recife dependeu do transporte fluvial e especialmente a canoa
indigena. Desde o século XVI, ela assegurava as comunicagdes entre Recife e
Olinda, de um lado e Recife e os engenhos da Varzea do Capibaribe do outro. Para
colocar novos pontos de contato e ligacdo a administragdo de Voltaire mandou abrir
estradas que possibilitassem ligagdes com areas mais remotas da cidade que foram
ocupadas por pessoas mais carentes.

O Canoeiro, profissdo que s6 lembramos em setores turisticos, quase nem falamos
mais, nessa época era uma profissdo bastante necessaria, ja que 0 mesmo transportava agua,
mercadoria e pessoas. Muitas familias abastadas tinham canoas e escravos préprios para
garantir o abastecimento de dgua limpa. Na travessia esses profissionais, na sua maioria, eram
negros e pardos alguns eram homens livres, mas a maior parte era de escravos. Carvalho
(1998, p. 98) aponta que

Os escravos canoeiros eram violentamente reprimidos e vigiados com especial rigor.
N&o apenas pelo valor que tinham, mas também pela mobilidade inerente a sua
ocupacdo que certamente facilitava a fuga. Nessa profissdo o escravo circulava e
cresciam também seus elos de convivéncia com outras pessoas ampliando a rede de
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escravos que se ajudavam mutualmente. Outra forma era fazer uma renda paralela
para comprar sua alforria.

Outro a estudar a questdo dos canoeiros foi Cabral de Melo (1978, p. 72). Ele chega a
afirmar que “os canoeiros eram uma irmandade organizada, reunindo-se na capela,
organizando festa e procissao havendo inclusive uma hierarquia entre eles”. Carvalho (2010,
p. 39) “ressalta que a importancia dos transportes fluviais entre o periodo colonial e o século
dezenove pode ser facilmente observada na iconografia recifense. Por outro lado, as estradas
eram poucas e sem condicdo de trafego com seguranca”.

Observa-se a época uma mudanca permanente nas margens do Rio, areas de valor de
mercado valorizadas, disputadas pelo mercado imobilidrio atraindo investimentos e
atendimentos politicos com obras que visavam atender necessidades de infraestrutura como
saneamento, vias publicas calcadas e ampliacdo de transporte coletivo. O perfil de
deslocamento dos habitantes do Recife nessa época esteve relacionado com a localidade
preferida pelos abastados e sua preferéncia por morarem préximo as margens ribeirinhas, 0s
valores das residéncias de aluguel e o afastamento das pessoas que nao podiam arcar com um
custo de vida alto dessas areas de ocupacdo residencial. Esses fatores interferiram e estdo
presentes até hoje no perfil socioeconémico de determinados bairros. Para Castells (2013),
apud Cadaval (2014, p.10), a mobilidade é um direito universal e a imobilidade estrutural das
metropoles brasileiras seria resultado do “modelo caotico de crescimento urbano produzido
pela especulacdo imobiliaria e pela partidaria gestdo municipal e do transporte posto a servico

da industria do automodvel”. Nesse sentido,

tanto as diligéncias quanto as embarca¢des constituiam-se como obstaculos nos
meios de locomogdo 0s quais se apresentavam bastante precérios, cobravam tarifas
consideradas elevadas e também ndo acompanhavam o ritmo do desenvolvimento de
uma urbe bastante movimentada que se ocupava em grande parte de exportar seus
produtos agricolas, movimentar o comércio interno e distribuir mercadorias
importadas a nivel local e regional (DUARTE, 2005, p. 63-64).

Em 1839, na Gestdo de Rego Barros, o Recife ganhou um novo estilo de transporte era
uma espécie de carruagens puxadas por cavalos, o 6nibus da época, de propriedade de um
inglés e que passava pelas localidades da Madalena, Apipucos e Olinda, estendendo seu

percurso para a Vila de Santo Amaro em Jaboatdo. A atuacdo desses transportes ndo aboliu o
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uso das vias fluviais e nem tdo pouco diminuiu 0s custos do deslocamento, que continuavam a

ser altos e com condig¢des precarias, devido a qualidade das estradas.

O uso da Carruagem era privilegio das elites e devidamente controlado pelas
autoridades, haja vista, o alvara de 2 de abril de 1778, permitindo aos bispos
possuirem as de duas bestas, sendo as de mais de duas proibidas na corte de Lisboa e
uma légua em redor, exceto os coches dos embaixadores e ministros e dos cardeais,
patriarcas e arcebispos. Havia no Recife, em 1817 apenas seis carruagens que
pertenciam as seguintes personalidades: O governador no Pinto de Miranda
Montenegro; o Bispo D. Fr. Ant6nio S José Basto, O intendente de Marinha e o
Chefe de divisdo Candido Jose Luis de Mendong¢a (um dos Martires da Revolucédo
de 1817) e o Cronista Dr. Francisco Soares Mariz procurador da Fazenda Real de
Olinda. (CAVALCANTI, 1977, p. 295-296).

Em 1867, o Recife atingia uma populacdo de aproximadamente 80.000 habitantes. Os
transportes se desenvolviam lentamente e as hidrovias eram a principal forma de locomocéo,

cuja agilizacdo era, cada vez mais, necessaria. Segundo Cavalcanti (1977, p.295).

0 primeiro transporte coletivo no Recife foi uma balsa (0 VEER) um servico de
balsa, local onde depois foram construidas as pontes. Alids, ao que tudo indica,
somente no primeiro, nem todos os pontos eram balsas, na maioria eram usados
botes, tanto em afogados por ser local mais raso os escravos vadeavam a pé ou a
nado e os cavaleiros além deles levavam alguém na garupa, fato considerado abuso
lesivo aos contratadores de VEER.

Em 1871, um dado interessante remonta Recife como a primeira capital brasileira a
dispor de transporte urbano por bondes. E que os bondes tracionados por animais, geralmente
burros, chegavam as suas ruas para fazerem o deslocamento das pessoas. Cavalcanti (1977, p.

296) aponta algo sugestivo de investigacdo, pois que

[...] era curioso notar — mesmo digno de estudo mais acurado — a democratizacdo das
massas através dos transportes coletivos urbanos. Ao que parece essa nossa
afirmativa transcende a indagagdo politico filosdfica ndo cabivel na modéstia do
nosso trabalho — a coletivagdo provocada por aqueles meios de transportes coincide
com novas doutrinas pregadas pelos fildsofos, sobretudo os enciclopedistas pois nas
diligéncias ou nos énibus e depois nos trenzinhos e nos bondes comecava-se a ter
um contato mais préximo com as elites e media elite, isto durante o percurso
cotidiano, formando uma intimidade, sendo de amizade pelo menos de
conhecimento e vulgarizagéo.

Outro ponto importante no contexto da chegada desse transporte foi a mudanca na
paisagem. O transporte sobre trilhos e as ruas estreitas ou ndo calcadas eram fontes de

empecilhos. Segundo Menezes (2016, p. 86):

Aquele trem urbano, a vapor, o carro puxado por animais, 0 bonde de burros, este
depois movido a eletricidade, criou um problema em relacdo as ruas, essencialmente
as estreitas. Esses Ultimos, por se deslocarem sobre trilhos, criaram a necessidade de
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um lugar para os trilhos nas ruas, o que as diminuia em largura, principalmente em
certas artérias estreitas de uma malha urbana antiga.

Apesar da construcdo de uma rede de trilhos, s6 no ano de 1914 é que foram
introduzidos os bondes a vapor. Funcionando paralelamente, os dois tipos de bondes que
operavam pertenciam a empresa Ferro-carril de Pernambuco que se tratava da antiga

Pernambuco Street Railway.

A linha inicial foi do Recife até a povoacdo dos Apipucos. O inicio das linhas ficava
no Largo do Capim, (detréas do hoje Liceu de Artes e Oficios, em Santo Antbnio), ou
Mundo Novo, seguia na direcdo da Rua Formosa, atual Conde da Boa Vista,
seguindo pelo Caminho Novo até Manguinhos e dai o caminho antigo ja referido
que levava a Apipucos. Este transporte induziu a formacdo de novos lugares para
habitacdo, que disputavam a proximidade das linhas em investimentos especulativos
imobiliarios. Em 1867 estava pronta a primeira linha. (REZENDE 1997, p. 61).

A chegada do transporte geralmente representava o0 desenvolvimento e a
habitabilidade daquele espaco com loteamentos ao longo dos trilhos, como foi divulgado num
jornal da época. Todavia, a qualidade do servico era questionada pelos usuarios, pois gerava
uma série de descontentamento. Eram costumeiros os atrasos e faltavam melhorias na
conservacao dos trilhos, atrasos e falta de asseio nos vagdes, reformas nas estacdes e disputas
com a empresa de bondes, falta de expanséo e recursos, que vieram acelerar a desmobilizagéo

de servicos de atendimento importantes a certos arrabaldes.

Ha uma relagdo entre a disposicao dessas linhas e a habitagéo e os servigos publicos.
Tudo funciona com boa mobilidade, e assim, qualidade de vida, por conta da pouca
densidade das habitacdes e da escala da cidade (visivel nos mapas de 1906, 1924 e
1932), que naquele ano abrigava cerca de 150.000 habitantes em seu termo, nimero
este estimado pelo engenheiro sanitarista F. A. Saturnino de Brito para sua proposta
de saneamento do Recife, compreendendo &gua, lixo, esgotamento de dejetos e de
aguas pluviais (MENEZES, 2015, p. 97).

E interessante observar que a chegada dos transportes vai aos poucos acompanhar as
transformacdes que o Recife vivenciaria, a cidade vai deixando de ser a terra dos engenhos,
Engenho da Torre, da Madalena, de Casa Forte, mas as antigas passagens dos engenhos
permanecerdo, dardo origem aos elos entre os bairros e o caminho percorrido pelos
transportes. Com a desagregacéo da propriedade de muitos engenhos, a divisdo das terras, a
terra ocupada daré origem aos arrabaldes. Antigas linhas de comunicacdo dos engenhos serdo
agora locais de passagem, a populagéo vai presenciar o surgimento das linhas de transportes
que diminuiam distancias. Menezes (2016, p. 83) aponta como “nova organiza¢do urbana

capaz de requerer outras formas de transporte, diante das alteracdes nas distancias resultantes
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entre o centro do Recife e seus arrabaldes. Caminhos existiam e ligavam os engenhos entre

b bl

S1.

Uma cidade que desejava ser moderna, a modernidade estava entre nds, eram
necessarias reformas para dar conta de um novo transporte que estava chegando o automovel.
De acordo com Rezende (1997, p. 60):

0s primeiros automaoveis trouxeram transtornos e admiragdes ja no inicio do século
XX, quando o famoso médico Octavio de Freitas desfilava com seu Renault pelas
ruas da cidade. lluminado a carbureto com apenas dois lugares, deixara um rastro
barulhento por andar provocando perplexidade e comentarios dos mais diversos.
Mais que tudo, se exaltara a sua velocidade que fizera inveja em quem era obrigado
a recorrer aos chamados carros de cavalo. Na década de vinte os automdveis ganham
grande espago nas propagandas de jornais.

O ritmo dos transportes, a velocidade do circular, engloba a velocidade com que a
cidade mudaria o crescimento da populacdo, a ocupacao de areas mais afastadas, 0 aumento
do ndmero de linhas de bondes, e 0 nimero de automoveis levariam a mudangas urbanas que

modificaram um Recife.

No Recife antigo 2/3 dos prédios coloniais vieram abaixo. No seu lugar, duas
grandes avenidas, semelhantes em concepcdo a Avenida Central do Rio de Janeiro,
determinaram os eixos principais da reforma urbana projetada. Parcelado todo o
trecho demolido, nos lotes foram erguidos prédios de gostos ecléticos, entdo a
modernidade desejada pelo gestor. O problema da mobilidade urbana, relacionado
naturalmente com a qualidade de vida na cidade, foi se agravando até que, a
exemplo daquelas medidas diretamente relacionadas com o automovel, o bonde
elétrico, a cidade comecava a ter pressa a querer encurtar as distancias, os velhos
bondes puxados a burro da Companhia se despedem dos muitos servigos prestados
as linhas que serviram a Madalena, Jiquia, Capunga, Fernandes Vieira e o Dérbi.
Quem quisesse ir até mais longe se valia dos trens, estes chegavam até dois irmé&os,
Casa Amarela, Vérzea, Beberibe, Olinda, com suas esta¢Bes iniciais ficando no
centro da cidade nas ruas do Sol e da Aurora (REZENDE 1997, p. 59).

O horizonte da mudanca e da evolucdo tecnoldgica ndo agradava a todos. Sette (1948,

p. 9) no livro Arruar®® histérias pitorescas sobre o Recife Antigo escreve:

Hoje, ja ndo se sabe arruar direito. Anda-se, ou melhor, corre-se pelas ruas, 0s meios
de transportes ndo favorecem esse prazer dos antigos. O automével, os 6nibus
passaram rapidos, indiferentes ignorantes. Ndo importa o percurso, apenas o
término. O rio, as arvores, o templo, a rua, a estrada, o sobrado, o tipo popular, a

% De acordo com o préprio autor, Arruar! Ver apenas, ndo! Sentir a cidade. Evocar seu passado, partilhar do seu
presente, sonhar com o seu futuro. Encontrar interésse vivo numa fachada de azulejos, numas pedras de
calcamento, num bico de telhado, num cocuruto de mirante, numa cara de transeunte, numa escadaria de igreja,
numa jaqueira de muro, num interior de loja, num lampiéo de esquina... Arruar.... Conhecer e recordar. Pisar e
querer adivinhar os que ja pisaram. Ser a0 mesmo tempo a geracdo de agora e as gera¢@es de outrora. Arruar...
Passatempo e analise. Regalo dos olhos e entendimento dos espiritos. Arruar... Ver as ruas e penetrar-lhes a
histéria. A histdria cronol6gica e a histéria social. (SETTE, 1948, p.9)
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ponte, 0 nome local, que fiquem depressa para tras. Ndo se arrua mais. Chispa-se,
voa-se... O bonde, que sempre consentia um vagar para esse prazer, hoje com a
superlotacdo é um sacrificio.

Mario Sette, ndo esconde que tem saudades de um Recife sem automdvel, todavia este
cada vez mais se incorporava a cidade, suas promessas de desenvolvimento estdo presentes.
Rezende (1997, p.61) “aponta que o automovel se incorpora irreversivelmente a paisagem da
cidade com seu fonfonar com sua capacidade incrivel de provocar solugbes e desejos”. As
propagandas dos jornais mostravam o poder de sedugdo do novo transporte e a ideia do
fetiche da mercadoria estava bem presente. Segundo Rezende (1997, p. 62) “a imprensa
reserva parte de suas paginas para destaca-los, mostrando como sdo importantes para o
financiamento das suas atividades. [...] o valor de troca impulsiona 0 movimento dos objetos e
ultrapassa a medida comum e material de seus custos”.

A questdo que pode ser levantada é que essa novidade ndo era para todos, mas para
aqueles que podiam financiar a sua aquisicdo, sonho de muitos, realidade de poucos. A
maioria da populagdo continuava dependente das empresas de bonde e de trilhos urbanos, e
constatavam observando as dificuldades de os mesmos acompanharem o ritmo da evolugéo
em transportes, que ja eram obsoletos se levassem em conta a velocidade dos automdveis e 0
bonde puxado a burros que ainda estava em atuacdo paralelamente ao bonde elétrico. A
populacdo crescia, mas a malha urbana de transportes ficava obsoleta.

A presséo social e as reivindicagdes ndo atendidas geravam insatisfacOes, a populacao
reagia a essas dificuldades em forma de protesto, que geralmente, consistia em que 0s bondes
a tracdo animal fossem virados e incendiados. Esses protestos contribuiram muito para

extincdo desse modal de transporte.

As coisas ganham uma urgéncia, 0S anos parecem passar mais rapidamente, a
populacdo cresce e o Recife ja ndo é a cidade que todos imaginam se conhecer. As
suas distancias, os seus ruidos, 0s seus ritmos, as suas trilhas, as suas cores, 0s seus
esquecimentos, as suas lembrancas, mudam ou parecem mudar com mais
velocidade. As pessoas vao se sentindo, aos poucos, aprisionadas por um cotidiano
mais largado do passado, com os olhos fascinados ou intimidados pelo novo.
Algumas resistem, outras assumem a tensdo e deixam-se seduzir pelas
representagcdes do moderno (REZENDE, 1997, p. 72).

A cidade mudava, mas nao de forma igual para todos, que a sentiam e vivenciavam de
maneiras diferentes. Os embates eram muitos desde os discursos politico, artistico, literario e

social. Esse Recife que ganhava uma nova vida social expressa no poema “Tarde no Recife”,
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no qual Cardozo deixa expressa em seus Versos 0s novos itinerarios de uma cidade que se

modernizava tentando encontrar um ponto de convergéncia entre o tradicional e moderno.

Tarde no Recife.

Da ponte Mauricio o céu e a cidade.

Fachada verde do Café Maxime,

Cais do Abacaxi. Gameleiras. Da torre do Telégrafo Otico

A voz colorida das bandeiras anuncia

Que vapores entraram no horizonte.

Tanta gente apressada, tanta mulher bonita;

A tagarelice dos bondes e dos automdveis.

Um camel6 gritando: — alerta! Algazarra.

Seis horas. Os sinos.

Recife romantico dos crepulsculos das pontes,

Dos longos crepusculos que assistiram a passagem dos fidalgos holandeses,
Que assistem agora ao movimento das ruas tumultuosas,

Que assistirdo mais tarde a passagem dos avides para as costas do Pacifico;
Recife roméantico dos creplsculos das pontes

E da beleza catdlica do rio. (CARDOZO, 1971, p. 34).

O Recife ilustrado por Cardozo coloca as novidades da urbe, sobretudo nos meios de
transportes que movem uma cidade e mudam uma paisagem. A economia agucareira
necessitava de transporte mais moderno para levar a mercadoria ao porto da cidade, tornando
essencial a construcdo de estradas de rodagem e, mais tarde, estradas de ferro para facilitar o
trafego entre o porto e as instancias de producdo agricola. Mas, o Recife foi também um
centro de situacdes de conflito no campo da politica durante o século XIX, palco de
movimentos revolucionarios entre o governo central e a politica do esquecimento da coroa e

reivindicacdes por recursos.

Nesse cenario, a capital da provincia tendia para um continuo crescimento, impelido
pelo seu movimento portuério, incremento mercantil, desempenho das manufaturas
e 0 surgimento das industrias. Essa situacdo contribuia para a diversificacdo de
empregos e atividades, atraindo mais pessoas para a urbe e indicando um propenso
assentamento habitacional nos arrabaldes (DUARTE, 2005, p. 17).

Assim, o setor de transporte da cidade era uma importante atividade, cuja necessidade
se fazia sentir tambem em fungéo das exigéncias de maior rapidez, encurtamento de distancias

visando o melhor deslocamento entre o centro do Recife e os emergentes arrabaldes. Devido a
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questBes socioecondmicas, as pessoas precisam utilizar transportes coletivos publicos
diariamente, necessitando da abertura de estradas e de reformas que suscitaram mudangas na
paisagem, seja atraves das demolicBes, ou das readaptacdes das pessoas a nova dindmica de
terminais integrados e de corredores de 6nibus.

De acordo com Duarte (2005, p. 42), "em 1817 apenas seis carruagens circulavam na
cidade e a utilizacdo da via terrestre para acesso de fora das portas era quase hegemonica do
cavalo de sela, pois esse conseguia, pela sua robustez, adentrar as trilhas e se sobressair”. No
Império alguns gerenciadores do Recife, vao se destacar ao propor um novo olhar para os
problemas publicos da cidade, como o fornecimento de &gua quando o governador Rego
Barros normatizou a lei n 641, de 26 de julho de 1852, por meio da qual o governo dava
seguranca a empreendimentos particulares para a construcao de ferrovias.

No momento atual, o poder publico é chamado a pensar sobre a qualidade do
deslocamento, tempo e beneficio; a dirigir o olhar sobre o campo do bem-estar da populagéo
que padece com o estresse continuo de filas enormes, atrasos, veiculos em mal estado de
conservacdo, além da violéncia dentro dos coletivos. De acordo com o Art. 2° da Lei
12587/2012:

a Politica Nacional de Mobilidade Urbana tem por objetivo contribuir para o acesso
universal a cidade, o fomento e a concretizagdo das condigdes que contribuam para a
efetivacdo dos principios, objetivos e diretrizes da politica de desenvolvimento
urbano, por meio do planejamento e da gestdo democratica do Sistema Nacional de
Mobilidade Urbana.

A0 mesmo tempo, existem projetos atuais que visam a construcdo de uma mobilidade

urbana sustentavel?®’

, sobretudo pensando no meio ambiente, na qualidade de vida, na saide
das pessoas, como observamos com a criacdo de ciclovias que apareceram nos Gltimos anos
nas regibes metropolitanas. Assim, os VLTs, onibus limpos, requalificacdo dos passeios
publicos, que funcionem como pistas de caminhada e a questdo da acessibilidade, sdo alguns

exemplos.

Uma matéria publicada por um jornal de grande circulacdo da RMR, em 2015,
identificou que os sete maiores problemas enfrentados pelos usuarios/as de 6nibus
da regido sdo: superlotacdo, pontos de parada sem abrigo, calor e aperto, queima de

27« A Mobilidade sustentavel é responsével por planejar de forma integrada a interdependéncia entre ambiente,
saude, direito a cidade, geragdo de emprego e renda, cidadania, moradia e outras iniciativas em politicas
publicas, fontes de energia e, principalmente, integracdo entre todos os meios de transportes, em especial 0s
publicos .”Disponivel em: https://www.fragmag.com.br/blog/entenda-o-conceito-de-mobilidade-sustentavel-e-
os-grandes-desafios-para-seu-desenvolvimento/. Acesso em: 10 dez. 2019.


https://www.fragmaq.com.br/blog/entenda-o-conceito-de-mobilidade-sustentavel-e-os-grandes-desafios-para-seu-desenvolvimento/.%20Acesso
https://www.fragmaq.com.br/blog/entenda-o-conceito-de-mobilidade-sustentavel-e-os-grandes-desafios-para-seu-desenvolvimento/.%20Acesso
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paradas, inseguranca, dificuldades com a leitura biométrica durante o embarque e
ma educacdo de alguns passageiros/as. (SILVA, 2018, p. 28).

Entendemos ser necessario refletir sobre mudangas e permanéncias no tempo da
viagem, nos engarrafamentos constantes dos grandes centros, no direito a seguranca e ao
conforto, mas também comparar o custo beneficio, o valor da passagem, que ja suscitou
revoltas contra o repasse dos aumentos ao salario dos motoristas de 6nibus, a instalagdo das
catracas eletronicas com fim dos cobradores. E também importante o debate da dupla funcéo
que querem atribuir os motoristas de coletivo que além de ja terem uma jornada de trabalho
muito desgastante, agora terdo dupla funcdo pois assumem também o papel de cobrador?®® .
Essas sdo mudancas visiveis na dinamica do tempo, que devem compor os debates de sala de
aula, sobretudo do Ensino Médio.

O que foi noticiado no dia 16 de janeiro de 2020, na TV Jornal afirmava que o “Recife
tem o pior deslocamento de metr6 e 6nibus do mundo”. Fato que constatado nos discursos de
muitos que fazem uso dos terminais e paradas de dnibus. Também sdo comuns reportagens
sobre 0 metr6 quebrado e o0s passageiros terem que desembarcar e andar sobre trilhos,
correndo riscos. Em alguns dias do ano, quando nos deparamos com uma paralisacdo de
condutores de dnibus por melhores salarios, a situacdo fica caodtica nesses momentos. Essas
sdo evidéncias da complexidade vivida nas capitais brasileiras, a exemplo do Recife, cuja
mobilidade urbana deve compor os temas a serem discutidos, pesquisados, ensinados e
aprendidos no ensino médio.

Esses acontecimentos na cidade interferem na vida de milhares de pessoas que fazem
uso desse transporte coletivo, no dia a dia do comércio, da indUstria, nas escolas e nas
universidades que ficam sem funcionar com regularidade. E uma maratona para pessoas
pensarem como irdo fazer para darem continuidade a sua rotina. Embora exista mais
recentemente uma Politica Nacional de Mobilidade Urbana, instituida pela Lei n°

12.587/2012, que tem como objetivo central:

[...] contribuir para o acesso universal a cidade, o fomento e a concretizagdo das
condi¢Bes que contribuam para a efetivagdo dos principios, objetivos e diretrizes da
politica de desenvolvimento urbano, por meio do planejamento e da gestdo
democratica do Sistema Nacional de Mobilidade Urbana (BRASIL, 2012, Art. 2°).

https://diariodotransporte.com.br/2020/12/14/justica-de-pernambuco-suspende-lei-que-proibe-dupla-funcao-
no-transporte-coletivo-de-recife/
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No entanto, indagamos como os cidad&os tém participado das discussdes em torno de
um plano local sobre a mobilidade? Os debates em torno dessas reformas envolvem além das
politicas publicas, os interesses particulares e 0s interesses das comunidades, essas nem
sempre instrumentalizadas para o debate oportuno. E imprescindivel, constatar e pensar como
somos dependentes das formas de locomocdo que existem hoje e como isso ocorria no
passado tdo proximo. “Pensar a cidade ¢ voltar-Se para as pessoas e ver atraves da perspectiva
delas, reconhecendo-as enquanto sujeitos desse processo. Do contréario, a cidade infla
instantaneamente, mas ndo se sustenta, nao tem movimento” (SILVA, 2018, p. 22)29. Esse
movimento promove varias mudangas que nos trouxeram elementos de embate para rever as
trajetorias que nos conduziram por determinados caminhos e escolhas politicas. Escolhas que
levantaram questionamentos, como na greve dos caminhoneiros, quando tantos perguntaram o
porqué das rodovias como um Unico modal na integracdo de um pais?

Pensar nos transportes € uma viagem pelos caminhos da historia politica e econdmica
do pais e pela ligacdo do campo agroexportador a cidade portuéria, da cidade industrial a
regido metropolitana, da modernidade que trouxe os parametros da urbanidade, das BR aos
BRTS, do trem ao metrd, escolhas politicas que envolvem olhares sobre a historicizacdo dos
transportes e as mudancas do modo de ver e sentir a cidade.

As decisdes politicas que se cruzam na historia das decisdes dos planos e dos
empreendimentos, que pensaram em transportes, como os planos que decidiram a vida de
milhares de pessoas, do abraco ao adeus, do retorno a partida, as histérias se cruzam nos
trilhos e apitos e permanentemente se transformam na aceleracdo da histéria. De acordo com
Vasconcellos (2012, p. 35), “a necessidade de circular estd ligada ao desejo de realizacao das
atividades sociais, culturais, politicas e econdmicas consideradas necessarias a sociedade.
Adicionalmente, a circulagdo est4 ligada aos fatores de acessibilidade e mobilidade urbana”.

No capitulo a seguir apresentamos uma proposicdo didatica para vivéncia com
estudantes do ensino médio na qual os estudos sobre as caracteristicas gerais da Primeira
Republica brasileira e as mudangas registradas nos meios de transporte a época, em especial
no Recife, sdo tomadas como apoio aos estudos sobre mobilidade urbana e meios de

transporte no tempo presente.

29~ .
Disponivel em:

https://repositorio.ufpe.br/bitstream/123456789/32456/1/DISSERT A%c3%87%c3%830%20Mar%c3%adlia%?2

0Silva.pdf. Acesso em: 10 dez. 2019.
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4 MOBILIDADE URBANA NO RECIFE: TRILHANDO NOVOS CAMINHOS NO
ENSINO DE HISTORIA

Neste capitulo apresentamos a forma como estd organizada a proposicdo didatica —
caderno de atividades — sugerida para ser desenvolvida com estudantes do ensino médio, cujo
ponto de partida sdo algumas questdes sociais que afetam o cotidiano dos jovens no que diz
respeito a mobilidade urbana e, em especial, aos meios de transporte. Entendemos que a
compreensdo dos estudantes sobre tais questfes devera ser favorecida de forma potencial
pelos conhecimentos historicos sobre o tema, articulados aos periodos representativos das
transformagOes sociais e culturais com impacto no desenvolvimento das cidades e na

historicidade dos transportes no Brasil.

4.1 APRESENTACAO DO CADERNO

Ao pensar sobre o cotidiano da sala de aula e as atribuicbes de um professor nesse
contexto, percebemos o0 mesmo como mediador, mas também como protagonista desse
processo. Entendemos o quanto vale para todo professor e professora a atencdo e a reflexao
dos estudantes no decorrer de uma abordagem ou da exposicdo de um tema historico em sala
de aula.

Observamos como a nossa acgéo e oficio docentes estdo alicercados na nossa visao de
mundo e no olhar pedagdgico, que muitas vezes, estdo alinhados com a nossa formacédo de
professores de histéria. E é a partir deste olhar que colocamos foco e escolhemos
determinados temas para serem abordados e discutidos no Ensino Médio com os estudantes.

Reconhecemos que uma aprendizagem histérica bem sucedida é aquela que se
preocupa em formar o cidaddo critico e reflexivo, um sujeito participativo que dialogue com a
sociedade, envolvendo-se com seus problemas estruturais, observando sua construgédo
historica e propondo solugdes para uma construcdo social mais democratica e igualitaria. Uma
aprendizagem que favorece o desenvolvimento da consciéncia histérica para um estagio mais
complexo e possibilita gerar significados temporais, ou seja, pensar através da Histéria o

presente, o0 passado e o futuro, como afirma Jorn Riisen (2010).
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Nas Ultimas décadas muitas publicagcdes tém sido editadas e processos de formacéo
continuada tém sido realizados no intuito de nos fazer refletir e repensar nossa acao
profissional no contexto escolar, sobretudo da Escola Publica. Contudo, vivenciamos uma
permanente tensdo diante das problematicas atuais que requerem a defesa do ensino de
Historia e da sua importancia funcional, ou sua obrigatoriedade no Ensino Médio. Ou ainda, o
enfrentamento das reformas do ensino a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
além das expectativas de sermos chamados a pensar os itinerarios formativos e a oferta de
disciplinas eletivas em uma etapa crucial da formacéo dos jovens, que € o ensino médio. Essas
situagBes culminam ndo s6 com a busca por uma formagdo continuada que contemple
elementos e argumentos para nos contrapor a essa perspectiva, mas também a elaboragdo de
propostas para adicionar temas que facam sentido para os estudantes ao nosso programa de
ensino.

Diante desse cenario, ao nos depararmos com a necessidade de elaboracdo de uma
proposicao didatica atendimento ao requisito do Mestrado Profissional em Ensino de Historia,
buscamos agregar tal exigéncia a uma demanda emergente da sala de aula de historia do
ensino médio.

Assim, o tema desenvolvido neste caderno de atividades surge da perspectiva de atrair
0 estudante a partir da sua experiéncia diaria como um ser que se desloca de um lugar para o
outro no seu municipio, que é transeunte ou faz uso de transportes publicos. Utiliza ciclo
faixas em locais onde elas existem ou disputa espacos com veiculos maiores em vias
compartilhadas. Vivencia problemas como engarrafamentos, greves e paralizacBes de
motoristas de coletivos, ou de motoristas de caminhdes fechando as principais BRs do pais.
Convive com vias em estado de conservacdo precério, seja pela presenca de buracos, seja
pelos alagamentos provocados por chuvas.

Assim, pensamos como esse cotidiano pode servir como pano de fundo para discutir
decisdes que historicamente marcaram o processo de integracdo do pais e as decisfes politicas
que foram encontradas para o atendimento a populagdo e como esta reagiu em diversas
situacoes.

Para isso, pensamos primeiramente no professor e na sua dificuldade, muitas vezes de
tempo, ja que muitos chegam a trabalhar trés expedientes por dia, o que dificulta pesquisar e
procurar um material mais acessivel que contribua para atrair o estudante na perspectiva de

fazé-lo conquistar uma aprendizagem mais significativa. Ndo se trata de propor um receituario
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sem possibilidades de adequacdo ou modificacdo, mas de tentar colaborar com a ardua tarefa
docente.

Essa proposta representa um sopro de inspiracdo que pode levar professores e
professoras a outras buscas, criacdes e enfrentamento de desafios. A mobilidade urbana deixa
de ser um desafio ou problemética atual das grandes metropoles distanciada dos jovens e
passa aqui a ser um tema gerador para estudo na disciplina de histéria. Um tema que
esperamos possa mobilizar os estudantes a percorrer caminhos para compreensdo sobre a
historicidade dos transportes ajudando-os no entendimento de problematicas atuais.

Nessa proposta escolhemos trabalhar com fontes historicas audiovisuais, sendo o carro
chefe desse caderno de atividades a possibilidade de atrair o estudante, j& que essa linguagem
estd presente no seu dia a dia, fazé-lo compreender as presencas e auséncias, as mudancas e
permanéncias historicas em determinado periodo, no caso, a Republica Velha. Ao propor a
analise de documentos iconogréficos, observamos suas possibilidades de abordagem no
ensino de historia e novas ideias deverao surgir.

Vamos nesse passeio atravessar o tempo? No passeio vivenciaremos algumas
experiéncias por meio das quais vamos dialogando com os colegas docentes a partir das
seguintes etapas: comprando o bilhete de passagem, encruzilhada e olhando a paisagem.
Nesse didlogo expressamos as concepcGes de ensino e de aprendizagem histérica que
ancoram a proposicdo apresentada.

4.2 COMPRANDO O BILHETE DE PASSAGEM

Nessa etapa problematizamos a emergéncia da tematica, que apareceu ha nossa
caminhada como professora de histéria do Ensino Médio de uma escola publica, quando,
tendo em vista a crise econémica e a greve dos caminhoneiros, um estudante indagou: porque
estamos reféns dessa situacdo? Por que se 0s caminhoneiros param o abastecimento para
também? Por que s6 utilizamos na maioria das vezes um tipo de transporte? Em que momento
da Historia se decidiu por isso?

Eram perguntas inquietantes, que aconteciam no periodo em que estavamos
adentrando o Mestrado Profissional de Histéria na UFPE e que nos rementiam a algumas

leituras sobre a consciéncia histdrica, entendida como demanda posta ao ensino de histéria.
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A consciéncia historica ndo é algo que os homens podem ter ou ndo ela é algo
universalmente humano, dada necessariamente junto com a intencionalidade da vida
pratica dos homens. A consciéncia histdrica enraiza-se, pois, na historicidade
intrinseca a propria vida humana pratica. Essa historicidade consiste no fato de que
0s homens, no dialogo com a natureza, com os demais homens e consigo mesmos,
acerca do que sejam eles préprios e seu mundo, tém metas que vao além do que é o
caso (RUSEN, 2001, p. 78).

Infelizmente assuntos sobre os quais 0s estudantes tinham interesse nao estavam no
programa oficial da disciplina e demandava novas pesquisas, cujas fontes ndo estdo muitas
vezes no livro didatico. Porém, por vezes aparecem em fotografias para ilustrar determinado
periodo historico, mas sem visibilidade no texto, ou ainda, séo citadas superficialmente e de
forma descontextualizada nos planos de governo, quando ressaltam a chegada do Automdvel
ou apontam a construcdo da Petrobras.

Contudo, nem os livros didaticos nem os programas de ensino discutem ou deixam
entrever a problematica de determinado transporte publico, ou como é pensada a integracao
de um pais por um determinado tipo modal. Embora esses elementos modifiquem a dinamica
das relacBes pessoais e sociais em determinado tempo-espaco, debates a esse respeito ndo sdo
contemplados.

Como professores e professoras de Historia, facilmente identificamos o quanto essa
discussdo é importante, ja que faz parte do cotidiano vivido pelos nossos estudantes. Cabe
também registrar que, além de fazer parte do interesse dos estudantes, entendemos como
Seffner (1998, p. 34), que:

Cabe ao professor de Historia montar atividades e roteiros de trabalho onde seja
possivel mostrar de que forma se deram essas disputas, que procedimentos estiveram
envolvidos, que acBes foram empreendidas, que grupos agiram que estratégias
utilizaram que resultados foram obtidos, etc.

As discussdes sobre conceitos como Democracia, Cidadania e Republica, sobretudo na
Histéria Nacional do século XX, ja fazem parte do nosso planejamento, mas como
identificamos na pratica a presenca desses conceitos e visdes nas lutas dos cidaddos por um
transporte publico que ofereca seguranca, rapidez e economia sem falar nos impactos
causados ao meio ambiente? Como pensar no pedestre, no transeunte dos passeios publicos
sem pensar na inclusédo e no direito de ir e vir?

Pensamos nesse trajeto em observar as preocupacgdes com a mobilidade urbana a partir

do crescimento das cidades e de sua modernizagdo, buscando identificar em um primeiro
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momento o panorama das trés primeiras décadas do seéculo XX, com a chegada do automdvel
e do bonde como transporte publico, o desenvolvimento das vias terrestres em contraposicao
ao sucateamento das ferrovias. Mas reconhecemos que precisamos ir além do que estamos

vivenciando para refletir sobre as escolhas politicas e sociais que envolveram essa trajetoria.

A analise de situagdes ndo pode ser feita apenas em cima do que estd dado, mas
precisa levar em conta as faltas e as possibilidades. Se 0 mundo é um conjunto de
possibilidades, entdo a historia de um determinado pais, individuo ou instituicdo, é o
registro das possibilidades que se efetivaram (SEFFNER, 1998, p. 34).

Argumentamos ser importante para 0s jovens entenderem como no contexto
republicano as cidades como Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Curitiba e Recife foram se
modernizando. E que projetos urbanisticos serviram de modelo para modificar suas estruturas,
promovendo demoli¢cdes de boa parte do patrimonio dessas cidades para dar lugar a abertura
de vias, a reformas portuarias, e aos caminhos por onde circulariam os transportes em paralelo
a requalificacdo do passeio publico para os pedestres.

O deslocamento dos transportes na cidade do Recife chegou a descrever seu tracado e
0s caminhos por onde circulariam cerca de 80 mil pessoas, muitas deslocadas para 0s
arrabaldes originando bairros como Encruzilhada, Ponto de Parada, Fund&o, entre outros. O
trajeto até os arrabaldes tinha o propdsito de atender a demanda de deslocamento das pessoas
gue moravam nas periferias, em razdo do custo de vida mais baixo, mas que precisavam ter

meios de deslocar-se para o trabalho ou outras atividades.

4.3 ENCRUZILHADA

Ao abordar a mobilidade urbana no Recife e suas repercussfes nos meios de
transporte, levamos em consideracdo as mudancas que o Ensino Médio vem atravessando com
a nova BNCC, com as reformas que marcaram essa etapa da Educacdo Basica e 0s novos
desafios para as escolas e os professores pensarem e formularem os itinerarios formativos.
Analisamos também a carga horaria de muitos profissionais da area de ciéncias humanas que
séo convidados a oferecer disciplinas eletivas para os alunos.

Nossa proposta para esse trabalho consiste na elaboracdo de um caderno de
orientacOes propondo atividades que o professor poderd adequar ao seu cotidiano de sala de
aula na abordagem da tematica. Embora a utilizacdo de fontes historicas ndo seja uma

proposta nova, apontamos a discussdo feita por Caimi (2008) no artigo em que faz um
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levantamento histérico sobre o trabalho com fontes na sala de aula da educacdo bésica. A
autora aponta que, embora n&o se trate de algo novo, o que mudou no trabalho com fontes foi
o olhar do professor e professora ao problematizar as marcas do passado através de novos

procedimentos metodologicos.

Nesse desafio, estdo implicados alguns pressupostos que precisam ser considerados
e outros que devem ser superados, dentre os quais: 1) para que o trabalho com fontes
na sala de aula da educacdo basica se efetive na perspectiva da producdo de
conhecimento histérico, necessitamos redimensionar 0s cursos de formacdo de
professores de histéria, de modo a possibilitar que os académicos vivenciem, ainda
no seu percurso formativo, experiéncias criativas e consistentes no uso de fontes, do
contrario eles reproduzirdo o conteudismo / verbalismo das aulas da licenciatura; 2)
a compreensdo de que a pesquisa e 0 ensino sdo dimensdes de um mesmo fazer
historiografico/ pedagdgico e que aprender histéria pressupde compreender 0s
mecanismos e condi¢Bes de sua producdo, guardando as especificidades de cada
nivel de escolarizacdo; 3) a necessidade de repensar antigas dicotomias colocadas
para o ensino da histéria escolar, tais como contetdos X métodos, histdria-narrativa
X histéria-problema, superando abordagens informativas cuja pretensdo é esgotar o
estudo de todas as sociedades, de todas as épocas e lugares. Ensinar/aprender
histdria na perspectiva da producéo de conhecimentos exige fazer op¢des (tedricas,
metodoldgicas, historiograficas) e estabelecer recortes (tematicos, temporais,
espaciais, conceituais) (CAIMI 2008, p. 147).

Essa inovacdo no ensino pertinente ao uso dessas fontes ja& vem acontecendo com
inimeros trabalhos e com resultados publicados em periddicos nos ultimos anos. Boa parte
desse resultado tem apontado para o fato de que uma pedagogia voltada a projetos, além de
atrair o estudante com um ensino mais dindmico oportuniza um cenario de certa ludicidade.
Sinaliza ainda que com mais tempo pedagdgico o professor pode problematizar conceitos
historicos junto aos estudantes observando sua construcdo e elaboracdo. A esse respeito,
Caimi (2011, p. 3) chama atencdo para o fato de que muitas inovagdes metodologicas
"conseguiram tdo-somente dar um carater mais ludico e atrativo a Historia escolar, sem
necessariamente desafiar os conteldos selecionados, a perspectiva cronoldgico-linear, a

narrativa protagonizada pelo professor e o papel pouco ativo do estudante”.
4.4 OLHANDO A PAISAGEM
Um estudo sobre a Historia Cultural e sobre novas metodologias apontou que no

ensino de historia “o uso da imagem possibilita um aprendizado significativo, promove a

curiosidade epistemologica e desenvolve o senso critico” (AMORIM e SILVA, 2016, p. 167).
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A imagem, desde o inicio do século XX com o advento da maquina fotogréfica, nos
proporcionou a popularizagdo dos instantaneos e, posteriormente, o cinema dinamizou essa
imagem e trouxe-nos o conceito da catarse. Observamos a partir de entdo, o registro de
atividades que antes eram retratadas a partir da pintura como sendo o0 mais dindmico registro
do cotidiano. Embora essas pinturas tenham sido tomadas para ilustrar os livros didaticos, a
visdo iconogréfica das mesmas era outra como afirma Paiva (2002, p. 13-14), ao analisar 0

potencial analitico-descritivo das imagens atuais:

As imagens construidas historicamente que, associadas a outros registros,
informacdes, usos e interpretacBes, se transformaram, em um determinado
momento, em verdadeiras certiddes visuais do acontecido, do passado. Essas
imagens sdo, geralmente e ndo necessariamente de maneira explicita, plenas de
representagdes do vivenciado e do visto e, também, do sentido, do imaginado, do
sonhado, do projetado. S&o, portanto, representacdes que se produzem nas e sobre as
variadas dimensdes da vida no tempo e no espaco.

As imagens por vezes sdo usadas na perspectiva de ilustrar o que € dito ou vivido, mas
ndo seria essa sua principal funcdo, uma vez que constituem documentos com registros das
varias formas de representacdo de tempos e espacos diversos. Muitos de nds professores
continuamos a usar a imagem como mera ilustracdo ou abertura para despertar o interesse do
estudante pelo tema, No entanto, é importante que nossa mediacdo seja pautada por outras
visdes sobre a utilizacdo dessa fonte.

Assim, ao pesquisar uma imagem e ndo encontra-la em nenhum acervo, perguntamos
se ela nunca foi produzida, porque ndo se fez determinada imagem na época em questdo, e 0
que gerou a producdo de outras, mas nao daquela que estamos buscando. Ao refletir sobre as
imagens que foram produzidas e analisa-las percebemos que existem interpretacGes de
diferentes épocas em que foram revisitadas. Segundo Amorim e Silva (2016) isso acontece
porque a “imagem ¢ reconstruida em cada época, também ¢ lida, interpretada e compreendida
pelo historiador de diferentes formas, dentro de novos significados e valores, de acordo com o
momento vivido” (AMORIM e SILVA 2016, p. 172).

Quando apresentamos imagens, independente do contexto historico de sua producao,
elementos que geraram transformacgdes no contexto retratado e expressam como era a vida em
sociedade, fazem o estudante refletir criticamente sobre as a¢des humanas de ontem e de hoje
e sobre possibilidades futuras. Proporcionam novas interlocucdes entre o olhar do presente e o
passado remoto. A partir dai comegamos a pensar no desenvolvimento da consciéncia

historica, pois entendemos como Litz (2009b, p. 6), que:
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o0 aluno precisa despertar para sua capacidade critica, para uma reflexdo sobre as
relacbes humanas e sobre a consequéncia de suas a¢es. Naturalmente, que cada
época tem sua prdpria maneira de ver 0 mundo e que cada grupo social tem seu
préprio modo de interpretar a realidade. Estudar os acontecimentos do passado faz
com que compreendamos que eles contribuiram de alguma forma para a construcéo,
organizacdo e funcionamento da sociedade.

Como entendemos que essa proposta demanda tempo para a formagdo desse jovem
propomos um formato diferenciado de aula, pensamos uma proposta em forma de oficinas
pedagdgicas, por que no caminho de ser professor acreditamos nas trocas que existem a partir
de experiéncias que marcaram professores e estudantes de maneira diferenciada no tempo e
espaco. Segundo Vieira e Volquind (2002, p. 11), "a oficina é uma possibilidade de quebrar a
hierarquia que persiste entre professores e alunos, pois proporciona uma experiéncia na qual
sdo evidenciados o ensino e a aprendizagem de ambos".

E no encontro em sala de aula que sentimos a necessidade de trocar conhecimentos
com nossos estudantes, que fazem uso de diversos tipos de transportes para executar fungoes
cotidianas e observam de diferentes formas as mudancas e permanéncias em sua historicidade,
pois como apontam Vieira e Volquind (2002, p.11) faz-se necessario que “uma oficina, ao ser
realizada, evoque trés ambitos do ser humano: o pensar, o sentir e 0 agir. Ao unir esses trés
momentos, o aluno reconhece o problema em seu cotidiano, reflete sobre ele e se sente
motivado a transforma-lo, de acordo com suas concepgdes”.

Outra oportunidade que a oficina oferece ao motivar o agir € a constatacdo de que a
historia sendo construcdo permite a acao no tempo presente, o0 agir que tera resultados futuros.
Assim, pensar nessa construcdo é pensar possibilidades diante de uma realidade socialmente
construida, € ndo negar que o estudante tem direito a aprofundar determinados conceitos, mas
sem simplesmente dominar a teoria, € pensar nas relacdes praticas do agir do cidadao que esta
sendo formado. A oficina pedagogica atende, basicamente, a duas finalidades: (a) articulacao
de conceitos, pressupostos e no¢cdes com acles concretas, vivenciadas pelo participante ou
aprendiz; e b) vivéncia e execucdo de tarefas em equipe, isto é, apropriacdo ou construcéo
coletiva de saberes. (PAVIANI e FONTANA, 2009, p.78).

Pensando nos processos de ensino e de aprendizagem que oferecam subsidios para
essa proposta elaboramos quatro oficinas pedagdgicas com abrangéncia sobre o tema. A
primeira é — Ponto de Partida — que propde um olhar sobre a historicidade dos meios de
transportes; a segunda — Onibus = para todos, todos mesmo? — discute o modelo de

mobilidade urbana construido historicamente para atender a populacéo, observando mudancas
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e permanéncias nas necessidades desse atendimento. A terceira oficina — Nos trilhos, o trajeto
de muitas vidas — € um trabalho com mapas para observacdo das linhas que percorreram 0s
trajetos de expansdo da urbe recifense nas décadas de 20 e 80 do século XX, mas também
analisar as ciclo-faixas do século XXI. A quarta oficina — Pelas ruas que andei as calcadas
contaram meus caminhos — tem como perspectiva de observar os caminhos da mobilidade dos
pedestres nas grandes cidades.

As oficinas foram elaboradas a partir da necessidade de pensar o conhecimento
histérico como pensamos no deslocamento antes de sair de casa, quando preparamos um
roteiro que para nds é o planejamento de qualquer viagem. Esta viagem é apresentada em
etapas que compdem seu percurso, assim organizado: entrando na estacdo, olhando da
janela, girando a catraca, encruzilhada e ponto de parada.

Entrando na estacdo — nesse momento é proposta uma situacdao que permita observar
os conhecimentos prévios dos estudantes para dar partida as atividades exploratérias. E o
momento inicial que cativa o interesse de ingressar no assunto.

Olhando da janela — quem de ndés nunca se permitiu olhar pela janela? Nesse item
aparecerdo sugestdes de videos, textos, imagens que o professor ou professora pode explorar
para aprofundar a tematica. Sempre que aparecer uma janela é porque existiu, algo novo na
exploracdo da proposta de abordagem que separamos para futuras incursdes, lembrando que
na paisagem ha sempre algo que o olhar ainda ndo captou, portanto que as janelas fiquem
sempre abertas.

Girando a catraca — € uma chamada ao professor para enquanto mediador explorar as
diferentes visdes dos estudantes aprofundando o conteddo em atencdo a definicdo dos
objetivos propostos naquela oficina e ao desenvolvimento das competéncias através da
exploracdo no percurso do conhecimento, a partir dos conceitos historicamente construidos.

Encruzilhada e Ponto de parada — no caminho de uma oficina algo estd sendo
produzido, € importante saber que muitas vezes surgem davidas, aparecem imperfeicGes ou
até acidentes de percurso, € assim também com nossos trajetos pessoais. Em virtude disso,
escolhemos os dois bairros da cidade do Recife representativos do trafego dos trens urbanos
nas primeiras décadas do século XX — Encruzilhada e Ponto de Parada — para nomear o item,
mas também para pensar os locais das paradas como pontos da histdria local, e as escolhas
que fazemos quando aparecem 0s impasses, pois caminhos se cruzam e esse € 0 momento da

avaliacdo. Esperemos observar o estudante pedir parada, pois isso indicara que estd pronto
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para seguir novos caminhos e atuar no mundo enquanto um cidaddo mais consciente do seu

papel social.

4.5 PRIMEIRA OFICINA: PONTO DE PARTIDA

Esta primeira oficina aborda o tema historicidade dos transportes tomando como
referéncia a modernizacdo das cidades, sentida a partir das reformas estruturais do periodo da
Primeira Republica, como o surgimento de novas fontes de energia e iluminacdo publica, a
expansdo da malha urbana, a ocupacdo de lugares mais afastados dos centros e a chegada dos
meios de transportes coletivos e individuais.

Para este trabalho, a imagem possui em seu potencial, formas de nos revelar os modos
de sentir e pensar de diversos grupos sociais. E também por esse aspecto cultural que a
memoria coletiva vai sendo construida, favorecendo a criacdo lacos de pertencimento matuo e
unindo os membros de uma coletividade. A fotografia tem se consolidado como uma
importante fonte histdrica e também como uma linguagem que aproxima os jovens estudantes
da realidade observada.

Utilizamos fontes iconograficas do acervo da Fundacdo Joaquim Nabuco (Fundaj),
gue mostram como as pessoas faziam uso de diversos meios de transportes nas cidades e o

que representava para a populacdo a visdo da modernidade emergente.

Competéncia

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos &mbitos
local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir de procedimentos
epistemoldgicos e cientificos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente com
relacdo a esses processos e as possiveis relacdes entre eles (BNCC, 2017 p.133; Competéncia
1).

Habilidade

Identificar, analisar e discutir as circunstancias historicas, geograficas, politicas,

econbmicas, sociais, ambientais e culturais da emergéncia de matrizes conceituais
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hegeménicas (etnocentrismo, evolucdo, modernidade etc.), comparando-as a narrativas que
contemplem outros agentes e discursos (BNCC, 2017 p.134; EM13, CHS102).

Obijetivos

e Desenvolver interpretacdo critica sobre a evolucdo dos transportes através da
fotografia;

e Analisar a mobilidade urbana através da Gtica contemporanea;

e Demonstrar habilidade de trabalhar em equipe;

Recursos Didaticos

e Datashow e notebook; quadro branco, pincel, papel oficio, xerox;

Metodologia
e Aula expositiva e dialogada;
e Exposicdo e andlise das imagens;

e Leitura e debate do texto;

1° momento — Entrando na Estacéo

Sugerimos a vocé professor colocar um som para recepcionar 0s estudantes com
barulho simbdlico do trafego de uma cidade,
(https://www.youtube.com/watch?v=t8F8LXm1tYM) Enquanto isso, peca aos estudantes que,
sem engarrafamentos, formem grupos de cinco ou trés estudantes para iniciar um momento de
exploracdo do tema. Cada bloco sera chamado de TI (terminal integrado) e cada um pode
nomear seu terminal, isso torna interessante porque nas proximas aulas, os estudantes
lembrardo seu TI.

A partir dai o professor pode sugerir um momento usando duas ferramentas diferentes,

a depender dos recursos tecnologicos mais acessiveis no seu local de trabalho. Uma pode ser


https://www.youtube.com/watch?v=t8F8LXm1tYM
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0 uso do aplicativo Mentimeter® para gerar uma nuvem de palavras a partir do tema indutor
mobilidade. Cada grupo pode usar o celular de um redator.

Outra forma é distribuir papel e lapis hidrocor colorido e cada estudante gerar palavras
a partir do tema mobilidade. O resultado dessa atividade pode ser transferida para o quadro ou
projetada em slides no Datashow. O professor exp6e o resultado, observando as palavras que
ficaram em destaque por sua repeticao.

2° momento — Girando a catraca

Esse momento consiste em cada grupo explorar trés imagens, estimulando novas
leituras pela observacdo de que as imagens falam tanto quanto um texto escrito sobre 0s meios
de transportes de um determinado periodo. Uma observacdo direcionada pelo professor
podera ajudar na (re)construcao de elementos de uma época, como a locomocdo, 0 que gerava
0 movimento, o numero de pessoas que se deslocava, quem utilizava determinado meio de
transporte.

Em seguida, solicite que os estudantes construam uma linha do tempo dos transportes,
explorando o conceito de contemporaneidade ou simultaneidade num mesmo periodo
historico. As imagens podem se repetir nos grupos, sendo interessante a troca de informacdes
entre os estudantes e novas leituras, uma vez que uma imagem sempre tem algo que nem

todos conseguiram relacionar.

3° momento — Olhando da janela

Sugestdes de videos: https://www.youtube.com/watch?v=0lWKe5WFn64

Sugestdes de leituras:
http://basilio.fundaj.gov.br/pesquisaescolar/index.php?option=com_content&view=article&id
=860%3Atransporte-urbano-do-recife&catid=54%3Aletra-t&Itemid=1

%0 Mentimenter é uma ferramenta interativa que ajuda a criar enquetes e votaces em tempo real. Os participantes
acessam a ferramenta por meio do link e um cddigo,do seu proprio celular ,tablete,notbook onde é gerado
automaticamente quando o professor cria a apresentagdo. O professor pode projetar as respostas que séo
agrupadas automaticamente em "Nuvem de Palavras”. A mesma muda e se atualiza em tempo real. As palavras
maiores e mais escuras demonstram aquelas que foram mais mencionadas pelos participantes.


https://www.youtube.com/watch?v=oIWKe5WFn64
http://basilio.fundaj.gov.br/pesquisaescolar/index.php?option=com_content&view=article&id=860%3Atransporte-urbano-do-recife&catid=54%3Aletra-t&Itemid=1
http://basilio.fundaj.gov.br/pesquisaescolar/index.php?option=com_content&view=article&id=860%3Atransporte-urbano-do-recife&catid=54%3Aletra-t&Itemid=1
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4° momento — Encruzilhada e Ponto de Parada

Ao assistir 0 video com os estudantes problematize questbes da época e questbes
atuais relativas a mobilidade e aos transportes. Aprofunde a discussdo com a leitura do texto
sugerido, ou de outros que vocé possa escolher.

Ao perceber que os transportes passaram por mudangas e tiveram um tempo de
veiculacdo e retirada das ruas da cidade, é importante propor leituras que respondam o que
gerou essa mudanca nos transportes? O que essas mudancgas promoveram no tecido urbano?
Como isso atendeu as necessidades da populagdo no seu deslocamento? Como esse passado
estd presente nos deslocamentos atuais? O professor pode disponibilizar textos, poemas,
lembrancas que os estudantes podem ser convidados a pensar e desenvolver em relacdo ao

transporte do futuro, ao trénsito e a populacdo na sua cidade.

4.6 SEGUNDA OFICINA: ONIBUS = PARA TODOS! TODOS MESMO?

Essa oficina pretende provocar reflex6es sobre mudancas e permanéncias na oferta de
servicos de transporte coletivo. Compreendemos que esse atendimento é crucial para a
populacdo que diariamente faz uso do transporte publico.

De longas datas convivemos com questdes referentes a superlotacdo, ao tempo de
espera, ao aumento de passagem, as mudancas no transito, que nao sdo encaradas pelos
governos como um grave problema no fluxo das grandes cidades prejudicando seus
empreendimentos.

Percebemos que medidas politico-administrativas e de interesses pessoais dos donos
das empresas de transportes que ofertam esses servigos, ja vém de longo tempo e atravessam
impasses entre a margem de lucro e o respeito as necessidades béasicas dos cidaddos. A
legislacdo garante que os transportes e a educagdo constituem garantias expressas no Art. 6°
da Constituicdo Federal de 1988, “como direito social, atinente as condigdes ideais para a
promocao basica da dignidade do ser humano”. Contudo, questionamos que dignidade ¢ essa
e esse questionamento fica mais evidente diante da pandemia e dos cuidados necessarios de
distanciamento social no momento atual.

Ao propor reflexdes sobre o tema reconhecemos que a luta cotidiana dos usuarios de

transportes coletivos estaria ilustrada através de charges que circulam nos principais jornais
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da cidade e s&o divulgadas também nas redes sociais. Ao fazermos opcdo pelo trabalho com
charge imputamos como importante o reconhecimento desta linguagem como um arcabougo
potencial para a reflexao histérica, ja que a mesma nao € uma simples ilustracao.

Pretendemos estimular o estudante a observar a historicidade dessas fontes e
linguagens, além de analisar a percepcdo critica do estudante, observando a temética e o

contexto historico envolvido na producéo textual dessas narrativas.

Competéncia

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos
local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir de procedimentos
epistemoldgicos e cientificos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente com
relacdo a esses processos e as possiveis relagdes entre eles. (BNCC, 2017, p.133;
Competéncia 1).

Habilidades

Elaborar hipdteses, selecionar evidéncias e compor argumentos relativos a processos
politicos, econdmicos, sociais, ambientais, culturais e epistemoldgicos, com base na
sistematizacdo de dados e informacdes de natureza qualitativa e quantitativa (expressoes
artisticas, textos filosoficos e socioldgicos, documentos historicos, graficos, mapas, tabelas,
etc.). (BNCC, 2017 p.560; EM13CHS103).

Obijetivos

e Estimular o aluno a observar a historicidade dessas fontes e linguagens.
e Enumerar as criticas desenvolvidas na elaboracdo das charges;
e Compartilhar com seus pares vivencia e experiéncias de suas viagens nos

transportes coletivos;



84

Recursos Didaticos

e Datashow e notebook; quadro branco, pincel, papel oficio, xerox das Charges e
textos ilustrativos, aparelho de celular.

Metodologia

Aula expositiva e dialogada;

Exposicao e analise das imagens;

Leitura e debate do texto;

Compartilhamento de ideias

1° momento — Entrando na Estacdo

Comecamos a oficina sugerindo um momento inicial para recepcionar 0s estudantes
com uma dinamica sobre um 0nibus lotado. Podemos construir esse espaco na sala de aula
com ajuda de bancas e cadeiras, e esperar que os estudantes compreendam que eles estéo
dispostos como num 0Onibus lotado e perceber as sensacdes que eles estdo sentindo naquele
espaco tdo reduzido. No momento seguinte podemos colocar o clip da mdsica "Transporte
Publico” de Ricon Paciéncia (https://www.youtube.com/watch?v=giWImxdOXAU) para
reflex&o.

Levantar questionamentos tais como:

e Que trechos da cangdo chamam atencéo dos estudantes?

e Que situacdes eles ja vivenciaram num transporte publico?

e Ja presenciaram algum acidente ou conflito gerado por alguma dessas situacdes?

2° momento — Girando a catraca

Nesse segundo momento 0s estudantes em grupos, nos seus TIs, receberdo charges e

fotografias sobre situacdes que muitos cidadaos atravessam nos transportes publicos.


https://www.youtube.com/watch?v=giWImxdOXAU
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As imagens serdo diferenciadas para abranger um contexto histérico maior e ampliar o
debate. Assim todas as imagens terdo o link da pagina da web em que foram postadas,
permitindo ao estudante verificar o que retrata cada situacdo, refletir e discutir em suas
estacoes.

Ao final, os estudantes serdo convidados a apresentar suas leituras sobre as imagens
observando os diferentes aspectos apontados.

3° momento — Olhando da janela

Sugestdes de leitura
https://anovademocracia.com.br/no-86/3869-explode-a-luta-contra-o-aumento-das-passagens
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-01882005000200003
https://piseagrama.org/revoltas-do-busa
https://onibusparaibanos.com/2012/12/24/charges-fotoartes-desde-0s-anos-70/

4° momento — Encruzilhada e Ponto de Parada

A partir desse momento propomos aos estudantes realizar leituras sobre reportagens de
eventos ocasionados pelas situagdes expostas e identificadas nas charges e fotografias,
analisando as acdes politicas e reacfes dos cidaddos que fazem uso desse transporte.

Apontar questdes que podem ser criadas, observando situacdes diferenciadas de
atendimento a populacdo a partir da renda social, de privatizacdo do transporte publico, bem
como as revoltas sociais oriundas dessas situacoes.

Discorrer sobre as propostas governamentais para tentar reverter situagbes como: o
aumento de passagem, 6nibus lotados, abusos contra mulheres nos transportes coletivos, entre
outras.

Propor uma agora na propria sala de aula que permita o compartilhamento de
vivéncias pessoais e um forum para propor solucdes para o enfrentamento dos problemas

apontados na sua cidade.


https://anovademocracia.com.br/no-86/3869-explode-a-luta-contra-o-aumento-das-passagens
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-01882005000200003
https://piseagrama.org/revoltas-do-busa
https://onibusparaibanos.com/2012/12/24/charges-fotoartes-desde-os-anos-70/
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4.7 TERCEIRA OFICINA: NOS TRILHOS, O TRAJETO DE MUITAS VIDAS

A malha urbana e sua expansao estdo interligadas ao aparelho urbano de atendimento
dos servigos de transporte. Ao pensarmos nesses aspectos, na terceira oficina propomos aos
estudantes um trabalho com leitura de mapas observando, ao longo de determinados periodos
historicos, a ocupagdo dos espacos na urbe, neste caso o Recife, e o atendimento do
transporte, sobretudo o transporte coletivo, dentre eles o bonde, o 6nibus, 0 metr6 e a
necessidade das ciclovias.

Competéncia

Analisar a formacdo de territérios e fronteiras em diferentes tempos e espacos,
mediante a compreensédo das relagdes de poder que determinam as territorialidades e o papel

geopolitico dos Estados-na¢des (BNCC, 2017 p.133; Competéncia 2).

Habilidades

Utilizar as linguagens cartogréfica, gréfica e iconografica e de diferentes géneros
textuais e as tecnologias digitais de informacéo e comunicacdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacg6es, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismos e autoria na vida pessoal e coletiva (BNCC, 2017, p. 560; EM13, CHS106).

Comparar e avaliar os processos de ocupacdo do espaco e a formacdo de territorios,
territorialidades e fronteiras, identificando o papel de diferentes agentes (como grupos sociais
e culturais, impérios, Estados Nacionais e organismos internacionais) e considerando 0s
conflitos populacionais (internos e externos), a diversidade étnico-cultural e as caracteristicas
socioecondmicas, politicas e tecnoldgicas (BNCC, 2017 p.560; EM13, CHS204).

Objetivos
e Avaliar a expansdo da urbe e a oferta do servigo de transporte coletivo publico;

e Identificar as transformacdes na oferta histérica das linhas de transporte coletivo

publico e o crescimento da oferta de ciclovias;



87

e Apropriar-se da consciéncia da importancia do respeito ao outro ao transitar na

urbe;

Recursos Didaticos

e Datashow e notebook, caixa de som, giz colorido, xerox dos mapas e das letras das
mdasicas;

Metodologia
e Aula expositiva e dialogada;
e Exposicéo e andlise das imagens;

e Leitura cartogréfica;

1° Momento: Entrando na Estacio

A proposta dessa oficina é pensar os trilhos no sentido dos caminhos e das rotas como
historicamente construidos.

O estudante observard a amplitude dos espagos ocupados e do atendimento a
populacdo pela malha rodoviavia, ferroviaria e das ciclovias. Notard que as linhas formaram
caminhos interligados.

E pensando nelas, propomos ao professor como momento inicial receber os estudantes
com linhas desenhadas no chdo que pode ser da sala de aula ou de outra dependéncia da
escola (quadra, pétio).

As linhas poderdo ser tracadas com giz colorido, cada cor indicando um tipo moldal
como o bonde, o 6nibus, 0 metrd e a bicicleta.

Os grupos do terminal terdo que sortear sua linha e seguir pelo caminho respeitando as
sinalizaces e preferéncias.

Ao realizar essa dindmica o professor ou professora pode colocar a musica de Heitor

Villa Lobo®, https://www.youtube.com/watch?v=wlG4h7Ivj4Y. E Interessante colocar as

3! Heitor Villa Lobos natural do Rio de Janeiro nasceu no 05 de margo de 1887. Teve inicio de sua formacéo
musical com o pai, Raul Villa-Lobos, dedicando-se ao violoncelo e ao violdo. O estudo do piano com uma tia o
fez conhecer a obra de J. S. Bach. Ganhava a vida como musico tocando violoncelo em orquestras, cafés e


https://www.youtube.com/watch?v=wIG4h7lvj4Y
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linhas cruzando para permitir seu encontro e os acordos de passagem. desenvolvendo a nogéo

de transito que historicamente ird gerar um codigo para sua regulacao.

2° momento — Girando a catraca

Esse é 0 momento de propor aos estudantes de sentarem nos seus TIs e comegarem a
refletir sobre os impactos e impressées que tiveram com a realizacdo desse movimento
introdutorio, incluindo o que a cancdo despertou e as lembrancgas que vieram nesse momento.
Como perceberam a necessidade de dar passagem ao outro e as questdes que marcaram o
olhar para os lados ou para ir mais devagar.

O professor a partir desse momento disponibilizara xerox de mapas das rotas das
antigas linhas de trem, bonde, 6nibus e metrd, observando os caminhos atendidos, 0s
principais terminais e pontos de parada, os terminais integrados que véo surgindo.

Dependendo dos recursos tecnoldgicos, o professor pode propor um trabalho com o
Google maps e observar imagens de satélites dessa ocupacao e expansao.

Os estudantes podem em seus TIs levantar questionamentos sobre os deslocamentos,
regides e zonas de producédo industrial e comercial que atraem milhares de pessoas para o

trabalho gerando a necessidade de transportes a serem disponibilizados.

3° momento — Olhando da janela

Sugestéo de leitura: https://www1.folha.uol.com.br/fsp/ilustrad/fq0612200923.htm
https://www12.senado.leg.br/emdiscussao/edicoes/mobilidade-urbana/planejamento/vlt-
bonde-volta-moderno-e-mais-rapido

Sugestdo de video: https://www.youtube.com/watch?v=9m-H-5Y9M40

cinemas. Com o violdo conheceu e travou contato com alguns dos mais importantes musicos populares do Rio de
Janeiro, os “chordes”, como eram conhecidos As obras escritas por esse compositor brasileiro..., podem ser
vistas como uma leitura da cultura brasileira que traz também uma gama de possibilidades de analise do processo
histérico que perpassa a trajetéria do modernismo no Brasil.

https://museuvillalobos.museus.gov.br/biografia/


https://www1.folha.uol.com.br/fsp/ilustrad/fq0612200923.htm
https://www12.senado.leg.br/emdiscussao/edicoes/mobilidade-urbana/planejamento/vlt-bonde-volta-moderno-e-mais-rapido
https://www12.senado.leg.br/emdiscussao/edicoes/mobilidade-urbana/planejamento/vlt-bonde-volta-moderno-e-mais-rapido
https://www.youtube.com/watch?v=9m-H-5Y9M40
https://museuvillalobos.museus.gov.br/biografia/
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4° momento — Encruzilhada e Ponto de Parada

A proposta desse momento é pensar nos caminhos para esse atendimento que resolva
ou minimize o problema do fluxo dos transportes coletivos.

Continuando a analise dos mapas, vamos refletir sobre as linhas preferenciais de
onibus, localizar os corredores exclusivos: faixa azul, os caminhos do BRTs, terminais
integrados e as diferencas entre ciclovias, ciclofaixas e ciclorrotas, compreendendo 0s
deslocamentos paralelos com os automoveis no cotidiano das cidades.

Podemos propor aos estudantes construirem uma rota de deslocamento dos principais
meios de transporte da regido pensando no tempo beneficio e na seguranga. Outra proposta é
propor uma viagem e perceber como eles irdo fazer para realizar o deslocamento, por

exemplo, do bairro da Torre para o bairro da Macaxeira.

4.8 QUARTA OFICINA: PELAS RUAS QUE ANDEI AS CALCADAS CONTARAM
MEUS CAMINHOS

A proposta dessa oficina é pensarmos sobre outros atores da mobilidade urbana que
sdo os pedestres, 0s que caminham pela cidade e com a chegada dos veiculos nas travessas
perderam seu espago nas ruas e ganharam as calgadas. E, seguindo a divisdo dos espagos e
seus limites, viram serem criados o lugar dos veiculos e o lugar dos pedestres.

Yazigi (2000, p. 31) define a calcada como “o espago existente entre o lote do
quarteirdo e o meio fio, superficie usualmente situada acerca de 17 centimetros acima do leito
carrogavel das vias urbanas”. Salienta ainda que em fun¢do da origem, o nome mais usual
seria passeio e ndo calcada.

Ao longo da historia, infelizmente, observamos o abandono e a falta de manutencao
das calcadas. A responsabilidade por sua conservacao é dos proprietarios dos imoveis, que as
reformavam/reformam de acordo com o aparecimento dos imoveis. Também se destaca que
muitas vezes a edificacdo do imdvel estaria antes do afastamento da rua, ndo obedecendo a
seu alinhamento, deixando o espaco destinado ao passeio quase inexistente. Ao passar o olhar
pela cidade, observamos, cada vez com mais frequéncia, a dificuldade de caminhar pelos

passeios publicos sem sofrer com a inseguranca e com o desafio de se acidentar.
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O Codigo de Transito Brasileiro complementa a definicdo de Yazigi (2000),
reservando as cal¢adas ao “transito de pedestres e, quando possivel, a implantacdo de
mobiliario urbano, sinalizacao, vegetacao e outros afins” (CTB. Anexo I, p. 55, 2008).

Pensar a calcada hoje é refletir sobre acessibilidade, ponderar sobre uma calcada
cidada que garanta a todos o direito de ir e vir. De acordo com Rabbi (2016, p.5), “calcada
cidada é uma calcada bem conservada, na qual as pessoas podem caminhar com seguranca,
em um percurso livre de obstaculos e de forma compartilhada com os diversos usos e
servicos de seu interesse”.

O principio de isonomia e destacado no artigo 4° da Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), sob a afirmacédo de que “toda
pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades como as demais pessoas e
ndo sofrerd nenhuma espécie de discriminacdo”. O atendimento a Lei com a requalificacio
dos espacos publicos passou a ser mais bem observado pelos governantes, ja que a mesma
Lei estabelece como competéncia da Unido em conjunto com os Estados, o Distrito Federal
e 0s Municipios, desenvolver programas de melhorias das condi¢bes das calcadas e dos
passeios publicos.

O Estatuto das Cidades, Lei 10.257/01, inclui a competéncia das cidades em
desenvolver um plano de rotas de acessibilidade que disponham sobre os passeios publicos
a serem reformados pelo poder publico. A garantia e a luta por esse instrumento urbanistico
ndo é s das pessoas com deficiéncia, mas de todos os cidadaos que lutam por uma cidade
mais justa para todos, para que possam transitar livremente, isso é democréatico. Para Yazigi
(2000, p. 23) a “calcada, enquanto contraponto automobilistico € o que da vida a cidade”. E €
necessario pensar em outros atores que nao sao os pedestres que ocupam e vivem hoje nas

calcadas dos grandes centros urbanos.
Competéncia
Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia, adotando

principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos
(BNCC, 2017 p.138; Competéncia 5).
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Habilidades

Analisar situacdes da vida cotidiana (estilos de vida, valores, condutas etc.),
desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade e preconceito, e propor acdes que
promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as diferengas e as escolhas
individuais. (BNCC, 2017 p.138; EM13, CHS502).

Obijetivos

e Identificar as origens das calgadas nas cidades;

e Apontar as condi¢des dos passeios publicos nas cidades do Recife;

e Sensibilizar para o problema dos moradores de ruas e comerciantes ambulantes que
ocupam 0s passeios obstruindo as cidades;

Recursos Didaticos

e Reproducdo grafica em forma de quebra cabeca; xerox de fotografias das imagens

das calcadas do Recife; textos poéticos e legais do tema calcadas;

Metodologia

e Aula expositiva e dialogada;

e Exposicdo e analise das imagens;

1° momento — Entrando na Estacdo

O momento inicial consistirda em montar um quebra cabeca com imagens que mostrem
um calcamento feito com pedras portuguesas que se encaixam. Em seguida, ouvir 0s
estudantes sobre as diferentes opinides, impressdes e lembrancas que a imagem, apos
montada, permite recuperar. E importante o professor (a) problematizar, procurar ver como
aquela imagem estéa relacionada com o seu cotidiano ou com seu passado.

e \océ conhece esse tipo de calgamento?
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e Que lembrancas a imagem trouxe ou despertou?

e Ele lembra alguma calgada em especial?

2° momento — Girando a catraca

Esse € um momento para refletir sobre a trajetoria dos espacos — ruas e calcadas — e
sobre a acessibilidade desses locais. Solicitamos aos estudantes que em seus Tls leiam um

trecho do poema*? de Manuel Bandeira, sobre o Recife.

RECIFE

Hé& que tempo que ndo te vejo!

Né&o foi por querer, ndo pude.

Nesse ponto a vida me foi madastra,

Recife.

Mas ndo houve dia em que te ndo sentisse dentro de mim:
Nos 0ss0s, 0s olhos, nos ouvidos, no sangue, na carne,
Recife.

Né&o como és hoje,

Mas como eras na minha infancia,

Quando as criangas brincavam no meio da rua

(N&o havia ainda automoveis)

E os adultos conversavam de cadeira nas calgadas
(Continuavas provincia, Recife) [...]

Apos a leitura, podemos pedir para que os estudantes apontem algumas mudancas que
Manuel Bandeira destaca no poema, reflitam sobre que mudancas ele destacaria hoje e como
elas interferem no cotidiano das pessoas da cidade.

Na sequéncia, podemos distribuir textos que abordem o crescimento das cidades e o
lugar das calgadas e passeios publicos nesse crescimento e, imagens que apresentem aspectos
de ontem e de hoje sobre o uso das calcadas, para identificacdo e relato de diferentes
situacoes.

Como sugestdo, propomos que junto com professores de arte e de matematica seja
feito um trabalho interdisciplinar sobre as formas geométricas, o encaixe dos pisos nas

calcadas e 0 movimento das formas.

%2 poesia Perfeita: RECIFE - Manuel Bandeira (poesiaperfeitanorkinda.blogspot.com)


https://poesiaperfeitanorkinda.blogspot.com/2014/06/recife-manuel-bandeira.html
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3° momento — Olhando da janela

Sugestdes de video:
https://www.youtube.com/watch?v=51Q990AKCQg
https://www.youtube.com/watch?v=mJj5hNW5xKkI
https://www.youtube.com/watch?v=aVOLG6igncl4

Sugestdes de leitura:

https://www.solucoesparacidades.com.br/wp-

content/uploads/2012/12/1 ei%20Municipal%20de%20Calcadas%208077_2010%20de%20SJ
C.pdf

https://www.maragabrilli.com.br/wp-
content/uploads/2016/12/Cal%c3%a7ada_Cidad%c3%a3_int.pdf
http://especiais.jconline.nel10.uol.com.br/recifeemtransformacao/a-classe-media-descobre-as-

ruas-no-recife-dos-anos-20/

4° momento — Encruzilhada e Ponto de Parada

E nesse momento que achamos importante discutir o direito as calgadas, como locais
de passeios e que envolvem o transito democratico dos cidaddos, o direito de todos a cidade,
expondo os textos legais que defendem o direito a acessibilidade nos debates sobre
mobilidade.

Discutir sobre a repercussdo das decisdes judiciais nos programas de requalificacdo
como "Calcada Cidada" que envolve o transito para pessoas com necessidades especiais de
seguranca, de iluminacéo e de sinalizacdo.

Outro tema crucial nesse momento é falar sobre um grave problema que afeta a cidade
do Recife e outros centros urbanos que € o da ocupagéo das cal¢adas por moradores de ruas.
A esse respeito indagamos: como resolver essa situagdo? Seria papel apenas de um governo
humanitario ou toda sociedade civil deveria se comprometer com um projeto social voltado

para a justica social e a democracia.


https://www.youtube.com/watch?v=5IQ99OAKCQg
https://www.youtube.com/watch?v=mJj5hNW5xkI
https://www.youtube.com/watch?v=aVOL6ignc14
https://www.solucoesparacidades.com.br/wp-content/uploads/2012/12/Lei%20Municipal%20de%20Calcadas%208077_2010%20de%20SJC.pdf
https://www.solucoesparacidades.com.br/wp-content/uploads/2012/12/Lei%20Municipal%20de%20Calcadas%208077_2010%20de%20SJC.pdf
https://www.solucoesparacidades.com.br/wp-content/uploads/2012/12/Lei%20Municipal%20de%20Calcadas%208077_2010%20de%20SJC.pdf
https://www.maragabrilli.com.br/wp-content/uploads/2016/12/Cal%c3%a7ada_Cidad%c3%a3_int.pdf
https://www.maragabrilli.com.br/wp-content/uploads/2016/12/Cal%c3%a7ada_Cidad%c3%a3_int.pdf
http://especiais.jconline.ne10.uol.com.br/recifeemtransformacao/a-classe-media-descobre-as-ruas-no-recife-dos-anos-20/
http://especiais.jconline.ne10.uol.com.br/recifeemtransformacao/a-classe-media-descobre-as-ruas-no-recife-dos-anos-20/
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Como produto das oficinas, propomos a escrita de um manifesto pela Mobilidade
Urbana na cidade do Recife.

Avaliando os resultados da proposta das oficinas e os objetivos alcangados

E muito comum nos professores ficarmos nos interrogando se os objetivos propostos
foram alcancados no desenvolver de uma proposta de ensino .Em muitos casos a propria
instituicdo escolar nos confronta com a possibilidade de propor uma exposicéo dos trabalhos
desenvolvidos pelos estudantes em uma culminancia que muitas vezes vem no formato de
feiras, festivais ou algo semelhante. Acredito que vocé professor (a) tera a sua disposicao o
resultado de trabalhos muito interessantes desenvolvidos pelos seus estudantes e pode propor
com a ajuda de parcerias como as instituicbes que lidam com os mecanismos do transito, em
Pernambuco tém a turma do fom-fom, com campanhas educativas disponibilizadas pelo
DETRAN, por exemplo, Pode convidar alguém da secretaria de trafego da sua cidade,
Alguém que participe de ONG’s que defendam melhores calgadas ou ciclo faixas, muitas
instituicBes disponibilizam sites na web e canais nas redes sociais para contato. Construir uma
exposicdo onde os estudantes podem em conjunto dividirem temas e pensarem no formato da
apresentacdo dos seus trabalhos e na divulgacdo do que aprenderam é também estimular o
protagonismo e observar de que forma os objetivos propostos foram atingidos com jovens,
que se apropriaram da tematica e passaram adiante o que aprenderam. E mais uma viagem!

E entdo, vamos |& para ver o que sera? E s entrar na estacdo... comprar o bilhete. E
nunca se esquecer de olhar a janela para sair das encruzilhadas e seguir até o préximo ponto

de parada. Até a proxima.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Desenvolvemos esta pesquisa com o objetivo de compreender aspectos da
historicidade dos transportes no periodo na Primeira Republica no Brasil relacionando-os a
mobilidade urbana a época, com vistas a problematizar o tema no ensino de histéria no Ensino
Médio. Desse modo, a investigacdo foi guiada pela seguinte questdo: de que forma o estudo
sobre as transformacdes vivenciadas na Primeira Republica no Brasil, em especial, aquelas
referentes aos meios de transporte poderdo contribuir para a aprendizagem historica de
estudantes do Ensino Médio?

Para isso, buscamos apreender elementos da trajetdria do ensino de histéria no Ensino
Médio ao longo da histéria da educacdo brasileira, o que nos levou, por um lado, ao
entendimento de que a historia do ensino méedio no Brasil tem sido marcada pela falta de uma
identidade que o defina como etapa crucial da escolaridade dos jovens. Assim, ora este ensino
foi propedéutico, ora voltado a formagdo de mdo de obra para o mercado. Todavia, a
finalidade de "aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética
e 0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico™, prevista no inciso IlI
do Artigo 35 da Lei 9394/96, de fato ainda ndo chegou a se concretizar. Por outro lado,
compreendemos que historicamente as politicas educacionais para o0 ensino médio foram
acompanhadas por um descompasso em relacdo as transformagdes sociais e politicas que
ocorreram em diferentes contextos socioeconémicos e politico-culturais do pais.

Ao identificar as transformacdes sociais ocorridas na Primeira Republica brasileira,
procuramos compreender aspectos da historicidade dos transportes em um contexto do qual
fazem parte o desenvolvimento econdmico e cultural, a reconfiguracdo do espaco urbano, as
imigracGes e os deslocamentos populacionais, as alteracbes nos modos de vida social, 0s
conflitos, o surgimento de movimentos de reivindicacdo operdria, entre outros. Nesse
contexto, ganham énfase as demandas por transportes, ja iniciadas no Segundo Reinado. Tais
demandas, por sua vez, apontam como opcao o transporte rodoviario, que surge nas maiores
cidades do pais como sindnimo de inovacéo, de progresso e de desenvolvimento.

Nesse cenario de transformacfes nacionais se inscrevem o surgimento de fabricas de
tecidos em Recife e a preocupacdo com o0 escoamento de mercadorias para o porto. O
crescimento populacional, a ocupacdo de areas mais afastadas, a caréncia de vias publicas

mais adequadas para a cidade e a necessidade de transportes, tornaram mais evidentes as
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dificuldades de deslocamento de pessoas e produtos. Por outro lado, o ritmo dos transportes, a
velocidade da circulagdo, o aumento do nimero de linhas de bondes, e o nimero de
automoveis provocaram mudancas que modificaram a paisagem do Recife.

O Recife cresceu e se desenvolveu dependente do transporte rodoviario, ao qual
recorremos cotidianamente para atendimento as demandas de deslocamento para o trabalho, o
estudo, o escoamento da producdo, a circulacdo de bens e servigos. Diante dessa realidade,
buscamos relacionar o ensino de historia a aspectos da mobilidade urbana da cidade do
Recife, visando o desenvolvimento da consciéncia historica de estudantes do ensino médio
por meio da elaboracdo de um caderno de orientacdo didatica para subsidiar o trabalho
docente de professores e professoras.

Entendemos que estudar as transformacGes vivenciadas na Primeira RepuUblica
brasileira, sobretudo aquelas referentes aos meios de transporte, poderdo contribuir para a
aprendizagem histérica de estudantes do Ensino Médio a partir da problematizacdo, anélise e
comparagdo de aspectos da mobilidade urbana em diferentes tempos e contextos sécio
historicos, nos quais possam investigar diferencas e semelhancas, mudancas e permanéncias.

Com esse intuito, apresentamos um caderno de atividades no qual propomos a
realizacdo de quatro oficinas para as quais selecionamos um acervo de imagens, algumas
sugestBes de leituras e de videos, visando contribuir com o trabalho docente no ensino de
historia e com aprendizagens significativas de estudantes do ensino médio.



97

REFERENCIAS

ABUD, K.M. A Histéria nossa de cada dia: saber escolar e saber académico na sala de aula.
In: MONTEIRO, A. et al (org.). Ensino de Historia: Sujeitos Saberes e Praticas. Rio de
Janeiro: Mauadx, 2007.

ALVES C., R. Diélogos (Maringa. Online), v. 19, n.1, p. 323-343, jan.-abr./2015.

AMORIM, R.M.; SILVA, C.G. O uso das imagens no ensino de historia: reflexdo sobre o uso
e a interpretacao das imagens dos povos indigenas. Histéria & Ensino, Londrina, v. 22, n. 2,
p. 165-187, jul./dez. 2016. Disponivel em:
http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/histensino/article/download/26263/20301. Acesso
em: 15.0ut.2020.

ARAGAO, J. J. G.; BRASILEIRO, O. L. N. A.; SANTOS, E. M.; SENNA, J. M.; FILHO, R.
D. O. Transportes no Brasil: que historia contar. Transportes, vol.9, n° 2, p. 87-107,
novembro, 2001. Disponivel em: https://revistatransportes.org.br/anpet/article/view/172
Acesso em: 30.set.2020.

AZEVEDO, F. [et al.]. Manifestos dos pioneiros da Educacdo Nova (1932) e dos
educadores 1959. Recife: Fundacdo Joaquim Nabuco, Editora Massangana, 2010.

BARBOSA. J. L. O Significado da Mobilidade na Construcdo Democratica da Cidade. In:
IPEA. Cidade e movimento: mobilidade e interaces no desenvolvimento urbano. Instituto
de Politicas de Transporte e Desenvolvimento/ITDP, 2016, p.43-56.

BARBOSA, V. Transporte Urbano do Recife. Recife: Fundacdo Joaquim Nabuco, 2011.

BARCA, |. Educacéo Historica: pesquisar o terreno, favorecer a mudanca. In: Aprender
Historia: Perspectiva da educacdo historica. ljui: UNIJUI, 2009. (p.53-77)

. Os jovens portugueses: ideias em histdria. Perspectiva, Floriandpolis, v. 22, n.02, p.
381-403, jul/dez. 2004.

BAROM, W. C. C. A teoria da histéria de Jorn Risen no Brasil e seus principais
comentadores. Revista Historia Hoje, vol. 4, n® 8, 2015, p. 223- 246. Disponivel em: <
https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/article/view/200/147 >. Acesso em: 14 de dez. 2019.

BITTENCOURT, C. M. F. (Org.). O saber histérico na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto,
1997.

. Ensino de historia: fundamentos e métodos. 4ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

BRASIL. Censo Escolar da Educacéo Basica 2012. Resumo Técnico. Brasilia: INEP, 2013
a Disponivel em:


http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/histensino/article/download/26263/20301
https://revistatransportes.org.br/anpet/article/view/172

98

http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/resumos_tecnicos/resumo_tecnic
0_censo_educacao_basica_2012.pdf. Acesso em: 08 de maio de 2017.

. Censo Escolar INEP 2015. Brasilia: INEP, 2016. Disponivel em:
http://www.deolhonosplanos.org.br/censo-escolar-2015-confira-os-dados-disponibilizados-
pelo-mec-sobre-a-educacao-basica-no-pais/. Acesso em: 03/05/2017.

. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacéo Bésica. Brasilia:
Ministério da Educacdo; Secretaria de Educacdo Basica; Diretoria de Curriculos e Educacéao
Integral, 2013.

. Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educacéo; Secretaria de
Educacdo Baésica; Brasilia: MEC/SEB, 2017.

. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm. Acesso em
13.0ut.2020

. Lei n®12.587, de 03 de janeiro de 2012. Institui as diretrizes da Politica Nacional de
Mobilidade Urbana; revoga dispositivos dos Decretos-Leis n° 3.326, de 3 de junho de 1941,
e 5.405, de 13 de abril de 1943, da Consolidacéo das Leis do Trabalho (CLT), aprovada pelo
Decreto-Lei n°5.452, de 1° de maio de 1943, e das Leis n° 5.917, de 10 de setembro de 1973,
e 6.261, de 14 de novembro de 1975; e da outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/1ei/112587.htm. Acesso em
13.0ut.2020

BRENCHIMOL, J.L. Pereira Passos: Um Haussmann Tropical: A revolucdo urbana da
cidade do Rio de Janeiro no inicio do século XX. Rio de Janeiro: Secretaria Municipal de
Cultura, Turismo e Esportes. Departamento Geral de Documentacéo e Informacédo Cultural.
Diviséo de Editoracdo, 1992.

BRUM, A.J. O desenvolvimento economico brasileiro. 10Ed. Petropdlis, RJ: Vozes, 1991

CADAVAL, M. Manifestacdes sociais e Transporte Publico. In: BRASIL, Ministério dos
Transportes. Anuario NTU: 2013-2014. Associacdo Nacional das Empresas de Transportes
Urbanos. Brasilia: NTU, 2014. 69p.

CAIMI, F. E. Por que os alunos (ndo) aprendem Histéria? Reflexdes sobre ensino,
aprendizagem e formacao de professores de Historia. Dossié Tempo. v.11, n°21, p.17- 32,
2007.

. Aprendendo a ser professor de Historia. Passo Fundo: Universidade de Passo
Fundo, 2008.

. Fontes historicas na sala de aula: uma possibilidade de producéo de conhecimento
historico escolar? Anos 90. Porto Alegre, v. 15, n. 28, p.129-150, dez. 2008.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12587.htm

99

CAINELLI, M.R. O que se ensina e 0 que se aprende em Histdria. In: OLIVEIRA, Margarida
Maria Dias de (Coord.). Histdria: ensino fundamental. Brasilia: Ministério da Educacao,
2010. p. 17-34. (Explorando o ensino, 21)

CARDOZO, Joaquim. Poesias completas. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1971.

CARVALHO, M. J. M. de. Liberdade: Rotinas e Rupturas do Escravismo: Recife (1822-
1850). Recife.Editora Universitaria/ UFPE. 1998.

CAVALCANTI, V. B. Recife do Corpo Santo. Recife. APL. .1977.

CERRI, L F. Saberes historicos diante da avaliacdo do ensino: notas sobre os contetdos
de histdria nas provas do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM. Revista Brasileira
de Historia. Sdo Paulo. v. 24, n.48, p.213-231, 2004.

. Os conceitos de consciéncia histdrica e os desafios da didatica da histéria. 2007.
Disponivel em: https://www.faneesp.edu.br/site/documentos/revista_historia_regional39.pdf.
Acesso em: 10 fev. 2020.

. Ensino de historia e consciéncia histdrica: implicacdes didaticas de uma discussao
contemporanea. Rio de Janeiro: FGB, 2011.

CHARTIER, R. O mundo como representacao. In: . A beira da falésia: a historia
entre certezas e inquietude. Porto Alegre: UFRGS, 2002, p. 61-80

COSTA, M.S. Um indice de mobilidade urbana sustentavel. Tese (Doutorado em
Engenharia Civil). Programa de Pés-Graduacdo em Engenharia Civil. Escola de Engenharia
de S&o Carlos da Universidade de S&o Paulo, S&o Carlos, SP, 2008. 274f.

DUARTE, J. L. Recife no tempo da maxambomba (1867-1889): o primeiro trem urbano do
Brasil. Dissertacdo (Mestrado em Historia) — Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas,
Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2005.184 f.Disponivel em :
https://repositorio.ufpe.br/bitstream/123456789/7865/1/arquivo7823_1.pdf

FERRETTI.C.J. A reforma do Ensino Médio e seu questionavel projeto de qualidade da
educacdo. Estud. av. vol.32 n0.93 Sdo Paulo May/Aug. 2018 Acesso em 05/08/2020.

FONSECA, S. G. Didatica e pratica de ensino de historia: experiéncias, reflexdes e
aprendizados. Campinas, SP: Papirus, 2003. (Colecdo Magistério: formacéo e trabalho
pedagdgico).

. Ensino de historia e cidadania. Campinas/S&o Paulo: Papirus, 2011.
FREIRE, E. C. Notas sobre o ensino de histdria nos curriculos da escolaridade

basica brasileira. In: FREIRE, E. C. e MORAES M. Experiéncias de ensino de historia na
formacé&o docente: didlogos possiveis. Recife: Ed. UFPE, 2018.



100

FRIGOTTO, G. (Org.) Escola “sem” partido: uma esfinge que ameaca a educacio e a
sociedade. Rio de Janeiro: LPP, 2017.

FURTADO, C. Formagéo econdmica do Brasil. 23 Ed. S&o Paulo: Nacional, 1989.

GALVAO, 0.J.A. Desenvolvimento dos transportes e integracio regional no Brasil: uma
perspectiva histérica. Planejamento e Politicas Publicas, IPEA, n.13. 1996. Disponivel em:
http://www.ipea.gov.br/ppp/index.php/PPP/article/view/137/139. Acesso em: 15 fev. 2020.

GOMES, P. C. C. O lugar do olhar: elementos para uma geografia da visibilidade. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2013.

GUIMARAES, S.; GATTI., JR. D. (orgs.). Perspectivas do Ensino, cidadania e consciéncia
historica. Uberlandia: Edufu, 2011.

GUIMARAES. S. (org) Ensino de Historia e Cidadania. Campinas. SP: Papirus, 2016.

GUMBRECHT, H. U. Depois de “Depois de aprender com a histéria”, o que fazer com o
passado agora? In: NICOLAZZI, F.; MOLLO, H. M.; ARAUJO, V. L. (orgs.). Aprender
com a historia? o passado e o futuro de uma questdo. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2011,
256 p.

HARTOG, F. Regimes de historicidade. Belo Horizonte, Auténtica, 2013.

KARNAL, L. (Org.). Historia na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. 6 ed. Sdo
Paulo: Contexto, 2018.

KOSELLECK, R. Espaco de experiéncia e horizonte de expectativa: duas categorias
historicas. In. . Futuro Passado: contribuicdo a semantica dos tempos historicos. Rio
de Janeiro: Contraponto: Ed. PUC-Rio, 2006. P. 305- 327.

. Uma Historia dos Conceitos: problemas tedricos e praticos. In.: Estudos
Historicos. Rio de Janeiro, vol. 05, n. 10, 1992, p. 134-146. Disponivel em:
http://bibliotecadigital.fgv.br/ojs/index.php/reh/article/view/1945/1084 Acesso em: 05 Jun.
2018.

. O conceito de histéria. Belo Horizonte: editora Auténtica, 2013.

LAVILLE, C. A guerra das narrativas: debates e ilusées em torno do ensino de Historia.
Revista Brasileira de Historia, [s.1.] Sdo Paulo, v. 19, n. 38, p.125-138, 1999. Disponivel
em:
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S010201881999000200006&script=sci_abstract&ting=p
t. Acesso em: 06 jul 2018.

LOWENTHAL. D. Como conhecemos o passado. Projeto Historia. Sdo Paulo (17) Nov.
1998. Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/index.php/revph/article/view/11110/8154.
Acesso em: 03 abr. 2018.


http://www.ipea.gov.br/ppp/index.php/PPP/article/view/137/139
http://bibliotecadigital.fgv.br/ojs/index.php/reh/article/view/1945/1084
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S010201881999000200006&script=sci_abstract&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S010201881999000200006&script=sci_abstract&tlng=pt

101

MAGALHAES, M. S. Apontamentos para pensar o ensino de Historia hoje: Reformas
Curriculares, Ensino Médio e Formac&o do Professor. Disponivel em:
https://www.historia.uff.br/tempo/artigos_dossie/v11n21a05.pdf Acesso em: 24 jul. 2019.

MEIRIE, P. Aprender... sim, mas como?. Porto Alegre, RS: Artes Médicas, 1988.
MENEZES, J.M. Mobilidade urbana no Recife e seus arredores. Recife: Cepe, 2016.

MELDO, E. C. Canoas do Recife: Um Estudo da Microhistéria Urbana. In: Revista do
Instituto Arqueoldgico Historico e Geografico de Pernambuco.V. 5, Recife MEC,1978.

MOTTA, V. C.; FRIGOTTO, G. Por que a urgéncia da reforma do ensino médio? Medida
Provisodria n® 746/2016 (Lei N° 13.415/2017). Educ. Soc., Campinas, v. 38, no. 139, p. 355-
372, abr.-jun., 2017.

NEDER, G. Cidade, Identidade e Exclusdo Social. Tempo, Rio de Janeiro,: Vol. 2, n° 3,

1997.

NEVES, D.S.S.: SA, N.P. Préticas pedagogicas na primeira metade do século XX:

uma versdo com a historia oral. In: SA, N.P.; SIQUEIRA, E.M.; REIS, R.M. (Org.). Instantes
& memoria na historia da educagéo. Brasilia-DF: Inep; Cuiab4d-MT: EQUFMT,

2006.

NUNES, Ivanil. Acumulacdo de capitais e sistemas de transporte terrestres no Brasil. In:
FILHO, Alcide G. e QUEIROZ, P. R. C. Transportes e formacéao regional: contribuicdes a
historia dos transportes no Brasil. Dourados: Ed. UFGD, 2011.

OBSERVATORIO DAS METROPOLES. Analise das Regifes Metropolitanas do Brasil:
Identificacdo dos Espacos Metropolitanos e Construcéo de Tipologias. Relatério da atividade
1: Rio de Janeiro: FASE/IPPUR/IPARDES. Dez.2004. Disponivel em: http://goo.gl/mRgWhbe
. Acesso em: ago./set./out. de 2014.

ORLANDI, E.P. As formas do siléncio: no movimento dos sentidos. Campinas: Unicamp,
1997. p. 29-138.

PATTO, M.H.S. Estado, ciéncia e politica na Primeira Republica: a desqualificacdo dos
pobres. Estudos Avancados, v.13 n.35, Sdo Paulo: 1999. Disponivel em:
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-40141999000100017

PENNA, F. A. Ensino de historia: operacédo historiogréafica escolar. Rio de Janeiro, 2013.
Tese (Doutorado em Educacédo) — Faculdade de Educacéo, Universidade Federal do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2013. 267 f Disponivel em : ENSINO DE HISTORIA: OPERACAO
HISTORIOGRAFICA ESCOLAR | Passei Direto Acesso em 20/01/2021.

PERROT, Michelle. Os excluidos da historia: Operarios, mulheres e prisioneiros. Trad.
Denise Bottmann. Rio de Janeiro: Paz e Terra. 1992.


http://goo.gl/mRgWbe
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-40141999000100017
https://www.passeidireto.com/arquivo/49991729/ensino-de-historia-operacao-historiografica-escolar
https://www.passeidireto.com/arquivo/49991729/ensino-de-historia-operacao-historiografica-escolar

102

PINSKY, J. PINSKY C.B. O que e como ensinar: por uma histdria prazerosa e consequente.
In: KARNAL, L. (Org.). Histdria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. 6 ed. Sao
Paulo: Contexto, 2018.

POLLAK, M. Memoria, Esquecimento, Siléncio. Estudos Historicos. Rio de Janeiro: FGV,
v.2, n° 3, 1989.

. Memoéria e identidade social. Estudos historicos, Rio de Janeiro, vol. 5, n. 10, 1992,
p. 200-212.

RABBI, J.V.L. Cal¢cada cidada: uma analise a respeito de sua utilizacdo, suas regras e seus
beneficios. Vitoria, ES, 2016. Disponivel em:
https://joaovitorleal.jusbrasil.com.br/artigos/386079625/calcada-cidada Acesso em
25.0ut.2020.

REIS, J. C. Historia & Teoria: historicismo, modernidade, temporalidade e verdade. Rio de
Janeiro, FGV. 2006.

REIS FILHO, C. Indice Basico da Legislacdo do Ensino Paulista. Marilia: Unesp.
Campinas: Unicamp, 1998.

RELPH, E. Place and Placelessness. Pion: London, 1976.

REZENDE, Ant6nio Paulo. (Des)encantos modernos: historias da cidade do Recife na
década de vinte. Recife: Editora UFPE. 1997.

RIBEIRO, H.A.S.; EVA. N. Outorgas dos Servicos de Transporte Rodoviario
Interestadual de Passageiros dos Caminhos até a Autorizacéo. Recife: ANPET, 2017.

RUSEN, J. El desarrollo de la competencia narrativa en el aprendizaje historico: una
hipétesis ontogenética relativa a la conciencia moral. Trad. Silvia Finocchio. Propuesta
Educativa, Argentina, n 7. out. 1992.

. Experiéncia, interpretacdo e orientacdo: as trés dimensdes da aprendizagem historica.
In: SCHMIDT, Maria A.; BARCA, I. MARTINS, E.R. (Orgs.). Jorn Risen e 0 Ensino de
Historia. Curitiba: Ed. UFPR, 2011.

SALES, R.S.F. Politica Publica e sua Implementacédo: Um estudo de caso da Politica de
Mobilidade Urbana da Regido Metropolitana do Recife. Recife, UFPE. 2013. Disponivel em:
https://issuu.com/rafaeldossantosO6/docs/santos._disserta 0_ 2013 . Acesso em: 14 fev.
2020.

SCHMIDT, M.A. (Org.). Jorn Risen e o ensino de Historia. Curitiba: Ed. UFPR, 2010.

. Historia Viva - Teoria da Historia I11: formas e fungdes do conhecimento
historico. Trad. Estevdo de Rezende Martins. Brasilia: Ed. UnB, 2007.


https://joaovitorleal.jusbrasil.com.br/artigos/386079625/calcada-cidada
https://issuu.com/rafaeldossantos06/docs/santos._disserta____o__2013_.%20Acesso%20em:%2014%20fev.%202020
https://issuu.com/rafaeldossantos06/docs/santos._disserta____o__2013_.%20Acesso%20em:%2014%20fev.%202020

103

. Historiografia Comparativa Intercultural. Trad. Jurandir Malerba. In: MALERBA, J.
(Org.). A Historia Escrita. Sdo Paulo: Editora Contexto, 2006.

. O desenvolvimento da competéncia narrativa na aprendizagem histérica: uma
hipdtese ontogenética relativa a consciéncia moral. In. BARCA, I.; MARTINS, E. de R,;
SCHMIDT, M. A. (Org.). Jorn Risen e o ensino de Historia. Curitiba: Ed. UFPR, 2010a, p.
51-77. Trad. Ana Claudia Urban e Flavia Vanessa Starcke.

. Razao historica - Teoria da historia I: fundamentos da ciéncia histérica. Trad.
Estevdo de Rezende Martins. Brasilia: Ed. UnB, 2001.

. Razao Histérica: Teoria da Histéria - Fundamentos da Ciéncia Histérica. Brasilia:
UNB, 2001.

. A formacéo do professor de histéria. In: BITTENCOURT, Circe. (Org.). O saber
historico na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 1998.

SCHMIDT, M. A.; GARCIA, T. M. F. B. Construindo a sala de aula como espaco de
conhecimento compartilhado: cultura e ensino de historia. Cad. Cedes, Campinas, vol. 25, n.
67, p. 297-308, set./dez. 2005. Disponivel em: http://www.cedes.unicamp.br Acesso em: 12
jun. 2019.

. Jovens brasileiros, consciéncia historica e vida pratica. Revista Histéria Hoje, v. 5,
n®9, p. 31-48. 2016.

SETTE, M. Arruar: historias Pitorescas do Recife Antigo. Recife C.E.B.1948.

. Maxambombas e Maracatus. 4 ed. Recife: Fundacdo de Cultura da Cidade do
Recife, 1981. (Colecdo Cidade do Recife; XIX). O SISTEMA de Transportes. Disponivel em:
http://urbana-pe.com.br/sobre/o-sistema-de-transporte. Acesso em: 14 fev. 2020.

SILVA, M.N. O Transporte Publico Coletivo na Producdo do Espaco: Experiéncias
Cotidianas de uma Mobilidade Periférica na Regido Metropolitana do Recife. Recife: UFPE,
2018.173 f.Dissertacdo Programa de Pds-graduacdo em Desenvolvimento Urbano. Disponivel
em:

https://repositorio.ufpe.br/bitstream/123456789/32456/1/DISSERT A%C3%87%C3%830%2
O0Mar%C3%ADIia%20Silva.pdf. Acesso em 14 fev. 2020.

SILVA, M.P. O processo de urbanizagdo carioca na 12 Republica do Brasil no século XX:
uma andlise do processo de segregacgdo social. Estacao Ciéncia. V.8, n.1. Macapa 2018.

TARDIF, M. Saberes profissionais dos professores e conhecimentos universitarios: elementos
para uma epistemologia da pratica profissional dos professores e suas consequéncias em
relacdo & formacdo para o magistério. Revista Brasileira de Educacéo, n.13, 2000.20
fls.Disponivel em :
http://anped.tempsite.ws/novo_portal/rbe/rbedigital/ RBDE13/RBDE13_05 MAURICE_TAR
DIF.pdf . Acesso em 20 jan.2021.


http://www.cedes.unicamp.br/
http://urbana-pe.com.br/sobre/o-sistema-de-transporte
https://repositorio.ufpe.br/bitstream/123456789/32456/1/DISSERTA%C3%87%C3%83O%20Mar%C3%ADlia%20Silva.pdf
https://repositorio.ufpe.br/bitstream/123456789/32456/1/DISSERTA%C3%87%C3%83O%20Mar%C3%ADlia%20Silva.pdf

104

VASCONCELLOS, E.A. Mobilidade Urbana e Cidadania. Sao Paulo: SENAC, 2018.

VIEIRA, E.; VOLQUIND, L. Oficinas de ensino: O que? Por qué? Como? 4. ed. Porto
Alegre: Edipucrs, 2002.

WCEA. Satisfaccion de las necesidades basicas de aprendizaje: una vision para el decenio
de 1990. In: CONFERENCIA Mundial sobre la Educacion para Todos, 1990, Jomtien,
Tailandia

YAZIGI, Eduardo. O mundo das calgadas. S&o Paulo: Humanitas/FFLCH6/USP; Imprensa
Oficial do Estado, 2000.

ZAIDAN, N. M. O Recife nos trilhos dos bondes de burro. Dissertacdo (Mestrado em
Desenvolvimento Urbano) — Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 1991.

ZANCHETI, S., M.. O Estado e a Cidade do Recife, (1836-1889). 1989. 307 f. Tese
(Doutorado em Arquitetura) - Faculdade de Arquitetura e Urbanismo, Universidade de Sao
Paulo .



