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RESUMO

A formacdo cientifica dos futuros professores de Quimica tem deixado a desejar, em
virtude da auséncia de preparo cientifico tedrica, ou de preparo cientifico prético,
resultando em um profissional disseminador da concep¢do de uma ciéncia dotada de
verdades absolutas, acabadas e descontinuas. No que se diz respeito ao preparo cientifico
pratico, historicamente foi difundido a crenca da Quimica como uma ciéncia puramente
experimental, favorecendo o desenvolvimento de atividades experimentais, e essas como
solucionadoras dos problemas educacionais da area. Consensualmente, a tematica em
questdo, a experimentacdo, € caracterizada como relevante e necessaria no processo de
ensino e aprendizagem. A pesquisa teve como objetivo investigar as contribuigdes das
disciplinas de experimentacdo na formacgéo inicial de professores em um curso de nivel
superior de Quimica-Licenciatura. O estudo buscou responder quais caracteristicas
metodologicas vém se desenvolvendo no campo da experimentacdo em educagédo
Quimica, na formacdo inicial de um curso de Quimica-Licenciatura e suas implicacGes
na futura atuacéo destes profissionais. Trata-se de uma pesquisa qualitativa com base no
Programa de Componentes Curriculares do Curso, entrevistas com 0s docentes e
questionarios com os licenciandos. A pesquisa observou que abordagem da
experimentacdo no PPC/QL se faz presente no sentido de ser uma competéncia e
habilidade a ser construida no egresso. Em relagédo as concepcdes dos docentes em torno
papel da experimentacdo na Formacao Inicial do Professor de Quimica, percebeu-se uma
preocupacdo quanto ao entendimento da pratica no que se refere ao contetdo e suas etapas
a serem desenvolvidas. Sobre a importancia da experimentacdo na formacé&o inicial os
licenciandos consideram indispensavel para atuacdo como futuro professor. No entanto,
relataram fatores que geram dificuldades no processo de ensino-aprendizagem: seguir um
roteiro, elaboracao do relatorio e auséncia de comprometimento por parte de alunos, com
a divisdo de equipe.

Palavras-chave: Experimentacdo, Formacao Inicial e Ensino.
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1.0 INTRODUCAO

Segundo Vasconcelos (2009), a formacdo cientifica dos futuros professores tem
deixado a desejar, em virtude da auséncia de preparo cientifico tedrico, ou de preparo
cientifico préatico, resultando em um profissional disseminador da concepcdo de uma
ciéncia dotada de verdades absolutas, acabadas e descontinuas.

No que se diz respeito ao preparo cientifico pratico, historicamente foi difundido
a crenca da Quimica como uma ciéncia puramente experimental, favorecendo o
desenvolvimento de atividades experimentais, e essas como solucionadoras dos
problemas educacionais da area (GONCALVES, 2005, p.5).

Consensualmente, a tematica em questéo, a experimentacgéo, e caracterizada como
relevante e necessaria no processo de ensino e aprendizagem. Ao olharmos para a
educacdo basica em seus diferentes niveis, as atividades experimentais encontram-se
ainda com dificuldade de disseminacgéo e apesar dos esforcos, ainda enfrenta barreiras
para sua implantagdo, como por exemplo, a auséncia de condi¢Ges de infraestrutura
adequadas.

Quando ndo é possivel a implantacdo de estrutura adequada quanto ao
desenvolvimento de praticas experimentais, uma alternativa para experimentacao é o uso
de materiais e reagentes alternativos, estes possuem baixo custo, e ndo sdo menos
importantes que os materiais e reagentes utilizados em laboratorios bem equipados de
centros de pesquisas. No entanto, a experimentacdo ainda assim, se encontra fadada a um
modo simples, sem contribuicdes e atribui¢des pedagdgicas, mediante o objetivo de mera
verificacdo tedrica e contribuindo para criticas a ciéncia Quimica (GONCALVEZ, 2005,
p.5).

Visando modificar esta realidade, Fagundes (2007) busca mostrar a
experimentacdo como um meio estrategico para o aprender ou formar, e ndo o fim.
Contrapondo a ideia errdnea que muitos professores possuem, do qual apés o esboco
tedrico, propdem-se aos alunos uma atividade pratica, comprovando o ja dito. Tal fato
fortalece a ideia do que falamos anteriormente, fadando-se a comprovacgdes, nao
possibilitando um carater investigativo.

Os documentos oficiais para a educacdo basica do governo federal, assim como
os voltados para a educacdo superior, nos cursos de Quimica reconhecem a

experimentacdo como um recurso didatico presente no &mbito educacional (Brasil, 1999,
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2000 e 2001). Recurso este, que o docente deve ter dominio e fazer o uso, propiciando
assim juntamente com os aspectos pedagadgicos e especificos, contribuir com a finalidade
de formar cidadaos criticos e ativos na sociedade.

Nesse sentido, apontamos as questdes aqui descritas como importantes a serem
discutidas e investigadas, caracterizando-se como um problema de pesquisa. A medida
que deficiéncias inerentes ao processo formativo e a construcdo do conhecimento
cientifico, seja através do recurso didatico em destaque aqui trazido ou de outros, estejam
influenciando de forma direta 0 modo como se aprende e se ensina quimica.

Com base no exposto, esta pesquisa tem o objetivo de investigar através de um
curso de nivel superior voltado a formacao do licenciado/da em Quimica, sobre a natureza
pedagdgica da experimentacdo e compreender quais as contribuicdes da atividade
experimental nos processos de ensino e aprendizagem dos contelidos académicos quanto
a formagéo do professor de Quimica.

Nessa perspectiva, 0 estudo buscou responder a seguinte questdo: Quais
caracteristicas metodoldgicas vém se desenvolvendo no campo da experimentacdo em
educacdo Quimica, na formagéo inicial de um curso de Quimica-Licenciatura e suas

implicagdes na futura atuagéo destes profissionais?

2.0 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral
Investigar as contribuicdes das disciplinas de experimentacdo na formagéo inicial

de professores em um curso de nivel superior de Quimica-Licenciatura.

2.2 Objetos Especificos

e Analisar como a experimentacdo é abordada em disciplinas experimentais por
meio de planos de ensino e roteiros no Curso de Quimica-Licenciatura do Centro
Académico do Agreste da UFPE;

e Investigar a importancia da experimentacdo a partir da visdo dos docentes e
Licenciandos do curso de Quimica-Licenciatura do Centro Académico do Agreste
da UFPE;
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e Mostrar as dificuldades no processo de ensino-aprendizagem dos discentes e

docentes nas disciplinas experimentais em Quimica-Licenciatura;

1.0 REFERENCIAL TEORICO

1.1 Experimentacdo e Evolucdo da Ciéncia Quimica

1.1.1 Pressupostos Histéricos
A Quimica tem se mostrado cada vez mais como ciéncia de carater experimental. A

experimentacdo € atribuida grande importancia para a construgdo da ciéncia moderna e
desenvolvimento desta, & medida que ao longo da histéria se fez presente na elaboracéo
e a organizacdo do conhecimento cientifico, conforme o carater investigativo que a
mesma propde.

A evolucdo desta ciéncia perpassa 0s conhecimentos da matéria, acumulados
desde a Pré-Histéria — quando o homem iniciou o dominio sobre diversos materiais, 0
fogo, criacdo de instrumentos metallrgicos, entre outros. Mas, foi com a Alquimia —
surgida no Egito e Oriente Médio, durante o século Il d.C., pratica de caracteristica
mistica, responsaveis por desenvolver técnicas ou processos relacionados a metalurgia e
purificacdo de substancias, responsaveis pelo surgimento de equipamentos e vidrarias de
laboratdrios, bem como da Inorganica, como defendem Santos; Mol (2005) que
impulsionaram esta ciéncia, mesmo os alquimistas ndo fazendo propriamente ciéncia.

As primeiras referéncias a ‘experiéncia’ foram inicialmente inseridas por
Aristdteles, que defendia os pressupostos iniciais da experimentacdo quando afirmava:
“quem possua a no¢do sem a experiéncia, € conhega o universal ignorando o particular
nele contido, enganar-se-4 muitas vezes no tratamento" (ARISTOTELES, 1979).
Entendemos nesse sentido que havia o reconhecimento da experiéncia como carater de
atingir um conhecimento, havendo a preocupacdo de considerar as particularidades de
cada fendmeno empirico, evitando-se o risco de formula¢des muitas vezes equivocadas.

Segundo Giordan (1999, p. 2), o pensamento aristotélico se fez presente por toda
Idade Média, se empenhando no entendimento acerca dos fenémenos da Natureza. Ainda
segundo o autor, a observacdo era o principal mediador entre o sujeito e o fendbmeno
analisado, sendo tratada por meio dos sentidos elementares do ser humano, pois era ainda,

ausente instrumentos que possibilitassem realizar medidas com acuracia.
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Os responsaveis pela ruptura do pensamento aristotélico foram: Francis Bacon,
René Descartes e posteriormente Galileu. Considerados como fundadores da Ciéncia
moderna, & medida que contribuiram para o desenvolvimento do Método Cientifico
(GIORDAN, p. 4, 1999). O autor em questdo infere que nesse momento, com esses
pensadores anteriormente descritos, houve a insercdo da racionalizacdo dos
procedimentos, visto que, havendo a abstracdo de sentidos e apoio em instrumentos de
medidas, rompeu-se com a observacao natural.

Segundo Giordan (1999), o Ensino de Ciéncias, e de Quimica, estiveram sob
influéncia das ideias positivistas e comportamentalista, resultando em praticas
pedagdgicas que tinham como base a aplicagdo do Método Cientifico, objetivando-se o
desenvolvimento de competéncias para a educacdo cientifica dos discentes.

Essas ideias positivistas atribuiram algumas competéncias, no trato da
experimentacao mais tarde, sendo a capacidade de “selecionar e hierarquizar varidveis,
segundo critérios de pertinéncia para a compreensao dos fendmenos, controlar e predizer
seus efeitos sobre 0s eventos experimentais, encadear logicamente sequéncias de dados
extraidos de experimentos” (GIORDAN, 1999, p. 4).

Historicamente a experimentacdo permeou diversos momentos da civilizagdo
humana. Sua insercdo no ambiente escolar, deu-se sob influéncia dos trabalhos
experimentais que haviam sendo desenvolvidos nas universidades, cujo objetivo era
promover o melhoramento da aprendizagem de contetdos cientificos, ja que os alunos
possuiam dominio tedrico, porém sua aplicacdo teodrica era questionada (GALIAZZI,
2000; IZQUIERDO; SANMARTI; ESPINET, 1999).

Gongalves (2005, p. 21), afirma que apesar da experimentacdo e seu discurso
referente a educacdo em Ciéncias se fazer presente ha tempos, foi a partir da década de
60, do seculo XX, que houve grande difusdo e relevancia atribuida, a medida que surgiram
projetos educativos voltados ao ambito experimental. Esses projetos oriundos dos Estados
Unidos e Inglaterra (cursos Nuffield) foram publicados referentes as ciéncias Quimica,
Fisica e Biologia. Enfatizaremos aqui os da Ciéncia Quimica: CHEMS (Chemical
Educational Material Study) e o CBA (Chemical Bond Aproach Project).

O CHEMS foi criado (assim como os demais projetos de demais areas), em
consequéncia do “vertiginoso desenvolvimento da Ciéncia e da tecnologia
contemporanea, que tornou imperioso que se cuidasse ndo so da atualizacdo, mas até da

reformulagdo de ensino da Quimica na escola secundaria” (CHEMS, 1976, p.VI).
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A provavel intencdo do desenvolvimento dos projetos em Ciéncias, estariam
relacionados a Guerra-fria e a corrida espacial, apos langamento do satélite Sputnik pela
extinta Unido Sovietica, desenvolvendo nos EUA o interesse na formacdo de cientistas
(GALLIAZI, et al, 2001, p. 253 e GONCALVES, 2005, p.12). Como pressupostos
educacionais, incorporaram-se trabalhos empiricos, mediante a descrenca de compéndios,
manuais, leis e conceitos (DE JONG, 1998, p.308). Nos projetos desenvolvidos, havia
avangos significativos, mas incluia viés conteudistas, cuja preocupacdo majoritaria era a
formacao de futuros cientistas (GONCALVES, 2005, p. 12).

Influenciado pelo cendrio mundial, o Brasil, traduziu e divulgou os projetos de
ensino desenvolvidos nos EUA e na Inglaterra, chegando a publicar na década de 60 um
livro intitulado: Quimica — uma ciéncia experimental, que era integrante do projeto da
area de Quimica, o CHEMS, entre outros projetos de ensino norte-americanos e ingleses.
Tais projetos trouxeram contribui¢cdes positivas na formacéo inicial e continuada dos
professores no Brasil, influenciando no desenvolvimento da educacdo em Ciéncias e a
compreensao acerca da experimentacdo construida ao longo dos anos (GONCALVES,
2005, p. 12).

O uso da experimentacdo nessa instdncia visava a ‘“racionalizagao do
pensamento”, visto que as formulagdes de leis e conceitos necessitavam de comprovacéo
empirica (GUIMARAES, 2009, p.1). Ainda segundo 0 mesmo autor, durante as décadas
de 70 e 80, a aprendizagem no ensino de ciéncias passou a ser enfatizado, antes o ensino
era o foco; a mudanca de foco acarretou em mudangas conceituais em detrimento da
influéncia da psicologia cognitiva, com estabelecimento de conflitos cognitivos para com
os alunos.

Mas afinal, qual a natureza pedagdgica, suas contribuicdes e implicacdes no
ensino de Ciéncias que se construiu ao longo dos tempos, com a incorporacdo das
atividades experimentais na educacdo? Trazemos a seguir 0s argumentos de alguns

autores para essas questoes.

1.1.2 O Papel da Experimentac¢éo no Ensino

A experimentacdo foi se reestruturando ao longo dos tempos, surgindo novas
abordagens e reflexdes. Segundo Giordan (1999) e Rosito (2008) a experimentagédo se
caracteriza como uma ferramenta didatica promotora do ensino-aprendizagem, na

elaboracdo de conceitos, motivacdo e capacidade de aprendizado dos discentes em



16

diferentes niveis de ensino, ou seja, na consolidacdo do conhecimento ocupa um espago
essencial.

O ensino experimental deve vir acompanhado de reflexdo, permitindo a
articulacdo entre teoria e pratica (AMARAL E SILVA, 2000; GUIMARAES, 2009;
SILVA e ZANON, 2000). Entendemos que a presenca da reflexdo e questionamentos vao
surgindo e ampliando significados a experimentacao, bem como a atividade experimental
desenvolvida.

Sobre 0 momento de reflexdo, Lima e Marcondes (2005), trazem que:

O foco de reflexao deve ter como marco trés eixos principais: a reconceituagao
do trabalho pratico, aprendizagem da ciéncia e a relagdo entre prética e
reflexdo. E importante salientar que a explicagdo do conhecimento ndo se
restringe somente ao inicio da atividade experimental, ocorrem nos diferentes
momentos em sala de aula, o que exige atencdo permanente do professor (...).
a intencionalidade de perceber essas aprendizagens nao significa que o objeto
de uma atividade experimental seja a substituicdo do conhecimento do aluno
sobre o fendmeno estudado pelo conhecimento cientifico, sendo esse um
processo lento e complexo. (LIMA e MARCONDES, 2005, p.1)

Nesse sentido, considerar 0s conhecimentos prévios dos alunos € um passo
importante na construgdo de um conhecimento abrangente e com maior solidez, onde o
professor € agente indispensavel na mediacdo dessa construgéo.

Para Mortimer et al. (2000), a discussdo tedrico-pratica deve transcender o
conhecimento comum ao discente, assim como o conhecimento acerca dos fendmenos.
Referindo-se ainda a relagdo teoria-pratica, Reginaldo, Sheid e Gillich (2012, p.2),
afirmam que a presenca da pratica de realizar experimentos, constitui um meio
interdisciplinar, visto que, “representa uma excelente ferramenta para que o aluno faga a
experimentacdo do conteudo e possa estabelecer a dindmica e indissociavel relagéo entre
teoria e pratica”.

Gongalves e Galliazi (2004) advertem quem os alunos motivam-se ao se deparar
com a experimentacdo, porém ndo se aplica em todas as situacdes, pois dependerd do
professor exercer a problematizacdo das atividades experimentais na construcdo de um
conhecimento solido.

Segundo Zanon e Silva (2000), atividades praticas assumem um papel bastante
relevante no processo do aprendizado, pois a mesma exerce uma fungdo pedagodgica.
Através da promogéo da interdisciplinaridade em sala de aula através de sua perspectiva
sociocultural, permitindo a relacdo de saber cientificos com aspectos culturais,

econdmicos, politicos e sociais (SILVA et al, 2012).
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Ressaltamos que a experimentacdo por si s6, ndo consegue atingir 0s objetivos
educativos trazidos, se faz necessario a utilizacdo de artificios pedagdgicos na articulagao

e alcance do objetivo principal que € a construcao do conhecimento cientifico.

1.2 A Experimentagéo e o Desenvolvimento do Ensino-Aprendizagem em

Quimica

Benite (2009) aponta para 0 uso da experimentacdo como artificio didatico no
processo de ensino-aprendizagem em Quimica se caracteriza como alternativa para obter
de forma mais efetiva o conhecimento e, promove envolvimento e aproximacdo dos
alunos aos modelos cientificos propostos pela ciéncia Quimica, assim como procedeu-se
a elaboracdo desses. O mesmo autor, afirma que teoria e pratica sdo dependentes
mutuamente, reiterando que a utilizacdo de experimentacdo € um recurso importante na
construcdo do conhecimento cientifico, mas ndo o nico meio para atingir o conhecimento
tedrico desejado. Nesse sentido o docente possui um papel importante, visto que media
esse processo educativo.

Valadares (2006) destaca que além de aproximar e transformar o ensino-
aprendizagem da Quimica de modo mais atraente, a experimentacdo desenvolve a
capacidade de questionar, manipular e investigar as substancias; criar conceitos e
hipdteses; elaborar modelos tedricos, pensamento critico, solucdes para situacdes
problemas além de criatividade, precisdo, curiosidade, confianca, responsabilidade,
capacidade de colaboracgéo e o gosto pela atividade cientifica.

Concordamos com Zanon e Freitas (2007), quando afirmam que as
experimentacOes devem fazer e ter sentido para o discente, por meio do estabelecimento
de relagOes de questdes investigativas com situagdes do cotidiano, com situagdes reais e
de cunho desafiador.

Fica entdo evidente que no ensino-aprendizagem da Quimica ou em Ciéncias no
geral, o papel do professor. Segundo Fagundes (2007), muitos docentes possuem visoes
erradas acerca da experimentacdo, desconsiderando-se sua funcéo pedagogica e ndo mera
comprovacao pratica da teoria previamente exposta aos alunos. O autor, considera esse
recurso como um meio estratégico para atingir os objetivos do ensino-aprendizagem e,
ndo o fim.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - PCNEM (BRASIL,

2002) ressaltam que ndo deve se resumir ao carater errdbneo de mera transmissdo de
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informacdes no ensino-aprendizagem de Quimica, mas de modo que seja sempre
relacionado as situagdes cientificas discutidas no contexto do cotidiano. Ainda segundo
0 PCNEM, o mesmo afirma a presenca de dois momentos, visando-se a “aprendizagem
ativa” e “aprendizagem significativa”, permitindo discussdes de modo coletivo,
permitindo a construgdo dos conceitos e a criacdo de habilidades e competéncias.

No ensino da Quimica, se propde o estabelecimento de competéncias dentro de
trés dominios, esses sdo: representacao e comunicacao; investigacdo e compreensao e por
Gltimo a contextualizacdo sociocultural, descreve o PCN* (BRASIL 2002, p.11).

Em relacéo a experimentacdo Brasil (1999), ressalta:

Deve ficar claro aqui que a experimentacdo na escola média tem funcgdo
pedagdgica, diferentemente da experiéncia conduzida pelo cientista. A
experimentacdo formal em laboratérios didaticos, por si s6, ndo soluciona o
problema de ensino-aprendizagem em Quimica. As atividades experimentais
podem ser realizadas na sala de aula, por demonstracéo, em visitas e por outras
modalidades. Qualquer que seja a atividade a ser desenvolvida, deve-se ter
clara a necessidade de periodos pré e pés atividade, visando a construcdo dos
conceitos. Dessa forma, ndo se desvinculam “teoria” ¢ “laboratorio” (1999, p.
36).

A experimentagdo tratada de maneira coerente possibilita o alcance do
conhecimento cientifico mediante a funcdo pedagdgica inerente a atividades
experimentais e, em suas diversas modalidades e abordagens, seja construtivista,
sociocultural. Torna-se evidente que o docente possui um papel de ampla importancia no
ensino-aprendizagem da Quimica, visto que, com seus recursos metodoldgicos media 0s

discentes a apropriacéo e construcao de saberes.

1.3 A Experimentacdo na Formacdo de Professores de Quimica e suas
Contribuicoes

Diante do eshbocado até entdo, varias implicacdes corroboram para uma necessaria
problematizagcdo da docéncia e mais especificamente da formacdo inicial. Silva e Zanon

(2000) apontam que:

O ensino experimental ndo tem cumprido com esse (qual papel é esse? Referir-
se anteriormente ao ( se trata!) importante papel no ensino de ciéncias. A
ampla caréncia de embasamento tedrico dos professores, aliada a desatencdo
ao papel especifico da experimentacdo nos processos da aprendizagem, tem
impedido a concretizagdo desse objetivo central que é o de contribuir para a
construcdo do conhecimento no nivel tedrico-conceitual e para a promocgéo das
potencialidades humanas/sociais. O aspecto formativo das atividades praticas
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experimentais tem sido negligenciado, muitas vezes, ao carater superficial,
mecanico e repetitivo em detrimento aos aprendizados teérico-praticos que se
mostrem dinamicos, processuais e significativos (SILVA E ZANON, p. 134,
2000).

O modo que a experimentagdo ird ser conduzida na sala de aula vai depender da
capacitagdo docente que 0 mesmo tera para aplicar e mediar esse recurso didatico. Varias
publicacbes na area de educacdo em ciéncias, apontam ainda uma resisténcia por parte
dos professores na utilizacdo desse recurso em sala, justificando a ndo utilizacdo em
virtude da auséncia de laboratorios bem equipados ou, até mesmo presenca desse no
ambiente escolar. Outra questdo trazida refere-se a auséncia de recursos para
desenvolvimento de tais praticas experimentais e 0 tempo necessario para programa-las
e desenvolvé-las (SILVA E ZANON, 2000).

Silva et al, (2009, p. 4) justificam que os empecilhos mencionados anteriormente
ndo possuem uma base legal, pois é possivel a realizacdo e ter acesso a essas informacgdes
em revistas de educagdo em ciéncias e da Quimica, encontrando-se experimentacoes
alternativas com a utilizagdo de materiais de baixo custo e com abrangéncia em inimeros
contetdos.

Kogler, Frison e Beber (2014, p. 4140) em seus estudos, afirma que “a falta de
compreensao do potencial pedagogico da experimentacdo por parte dos professores, no
entanto, limita as condicdes para a producdo de conhecimentos cientificos escolares (...)”.
Nessa perspectiva o professor deve estar atento aos pensamentos dos alunos, fazendo-se
isso torna as atividades experimentais em si uma ferramenta pedagoégica (Galiazzi (2007,
p. 384).

Para Galiazzi:

As atividades experimentais precisam, no entanto, fazer parte de um discurso
tal que professores e alunos possam aprender ndo s6 as teorias das Ciéncias,
entre elas a Quimica, mas também como se constréi o conhecimento cientifico
em um processo de questionamento, discussdo de argumentos e validacdo
desses argumentos por meio do dialogo oral e escrito, com uma comunidade
argumentativa que comeca na sala de aula, mas a transcende (2004, v. 27, p.
331).

Nesse contexto, entendemos que ha a necessidade de problematizar a
experimentacdo, alterar o discurso minimalista acerca da tematica, ndo apenas na
educacdo basica, mas no ensino superior também, ou seja, na formacdo inicial dos
professores. Acreditamos que a problematizagéo tratada na universidade, possa modificar
a separacdo estabelecida entre formacdo pedagdgica e formacdo especifica, cuja

fragmentacdo fortalece o problema e permeia com a frequéncia de improvisacdes e
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simplificagbes no meio académico, como descreve Maldaner (2006), logo havendo
implicac¢des na atuacao profissional futura na educagédo basica em seus diversos niveis de

escolarizagéo.

2.0 METODOLOGIA

Neste capitulo estd descrito o percurso metodolégico que norteou o
desenvolvimento da pesquisa, mediante a: classificacdo da pesquisa, amostragem,
instrumentos de coleta e técnicas de analise dos dados obtidos; possibilitando o alcance

dos objetivos tragados.

2.1 Classificagdes da Pesquisa

Esta pesquisa tem por base uma natureza qualitativa, sendo um processo de
reflex&o e interpretagédo realizados a cerca de multiplos métodos e técnicas pertinentes
para a coleta de dados, apresentados de forma descritiva, que permitam a compreensao
detalhada do objeto de estudo, compreendendo a totalidade do fen6meno e analisando-o
de forma intuitiva (CRESWELL, 2005, p.186-190).

Com base no problema de pesquisa e nos objetivos que foram propostos, esta
pesquisa caracteriza-se, como uma pesquisa exploratdria, pois teve como objetivo
proporcionar visao geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato, com vistas a
torna-lo mais explicito (GIL, 2010).

O estudo de caso foi utilizado como método de pesquisa, direcionando-se as
disciplinas experimentais presentes na formacgdo dos/das licenciandos/as do curso de
Quimica-Licenciatura no Centro Académico do Agreste-CAA da Universidade Federal
de Pernambuco-UFPE durante o primeiro semestre de 2016.

Consideramos como estudo de caso, pois como aponta Yin (2005, p. 32) é uma
estratégia de pesquisa que busca examinar um fenémeno contemporaneo dentro de seu
contexto da realidade, possibilitando a confrontacdo de situagdes investigadas com

situacdes conhecidas e estas com teorias ja existentes.
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4.2 Delimitagéo do Cenario da Pesquisa

A pesquisa realizada no primeiro semestre de 2016 foi direcionada aos discentes
pertencentes ao curso de Quimica-Licenciatura, da UFPE-CAA, matriculados
regularmente nas disciplinas de carater experimental: Laboratorio de Quimica Geral,
Laboratério de Quimica Inorganica (do 3° e 5° periodo respectivamente), Laboratério de
Quimica Organica e Quimica Analitica Il (ambas 7° periodo) e Laboratério de Fisico-
Quimica (do 8° periodo). Também foi realizada com os docentes do referido curso, desde
que ministrassem as disciplinas supracitadas.

Houve a fragmentagéo das cinco disciplinas em dois blocos: turmas iniciais (3° e
5° periodo e suas respectivas disciplinas) e turmas finais (7° e 8° periodo e suas respectivas
disciplinas). A opcéo por divisdo em blocos teve como objetivo analisar a concepgéo
acerca da tematica da experimentacdo enquanto formacao, em momentos de primeiro e
altimo contato, cuja finalidade foi a busca por diferengas ou ndo das concepgdes

construidas ao longo da formagé&o.

4.3 Coleta de Dados

Neste item descreveremos os instrumentos utilizados para obtencdo dos dados que
satisfazem os objetivos do trabalho e descri¢cdo das etapas de coleta. Os instrumentos

foram: analise documental e entrevista semiestruturada.

4.3.1 Primeira etapa: Analise do Projeto Pedagdgico da Licenciatura, Planos
de Ensino e Roteiros Experimentais — Analise Documental

Esta etapa constituiu da analise do documento académico que rege o curriculo
formal: Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), os planos das disciplinas-alvo desse estudo
e seus respectivos roteiros experimentais (desde que houvesse uso). O propdsito desta
etapa foi de fazer o tratamento das informagfes contidas nos documentos, através da
reunido do maximo de informacoes e suas respectivas pertinéncias consequentemente.

De acordo com Gil (2010) “documentos sdo materiais que ndo receberam ainda
um tratamento analitico, ou que podem ainda ser reelaborados de acordo com os objetivos

da pesquisa” (p. 45). Dentre suas vantagens destaca-se o fato dos documentos serem uma
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fonte rica e estavel de dados, ndo exigindo o contato direto com os sujeitos da pesquisa
(p. 46).

O Projeto Pedagdgico do Curso de Quimica-Licenciatura do Centro Académico
do Agreste - PPC/QL do CAA, trata-se do documento académico que rege o curriculo
formal, do qual foi elaborado em consonancia a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo —
LDB (Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996), nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica em nivel superior (Resolucdo.
CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002), nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
Cursos de Quimica (CNE/CES 1.303/2001) e nas Diretrizes para as reformas curriculares
dos cursos de licenciatura da UFPE (Resolucdo N° 12/2008 CCEPE/UFPE), e além das
“reflexBes e discussdes académicas realizadas no CAA da UFPE sobre a formacdo de
professores e professoras de Quimica (...), buscando-se articular a teoria e a pratica desses
professores e professoras, com énfase na docéncia e na pesquisa” (PPC do curso, p. 1).

Foi tracado a proposta do Curso, por meio deste documento, explicitando as relag6es
existentes entre as atividades praticas desenvolvidas no laboratério, nas disciplinas
experimentais e a construcao do perfil profissional do egresso o qual objetiva-se formar.

Em relagdo aos planos de ensino e roteiros experimentais das disciplinas, foram
tracados de modo geral a estrutura basica comum que esses documentos ou protocolos
possuem, de modo a promover aproximacao da realidade vivenciada diante da proposta

do curso voltado a formagédo docente, enfatizando-se a experimentagdo formativa inicial.

4.3.2 Segunda Etapa: Entrevista com Docentes - Entrevista Semiestruturada

Nesta etapa, 0 objetivo foi de aproximar-se a dindmica desenvolvida na disciplina
lecionada, através do/da docente. Com vistas a possibilitar maior aproximagdo por parte
do pesquisador, bem como a visdo desses/as docentes em relacdo &s atividades
experimentais na formacao inicial de professores/as de quimica.

Para tal efeito, foram entrevistados 4 (quatro) docentes que ministravam 0S
componentes curriculares de cunho experimental. As entrevistas foram gravadas para
posterior transcricdo e analise; foi seguido um roteiro de perguntas semiestruturadas
(APENDICE A) para garantir uma padronizacio dos questionamentos e propiciar um
ambiente onde os entrevistados pudessem discorrer livremente sobre seu ponto de vista.

Deste modo, a entrevista funcionou como elemento de poder descritivo.
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Os/as docentes aqui serdo identificados como D1, D2, D3, D4. Os mesmos,
responderam a questionamentos relacionados a formacdo académica, organizagao das
atividades experimentais e sua importancia na formagéo inicial de professores de quimica,
como também, metodologia adotada, envolvimento dos discentes nas atividades e a
aprendizagem de conceitos quimicos proporcionada pelas atividades praticas de
experimentacéo, entre outras.

As entrevistas de acordo Gil (2002) podem ser entendidas como a técnica em que
envolve duas pessoas numa situagdo “face a face” em que uma delas formula questoes e
a outra responde. A entrevista foi de carater parcialmente estruturada, cuja técnica de
acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 197), ¢ “quando o entrevistador tem liberdade
para desenvolver cada situagdo em qualquer direcdo que considere adequada. E uma
forma de poder explorar mais amplamente a questao”. Nesse sentido, a entrevista ¢ guiada
por relacdo de pontos de interesse em que o entrevistador explora ao longo do decorrer

da entrevista.

4.3.3 Terceira Etapa: Compreensdes dos/das Licenciandos/das - Entrevista
Semiestruturada

Nessa etapa, buscou-se aproximar da relagdo que os/as licenciandos/as possuem
quanto a experimentacdo presentes nas aulas praticas das disciplinas laboratoriais,
orientadas pela proposta do curso. Objetivou-se investigar as atribuicdes dadas a
experimentacdo de carater formativo, a importancia e dificuldades das praticas no
processo de ensino-aprendizagem.

Foram entrevistados 8 (oito) licenciandos/as que cursavam 0S componentes
curriculares de cunho experimental. Este montante foi dividido em dois grupos: 4 (quatro)
licenciandos para identificar particularidades em turmas iniciais e 0s outros 4 em turmas
finais, com intuito de observar possiveis amadurecimento quanto a experimentacdo. As
entrevistas foram gravadas para posterior transcrigdo e analise; foi seguido um roteiro de
perguntas semiestruturadas (APENDICE B) para garantir uma padronizacdo dos
questionamentos e também propiciar um ambiente onde o0s entrevistados pudessem

discorrer livremente sobre seu ponto de vista.
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4.4 Andalise dos Dados

Para anélise dos dados coletados foi utilizado a analise de contetdo, baseada em
Bardin. Essa técnica é definida como “um conjunto de instrumentos de cunho
metodologico em constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (contetdos e
continentes) extremamente diversificados” (Bardin,2011, p.15).

Esse tipo de avaliacdo de contetdo é caracterizado como um conjunto de técnicas
de analise das comunicagbes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo pelos discentes. Essa abordagem tem por finalidade efetuar deducgdes logicas e
justificadas referentes as respostas utilizadas pelos discentes.

A medida que se utilizou a entrevista para coleta de dados, a analise de contetdo
adequou-se a metodologia utilizada. Para atingir os objetivos desse método foi seguido
algumas etapas para o alcance da analise, dentro da proposta de Bardin: 1) pré-analise, 1)

exploragdo do material e 111) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

A pré-andlise equivale a organizacdo e compreensdo do material a ser coletado,
compreendidos através do estabelecimento dos documentos para a coleta de dados,
formulacéo de hipoteses e elaboracdo de indicadores que serdo baseados em recortes nos
documentos analisados, com foco nas palavras que se repetem e podem construir 0s
indices (BARDIN, 2011, p.125).

A codificacédo é a exploracdo do material coletado definindo categorias de analise
agrupadas de acordo com frases semelhantes e de mesmo significado reunindo assim
elementos comuns das falas dos entrevistados. Sendo a etapa de maior importancia, pois
possibilitou a categorizagéo, classificacdo e codificacdo (BARDIN, 2011, p. 133).

A Ultima etapa abordou os resultados que sdo as inferéncias e interpretacdes, na
qual ocorreu a sintese das informacdes para analise baseado nas interpretacdes de uma
analise reflexiva e critica (BARDIN, 2011, p.165).
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3.0 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo abordaremos os resultados obtidos a partir da analise dos dados
com a pesquisa. Para melhor apresentacdo dos resultados, estes foram dispostos nas

secdes abaixo.

3.1 Identificando a Proposta do Curso — Analise Documental

Esta etapa corresponde aos resultados da primeira etapa da pesquisa, onde se tratou
do estudo sobre o Projeto Pedagdgico do Curso de Quimica-Licenciatura do Centro
Académico do Agreste - PPC/QL do CAA e a caracterizacdo das disciplinas de cunho

experimental que compdem o referido curso, mediante seus documentos.

5.1.1. Projeto Pedagdgico do Curso Quimica - Licenciatura do CAA

Com o Projeto Pedagogico objetivou-se identificar a proposta do Curso, explicitando
as relagcbes existentes entre as atividades praticas desenvolvidas no laboratorio e a
construcéo do perfil profissional do egresso.

O projeto Politico-Pedagdgico (PPP) € o componente do planejamento escolar exigido
por lei em &mbito nacional. Incumbido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB (Lei n® 9394/96, no Art. 12) possui a funcdo de estabelecer organizacéo
politica e metodoldgica do ambiente escolar.

Conforme Veiga (2003, p. 14-15), possui um carater direcionador, com compromisso
explicito e definido de forma coletiva, estabelecendo uma relagdo indissociavel do
politico e pedagdgico, na medida em que hd o compromisso de formacdo cidada para a
sociedade, visando agir de modo participativo, responsavel, critico e criativo.

A fim de ilustrar a importancia de um PPC?, fazemos valer as palavras de Veiga (2004,
p. 25):

O projeto politico-pedagdgico é mais do que uma formalidade instituida: é uma
reflexdo sobre a educagdo superior, sobre o ensino, a pesquisa e a extensao, a
producdo e a socializagdo dos conhecimentos, sobre o aluno e o professor e a
pratica pedagdgica que se realiza na universidade. O projeto politico-
pedagdgico é uma aproximagdo maior entre 0 que se institui e o que se

1 Enfatizamos nesse momento a proposta pedagdgica no Ensino Superior, para tal efeito, o Projeto
Pedagdgico de Curso — PPC.
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transforma em instituinte. Assim, a articulagdo do instituido com o instituinte
possibilita a ampliagdo dos saberes.

Nesse sentido a proposta pedagogica estabelecida por meio de um PPC, busca refletir
a educacdo no nivel superior e sua intencionalidade, ou seja, na formacao cidada dos mais
diversos profissionais que irdo atuar na sociedade, de modo articulado com os pilares da
academia, 0 ensino, a pesquisa e a extensdo. Trazendo essa dialdgica para cursos de
formacdo docente, tem carater de direcionamento dos agentes envolvidos, sejam
formadores e formandos para o alcance dos objetivos pré-estabelecidos.

Através dos principios democraticos apontados pela LDB?, que encontramos o aporte
legal para construcdo da proposta pedagdgica. A escola tem autonomia para elaborar e
executar sua proposta pedagdgica, porém, deve contar com a participacdo dos
profissionais da educacéo e dos conselhos ou equivalentes na sua elaboragéo.

Atento as informacgbes da LDB e a outros documentos oficiais, a construcdo do
PPC/QL do Nucleo de Formacdo Docente (NFD), se deu de forma coletiva obtendo a
participacdo de varios profissionais, observando a legislacdo vigente, buscando como
referéncia a organizagdo e funcionamento da educacdo nacional, mais precisamente a

construcdo do PPC teve como base:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB (Lei n° 9.394 de 20 de
dezembro de 1996), nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao de
Professores da Educacdo Basica em nivel superior (Resolucdo. CNE/CP 1, de
18 de fevereiro de 2002), nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos
de Quimica (CNE/CES 1.303/2001) e nas Diretrizes para as reformas
curriculares dos cursos de licenciatura da UFPE (Resolugdo N° 12/2008
CCEPE/UFPE), além das reflexdes e discussdes académicas realizadas no
CAA da UFPE sobre a formagao de professores e professoras de Quimica, com
vistas a atender as especificidades educacionais e sociais que caracterizam a
mesorregido do Agreste de Pernambuco, buscando-se articular a teoria e a
pratica desses professores e professoras, com énfase na docéncia e na pesquisa
(PPC do curso, p. 1).

O PPC/QL foi reelaborado em 2013, contempla os eixos da academia, seguindo as
normativas educacionais do Ministério da Educacao (MEC) e da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE). Explicita os “principios e valores que devem permear a formacao
do professor e da professora de Quimica, (...) a estrutura curricular do Curso, as ementas
e a bibliografia basica indicada para cada componente curricular proposto” (PPC-

Quimica Licenciatura, 2013, p. 1).

2 DB, (LEI N°9.394 de 20 de dezembro de 1996, Art. 12, 13 e 14).
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O Projeto Pedagdgico em questdo, apresenta as seguintes pontuacfes importantes e

estruturantes quanto ao curso, algumas estdo descritas no Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 — Pontos de destaques presentes no Projeto Pedagdgico
Quanto ao (aos): Recortes (PPC-Quimica Licenciatura, 2013)

(...) tem como base a Resolugdo CNE/CP N° 1/2002, as determinages
legais da LDB (Lei n° 9.394/96) e as orientagbes das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica (Parecer CNE/CES
1.303/2001) e devem atender as necessidades de formagao profissional

Obijetivo do Curso o ) ) )
do docente de Quimica, articulando, por um lado, 0 ensino, a pesquisa e

a extensdo e, por outro, a universidade e a escola, buscando-se, dessa

forma, contribuir de forma significativa para a elevacdo do nivel de
qualidade da Educagdo Bésica no Agreste de Pernambuco. (p. 24).

(...) tem como objetivo principal formar docentes de Quimica com uma
formacdo solida dos conhecimentos que fundamentam esta Ciéncia e
com competéncias e habilidades para atuar na Educacdo Bésica, nos seus
diversos niveis e modalidades de ensino e para desenvolver uma pratica
Objetivo Geral pedagogica que seja comprometida com o desenvolvimento social,
ambiental, cientifico e tecnolégico e voltada para a producdo de
conhecimento nas areas de Quimica e de Ensino de Quimica,
considerando, sobretudo, as especificidades do Agreste pernambucano.
(p. 24).

Formar profissionais com competéncias e habilidades para:

1. Atuar em equipes multidisciplinares destinadas a planejar,
coordenar, executar e ou avaliar atividades relacionadas com a
quimica ou areas afins;

Objetivos 2. Atuar no magistério, em especial na Educacéo Basica, de acordo

Especificos com a legislacéo especifica;

3. Desempenhar atividades de pesquisa e de extensdo em educacéo,
apoiadas em uma sélida formacao universitaria e integradas com
a Politica Nacional de Residuos Sélidos (Lei N° 12.305, de 2 de
agosto de 2010). (p. 24-25).

O egresso do Curso, apds consolidar o seu processo de graduagdo deve

Perfil Profissional | ter uma solida formacdo técnico-cientifica da Quimica com o
do Egresso entendimento do processo historico da construgdo dos principios, dos

conceitos e das teorias que fundamentam esta Ciéncia e dos avancos
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cientificos e tecnolégicos desta area do conhecimento. Além disto, como
profissionais da Educacdo Baésica, devem estar conscientes da sua
responsabilidade para uma formagdo cidada inclusiva. (p. 28).

Fonte: UFPE-CAA — Projeto Pedagdgico do Curso de Quimica Licenciatura (2013)

Em linhas gerais e seguindo as determinagGes legais a proposta do Curso visa a
formacdo profissional do/da docente em Quimica, de forma articulada com o ensino, a
pesquisa e a extensao, de modo a integrar o ambiente universitario e o escolar. Atuar em
diversas modalidades e niveis de ensino, possuindo o dominio de conhecimentos
especificos e pedagdgicos a Quimica, estabelecendo o comprometimento social,
ambiental, cientifico e tecnolégico.

Atribui importancia ao carater de mediar e superar obstaculos epistemol6gicos no
processo de ensino-aprendizagem, caminhando com comprometimento humanistico na
direcdo de promover elevacdo do nivel de educacdo na regido em que esta compreendida
(Agreste Pernambucano).

Ao analisar um PPC pode se tracar um perfil do profissional formado na instituicao
ao se consultar sobre quais os saberes o professor deve dominar qual a postura
epistemologica trabalhada na formacdo docente e como se chega a concretizacdo das

transformagdes propostas no processo formativo, pois, segundo Sacristan (2000):

O grau e o tipo de saber que os individuos logram nas institui¢des escolares,
sancionado e legitimado por elas, tem consequéncias no nivel de seu
desenvolvimento pessoal, em suas relagdes sociais e, mais concretamente, no
status que esse individuo possa conseguir dentro da estrutura profissional do
seu contexto (SACRISTAN, 2000, p. 20).

O PPC/QL também visa a construcdo de um perfil profissional egresso com varias
competéncias e habilidades em consonéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais, parecer
CNE/CES 1.303/2001. Listamos no Quadro 2, algumas dessas competéncias e
habilidades com enfoque no &mbito da experimentagéo.
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Quadro 2 — Competéncias e habilidades presentes no Projeto Pedagdgico

Competéncias e
habilidades

Recortes (PPC-Quimica Licenciatura, 2013)

Com relagédo a

formacéo pessoal

Possuir conhecimento sdlido e abrangente na area de atuacdo, com

dominio das técnicas basicas de utilizacdo de laboratdrios, bem

como dos procedimentos necessarios de primeiros socorros, nos

casos dos acidentes mais comuns em laborat6rios de Quimica (p. 29,

grifo nosso).
Ter habilidades que o0 capacitem para a preparagdo e

desenvolvimento de recursos didaticos e instrucionais relativos a sua

prética e avaliacdo da qualidade do material disponivel no mercado,
além de ser preparado para atuar como pesquisador no ensino de

Quimica (p. 29, grifo nosso).

Com relagédo a
compreensdo da

Quimica

Compreender 0s conceitos, leis e principios da Quimica (p. 30).

Conhecer as propriedades fisicas e quimicas principais dos
elementos e compostos, que possibilitem entender e prever o seu
comportamento  fisico-quimico, aspectos de reatividade,

mecanismos e estabilidade (p.30, grifo nosso).

Com relagéo ao
Ensino de Quimica

Saber trabalhar em laborat6rio e saber usar a experimentacdo em

Quimica como recurso didatico (p.31, grifo nosso).

Possuir conhecimento dos procedimentos e normas de sequranca no

trabalho (p.31, grifo nosso).

Com relagédo a

profissédo

Atuar no magistério, em nivel de ensino fundamental e médio, de

acordo com a legislacdo especifica, utilizando metodologias de

ensino variadas, contribuir para o desenvolvimento intelectual dos
estudantes e para despertar o interesse cientifico em adolescentes;

organizar e usar laboratérios de Quimica; escrever e analisar

criticamente livros didaticos e paradidaticos e indicar bibliografia
para o ensino de Quimica; analisar e elaborar programas para esses

niveis de ensino (p.32, grifo nosso).

Fonte: UFPE-CAA — Projeto Pedagogico do Curso de Quimica Licenciatura (2013)




30

Observamos entdo que a experimentacdo se faz presente no sentido de ser uma
competéncia e habilidade a ser construida no egresso, sendo utilizada de modo a
corroborar na construcdo de conhecimentos sélidos especificos® e pedagdgicos?, por meio
da utilizacdo do laboratério e do dominio de técnicas inerentes.

E importante ressaltar a competéncia de “saber trabalhar em laboratério e saber
usar a experimentacdo em Quimica como recurso didatico” (Com relagdo ao Ensino de
Quimica, Quadro 2), essa afirmacgdo vem a colaborar com o dito anteriormente, a medida
que para saber trabalhar em laborat6ério e usar seu recurso, requer a indissociavel relacédo
do saber especifico com o saber pedagdgico para posterior utilizacao didatica.

E possivel destacar, que o PPC/QL do CAA orienta para uma formacéo reflexiva,
0 que pode ser entendido a partir dos diversos componentes curriculares apresentados no
PPC, onde se espera que as disciplinas de conhecimentos especificos promovam um
alicerce e se relacionem com os conhecimentos quimicos e pedagogicos objetivando uma
formacdo que contribua para que os licenciandos desenvolvam competéncias e
habilidades a fim de promover um ensino de quimica voltado a contextualizacdo com
visdes sociais, tecnoldgicas e cientificas.

Outro ponto de destaque observado no PPC/QL é quanto aos aspectos
metodoldgicos adotados para a formacgdo do/da docente, sendo direcionado na busca por
promover o didlogo entre a teoria e a pratica. A associacdo entre esses dois seguimentos,

tem como referéncia a articulagéo criada por meio de:

[...] componentes curriculares de Estagio Supervisionado e 0s componentes
curriculares das Metodologias de Ensino de Quimica que iniciam e
fundamentam as discussBes da pratica pedagogica, nos quais sdo objetos de
estudo e reflexdo, a dindmica do ambiente escolar e que se materializa nas
rotinas das salas de aula, as interacfes entre o docente e os discentes e no
conhecimento Quimico em jogo. (PPC—Quimica Licenciatura, 2013, p. 34).

Essa relacdo dialogica ainda segundo o PPC/QL (2013, p. 34), acontece por meio
do incentivo de insercdo dos/das discentes em “pesquisas, em experiéncias de
planejamento e observacdo de aulas bem como na analise de recursos didaticos e a

reflexdo critica do processo de execucdo e de avaliagdo de atividades educativas”.

3 Isto €, conhecimentos voltados a formagdo como quimico do/da docente. Traremos conhecimento
especifico ou saber especifico como sindnimos, 0 mesmo é valido para conhecimento pedagdgico e
saberes pedagogicos.

4 Isto é, todo conhecimento voltado a pedagogia e suas praticas que qualquer educador deve possuir e
adaptar as suas particularidades de ciéncia a ser ensinada.
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Havendo a presenca de uma abordagem em que se faz presente “saberes quimicos e os
saberes pedagogicos”, trazendo elementos de forma significativa para a formac&o.

Diante de seu PPC, o Curso de Quimica Licenciatura busca orientar a formacéo
docente pautada em um profissional voltado ao ensino da Quimica, sem menosprezar 0s
conhecimentos especificos, afinal esses garantem o perfil de quimico ao educador do
ensino da quimica.

Esta caracteristica estd de acordo com o defendido por Sacristan (2000, p.185)
quando destaca que “sdo multiplas as categorias de conhecimento que contribuem para
legitimar o professor como possuidor de um saber profissional especifico”.

Observamos a presenca desse fato ao direcionar-se a estruturacdo curricular. O
Curso é estruturado com uma carga horéaria total de 3.270 (trés mil duzentos e setenta)
horas distribuidas nos seguintes conjuntos de componentes curriculares, mostrados na

Tabela 1, apresentada a seguir:

Tabela 1 — Distribuigdo da carga horéria total por respectiva estrutura curricular do Curso
Estrutura curricular Carga Horaria (h)

Componentes de natureza
L 1710
cientifico-cultural

Componentes de formagéo

Disciplinas Obrigatorias o 270
pedagogica geral
Componentes de formagéo
P - 405
das préticas pedagogicas
Disciplinas Eletivas 270
Estagio Curricular

. 405

Supervisionado*
Atividades académico-

cientifico-culturais 210

complementares
TOTAL 3.270

*Também integram as disciplinas obrigatorias.
Fonte: UFPE-CAA — Projeto Pedagdgico do Curso de Quimica Licenciatura (2013)

A partir do Tabela 1, é possivel agrupar a estrutura curricular em dois grupos de

componentes curriculares: Disciplinas de Formacdo Pedagdgica®, e Disciplinas de

® Compreendem esse grupo as disciplinas obrigatdrias voltadas a formagao pedagdgica geral, formagéo
das préaticas pedagogicas e 0s estagios curriculares supervisionados.
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Formacdo Cientifica Basica de Quimica®. Na Tabela 2, apresentamos o detalhamento das

disciplinas por classificagcdo nesses dois grupos e seu ordenamento por semestres.

Tabela 2 — Detalhamento e ordenamento curricular de formacg&o do/da docente no Curso

Periodo Disciplinas de Formacéo Disciplinas de Formagao Cientifica
Pedagdgica Basica
1° Periodo 1. Metodologia do Estudo 1. Introducéo a Fisica
2. Introducéo a Quimica
3. Matematica Bésica
4. Portugués Instrumental
60h 240h
20 Periodo 1. Fundamentos da Educacéao 1. Calculo Diferencial e Integral |
2. Libras 2. Geometria Analitica
3. Quimica Geral |
120h 180h
39 Periodo 1. Fundamentos Psicoldgicos da 1. Calculo Diferencial e Integral Il
Educacéo | 2. Fundamentos de Fisica |
2. Libras 3. Laboratorio de Quimica Geral |
4. Quimica Geral I
120h 240h
49 Periodo 1. Fundamentos Psicol6gicos da 1. Fundamentos de Fisica Il
Educacdo Il 2. Quimica Inorganica |
2. Didatica
3. Politicas Educacionais,
Organizacdo e Funcionamento da
Escola Basica
150h 120h
5° Periodo 1. Awvaliacéo da Aprendizagem 1. Laborat6ério de Quimica
2. Gestdo Educacional e Gestdo Inorganica
Educacional 2. Quimica Inorganica Il
3. Metodologia do Ensino de 3. Quimica Organica |
Quimica |
225h 120h
6° Periodo 1. Estagio Supervisionado | 1. Fisico-Quimica |
2. Metodologia do Ensino de 2. Quimica Analitica I
Quimica Il 3. Quimica Organica Il
180h 180h
7° Periodo 1. Estagio Supervisionado Il 1. Fisico-Quimica Il
2. Metodologia do Ensino de 2. Laboratoério de Quimica Orgéanica
Quimica Il 3. Quimica Analitica Il
195h 180h
8° Periodo 1. Estagio Supervisionado IlI 1. Quimica Analitica Ill
2. Metodologia da  Pesquisa 2. Laboratorio de Fisico-Quimica
Educacional 3. Introducdo a Quimica Quantica
150h 120h
9° Periodo 1. Estagio Supervisionado IV 1. Histdria da Quimica
120h 60h

Fonte: UFPE-CAA — Projeto Pedagdgico do Curso de Quimica Licenciatura (2013)

& Compreendem esse grupo as disciplinas obrigatdrias de natureza cientifica-cultural (especificas).
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Observamos a presenca de 1.320 (um mil e trezentas e vinte) horas voltadas a
Disciplinas de Formacdo Pedagdgica e 1.440 (um mil quatrocentas e quarenta) horas
destinadas as Disciplinas de Formacao Cientifica Basica dos/das docentes, ainda, este
grupo é composto por 960 (novecentos e sessenta) horas de Conhecimento Quimico.

No tocante a carga horaria da formacdo pedagdgica e especifica, se mostra
variante, a medida que se fazem presentes componentes eletivos e o TCC (Trabalho de
Conclusdo de Curso), que ndo foram detalhados na Tabela 2, mas que suas ofertas
contribuem no reforgo de carater pedagdgico e especifico do curso. Acreditamos ser um
quantitativo bem satisfatdrio e equilibrado, possivelmente apresentando a presenga de
articulacdo de disciplinas de cunho especifico com o pedagdégico.

Dentre as disciplinas de conhecimento Quimico, fazem-se presentes disciplinas
de préticas experimentais, que é nosso foco de pesquisa. O Curso proporciona em sua
estrutura curricular 5 (cinco) disciplinas que envolvem atividades praticas de
conhecimentos especificos e experimentais da quimica.

A Tabela 3 apresenta os componentes curriculares voltados as atividades
experimentais, apresentando também o periodo e a carga horaria teorica e pratica de cada

uma das disciplinas que desenvolvem atividades praticas.

Tabela 3: Disciplinas de conhecimento especifico experimental do Curso.

Disciplina ;‘Z:‘itc;crjlie Carga Horaria
Tebrica | Prética | Total
Laboratério de Quimica Geral 3° Oh 60h 60h
Laboratdrio de Quimica inorganica 50 30n* 30h 60h
Laboratorio de Quimica Orgénica 7° Oh 60h 60h
Quimica Analitica Il 7° Oh 60h 60h
Laboratério de Fisico-Quimica 8° Oh 30h 30h

*Esta carga horaria corresponde a disciplina de Quimica Inorganica I, que é vivenciada como co-requisito
nesse periodo ofertante.
Fonte: UFPE-CAA — Projeto Pedagdgico do Curso de Quimica Licenciatura (2013)

No tocante a Tabela 3, verifica-se a presenca de 270 (duzentos e setenta) horas

das 960h de Conhecimento Quimico. Destina-se entdo 20,45 % da carga horaria de
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conhecimentos especificos ou 28,12 % do conhecimento quimico especifico as
disciplinas experimentais.

Vale ressaltar que o0s componentes curriculares voltados as atividades
experimentais, apresentados na tabela anterior, sdo ofertados sempre ap6s 0 componente
curricular de carga horéaria tedrica. Por exemplo, o/a discente so cursa a disciplina de
Laboratorio de Quimica Geral apos ter cursado a disciplina de Quimica Geral I, isso €
valido em quase sua maioria para todas as disciplinas, onde sempre apresenta como pre-
requisito os componentes curriculares de carga horaria tedrica. Apenas a disciplina de
Laboratorio de Quimica Inorganica apresenta essa juncdo de pratica com tedrica no
mesmo periodo com a disciplina Quimica Inorganica Il, mas a disciplina experimental
surge diante do pré-requisito Quimica Inorganica I.

Esta organizacéo estd de acordo com o PPC do Curso, reforcando a proposta de
integracdo entre a teoria e a pratica no que se refere a um principio norteador, onde as
atividades pedagdgicas experimentais relacionam-se (ou deveriam ser relacionadas) ao

que foi visto na teoria, conforme o PPC (2013):

As aulas correspondentes aos componentes curriculares experimentais,
realizadas nos laboratérios de ensino de Quimica, devem ser agrupadas em um
Unico horario (quatro aulas geminadas) a fim de atender as especificidades do
ensino aprendizado experimental desta Ciéncia. Além disso, espera-se que
todos os componentes curriculares dessa formagao sejam vivenciados de modo
a contemplar os conteidos especificos de cada componente curricular, porém
e, sobretudo, sem se descuidar dos fundamentos cognitivos, didaticos,
pedagdgicos que sdo necessarios para entender as dificuldades inerentes ao
processo de ensino e aprendizagem, permitindo analisa-las e propor situagdes
que possibilitem ultrapassar tais dificuldades (PPC, p. 45).

A principio, o PPC/QL, destaca a preocupacdo em integrar teoria e praticas nas
disciplinas especificam de quimica no sentido de que os/as licenciandos/as tenham uma
formac&o tanto tedrica como pratica em sua area de atuacdo. Mas de fato essa diviséo
deve ocorrer de modo articulado, pois segundo Mortimer et al. (2000) para que a
interpretacdo do fendmeno ou resultado experimental faca sentido para o aluno, é
desejavel manter essa tensdo entre teoria e experimento, percorrendo constantemente o
caminho de ida e volta entre os dois aspectos.

Para Muhl, (2011):

A concepcgéo da relagdo teoria-pratica como préxis comunicativa nos parece
muito desafiadora para a educacgdo, uma vez que, além de oferecer elementos
tedrico-préticos para que a educagdo possa atingir seus objetivos de envolver
efetivamente alunos e professores em um processo coletivo de construcéo dos
conhecimentos e de personalidades comprometidas com o seu contexto social,
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faz com que se restabeleca a unidade dialética entre teoria e pratica, bem como
o0 sentido ético e politico do processo pedagdgico ( p. 9).

No entanto a representacdo de que o ensino experimental é fundamental para o
processo ensino aprendizagem €, usualmente, compartilhada entre os professores, mas
vale ressaltar que é preciso ter muito cuidado porque algumas metodologias utilizadas em
aulas experimentais ndo asseguram, por si s0, a promocdo de aprendizagens que
estabelecam relagdes significativas entre teoria e pratica. Nesse sentido, a relagéo teoria-
pratica tem sido vista e tratada pelos professores como uma via de mao unica, em que a

pratica comprova a teoria. Isso vem sendo reforgado por Ribeiro (2015), ao afirmar que:

Percebe-se uma multiplicidade de formas de entender e encaminhar a questédo
das relacGes entre teoria e prética, ratificando o ndo consenso e a polarizacdo
entre uma e outra. Mesmo quando se afirma a necessidade de aproximacao
entre elas, o argumento se pauta na “pratica”, numa perspectiva instrumental.
Em alguns casos, essa pratica assume uma dimensio de ‘receita”
metodoldgica, distanciada dos sujeitos envolvidos nessa pratica, em alguns
casos, reduzida a experiéncia (ao fazer) (p, 123).

Essa informacdo ratifica a necessidade de existir uma dimensdo metodoldgica
entre teoria e pratica no ensino, de modo articulado, e ndo tendencioso a uma experiéncia
tecnicista. Pois, quando a teoria se une a pratica concebe ao sujeito uma apropriacédo do
conhecimento consciente, e ao docente proporciona que escolha as melhores formas de
trabalhar, possibilitando uma atuacdo com qualidade.

Isso € reforcado por Pimenta (2005, p. 26) ao afirmar que “o saber docente ndo é
formado apenas da préatica, sendo também nutrido pelas teorias da educacdo”. Diante
desta afirmacdo fica claro que, tanto a teoria quanto a préatica tém importancia
fundamental no processo de ensino-aprendizagem, sendo necesséria a jun¢do dessas duas
abordagens na formagéo de professores/as.

Tomando-se como referéncia as contribuicdes dos autores a respeito da relacéo
entre teoria e pratica, articuladas as relagbes de conhecimentos, torna-se evidente a
necessidade de o campo educacional refletir sobre como vem sendo abordado esta juncao
entre a teoria e pratica principalmente na formacéo inicial. De acordo com Perrenoud,
“[...] a formagao inicial tem de preparar o futuro professor para refletir sobre sua pratica”
(PERRENOUD, 2002, p.17).

Deste modo, faz-se necessario que os/as professores/as estejam em constante

contato com as teorias que embasam a atuacdo docente, fazendo uso delas, a fim de
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otimizar sua pratica. Uma das maneiras que pode promover esta relacdo entre a teoria e

pratica é através da reflexdo em torno de sua agéo. E para que o professor chegue a sala

de aula trazendo consigo este enfoque reflexivo e comprometido com a formacao de seus

alunos é necessario moldar sua identidade profissional.

5.1.2 Planos de Ensino e Roteiros Experimentais

Com a finalidade de buscar uma aproximacdo das atividades propostas e

vivenciadas nas aulas laboratoriais diante da proposta do curso, partiu-se para analise dos

documentos que norteiam o posicionamento do/da docente na formacdo dos/das

licenciandos/as. Sob esse direcionamento, tratamos do levantamento da estrutura e

algumas abordagens dos planos de ensino e dos roteiros experimentais.

Os planos de ensino das 5 disciplinas analisadas, independente de qual seja,

apresentam de modo geral a seguinte estruturacdo descrita na Tabela 4, a seguir:

Tabela 4: Estrutura comum dos planos de ensino das disciplinas experimentais do Curso.

Estrutura dos Planos de Ensino

1- Identificacdo da universidade, curso e disciplina, especificando sua carga horéria;

2- Identificacdo da turma e periodo;

3- Ementa: apresentacdo de modo sucinto das ideias gerais acerca de quaisquer assuntos
a ser abordado na disciplina;

4- Objetivo: descreve sucintamente o objetivo da disciplina, trazendo de modo sucinto as
competéncias a serem trabalhadas com a correlacdo entre o0s aspectos préaticos e 0s
conceitos teoricos;

5- Metodologia: descreve qual estratégia utilizada em sala, com a descri¢ao dos recursos
que serdo atrelados juntos a experimentagao a ser desenvolvida;

6- Formas de Avaliacdo: descreve 0 modo de avaliacdo empregado pelo/a docente;

7- Bibliografia: detalha a bibliografia basica e complementar;

8- Unidade Programatica: descreve os conteidos a serem vivenciados por meio de datas
programadas durante todo o semestre e sua respectiva contabilizacao de carga horaria;

9- Identificacdo do professor e coordenador envolvidos na elaboragdo e respectiva

aprovacao do plano elaborado.

Fonte: UFPE-CAA — Planos de Ensino do Curso de Quimica Licenciatura (2016)

Os planos de ensino é o produto materializado de um conjunto de exigéncias

administrativa-pedagogicas com vistas a orientar a relagdo docente-conhecimento-
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discente, estabelecendo instrumentos e dispositivos para a formacdo do individuo
enquanto pessoa, cidada e profissional (ALBUQUERQUE, et al. 2013, p. 3). Configura-
se como sendo importante por seu carater norteador do que sera desenvolvido na sala e a
sequéncia de conhecimentos a serem atendidos por meio dos contetidos programados.

No que se refere a metodologia utilizada nas disciplinas de praticas experimentais
direcionadas pelo PPC do curso, ndo existe uma metodologia especifica para tais
disciplinas, cabendo aos professores utilizarem de metodologias diversas para promover
0s conhecimentos a partir dos experimentos e da teoria.

Em relacdo ao desenvolvimento das aulas praticas, orientam no sentido de que, as
aulas praticas devem ser desenvolvidas no laboratorio de quimica com realizacdo de
experimentos por parte dos alunos com a supervisdo e orientacdo do professor da
disciplina apresentando uma dindmica basica e particular ao docente.

Com relacdo aos objetivos dos componentes apresentados para cada disciplina de
pratica experimental esta contido entre outros objetivos especificos: relacionar o0s
contetdos teodricos das disciplinas tedricas com experimentos desenvolvidos em
laboratdrios, adquirir técnicas basicas esséncias num laboratério de Quimica, bem como
na aquisicao e organizacao dos dados experimentais, redigir relatorios cientificos, discutir
e avaliar os resultados dos experimentos contribuindo para o aprendizado tedrico-
experimental. Desenvolver no aluno a capacidade investigativa, bem como aptidoes para
monitorar, por observacdo e por medi¢cdo, propriedades e transformagdes quimicas. E
ainda capacitar o aluno para elaboracédo de relatérios.

Do mesmo modo, a forma de avaliacdo apresentada na ementa também € Unica
para todas as disciplinas praticas experimental do curso, onde o processo de avaliagdo é
realizado por meio de relatorios das atividades experimentais, prova escrita, lista de
exercicio, caderno de laboratério e frequéncia.

Quanto aos roteiros experimentais, as disciplinas experimentais em sua maioria,
faziam e fazem uso. O roteiro € um protocolo experimental que norteia o desenvolvimento
da préatica proposta dentro da unidade programatica do plano de ensino, e que sdo
previamente enviados aos docentes, geralmente via e-mail.

Apenas uma das disciplinas praticas analisadas do/da docente ndo faz uso de

roteiro em suas praticas experimentais, em virtude de utilizacéo de situacdes-problemas’.

" Trazer defini¢do de situacdo problema
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Independente de qual seja a disciplina com excecao desse caso, esses protocolos seguem

a seguinte estruturacdo e especificacdes®, trazidas na Tabela 5, adiante.

Tabela 5: Estrutura comum dos roteiros experimentais das disciplinas do Curso.

Estrutura dos Roteiros Experimentais

Identificagdo da universidade, curso, nicleo e disciplina;

Titulo: sucinto, claro e objetivo, precedido de numeragdo com intuito de indicar a

sequéncia pré-estabelecida no plano de ensino, indicando o experimento a ser feito;

Introducdo: apresentagdo tedrica do assunto abordado no experimento, dando
embasamento para os/as discentes trazerem no relatorio e a buscar mais

fundamentacéo;

Pré-Relatério: traz as finalidades da atividade experimental, através do entendimento
do objetivo didatico-pedagdgico, revisdo dos conceitos tedricos que fundamentam a
pratica, direcionamento a elaboracdo de fluxograma sequencial da proposta,
periculosidades dos reagentes utilizados e exigéncia de elaboracdo de um plano de

gerenciamento dos residuos gerados;

Objetivo: descreve sucintamente o objetivo da pratica experimental;

Procedimento Experimental: descreve os equipamentos/vidrarias, reagentes/solugdes,
e metodologia indicando os passos da atividade pratica, com verbos no infinitivo; nesta
secdo ou ao fim da lauda ha orienta¢Ges quanto ao gerenciamento dos residuos, através

do recolhimento dos residuos gerados e identificacdo para futuro tratamento;

Resultados e Discussdo: traz alguns apontamentos referentes a experimentacdo

desenvolvida, incitando aos discentes refletirem diante da realizacdo da préatica;

Questdes: traz alguns questionamentos referentes a pratica a serem solucionados ap0s

a atividade experimental ou extra laboratorio;

O-

Bibliografia: detalhamento da bibliografia utilizada para elaboracdo da pratica e

roteiro;

Fonte: UFPE-CAA — Roteiros Experimentais do Curso de Quimica Licenciatura (2016)

A luz da Tabela 5, o roteiro experimental é o agente direcionador para a execugao

dos experimentos nas disciplinas, traz de forma conjunta ndo a préatica pela pratica em si,

mas também alguns pressupostos tedricos que caminham no fortalecimento e

compreensao de conteido especifico da Quimica. Ou seja, trazem o conteudo tedrico-

8 Ressaltamos que essa sequéncia de estruturacdo do roteiro ndo é comum a todo docente, mas me linhas
gerias esses protocolos trazem esses apontamentos.
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pratico com vistas a articular conhecimentos para estabelecer dominio de contetido por
meio de experimentacdo ilustrativa.

A utilizagéo de roteiros segundo Rosa (2004) visa o desenvolvimento e vivéncia
do conhecimento quimico, porém seu viés de algo pronto, ja pré-estabelecido e
mecanizado ndo se caracteriza bem ou caminham a investigacdo. Busca-se entdo a
objetividade.

Enfatizamos que mesmo quando ndo se é utilizado tal protocolo experimental,
ainda assim a execucdo de qualquer experimento que seja, vem enraizado de uma
organizacdo ou percurso metodoldgico.

Observamos que os planos de ensino e roteiros visam promover a relagdo entre a
teoria e pratica com o intuito de aprofundar e relacionar os conhecimentos quimicos.
Reforgando e ampliando a visdo dos/das licenciandos/as em busca de uma formacao

reflexiva da atividade docente.

52 Concepcdes dos Docentes sobre o Papel da Experimentagdo na Formacéo
Inicial do Professor de Quimica

As atividades experimentais tém sido discutidas sob varios enfoques em pesquisa
ligadas ao ensino de ciéncias. Assim, apresentamos uma investigacdo que traz esta
abordagem na formacao inicial de professores de Quimica. Os resultados desta segunda
etapa da pesquisa foram obtidos a partir de entrevistas semiestruturadas com docentes do
curso de Quimica - Licenciatura que ministravam disciplinas laboratoriais
(experimentais). Objetivou-se compreender como sdo organizadas e desenvolvidas as
atividades experimentais no referido curso, e qual a visdo dos docentes em relagédo a estas
atividades na formacdo inicial de professores. Foram entrevistados 4 (quatro) docentes
(D1, D2, D3, D4).

A partir das andlises realizadas no contetddo das entrevistas e seguindo as etapas
descritas por Bardin (2011), chegamos a trés categorias as quais estdo descritas no Quadro
3 abaixo e serdo discutidas no decorrer da pesquisa.

Quadro 3: Categorias finais da entrevista com os docentes
Categorias Finais

1- Sistematizacao das atividades praticas: Implicacdes na aprendizagem
2- Aprendizagem acerca da experimentacao
3- Conceitos e atitudes acerca da experimentacdo
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e Sistematizagéo das atividades experimentais: Implicagdes na aprendizagem

A compreensdo concernente a experimentacdo, em curso de formacdo de
professores de quimica, por exemplo, as vezes, mostra-se na propria organizacao
curricular uma dicotomia existe entre conhecimentos praticos e tedricos que se
materializam por meio de “disciplinas” “tedricas” e “experimentais/praticos”. Como por
exemplo, a Quimica Geral e Quimica Geral Experimental, Quimica Organica e
Laboratorio de Quimica Organica.

Assim, com intuito de compreender a visdo dos Docentes acerca desta realidade
atual vivenciada no ensino superior e investigar como é a metodologia aplicada a
experimentacdo (Q1), observamos que os docentes D1, D2 e D4, utilizam as seguintes
técnicas: caderno de laboratério, teste e apresentacdo oral. Entretanto, D1 aplica antes da
atividade pratica uma avaliagdo seguida de uma discussdo tomando como referéncia a

introducdo apresentada no roteiro (relato abaixo).

D1- Bom, as nossas atividades praticas, envolve o aluno com o contetdo da pratica a ser
desenvolvida e nesse envolvimento fazemos uma introducdo inicial, [...] e exigimos que
o aluno venha preparado para a pratica ndo so6 sabendo o roteiro experimental, mas
sabendo o conteldo... a esséncia da pratica e as principais etapas a ser desenvolvida,

isso a gente cobra através de um pequeno teste inicial.

Na fala do docente podemos perceber a preocupacdo do entendimento da pratica
no que se refere ao contetido e suas etapas a serem desenvolvidas. Uma aula experimental,
seja ela com manipulagdo do material pelo aluno ou demonstrativa, ndo deve estar
associada apenas a um aparato experimental sofisticado, mas sim a sua organizagéo,
discussdo e analise, o que possibilitara a interpretacdo dos fenbmenos quimicos e a troca
de informacdes entre alunos e professores.

Diferentemente do D1, o D2 aborda um pré-relatério que pode ser realizado
durante a semana e apresentado como um auxilio para facilitar a compreenséo de como

realizar a pratica. Abaixo temos a fala de D2.

D2- Sempre antes de qualquer aula de préatica laboratorial, eu entrego a macha certo da

aula, sé que nessa aula eu peco um pré-relatério, com algumas questdes que os discentes
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terdo que saber antes da pratica [...] exemplo calcular um rendimento. [...] entdo o pré-

relatorio serve pra que aluno entenda o que ele vai fazer.

Na fala do D2, podemos observar claramente que objetivo do pré-relatorio é fazer
com que o aluno saiba como desenvolver a atividade pratica, ou seja, ndo apresenta a
funcdo de instrumento de aprendizagem de conceitos quimicos. Este modo de realizacdo
das atividades no ensino de quimica, geralmente, leva o aluno a seguir um pré-relatdrio
com formato de uma “receita de bolo”, sabendo ao final qual resultado sera obtido.

De acordo com KRASILCHIK (2012) realizar aulas praticas somente por fazer
ndo trard nenhum beneficio ao aluno, muito pelo contrario. E muito prejudicial o
desenvolvimento de uma aula pratica sem organizacdo alguma, sem orientacdo, onde o
aluno ndo sabe como proceder, pois, o discente podera formar uma visdo distorcida do
fendmeno abordado durante o trabalho cientifico.

Neste contexto, as aulas praticas devem ser bem elaboradas, com o intuito de ser
um facilitador, servindo como um elo entre o contetido estudado e a aplicacao préatica e
n&o uma acao isolada sem oportunizar ao aluno uma mudanca conceitual ou a construcao
do conhecimento.

Muitas vezes a oportunidade que as aulas praticas tém de contribuir com o
processo ensino-aprendizagem no ensino de Ciéncias pode ser comprometida quando a
mesma € planejada de modo que o aluno siga instrucdes que visem apenas encontrar a
resposta certa, e ndo para resolver problemas (KRASILCHIK, 2012).

Ja o D4 deixa disponivel todos os roteiros desde o inicio de cada semestre. A cada
atividade a ser realizada um discente socializa a pratica com os demais alunos. O

professor deixa claro sua metodologia na fala abaixo:

D4- [...] no inicio do semestre eu tenho uma apostilha de préaticas, onde estao todos 0s
roteiros que eles vao utilizar durante o semestre, toda aula sorteio um aluno e qual é o
trabalho desse aluno, explicar quimicamente todo o roteiro que vai acontecer [...] apés

a explicacéo da aluno vai pra prética [...] em grupo.

D4- [...] nessa disciplina existe um contetdo tedrico também que esta relacionado com
técnicas de analises quimicas [...] essas sdo aulas tedricas e depois das aulas a gente faz
uma avaliacao e a terceira etapa da minha disciplina é que eles montem um experimento

em quimica organica para o ensino médio [...].
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Nota-se que, a disciplina descrita pelo D4 apresenta contetdos que sdo abordados
em laboratorios e outros tedricos, onde a parte teorica € avaliada de forma escrita.

Essa compreensdo de que a experimentacdo € um momento de comprovacao da
teoria previamente estudada é decorrente, especialmente de aulas que em geral sdo
inicialmente tedricas e posteriormente sao aplicados experimentos que levam a entender
que comprovam a existéncia de tais conceitos/teorias que sdo trabalhados na aula antes
da execucdo do experimento, isso mostra a dissociacao existente entre teoria e pratica no
ensino de ciéncias/quimica.

Geralmente as atividades de laboratério sdo orientadas por roteiros
predeterminados, sendo que para a realizacdo dos experimentos os alunos devem seguir
uma sequéncia linear, passo a passo, na qual o docente ou o texto determinam o que e
como fazer.

Para Gil-Pérez e cols. (1999), o ensino praticado dessa forma, dificilmente estdo
presentes o raciocinio e o questionamento, mas ha apenas um aspecto essencialmente
automatizado que induz a percepcdo deformada e empobrecida da atividade cientifica.

Os docentes D1, D2 e D4, afirmaram usar como uma das avaliagGes o relatorio

em suas atividades experimentais.

D1- [...] Entéo ele faz um teste logo em seguida a gente discute através da introducao
que nos damos e posteriormente ele desenvolve a pratica seguindo roteiro [...]. Na

semana seguinte eles entregam o relatério da prética realizada.

D2- [...] h& fungéo do pé-relatdrio e fazer com que o aluno estude antes de realizar a
pratica, e em seguida é realizada a pratica com auxilio de um roteiro, e semanalmente

tem entrega de relatérios.

D4-[...] entéo eles fazem a pratica acompanhando o roteiro e na semana seguinte eles

trazem o relatorio do que foi preparado da semana anterior.

E apenas o D1 falou que agendava alguns dias durante o semestre para realizar

uma discussdo em sala sobre os resultados apresentado nos relatérios.

D1- Bom no nosso cronograma da disciplina nos reservamos dois encontros (quatro
aulas cada um) pra debatermos justamente esses relatorios que nos recebemos do aluno
entdo agente corrige a entrega o feedback ndo é de imediato e sim vai ser um data
especifica para a gente retomar né com os conceitos, com as discursoes e ver quais foram
as maiores dificuldades enfrentadas pelo aluno durante a pratica durante a construcdo
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do relatdrio, durante os testes cobrados em fim fazer uma avaliacdo geral da disciplina
como um todo.

Infelizmente a utilizacdo de relatérios nem sempre favorece e nem permite uma
aprendizagem com reflexdo das acdes realizadas durante as atividades, ou seja, ndo € a
realizacdo coerente do relatério que mede conhecimentos adquiridos, mesmo porque
possuimos varios meios de informacdo e comunicacdo sobre conceitos quimicos para
organizar um relatorio.

Tal abordagem quando ndo discutida dificilmente apresentara uma aprendizagem
reflexiva, ndo podera dar sentido e significado aos dados obtidos, nesse caso, €
fundamental ap6s a realizagdo dos relatérios o debate sobre os resultados alcangados,
sobre os erros e também acertos, s6 assim os alunos refletem sobre a préatica podendo
relacionar a teoria estuda com a pratica.

Neste contexto, a realizacdo de experiéncias, como também o uso de relatérios
como metodo de avaliagcdo, € preciso ser bem orientada e discutida para que estes
instrumentos cumpram com a funcdo de facilitador de aprendizagem e ndo apenas uma
comprovacao da teoria.

Quando a abordagem experimental é direcionada para a verificacdo de leis e

teorias, Borges (2002) diz que,

“[...] o estudante logo percebe que sua 'experiéncia’ deve produzir o resultado
previsto pela teoria, ou que alguma regularidade deve ser encontrada. Quando
ele ndo obtém a resposta esperada, fica desconcertado com seu erro, mas, se
percebe que o 'erro’ pode afetar suas notas, ele intencionalmente ‘corrige’ suas
observaches e dados para obter a 'resposta correta’, e as atividades
experimentais passam a ter o carater de um jogo viciado. Infelizmente este é
daquele tipo de jogo que se aprende a jogar muito rapidamente” (p. 299).

A andlise das entrevistas evidenciou que D3 apresenta uma proposta metodoldgica
diferente no desenvolvimento e nas avaliacdes das atividades praticas desenvolvida pelos

outros docentes no curso, como relatado na fala abaixo:

D3- Bem, vem mudando a cada semestre né [...] Entdo neste semestre o que eu to fazendo,
a gente ndo ta trabalhando com roteiros [...] s6 com situacdo problemas [...] eu formulo
uma situacdo problema que na verdade seria aconselhavel que a situacdo fosse
formulada junto com os estudantes também, mas por questdes de tempo eu ja formulo
essa situacado problema envolvendo um tema, entdo a gente trabalha a partir daquele

tema.
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As atividades experimentais organizadas pelo D3 tém como foco as situacGes
problemas. A realizacdo das praticas, sob analise de uma perspectiva problematizadora,
tornam-se mais complexas do que aquelas destinadas a comprovar conhecimentos
tedricos na “pratica”.

A resolucdo de problemas associada a experimentacdo, assim como a construcéo
do problema, leva o estudante a formulacdo de hipdteses, planejamento e realizagdo do
experimento, ou seja, exige do aluno conhecimentos dos quais ele ndo se apropriou para
a aula como também um entendimento de tudo que planejou para chegar a solucdo do
problema.

Segundo Pozo e Echeverria (1998) a solucdo de problemas baseia-se na
apresentacao de situacdes abertas e sugestivas que exijam dos alunos uma atitude ativa

ou um esforgo para buscar suas proprias respostas, seu proprio conhecimento.

O ensino baseado na solugdo de problemas pressup8e promover nos alunos o
dominio de procedimentos, assim como a utilizagdo dos conhecimentos
disponiveis, para dar resposta a situacdes variaveis e diferentes (POZO e
ECHEVERRIA, 1998, p.09).

Em outras palavras, os problemas formulados e apresentados pelos professores
podem permitir a introducdo de conhecimentos novos, por que, geralmente abordam
temas amplos, com questdes abertas e sugestivas, possibilitando ao aluno uma busca pela
construcdo de seu conhecimento através de suas préprias habilidades.

De acordo com Leite (2001, p.253) resolver problemas é um processo
imprescindivel no curriculo escolar, pois envolve ativamente o0s alunos no processo de
aprendizagem e estd intrinsecamente relacionado com o desenvolvimento de
competéncias cognitivas relevantes para a vida cotidiana.

Um aspecto importante na resolucdo de problemas é que a finalidade dessa
estratégia ndo se restringe apenas em obter um caminho ou uma resposta correta, mas em
como o aluno trabalha para resolver o problema, necessitando de conhecimento
conceitual e procedimental o que leva a uma reflexdo do conhecimento adquirido e o que

esta sendo realizado e, consequentemente influenciando em suas atitudes.

e Aprendizagem a acerca da experimentagao

A concepgdo que, geralmente, os docentes tém sobre a importancia das atividades

experimentais na formagé&o inicial do professor de Quimica, muitas vezes condiciona de
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forma decisiva de como organizam o seu trabalho em sala de aula. Observamos diferentes
compreensdes desta tematica durante as entrevistas, como podemos observar nas falas

abaixo:

D1- [...] enquanto aluno essa disciplina ajuda bastante pra formacgdo, e enquanto
professor também, e quando vocé vé aquela empolgacao no aluno aquele envolvimento,

uma disciplina diferente que deixa um contato com o real é gratificante € maravilhoso.

O D1 aponta como ponto principal em suas palavras a empolgacéo existente pelos
alunos quanto se tem um contato real com aulas praticas em laboratério. 1sso nos garante
que o desenvolvimento dessas atividades possui carater lidico e motivador.

De acordo com Benite (2009), o uso da experimentacdo como recurso didatico
no ensino-aprendizagem de Quimica configura-se como uma alternativa para a busca do
conhecimento, tornando mais expressiva a aquisicdo do aprendizado e aproximando o
discente, de maneira prazerosa e também educativa dos modelos cientificos dessa Ciéncia
e da forma como 0s mesmos sdo elaborados com base empirica.

Por outro lado, a compreensdo dos docentes D2 e D3, evidencia uma preocupacgéo
com a formacdo enquanto futuros professores tanto do ensino basico quanto superior no
que se refere ao entendimento de conceitos quimicos e abordagens de atividades pratica

laboratoriais.

D2- [...] é importante [...], porém vocé estd se formando em um curso de quimica-
licenciatura, com possibilidade de atuar em curso de engenheiras, bachareladoem
Quimica, entdo como é que vocé vai ensinar quimica pra um bacharel, por exemplo, que
vai usar o laboratorio todo dia sem saber mexer no equipamento, na vidraria, entdo essas
aulas de laboratério séo primordiais [...].

D3- Se eles forem atuar sem ter tido esse tipo de formacéo e ai 14 no ensino basico eles
sdo cobrados quanto a isso, pelos PCNS, tudo cobrando essas questdes ne, e ai se eles
nao tiveram essa formacao na graduacao fica complicado.

Uma vez que se trata de um curso com perfil para formar professor, espera-se que
as atividades experimentais contribuam para uma fundamentacdo e analise do futuro
exercicio da docéncia e também para a realizacdo de uma leitura critica das praticas nas
quais estdo sendo formados. Desta forma, o licenciado deve estar consciente dos aspectos
que definem a realidade educacional, sendo capaz de usar a experimentagdo como recurso

didatico.
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De acordo com os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais)

As atividades praticas nao devem se limitar a nomeagdes e manipulagdes de
vidrarias e reagentes, sendo fundamental que se garanta o espacgo de reflexdo,
desenvolvimento e construgdo de ideias, ao lado de conhecimentos de
procedimentos e atitudes. O planejamento das atividades praticas deve ser
acompanhado por uma profunda reflexdo ndo apenas sobre sua pertinéncia
pedagodgica (MEC, 2002, p.55).

Para Maldaner (2006), na realizacao de atividades experimentais, o professor deve
ter uma postura questionadora, com uma boa base de argumentacdo, conduzindo e
estimulando questionamentos, propondo desafios, ou seja, passando de simples expositor
a orientador do processo de ensino. Assim, a experimentacdo em quimica deve ser uma
atividade didatico-pedagdgica que promova a construgdo de novos conceitos, tendo o
aluno um papel ativo no processo de ensino-aprendizagem.

Um outro ponto interessante que foi observado, trata-se do depoimento de D4 a

respeito da atividade experimental como facilitador da aprendizagem:

D4- E um momento onde o aluno descobre que o professor ta falando em sala de aula
aquilo realmente existe [...] a préatica ela instiga no aluno essa necessidade de buscar
desde que ele entenda que aquilo de fato é importante pra vida dele, pra formacao dele
[...] entdo a experimentacdo além dela ser uma pratica que facilita o aprendizado, eu
acredito que ela instiga a estar sempre buscando mais esse olhar mais critico mais
questionador [...] pra mim ndo tem como dissociar a experimentacao e conhecimento séo
duas coisas que andam juntas principalmente quando vocé contextualiza [...] recurso

didatico crucial [...] instrumento Gtil para o professor e para o aluno.

Neste contexto, as aulas praticas experimentais devem estabelecer uma relagéo,
levando o aluno para um caminho que migra de um experimento a uma teoria, ou de uma
teoria a um experimento a construgdo do conhecimento cientifico. No entanto, precisamos
descaracterizar as praticas de “receitas”, com abordagens tradicionais, onde ja se base o
resultado, que pouco contribuem para um processo efetivo de aprendizagem. Portanto, na
aprendizagem da Ciéncia/Quimica, as atividades experimentais devem ser planejadas,
levando em conta que elas constituem momentos particularmente ricos no processo de
ensino- aprendizagem.

De acordo com Maldaner (2006), as atividades de carater experimental, ndo

devem ser dirigidas como os tradicionais roteiros experimentais, mas sim envolver mais
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a manipulacdo de interpretacdes e ideias sobre observacgdes e fendmenos, do que objetos,
com o proposito de produzir conhecimento.

O enfoque epistemoldgico defendido pelos docentes baseia-se nas visdes dos
futuros docentes a respeito do papel das atividades experimentais, visto que se ressalta a
importancia de se problematizar o conhecimento inicial de licenciandos em Quimica com

vistas a favorecer a aprendizagem em torno da experimentacéo.

e Dos conceitos as atitudes

A separagdo dos componentes curriculares em “tedricos” e “experimentais” € uma
orientacdo institucional, no entanto, € um fato que o professor ndo pode transformar
imediatamente. Mas, no processo de aplicagdo dos componentes curriculares
experimentais, o professor pode favorecer transformacdes, porque os docentes ndo devem
ser meros executores de normas institucionais, ou promotores de experimento dentro de
um curriculo previamente elaborado. Os professores, ao planejarem e desenvolverem suas
atividades diferentemente dos descritos pelas instituices pode promover experimentos
em uma perspectiva mais contemporanea.

Atitude deste nivel foi percebido durante a descricdo de como o D3 desenvolve
suas atividades experimentais, efetuando acbes desafiadoras em um curso onde a
orientacdo institucional com relacdo as disciplinas de laboratérios sdo totalmente

tradicionais.

D3- [...] a gente ndo ta trabalhando com roteiros, estamos trabalhando s6 com situacao
problemas [...].

O problema é uma situacdo que exige dos alunos uma atitude ativa, necessitando
de um esforco para buscar respostas, ou o proprio conhecimento e desenvolver a
capacidade de criar, de relacionar e planejar procedimentos adequados para a sua
resolucao.

Portanto, as competéncias associadas a resolucdo de problemas sdo desde ha
bastante tempo, consideradas relevantes para qualquer cidaddo, ndo s6 no &mbito escolar
mais também em contextos do dia-a-dia (LEITE e ESTEVES, 2005).

A resolucdo de problemas baseia-se na apresentacdo de situacGes abertas e

sugestivas, por exemplo, que exijam dos alunos uma atitude ativa ou um esforgco para
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buscar suas proprias respostas, seu préprio conhecimento. Isso pode ser observado

quando o docente exemplifica como desenvolve a atividade a atividade pratica.

D3- [...] quando fui trabalhar volumetria acido-base, eu elaborei uma situacdo problema
a partir da adulteracao de leite né, que algumas empresas utilizam alguma substancia
para adulterar o leite por exemplo, hidroxido de sodio eles usam pra neutralizar o acido
acético que pode ser formado pela fermentacao das bactérias, ai utiliza o hidroxido de
sodio pra neutralizar. Isso ai ja envolve equilibrio acido base né e equilibrio de
neutralizacdo entre acidos porque é uma base forte e um &cido fraco ...assim, formulei
uma situacao problema de que uma pessoa estava doente porque tinha tomado um leite
que nao sabia qual era a procedéncia e ja vinha tomando esse leite a algum tempo, e ai
0 medico disse que poderia estar relacionado ao leite né. Poderia o leite esta
contaminado ou ela teria sofrido uma intoxicagao por substancia que pudesse ter sido
colocado no leite...entdo, eu trouxe essa discursdo com eles.. discutimos..fungdes
organicas, porque a gente falou da fermentacdo da producdo do &cido acético, falou
de.... Assim, realizou-se uma abordagem desfragmentada dos conceitos quimicos:
organica, quimica geral e quimica analitica.

Neste contexto, o experimento é um modo de introduzir conceitos quimicos,
permitindo a elaboracéo de uma discussédo mais reflexiva, o que pode envolver diferentes
conceitos de varias areas da Quimica, minimizando a difusdo de uma visdo fragmentada
dessa Ciéncia.

De acordo com o PCN+ (2002):

Aprender a aprender e a pensar, relacionando o conhecimento com dados da
experiéncia cotidiana, dando significado ao aprendido e captando o significado
do mundo, propicia a realizagdo de pontes entre teoria e pratica,
fundamentando criticamente as argumentacBes, agora, baseada em fatos,
desenvolvendo uma aprendizagem reflexiva (BRASIL, p.74).

Em suma, a propria experimentacao pode contribuir para a interacdo entre varias areas
do conhecimento. Assim, durante o processo de aprendizagem, o aluno precisa adquirir
informagdes e vivenciar situagdes-problema que o conduzam a novos conhecimentos,
partindo de seus conhecimentos previos para a elabora¢do de novos conceitos, como

também relata D3 em seu depoimento abaixo:

D3- ndo é sb o professor ndo, é o professor e o estudante, a gente tem que construir
0s conteudos procedimentais e atitudinais, ou seja, eles ttm que mudar a relacao
deles com o0 meio aqui, e quando eles foram atuar eles tém que levar esses conceitos
e 0s contelidos pra I4, colocar em pratica durante a atuacéo dele, que seria chamado
conteudos atitudinais.
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O processo de ensino e aprendizagem dos conceitos quimicos, por exemplo, deve
privilegiar a construgdo do conhecimento por meio da proposi¢do de atividades mais

complexas, desafiadoras e que partam dos conhecimentos prévios.

Os conteddos conceituais relacionam-se com conceitos propriamente ditos e
referem-se ao conjunto de fatos, objetos ou simbolos que possuem
caracteristicas comuns. Além disso, esse tipo de contelido inclui também
principios que se referem as mudangas “[...] que se produzem num fato, objeto
ou situacdo em relagdo a outros fatos, objetos ou situagdes e que normalmente
descrevem relacdes de causa-efeito ou de correlagdo” (ZABALA, 1998, p. 42).

No que se refere aos conteddos procedimentais, aprendizagem desse tipo de
contetdo envolve a realizacao de acdes, ou seja, é preciso fazer para aprender, a0 mesmo
tempo, o0 seu dominio envolve o exercicio e a aplicacdo em diferentes contextos.

Os contetidos procedimentais envolvem um conjunto de acdes ordenadas com
um fim, ou seja, agdes direcionadas para a realizacdo de um objetivo. Referem-
se a um aprender a fazer, envolvem regras, técnicas, métodos, estratégias e
habilidades. Como exemplos, temos: ler, desenhar, observar, classificar e
traduzir (ZABALA, 1998, p.43, 44).

Ja os conteddos atitudinais envolvem valores, atitudes e normas, temos como
exemplo desses contetdos, a solidariedade, o respeito, a ética a diversidade entre outros.
As atitudes envolvem tanto a cognicdo quanto os afetos.

Segundo Zabala (1998)

A aprendizagem dos contetidos atitudinais supde um conhecimento e uma
reflexdo sobre os possiveis modelos, uma andlise e uma avaliagéo das normas,
uma apropriacdo e elaboragdo do contetido, que implica a anélise dos fatores
positivos e negativos, uma tomada de posicdo, um envolvimento afetivo e uma
revisdo e avaliagdo da propria atuacdo (p. 48).

A partir da tipologia de conteldos apresentada, cabe-nos refletir sobre a
importancia de se planejar e desenvolver praticas experimentais que favorecam o trabalho
com esses diferentes tipos de contetdo. Além disso, esses conteidos estdo relacionados
a uma demanda social e ao contexto atual, que prescinde de sujeitos com competéncias
que vao além dos aspectos cognitivos.

Portanto, a experimentacdo pode ser uma estratégia eficiente para a criacdo de
problemas reais que permitam a contextualizagéo e o estimulo de questionamentos, nesse
contexto é necessario que haja o confronto com problemas e a reflexdo em torno de ideias
de investigacdo. No entanto, as possibilidades de aprendizagem proporcionadas pelas

atividades praticas dependem de como estas sao propostas e desenvolvidas com os alunos.
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5.3 Identificando as Compreensdes dos Licenciandos/das — Questionarios e
Entrevista Semiestruturada

Objetivou-se verificar as opinides dos discentes com relacdo ao papel das atividades
vivenciadas nos componentes curriculares de laboratdrios na sua formacdo como futuro
professor de Quimica. Foram entrevistados 8 (oito) discentes, para evitar complicacGes
na leitura, traremos com o termo ‘aluno’. As respostas dadas pelo referido grupo estédo
dispostas em duas divisdes: Turmas iniciais e Turmas finais, referindo-se ao grau de
vivéncia quanto as aulas préaticas. (Ail, A2, Ai3, Ai4d; Adl, A2, As3, A4). Onde, i’
(inicial) e ‘f* (final).

A partir das analises realizadas no contetdo das entrevistas e seguindo as etapas
descritas por Bardin (2011), chegamos a duas categorias as quais estdo descritas no

Quadro 4 abaixo e serdo discutidas no decorrer da pesquisa.

Quadro 4: Categorias finais da entrevista com os alunos em formagao
Categorias Finais

1- Importancia da Experimentacao na formacao e implicacdo na atuacao
profissional
2- Dificuldades no processo de ensino-aprendizagem nas aulas praticas

e Importancia da Experimentacdo na formacdo e implicagdo na atuacdo
profissional

Com base na importancia atribuida na formacao e seu papel para atuacdo como
profissional na educacdo béasica, todos discentes consideram indispensavel para a
formacgéo académica. As falas abaixo abordam os relatos dos alunos.

Ail- [...] é importante, pois através dela se desenvolve varias competéncias e
habilidades no discente, onde atraves do experimento podemos nos aproximar mais do
que ja estamos estudando em sala de aula, sendo assim vamos conseguir relacionar a
teoria com a pratica obtendo-se uma aprendizagem melhor dos contetdos onde ira
contribuir para nossa formacao. [...] contribui para estimular os alunos a querer
participar e compreender 0s contetdos, conseguindo uma atencdo maior dos alunos para
aula e ajuda na compreensdo do estudante e que também auxilia na proximidade do
aluno com ciéncia.

Ai2- [...] ajuda a ter um melhor desempenho em outras disciplinas, sem falar, que
0 quimico precisa dessas comprovacoes, através dessas experiéncias.

Ai3- [...] essas praticas avaliam de certo modo o desempenho dos nossos
conhecimentos na area. A pratica tem sua importancia, porque podemos levar os
experimentos feitos (ja realizados por nos, na nossa formacéo), para a sala de aula, uma
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forma interessante e dinamica para trabalhar com os alunos que estdo comecando a
descobrir essa matéria.

Ai4- E de grande importancia poder desenvolver experiéncias sobre contetidos ja
estudados, que por muitas vezes quando trabalhado somente na teoria ndo sdo tdo bem
entendidos, como quanto na realizacdo de uma pratica. Atualmente nos deparamos com
jovens totalmente informados e por dentro de tudo, altamente globalizados e com
recursos tecnoldgicos. Diante disso os proprios alunos ndo aceita mais ter a sala de aula
como o Unico espaco para producdes. Por isso faz-se necessario unir a teoria a pratica,
além de ser proporcionado ainda mais para a contribuicdo da melhoria do ensino-
aprendizagem.

Afl- Num curso de formacéo docente é necessario que o discente em formacao
possa visualizar tanto a parte tedrica, quanto pratica. Principalmente para nés alunos
do curso de Quimica-Licenciatura, que temos que buscar sempre formas novas de
adquirir e repassar conhecimentos.

A2- A compreensdo e visualizacdo de alguns conteudos, associado com a
formacgdo do senso critico e investigativo, ofertando um acervo de préaticas que podem
ser realizados no meu exercicio enquanto docente da educacéo basica.

A3- [...] para tornar-se um profissional qualificado ndo s6 na docéncia, mas
também a quimica pura, ja que se aprende técnicas. A experimentacdo no ensino médio
facilita a explicacdo do conteldo, pois na pratica os alunos podem participar do
desenvolvimento do contetdo estudado.

Ad- [...] para que possamos compreender melhor o assunto dado em sala de aula,
através da pratica. E assim possamos ter o dominio da experimentacédo para podermos
passar aulas mais atrativas para nossos futuros alunos.

Atentamos para a caracteristica unanime nas respostas dos entrevistados, que € a
de comprovacdo, compreensdo e visualizacdo de contetdos via atividades experimentais
contextualizadas.

Referindo-se aos conhecimentos de contetdos especificos, Carvalho e Gil-Pérez,
afirmam que “conhecer o contetdo da disciplina implica conhecimentos profissionais
muito diversos” correndo o risco de “transformar o professor num transmissor mecanico
dos contetudos do livro texto” (1995, p. 21).

Faz-se presentes os termos ‘competéncias’, ‘habilidades’, ‘espirito investigativo’,
do qual sdo desenvolvidos enquanto alunos e almejam tracar o mesmo perfil na atuacao
futura. Outro fato mencionado é a proposta de trazer experimentos como o ‘show da

quimica’, apenas como artificio atrativo para os alunos. Apesar de seu carater motivador,



52

despertando-se a curiosidade, a experimentacdo ndo deve ser tratada com esse carater

simplista, a medida que pode contribuir pouco para o aprendizado.

e Dificuldades no processo de ensino-aprendizagem nas aulas praticas

Questionados sobre as dificuldades enfrentadas durante a execucdo das atividades
praticas vivenciadas, foi elencado os mais diversos empecilhos para o alcance de éxito na

aprendizagem. Foram elas:

v’ Seguir um roteiro:

Arl- Para mim (e acredito que para os demais licenciandos) a maior dificuldade
encontrada na parte experimental do curso, é fazer com que nos discentes sigamos uma
“receita” pronta, onde impossibilita o aluno de refletir sobre a pratica em questédo e
poder ver realmente onde esta a duvida e como cessa-la.

Ai3- [...]As vezes o experimento se tornava algo mecénico, talvez por ndo termos
total dominio do assunto.

v Elaboracéo do relatdrio, por possuir um critério tecnicista:

Ail- Dificuldade para as realizacbes dos relatorios, pois muitas vezes ndo
sabiamos o que estava acontecendo no experimento mesmo depois de ter visto o contetdo
em sala de aula, mas que depois isso foi sendo reajustado.

Ar2- Transpor os conhecimentos obtidos durante as préaticas, em forma de relatério,
foi algo em que se pode observar como uma barreira, entre a aprendizagem e a avaliacdo
da mesma.

Ard- Nao ha dificuldade, porém acho que as atividades experimentais deveriam ser
menos mecanicas, dessa forma fariamos o relatério com mais facilidade.

v Relagdo professor-aluno ndo ocorrer de modo pedagégico, pois segundo o
aluno, o professor ndo leva 0s mesmos ao conhecimento:

Ai3- As vezes a maior dificuldade é na realizagao da pratica, temos algumas ddvidas
e as vezes pedimos o auxilio do professor, [...], a resposta é “se vire”, “ndo sei”. Isso
prejudica um pouco o desenvolvimento da pratica.

Ai4- Acho que as dificuldades sdo quanto aos assuntos abordados, ja que, digamos
que o professor ndo explica direito o assunto, e na pratica, é dificil de tirar duvida,
porque, € como se eles quisessem que a gente ja saiba de tudo, sem ter uma “base”
digamos assim
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v" Auséncia de comprometimento por parte de alunos, com a divisdo de equipe:

Ai2- A Unica dificuldade gerada foi trabalhar com a equipe formada (trés pessoas).
Onde tinha pessoas que estavam somente por aparéncia, mas ndo estudavam e nao se

’

preocupava em fazer absolutamente nada, era o famoso ‘“tudo de qualquer jeito”.
Ficando tudo para uma pessoa so fazer.

As criticas sdo as mais diversas, em suma se faz a necessidade de fazer a
experimentacdo na formacéo do licenciado como um artefato pedagdgico, mesmo o corpo
docente e discente se inteirando das praticas educativas a ser colocada em pratica em sala,
a realidade necessita ser bastante discutida e problematizada, com o intuito de que ambos
se beneficiem e se comprometem positivamente com a educagdo Quimica.

A real necessidade é que professores e futuros professores estejam fundamentados
pedagogicamente de como a experimentagdo deve proceder (GONGCALVES, GALIAZZI,
2004, p. 2444), apesar dos professores formadores desempenharem papel crucial nesse

processo de ensino-aprendizagem.

6.0 CONSIDERACOES FINAIS

A partir das analises dos dados coletados nesta pesquisa, foi possivel tecer
algumas informacgdes importantes quanto as contribuicdes das disciplinas de
experimentacdo na formacao inicial de professores no curso de Quimica-Licenciatura do
Centro Académico do Agreste da UFPE.

Em relacdo ao PPC/QL e abordagem da experimentacdo, se faz presente no
sentido de ser uma competéncia e habilidade a ser construida no egresso, sendo utilizada
de modo a corroborar na construcdo de conhecimentos solidos especificos e pedagdgicos,
por meio da utilizacdo do laboratério e do dominio de técnicas inerentes.

Observamos que os planos de ensino e roteiros visam promover a relacéo entre a
teoria e pratica com o intuito de aprofundar e relacionar os conhecimentos quimicos.
Reforgando e ampliando a visdo dos/das licenciandos/as em busca de uma formacao
reflexiva da atividade docente.

Sobre as concepgdes dos docentes em torno papel da experimentagdo na
Formacao Inicial do Professor de Quimica, percebeu-se uma preocupacao com relacdo ao
entendimento da pratica no que se refere ao contetdo e suas etapas a serem desenvolvidas
onde o uso de roteiro e pré-relatério, geralmente, sdo constantes. Por outro lado,

observamos que, também, ha realizacdo de praticas experimentais, sob analise de uma
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perspectiva problematizadora, permitindo a contextualizacdo e o estimulo de
questionamentos.

Sobre a importancia da experimentagdo na formacdo e implicagdo na atuagéo
profissional, todos discentes consideram indispensavel para a formacgdo académica. Por
outro lado, sobre as dificuldades no processo de ensino-aprendizagem vivenciado nos
componentes investigados, foram alguns fatores que provocam entraves neste processo:
seguir um roteiro, elaboracdo do relatério e auséncia de comprometimento por parte de

alunos, com a diviséo de equipe.
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APENDICES

APENDICE A — Entrevista Semiestruturada — Para docentes que ministram

disciplinas experimentais na licenciatura

e Acerca da formacéao e atuacéo profissional:

1-H& quanto tempo é professor?

2-Qual sua formacgéo académica?

3- Qual area atua?

e Acerca da dinamica de sala de aula na licenciatura:

1) Como se da a organizacdo das atividades experimentais na sua disciplina?

2) Qual a importancia das atividades experimentais para a formacéo inicial dos
professores que atuaram na educacao basica?

3) Descreva em suas aulas:

Atividades Experimentais X Participacdo X Envolvimento dos discentes.

4) Descreva em sua/suas aulas as atribuicdes e presenca de:
a) Conceito /nota - das praticas
b) Avaliacdo
c) Aprendizagem significativa
d) Factuais/Conceituais/procedimentais/atitudinais

5) As préaticas desenvolvidas no curso de licenciatura em Quimica do Centro
Académico do Agreste instiga no aluno o espirito investigativo?
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APENDICE B — Entrevista Semiestruturada — Para Licenciandos/as que estdo

cursando disciplinas experimentais

Prezado licenciando, espero contar com seu apoio quanto ao preenchimento deste
questionario, cujo principal objetivo da aplicacdo ¢é a finalizacdo da pesquisa de um
trabalho de concluséo de curso.

Antecipadamente agradeco a sua colaboragéo.

e Acerca da formacéo:
1-Qual ou quais disciplinas de laboratério esta cursando no periodo 2016.1?

2-Quais disciplinas ja cursou?

() Lab. de Quimica Geral ( ) Lab. de Fisico-Quimica

( ) Lab. de Quimica Inorgénica ( ) Quimica Analitica Il (laboratorio)
( ) Lab. de Quimica Orgénica

e Acerca da dindmica da (s) disciplina (s) experimental (ais) cursada (s) em 2016.1:

1) Qual a importancia das atividades experimentais desenvolvidas na sua formacao inicial
(licenciatura)? E a importancia dessas praticas em sua atuacao na educacéo basica?

2) Descreva na disciplina cursada, o envolvimento ou participacdo sua e dos demais
licenciandos para com as atividades experimentais vivenciadas (diante da proposta de
sala).

3) Se houver. Quais as dificuldades no processo de ensino-aprendizagem enfrentadas por
vocé e demais licenciandos nas disciplinas experimentais em Quimica-Licenciatura da

UFPE-CAA?

4) A prética desenvolvida no curso de licenciatura em Quimica do Centro Académico do
Agreste instiga no aluno o espirito investigativo?

Obrigado por sua colaboragao e contribuigao!



