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RESUMO

O estudo dos conhecimentos linguisticos interligado as praticas de leitura,
oralidade e escrita favorece a aprendizagem da Lingua Portuguesa ao enfatizar as
funcdes sociais da linguagem, tornando o processo de ensino mais dinamico e eficaz.
Dito isso, a presente pesquisa buscou investigar como 0s conhecimentos linguisticos
séo ensinados nos Anos Finais do Ensino Fundamental da rede publica estadual de
Pernambuco, em uma turma do 7° ano de uma escola estadual da GRE Recife Sul,
partindo do pressuposto que cabe ao docente em sua préatica pedagdgica empregar
diversos recursos e ferramentas didaticas para concretizar tal eficAcia no cotidiano
escolar, embora o instrumento central nas préaticas escolares ainda seja o livro
didatico. Neste sentido, buscou-se analisar e investigar esse material didatico ainda
tdo presente nas salas de aula brasileiras, porém, enfatizando na realidade como
ocorrem 0s processos interativos entre o livro didatico e o trabalho docente, em se
tratando do eixo da analise linguistica. Tem-se, desse modo, uma pesquisa de Vviés
qualitativo, com base no paradigma indiciario, uma vez que se tratou de um
levantamento analitico e interpretativo dos dados coletados para em seguida
concretizar-se enquanto pesquisa-acdo, jA que foi proposta uma atividade de
intervencdo em campo. Os resultados coletados apontaram para a relevancia da
ressignificacdo das praticas de ensino acerca da analise linguistica, além de
confirmarem a ideia de que o ensino da Lingua Portuguesa se vincula a fatores ou
elementos que dependem realmente das concepc¢des ou crencas de cada docente,

como por exemplo, as no¢Bes de lingua/linguagem, ensino e gramatica.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa. Ensino. Analise linguistica. Livro didatico.



ABSTRACT

The study of linguistic knowledge linked to reading, speaking and writing
practices favors the learning of the Portuguese language by emphasizing the social
functions of language, making the teaching process more dynamic and effective. That
said, this research sought to investigate how linguistic knowledge is taught in the Final
Years of Elementary Education in the state public network of Pernambuco, in a 7th
grade class at a state school in GRE Recife Sul, based on the assumption that it is up
to the teacher in its pedagogical practice employs several didactic resources and tools
to achieve such effectiveness in school daily life, although the central instrument in
school practices is still the textbook. In this sense, we sought to analyze and investigate
this didactic material that is still so present in Brazilian classrooms, however,
emphasizing in reality how the interactive processes between the textbook and the
teaching work occur, in the case of the linguistic analysis axis. In this way, there is a
qualitative research, based on the indicative paradigm, since it was an analytical and
interpretative survey of the data collected to subsequently materialize as an action
research, since an activity was proposed field intervention. The collected results
pointed to the relevance of the reframing of teaching practices about linguistic analysis,
in addition to confirming the idea that the teaching of the Portuguese language is linked
to factors or elements that really depend on the conceptions or beliefs of each teacher,
such as, the notions of language / language, teaching and grammar.

Keywords: Portuguese language. Teaching. Linguistic analysis. Textbook.
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1 INTRODUCAO

Acredita-se que o estudo dos conhecimentos linguisticos integrado as préticas
de leitura, oralidade e escrita torne a aprendizagem da Lingua Portuguesa mais
dindmica e eficaz. Assim, o docente, em sua pratica pedagodgica, pode empregar
diversos recursos e ferramentas didaticas para concretizar tal eficAcia no cotidiano
escolar.

Entretanto, de fato, o instrumento que mais se destaca no chado da escola ainda
€ o livro didatico, apesar do avanco tecnoldgico no campo educacional, considerando
0 aumento no uso de diversas ferramentas tecnoldgicas nas escolas, inclusive nas
redes publicas de ensino do pais. Tais ferramentas incluem desde plataformas
educacionais com jogos e livros digitais a aparelhos de multimidia.

Neste sentido, o presente estudo apresenta uma analise e investigacdo desse
material didatico ainda tdo presente nas salas de aula brasileiras: o livro didatico
(doravante LD), enfatizando, por sua vez, 0s processos interativos entre o LD e 0
trabalho docente, em se tratando, no caso, do ensino-aprendizagem dos elementos
linguistico-gramaticais.

Optou-se, sendo assim, por discutir o ensino da analise linguistica (doravante
AL) na sala de aula, pondo em destaque o papel do LD no processo de ensino-
aprendizagem dos aspectos linguistico-gramaticais. Tal escolha se justifica pela
necessidade de se ampliar a pesquisa na Educacdo Basica, principalmente em se
tratando do ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, no tocante a relacao do LD
e das préticas didatico-pedagogicas.

Além disso, vale ressaltar a importancia de se abordar a problematica do
ensino dos conteudos linguisticos em prol da reflexdo acerca dos usos sociais da
linguagem, questéo ainda pertinente nos dias atuais.

Partindo disso, a presente pesquisa buscou investigar como os conhecimentos
linguisticos sao ensinados nos Anos Finais do Ensino Fundamental da rede publica
estadual de Pernambuco, em uma turma do 7° ano de uma escola estadual da GRE
Recife Sul. Com isso, a pergunta norteadora desta pesquisa foi: Como ocorre o ensino
da AL na sala de aula e como o LD e a pratica docente propiciam esse ensino?

Tal questdo norteadora parte do entendimento de que a aula de Lingua

Portuguesa € um momento de encontro e interacdo, assumindo-se, portanto, a
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dimensao interacional da linguagem, propondo reflexdes e analises acerca de seu
funcionamento.

Dessa forma, o objetivo geral foi investigar o ensino de Lingua Portuguesa, com
énfase na AL, considerando a interacdo entre o LD e a pratica docente e o quanto
favorece a aprendizagem dos estudantes acerca dos elementos linguistico-
gramaticais.

Para tanto, os objetivos especificos corresponderam as seguintes acoes:

a) analisar as concepcdes de lingua/linguagem da docente e suas orientagdes tedrico-
metodoldgicas sobre o processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa;
b) analisar o uso do LD em sala de aula, relacionando-o com as praticas pedagdgicas

da docente;

c) verificar se a professora em questdo elabora materiais didaticos, caso ndo use o
LD adotado pela unidade de ensino em que leciona.

Quanto as hipéteses iniciais, partiu-se da ideia de que o modelo vigente na
escola ainda é o ensino da gramética normativa, em uma perspectiva tradicional,
descontextualizada e pouco reflexiva em se tratando da aprendizagem dos contetdos
gramaticais. Partiu-se também da importancia do LD para as praticas pedagogicas em
sala de aula, uma vez que se trata ainda de um elemento presente no cotidiano
escolar.

Isto posto, considerando as hipoteses iniciais, faz-necessario refletir acerca da
real mudanca paradigmatica na escola e, um dos caminhos viaveis, é tratando a AL
como um eixo vertical, o qual perpassa os demais eixos de ensino da lingua materna
(leitura, escrita e oralidade), uma vez que os processos de producéo de textos orais e
escritos e as praticas de leitura tornam mais propicia a aprendizagem dos conceitos
gramaticais e discursivos, ampliando as competéncias linguisticas dos estudantes. Tal
abordagem dos conhecimentos linguisticos se aproxima do que se denominou de

educacao linguistica, segundo Bagno e Rangel (2005):

Entendemos por educacao linguistica o conjunto de fatores socioculturais
que, durante toda a existéncia de um individuo, lhe possibilitam adquirir,
desenvolver e ampliar o conhecimento de/sobre sua lingua materna, de/sobre
outras linguas, sobre a linguagem de um modo mais geral e sobre todos os
demais sistemas semiéticos.

(BAGNO e RANGEL, 2005, p. 63)
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Além de tais questdes referentes a lingua/linguagem, para de fato se efetivar
uma politica de educacéo linguistica, conforme apontam Bagno e Rangel(2005), deve-
se ainda incluir a abordagem e o aprendizado das normas sociais de comportamento
linguistico, pois ha em cada contexto comunicativo e em cada meio social o que se
pode denominar de “cultura de linguagem”, segundo tais teoricos.

Neste sentido, ao se referir aos conhecimentos construidos e transmitidos na e
pela escola, tem-se 0 que 0s autores acima citados chamaram de educacdo linguistica
institucionalizada, isto €, a aprendizagem formal dos elementos linguisticos sem
desconsiderar a pluralidade sociocultural e socioecondmica do pais.

Sendo assim, foi feita uma investigacdo em um dos livros de Lingua Portuguesa
mais adotados pelas escolas da rede estadual de Pernambuco, Tecendo Linguagens,
da editora IBEP/FTD, de autoria de Tania Amaral Oliveira, Elizabeth Gavioli de Oliveira
Silva, Cicero de Oliveira Silva e Lucy Aparecida Melo Araujo, com o intuito de
identificar como o0s aspectos linguistico-gramaticais sdo apresentados, verificando o
quanto se aproxima da proposta de educacao linguistica e da perspectiva da AL.

A escolha se justifica por se tratar do livro adotado pela escola onde se
desenvolveu esta pesquisa, que contemplou a relacdo do LD com as praticas
pedagdgicas de uma docente ao trabalhar o eixo da AL em sala de aula.

Desse modo, pensando na relevancia de ressignificar o ensino de lingua
materna na escola publica, diversos teoricos e educadores, tais quais Geraldi (1984),
Suassuna (1995,2012) e Travaglia (1996) vém sugerindo desde as décadas de 80 e
90, com base em variadas pesquisas e até mesmo em suas experiéncias em sala de
aula, outros caminhos para os professores da Educacdo Basica seguirem em termos
de ensino de conteudos gramaticais de forma reflexiva.

Neste contexto, partindo dessa premissa e com o olhar voltado as préticas
didatico-pedagdgicas de uma docente da rede estadual, acredita-se que se pode
indagar sobre o como ensinar os conhecimentos linguisticos de modo a permitir que
os estudantes aprendam a refletir sobre a estrutura e o funcionamento da linguagem
nos diversos contextos comunicativos, levando em conta a proposta de educacao
linguistica e 0s usos sociais, destacando as praticas sociais de linguagem, 0s géneros
textuais e os campos de atuacgao.

Isto posto, foi elaborada e aplicada na escola uma proposta de ressignificacao
da abordagem de alguns conteudos linguistico-gramaticais, ja que refletir sobre o

ensino de gramatica tradicional e sua reformulacdo com um viés de AL, isto &,
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discursivo e funcionalista, € assumir, enquanto docente, uma perspectiva
sociointeracionista da linguagem e construtivista de ensino, visto que tal postura
relaciona o processo de ensino -aprendizagem de uma lingua com as praticas sociais
dos alunos, tomados como sujeitos sociais, além de propor aos estudantes desafios
gue os levardo a aprender de forma reflexiva, lidica e criativa, pensando e repensando
sobre a linguagem e suas possibilidades de expressdo, sem as imposicoes do
paradigma tradicional.

O presente estudo estad organizado da seguinte maneira: inicialmente sera
apresentada uma discussdo em torno das principais concepcdes de AL e suas
implicacdes no ensino da Lingua Portuguesa, considerando os conceitos veiculados
em alguns documentos oficiais, tais quais: Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
Parametros Curriculares para a Educacgdo Bésica do Estado de PE (PCPE), o novo
Curriculo de Pernambuco e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), além dos
postulados tedricos de diversos pesquisadores e docentes, como Mendonca (2006),
Campos (2014), Suassuna (1995, 2012), Geraldi (1984), Antunes (2014), entre outros.
Ainda nessa secéo, destacam-se as consideracdes acerca do LD em questao.

Na secédo seguinte ha reflexdes em torno do discurso da docente investigada
acerca do eixo de ensino em questao e seus conceitos, principios e suas ideias para
sustentar o seu fazer pedagdgico cotidiano, enfatizando o uso (ou ndo) do LD na sala
de aula, considerando suas préticas pedagdgicas observadas.

Na ultima secao, por fim, tem-se a apresentacdo da proposta de intervencao

na escola e a analise dos resultados alcancados.
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2 METODOLOGIA

Quanto a metodologia utilizada na pesquisa, destacou-se a qualitativa, uma vez
gue se tratou primeiramente de um levantamento analitico e interpretativo dos dados
coletados para, em seguida, o trabalho concretizar-se enquanto pesquisa-acao, ja que
foi necessério propor uma atividade de intervencdo em campo.

Contudo, € preciso evidenciar que também dados quantitativos sao
apresentados no trabalho, pois foi preciso quantificar as atividades de reflexdo
linguistica no volume em andlise, a fim de indicar numericamente o perfil de cada
atividade proposta. Vale ressaltar que tais atividades correspondem aquelas em que
h& a andlise dos efeitos de sentido dos elementos linguisticos em uso, favorecendo
com isso o aprendizado dos conteudos gramaticais.

Além disso, a presente pesquisa delineou-se com base no paradigma indiciario,
uma vez que os fenbmenos educativos possuem um carater subjetivo e complexo, por
isso é importante ndo desmerecer os indicios, as pistas, as lacunas, as brechas e as
marcas discursivas identificadas no decorrer da investigacao.

O paradigma indiciario foi proposto pelo historiador italiano Carlo Ginzburg.
Trata-se de um tipo de pesquisa qualitativa que leva em consideracdo o maior nimero
possivel de elementos presentes em uma dada situacao, inclusive aspectos tomados
como “superficiais, pontuais ou triviais”, enfatizando, inclusive, a subjetividade e a
sensibilidade do pesquisador perante o objeto de pesquisa.

Ginzburg partiu da ideia de que os estudos tradicionais de Histéria
subestimaram informacdes, detalhes, pistas que depois foram considerados
relevantes para a compreensao de fatos historicos. De tal maneira, em seus estudos,
Ginzburg se deteve em crencas, comentarios, ideias, percepcdes e sensacfes de
individuos ou de grupos diante de um fato historico para melhor explica-lo. Em suma,
o paradigma indiciario € um meétodo interpretativo focado nos residuos, nas pistas e
sugestdes que a situacao pesquisada apresenta.

Nesta perspectiva, para Suassuna (2008):

o paradigma indiciario se apoia na ideia de que, sendo a realidade opaca,
alguns de seus sinais e indicios permitiriam “decifra-la”, no sentido de que
indicios minimos podem ser reveladores de fendbmenos mais gerais. Tal

principio foi sendo adotado em varios campos do conhecimento, modelando
significativamente as Ciéncias Humanas. (SUASSUNA, 2008, p. 364)
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Para Suassuna (2008), entdo, tal paradigma reitera a possibilidade de enfatizar
0S pormenores em um contexto investigativo acerca de qualquer atividade humana,
incluindo a linguagem.

Assim, tem-se uma pesquisa de abordagem qualitativa, justamente por tratar
os dados coletados de modo analitico e interpretativo. Contudo, foi preciso quantificar
os dados encontrados no LD em estudo, tais quais: categorizacao das atividades de
AL, géneros textuais presentes no volume em evidéncia e o quantitativo dos
conteddos linguistico-gramaticais para aprofundar a pesquisa.

Vale ainda considerar que se tratou de um estudo que resultou em uma
intervencdo em campo, configurando-se em uma pesquisa-a¢ao. Contudo, é relevante
acrescentar o quanto a pesquisa-acao se entrelaca com os postulados do paradigma
indiciario, ja acima descrito, uma vez que tal paradigma se projeta como algo que
aponta os possiveis caminhos explicativos para a implementacdo de uma acao que
pode contribuir para a transformacé&o social.

Com isso, indagou-se no decorrer deste estudo quais 0s aspectos constituintes
das praticas pedagdgicas na Educacdo Basica, no Ensino Fundamental e na rede
publica. Para isso, realizou-se uma intensa investigacédo acerca das praticas didatico-
pedagogicas de uma professora com a finalidade de identificar os caminhos
percorridos pela docente em questdo em seu dia a dia a fim de refletir acerca do
ensino de lingua materna, para que se possa no final das contas contribuir para
melhoria do ensino e oferecer a sociedade uma educacéao publica de qualidade.

Sendo assim, por se tratar de uma pesquisa-acao, fez-se necessaria apos o
periodo de estudos, analises, verificacdes e investigacfes a implementacdo de uma
proposta de intervencdo no chdo da escola para que se criassem situacdes que
resultassem proximas das mudancas paradigmaticas que tanto se almejam.

Para Thiollent (1988), a pesquisa-acdo € uma pesquisa social e empirica que
intenciona interferir em uma dada realidade propondo uma resolugcdo para um
problema.

Nesta perspectiva, Anastacio (2014) pondera que:

A pesquisa-agéo é vista como forma de engajamento sociopolitico a servigo
da causa das classes populares e possui um compromisso reformador e
participativo. Uma pesquisa pode ser classificada como pesquisa-acdo
guando houver realmente a acdo por parte das pessoas ou grupos implicados
no problema em observag&o. (ANASTACIO, 2014, p. 209)
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Ou seja: o proposito de uma pesquisa-acao é favorecer uma mudanca social,
a ressignificacdo da realidade em estudo, de preferéncia proporcionando melhorias
que reflitam no social, o que se inter-relaciona com a finalidade da presente pesquisa
em se tratando da mudanca de paradigma no ensino da lingua materna no contexto
em analise.

Neste sentido, a trajetoria desta pesquisa consistiu inicialmente na elaboracéo
do projeto e em seguida na aprovagdo no Comité de Etica em Pesquisa (doravante
CEP). Contudo, nesse intervalo foi feita a denominada pesquisa bibliografica,
considerando os principais tedricos da Linguistica Aplicada e correntes afins, além da
pesquisa documental, que se tratou basicamente da consulta aos documentos legais
e curriculares aqui ja apontados, pois estes norteiam, de certa forma, a préatica docente
e 0s manuais didaticos.

Nesse periodo também se iniciou a analise e investigacdo do LD Tecendo
Linguagens, da editora FTD, que consistiu inicialmente na categorizacdo das
propostas de atividades em linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas, além da
identificacdo e demarcacdo dos géneros textuais e dos conteudos linguisticos
presentes no LD.

Apenas com a aprovacao do projeto pelo CEP, houve a realizacao da insercao
em campo, que compreendeu o periodo de observacao de aulas, entrevistas e, por
fim, a producdo em conjunto do material didatico que foi aplicado na turma em
questao.

O campo de estudos foi uma escola estadual que pertence a GRE Recife Sul e
se localiza no bairro de Areias. A docente investigada leciona Lingua Portuguesa na
turma do 7° ano B e Artes nas demais turmas da instituicdo no turno da manha.

Trata-se de uma unidade de ensino bem localizada, proxima a diferentes
residéncias e com uma gestao envolvida com a comunidade de seu entorno e bem
atuante. E uma escola de grande porte, em termos de estrutura fisica, embora
funcione apenas em dois turnos, manha e noite, sendo de manh& com turmas do 6°
ao 9° ano e a noite com turmas da EJA Fase lll e IV.

Na secédo a seguir, tem-se uma discussdo sobre as principais concepgoes de
AL e seus desdobramentos no processo de ensino-aprendizagem da Lingua

Portuguesa na Educacao Basica.
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3 AS CONCEPCOES DE ANALISE LINGUISTICA E SUAS IMPLICACOES NO
ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

Para se discutir acerca da AL na sala de aula, antes de tudo, é necessario
refletir sobre as possiveis concepcfes e percepcdes que envolvem as atividades
sistematicas dos conteudos linguisticos na escola e no LD, destacando suas
implicagBes nas praticas pedagogicas.

Essa discusséo é relevante para o desenvolvimento da presente pesquisa por
considerar primeiramente que ha, sim, distintas e complementares maneiras de se
compreender a pratica da AL na escola, além de existirem documentos oficiais
norteadores que indicam, de uma forma ou de outra, um caminho para se trabalhar os
aspectos linguistico-gramaticais na escola.

Essa diversidade de concepcdes, por sua vez, também se encontra nos LD
aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (doravante PNLD) e adotados
pelas instituicbes de ensino publicas e privadas, repercutindo na sala de aula,
inclusive a partir da interacdo com as praticas didatico-pedagdgicas.

Nesta secdo serdo apresentadas e discutidas as concepcdes e abordagens,
bem como as recomendacdes acerca da AL presentes em documentos oficiais e suas
diretrizes e nos postulados tedéricos de diversos autores, contrapondo, inclusive, a
perspectiva da AL com a da Gramatica Tradicional (doravante GT).

Também seréo tratadas as principais concepcdes de AL e a origem de tal
termo, além dos tipos de atividades de reflexdo linguistica encontradas no LD em
questao.

Ser& abordada ainda a tematica da educacao linguistica e como reverbera nas
praticas pedagdgicas e nos manuais didatico-pedagdgicos adotados pelas instituicbes
de ensino, ampliando a discusséo acerca da funcéo social da escola e do ensino da
lingua materna.

Por ultimo, serdo apresentadas as consideracdes e as analises acerca do LD
em destaque no presente estudo, enfatizando a abordagem da AL no volume em

andalise.
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3.1 CONCEPCOES DE ANALISE LINGUISTICA

Para contextualizar a discussdo em torno das concepcdes de AL e sua
repercussao no processo de ensino-aprendizagem da lingua materna, € importante

retornar ao surgimento do termo analise linguistica. Assim, segundo Suassuna (2012):

O termo andlise linguistica (AL) apareceu nos debates sobre o ensino de
lingua portuguesa em 1981, quando o professor e pesquisador Jodo
Wanderley Geraldi, da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP),
publicou o texto “Subsidios metodolégicos para o ensino de lingua
portuguesa”, no qual propunha uma metodologia de trabalho com a lingua
materna em sala de aula que articulasse trés praticas: a leitura, a producao
de textos e a andlise linguistica. (SUASSUNA, 2012, p. 11)

Observa-se que a AL, desde a sua origem, pde em destaque o texto na sala de
aula, conforme indicou nos anos 80 o tedrico e professor Geraldi, ao publicar o
classico O Texto na Sala de Aula, em 1984. Portanto, nessa perspectiva de ensino da
Lingua Portuguesa, espera-se que o aluno compreenda a l6gica do sistema linguistico
a partir da articulacdo com os outros eixos de ensino, tais quais: leitura, escrita e
oralidade.

Desse modo, na proposta da AL, a énfase ndo esta na memorizacao de regras
e normas, proporcionando ao aluno o desafio de refletir e construir o conceito de uma
categoria gramatical, considerando o seu uso em uma situacdo comunicativa
especifica, por isso o protagonismo do texto na sala de aula e o destaque dado aos
efeitos de sentido, ao discurso e a articulacdo com a leitura e a producéo de textos,
seja no ambito da escrita, seja no ambito da oralidade.

Além disso, essa abordagem reflexiva da linguagem permite ao docente propor
em sala de aula atividades que ultrapassem a ideia de higienizac&o do texto do aluno,
buscando o desenvolvimento de suas competéncias e habilidades discursivas.

Além do mais, do ponto de vista do professor, é importante que efetivamente
haja reflexdo no processo de ensino-aprendizagem, como indicam Lima, Marcuschi e
Teixeira (2012):

As atividades sugeridas pelo professor precisam instigar investigacéo,
andlise, discussbGes por parte dos alunos. Do lado do professor, isso
certamente vai motiva-lo a pesquisar mais, a estudar mais, a ter um ouvido e
um olhar mais agucados para as peculiaridades dos diversos usos. (LIMA,
MARCUSCHI e TEIXEIRA, 2012, p. 32-33)
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Por conseguinte, as propostas de atividades de AL devem possibilitar a
descoberta das regularidades e irregularidades do sistema linguistico com base em
textos diversos pelos estudantes, sem desconsiderar a organizacao textual e os
recursos linguisticos e expressivos empregados.

Afinal, o que a AL privilegia é o dominio dos aspectos constitutivos da
linguagem, ou seja, o conhecimento dos elementos linguisticos e sua funcionalidade
na construcdo textual, para que se amplie a variedade de recursos linguistico-
expressivos disponiveis ao estudante em suas praticas sociais de fala e escrita.

Na presente pesquisa tomou-se a AL como um eixo de ensino, contudo, ndo se
invalidam as demais concepc¢des, uma vez que se complementam e se entrelacam no
cotidiano da pratica docente. Assim, assumir que se trata de um eixo de ensino nao
exclui a nocdo de AL enquanto pratica de linguagem e nem enquanto campo de
estudos denominado conhecimentos linguisticos, por exemplo, jA que em termos
praticos todas as abordagens se efetivam como reflexdo linguistica em prol da
construcéo dos efeitos de sentido no texto.

Assume-se, aqui, a concep¢ao sociointeracionista da linguagem, na qual as
atividades linguisticas sdo pensadas em prol da interacdo social, dentro e fora da
escola. Assim, tem-se que 0s sujeitos aprendizes sdo seres historico-sociais e
culturais que, como a propria linguagem, sédo constituidos pelos mecanismos sociais
gue vivenciam.

Isto posto, defende-se a prética sistematica e critico-reflexiva da abordagem
dos conhecimentos linguisticos, o que corresponde ao que pontua Acosta-Pereira
(2018):

Embora inclua um trabalho com base na gramética tradicional, a pratica de
andlise linguistica a amplia sob a 64tica do texto-enunciado, procurando
compreender como sujeitos, nas situacdes de interacdo das quais se engaja
com outrem, agenciam determinados recursos linguisticos para realizar seu
projeto de dizer. (ACOSTA-PEREIRA, 2018, p. 188)

Deve-se esclarecer que a proposta da AL na sala de aula e nos manuais
didaticos ultrapassa a simples ideia de graméatica contextualizada, conforme
argumenta Britto (1997) apud Acosta-Pereira (2018):

(...) A andlise linguistica ndo deve ser entendida como a gramatica aplicada
ao texto, como supdem os autores de livros didaticos, mas sim como um
deslocamento mesmo da reflexdo gramatical, e isto por duas razdes: em
primeiro lugar, porque se trata de buscar ou perceber recursos expressivos e
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processos de argumentacdo que se constituem na dinamica da atividade
linguistica; Em segundo lugar, porque “as gramaticas existentes, enquanto
resultado de uma reflex@o sobre a linguagem séo insuficientes para dar conta
das muitas reflexdes que podemos fazer” (p. 192); finalmente, porque o
objetivo fundamental da analise linguistica é a construgdo de conhecimento
e ndo o reconhecimento de estruturas (...) (BRITTO,1997, p. 164 apud
ACOSTA-PEREIRA, 2018, p.189)

De certa forma, a citacdo acima reforca o que defende Suassuna (2012), ao
afirmar que o essencial no estudo dos conteudos gramaticais é levar o estudante a
contemplar a diversidade de recursos linguistico-expressivos existentes e considerar
a multiplicidade de efeitos de sentido que pode resultar de seu uso, além do aspecto
fundamental ser, na perspectiva da AL, conforme defende Britto (1997) apud Acosta-
Pereira (2018), a constru¢cdo do conhecimento linguistico e ndo apenas 0 seu
reconhecimento.

Isto posto, tem-se em Antunes (2017):

O ensino de gramatica (...) numa perspectiva consistente, critica, maleavel e
socialmente relevante, a partir de textos auténticos, falados e escritos, dos
quais se possa depreender o funcionamento da lingua na construgdo dos
sentidos. (ANTUNES, 2017, p. 154)

Logo, tanto em Britto (1997) apud Acosta-Pereira (2018) quanto em Antunes
(2017) encontra-se o destaque para a abordagem da lingua em uso para a construcao
do conhecimento acerca da linguagem e dos efeitos de sentido possiveis em dada
situacdo comunicativa, o que ratifica a compreensdo da AL como o estudo sistematico
e reflexivo dos usos linguisticos.

Assim, para amadurecer a reflexdo sobre ensino de graméatica x prética de
analise linguistica, é preciso considerar que ha diferentes concep¢des norteadoras
envolvidas e que a concepcao adotada pelo docente e pela rede de ensino revelam
aspectos relevantes para o processo de ensino da Lingua Portuguesa.

Para Antunes (2017) ainda prevalece uma certa incompreensao do que seja
realmente “gramatica”, e isso prejudica em muito a escolha do que deve ser o foco do
ensino da lingua materna. E tal incompreenséo provavelmente esta relacionada ao
periodo de transicdo no qual se encontra o processo de ensino-aprendizagem da

Lingua Portuguesa, como destaca Mendonca (2006):

A tentativa de aliar uma nova perspectiva a formas conhecidas de ensinar é
natural num processo de apropriagdo, por parte do docente, de uma proposta
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tedrico — metodoldgica diferente da sua pratica cotidiana. Isso se explica
porque ndo é possivel, para o professor, desvencilhar-se da sua propria
identidade profissional, 0 que seria quase negar a si mesmo, de uma hora
para outra, a ndo ser por meio de uma adogéo acritica de novas propostas,
de um ‘“inovacionismo” irresponsavel. Nesse sentido, atravessamos um
momento especial, em que convivem “velhas” e “novas” praticas no espago
da aula de gramética, por vezes, conflituosas. (MENDONGCA, 2006, p. 201)

Desse modo, embora o paradigma vigente seja ainda o tradicional, pode-se
compreender o0 momento atual como um periodo de transicdo, conforme pontua a
autora acima, ja que a mudanca paradigmatica ainda ndo se efetivou plenamente na
sala de aula, sendo possivel conviverem préticas didatico-pedagogicas consideradas
“antiquadas” ao lado das tidas como “inovadoras”.

Tal dualidade, de certo modo, também se reflete no material didatico, como se
constatou no LD em andlise, configurando-se um quadro multifacetado e por vezes
conflituoso, apesar das avaliacbes e do monitoramento do PNLD. No entanto, é
preciso reconhecer que a busca por mudancgas no processo de ensino-aprendizagem

da lingua materna se iniciou na década de 80, conforme aponta Cardoso (2005):

Uma proposta de mudanca na forma de compreender a linguagem e o seu
processo de aprendizagem iniciou-se de fato a partir da década de 80 com a
iniciativa de pesquisadores de algumas universidades do pais, de educadores
e de algumas Secretarias de Educacédo dos Estados. Pretendia-se superar o
impasse desencadeado pela pratica educativa anterior, que vinha dominando
nossas escolas desde o inicio dos anos 70. Um ensino de carater
essencialista, conteudista, tecnicista e limitado a descontinuidade e
fragmentariedade do livro didatico — resumindo-se a técnicas de redacao,
exercicios estruturais, treinamento de habilidades de leitura —, dominava nao
s6 as escolas como também o processo de formacdo de professores.
(CARDOSO, 2005, p. 9)

Assim, partindo da citacdo de Cardoso (2005), observa-se que, embora ha
muito j& se cogitava modificar o entendimento de ensino de lingua materna, constata-
se gue ainda h& incompreensbes ou inconsisténcias acerca do ensino dos
conhecimentos linguisticos, principalmente em se tratando do LD de Lingua
Portuguesa, apesar de este ter sofrido diversas modificagdes com o fortalecimento do
PNLD.

Nesta perspectiva, para avancar e esquematizar a discussao sobre as
diferencas entre ensino de gramatica e AL, tem-se 0 seguinte quadro abaixo em
Mendonca (2006):



ENSINO DE GRAMATICA PRATICA DE ANALISE
LINGUISTICA

Concepcao de lingua como sistema, | Concepcdo de lingua como acgéo

estrutura inflexivel e invariavel. interlocutiva situada, sujeita as

interferéncias dos falantes.

Fragmentagcdo entre os eixos de
ensino: as aulas de gramatica ndo se
relacionam necessariamente com as
de leitura e de producéo textual.

Integracédo entre os eixos de ensino: a
AL é ferramenta para a leitura e a
producgédo de textos.

Metodologia transmissiva, baseada
na exposicao dedutiva (do geral para
o particular, isto é, das regras para o
exemplo) + treinamento.

Metodologia reflexiva, baseada na
inducdo (observacdo dos casos
particulares para a conclusdo das
regularidades/regras).

Privilégio das habilidades

metalinguisticas.

Trabalho paralelo com habilidades
metalinguisticas e epilinguisticas.

Enfase nos contetdos gramaticais
como objetos de ensino, abordados
isoladamente e em sequéncia mais ou
menos fixa.

Enfase nos usos como objetos de
ensino (habilidades de leitura e
escrita), que remetem a varios outros
objetos de ensino (estruturais,
textuais, discursivos, normativos),
apresentados e retomados sempre
gue necessario.

Centralidade da norma-padréo.

Centralidade dos efeitos de sentido.

Auséncia de relacdo com as
especificidades dos géneros, uma vez
gue a analise é mais de cunho
estrutural e, quando normativa,
desconsidera o] funcionamento
desses géneros nos contextos de

interacdo verbal.

Fusdo com o trabalho com os
géneros, na medida em que
contempla justamente a interseccao
das condi¢bes de producéo dos textos
e as escolhas linguisticas.

Unidades privilegiadas: a palavra, a
frase e o periodo.

Unidade privilegiada: o texto.

Preferéncia pelos exercicios
estruturais, de identificacdo e
classificacdo de unidades/fungdes
morfossintaticas e correcao.

Preferéncia por questdes abertas e
atividades de pesquisa, que exigem
comparacdo e reflexdo sobre
adequacao e efeitos de sentido.

Fonte: Mendoncga (2006)
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Acosta-Pereira também elaborou um quadro comparativo que contempla as

diferencas fundamentais entre as duas perspectivas:

PRATICA DE ANALISE GRAMATICAL

PRATICA DE ANALISE

LINGUISTICA

Atividades sob um panorama conceitual,

taxondmico.

Atividades sob um panorama do
uso  agentivo-reflexivo  dos
recursos da lingua.

Praticas de leitura e de

secundarizadas.

escrita

Integracéo entre leitura, escrita e
analise linguistica.
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Inconsisténcia explicativa e analitica. Explicacédo e analise a partir do
imbricamento entre uso e
reflexdo sobre os contextos de
uso.

Atividades Atividades ancoradas nos usos

pseudocomunicativas/descontextualizadas. | reais da lingua.

Enfase na  mecanicidade e na | Enfase nas relacées entre uso e

memorizacao. reflexdo sobre o uso.

Foco na estrutura e na forma. Foco na relagdo entre uso e
forma.

A unidade de andlise € a oracéo. A unidade de analise € o texto-
enunciado.

Texto como pretexto. Texto (texto-enunciado) como
ancora.

Enfase no prescrito. Enfase no produtivo.

Estudo repetitivo e exaustivo. Estudo sequencial e funcional.

Pedagogia tradicional. Pedagogia critica.

Abordagem tedrico-conceitual e | Abordagem  operacional e

taxondmica. reflexiva.

Atravessam-se discurso(s) centripeto(s). Ancora-se em  discurso(s)
centrifugo(s).

Fonte: Acosta-Pereira (2018)

Tem-se que os dois quadros se inter-relacionam e se complementam, uma vez
gue tanto em um como em outro observa-se que no lugar da classificacdo vazia tem-
se a reflexdo, prioriza-se o texto como unidade de ensino, o estudo dos géneros
textuais e o destaque para a producdo dos efeitos de sentido.

Pode-se ainda destacar que tanto para Acosta-Pereira (2018) quanto para
Mendonga (2006) o trabalho com a AL em sala de aula se distancia do paradigma da
pedagogia tradicional, que consiste basicamente no emprego de procedimentos
metodoldgicos lineares: exposicdo do conteludo, exemplificacdo e exercicios de
fixacdo. Logo, para os dois teoricos, a AL corresponde a praticas de ensino criticas e
metodologias reflexivas, que partem dos usos sociais da linguagem.

Além disso, quanto a distingdo entre AL e ensino de GT, nos dois quadros se
observa que a AL busca além de incluir a questdo dos usos linguisticos e do aspecto
normativo, uma gama de conhecimentos acerca da textualidade e das praticas sociais
de linguagem, como as condi¢des de producéo nas praticas de leitura e escrita e sua
importancia para a sele¢éo lexical no interior do texto, enquanto o ensino da graméatica
pura envolve basicamente a abordagem transmissiva de regras prescritivas e a

desarticulacdo dos eixos de ensino de lingua materna.
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E o que Acosta-Pereira (2018) denomina como “texto-enunciado” em seu artigo
A Pratica de Analise Linguistica nas Aulas de Lingua Portuguesa: Por uma Ancoragem
Dialogica trata-se do que outros tedricos chamam de género textual ou género
discursivo. Porém, independente da nomenclatura, 0 que € preciso entender em

qualquer caso é o que Marcuschi (2011) aponta a seguir:

(...) ndo sao classificaveis como formas puras, nem podem ser catalogados
de maneira rigida. Devem ser vistos na relacdo com as praticas sociais, 0s
aspectos cognitivos, os interesses, as relacdes de poder, as tecnologias, as
atividades discursivas e no interior da cultura. Eles mudam, fundem-se,
misturam-se para manter sua identidade funcional com inovagéo
organizacional. (MARCUSCHI, 2011, p. 19)

Em outras palavras, 0s géneros textuais sao praticas sociais de linguagem, por
ISSO se encontram no cotidiano, em todas as esferas discursivas tanto na modalidade
escrita quanto na oral. Devido a isso, sdo instancias dinamicas, maleaveis e flexiveis,
assim como também séo os individuos em suas atividades diarias.

Tanto Acosta-Pereira (2018) como Mendonca (2006) defendem que é preciso
haver integracdo entre as préticas de linguagem de leitura e producdo de textos orais
e escritos para que se efetive a reflexdo sistemética dos conhecimentos linguisticos
na escola.

Neste contexto, em se tratando da leitura e producdo de géneros em sala de
aula, tem-se para o ensino do eixo da AL a seguinte reflexdo proposta por Mendonca
(2007):

Dessa forma, a producao de sentidos € construida na interacdo, por meio de
escolhas linguisticas e estratégias discursivas vérias, as quais constituem o
objeto de estudo da prética de AL. Desse ponto de vista, a AL seria um meio
para os alunos ampliarem as suas praticas de letramento, j& que auxilia na
elaboracdo e compreensdo de textos orais e escritos dos mais diversos
géneros. (MENDONGCA, 2007, p. 74)

Com isso, compreende-se que tedricos classicos e contemporaneos das mais
variadas areas e correntes linguisticas definem a AL como a abordagem textual-

discursiva da reflexdo sistematizada dos usos linguisticos.
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3.2 ANALISE LINGUISTICA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

Ainda acerca da compreensdo do termo analise linguistica, & recomendavel
verificar como os documentos oficiais 0 compreendem e em como isso se reflete na
pratica pedagogica. Os documentos em questdo sdo: os Parametros Curriculares
Nacionais, a Base Nacional Comum Curricular, os Parametros Curriculares para a
Educacéo Basica do Estado de PE e o novo Curriculo de Pernambuco. Vale ressaltar
a importancia de tal analise para o presente estudo porque optou-se, aqui, por nao
desarticular a prescri¢ao curricular da elaboracdo do material didatico e, por sua vez,
das praticas de sala de aula. Para ampliar a discussdo, destacam-se também as
concepcdes de lingua/linguagem presentes em tais documentos.

Antes de tudo, parte-se da premissa de que todo documento legal e curricular,
de uma forma ou de outra, é resultado de uma construcdo social, ou seja, coletiva,
gue possui diversas etapas, intencoes e finalidades, reverberando, desse modo, o
momento histoérico-social e sociocultural em que se instituiu.

Assim, conforme pontuam os Parametros Curriculares Nacionais (doravante
PCN), o dominio da lingua/linguagem possibilitaria a plena participacao social dos
individuos, visto que a linguagem é uma atividade discursiva e cognitiva, enquanto a
lingua corresponde a um sistema simbdlico, histérico e social, indicando que aprendé-
lo significa poder atuar em sua comunidade, ja que ao aprender uma palavra, por
exemplo, aprende-se também a emprega-la em expressdes complexas, considerando
0s seus sentidos culturalmente construidos.

A Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC), bem como o0 novo
documento curricular estadual de Pernambuco, diga-se de passagem, defendem a
compreensao de lingua como um fendmeno cultural, historicamente construido,
dindmico e submetido aos fatores envolvidos na situacdo comunicativa.

Tem-se que os documentos acima tratados se alinham a perspectiva
enunciativo-discursiva da linguagem, o que corrobora a ideia de n&o trabalhar os
aspectos linguistico-gramaticais de forma descontextualizada e fragmentada, como
h& muito falam os linguistas.

Os PCN surgiram no final da década de 90 com o intuito de ressignificar as
praticas pedagogicas de Lingua Portuguesa de modo que sigam os referenciais
tedricos da Linguistica de Texto, da Sociolinguistica, da Teoria dos Géneros, entre
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outras correntes e areas que apontem para 0s usos da lingua e para a reflexdo acerca
de tais usos.

De igual modo, a BNCC foi elaborada para repaginar as praticas em sala de
aula, sistematizando e ratificando o que os documentos norteadores anteriores ja
pontuavam, acrescentando problematicas inerentes as demandas do século XXI e a
sociedade cada vez mais tecnoldgica e heterogénea.

Vale ressaltar que tanto documentos legais, como a Constituicdo Federal de
1988 (doravante CF/88) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996
(doravante LDB/96), além de outros documentos oficiais, como as Diretrizes
Curriculares Nacionais (doravante DCN) e os proprios PCN, reforcavam a elaboracao
de uma base comum curricular para toda a Educacédo Basica, a fim de garantir os
direitos de aprendizagem dos educandos, favorecendo a melhoria da qualidade do
ensino em busca da mudanca paradigmatica em torno da abordagem gramatical em
sala de aula.

Ja em se tratando dos documentos curriculares do estado de Pernambuco, os
Parametros Curriculares para a Educacao Basica do Estado de PE (doravante PCPE)
e 0 novo Curriculo de Pernambuco, que foram publicados respectivamente em 2012
e em 2019, identifica-se que ambos surgiram com o propdsito de melhorar a qualidade
do ensino no estado, cada qual com suas demandas e tematicas em evidéncia,
conforme o seu momento de publicacao.

Tanto no novo curriculo, como no documento anterior, houve, para sua
elaboracdo, a parceria entre 0 estado e a Unido dos Dirigentes Municipais de
Educacao (UNDIME/PE), além da escuta de professores da Educacéo Basica e das
principais universidades de Pernambuco.

Assim, sobre 0 novo documento curricular, por exemplo, tem-se que apresenta
os pilares definidos pela BNCC, pelos PCPE e pelos demais documentos oficiais que
direcionam a educac&o nacional, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional. Parte-se, portanto, do objetivo de formar sujeitos sociais criticos, cidadaos
atuantes e jovens criativos, em prol da construcdo de uma sociedade inclusiva,
participativa e democratica.

Ja os PCPE dialogam com as orienta¢des nacionais vigentes na época de sua
publicacdo, ou seja, os PCN, além de se referirem a outros documentos estaduais
relevantes, tais quais a BCC, que € a Base Curricular Comum para as Redes Publicas

de Ensino de Pernambuco, e as OTM, que sao as Orienta¢des Teorico-Metodologicas
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para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, ambas de 2008. Além disso,
concebem a escola como “...espago de construgao e difusdo do saber, de formagao
humana e circulagao de valores...” (PERNAMBUCO, 2012, p. 17), articulando-se com
a concepcdao de cidadao critico-reflexivo que o novo curriculo, assim como os demais
documentos aqui em analise, desejam formar.

Assim, tem-se nos PCPE a AL como um eixo de ensino, ao lado da leitura, da
escrita e da oralidade. J& no SIEPE, que é o sistema de informacbes gerais das
escolas estaduais de Pernambuco, ou seja, a caderneta eletronica da rede estadual
de educacéo, até o momento desta pesquisa, a AL ndo é tratada como um campo/eixo
de ensino, mas como um agrupamento de contetdos que podem (ou nao) perpassar
0s eixos de ensino, que sao: Escrita, Leitura, Letramento Literario e Oralidade.

Nos PCPE tem-se ainda o destaque para a natureza social e interacional da
linguagem, com o texto como o objeto central de ensino, privilegiando na sala de aula
discussdes acerca das variadas possibilidades de usos linguisticos e seus efeitos de
sentido decorrentes, com isso, corroboram-se as diretrizes presentes tanto nos PCN
como na recém-criada BNCC.

Nos PCPE tem-se ainda o destaque para a natureza social e interacional da
linguagem, com o texto como o objeto central de ensino, privilegiando na sala de aula
discussbes acerca das variadas possibilidades de usos linguisticos e seus efeitos de
sentido decorrentes, com isso, corroboram-se as diretrizes presentes tanto nos PCN
como na recém-criada BNCC.

Por sua vez, no novo Curriculo de PE tem-se que:

este documento assume, portanto, a concepc¢ao de lingua enquanto forma de
interacdo social, logo uma atividade de intervencéo, produgdo de sentido,
meio de atuacao e de exercicio de poder, resultante da visdo sociodiscursiva
de linguagem. (PERNAMBUCO, 2019, p. 77)

Tal ponto de vista corresponde as demais concepc¢des de lingua/linguagem
apresentadas nos outros documentos aqui estudados, indicando para o docente que
0 ensino-aprendizagem das regularidades do sistema linguistico devem se tornar alvo
de analise, reflexdo e discussao em sala, através da analise textual, desenvolvendo
as competéncias e as habilidades discursivas dos estudantes, como norteia inclusive
a BNCC.
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No novo Curriculo de Pernambuco para o Ensino Fundamental (2019)

encontra-se a seguinte definicdo de AL:

Por fim, o eixo da Analise Linguistica/Semidtica, assim como ja consolidado
em documentos anteriores, vincula-se a perspectiva do uso-reflexdo-uso da
lingua e a servico das praticas propostas nos eixos de Oralidade, Leitura e
Produgédo de textos. A finalidade é que os estudantes reflitam sobre as
diferentes possibilidades e recursos da lingua na producdo de sentido e
adequado ao contexto de interacdo. Esse eixo contempla a analise e reflexao
sobre o0s textos orais, escritos e multissemidticos, envolvendo os
conhecimentos sobre o sistema alfabético de escrita, a norma padrdo, os
aspectos discursivos, textuais, gramaticais, os modos de organizacao
linguistica (fonética, fonoldgica, conhecimentos grafénicos, ortogréaficos e
lexicais, morfossintatica, seméantica e pragmatica), além dos elementos de
outras semioses. Sempre no intuito da produgéo e compreenséo de sentidos
materializados nos mais diversos géneros textuais. (PERNAMBUCO, 2019,
p. 47-48)

Com a BNCC houve o acréscimo a nomenclatura analise linguistica o termo
semidtica, incluindo nas praticas pedagdgicas a abordagem dos textos multimodais e
multissemidticos. Como o novo documento curricular do estado de Pernambuco foi
construido a luz da BNCC, apresenta também essa inovacéo acerca da AL em sala
de aula.

Observa-se ainda na citagdo acima que no novo documento norteador para o
ensino de Lingua Portuguesa do estado de Pernambuco ha uma abordagem funcional
da gramatica, pois, segundo tal documento, deve-se analisar nas praticas de reflexdo
linguistica 0 emprego da linguagem em situacfes de producéo.

Tal perspectiva, até certo ponto, j& se encontrava nos PCN, visto que nesse
documento ha a orientagéo para articular as praticas de linguagem com a participacao
social do individuo, tomando-se a linguagem como uma atividade discursiva.

Tem-se ainda nos PCN uma amplitude quanto a abordagem do ensino de AL,
inclusive dificultando, de certo modo, o entendimento do professor quanto ao lugar da
reflexdo acerca do sistema linguistico em sua pratica docente. Todavia, tal documento
de fato se constituiu em um avanco para a época em que foi publicado, uma vez que
propde ao educador mudancas significativas ao diferenciar a AL do ensino de GT.

Neste sentido, tem-se nos PCN:

Quando se toma o texto como unidade de ensino, 0s aspectos a serem
tematizados nao se referem somente a dimensao gramatical. Ha contetdos
relacionados as dimensdes pragmatica e semantica da linguagem, que por
serem inerentes & propria atividade discursiva, precisam, na escola, ser
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tratados de maneira articulada e simultanea no desenvolvimento das praticas
de producéo e recepcao de textos.
(BRASIL, 1998, p. 78)

Portanto, pode-se perceber ja& nos PCN o tratamento vertical do eixo da AL, o
que se encontra também nos demais documentos aqui discutidos, como j& foi dito.

Na BNCC também temos uma organizacdo por eixos de ensino: Leitura,
Producdo de Textos, Oralidade e Analise Linguistica/Semidtica. Assume-se que a
abordagem deve ser centrada no texto e nas praticas sociais de linguagem
estruturadas em tais eixos.

Com isso, conforme aponta a BNCC (2018):

O Eixo da Anédlise Linguistica/Semiética envolve os procedimentos e
estratégias (meta)cognitivas de andlise e avaliagdo consciente, durante os
processos de leitura e de producdo de textos (orais, escritos e
multissemioticos), das materialidades dos textos, responsaveis por seus
efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de composi¢éo dos textos,
determinadas pelos géneros (orais, escritos e multissemioticos) e pela
situacéo de producéo, seja no que se refere aos estilos adotados nos textos,
com forte impacto nos efeitos de sentido. Assim, no que diz respeito a
linguagem verbal oral e escrita, as formas de composi¢do dos textos dizem
respeito & coesdo, coeréncia e organizacdo da progressdo tematica dos
textos, influenciadas pela organizagdo tipica (forma de composicdo) do
género em questdo. No caso de textos orais, essa analise envolvera também
os elementos préprios da fala — como ritmo, altura, intensidade, clareza de
articulacéo, variedade linguistica adotada, estilizagéo etc. —, assim como os
elementos paralinguisticos e cinésicos — postura, expressdo facial,
gestualidade etc. No que tange ao estilo, serdo levadas em conta as escolhas
de léxico e de variedade linguistica ou estilizacao e alguns mecanismos
sintaticos e morfolégicos, de acordo com a situacdo de producgéo, a forma e
o estilo de género. Ja no que diz respeito aos textos multissemidticos, a
andlise levara em conta as formas de composicéo e estilo de cada uma das
linguagens que os integram, tais como plano/angulo/lado, figura/fundo,
profundidade e foco, cor e intensidade nas imagens visuais estéticas,
acrescendo, nas imagens dindmicas e performances, as caracteristicas de
montagem, ritmo, tipo de movimento, duragdo, distribuicdo no espaco,
sincronizacdo com outras linguagens, complementaridade e interferéncia etc.
ou tais como ritmo, andamento, melodia, harmonia, timbres, instrumentos,
sampleamento, na musica. Os conhecimentos grafofénicos, ortograficos,
lexicais, morfolégicos, sintaticos, textuais, discursivos, sociolinguisticos e
semioticos que operam nas analises linguisticas e semioticas necessarias a
compreensdo e a producdo de linguagens estardo, concomitantemente,
sendo construidos durante o Ensino Fundamental. (BRASIL, 2018, p. 80-81)

Neste sentido, tal concepcao de AL se articula com uma das 10 competéncias
gerais para a Educacédo Basica veiculadas no mesmo documento, a competéncia

namero 4, que determina a necessidade de:

utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
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linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento muatuo. (BRASIL, 2018, p. 9)

Desse modo, a BNCC defende que € preciso aprender a se comunicar tanto

em contextos mais formais e monitorados quanto nos mais informais e menos

monitorados para interagir na sociedade com autonomia, aprendendo inclusive a lidar

com os diversos recursos semioticos que podem ser empregados nas producdes

textuais. Para tanto, o documento recomenda que os estudantes possam expor suas

ideias de maneiras diversas, favorecendo a abordagem dos conhecimentos

linguisticos tanto na modalidade escrita, quanto em praticas de oralidade, como em

rodas de conversa, debates, seminarios, entre outras estratégias pedagogicas que

tornem o processo de aprendizagem significativo e emancipatorio.

Neste sentido, observa-se nos documentos legais e curriculares em questéo, o

que afirma Cardoso (2005) em:

a linguagem é um modo de produgdo social, envolvendo interlocutores e
contextos, e que a sala de aula € um lugar privilegiado dessa producéo. Que
somente se aprende uma lingua produzindo textos e discursos. (CARDOSO,
2005, p. 10)

Assim, tanto na BNCC (2018) quanto no novo Curriculo de Pernambuco para o

Ensino Fundamental (2019), encontram-se as seguintes competéncias especificas de

Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental:

1. Compreender a lingua como fenbmeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que
pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacéo nos diferentes campos de atuacado da vida social e utilizando-a para
ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e
protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que circulam

em diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensao, autonomia,
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fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendbmeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos.

5. Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do
discurso/género textual.

6. Analisar informacdes, argumentos e opinides manifestados em interacdes
sociais e nos meios de comunicacéo, posicionando-se ética e criticamente em
relacdo a conteudos discriminatérios que ferem direitos humanos e
ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacéo de sentidos,
valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interesses e projetos pessoais (estudo, formacao pessoal, entretenimento,
pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e
outras manifestacdes artistico-culturais como formas de acesso as dimensoées
ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar préaticas da cultura digital, de diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensédo e producéo), aprender e refletir sobre o mundo e

realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: Curriculo de Pernambuco (2019)

Dessa forma, refletindo sobre tais competéncias, compreende-se que a
proposta é orientar a instituicdo escolar e os docentes a trabalharem com a linguagem
em uma perspectiva social, o0 que levard o educador a priorizar as situacbes de
interacdo reais em detrimento das frases descontextualizadas. Além disso, as
competéncias acima registradas estimulam o entendimento dos recursos linguisticos
como elementos disponiveis para a comunicacao entre os sujeitos em prol de sua

intencionalidade linguistica.
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De certo, as recomendacdes tedrico-metodoldgicas presentes nos documentos
acima apresentados fazem referéncias ao que o pesquisador Geraldi (1984) apontava
desde a década de 80: as préticas de leitura e escrita oportunizam situacfes de
conhecimento e reconhecimento do funcionamento da lingua, logo, as concepcgdes,
as regras e as descricdes serdo compreendidas, construidas e reconstruidas com
base nos usos sociais e nos efeitos de sentido que se deseja provocar em uma
situacgédo de interacao.

Em suma, encontra-se em tais documentos oficiais a perspectiva enunciativo-
discursiva da linguagem, significando, conforme Cardoso (2005), que “o texto é o
ponto de partida e de chegada de todo o processo ensino/aprendizagem.”

Isto posto, observa-se que esses documentos corroboram a garantia da
aprendizagem para o uso eficaz da lingua em diversos contextos comunicativos, logo,
cabe a unidade de ensino e ao docente criarem situacdes de ensino-aprendizagem
em que os estudantes desenvolvam sua competéncia discursiva para que consigam
se expressar adequadamente em qualquer situagdo comunicativa.

Entretanto, ao visitar e revisitar os documentos acima apresentados, vale
ponderar se as praticas de AL na escola se configuram como recomendam tais textos
legais e se favorecem a real funcdo social da instituicdo de ensino em se tratando da

disciplina Lingua Portuguesa, que seria, conforme Possenti (2011):

O objetivo da escola é ensinar o portugués padréo, ou, talvez mais exatamente,
o de criar condi¢des para que ele seja aprendido. Qualquer outra hipétese é
um equivoco, politico e pedagégico. (...) Para que um projeto de ensino de
lingua seja bem-sucedido, uma condicdo deve necessariamente ser
preenchida, e com urgéncia: que haja uma concepcao clara do que seja uma
crianca e do que seja uma lingua. (POSSENTI, 2011, p. 33)

7

Isto €, ndo se pode ressignificar as praticas de sala de aula, inclusive as
referentes a abordagem da reflexdo sobre os usos da lingua, sem repensar o papel
da escola para com a sociedade civil e os direitos de aprendizagem dos estudantes,
além de destacar o aspecto politico da escolarizacéo e a sua histéria no Brasil. Sobre
tal questéo, é importante apontar o que defende Almeida (2011):

Muitas vezes a escola esquece que educacdo € um problema social, e
encara-o como problema pedagdgico. Sem o menor respeito pelas condigfes
de vida de seus frequentadores, imp&e-lhes modelos de ensino e conteddos
justamente produzidos para a conservacdo dessa situacdo injusta,
indecente(...). (ALMEIDA, 2011, p.16)
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7

Portanto, é ilégico desconsiderar o contexto histérico-social dos sujeitos
aprendizes e a relevancia da escola, principalmente em se tratando do ensino da
lingua materna na Educacdo Basica e do combate as concepcgdes retrégradas de
lingua, linguagem, educador e educando, que inclusive se distanciam do prescrito nos
proprios documentos oficiais aqui tratados.

Por outro lado, é bem verdade também o que aponta Cardoso (2005) sobre a
problematica do sistema educacional brasileiro e do ensino de Lingua Portuguesa,

com énfase na rede publica de ensino:

estamos também convencidos de que 0 equivoco que paira sobre o que € a
lingua, a linguagem e o ensino de lingua, € apenas em parte responsavel pela
dificuldade de levar o aluno ao dominio do uso eficaz da linguagem, porque
ndo podemos ignorar os problemas de ordem politica, econdmica e social,
gue sdo determinantes dos problemas educacionais neste pais. Sem um
sistema educacional adequado e sem uma vontade politica de acabar com
as desigualdades sociais no Brasil (...) uma nova proposta curricular nao
passara de palavras novas para resguardar o velho objetivo de reproducao
social. (CARDOSO, 2005, p. 10)

Em suma, o novo Curriculo de Pernambuco para o Ensino Fundamental (2019),
como ja foi dito, defende a abordagem critica e significativa dos conhecimentos
linguisticos para que se desenvolvam de forma produtiva as praticas de oralidade,
leitura e escrita, em consonancia com a BNCC e, por que ndo, com os PCN, visto que
ja indicavam a importancia da andlise dos elementos linguisticos ndo mais ao nivel da
frase, mas apontando para o estudo contextualizado dos conteddos gramaticais.
Todavia, se realmente ndo forem implantadas acdes afirmativas no chdo da escola,
nas salas de aula, na Secretarias e Geréncias Regionais de Ensino em prol da
equidade social e da formacao integral do individuo, nenhum documento curricular
ser& efetivamente inovador, como pontua Cardoso (2005).

Outras consonancias entre os PCN, a BNCC, o novo documento curricular do
estado de PE e os PCPE seriam a interdisciplinaridade e a integracao dos saberes,
além da contextualizagdo da aprendizagem.

Tem-se, por fim, que os principios norteadores dos documentos oficiais aqui
em evidéncia sdo, basicamente, a busca pela equidade e pela exceléncia na
educacéo, valorizando as diferencas, o respeito matuo e promovendo valores éticos
e a predominancia de escolas democraticas, comprometidas com a formacéao integral

dos sujeitos. Em sintese, ndo somente os documentos oficiais ja citados, mas a CF/88
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e a LDB/96 também apresentam em seus postulados uma proposta de educacéo
inclusiva, democratica e emancipatéria para que se exerca a cidadania e se prepare

para o trabalho, conforme constam no art. 205 da CF/88 e no art. 2° da LDB/96:

Art. 205. A educagéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢&o da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988, p. 123)

Art. 2°. A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho. (BRASIL, 1996, p. 53)

E, s6 o trabalho sistematico e reflexivo com a linguagem podera promover a
formacéo plena do individuo, favorecendo as praticas de letramento e sua insercéo
social, 0 que ja se sabe ndo ser possivel se propostas de atividades mecanicas e
acriticas predominarem nas aulas de lingua materna em qualquer instituicdo de

ensino, seja publica ou privada.

3.3 ANALISE LINGUISTICA NO LIVRO DIDATICO

Esta subsecdo abordara as caracteristicas gerais, assim como as
peculiaridades do LD em estudo, evidenciando, todavia, os aspectos referentes a AL.

Nesta perspectiva, sobre o uso do LD na Educacédo Bésica, principalmente na
rede publica de ensino, ha divergentes opinides. Todavia, as criticas se referem em
geral a funcdo do livro na pratica docente, ja que para muitos educadores e
pesquisadores, os manuais didaticos em geral sdo ideologicamente questionaveis e
limitadores da autonomia do professor.

Contudo, vale considerar a perspectiva de tedricos como Bunzen (2015) acerca

do LD, sua estrutura e funcionalidade:

Uma das questdes centrais para compreender um projeto didatico autoral é o
processo de selecdo curricular, que envolve a escolha de saberes,
conhecimentos, praticas, textos e discursos que sao legitimados e
transformados em objetos a ensinar. Defendo que o LDP (...) € uma producao
discursiva em que determinados objetos a ensinar (e ndo outros) sao
selecionados e organizados, levando-se em consideracdo a avaliacdo
apreciativa (VOLOCHINOV, 1988) dos interlocutores e da prépria disciplina
escolar. (BUNZEN, 2015, p. 107)
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E preciso compreender que nada presente na composicao do LD é aleat6rio ou
improvisado e que apesar de ainda ser alvo de criticas no meio académico, o livro é
um objeto cultural de fato atuante nas escolas, inclusive nas escolas privadas, embora
seja utilizado de modos diferentes, uma vez que cada docente tem concepcdes de
lingua e orientacdes tedrico-metodoldgicas sobre o processo de ensino-aprendizagem
distintas e até mesmo opostas.

Neste contexto, € relevante destacar o que defende Rangel (2015) sobre a
problemética do LD na Educacgéo Bésica, sem desconsiderar a formacao intelectual e
pedagogica do professor e as caracteristicas da escola, além do perfil histérico-social

dos estudantes:

(...) acredito que o debate sobre a qualidade, e mesmo sobre o rendimento
didatico - pedagdgico de qualquer dos materiais a que me referi, inclusive no
gue diz respeito a seu potencial de inducdo de mudancas, ndo pode se fazer
sem uma discussdo simultanea das politicas publicas para a educagdo em
geral, para o ensino de lingua materna, para materiais didaticos e para o LDP.
Parte consideravel dos limites e possibilidades da maior parte de nossos
programas em educac¢édo deve ser buscada nas politicas publicas em que se
inserem e nas condi¢bes e modelos de gestdo a que as praticas escolares
(entre elas a atuacdo do docente em sala de aula) estdo submetidas, e que
ndo apenas em suas caracteristicas intrinsecas e/ou em suas opcdes
tecnolégicas. (RANGEL, 2015, p. 36)

Assim, segundo Rangel (2015), é importante considerar na discussdo em torno
do LD, entre outros aspectos, as politicas publicas educacionais e em como essas
atingem as praticas didatico-pedagdgicas. Além disso, a citacdo acima pontua a
necessidade de se evidenciar a atuacdo do professor, isto €, a apropriacdo que ele
faz do LD em prol de sua realidade escolar.

Dessa forma, é preciso reconhecer, apesar dos pesares, o papel do LD

como.

instrumento que favoreca a aprendizagem do aluno, no sentido do dominio
do conhecimento e no sentido da reflexdo na direcdo do uso dos
conhecimentos escolares para ampliar sua compreensdo da realidade...
(ROJO; BATISTA, 2003, p. 44)

Sem, contudo, descartar a relevancia do trabalho docente, que pode
ressignificar as propostas de atividades e os conceitos ali apresentados, conforme a
sua necessidade.

Para tanto, é importante analisar com criticidade e fundamentacdo as

atividades e praticas de linguagem apresentadas pelo livro, além de investigar a
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trajetdria do trabalho docente e sua relagcdo com o LD, justamente por se tratar de um
complexo objeto cultural e historicamente situado.
Assim, ampliando a discussdao, Bagno (2010) propbe na perspectiva da

educacao linguistica, entre outras estratégias, o uso do LD:

(...) individualmente, ha obras que se destacam, mesmo no eixo dos
conhecimentos linguisticos, por oferecer em diversos momentos um trabalho
bastante adequado na perspectiva do que venho chamando aqui de
educacdo linguistica. (BAGNO, 2010, p. 179)

Entretanto, é imprescindivel ratificar que o conceito de educacéo linguistica
para Bagno (2010) caminha para o oposto do tradicional e institucionalmente
cristalizado, ou seja, o contrario do ensino das regras da gramatica normativa,
configurando-se como uma pratica pedagoégica que favorece o letramento, a
criticidade e até a formacado cidada do sujeito aprendiz, uma vez que a educacao
linguistica proposta por tal tedrico enfatiza questdes como a variagdo linguistica e a
reflexdo sobre a estrutura e o funcionamento da lingua em torno dos aspectos
sociodiscursivos.

E quanto a relacao entre educacéo linguistica e LD, Bagno (2007) ainda pontua:

Os livros didaticos de portugués deram um espetacular salto de qualidade
desde que, em 1996, foi instituido o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), por meio do qual o Ministério da Educacao avalia, compra e distribui
obras destinadas ao ensino das diferentes disciplinas que compdem o
curriculo do ensino fundamental. (BAGNO, 2007, p. 119)

Segundo o tedrico acima citado, o PNLD se constitui uma politica publica
educacional que tem beneficiado o sistema educacional brasileiro, visto que o
processo de avaliagdo do material didatico tem envolvido um grande nuimero de
pesquisadores, tanto linguistas quanto professores, contribuindo para o fortalecimento
da educacéo linguistica, como frequentemente Bagno denomina a mudanca de
paradigma no ensino da Lingua Portuguesa na Educacéao Basica.

Assim, conforme os autores aqui citados, entende-se que a finalidade do eixo
da AL é proporcionar ao aluno a compreensao da légica do sistema linguistico, isto &,
dos fenbmenos linguisticos em estudo, sem desconsiderar as peculiaridades e
singularidades de sua lingua materna, explorando inclusive a variacdo linguistica na
sala de aula, aproximando a AL da proposta de educacao linguistica defendida por

Bagno (2007) e outros tedricos, como Antunes (2017).
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Neste sentido, em se tratando da AL no LD em questédo, que € o sétimo volume
da colecdo Tecendo Linguagens (IBEP/FTD), como ja foi dito, tem-se uma secéo
intitulada Reflex&o sobre o uso da lingua, que conforme nos apresentam os proprios
autores, corresponde as atividades de estudo e reflexdo sobre os aspectos
gramaticais tanto da modalidade escrita da lingua quanto da oral. A essa secao foi
dada mais relevancia durante a analise desse LD.

Entretanto, além dessa secdo, h4 ainda as seguintes partes compondo o LD
em estudo: Para comeco de conversa, presente no inicio de cada capitulo
introduzindo a abordagem do tema ou género textual que norteara o capitulo; Pratica
de leitura, que se trata da leitura de textos verbais e néo verbais variados, com énfase
para textos da esfera literaria, subdividindo-se em atividades anteriores a leitura,
durante a leitura e posteriores a leitura; De olho na ortografia, para que o estudante
conheca os aspectos ortogréaficos do sistema linguistico e De olho no vocabulério, que
apresenta aos alunos atividades sobre os aspectos semanticos da lingua.

Além de tais se¢des, ha ainda: Aplicando conhecimentos, Aprender brincando,
Hora da pesquisa e Atividade de criacdo, que envolvem a realizacdo de exercicios, de
pesquisas e a producao de textos, na tentativa de explorar a ludicidade e a criatividade
do aluno.

Encontram-se ainda as secfes Na trilha da oralidade e Producao de texto, que
tratam respectivamente dos eixos da oralidade e da escrita, considerando em geral as
condi¢Oes de producgéo para a constru¢ao do texto.

E por fim, ha as secbes Projetos em acdo, com um conjunto de atividades
referentes ao tema ou género estudado no capitulo; Importante saber, onde se
encontram tépicos e resumos dos conteudos linguisticos ou textuais trabalhados para
sistematizar e organizar a abordagem do assunto; Para vocé que é curioso, momento
de leitura extra sobre alguma curiosidade referente ao tema ou género em destaque;
Leia mais, secdo com sugestdes de leituras ou atividades extraescolares para
dinamizar a aprendizagem do estudante, como em se tratando do género carta, que
orienta os estudantes a conversarem com familiares mais velhos a respeito do género
e Preparando-se para o proximo capitulo, momento de apontar aos alunos a tematica
ou 0 género que sera discutido em seguida.

Esse LD possui quatro unidades e cada uma com dois capitulos, apresentando
temas engajados socialmente e que buscam favorecer a formagéo cidada, critica e

emancipatoria dos estudantes.
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Logo, ao se investigar os elementos constituintes do LD em analise citados
acima, percebe-se de fato que se enfatiza o trabalho com o eixo da leitura, conforme

descreve a resenha do Guia do PNLD 2017 sobre a colecéo Tecendo Linguagens:

O eixo da leitura, o mais explorado na colecao, articula-se com os demais,
cujas atividades retomam os textos lidos, ou tratam da mesma tematica, ou
do mesmo género. A coletdnea apresenta diversidade de esferas e géneros
textuais, com predominancia da esfera literéria; as atividades resgatam o
contexto de producéo do texto, a fungéo social, a esfera de circulacdo e o
suporte do género. As capacidades sociocognitivas implicadas no ato de ler,
0s aspectos relativos a textualidade e os recursos linguisticos e literarios sao
explorados de modo a contribuir para a compreensao critica e para a fruicao
dos textos. (PNLD, 2017, p. 65)

Todavia, em se tratando da secdo mais relevante para a presente pesquisa, a
denominada Reflexdo sobre o uso da lingua, observa-se que esta propfe ao
estudante a aprendizagem sobre a estrutura e o funcionamento do sistema linguistico
da Lingua Portuguesa, porém, com um Viés proximo ao paradigma tradicional, o que

é apontado, inclusive, na resenha do PNLD (2017):

No trabalho com os conhecimentos linguisticos, a proposta esta
alinhada com uma perspectiva tradicional de estudos da lingua, mas avanca
em relagdo ao tratamento didatico dado aos tépicos gramaticais. Busca antes
a reflex@o para depois apresentar ou sistematizar conceitos, com coeréncia
e organicidade quanto aos tdpicos selecionados, trazendo exemplos
preferencialmente extraidos de textos explorados nas seg¢des anteriores e
trabalhados em uma perspectiva funcional. (PNLD,2017, p. 66)

Dessa forma, apesar da inclinacdo a perspectiva tradicional de ensino, o LD
Tecendo Linguagens propde ao estudante o estudo reflexivo dos conhecimentos
linguisticos, favorecendo as préticas de AL, caso as concepcdes de lingua/linguagem
do docente assim permitam, até porque, se o professor assumir um viés linguistico
conservador e purista, ndo realizara efetivas atividades de reflex@o e discusséo acerca
dos usos linguisticos em sala, ndo contribuindo para a aprendizagem dos alunos, nem
aproveitando as propostas apresentadas pelo volume que, apesar das oscilagdes,
trabalham o uso contextualizado da lingua.

Com isso, o Guia destaca que a abordagem gramatical corresponde a uma
proposta que:

dialoga com a tradi¢cdo do ensino gramatical, mas atribui aos contetdos um
tratamento reflexivo, propondo inicialmente observacdo e analise, para
depois apresentar ou sistematizar conceitos. A mesma abordagem esti
presente na secdo “De Olho na Ortografia”. A distribuicdo dos conteudos e
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das atividades é feita de forma equilibrada, ndo havendo sobrecarga de
conceitos ou tépicos gramaticais. (PNLD, 2017, p. 69)

Dessa forma, tem-se o que Antunes (2017) aponta acerca dos manuais

didaticos atualmente:

os livros didaticos tém procurado responder com mais precisao a essas novas
concepcdes de linguagem, de texto e de gramatica e tém demonstrado
sensiveis melhorias em suas propostas de estudo da lingua. No entanto, ha
ainda certa resisténcia quanto a assumir uma préatica pedagogica diferente
daquela tradicional. (ANTUNES, 2017, p. 144)

Assim, € preciso reconhecer a importancia de um material didatico bem
construido para se efetivarem as praticas de reflex&o linguistica em sala de aula, que,
por sua vez, poderdo auxiliar o docente e a instituicdo de ensino na promocao da
educacado linguistica dos educandos. No entanto, em se tratando do LD aqui
apresentado, pode-se afirmar que corresponde a um exemplo do periodo de transicéo
o qual passa o ensino da Lingua Portuguesa, conforme pontuou Mendonca (2006).

Isto posto, ainda sobre a questdo da AL no LD em estudo, foram identificados

0s seguintes conteudos linguisticos e géneros e tipos textuais:

Unidade 1 Unidade 2 Unidade 3 Unidade 4
Cddigo, lingua e | Pronome Estrutura das Frase e oracao
linguagem indefinido palavras
Discurso, Modos verbais: Coeséao e Sujeito e
situacao de indicativo, coeréncia predicado
comunicagéo e imperativo e
interlocutores subjuntivo
Advérbio e Preposicéo Classes Uso da virgula
locucédo adverbial gramaticais
(revisao)
Usos do verbo Discurso direto e | Verbos de Tipos de sujeito
discurso indireto | elocucdo
Fonte: Elaborado pela autora.
Unidade 1 Unidade 2 Unidade 3 Unidade 4
Crbnica Noticia Capa de livro Narrativa de
enigma
Bilhete Artigo de opinido | Resenha Narrativa de
terror
Chat Conto Parodia Cartaz de
campanha
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HQ Poema Letra da cancdo | Primeira pagina
de jornal

Trecho de Texto dramatico | Mito Reportagem
romance
(fragmento)
Carta pessoal Sinopse Lenda Audiolivro
Diario X Depoimento X

X X Juari simulado X

Conto
X X maravilhoso X

Fonte: Elaborado pela autora.

Acerca dos dados acima, observa-se que de fato ha uma variedade de géneros
e tipos textuais a disposicdo do docente e da turma, tanto em se tratando de praticas
de leitura quanto de producado de textos orais e escritos. Porém, como bem retratam
Antunes (2017) e Mendonga (2006), a abordagem em prol do estudo da textualidade
e da centralidade do texto no trabalho docente ainda é muito superficial ndo apenas
no LD em analise, mas na maior parte dos manuais didaticos de Lingua Portuguesa.

E em se tratando da categorizacdo das atividades em linguisticas,

epilinguisticas e metalinguisticas , ap6s a analise do LD, tem-se 0 seguinte

quantitativo:
Atividades Atividades Atividades
Linguisticas Epilinguisticas Metalinguisticas
30 16 14

Fonte: Elaborado pela autora

As atividades consideradas e quantificadas no quadro acima se encontram na
secdo Reflexdo sobre o uso da lingua. Tem-se em anexo um exemplo de cada
atividade agrupada.

Tal categorizacdo de atividades se fundamenta na perspectiva de lingua como
uma forma de interacdo, como apontam diversos teoricos, tal qual Franchi (1991).
Neste sentido, assume-se a concepgao sociointeracionista da linguagem, a fim de
proporcionar ao educando o desenvolvimento progressivo de suas habilidades
linguistico-discursivas.

Destarte, para Acosta-Pereira (2018):

(...) precisamos atentar para a confluéncia entre as atividades linguisticas —
aquelas que correspondem ao uso da lingua(gem); as atividades
epilinguisticas — aquelas que correspondem a reflexdo sobre o uso da
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lingua(gem); as atividades metalinguisticas — aquelas que correspondem a
reflexdo analitica e categorial sobre o uso da lingua(gem) e que sao
posteriores as atividades linguisticas e epilinguisticas. (ACOSTA-PEREIRA,
2018, p.188)

Ou seja, para tal teorico, assim como para Franchi (1991), Geraldi (1984) e
Suassuna (2012), a pratica de linguagem AL presume um trabalho de reflexdo acerca
dos recursos léxico-gramaticais, textuais e enunciativo-discursivos de um dado texto
por meio da integracdo entre as atividades linguisticas, epilinguisticas e
metalinguisticas.

Nesta perspectiva, tem-se que as atividades linguisticas trata-se das praticas
propriamente ditas de linguagem, isto é, referem-se ao uso da lingua em si, ja as
atividades epilinguisticas, segundo Suassuna (2012), compreendem a:

capacidade que todo falante tem de operar sobre a linguagem, fazendo
escolhas, avaliando os recursos expressivos de que se utiliza, fazendo
retomadas, corrigindo estruturas etc. Saliente-se que essa agéo é fortemente
marcada pela intuicdo e se constitui numa das bases — se néo a principal —
da gramatica internalizada de cada falante. (SUASSUNA, 2012, p. 16)

E, portanto, as atividades metalinguisticas, por sua vez, envolvem uma pratica
reflexiva consciente, uma sistematizacdo e o desenvolvimento das competéncias
discursivas dos alunos, visto que orienta o debate em torno dos fenémenos
linguisticos em estudo considerando as situa¢cdes comunicativas e os efeitos de
sentido produzidos.

Na parte voltada especificamente para o docente, denominada Manual do
Professor, acerca da secdo Reflexdo sobre o uso da lingua, encontra-se a seguinte

orientacao:

Somos da opinido de que é preciso encontrar um meio-termo, pois as regras
gramaticais bem como o estudo dos elementos morficos e sintaticos fazem
parte dos conhecimentos linguisticos que os alunos precisam dominar, pois
contribuem para desenvolver o raciocinio, para a compreensao da forma
como a lingua se estrutura, para 0 manejo mais consciente e intencional da
lingua em suas producgdes. Mas isso sO serd possivel se os conceitos forem
trabalhados adequadamente, ou seja, por meio da préatica de reflexdo sobre
a acéo da “pedagogia do por que”, tendo como unidade basica de analise
diferentes textos que circulam socialmente. (...) Sendo assim, propomos
atividades de reflexdo sobre o uso da lingua, tendo como base os estudos
linguisticos e, por outro lado, apresentamos atividades que permitem ao
aluno, com o auxilio do professor (a quem cabe dar outros exemplos retirados
do contexto), construir conceitos em relacdo aos elementos formadores e
estruturais da lingua, partindo geralmente de um texto. (OLIVEIRA et al, 2015,
p. 278)



43

Logo, observa-se um posicionamento que se aproxima da tradicdo do ensino
gramatical, todavia, incentiva que os docentes assumam uma postura critico-reflexiva
diante da abordagem dos conhecimentos linguisticos, para em seguida sistematizar
0S conceitos e definigdes.

Por fim, a colecdo Tecendo Linguagens possui no final de cada volume uma
secdo chamada Apéndice, que se assemelha a uma gramatica prescritiva com as
regras e definicdes de alguns contelidos Iéxico-gramaticais, como acentuacédo grafica,
emprego da crase, pontuagdo, listas de palavras pardnimas e “de palavras ou
expressdes que causam duvida”, como se os autores quisessem se distanciar do
paradigma tradicional de ensino de lingua materna, mas ndo se desvincular

completamente. Em relacédo a essa parte, o Guia apresenta o seguinte exposto:

Os volumes oferecem, no final, um Apéndice com conteddos gramaticais.
Algumas atividades orientam a consulta desse apéndice quando necessario.
Embora a obra faca mencédo a alguns usos do portugués brasileiro, quando
ensina a norma padrao, precisa ser ampliado o estabelecimento de relagbes
entre as regras gramaticais e a diversidade da fala coloquial nas diferentes
regides do Brasil. A consulta ao dicionério é recomendada, mas néo recebe
tratamento sistematico e concorre com o uso do glossario, que, por sua
prépria natureza, nao viabiliza reflexdes sobre o Iéxico e a ortografia. (PNLD,
2017, p. 69)

Em sintese, € bem verdade que o LD analisado, como qualquer outro manual
didatico, apresenta lacunas e até falhas quanto ao estudo e reflexdo dos contetdos
linguistico-gramaticais, todavia, como recomenda o proprio PNLD (2017): “as
explicagOes e atividades podem ser enriquecidas pela intervengéo docente no sentido
de ampliar as reflexbes sobre a diversidade de registros e variedades do portugués
brasileiro.” Ja sobre as praticas didatico-pedagdgicas da docente em evidéncia, tem-

se a sec¢do a seguir.
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4 ANALISE LINGUISTICA E TRABALHO DOCENTE: UMA ANALISE DE CASO

Para nortear esta secao, tem-se o0 seguinte questionamento: qual a postura da
docente diante das possiveis lacunas do livro didatico? Alias, para ela, ha lacunas no
livro didatico? Na tentativa de responder a essas indagacfes, foram realizadas
entrevistas com a docente, uma anterior ao periodo de observacao de aulas e outra
posterior. A docente mostrou-se solicita desde o inicio e a unidade de ensino em
guestao permitiu a realizacdo da pesquisa e da intervencao com tranquilidade.

Partindo desse contexto, faz-se necessario discutir o trabalho da docente na
abordagem dos conhecimentos linguisticos em sala de aula, investigando os
caminhos que indicam os seus procedimentos metodolbgicos, além do seu discurso,
considerando suas concepc¢des e compreensdes acerca da AL e do ensino da Lingua
Portuguesa.

Portanto, esta sec¢do trata do periodo de observacao das aulas, destacando as
praticas pedagdgicas presenciadas, a fim de compreender e caracterizar o trabalho
da professora em estudo sobre o ensino dos aspectos linguistico-gramaticais.

Em contrapartida, os anseios, 0os caminhos e os indicios sugeridos pelo
trabalho da docente e pelas suas respostas nas entrevistas conduziram a construgao
da proposta de intervencdo na instituicdo de ensino, que sera tratada na secao

posterior, assim como a analise dos resultados coletados.

4.1 ANALISE LINGUISTICA NA SALA DE AULA

Para iniciar a discussao, tem-se logo abaixo as perguntas realizadas nas

entrevistas:

PRIMEIRA ENTREVISTA (ANTES DAS OBSERVACOES)

1. Qual a sua area de formacéao (curso e ano de conclusao)?

2. Em que instituicdo de ensino superior vocé estudou?

3. Vocé fez alguma pés-graduacéo (especializacdo, mestrado ou doutorado)?

Em que area?
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4. Ha quanto tempo leciona?

5. H& quanto tempo leciona em escola estadual?

6. Vocé atua em outras instituicoes de ensino? Quais?

7. Como vocé utiliza o livro didatico em sala de aula?

SEGUNDA ENTREVISTA (APOS AS OBSERVACOES)

1. Em sua opinido, como a gramatica é abordada no livro didatico adotado?

2. Vocé patrticipou da escolha do livro didatico atual?

3. De forma geral, como vocé avalia o livro didatico adotado?

4. Qual a sua concepcao de lingua/linguagem?

5. Para vocé o que é ensinar Lingua Portuguesa?

6. Vocé elabora outros materiais didaticos para favorecer a aprendizagem dos

estudantes?

7. Sua escola possui biblioteca e/ou laboratoério de informética? Caso, tenha,

vocé frequenta com seus alunos?

As perguntas foram entregues em um papel oficio impresso para que a
professora respondesse por escrito (as respostas estdo em anexo). Observa-se que
as perguntas iniciais (primeira tabela) se voltam para a sua formacao profissional,
inicial e continuada, a duracdo de sua carreira na docéncia, ha quanto tempo leciona
na rede publica estadual e se atua em outras redes de ensino. Apenas a Ultima
pergunta ndo se refere a questao da formacédo docente, mas sim ao outro elemento
norteador desta pesquisa: o LD de Lingua Portuguesa.

Tal questionamento corresponde a um dos objetivos especificos do presente
estudo: investigar como (e se) a professora em questdo usa o livro didatico para
trabalhar a AL na sala de aula.

Ja o segundo bloco de perguntas (segunda tabela) evidencia mais a relacéo
dela com o manual didatico e em como isso se reverbera em suas praticas de sala de
aula, além de destacar a sua concepcéo de ensino e de lingua/linguagem.

Isto posto, quanto ao perfil da professora escolhida, tem-se que pertence ao
quadro de servidores estaduais temporarios, ou seja, ndo € efetiva da rede; cursou

Letras na UNICAP e tem uma especializacdo. Nao pretende cursar outra pos-
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graduacdo nem lato sensu nem stricto sensu, embora confesse seu desejo de ser
aprovada em um concurso publico para a area de educacao.

A docente leciona tanto na rede estadual quando em uma unidade do Senac,
ministrando aulas de Lingua Portuguesa para diversos cursos técnicos. Além disso,
ela atua como professora ha quinze anos, inclusive ja trabalhou em escolas
particulares de pequeno e médio portes, como mencionou em uma conversa
“‘informal”, antes da entrevista propriamente dita.

Quanto ao uso do livro didatico em sala de aula, a docente respondeu que
costuma usar com certa frequéncia, ainda que ndo goste muito do tamanho dos textos,
pois para ela os textos presentes no LD sdo muito extensos e por isso 0s estudantes
resistem no momento da realizacdo das atividades de classe, conforme revelou
durante o periodo de observacao das aulas. Ela afirmou que trabalha com o livro pelo
menos duas vezes ha semana e que discute com os alunos inclusive a ultima parte
do volume, o Apéndice, que apresenta conceitos gramaticais de forma isolada do
restante do LD, conforme se constatou ao analisa-lo.

Mas, ao responder tal questionamento, a docente insistiu em defender a
importancia do LD para o cotidiano escolar, participando da escolha do atual livro em
uso na escola e revelando estar animada para a escolha do LD do ano seguinte.

Embora destague o papel do LD em suas praticas pedagdgicas, a professora
respondeu que procura produzir algumas fichas, quando sente que é pertinente para
a compreensdo de determinado assunto ou conteudo gramatical, além de copiar no
qguadro alguns topicos retirados de graméaticas de Sacconi e de Cereja, esta Ultima a
docente muito elogiou.

Ao ser questionada se usa o laboratério de informética, ela respondeu
categoricamente que nunca foi ao laboratério porque este passou anos sem condi¢cfes
de uso devido a precariedade e a falta de manutencédo dos computadores. Segundo a
docente, tornou-se um “depdsito de poeira”. Além do mais, ela revelou que o datashow
da escola foi consertado recentemente, o que a impossibilitou de elaborar slides no
PowerPoint, apresentar filmes ou videos, entre outras atividades possiveis com a
ferramenta, que poderiam dinamizar a abordagem da AL no cotidiano escolar.

Contudo, o discurso é outro ao se referir a biblioteca, pois, conforme a
professora relatou, ela foi uma das pioneiras a mobilizar a comunidade escolar para

reformar e valorizar a biblioteca para torna-la um local especial para atrair os
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estudantes. Assim, ela ndo sé6 leva os alunos, como incentiva 0 empréstimo e as trocas
de livros, além de ter organizado o mutirdo de limpeza e reorganizacéo do local.

ApGs a realizacédo da primeira entrevista com a professora, iniciou-se o periodo
de observacao de aulas, que foi do dia 09 ao dia 16/12/19. Foram realizados até entéo
seis encontros para observacdo de aulas e analise do campo de investigacdo. Em
anexo estdo as atividades observadas e as paginas do livro trabalhadas pela docente
no periodo em questao.

Ao se investigar as préticas da docente em sala de aula no que tange ao ensino
da AL, levou-se em consideracao as concepc¢oes de lingua/linguagem que perpassam
o seu discurso e as suas acdes. Além disso, destacou-se também o conceito de lingua

presente no LD em quest3o:

A lingua também é um cédigo, pois € um conhecimento partilhado que
permite a comunicagdo entre os individuos de um grupo social. Cada lingua
se organiza de acordo com habitos e tradicGes de determinado grupo,
refletindo sua cultura. (OLIVEIRA et al, 2015, p. 23)

Tais concepcdes foram evidenciadas porque norteiam suas praticas e
estratégias de ensino, suas posturas em sala de aula, suas escolhas cotidianas, em
suma. Ja em se tratando do conceito de lingua presente no livro, observa-se que se
trata de uma concepcao de lingua vinculada ao paradigma tradicional, ao definir lingua
como codigo, todavia, reconhecendo o aspecto cultural que se reflete na linguagem.

Sendo assim, tem-se nas subsec¢des seguintes a descricdo e a analise das
aulas observadas no periodo de 09 a 16/12/19. A pesquisa se realizou em uma turma
de 7° ano, como ja foi dito anteriormente, em uma escola na rede estadual de

Pernambuco.

4.2 PERIODO DE OBSERVACAO DE AULAS

1° Dia (09/12/19)

A professora escreveu no quadro as paginas do LD (78 e 79) e solicitou a leitura

silenciosa do texto presente em tais paginas, que é um artigo de opiniéo intitulado N&o

somos macacos. Apos o comando para a leitura silenciosa e individual,
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aproximadamente 20 minutos depois, a docente pediu que todos respondessem as
questdes das paginas 80 e 81. Como nesse dia s6 houve uma aula de Lingua
Portuguesa, a aula se resumiu a tal atividade de leitura.

Analisando as paginas selecionadas pela docente (todas estdo em anexo),
encontram-se na pagina 80 questfes de interpretacéo e analise textual denominadas
de Por Dentro do Texto e Texto e Construgcdo. Sdo ao todo 11 perguntas que

continuam na péagina seguinte.

2° Dia (10/12/19)

A docente organizou a turma em um grande circulo e distribuiu algumas fichas.
Havia em cada ficha dois textos de géneros textuais distintos: uma noticia e um artigo
de opinido. Os dois tratavam do mesmo tema: racismo no futebol. Ela pediu para que
um aluno lesse em voz alta, enquanto os demais acompanhavam.

Apbs a leitura do primeiro texto (noticia), iniciou-se o que parecia ser uma roda
de conversa acerca das caracteristicas basicas do género: composi¢cdo, tematica,
funcao social, esfera de circulagéo, linguagem predominante, entre outros aspectos.

Em seguida, a professora leu o outro texto (artigo de opinido) e recomecou a
conversa, mas com um Vviés comparativo em relacdo aos elementos constituintes da
noticia. Como seriam duas aulas seguidas, a docente permitiu que os estudantes
falassem a vontade acerca dos textos em analise.

Ao analisar o LD, foi possivel identificar no proprio livro o artigo de opinido
entregue pela professora. Nao ficou claro o porqué de repetir o texto ao invés de
trabalhar outro artigo, todavia, a docente afirmou em uma das entrevistas que muitos
alunos costumam esquecer de levar o livro para a escola, assim, acredita-se que as
fichas contendo o mesmo artigo seria para garantir que todos participassem das aulas
de leitura e andlise de textos, sem excec¢fes por falta de material.

Apoés a roda de conversa, ela pediu para que rearrumassem as bancas e
cadeiras como tradicionalmente se organiza a sala de aula e escreveu no quadro
algumas questdes para que copiassem no caderno. Tais perguntas faziam referéncias
aos textos discutidos anteriormente e se tratavam em geral de questdes de

interpretagdo e comparacgao entre os textos.
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3° Dia (11/12/19)

Na terceira aula observada, a docente propds um momento de reflexdo em
torno das diferencas intencionais entre o registro de fatos e a formulacao de opinides.
Ela colou com fita adesiva algumas fotografias no quadro e pediu para que a turma
fizesse comentérios.

A medida que os estudantes se pronunciavam a respeito das imagens (eram
imagens de pessoas negras em diferentes contextos sociais), ela ia escrevendo no
quadro, ao lado das fotografias, algumas palavras ou expressoes ditas por eles. Foi
possivel perceber que a docente tomou nota das palavras ou expressées com valor

” * ” *

de adjetivo, tais quais: “bonita”, “cabelo engragado”, “labios grossos”, “cabelo ruim”,
“feio”, “preta”, entre outras.

Antes de problematizar as palavras e expressdes registradas, propondo
reflexdes acerca de comportamentos racistas e linguagem, a docente perguntou ao
grupo-classe se eles sabiam o que significa os verbos descrever e caracterizar.
Poucos souberam ou se sentiram a vontade para definir em voz alta o significado de
tais verbos.

Pelo que ficou exposto, é possivel que ela estivesse buscando construir com a
turma o conceito de adjetivo e, para isso, procurou partir do uso em uma situacgao real
de comunicacdo por meio da abordagem de géneros textuais (noticia e artigo de
opinido), além de ndo se desvincular da tematica proposta pelo préprio LD, conforme

consta na descri¢cao do primeiro dia de observacao.

4° Dia (12/12/19)

Nesta aula a docente usou o LD, porém, ndo mais para debater com a turma o
emprego dos adjetivos na construgdo do texto, mas sim para solicitar que
respondessem em seus cadernos os exercicios das paginas 81 a 83 (em anexo).

Analisando tais paginas, observa-se que correspondem a secdo Reflexao
sobre 0 uso da lingua e o contetddo gramatical apresentado é o pronome indefinido.

Porém, na pagina 81 h& também perguntas referentes & se¢do de leitura e

compreensao textual, continuando a atividade proposta na pagina 80, paginas ja
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trabalhadas em aulas anteriores. Assim, apenas no final da pagina 81 se inicia a se¢ao
de abordagem de conhecimentos linguisticos, que termina na pagina 83.

Ainda sobre tais paginas, percebe-se que ha nas atividades apresentadas a
tentativa de integrar as praticas de linguagem leitura e AL, como se pode observar no
trecho abaixo de uma questéo, retirada da pagina 82 (a atividade completa estd em

anexo):

d)  Que relagao  existe  entre  as
personagens do texto e a classe dos
pronomes indefinidos?

) Que efeito provocou no texto o
emprego desses pronomes indefinidos?

Por fim, € importante enfatizar que durante essa aula houve apenas a
solicitagéo para a execucgao das atividades contidas no LD, sem mediagao, sem outra

recomendacao, reduzindo a aula ao uso do livro.

50 Dia (13/12/19)

No quinto dia de observacao, a professora solicitou aos alunos que realizassem
as atividades das paginas 87 e 88 (em anexo). Conferindo tais paginas do livro, tem-
se que se tratam da sec¢do Prética de leitura, que consiste na leitura e analise de um
texto seguidas de propostas de atividades organizadas em duas subsecdes Por
Dentro do Texto e Texto e Construcao.

O texto presente na pagina 87 é o fragmento de um conto de Antdnio de
Alcantara Machado intitulado Corinthians (2) x Palestra (1). Para situar o leitor e
interagir com ele, os autores do LD iniciaram a se¢cdo com uma breve introducao

acerca do texto a ser lido (a pagina completa esta em anexo):
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Vocé lera um trecho de uma obra importante de nossa
Iiteratura: Bras, Bexiga e Bama Funda, um livro de
contos que, como disse o autor Antonio de Alcantara
Machado, nasceram de noticias. O livro relata o
cotidiano dos imigrantes italianos na cidade de Sao
Paulo, no comeco do século XX. O trecho escolhido
trata de uma das grandes paixdes desse povo: 0
futebol.

Sera que o trecho a seguir tem alguma semelhanca
com o texto lido anteriormente? Leia-o e descubra a
resposta.

Como se pode perceber, nesse LD os textos apresentados se articulam nao
apenas em se tratando dos géneros textuais, mas também considerando os temas
trabalhados. Nesta perspectiva, no periodo observado, tem-se que a docente
trabalhou um artigo de opinido e uma noticia que tratavam também sobre futebol,
entretanto, como tais textos evidenciavam a problematica do racismo, aparentemente
ela optou por acentuar esse tema em algumas de suas aulas.

J& na pagina 88 ha perguntas relacionadas a compreensao textual, contudo,
observa-se que o LD busca propor ao estudante um momento de reflexdo sobre os
valores que perpassam o conto de Anténio de Alcantara Machado e sobre certos usos
linguisticos, como o emprego de expressdes de sentido figurado presentes no texto.

A aula em questdo consistiu basicamente na realizacdo das atividades
propostas pelo livro.

6° Dia (16/12/19)

Na ultima aula observada a docente organizou a turma em pequenos grupos e
entregou um pequeno texto narrativo que apresentava as seguintes expressodes: Todo
Mundo, Alguém, Qualquer um e Ninguém. E bem possivel que a docente tenha
procurando articular a atividade sobre pronomes indefinidos presente no manual
didatico com a leitura e analise desse texto em sala de aula.

Curiosamente, a professora entregou fichas com um texto ja presente no LD,
porém, a abordagem foi diferente, pois ela se concentrou nos efeitos de sentido das

expressodes e na “possivel mensagem” que a narrativa transmite ao leitor. Cada grupo
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falou um pouco sobre tais expressoées, destacando inclusive o fato de serem escritas

com iniciais maiusculas e o que isso implica para a compreensao do texto.

4.3 ANALISE DOS DADOS OBSERVADOS

Ao se refletir acerca das praticas observadas, percebe-se que a professora,
apesar de tudo, buscou proporcionar aos educandos minimamente momentos de
discusséo em sala sobre conhecimentos linguisticos e sua relevancia para a producao
textual (oral e escrita). Porém, ao enfatizar a relacdo da docente com o LD em
situacdes de reflexdo linguistica, é prudente questionar se o livro de fato favoreceu o
desenvolvimento das competéncias e habilidades dos estudantes.

Nesta perspectiva, as atividades de reflexdo linguistica propostas no LD em
analise indicam, até certo ponto, a abordagem textual-discursiva dos contetdos
gramaticais, embora facam ainda referéncia ao paradigma da GT, como se pode
observar em alguns exercicios com viés morfossintatico, apesar de se trabalhar com
um texto. Em anexo ha exemplos de tais atividades encontradas no LD em estudo.

Assim, questionando a eficacia do volume em destaque no que tange ao
desenvolvimento linguistico-expressivo dos alunos, é valido ressaltar a relevancia da
postura da docente diante do objeto de estudo, no caso, o LD e o que este oferece
aos sujeitos envolvidos na situacdo de aprendizagem, ou seja, aos alunos e ao
professor.

E, como se pbéde constatar, ela realmente em alguns encontros observados
realizou um momento de sistematizacdo de AL ao lidar de forma reflexiva com os
efeitos de sentidos de palavras e expressdes qualificadoras, como se descreveu na
terceira aula. Entretanto, embora ndo tenha descartado a proposta do LD nessa aula,
guanto aos géneros textuais abordados e a tematica, analisando-se o livro em estudo,
observa-se que ndo foram dados os subsidios necessarios para a abordagem
analitica e reflexiva dos aspectos linguisticos selecionados pela docente: os adjetivos
e os efeitos de sentido decorrentes de seu emprego em artigos de opiniao.

Em suma, analisando os encontros descritos, percebe-se uma oscilagdo em
seu trabalho docente no que se refere ao eixo da AL que provavelmente se trata de
um reflexo da prépria inconsisténcia que ha na abordagem desse eixo/campo no

interior do LD adotado pela unidade de ensino em que leciona.
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5 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Encerrado o periodo de observacao de aulas e as primeiras entrevistas, houve
0 encontro para a preparacdo da proposta de intervencdo em campo. Entretanto,
durante a conversa, a docente expos o desejo de reformular, com ajuda, suas praticas
didatico-pedagdgicas. Logo, foi a partir de um encontro “informal” que se delinearam
0s primeiros tracos da atividade de intervencdo, ou seja, a partir da declaracéo da
docente acerca de sua necessidade de produzir um material que assegurasse a
abordagem sistemética de reflexdes linguisticas em sala.

Contudo, antes da apresentacdo do elemento pratico da presente pesquisa,
vale ressaltar que foi necessario entrevistar a docente mais duas vezes, para
compreendé-la melhor e poder interferir da melhor forma possivel. Para tanto,
modificou-se a quantidade de entrevistas previstas inicialmente, que seriam apenas
duas, totalizando entdo quatro entrevistas. As perguntas das Ultimas entrevistas foram

as seguintes (as respostas estdo em anexo ):

TERCEIRA ENTREVISTA (ANTES DA ELABORACAO E APLICACAO DA
PROPOSTA DE INTERVENCAO)

1. Para vocé, em que consiste o ensino da analise linguistica?

2. Em sua opinido, ha lacunas ou falhas no livro didatico adotado pela escola,
em se tratando da abordagem dos contetdos gramaticais?

3. Quais conteldos linguistico-gramaticais presentes no livro didatico vocé
achou mais dificeis de se trabalhar em sala de aula?

4. Para vocé, a abordagem dos contetdos gramaticais deve sempre estar
articulada as préticas de leitura e escrita?

5. Em sua opinido, como a analise linguistica deve ser trabalhada na
producao textual?

6. Vocé sente dificuldade em trabalhar os aspectos gramaticais na
perspectiva da analise linguistica?

QUARTA ENTREVISTA (APOS A ELABORACAO E APLICACAO DA
PROPOSTA DE INTERVENCAO)

1. Quais sao suas impressdes e percepcdes acerca das atividades propostas
e aplicadas em sala?
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2. Para vocé, os alunos apreciaram os textos apresentados?

3. Em seu ponto de vista, quais foram as principais dificuldades dos alunos
durante a aplicagéo das atividades de intervengéo? E quais foram as suas
principais dificuldades enquanto professora?

4. Qual a sua maior dificuldade enquanto docente de Lingua Portuguesa?

5. E, por ultimo, como vocé avalia a proposta de intervencao?

E importante salientar que foram realizadas no inicio do presente ano, sendo a
terceira no final do més de janeiro, no dia 27/01/20 e a ultima em fevereiro, pouco
depois da aplicacdo da proposta de intervencao, no dia 20/02/20. Assim, analisando
as perguntas da terceira entrevista, tem-se um destaque para a sua concepc¢ao de AL,
sua relacdo com as demais praticas de linguagem e com o LD, para nortear a atividade
de intervencdo, conhecendo mais a docente, para que a proposta proporcionasse a
interferéncia inovadora que a professora tanto procurava. Ja a quarta entrevista, que
foi a dltima, caracterizou-se como um encontro para “balango”, ou seja, para avaliar e
refletir acerca da aplicacdo em si e dos resultados obtidos.

No final da terceira entrevista, foi questionado a professora se ela sente alguma
dificuldade em trabalhar os aspectos gramaticais na perspectiva da AL, lembrando
gue nesta mesma entrevista foi perguntado a ela primeiramente em que consiste a
pratica da AL. E, conforme indicaram as respostas, ela reconhece a importancia da
contextualizacdo na abordagem dos pontos gramaticais, porém, admite que sente
dificuldades em executar essa pratica, desejando, até que outras instancias, como a
regional ou a Secretaria de Educacéo auxilie o professor de Lingua Portuguesa nessa
tarefa. Com isso, pode-se inferir que as formacdes continuadas oficiais da rede ainda
ndo atendem as reais indagac6es e angustias do professorado.

Partindo dessa premissa, nada mais justo do que realizar a proposta de
intervencdo em concordancia com as reais demandas da docente em questdo, mesmo
gue isso se configure em alteracées no projeto inicial da pesquisa, que consistia em
realizar um minicurso.

E quanto a raz&do para a mudanca no quantitativo de entrevistas, tem-se que se
relaciona com o proprio desenvolvimento da pesquisa-acdo e sua proposta de
ocasionar beneficios ao campo de investigagéo, conforme se encontra em Anastacio
(2014):
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Quanto a participacdo do pesquisador, este deve desempenhar um papel
ativo no equacionamento dos problemas encontrados, no acompanhamento
e na avaliacdo das a¢bes desencadeadas em funcdo dos problemas. Em
contrapartida, somente a participacdo do pesquisador ndo qualifica a
especificidade da pesquisa-acdo, que consiste em organizar a investigacéo
em torno da concepcéo, do desenrolar e da avaliacdo de uma ac¢éo planejada.
Nao se trata de simples levantamentos de dados ou de relatérios a serem
arquivados; os pesquisadores pretendem desempenhar papel ativo na
propria realidade dos fatos observados. (ANASTACIO, 2014, p. 210)

Logo, como néo se trata de uma mera participacdo do pesquisador, o aspecto
pratico do presente estudo correspondeu a um pedido da docente alvo da pesquisa,
tal qual: a preparacdo de um material didatico de Lingua Portuguesa voltado para os
conteudos em que a docente sentiu mais dificuldade para trabalhar no decorrer do
ano letivo (o material didatico completo estd em anexo).

Neste contexto, é possivel afirmar que a professora tragou os caminhos para o
seu refazer pedagogico, colaborando para a producdo do material didatico que foi
aplicado no grupo-classe em andlise. Para tanto, ela enumerou o0s aspectos
linguistico-gramaticais contidos no LD adotado que mais a inquietaram no ano letivo
e em parceria com a pesquisadora, contribuiu na formulacdo das atividades que

constituiram tal material.

5.1 DESCRICAO DO MATERIAL DIDATICO

O material didatico contém uma sequéncia com seis atividades apresentadas
em quadros, além de outras sugestbes de atividades possiveis, envolvendo os
conhecimentos linguisticos e o0s géneros textuais indicados pela docente. Esta
sequéncia contém os seguintes géneros textuais do campo de atuacdo artistico-
literario: cronica, conto e poema, que por sua vez subsidiaram e facilitaram a
abordagem dos contetdos apontados por ela, tais quais: Cédigo, lingua e linguagem;
Discurso, situacdo de comunicacdo e interlocutores; Coesdo e coeréncia e
Preposicao.

Ao se analisar esse material didatico, observa-se o cuidado que houve em
trabalhar amplamente os textos, considerando as condi¢des de producgao e recepcéao,
suas especificidades, linguagem predominante, relacionando-os entre si, buscando

ampliar a competéncia textual dos estudantes, sem desarticular a reflexao linguistica
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das préticas de leitura e escrita. Tem-se, entdo, uma proposta de ensino de forma
integrada e contextualizada, proporcionando ao processo de ensino-aprendizagem a
construcdo de conhecimentos pautada na abordagem, na sistematizacdo e na
consolidacdo dos elementos linguisticos, como norteia o PCPE (2012) e, de certa
maneira, o novo Curriculo de Pernambuco (2019).

Além disso, esse material contém a apresentacdo da proposta, a introducao
para justifica-lo e contextualiza-lo, a sequéncia didatica propriamente dita e sugestbes
de atividades com os mesmos textos escolhidos, ampliando as possibilidades de
aplicacao, a conclusao a que se chegou, além das referéncias, que fundamentaram a
elaboracéo da proposta.

Paralelo a isso, € importante ressaltar que essas atividades de intervencao
foram aplicadas no periodo de 12 a 19/02/20, significando que o grupo-classe em que
as aulas foram observadas jA ndo se encontrava mais no 7° ano do Ensino
Fundamental. Logo, foi preciso levar isso em conta na preparacao do material didatico,
além de se considerar as caracteristicas da turma em si, com poucos alunos novatos
e com a mesma docente de Lingua Portuguesa.

Assim, buscou-se com tal intervencéo primordialmente a contextualizacdo do
aprendizado e a compreenséo de escola como o lugar da construcdo dos saberes, da
formacdo integral do individuo e da transmissao e circulacdo de valores. Tem-se,
portanto, a concepcao de pratica de ensino centralizada no texto, como pontua
Barbosa (2011): “...o texto é o objeto de leitura e discuss&o que confronta as diferentes
leituras produzidas em sala de aula, numa atividade de dialogo que conta com a
mediacao do professor’” (BARBOSA, 2011, p. 161).

Neste sentido, a principal caracteristica dessa proposta de intervencédo € a
possibilidade de desenvolver um material mais condizente com a realidade escolar,
considerando as particularidades e necessidades do alunado e dos educadores de
uma unidade de ensino especifica, com base no curriculo de uma rede, ao contrario
da maioria dos LD.

Além disso, enquanto um trabalho configurado como uma construgcdo em
conjunto, resultado de trocas de ideias e experiéncias, sem as "imposi¢cdes"” de outras
instancias, corroborou para o desenvolvimento da autonomia e da criatividade da

docente, o que ela deixou claro na ultima entrevista.
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5.2 APLICACAO DO MATERIAL DIDATICO

Antes de discutir acerca dos dados coletados, é preciso relatar como ocorreu a
aplicacao da proposta de intervengdo em campo. Ressalta-se que o foco da presente
pesquisa desde o inicio foram os procedimentos didatico-pedagodgicos da docente em
evidéncia, enfatizando o uso do LD na sala de aula em atividades de AL.

Nesta perspectiva, a preparacdo do material didatico que caracterizou a
pesquisa-acao foi conjunta, porém, a aplicacdo das atividades ali presentes ficou a
cargo da docente em questdo, sob a observacdo da pesquisadora.

A aplicacdo do material didatico ocorreu nos dias 12 a 19/02/20, consistindo

nas seguintes acgoes:

1° Dia (12/02/20)

A docente realizou a primeira atividade proposta na sequéncia didatica, que
consistiu na exibicdo de um video de uma jovem declamando o poema As Sem-
Razbes do Amor, de autoria de Carlos Drummond de Andrade e na leitura e analise
do mesmo poema pelos estudantes, organizados em um grande circulo. Ela entregou
cOpias impressas para cada um.

O video demorou um pouco para ser exibido, j& que o aparelho de multimidia
apresentou problemas técnicos, sendo necessario substitui-lo pelo datashow e
notebook emprestados por um professor da unidade de ensino.

Apbs a leitura, a docente propds uma discussao na tentativa de (re)construir 0s
conceitos de discurso e situagcdo comunicativa, relacionando-os com as
especificidades do texto poético, com destaque para as particularidades da linguagem
poética (simbolismo, figuras de linguagem, lirismo, ritmo, entonacdo da voz ao
declamar, entre outros aspectos).

Em geral, os alunos se envolveram com a proposta de discussao e no final, a
pedido da docente, escreveram em seus cadernos uma analise critica e comparativa

do poema escrito e do video com a sua declamacéo.
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2° Dia (13/02/20)

Neste dia a docente abordou a questéo da coeréncia textual ainda trabalhando
com o género poema. Ela entregou uma ficha de atividades (estéa em anexo, inserida
no material didatico, na parte de outras atividades possiveis) e pediu para que

respondessem em seus cadernos. O poema em questdo se encontra a seguir:

Subi a porta e fechei a escada.

Tirei minhas oracgies e recitei meus sapatos.
Desliguei a cama e deitei-me na luz
Tudo porgue
Ele me deu um beijo de boa noite. ..

(Autor andnima)

Observa-se que ndo foi uma escolha aleatdria, objetivou-se com tal texto
abordar em sala o conceito de coeréncia textual, ja que se trata de um poema
aparentemente incoerente, tornando a leitura e a analise reflexivas e favoraveis a
construcdo do conceito de coeréncia textual.

ApoOs os alunos concluirem as questdes presentes na ficha, a docente fez as
seguintes perguntas em voz alta: “Wocés acham que se trata de um texto incoerente?
Por qué?”; “Alguém pode descrever o eu-lirico? Como € essa pessoa que se expressa
no poema?”’; “O que esta sendo informado nos dois ultimos versos? O que essa
informacgao implica?” “Entao, como identificamos os elementos coesivos e a coeréncia
nesse poema?” Alguns estudantes responderam que o texto sé parece “doido”, mas
gue se vocé considerar o texto como um todo, no final entendera. Uma das alunas
exclamou: “Que lindo!” E outros colegas foram respondendo também a medida que a
professora os questionava. A turma toda, em geral, participou desse momento, com a
coordenacao da professora.

Tais questionamentos sao vistos na segunda atividade da sequéncia didatica

proposta no material didatico. Por ultimo, conforme sugere o proprio material didatico,
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a docente solicitou aos alunos que escrevessem em seus cadernos suas impressoes,
emocoOes e sensacdes ao ler esse poema. Quem se sentiu a vontade, leu em voz alta,

finalizando a aula.

3° Dia (14/02/20)

No terceiro dia de aplicacdo, a docente entregou mais uma ficha de atividades,
desta vez para leitura e andlise do poema Pronominais, de Oswald de Andrade. Esta
ficha também esta em anexo, no material didatico.

No decorrer da aula, percebeu-se que uma questao presente na ficha causou
davidas nos estudantes, sendo necessario que a professora retomasse o conceito de

preposicao:

4. Qual o wvalor semantico
das preposicies nos

YErsos:
"Diz a gramatica

Do professore do aluno

A professora explicou o porqué dessas palavras em negrito serem conhecidas
como preposicdes, até leu os versos sem essas palavras, na tentativa de mostrar que
sem eles ndo ha sentido no texto. Explicou ainda o que significa a expressao “valor
semantico”. E, por fim, para construir a ideia de posse, de pertencimento, ela
perguntou: “Diz a gramatica de quem?”

A docente também leu o poema e discutiu com os alunos a tematica, as
possiveis criticas sociais, os efeitos de sentido do adjetivo bom no verso “Mas o bom
negro e o bom branco”, entre outras questdes referentes ao fendbmeno da variagao

linguistica e o preconceito linguistico. Assim, pouco depois, a aula terminou.
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40 Dia (17/02/20)

A docente seguiu 0 passo a passo da atividade quatro presente na sequéncia
didatica do material didatico proposto (em anexo). Tal atividade buscou trabalhar
praticas de oralidade e leitura para se efetivar a AL, abordando o emprego de
preposicoes e locucdes prepositivas, além de relacionar dois textos do mesmo autor,
embora de géneros diferentes: a cronica Moca Deitada na Grama e novamente o
poema As Sem-Razbes do Amor, ambos de Drummond.

Assim, a docente entregou impressa a cronica e pediu para que lessem
primeiramente individualmente e em siléncio, porém, antes da leitura em si, ela
indagou a turma o que o titulo do texto sugere. Muitos riram, respondendo que se
tratava s6 de uma mulher deitada na grama! Em seguida, ela perguntou quem gostaria
de ler em voz alta e, entre os voluntarios, escolheu um garoto para ler as falas do
guarda e uma aluna para ler as falas da personagem feminina. Apés essa leitura
acompanhada, os estudantes junto a professora identificaram os valores sociais
presentes na narrativa, analisando o didlogo dos dois personagens.

Ao relacionar os dois textos de Drummond lidos, a professora comparou a
linguagem poética presente nos dois, sugerindo que ha semelhancas estilisticas
relevantes, além de questionar aos alunos se conseguiam apontar o que ha de
especifico de cada género nos textos apresentados. Em seguida, a docente releu
alguns trechos a fim de identificar os valores semanticos das preposi¢cées em uso.

50 Dia (18/02/20)

No penultimo dia de aplicacéo das atividades propostas no material didatico, a
docente entregou uma ficha (presente no material didatico como atividade sugerida)
contendo algumas questdes acerca da crbnica lida na aula anterior.

A professora deu um tempo para que resolvessem individualmente e s6 depois
fez a correcéo coletiva no quadro. Tal corregéo exigiu dos alunos participagao ativa,
pois pelo que ficou exposto, a docente ndo simplesmente apresentou as respostas

corretas, mas indagava sempre aos estudantes quais eram as possiveis respostas e



61

por que, tornando o0 momento de corre¢cdo mais um momento de discussao e reflexao

critica acerca da crbnica.

6° Dia (19/02/20)

Por fim, no dltimo dia de aplicacdo, a docente escreveu no quadro o poema
Pronominais, que ja tinha trabalhado em sala por meio de uma ficha de atividades,
depois pediu para que a turma se organizasse em pequenos grupos e solicitou para
gue cada um ficasse responsavel pela discussdo de um aspecto relacionado ao
poema: rima, composicdo formal, linguagem predominante, descricdo do eu-lirico e
temas abordados no texto.

Apés cada grupo contribuir para a discussao acerca do poema, ressaltando que
uns grupos se empenharam mais do que outros, a docente pediu para que ainda em
grupo pesquisassem em dicionarios (foi permitido o uso do celular) o significado das
seguintes palavras: codigo, lingua, linguagem e discurso.

Em seguida, com a mediag&o da docente, houve um debate possivelmente com
a finalidade de se construir os conceitos referentes a tais palavras, relacionando-as
com a questao da variacao linguistica, que perpassa o poema de Oswald de Andrade.

Por ultimo, a docente distribuiu copias impressas de um conto Drummond (em
anexo, no material didatico) fez a leitura em voz alta, discutiu as caracteristicas do
conto, comparou com outros géneros narrativos ja discutidos em sala, como a cronica,

e no final solicitou aos alunos que em casa reescrevessem o seu desfecho.

5.3 ANALISE DOS RESULTADOS

Durante a observacgéo da aplicacdo do material didatico proposto, constatou-se
uma postura de mediacdo na docente durante o processo em analise, em se tratando

das praticas de leitura e debates em sala, configurando o que pontua Barbosa (2011):

O papel mediador do professor € também fundamental ante a tarefa de
desenvolver habilidades de leitura, tarefa que exige observar as dificuldades
enfrentadas pelos alunos na abordagem dos textos, 0 que somente sera
possivel se ele estiver atento as leituras produzidas em sala. (BARBOSA,
2011, p. 161)
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Com isso, compreender o professor como um mediador no processo de
aprendizagem na escola corrobora para a concretizacdo da educacéo linguistica, da
formacéao integral do estudante, da contextualizagéo e a integragéo entre os objetos
de ensino e as praticas de linguagem. Sendo assim, a citacdo acima se articula com

o pensamento de Kuhn e Flores (2008) em:

(...) pratica pedagdgica inclusiva, que busca, através das discussdes acerca
da linguagem (suas func¢@es, suas praticas), construir um aluno-sujeito que
consiga deslizar entre os registros de lingua, que entenda e respeite as
variedades, que leia os pressupostos e ndo-ditos, que faca coisas no mundo
através da linguagem, enfim, que seja um verdadeiro cidaddo. (KUHN e
FLORES, 2008, p. 70)

Isto posto, tem-se que o desenvolvimento das habilidades e estratégias de
leitura sdo essenciais as praticas de reflexdo linguistica em sala, bem como indicam
as atividades aplicadas em sala pela docente referentes ao material didatico
elaborado. Tais atividades, conforme foi constatado durante a intervencao,
corresponderam a momentos de interacdo e analises de textos (poemas, um conto e
uma crbnica) mediadas pela docente, estimulando a participacdo dos alunos e
favorecendo a ampliagao de suas habilidades discursivas. Essas atividades estdo em
anexo, no material didatico.

Além disso, apds a execucdao das atividades acima descritas, houve a quarta e
Gltima entrevista (respostas em anexo), na qual a docente destacou a importancia de
se lidar com os materiais didaticos como possibilidades e ferramentas de ensino, nao
como produtos engessados, em que os professores ndo podem modificar, adaptar,
ressignificar.

Embora ela tenha participado da elaboracdo do material didatico proposto para
a intervencédo, antes mesmo que fosse questionada acerca das alteragdes que fez ao
aplica-lo, a docente prontamente se manifestou a favor da autonomia do professor.

Além disso, ela revelou durante a entrevista que sentiu dificuldades em realizar
certas atividades no decorrer do periodo de intervencao: Senti dificuldade em aplicar
algumas atividades propostas, por isso precisei fazer algumas adaptacbes, mesmo
assim, ndo consegui executar todas as atividades, infelizmente. Nao foi tdo facil
discutir com eles o que seria discurso, mas pelo menos avangcamos ao tratar
novamente esse assunto, agora de forma diferente. Na verdade, compreendi o

material didatico que fizemos como mais uma possibilidade de trabalho e isso foi bom
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inclusive para adapta-lo. Acho que o certo é encarar todo material didatico dessa
forma, como uma possibilidade, como uma ferramenta a mais, nunca como a Unica.

No mesmo encontro para realizagdo da ultima entrevista, logo apés a ultima
aplicacéo da proposta, no dia 20/02/20, houve a analise e a discussédo dos dados
coletados: além das observacdes das aulas no periodo de intervencéo, discutiu-se
ainda algumas atividades respondidas nos cadernos dos estudantes. Desse modo,
tais dados apontaram para um avango na compreensdo dos conceitos de cddigo,
lingua e linguagem, bem como dos conceitos de discurso, situacdo de comunicagao
e interlocutores, contribuindo inclusive para a ampliacdo do conceito de texto e
textualidade.

Constatou-se que o material didatico e as praticas pedagogicas da docente em
andlise, inclusive considerando as adaptacdes feitas, buscaram abordar de forma
integrada tais concep¢des com a ideia de coesdo e coeréncia textuais, interligando
com o estudo dos usos das preposicoes e seus efeitos de sentidos, sem fragmentar
ou dispersar 0s assuntos, pois 0 objetivo era articular os conceitos e favorecer o
entendimento dos estudantes e da prépria docente em questdo, em se tratando do
processo de aprendizado e da efetivacdo da AL na sala de aula.

Destaca-se também que o material didatico proposto e as atividades de fato
realizadas em sala como um todo se distanciam da proposta tradicional de ensino,
que segue, em geral, o padrdo: exposicdo de conteudo, exposicdo de exemplos e
exercicios, proporcionando sim a reformulacéo dos procedimentos metodolégicos no

processo de ensino aprendizagem.
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6 CONCLUSAO

Os estudos realizados confirmam a ideia de que o ensino do Componente
Curricular Lingua Portuguesa se vincula a fatores ou elementos que dependem
realmente das concepc¢des ou crencas de cada docente, como por exemplo, as
nocdes de lingua/linguagem, ensino e gramética.

Sendo assim, ao se analisar ndo s6 o discurso, como também as praticas de
ensino de uma docente da rede publica estadual, foi possivel repensar e ressignificar
as estratégias pedagadgicas relacionando-as e até as interpretando a luz dos indicios,
das sugestdes, da voz da professora em evidéncia.

Com isso, investigou-se como se concretiza a aplicabilidade dos géneros
textuais em sala, conferindo in loco se o trabalho docente com textos torna a
aprendizagem do sistema linguistico efetiva e significativa, favorecendo a autonomia
e a relagdo docente-discente, afinal, ndo se trata mais de uma hierarquia de seres
com mais ou menos conhecimento, mas sim de uma relagdo de mediagao entre 0s
dois protagonistas do processo de ensino-aprendizagem: o professor e o aluno.

Objetivou-se com tal pesquisa-acdo além de investigar acerca da utilizac&o (ou
ndo) do LD de Lingua Portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental na rede
estadual de ensino publico, refletir acerca das propostas didatico-pedagdgicas da
docente e da unidade de ensino, além de no final executar uma interven¢éo no campo
de estudo a fim de beneficiar a Educacéo Basica e o ensino da lingua materna.

Quanto ao aspecto pratico do estudo, ou seja, a proposta de intervencdo no
ch&@o da escola, pode-se concluir com os resultados coletados que a execucéo de
propostas de atividades sistematizadas, integradas e articuladas, em se tratando dos
demais eixos de ensino (leitura, escrita e oralidade, além do letramento literario, no
caso da rede em questdo) corroborou para o repensar dos estudos linguisticos na
Educacao Basica, aproximando-se do que Bagno e Rangel (2005) definiram como
educacao linguistica, criando e recriando o fazer pedagogico em sala de aula.

E preciso destacar ainda que a proposta de intervencdo no campo de pesquisa
foi construida a quatro méaos, isto é, a pesquisadora e a docente alvo de analise
elaboraram juntas o material didatico aplicado ao grupo-classe investigado,
constituindo uma consideravel parceria em prol da melhoria na educagéo publica na

rede estadual.
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Por sua vez, o material didatico elaborado abordou os contetudos e
conhecimentos linguistico-gramaticais apontados pela professora como 0s mais
inquietantes para se abordar em sala de aula do ponto de vista reflexivo e discursivo,
que foram, como ja foi dito anteriormente: Cdédigo, lingua e linguagem; Discurso,
situacdo de comunicacao e interlocutores; Coeséo e coeréncia; e, por fim, Preposicéo.
Tais contetudos foram selecionados com a indicacdo da docente, visto que
correspondem aos assuntos com 0s quais ela sentiu mais dificuldade de trabalhar e
ndo encontrou no LD orientacdo tedrico-metodoldgica sustentavel, ao seu ver.

N&o se pretendeu aqui esgotar as pesquisas quanto ao eixo/campo da AL, ao
uso do LD na Educacéo Basica, as diretrizes dos documentos oficiais e curriculares,
nem tampouco se encerram aqui as conclusdes acerca dos processos de ensino-

aprendizagem da lingua materna uma vez que, conforme alerta Rangel ((2016):

Tudo leva a crer que a “virada pragmatica”, embora pressuposta nas
formulacdes e programas oficiais, ndo parece ter atingido as crencas e as
praticas dos profissionais da educac¢do na intensidade projetada pelas
politicas para a é&rea. E isso, por motivos 0s mais diversos, como a
insuficiéncia dos programas de formacdo continuada; mas também pela
natureza dessas politicas, gestadas geridas e implementadas em instancias
bastante diversas daquelas em que pretendem intervir (...) evidenciando o
descompasso entre a figura do professor pressuposta pelo PCN de Lingua
Portuguesa e o professorado “real”’. (RANGEL, 2016, p. 28)

Neste contexto, é pertinente que se continue a investigar as crencas, as
praticas e os materiais e manuais didaticos autorais ou ndo por diferentes razées, mas
com 0s mesmos objetivos: beneficiar o sistema educacional brasileiro, investir no
ensino da lingua materna e no aprendizado dos estudantes, auxiliando-os a descobrir
e a construir os conceitos linguisticos, assumindo uma perspectiva construtivista de
aprendizagem, propondo-lhes desafios os mais diversos para que através das varias
nuances da lingua/linguagem despertem a criticidade e a criatividade, exercendo

plenamente a sua cidadania.
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APENDICE A - ENTREVISTAS

PRIMEIRA ENTREVISTA (ANTES DAS OBSERVA(;@ES)
1. Qual a sua area de formacéao (curso e ano de concluséo)?

Letras — Portugués/Inglés, concluido em 1999.

2. Em que instituicdo de ensino superior vocé estudou?
Universidade Catélica (UNICAP) e FUNESO.

3. Vocé fez alguma pés-graduacéo (especializacao, mestrado ou doutorado)? Em que

area?

Sim. Fiz na UFPE o curso de especializacdo em Linguistica.
4. H& quanto tempo leciona?

Ha 15 anos.

5. H& quanto tempo leciona em escola estadual?

Ha 8 anos.

6. Vocé atua em outras instituicées de ensino? Quais?

Sim. No Senac.

7. Como vocé utiliza o livro didatico em sala de aula?

Utilizo duas vezes em sala de aula, apesar da maioria dos alunos néo ter o costume

de trazer o livro.
SEGUNDA ENTREVISTA (APOS AS OBSERVACOES)
1. Em sua opinido, como a gramatica é abordada no livro didatico adotado?

Observo que nesse livro se utiliza muito os recursos estilisticos e de sintaxe tanto

em relacdo ao texto, como em exercicios complementares.
2. Vocé participou da escola do livro didatico atual?
Sim.

3. De forma geral, como vocé avalia o livro didatico adotado?
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E um bom livro, com abordagem sociocomunicativa e textos atualizados, apesar de
tudo. Encontramos nesse livito as melhores noticias, argumentos, analise

interpretativa.
4. Qual a sua concepcao de lingua/linguagem?

A lingua/linguagem propicia ao docente e ao discente variadas possibilidades de

compreensao, reflexdes e atualidades.
5. Para vocé o que é ensinar Lingua Portuguesa?

E uma forma de desenvolver mecanismos educacionais, trabalhando o cognitivo com
0 publico, que sdo os alunos, entre os demais contextos culturais, desenvolvendo
competéncias e despertando neles o uso critico da lingua materna, para que possam,
entre outras coisas, valorizar e identificar nas diversas regides do pais as suas

variacdes linguisticas e culturais com autonomia e respeito as diferencas.

6. Vocé elabora outros materiais didaticos para favorecer a aprendizagem dos

estudantes?

Sim, quando acho que certo conteudo nao foi bem trabalhado no livro, ai envio umas
fichas de exercicios para o e-mail da escola e eles reproduzem para mim. Além disso,
procuro em minhas gramaticas (gosto muito da gramatica reflexiva de Cereja e de
uma antiga de Sacconi) explana¢des mais claras e copio no quadro. Eu gostaria de
usar a sala de multimidia com mais frequéncia, porém, o datashow passou boa parte
do ano quebrado, o que atrapalhou bastante, impedindo de se trabalhar um filme, uma

musica, slides, enfim.

7. Sua escola possui biblioteca e/ou laboratério de informética? Caso, tenha, vocé

frequenta com seus alunos?

Sim, tem os dois. Mas nunca fui ao laboratério de informatica, porque esta inutilizavel
faz anos, a sala cheira a mofo, tem muita poeira e ndo fazem manutencdes nos
computadores. E a biblioteca estava abandonada, n&o temos bibliotecéaria e tudo o
mais, mas mesmo assim eu insisti e mobilizei a escola para limparmos e organizarmos
todos os livros e estantes para torna-la mais convidativa. Ainda combinei com a gestéao
administrar o empréstimo de livros, como ndo temos um funcionario responsavel por

iSSO.
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TERCEIRA ENTREVISTA (ANTES DA ELABORACAO E APLICACAO DA
PROPOSTA DE INTERVENCAO)

1. Para vocé, em que consiste o ensino da analise linguistica?
Consiste em ensinar a gramatica de forma contextualizada.

2. Em sua opinido, ha lacunas ou falhas no livro didatico adotado pela escola, em se

tratando da abordagem dos contetdos gramaticais?

Quem sou eu para dizer se ha falhas ou ndo! Mas acredito que os textos muito
extensos presentes nesse livro ndo tornam a leitura atrativa, convidativa, refletindo na
abordagem da gramatica, de certa forma...Até as questdes muitas vezes sao extensas
e confusas. Percebo que tem aluno que nem consegue compreender 0 que se

pergunta!

3. Quais conteudos linguistico-gramaticais presentes no livro didatico vocé achou

mais dificeis de se trabalhar em sala de aula?

Achei complicado trabalhar certos conceitos em uma turma do Ensino Fundamental,
como os conceitos de codigo, lingua, linguagem, discurso...S&0 assuntos que ndo sao
simples e se encontram nas primeiras unidades do livro, o que significa que
teoricamente devem ser vistos no inicio do ano letivo. Se bem que em geral néo sigo
a sequéncia do livro! Nao consegui ensinar as preposicées por meio de textos...E foi
dificil também trabalhar com alguns géneros textuais, principalmente a crénica, o
conto e 0 poema. Sinto que ndo consegui diferenciar o que € préprio da crénica e o
que se refere especificamente ao conto. Acho também que eu poderia ter lido e

discutido mais poemas com eles.

4. Para vocé, a abordagem dos conteddos gramaticais deve sempre estar articulada

as praticas de leitura e escrita?
Acho que sim. Torna o ensino mais contextualizado e produtivo.

5. Em sua opinido, como a andlise linguistica deve ser trabalhada na produgéo

textual?

A escrita do aluno é uma das formas do professor identificar o desempenho do aluno,
0 que se aprendeu e assimilou, desde regras ortograficas, até a organizacao de suas

ideias. Acho que nesse ponto entra a analise linguistica.
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6. Vocé sente dificuldade em trabalhar os aspectos gramaticais na perspectiva da

analise linguistica?

Sim, eu admito que sinto dificuldade em fazer isso e gostaria muito de que alguém,
até mesmo da GRE ou da Secretaria de Educacdo esclarecesse para nos,

professores, como colocar em prética isso.

QUARTA ENTREVISTA (APOS A ELABORACAO E APLICACAO DA PROPOSTA
DE INTERVENCAO)

1. Quais sao suas impressoes e percepcdes acerca das atividades propostas e

aplicadas em sala?

Eu senti que a interagéo fluiu melhor em sala de aula, percebi que os alunos se
interessaram mais. E claro que no se trata de uma turma homogénea, logo, nem
todos se envolveram ou conseguiram compreender de fato os conteudos e conceitos
abordados, percebi isso durante a execucdo de algumas atividades e lendo as
respostas de alguns alunos. Mas o importante é a oportunidade de inovar em sala. E

ISSO que importa.
2. Para vocé, os alunos apreciaram os textos apresentados?

Sim, embora alguns textos sejam bem compridos, a crénica e o poema de Drummond,
mas percebi que a maioria gostou porque nao foram simplesmente jogados em cima
deles, foi feito um trabalho de leitura e analise textual ampla, estimulando a turma, por

iISSO gostaram.

3. Em seu ponto de vista, quais foram as principais dificuldades dos alunos durante
a aplicacao das atividades de intervencédo? E quais foram as suas principais
dificuldades enquanto professora?

Senti dificuldade em aplicar algumas atividades propostas, por isso precisei fazer
algumas adaptacdes, mesmo assim, ndo consegui executar todas as atividades,
infelizmente. Nao foi to facil discutir com eles o que seria discurso, mas pelo menos
avancamos ao tratar novamente esse assunto, agora de forma diferente. Na verdade,
compreendi o material didatico que fizemos como mais uma possibilidade de trabalho
e isso foi bom inclusive para adapta-lo. Acho que o certo € encarar todo material
didatico dessa forma, como uma possibilidade, como uma ferramenta a mais, nunca

como a Unica. Eu acho que a maior dificuldade deles foi a escrita da analise critica
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do poema e do video com a declamacao, uma das alunas mesmo nao entendeu que

deveria relacionar os dois. Ja outros alunos conseguiram escrever 6timas analises.
4. Qual a sua maior dificuldade enquanto docente de Lingua Portuguesa?

E estimular os alunos a ler e escrever com competéncia, aplicando os assuntos
gramaticais aprendidos, conhecendo as normas ortograficas, mas refletindo sobre
elas, antes era mais facil ensinar a gramatica, agora precisamos contextualizar e

refletir sobre as regras, e isso ndo é uma tarefa simples.
5. E, por ultimo, como vocé avalia a proposta de intervengcdo?

Para mim, o material didatico foi mais uma possibilidade de inovar na sala de aula,
interagindo com os alunos e reexplicando alguns contetdos, incentivando a turma a
participar ativamente das aulas, e isso foi muito bom, sem duvidas, todos nos

aprendemos muito nesse processo.
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APRESENTACAO

O presente material didatico é resultado de um trabalho a quatro méos, ou seja,
configura-se na unido de nossos esforcos em prol da melhoria da educacao publica e
gratuita. Somos duas docentes que buscamos de maneira reflexiva e dialégica
repensar nossas praticas pedagogicas para que fosse possivel ampliar a
aprendizagem dos estudantes, e a nossa também, ja que consideramos a escola o
espaco por exceléncia da troca, construcéo e reconstrucéo do conhecimento.

Neste material apresentamos sugestfes de atividades sequenciadas, que se
inter-relacionam, complementando-se e ressignificando a abordagem de
determinados conceitos e tematicas na sala de aula.

N&o desejamos com esta proposta encerrar as possibilidades de trabalho com
0S géneros textuais aqui presentes, tampouco consideramos este material um produto
engessado, até porque as realidades escolares sdo multiplas e heterogéneas.

Para tanto, nosso objetivo principal foi experimenta-las aplicando em um grupo-
classe especifico, com caracteristicas e particularidades que nortearam a selecdo dos
textos, a elaboracédo dos enunciados e até a integracéo das atividades e das praticas
de linguagem para que a producao final fosse apropriada para aquela realidade.

Por fim, esperamos ter alcancado nossa finalidade, a qual correspondeu a
formulacdo de atividades de analise linguistica com contelddos presentes no livro
didatico adotado pela unidade de ensino em questdo, para proporcionarmos
momentos de reflexdo acerca dos usos da lingua com dinamismo e sensibilidade,
tornando o processo de ensino-aprendizagem e as aulas de Lingua Portuguesa
verdadeiros encontros com agao, interacao e reflexao sobre, de e para a linguagem.

As autoras
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INTRODUCAO

Este material didatico correspondeu a uma proposta de intervengcdo de uma
pesquisa-acdo realizada na escola estadual Bardao do Bonito. Para a sua
concretizacdo, foram feitas muitas pesquisas, tivemos muitas conversas, trocas de
experiéncias, duvidas, receios e anseios para alcancarmos a proposta ideal para sua
execucao. Além disso, levamos em consideracao as especificidades da turma em que
se realizaria a intervencao, para que escolhéssemos textos mais adequados aquela
realidade.

Por se tratar de uma pesquisa-acao, o material didatico aqui posto se justifica
gquanto a participagcdo da pesquisadora na elaboracdo, no acompanhamento e
avaliacao das acdes em prol da transformacao da situacao-problema investigada.

Assim, aqui apresentamos sugestoes de atividades acerca dos conhecimentos
linguisticos que tomamos como mais complexos e inquietantes dentre tantos
presentes no livro didatico adotado pela instituicdo de ensino em questdo: Cdédigo,
lingua e linguagem; Discurso, situagdo de comunicacgdo e interlocutores; Coeséo e
coeréncia e Preposi¢cdo. Contudo, procuramos conceitua-los em sala interagindo com
0s estudantes, solicitando a exposicdo de suas ideias e posicionamentos prévios
acerca dos assuntos e contextualizando por meio dos seguintes géneros textuais da
esfera artistico-literaria: crénica, conto e poema.

No tocante aos textos literarios, tivemos o cuidado de no processo de
escolarizacdo da literatura, ndo desconsiderar as especificidades da linguagem
literaria, buscando ampliar os horizontes de expectativas dos estudantes, em prol da
simbologia e plurissignificacao da propria arte literaria.

Assim, ao tratarmos do texto literario em sala, reconhecemos a relevancia de
se confrontar as mdltiplas leituras produzidas pelos alunos, tornando o processo de
aprendizagem significativo, reflexivo e dialégico.

Neste contexto, partimos da premissa de que o trabalho com variados textos
orais e escritos favorece a transversalidade das praticas de andlise linguistica e a
integracdo dos eixos de ensino: leitura, escrita e oralidade. Desse modo, tais
atividades ndo devem ser tratadas de maneira isolada e fragmentada, mas sim, de
forma articulada, compondo um todo coeso e coerente com o cotidiano escolar em
estudo.

Logo, as praticas de reflexdo aqui postas acerca da estrutura e funcionamento

da linguagem estdo envolvidas em praticas de leitura e produgéo de textos tanto orais
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como escritos, possibilitando a ampliacdo das capacidades e competéncias
linguistico-discursivas dos estudantes, conforme recomendam linguisticas e
educadores, como Antunes (2003), Suassuna (2012) e Bagno (2005), além dos
documentos curriculares, como a BNCC e o Curriculo de Pernambuco.

Objetivamos conscientizar os alunos de que cada género possui caracteristicas
e elementos constitutivos préprios que se reverberam em suas distintas condi¢cdes de
producéo, circulagdo e recepgao, por iSSo procuramos criar situacdes de ensino-
aprendizagem motivadoras e desafiadoras, propondo ndo apenas a transmissao do
conteudo, mas também a sua construcdo e ressignificacdo. Para tanto, tivemos o
cuidado de ao escolarizar os textos da esfera literaria, evitarmos artificializar as
praticas de ensino, com o intuito de assegurar a eficacia do processo de ensino -
aprendizagem.

Com isso, durante as propostas de leitura, por exemplo, priorizamos
desenvolver habilidades e estratégias variadas para, entre outras coisas, favorecer o
aumento da proficiéncia de tal pratica. Assim, exploramos estratégias de formulacao
e confirmacdo de hipéteses (antes e durante a leitura), construcdo de inferéncias
(durante a leitura), comparacdes, recapitulacées, entre outras, além das rodas de
conversa e debates apds as leituras.

E quanto a producao de textos orais e escritos, buscamos articula-las com as
praticas de leitura e analise de textos, proporcionando o dialogo necessario para
integrar os eixos de ensino aqui ja pontuados.

E, por fim, em relacdo ao estudo dos contetudos linguistico-gramaticais,
tentamos enfatizar a andlise da producédo do sentido nos textos selecionados, tratando
tais conteudos como fenbmenos da linguagem que oportunizam os alunos e 0s
professores a discutirem sobre as regularidades (e irregularidades) do sistema
linguistico.

Neste sentido, nosso propdsito aqui é sugerir caminhos e a¢des que facilitem a
abordagem das praticas de analise linguistica significativa, propondo o repensar dos
procedimentos metodologicos e a melhoria da qualidade do ensino. Para tanto,
escolhemos algumas habilidades presentes no novo documento curricular de PE, tais

guais se encontram no quadro abaixo:
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Codigo da Habilidade

Descricao

EF69LP44PE

Inferir, em textos literarios, a presenca de
valores sociais, culturais e humanos e de
diferentes visbes de mundo e producdes
literarias (tanto as consideradas classicas
guanto as marginalizadas), valorizando-
as e reconhecendo nesses textos formas
de estabelecer multiplos olhares sobre as
identidades, as sociedades e as culturas,
sem perder de vista a autoria e o0 contexto

social e historico de sua producéo.

EF69LP46PE

Participar de praticas de
compartilhamento de leitura/recepcao de
obras literarias/manifestacdes artisticas
como rodas de leitura, clubes de leitura,
tertulias literarias, eventos de contacao de
histérias, de leituras dramaticas, de
apresentacdes teatrais, musicais e de
filmes, cineclubes, festivais de video,
saraus, slams, canais de booktubers,
redes sociais tematicas (de leitores, de
cinéfilos, de musica etc.), dentre outros,
tecendo, quando possivel, comentarios
de ordem estética e afetiva,
preferencialmente de producdes locais e

regionais.

EF69LP51PE

Produzir textos literarios, engajando-se
ativamente nos processos de
planejamento, textualizacao,
revisao/edicao e reescrita, tendo em vista
as restricbes tematicas, composicionais,
estilisticas dos textos pretendidos e as

configuragdes da situacao de producéao (o
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leitor pretendido, o suporte, o contexto de
circulacdo do texto, as finalidades, as
caracteristicas dos géneros etc.) e
considerando 0 senso estético, a
imaginacéo, a estesia e a verossimilhanca

proprias ao texto literario.

EFG69LP55PE

Reconhecer as variedades da lingua
falada, o conceito de norma-padréo e o de
preconceito linguistico, valorizando a

cultura a qual pertence e/ou representa.

EF69LP49PE

Ler, com apoio do professor e de outros
leitores, livros de literatura e/ou outras
producdes culturais do campo,
mostrando-se receptivo a textos que
rompam com seu universo de
expectativas e que representem um
desafio em relacao as suas possibilidades
atuais e suas experiéncias anteriores de
leitura, apoiando-se nas  marcas
linguisticas, em seu conhecimento sobre
0s géneros e a tematica e nas orientacdes
dadas pelo professor e considerando as
particularidades dessas producdes (0 uso
estético da linguagem, as correlacbes
com outras areas do conhecimento e da
arte, a verificacdo de dimensbBes do

humano etc.).

EF69LP48PE

Interpretar e apreciar, em poemas, efeitos
produzidos pelo uso de recursos
expressivos sonoros (estrofagédo, rimas,
ritmo, aliteracbes etc.), semanticos
(figuras de linguagem), grafico- espacial

(distribuicdo da mancha gréafica no papel),
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imagens e sua relagdo com o texto verbal,
identificando as possiveis intencdes do

eu-lirico.

EF67LP36PE

Empregar, ao produzir texto, recursos de
coesdao referencial (Iéxica e pronominal) e
sequencial e outros recursos expressivos
adequados ao género textual, garantindo
a retomada do referente, a progresséo

tematica e o posicionamento do autor.

EF69LP45PE

Reconhecer as funcgbes informativas e
persuasivas dos géneros como quarta
capa, programa (de teatro, danca,
exposicao etc.), sinopse, resenha critica,
comentario em blog/vlog cultural etc., a
fim de selecionar obras literarias e outras
manifestacfes artisticas (cinema, teatro,
exposicoes, espetaculos, CDs, DVDs
etc.), diferenciando as sequéncias
descritivas das avaliativas.

EF69LP47APE

Analisar 0s recursos coesivos que
constroem a passagem do tempo e que
articulam suas partes, a escolha lexical
tipica de <cada género para a
caracterizacdo dos espacos fisicos e
psicolégicos, dos personagens e dos
tempos cronoldgicos e psicolégicos, como
também os efeitos de sentido decorrentes
dos tempos verbais, dos tipos de
discurso, dos verbos de enunciacéo e das
variedades linguisticas (no discurso

direto, se houver) empregados.

EF67LP28PE

Selecionar procedimentos e estratégias

adequados a diferentes objetivos de
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leitura, levando em consideracdo o
suporte e as caracteristicas dos géneros
(romances infantojuvenis, contos
populares, contos de terror, lendas
brasileiras, indigenas e africanas,
narrativas de aventuras, narrativas de
enigma, mitos, cronicas, autobiografias,
histérias em quadrinhos, mangas,
poemas de forma livre e fixa como
sonetos e cordéis, videopoemas, poemas
visuais, dentre outros), posicionando-se
sobre o texto lido e estabelecendo

preferéncias por géneros, temas, autores.

Portanto, esperamos que as atividades aqui apresentadas proporcionem

momentos de reflexdo acerca dos usos linguisticos, tornando a aprendizagem do

sistema linguistico significativa e dialogica.
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ATIVIDADE 1
Praticas de Conteudo Objetivos Procedimentos | Material Tempo
Linguagem/Eixos Metodolégicos Estimado
- Oralidade - Poema; - Construir o | - A docente - Aparelho | 2h/a
- Leitura - Discurso, conceito de | entregara de
- Analise situacao de discurso copias multimidia
Linguistica comunicacdo | atrelando & | impressas do ou
- Escrita e ideia de texto As Sem- datashow;
interlocutores | situacao Razdes do - Pen
comunicacad | Amor drive;
0 e ao papel | (Drummond) e | - Textos
dos apresentara um | impressos
interlocutore | videopoema (xérox);
s ha com a - Piloto e
interacao; declamacéao apagador;
- Identificar | dessa obra; - Quadro
as - Logo apds a branco;
peculiaridad | exibicdo do - Caderno;
es da video, - Lapis ou
linguagem organizara a caneta.
poética; turma em
- Analisar circulo para
de forma uma roda de
critico- conversa sobre
reflexiva um | o texto
poema de escolhido,
Drummond. | considerando

além da analise
dos elementos
constituintes do
género, 0
conceito de
discurso,
situagao de
comunicacéo e
interlocucéo.

- ApoOs as
discussoes,
escrever em
seus cadernos
uma analise
critica do
poema em
estudo.
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ATIVIDADE 2
Préaticas de Conteudo Objetivos Procedimentos | Material | Tempo
Linguagem/Eixos Metodoldgicos Estimado
- Oralidade - Poema; - Retomar - A docente - Piloto e | 2h/a
- Leitura - Coesédo e as escrevera no apagador
- Andlise coeréncia especificida | quadro um ;
Linguistica des do texto | poema de - Quadro
- Escrita poético; autoria branco;
- Construir | anénima. -
0S conceitos | - Em seguida, Caderno;
de coesédo e | perguntaraem | - Lapis
coeréncia a |voz alta: ou
partir das 1. “Podemos caneta.
analises de | dizer que esse
recursos texto é
linguisticos | incoerente?
presentes Expliquem.”
emum 2. “Vocés
poema; conseguem
- Interpretar | descrever o eu-
e apreciar, lirico?”
em poemas, | 3. “Qual é a
efeitos intencionalidade
produzidos | dos dois ultimos
pelo uso de | versos?”
recursos 4. “Vocés
expressivos | podem apontar
diversos. COMO a coesao

e a coeréncia
textuais se
constituem no
poema em
questao?”

- Apés a
discussao, a
docente
solicitara aos
alunos que
escrevam em
seus cadernos
suas sensacoes
e emocoes
acerca do
poema em
questéo.

- Por ultimo, a
professora
pedird que
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leiam em voz
alta o que
escreveram.

ATIVIDADE 3
Praticas de Contetdo | Objetivos Procedimentos | Material Tempo
Linguagem/Eixos Metodolégicos Estimado
- Oralidade - Poema; - Identificar - A docente - Textos 2h/a
- Leitura - Cadigo, valores entregara impressos
- Analise lingua e sociais, copias (xérox);
Linguistica linguagem | culturais e impressas do - Piloto e
humanos no | poema apagador;
poema Pronominais - Quadro
trabalhado; (Oswald de branco;
- Reconhecer | Andrade). - Caderno;
as - Em seguida, - Lapis ou
variedades pedir4 para que | caneta;
da lingua se organizem -
falada, o em pequenos Dicionarios
conceito de grupos para a (fisico ou
norma- leitura coletiva eletrénico).
padréo e o do texto.
de - Apés a leitura,
preconceito pedira para
linguistico; cada grupo
- Construir analisar um
em sala de aspecto
aula os linguistico-
conceitos de | discursivo do
cddigo, poema (rima,
lingua e composicao
linguagem; formal,
- Pontuar as | linguagem

caracteristica
se
especificidad
es do género
textual
poema;

- Interpretar e
apreciar, em
poemas,
efeitos
produzidos
pelo uso de
recursos

predominante,
descricéo do
eu-lirico, temas
abordados,
valores, entre
outros).

- ApoOs as
analises
coletivas, os
grupos
pesquisardo em
dicionérios
(podendo usar o
celular) o




86

expressivos | significado de
diversos. cadigo, lingua,
linguagem e
gramatica para
em seguida
debaterem com
a mediacdo da
docente.
ATIVIDADE 4
Préaticas de Conteudo | Objetivos Procedimentos | Material | Tempo
Linguagem/Eixos Metodoldgicos Estima
do
- Oralidade - Poema; - Identificar - A docente - Textos | 2h/a
- Leitura - Cronica; | elementos da entregara impresso
- Analise Linguistica - linguagem copias S (Xérox).
Preposicéo | poética em impressas com
textos em a crbnica Moca
prosa; Deitada na
- Pontuar as Grama

caracteristicas
e
especificidades
do género
croénica;

- Identificar
valores sociais,
culturais e
humanos na
crbnica em
questao;

- Identificar
trechos com
preposicoes e
analisar os
efeitos de
sentido
construidos,
considerando a

unidade textual.

(Drummond) e
perguntara o
que o titulo do
texto sugere.
Em seguida,
dara 15 minutos
para que leiam
individualmente
e em siléncio.

- Apos a leitura
silenciosa, fara
uma leitura
coletiva e
acompanhada
escolhendo
alunos para
lerem as falas
do narrador, da
jovem e do
guarda.

- Apoés os dois
momentos de
leitura, os
alunos
identificarao,
com a
orientacao da
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docente, 0s
valores sociais
gue perpassam
a narrativa e se
posicionarao
acerca de tais
guestdes, além
de relacionarem
esse texto com
0 poema de
Drummond As
Sem-Razbes do
Amor.

- Apés as
discussdes
tematicas, serao
escolhidos
alguns trechos,
enunciados e
paragrafos para
identificarem e
analisar as
preposicoes e
locucbes
prepositivas em
uso.

ATIVIDADE 5
Préticas de Conteudo | Objetivos Procedimentos | Material | Tempo
Linguagem/Eixo Metodoldgicos Estimado
S
- Escrita - Cronica - Empregar, - A docente - Fichas | 2h/a
- Analise - Coesdo e | ao produzir pedira aos para
Linguistica coeréncia | texto, alunos que producao
recursos de formem duplas | textual
coesao para produzirem | escrita.
referencial e | por escrito uma
sequencial, continuacao da
além de cronica de
outros Drummond lida
recursos e analisada na
expressivos aula anterior.
adequados
ao género
textual

cronica.
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ATIVIDADE 6

Préaticas de Conteudo | Objetivos Procedimentos | Material | Tempo
Linguagem/Eixo Metodoldgicos Estimado
- Oralidade - Conto - Tragarum | - A docente - 2h/a
- Leitura - Cronica paralelo entre | apresentara em | Aparelho
- Analise - Coesdo e | 0os géneros slides no de
Linguistica coeréncia | conto e PowerPoint o multimidi
- Escrita crénl_ca, conto A Beleza | @0u

relacionando Total datashow

0S textos e (Drummond). :

retomando : - Pen

Suas Antes da leitura, drive:
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conto de
Drummond.

- Por ultimo, a
docente
entregara aos
estudantes as
fichas de
producao
textual e
solicitara que
reescrevam o
final do conto.

OUTRAS ATIVIDADES POSSIVEIS

Atividade 1

Leia 0 poema abaixo para responder 0 que se pede:

Subi a porta e fechei a escada.

Tirei minhas oragdes e recitei meus sapatos.
Desliguei a cama e deitei-me na luz
Tudo porque
Ele me deu um beijo de boa noite...

(Autor andnimo)

1. Qual é o assunto do texto?

2. Caracterize o eu-lirico.

3. Observe os seguintes versos: “Tudo porque

Ele me deu um beijo de boa noite...’

a) Indique a palavra que estabelece uma relacdo de causa

b) Agora aponte a causa do comportamento do eu-lirico.

c) O que as reticéncias sugerem no texto em analise?
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4. Pode-se afirmar que se trata de um texto incoerente? Explique sua resposta.

5. Para vocé o que seria coeréncia textual?

Atividade 2

Leia 0 poema abaixo para responder o que se pede:

Pronominais
Dé-me um cigarro
Diz a gramatica
Do professor e do aluno
E do mulato sabido
Mas o bom negro e o bom branco
Da Nagéo Brasileira
Dizem todos os dias
Deixa disso camarada
Me da um cigarro
(Oswald de Andrade)

1. Pode-se dizer que ha uma critica social no poema? Explique.

2. Segundo o texto, o que é ser um “bom brasileiro™?

3. No texto ha uma oposicao entre a gramatica dos mais instruidos (professor, aluno
e mulato sabido) e a gramatica do povo, que no poema sao representados pelas

figuras “bom negro e o bom branco”. O que isso significa?
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4. Qual o valor semantico das preposi¢des nos versos:
“Diz a gramatica
Do professor e do aluno

E do mulato sabido”

5. Qual é o discurso presente no poema em questao?

Atividade 3

1. Assista a declamacédo do poema As Sem-Razdes do Amor (Carlos

Drummond de Andrade) e leia-0 em seguida para realizar a atividade proposta:

As Sem-Razdes do Amor
Eu te amo porque te amo.
Nao precisas ser amante,
e nem sempre sabes sé-lo.
Eu te amo porque te amo.

Amor é estado de graca

e com amor n&o se paga.

Amor é dado de graca,
€ semeado no vento,
na cachoeira, no eclipse.
Amor foge a dicionarios

e a regulamentos varios.

Eu te amo porgue ndo amo
bastante ou de mais a mim.
Porque amor nao se troca,

nao se conjuga nem se ama.
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Porque amor é amor a hada,

feliz e forte em si mesmao.

Amor € primo da morte,
e da morte vencedor,
por mais que o matem (e matam)
a cada instante de amor.

(Carlos Drummond de Andrade)

Escreva uma analise critica do poema e do video, relacionando os dois,
considerando a linguagem predominante, os recursos linguistico-expressivos
empregados, a qualidade do texto e do video, suas sensacbes ao ler e ao
assistir, o tema, a composicao formal, entre outros elementos que deseje
destacar. Nao se esqueca de no final recomendar (ou ndo) as obras analisadas.
Etapas da producédo textual = Planejamento — Revisdo — Reescrita. Apos a

producdo, publicaremos os textos nas midias sociais oficiais na escola.
Planejamento:

Escreva nas linhas abaixo a primeira versédo do seu texto. Organize suas ideias e 0s

aspectos que deseja considerar em sua analise.




Revisao
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Leia o seu texto, fazendo as correcdes necessaria e o reescreva nas proximas linhas.

Para auxilid-lo na revisdo e na reescrita, preencha a ficha de autoavaliagdo a seguir:

Marque Sim ou Nao para cada critério abaixo:

SIM

A linguagem predominante esta adequada

ao contexto de circulacédo?

As opinibes e 0s comentarios analiticos

estao claros?

Os argumentos sdo adequados e consistentes?

O texto esta organizado em paragrafos?

A andlise contemplou as caracteristicas e

especificidades das duas obras?

A conclusédo esta bem fundamentada?
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Na conclusdo ha a

recomendacao das obras?

apreciacao

com

Reescrita
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Atividade 4

Leia a crOnica abaixo e responda o que se pede.

Moca Deitada na Grama

Eu vi e achei lindo. Fiquei repetindo para meu deleite pessoal: “Moga deitada
na grama. Deitada na grama. Na grama”. Pois o espetaculo me embevecia. Nao é
qualquer coisa que me embevece, a esta altura da vida. A mocga, o estar deitada na
grama, aguela hora da tarde, enquanto os carros passavam e cada ocupante ia ao
seu compromisso, a sua alegria ou a sua amargura, a mogca e sua posicdo me
embeveceram.

N&o tinha nada de exibicionista, era a propria descontracdo, o encontro do
corpo com a tranquilidade, fruida em estado de pureza. Quem quisesse reparar,
reparasse; ndo estava ligando nem desafiando costumes nem nada. Simplesmente
deitada na grama, olhos cerrados, méos na testa, vestido azul, sapatos brancos,
pulseira, dois anéis, elegante, composta. De pernas, mostrava o normal. Nao era
imagem erdtica.

Dormia? Nao. Pequenos movimentos indicavam que permanecia consciente,
mas eram tao pequenos que se percebia seu bem-estar inalteravel, sua intencdo de
continuar assim a sombra dos edificios, no gramado.

Resolvi parar um pouco, encantado. Queria ver ainda por algum tempo a
escultura da mocga, plantada no parque como estatua de Henry Moore, uma estatua
sem obrigacao de ser imével. E que arfava docemente. Ah, o arfar da mocga, que lhe
erguia com leveza o busto, lembrando o sangue de circular nas artérias silenciosas,
tdo vivo; e tdo calmo, como se também ele quisesse descansar na grama, curtir para
sempre aquele instante de felicidade.

Eis se aproxima um guarda, inclina-se, toca no ombro da moga. De leve. Ela
abre os olhos, sorri bem-disposta:

— Quer deitar também? Aproveita a tarde, tdo gostosa.
Ele se mostra embaracado, fala aos pedacos:

— N&o, moca... me desculpe. E o seguinte. A senhora... quer fazer o favor de
levantar?

— Levantar por qué? Esta tdo bom aqui.
— A senhora néo pode ficar ai assim ndo. Levante, estou Ihe pedindo.

— Por que hei de levantar? Minha posicao é comoda, eu estou bem aqui. Olhe
ali adiante aquele homem, ele também esta deitado na grama.

— Agquele homem é diferente, a senhora nao percebe?
— Percebo que é homem, e dai? Homem pode, mulher ndo?

— Bom, poder ninguém pode, é proibido, mas sendo homem, além disso
mindingo...
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— Ah, compreendo agora. Sendo homem e mindingo, tem direito a deitar no
gramado, mas sendo mulher, tendo profissao liberal, pagando imposto de renda,
predial, lixo, sindicato, etc., nada feito. E isso que o senhor quer dizer?

— Deus me livre, moga. Quem sou eu para dizer uma coisa dessas? So6 que é
a primeira vez, e eu tenho dez anos de servico, que vejo uma dona como a senhora,
bem-vestida, bem-apessoada, assim espichada na grama. Com a devida licenca,
achei que nao ficava bem imitar os homens, os mindingos, que a gente tem pena e
deixa por ai...

— Faca de conta que eu também sou mindinga — e a moca abriu para ele um
sorriso especial.

— Para o bem da senhora, ndo convém se arriscar desse jeito.

— Eu acho que ndo estou me arriscando nada, pois tem o senhor ai me
garantindo.

— Obrigado. Eu garanto até certo ponto, mas basta a gente virar as costas, vem
ai um elemento e furta o seu reloginho, a sua bolsa, as suas coisas.

— Sei me defender, meu santo. Tenho o meu cursinho de caraté.
— Ta certo, mas nao deve de facilitar. A senhora se levante, em nome da lei.

— Espere ai. Ou todos se levantam ou eu continuo deitada em nome da lei da
igualdade.

— Essa lei eu ndo conheco, dona. Nao posso conhecer todas as leis. Essa que
a senhora fala, eu acho que ndo pegou.

— Mas deve pegar. E preciso que pegue, mais cedo ou mais tarde.
— N&o vai levantar?
— Néo.

Ele cocou a cabeca. Agarrar a moca era violéncia, ela ia reagir, juntava povo,
criava caso. Afinal, ndo estava fazendo nada de imoral nem subversivo. Por outro
lado, ndo pegava bem moca deitada na grama — ele devia ter na mente a idéia de
moca vestida de gaze, aérea, meio arcanjo, nunca deitavel no chdo de grama, como
qualquer vagabundo fedorento.

— A senhora ndo devia me fazer uma coisa dessas.

— Fazer o qué?

— Me expor nesta situacgéo.

— Eu néo fiz nada, estava numa boa oriental, o senhor chega e...
— E muito dificil lidar com mulheres, elas tém resposta para tudo.

— Vamos fazer uma coisa. O senhor faz que ndo me viu, vai andando, eu saio
daqui a pouco. S6 mais dez minutos, para ndo parecer que estou cedendo a um ato
de forcga.

— Pode ficar o tempo que quiser — decidiu ele. — A senhora falou numa tal lei da
igualdade, entdo vamos cumprir. SO que aquele malandro ali adiante tem de se
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mandar urgente, eu vou la dar um susto nele, ja gozou demais da lei da igualdade,
agora chega!

(Carlos Drummond de Andrade)

1. Qual(is) é(sédo) o(s) tema(s) abordado(s) no texto?

2. Comente acerca da linguagem predominante no texto: formal ou informal?

Justifique.

3. Por que esse texto € uma crénica?

4. Caracterize a moca deitada na grama.

5. Comente acerca da estrutura textual.

6. Por que o guarda ficou constrangido?

7. Quais foram os argumentos da moca para continuar deitada na grama?

8. Observe o trecho: Eu vi e achei lindo. Fiquei repetindo para meu deleite pessoal:
“Moca deitada na grama. Deitada na grama. Na grama”.
a) A expressao “na grama” constréi que relagao de sentido no enunciado? Explique

considerando o uso da contragdo em+a=na.




98

b) Em sua opinido, por que o narrador ficou encantado com o fato de ver uma moca

deitada na grama?

Atividade 5
Leia o conto abaixo e recrie nas linhas abaixo o desfecho da narrativa, ou seja,
mude o final da histéria, de modo que altere o triste fim da personagem. Apoés a
escrita, socialize com a turma o seu novo final na Roda de Leitura coordenada
pela professora.

A Beleza Total

A beleza de Gertrudes fascinava todo mundo e a prépria Gertrudes. Os
espelhos pasmavam diante de seu rosto, recusando- -se a refletir as pessoas da casa
e muito menos as visitas. Ndo ousavam abranger o corpo inteiro de Gertrudes. Era
impossivel, de tdo belo, e o espelho do banheiro, que se atreveu a isto, partiu-se em
mil estilhacos.

A moca ja ndo podia sair a rua, pois os veiculos paravam a revelia dos
condutores, e estes, por sua vez, perdiam toda capacidade de agcdo. Houve um
engarrafamento monstro, que durou uma semana, embora Gertrudes houvesse
voltado logo para casa.

O Senado aprovou lei de emergéncia, proibindo Gertrudes de chegar a janela.
A moca vivia confinada num saldo em que sé penetrava sua mae, pois o0 mordomo se
suicidara com uma foto de Gertrudes sobre o peito.

Gertrudes néo podia fazer nada. Nascera assim, este era 0 seu destino fatal: a
extrema beleza. E era feliz, sabendo-se incomparavel. Por falta de ar puro, acabou
sem condi¢des de vida, e um dia cerrou os olhos para sempre. Sua beleza saiu do
corpo e ficou pairando, imortal. O corpo ja entdo enfezado de Gertrudes foi recolhido
ao jazigo, e a beleza de Gertrudes continuou cintilando no saldo fechado a sete
chaves.

(Carlos Drummond de Andrade)
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CONCLUSAO

Nossa finalidade, ao elaborarmos este material, foi propor momentos de
ressignificacdo de praticas de ensino da Lingua Portuguesa, estimulando o repensar,
o recriar no processo de ensino-aprendizagem na sala de aula, destacando as préticas
de analise e reflexdo linguistica.

N&o pretendemos subjugar o livro adotado pela escola, tampouco substitui-lo
por completo. Buscamos, sim, retomar o ensino de alguns conteldos que, ao N0SSO
ver, ndo seria possivel se efetivar apenas com tal livro, por considerarmos que
necessitavam de discussées com mais sistematizacao, aproximando-se da realidade
do grupo-classe em questdo. Assim, construimos esta sequéncia didatica e as demais
atividades aqui presentes sugerindo estratégias pedagogicas que partissem de teorias
linguisticas, mas que se concretizassem no chéo da escola e se tornassem inspiragdo
para quem deseja iniciar a mudanca paradigmatica no ensino da Lingua Portuguesa.

Neste contexto, ao discutirmos os resultados, compreendemos que a aplicacao
de atividades articuladas, com sistematicidade e criticidade, sem desconsiderar 0s
documentos curriculares oficiais, contemplando de modo integrado e contextualizado
as praticas de linguagem (leitura, escrita, oralidade e analise linguistica) acarretou
momentos diferenciados, levando ao repensar dos estudos linguisticos na Educacéo
Bésica, aproximando-se do que Bagno e Rangel (2005) denominaram de educacgéo

linguistica, pelo menos em termos de pontapé inicial.
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ANEXO A - EXEMPLOS DE ATIVIDADES LINGUISTICAS NO LD EM ESTUDO

e EPILINGUISTICA

e METALINGUISTICA
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ANEXO B - ATIVIDADES DE REFLEXAO LINGUISTICA PROPOSTAS NO
LD EM ESTUDO

e COM VIES TEXTUAL-DISCURSIVO
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e COM VIES MORFOSSINTATICO
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ANEXO C - PAGINAS DO LD TRABALHADAS PELA DOCENTE
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ANEXO D - ATIVIDADES APLICADAS PELA DOCENTE

Escola | GGG - 7° ano B

Aluno(a): Data:

Professora: Disciplina: Portugués

A narrativa abaixo possui quatro personagens: Todo Mundo, Alguém, Qualquer Um e
Ninguém.

Havia um importante servico a ser feito e Todo Mundo estava certo de
que Alguém o faria. Qualquer Um poderia té-lo feito, mas Ninguém pensou
nessa hipotese. Alguém reclamou porque o servico era de Todo Mundo,
mas Todo Mundo estava certo de que Qualquer Um o faria. S6 que
Ninguém poderia imaginar que Todo Mundo iria tirar o corpo fora. Por
fim, Todo Mundo terminou culpando Alguém, porque Ninguém fez o que
Qualquer Um poderia ter feito.
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Escola | G - 7° ano B

Aluno(a): Data:

Professora: Disciplina: Portugués

TEXTO 1-NOTICIA
Alvo de racismo na Espanha, Daniel Alves come banana jogada por torcedor

O lateral baiano do Barcelona viu novamente bananas serem jogadas da arquibancada em sua
direcdo; respondeu a demonstracéo de racismo de forma inusitada: comendo a fruta

O lateral baiano Daniel Alves, do Barcelona, participou de duas jogadas que garantiram a vitoria
do time contra o Villarreal neste domingo, pelo Campeonato Espanhol. Porém, o bom
desempenho foi acompanhado de ofensas por parte da torcida adversaria, que jogou bananas
em direcdo ao jogador. Alves, em vez de mostrar descontentamento, respondeu ao insulto de
maneira inusitada: ao se preparar para cobrar um escanteio, o jogador se abaixou, pegou uma
das bananas e comeu. Em seguida, fez a cobranca e continuou jogando como se nada tivesse
acontecido. Neste domingo, o Barcelona ganhou de 3 a 2 sobre o Villarreal.

Ap0s 0 jogo, Daniel Alves comentou a recorrente provocagao racista: “Estou na Espanha ha 11
anos e hd 11 anos ¢ dessa maneira. Temos de rir dessa gente atrasada”. No fim de margo,
torcedores do clube cataldo Espanyol emitiram sons imitando macacos e jogaram uma casca de
banana no campo, como forma de desestabilizar os jogadores brasileiros Neymar e Daniel
Alves. A investida desleal também néo surtiu efeito: a partida foi vencida pelo Barca no estadio
do time adversario.

“Infelizmente € uma guerra perdida até que se tomem medidas mais drasticas”, afirmou Daniel
Alves no ano passado sobre atitudes racistas de torcedores na Europa.

https://veja.abril.com.br/esporte/alvo-de-racismo-na-espanha-daniel-alves-come-banana-
jogada-por-torcedor/

TEXTO 2 - ARTIGO DE OPINIAO
N&ao somos macacos
Por Breiller Pires

Sagaz a atitude de Daniel Alves ao comer a banana atirada por torcedores racistas na Espanha.
Admiravel também o apoio de seu companheiro Neymar.

Dois jogadores da expressdo de Daniel Alves e Neymar, admirados tanto na selecdo quanto no
Barcelona, manifestando-se publicamente contra o racismo, tém um peso enorme.

O Brasil e o esporte carecem de um idolo negro que tome partido, que ndo seja apenas espectador da
realidade que o cerca e o oprime por causa de sua cor.

Mas h& uma distorcdo na campanha lancada por Neymar, com fotos e video nas redes sociais:
#SomosTodosMacacos.
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O mote € ndo levar atos de racismo tdo a sério, brincar com o preconceito até que 0 agressor se canse
das ofensas.

N&o se deve, em nenhuma hipotese, banalizar a discriminacdo racial. O troco de Daniel Alves foi
sanguineo, sarcastico, mas precisa de um discurso forte e incisivo para complementéa-lo.

Eu ndo sou macaco. N6s ndo somos macacos. Ninguém merece ser chamado de macaco sob o estigma
da segregacao racial. Isso é grave e nunca pode ser relativizado.

Sera que Tinga, do Cruzeiro, deveria ter dado de ombros aos grunhidos racistas que seguiram seus passos
no Peru e deixado pra 1a? Ou que o arbitro Marcio Chagas, vitima de racismo no Rio Grande do Sul,
ndo teria sido radical ao abandonar a carreira depois do episodio?

No mundo ideal, quanto menos falarmos sobre racismo, mais teriamos avangado como sociedade.
Porém, definitivamente, estamos muito longe desse mundo ideal.

Enquanto isso, temos de protestar, sim, contra o racismo, a segregacéo, a discriminacdo racial. Gritar
com todas as vozes e instrumentos diante de atos asquerosos como os sofridos recentemente por Neymar,
Daniel Alves, Tinga, Arouca e Marcio Chagas.

S6 tiramos “o peso” do racismo gquando o combatemos com vigor, quando admitimos que ndo
alcangamos a era da democracia racial e, principalmente, cobramos sangdes severas a quem enxerga o
negro como um estranho, um bicho, ndo como ser humano.

Entendo a ironia, mas a luta contra mais de um século de menosprezo vai muito além. Ignorar o
preconceito ou debochar da estupidez do torcedor que atira uma banana ao gramado é dar as costas ao
nosso passado de escraviddo, que ainda se reflete em cores vivas no futebol, nas escolas, nas ruas, em
nosso presente.

Neymar disse, em comego de carreira, que ndo se enxerga como negro.

Talvez por isso a discriminagdo que sofre em alguns campos da Europa o faca preferir tratar o assunto
com desdém ao agressor, em vez de assumir seu papel social como craque, adotar uma postura
combativa — de fato — ao racismo e reivindicar punicdo as autoridades do futebol.

Desculpa ai, Neymar, mas n0 somos macacos.

https://www.geledes.org.br/nao-somos-macacos-por-breiller-pires/
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ANEXO E - CARTA DE ANUENCIA

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos a pesquisadora Karla Rossana
Rodrigues de Souza a desenvolver o seu projeto de pesquisa Analise Linguistica na Sala de
Aula: Interacéo entre Livro Didatico e Pratica Docente, que esta sob a orientacdo da Prof.2
Dra. Ana Lima, cujo objetivo principal é investigar como se d o ensino dos conhecimentos
linguisticos na sala de aula e qual a relevancia do livro didatico para o ensino de tais
conhecimentos.

Esta autorizacdo esta condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos requisitos das
Resolugdes do Conselho Nacional de Saude, Resolucdo 466/12 e suas complementares,
comprometendo-se a utilizar os dados pessoais dos participantes da pesquisa, exclusivamente
para os fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a ndo utilizacdo das informacdes em
prejuizo das pessoas e/ou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados a pesquisadora devera apresentar a esta Institui¢do o
Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em Pesquisa

Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Recife, em / /

Nome/assinatura e carimbo do responsavel onde a pesquisa sera realizada



