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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo geral identificar as representacdes sociais de
Escola do Campo, construidas por professores do municipio de Garanhuns-PE,
explorando as dimensdes envolvidas no processo de elaboracdo dessas
representacdes. A Teoria das Representagdes Sociais foi o referencial orientador do
estudo. Representacdes sociais sdo formas compartiihadas de conhecimento
socialmente elaboradas, que permitem ao individuo explicar a realidade e justificar
tomadas de posicdo. A investigacdo, de natureza qualitativa, teve como locus o
municipio de Garanhuns-PE e foi desenvolvida em duas etapas. Na primeira,
utilizamos como instrumentos um questionario e uma entrevista semiestruturada. O
questionario, aplicado a 150 professores e 05 gestores, permitiu caracterizar o perfil
do professor das Escolas do Campo desse municipio. Por meio da entrevista
semiestruturada, com um subgrupo de 35 professores de Escolas do Campo,
também identificamos as dindmicas e ac6es municipais de Educacdo do Campo. Na
segunda etapa da pesquisa, a partir da entrevista, indicamos elementos
relacionados as trés dimensdes das representacdes sociais: informacéo, imagem e
atitude e os elementos relacionados aos processos de objetivagéo e ancoragem das
representacfes sociais de Escola do Campo. A Analise de Conteudo (categorial)
guiou a organizagédo dos depoimentos. Os resultados indicam que o corpo docente
da Escola do Campo de Garanhuns é formado predominantemente por mulheres na
faixa etaria de 31 a 40 anos, com formacdo em cursos de graduacdo e pos-
graduacéo e reside na area urbana do municipio. O estudo revela que os docentes
compartilham da representacdo social da Escola do Campo como uma instituicdo
gue, ao proporcionar as novas geracdes campesinas 0 acesso e apropriacdo dos
conhecimentos, favorece a migracdo campo/cidade. Nas representacfes dos
entrevistados, o abandono do campo é impulsionado pelas vantagens e progresso
gue a vida citadina pode oferecer. A andlise das dinamicas e ac¢des desenvolvidas
pelo municipio para garantir a oferta e gestdo da Educacdo do Campo sugere que
os conteudos simbdlicos que envolvem a Escola do Campo (aluno, comunidade,
campo e educac¢do) estabelecem uma dicotomia entre o rural e o urbano. A anélise
dimensional dessas representacdes evidencia um alinhamento aos pressupostos
gue sustentam essa dicotomia. As representacdes sociais de Escola do Campo
estdo ancoradas na dicotomia campo/cidade e objetivadas como uma travessia, ou
seja, nas possibilidades que a escolarizacdo oferece para superar a cultura do
atraso. Em face dos resultados, a tese indica que a Escola do Campo, nas
representacdes sociais dos professores, sustenta-se na dicotomia campo/cidade e
ratifica um modelo no qual o0 modo de vida no campo € inferior ao modo de ser
citadino. Por conseguinte, sugere um distanciamento entre o ideario da Educacao do
Campo e as politicas publicas direcionadas para esta modalidade de educacdo. A
pesquisa sinaliza a necessidade de reflexdes e intervenc¢des conjuntas por parte da
gestdo da educacado municipal e dos povos do campo no sentido do cumprimento
dos principios legais e do ideéario da Educacéo do Campo, para impedir que a Escola
do Campo esteja a contribuir para inferiorizar a vida no campo.

Palavras-chave: Representacdes Sociais. Educagdo do Campo. Escola do Campo.
Professores.



ABSTRACT

This research aimed to identify the social representations of School of the
Countryside, built by teachers from the municipality of Garanhuns-PE, exploring the
dimensions involved in the process of elaborating these representations. The Theory
of Social Representations was the guiding reference of the study. Social
representations are shared forms of socially elaborated knowledge, which allow the
individual to explain reality and justify taking positions. The research, of a qualitative
nature, had the municipality of Garanhuns-PE as its locus and was developed in two
stages. In the first, we used a questionnaire and a semi-structured interview as
instruments. The questionnaire, applied to 150 teachers and 05 managers, made it
possible to characterize the profile of the teacher in the Schools of the Countryside of
that municipality. Through the semi-structured interview, with a subgroup of 35
teachers from School of the Countryside, we also identified the dynamics and
municipal actions of Countryside Education. In the second stage of the research,
from the interview, we indicated elements related to the three dimensions of social
representations: information, image and attitude and the elements related to the
objectification and anchoring processes of the social representations of School of the
Countryside. Content Analysis (categorical) guided the organization of testimonials.
The results indicate that the teaching staff of the School of the Countryside de
Garanhuns is formed predominantly by women in the age group of 31 to 40 years
old, with training in undergraduate and graduate courses and lives in the urban area
of the municipality. The study reveals that teachers share the social representation of
School of the Countryside as an institution that, by providing new peasant
generations with access and appropriation of knowledge, favors rural / city migration.
In the representations of the interviewees, the abandonment of the countryside is
driven by the advantages and progress that city life can offer. The analysis of the
dynamics and actions developed by the municipality to guarantee the offer and
management of Countryside Education suggests that the symbolic contents that
involve School of the Countryside (student, community, countryside and education)
establish a dichotomy between the rural and the urban. The dimensional analysis of
these representations shows an alignment with the assumptions that support this
dichotomy. The social representations of School of the Countryside are anchored in
the countryside / city dichotomy and objectified as a crossing, that is, in the
possibilities that schooling offers to overcome the culture of backwardness. In view of
the results, the thesis indicates that School of the Countryside, in the social
representations of teachers, is sustained by the dichotomy between countryside and
city and ratifies a model in which the way of life in the countryside is inferior to the
way of being city. Consequently, it suggests a gap between the ideals of Countryside
Education and public policies aimed at this type of education. The research signals
the need for joint reflections and interventions by the management of municipal
education and countryside peoples in order to comply with the legal principles and
the ideals of Countryside Education, to prevent School of the Countryside from
contributing to downgrade the country life.

Keywords: Social Representations. Countryside Education. School of the
Countryside. Teachers



RESUMEN

Esta investigacion tuvo como objetivo identificar las representaciones sociales de la
Escola do Campo, construida por docentes del municipio de Garanhuns-PE,
explorando las dimensiones involucradas en el proceso de elaboracion de estas
representaciones. La Teoria de las Representaciones Sociales fue el referente rector
del estudio. Las representaciones sociales son formas compartidas de conocimiento
elaborado socialmente, que permiten al individuo explicar la realidad y justificar la
toma de posiciones. La investigacion, de caracter cualitativo, tuvo como locus el
municipio de Garanhuns-PE y se desarroll6 en dos etapas. En el primero, utilizamos
como instrumentos un cuestionario y una entrevista semiestructurada. El
cuestionario, aplicado a 150 docentes y 05 gestores, permitié caracterizar el perfil
del docente en las Escuelas del Campo de ese municipio. A través de la entrevista
semiestructurada, con un subgrupo de 35 docentes de Escuelas en el Campo,
también identificamos las dinamicas y acciones municipales de Educacién en el
Campo. En la segunda etapa de la investigacion, a partir de la entrevista, sefialamos
elementos relacionados con las tres dimensiones de las representaciones sociales:
informacion, imagen y actitud y los elementos relacionados con los procesos de
objetivacién y anclaje de las representaciones sociales de la Escola do Campo. El
andlisis de contenido (categ6rico) guid la organizacion de los testimonios. Los
resultados indican que el profesorado de la Escola do Campo de Garanhuns esta
formado predominantemente por mujeres en el grupo de edad de 31 a 40 afios, con
formacion en cursos de pregrado y posgrado y reside en el casco urbano del
municipio. El estudio revela que los docentes comparten la representacion social de
la Escola do Campo como una institucién que, al brindar acceso y apropiacion de
conocimientos a las nuevas generaciones campesinas, favorece la migracion rural /
urbana. En las representaciones de los entrevistados, el abandono del campo viene
impulsado por las ventajas y avances que puede ofrecer la vida en la ciudad. El
andlisis de las dinamicas y acciones desarrolladas por el municipio para garantizar la
oferta y gestion de la Educacion Rural sugiere que los contenidos simbdlicos que
involucran a la Escola do Campo (estudiante, comunidad, campo y educacion)
establecen una dicotomia entre lo rural y lo urbano. El andlisis dimensional de estas
representaciones muestra una alineacion con los supuestos que sustentan esta
dicotomia. Las representaciones sociales de la Escola do Campo estan ancladas en
la dicotomia campo / ciudad y objetivadas como un cruce, es decir, en las
posibilidades que ofrece la escuela para superar la cultura del atraso. A la vista de
los resultados, la tesis indica que la Escola do Campo, en las representaciones
sociales de los docentes, se sustenta en la dicotomia entre campo y ciudad y ratifica
un modelo en el que la forma de vida en el campo es inferior a la forma de ser
ciudad. En consecuencia, sugiere una brecha entre los ideales de Educacion Rural y
las politicas publicas dirigidas a este tipo de educacion. La investigacion sefiala la
necesidad de reflexiones e intervenciones conjuntas por parte de la gestion de la
educacion municipal y de los pueblos rurales para cumplir con los principios legales
y los ideales de la Educacion Rural, para evitar que la Escola do Campo contribuya a
inferiorizar la vida de campo.

Palabras clave: Representaciones sociales. Educacion rural. Escola do Campo.
Maestros.
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1 INTRODUCAO

O debate atual sobre a Educacdo do Campo apresenta-se marcado por
concepgOes duais: revela avancos na organizacao de grupos e movimentos de luta,
além do acumulo de conquistas legais, mas apresenta marcas de abandono e
desatencdo entre 0os espacos e atores envolvidos. O controverso retrato da
Educacdo do Campo no Brasil torna-se concreto na forma como é discutida no
ambito do direito, de acordo com os documentos legais, que orientam as propostas
politico-pedagodgicas norteadoras de sua organizacdo e estrutura, e também
constatada no descaso comum a realidade das Escolas do Campo.

Inserido neste cenario dual, acirra-se o debate sobre a educacao ofertada aos
povos do campo na realidade brasileira. A luta é em defesa de uma educacdo que
supere o ensino desenvolvido em Escolas no Campo, que trabalham o curriculo
baseado no modelo urbano, privilegiando, apenas, a garantia da matricula do
alunado em escolas situadas em territérios do campo, ou seja, uma educagdo em
que o foco recai sobre a localizacdo espacial e geografica: no campo. O desejo de
superacdo desta compreensdo defende a Educacdo do Campo e exige que as
culturas campesinas sejam consideradas lentes de analise e de selecdo dos
conteudos, que devem circular nas instituicdes escolares do Campo.

A proposta de Educacdo do Campo esta referendada nas legislacbes e
documentos oficiais, expondo o enfrentamento da concepc¢ao de educacgao escolar
pautada na manutencdo de um modelo hegeménico de cultura, na qual ndo cabia
uma cultura da terra frente a do urbano. Na proposta de Educacdo do Campo,
encontramos a luta por uma educacdo que fortaleca a cultura, os saberes e as
crencgas dos povos do campo em sua multiplicidade.

O campo, na proposta de Educacdo do Campo, ultrapassa o sentido do
perimetro ndo urbano. E um conceito que carrega, em si, a imbricada relacdo dos
gue vivem em seu territorio com a prépria producdo das condi¢cdes da existéncia
social e com as realizagdes da sociedade humana (BRASIL, 2001).

A primeira década dos anos 2000 constitui um marco histérico para a
Educacdo do Campo no Brasil, pelo reconhecimento do direito & educacdo de
qualidade dos povos do campo, em consequéncia do protagonismo assumido pelos
movimentos sociais que defendem a ampliacdo do atendimento da Educacéo

Basica. Esse atendimento deveria ser o mais préximo possivel a comunidade de
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moradia do estudante, com énfase na qualidade e respeito as caracteristicas de seu
meio e de acordo com as leis que orientam a Educacio do Campo (APENDICE A).
Dentre elas, destacamos o0 Decreto n°® 7.352/2010, que dispde sobre a Politica de
Educacdo do Campo e conceitua, em seu Artigo 1°, populacdo do campo e Escola

do Campo:

Populacbes do campo: agricultores familiares, os extrativistas, os
pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados
da reforma agréria, os trabalhadores assalariados rurais, 0s
quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros
que produzam suas condicbes materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural.

Escola do campo: aquela situada em &rea rural, conforme definida
pela Fundacao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE,
ou aquela situada em é&rea urbana, desde que atenda
predominantemente a popula¢des do campo (BRASIL, 2010a).

O interesse pelo desenvolvimento desta pesquisa, com foco nas Escolas do
Campo, advém das experiéncias decorrentes da docéncia no Ensino Superior, a
partir de nossa atuacdo como professora de universidade publica, localizada no
municipio de Garanhuns, no agreste meridional pernambucano.

Como docente do curso de Licenciatura em Pedagogia, constatamos que
grande parte dos alunos ndo é residente da area urbana do municipio, mas do
perimetro do campo, entre as cidades circunvizinhas a Garanhuns. Os egressos do
curso passam a formar o quadro docente das instituicdes destas localidades, em
Escolas do Campo, localizadas nos territorios rurais, nas areas quilombolas e de
producdo de agricultura familiar, mesmo sem contar, em sua formacé&o inicial, com
uma proposta curricular que contemple o universo da Educa¢éo do Campo.

A Politica Nacional de Formacéao de Profissionais do Magistério da Educacao
Basica (BRASIL, 2016) incentiva o desenvolvimento de projetos pedagdgicos, que
promovam desenhos curriculares proprios a formacao de profissionais do magistério
para atendimento da Educacdo do Campo, dos povos indigenas e de comunidades
remanescentes de quilombos. Em paralelo, a Politica de Educagdo do Campo
(BRASIL, 2010a) estabelece que: “As instituicdes publicas de ensino superior
deverédo incorporar nos projetos politico-pedagogicos de seus cursos de licenciatura
0S processos de interacdo entre 0 campo e a cidade e a organizacao dos espacos e

tempos da formacgao” (Art. 5°, § Ill). Fica, portanto, destacada a relevancia de uma
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formacédo docente pautada nos ideais da Educacédo do Campo. Do contréario, corre-
se 0 risco de que a pratica pedagogica dos professores, nestas escolas, néo
trabalhe a valorizacdo dos costumes e vinculos partilhados entre os povos do
campo, sobrepondo de forma hierarquica a importancia dos conhecimentos e
saberes valorizados na cidade em detrimento dos saberes do campo.

A experiéncia como Coordenadora da Area de Pedagogia do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) veio a confirmar este cenério
de menosprezo e resisténcia por parte dos professores da Escola do Campo as
intencdes pedagodgicas de valorizacdo das especificidades das identidades dos
povos do campo. Na orientacdo de nossos bolsistas-PIBID, que exerciam atividades
de docéncia nessas escolas, o quadro de desvalorizacao das especificidades dessa
cultura se tornou mais claro para nos.

As propostas pedagdgicas, que tinham como objetivo o estimulo a valorizacéo
das identidades locais das criancas, filhas de familias de assalariados rurais, eram
subjugadas, mesmo em instituicdes reconhecidas como Escolas do Campo. Através
da experiéncia no Programa, também foi possivel vivenciar experiéncias
pedagodgicas desenvolvidas pelos professores das Escolas do Campo, que
trabalhavam com maior énfase conhecimentos ancorados na perspectiva urbana.

Mas, através do convite para integrar o corpo docente do Curso de
Especializacdo em Educacdo do Campo desenvolvido pela UFRPE e no contato
direto com os discentes desse curso — professores, que atuavam em escolas
localizadas no campo, areas indigenas, quilombolas e em assentamentos do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) —, pudemos compreender a
lacuna existente entre a escola de Educacdo Bésica, que atende aos povos do
campo, e a perspectiva defendida pelos grupos e movimentos sociais, que
reivindicam o respeito as especificidades desses povos.

Para os alunos daquele curso, a oportunidade de formacédo continuada na
area em que ja desenvolviam sua pratica pedagodgica vinha reforcar o que, para
eles, através de suas experiéncias, era claro: as escolas que atendiam as criancas
das comunidades do campo ndo estavam organizadas para este publico, ao
contrario, privilegiavam a visdo urbana, em detrimento da realidade por eles vivida.

Tais experiéncias nos instigaram para o desenvolvimento desta pesquisa, que

prop6s estudar através do viés subjetivo, ancorado na Teoria das Representacdes
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Sociais, a dimensdo simbdlica de Escola do Campo para os professores da
Educacao do Campo.

A expressao ‘Educagdo do Campo’ tem sua génese na | Conferéncia Nacional
Por Uma Educacéo Béasica do Campo, realizada em 1998!. Durante a Conferéncia,
foram definidos eixos de discussdo que tinham como proposta situar a importancia
de uma politica de Educacédo do Campo. O eixo Educacdo assume a defesa de que
a Educacao do Campo deve se desenvolver através de um processo educativo, que
contemple as necessidades e especificidades dos habitantes do campo, enfatizando
a importancia de uma educacdo de qualidade, que dialogue diretamente com a
realidade dos sujeitos.

O eixo Educacgédo Basica reafirma o direito de todos ao processo educativo,
inclusive os que nao tiveram o acesso no periodo regular, e defende a escolarizacédo
de todos, no minimo, até a conclusdo do Ensino Médio. O eixo Do Campo
reconhece as lutas sociais dos sujeitos campesinos (valorizando, assim, o pluralismo
de ideias e a existéncia das multiplas identidades campesinas dentro das Escolas do
Campo) e ressalta a defesa do resgate da identidade destes sujeitos. A Conferéncia
contava, ainda, com um eixo denominado Por uma, direcionado a reflexdo acerca
dos mecanismos envolvidos na concretizacdo deste projeto de educacéo voltado as
especificidades dos sujeitos do campo, deste modo, diferente da l6égica estabelecida
pelo modelo urbano.

O documento base dessa Conferéncia contrapde, em forma e contetdo, ao
que, no Brasil, se denominava Educacdo Rural. A defesa do termo campo em
detrimento da expressdo meio rural tinha como principal objetivo estimular a reflexdo
sobre o sentido atual do trabalho do campo e das lutas sociais e culturais dos grupos
que, hoje, tentam garantir a sobrevivéncia deste trabalho, dentre eles os
camponeses, quilombolas, as nacdes indigenas e os diversos tipos de assalariados
vinculados a vida e ao trabalho no meio rural. A partir das discussdes travadas,
neste evento, a Educacdo do Campo afirma a luta pelo reconhecimento das
populacdes do campo como sujeitos de direito.

1 A Conferéncia Nacional Por Uma Educagéo Béasica do Campo foi realizada em Luziania, Goias, de
27 a 31 de julho de 1998. A proposta para sua realizacdo surgiu durante o | Encontro Nacional de
Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (I ENERA) ocorrido em julho de 1997. A conferéncia,
promovida a nivel nacional pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST); pela
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB); Universidade de Brasilia (UNB); e pelo Fundo
das Nacdes Unidas para a Infancia, foi preparada nos estados através de encontros que reuniram
0s principais sujeitos e de praticas e de preocupacdes relacionadas a Educacdo do Campo
(KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002).
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Desse modo, a proposta de Educacdo do Campo a que nos referimos parte
do pressuposto que o campo € um espaco de producdo de conhecimentos. E, ao
mesmo tempo, pretende assegurar as conquistas legais que referendam a proposta
ao estabelecer que os espacos escolares devem contemplar as necessidades de
trabalho e conhecimento das popula¢des do campo.

Nesse cenario, a Educacdo do Campo comeca a se apresentar como uma
area focada nas demandas oriundas dos movimentos sociais do campo, que
produziram diversas formas pedagdgicas no processo de ensino-aprendizagem, com
a participacao efetiva dos sujeitos do campo e, também, imprimiram um contraponto
ao modelo urbano de educacéo, que esta presente nas escolas do meio rural e ndo
respeita o universo simbdlico das populagbes do campo.

Nas Ultimas décadas, tal compromisso trouxe 0 reconhecimento aos
movimentos sociais do campo, que se tornaram protagonistas deste debate,
construindo-se como sujeitos coletivos de direito a garantia de trabalho, a vida, a
dignidade no campo e a educacao.

Partindo das Diretrizes Operacionais para a Educa¢éo Basica nas Escolas do
Campo (BRASIL, 2002), compreendemos que a Educacdo do Campo tem um
significado que incorpora os espacos da floresta, dos quilombos, da pecuaria, das
minas e da agricultura, mas pretende ultrapassa-los, pois acolhe, em si, 0s espac¢os
pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. Neste sentido, € ampliado o conceito
de campo a partir da relacdo dos sujeitos com as producdes de existéncia social
advindas do meio.

O ideério defendido pela proposta da Educacdo do Campo inaugura uma
forma de fazer seu enfrentamento, principalmente quando propde que a luta por
politicas publicas deve garantir ao trabalhador do campo o direito a educacdo no
campo, com a garantia de ser educado no lugar onde vive, e do campo, “pensada
desde o seu lugar e com sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais” (KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002, p. 26).

A consideracéo e o respeito a cultura da populacdo do campo materializam-se
como principios nos textos oficiais voltados para a Educacdo do Campo, tais como:
as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo
(BRASIL, 2002) e as Diretrizes Complementares, Normas e Principios para o
Desenvolvimento de Politicas Publicas de Atendimento a Educacdo Basica do
Campo (BRASIL, 2008).
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A orientacdo estabelecida por essas diretrizes, no que se refere as
responsabilidades dos diversos sistemas de ensino para o atendimento escolar, sob
a Otica do direito, sugere o respeito as diferencas, ou seja, as singularidades do
publico atendido pelas Escolas do Campo e a politica de igualdade, quando trata da
qualidade da educacéo escolar. Na perspectiva da inclusdo, as diretrizes acatam o
gue determinam os Artigos 23, 26 e 28 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (BRASIL, 1996), que preconizam a adequacédo da escola a vida do campo
em todos os seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos, de género,
geracao e etnia.

Entretanto, mesmo com o0s avancos legais, o relatério As desigualdades na
escolarizagcdo no Brasil (BRASIL, 2011) indica que um dos principais grupos
populacionais ndo favorecidos pelo direito & educacéo esta localizado nos territorios
do campo. O Relatério aponta, por exemplo, que o niumero de vagas ofertadas para
os anos finais do Ensino Fundamental é a metade do numero das oferecidas nos
anos iniciais. Por conseguinte, a auséncia de politicas efetivas — e especificas — para
0 campo colabora para a perpetuacdo dos niveis de desigualdade nas instituicdes
escolares, nos aspectos quantitativos e qualitativos, quando comparados ao meio
urbano.

Diante de um cenario que inicia a defesa de suas especificidades, via
legislacdo, a Educacdo do Campo enfrenta as consequéncias de um direito que foi
garantido, mas que ainda ndo conseguiu ser efetivado. Esta consolidada no ambito
do direito, mas ndo tem sido efetiva, como garante a lei, pois, nas instituicbes
escolares localizadas em territérios do campo, prevalece a cultura urbana como
referéncia.

Dentre outros aspectos, o quadro de valorizagdo do urbano como referéncia
para Educacdo do Campo pode ser confirmado com a presenca de professores da
cidade, que atuam nas Escolas do Campo para atender ao seu publico sem
possuirem vinculos definitivos com a cultura, valores e saberes daqueles povos do
campo (ARROYO, 2012b; TORRES, 2013; QUEIROZ; CASTRO, 2014).

Para Arroyo (2012b), o cenério é preocupante, pois a existéncia de um corpo
docente nas Escolas do Campo, que ndo partilha dos vinculos identitarios desse
publico, concorre para a manutencdo da ideologia, que privilegia os valores e
idearios urbanos. Assim, como diz o autor, 0s povos e as Escolas do Campo estao

em vias de extingcdo. Este tipo de entendimento parte do pressuposto de que, se 0S
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valores trabalhados nas Escolas do Campo tomam como referéncia a cultura
urbana, corre-se 0 risco de desconsideracdo e abandono gradual dos vinculos
identitarios com a realidade dos povos do campo, como também esclarece o
Parecer n° 36/2001, sobre as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas

Escolas do Campo:

A partir de uma visao idealizada das condigbes materiais de
existéncia na cidade e de uma visdo particular do processo de
urbanizagao, alguns estudiosos consideram que a especificidade do
campo constitui uma realidade proviséria que tende a desaparecer,
em tempos proximos, face ao inexoravel processo de urbanizacao
gue deverd homogeneizar o espago nacional. Também as politicas
educacionais, ao tratarem o urbano como parametro e o rural como
adaptacéao reforcam essa concepcao (BRASIL, 2001, p. 06).

Diante do debate sobre a Educacdo do Campo, que envolve concepcdes que
dualizam a existéncia de movimentos sociais e o0 alcance de direitos (via legislacdes
e documentos oficiais), presenciamos a existéncia de Escolas do Campo que sofrem
com os descasos estruturais e desafiam os que lutam para garantir um ensino de
qualidade as populacdes do campo. No entanto, a Educacdo do Campo, ainda, se
configura como um cendrio propicio para que o0s sujeitos nela envolvidos passem a
lhe atribuir sentidos. Essas significacbes vao se construindo através de suas
vivéncias, experiéncias de formacéo e praticas profissionais. As especificidades do
espaco e do publico, atendido pela proposta, constituem um solo fértil para a
proliferacéo de teorias de senso comum sobre a Educacéo do Campo, os elementos
e 0S sujeitos que a envolvem.

Nesse contexto, vinculamos este estudo a proposta teérico-metodoldgica das
Representacfes Sociais, que nos permite apreender a relevancia da Escola do
Campo para o0s sujeitos que a vivenciam. Admitimos que, por intermédio das
representacdes sociais, um grupo se expressa, definindo, com base em suas
crencas e valores, diversas perspectivas acerca de um determinado objeto,
estabelecendo relagdes entre si, e tais relagdes estao carregadas de significados.

Tendo situado brevemente o contexto legal, as demandas da Educacdo do
Campo e reconhecendo se tratar de um objeto que gera posicionamentos, polémicas
e sentidos diversificados entre grupos, pretendemos com esta pesquisa responder a
seguinte questdo: Quais séo as representacbes sociais de Escola do Campo

construidas por professores da Educacdo do Campo do municipio de
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Garanhuns-PE? As representacfes sociais sdo construidas no curso das
comunicacdes interpessoais e constituem uma epistemologia com potencial para
explorar a vida cotidiana e a realidade. Por conseguinte, outras questdes se
articulam a pergunta principal acima apresentada, quais sejam: quem S&80 0S
docentes de Educacdo do Campo do municipio Garanhuns? Esses profissionais
reconhecem as especificidades que fundamentam os principios da Educacdo do
Campo? Quais dinamicas e ac¢des municipais concorrem para a formacédo das
representacdes sociais de Escola do Campo dos professores que nela atuam?

Tendo em vista as questbes propostas, a presente pesquisa tem como
objetivo geral: Identificar as representacdes sociais de Escola do Campo,
construidas por professores do municipio de Garanhuns-PE, explorando as
dimensdes envolvidas no processo de elaboracao dessas representacoes.

Com os objetivos especificos, buscamos:

e Caracterizar o perfil dos professores que atuam nas Escolas do Campo no

municipio de Garanhuns-PE;

e Indicar as dindmicas e ag¢bOes municipais envolvidas no processo de
elaboracdo das representacbes sociais de Escola do Campo desses
professores;

e Identificar os elementos relacionados as trés dimensdes das
representacdes sociais (informacdo, imagem e atitude) de Escola do
Campo, construidas por professores do municipio de Garanhuns-PE;

e Indicar elementos relacionados aos processos de objetivacdo e
ancoragem das representacdes sociais de Escola do Campo desses
professores.

Como ja indicado, tomamos como referencial a Teoria das Representacdes
Sociais. A Teoria estuda as producdes simbdlicas do cotidiano, as quais expressam
saberes e praticas dos sujeitos. Esses saberes e praticas forjam identidades,
tradicoes e culturas (JOVCHELOVITCH, 2005).

A proposta de filiagdo a abordagem tedrico-metodolégica da Teoria das
Representagbes Sociais no desenvolvimento desta pesquisa vincula-se também a
experiéncia obtida em estudos anteriores (BARRA NOVA; MACHADO, 2007a;
2007b; BARRA NOVA, 2011), que analisam representacdes sociais de escola das
criangas em inicio de escolarizagdo. Estes trabalhos nos revelaram o potencial da

Teoria para estudos na area da educacéao, ou seja, a possibilidade de elucidacao de
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significados e sentidos, que 0s sujeitos atribuem aos varios objetos nessa area, além
de revelar aspectos como valores, desejos, expectativas, afetos, conflitos e
contradi¢cdes neles engendrados.

Pesquisas da &rea educacional que adotam a Teoria das Representacdes
Sociais cada vez mais ganham espaco na producado cientifica brasileira, uma vez
gue a analise do campo representacional se concretiza como uma possibilidade de
compreensao das dindmicas, que regem as praticas educativas.

Sob a lente da Teoria das Representacdes Sociais, os valores, sentidos e
significados atribuidos a instituicio compdem um amalgama, que justifica as acdes
dos sujeitos em sua relacdo com o objeto representado, portanto, admitimos que a
representacdo da Escola do Campo orienta a maneira como 0S professores
interagem, explicam os modos de organizagéo e o funcionamento dessa escola, as
relacdo interpessoais com seus alunos e a sua pratica pedagogica nesse espaco
institucional.

O estudo da Escola do Campo a luz desse referencial proporciona uma
aproximacdo do contetdo simbdlico acerca desse espaco permeado por relacdes
entre seus atores. Salientamos que este estudo considera que as representacdes
sdo partilhadas e se configuram como saberes, conhecimentos, que orientam as
tomadas de posicdo do grupo frente a um objeto social. Sob esta 6tica, o estudo
aponta indicios que justificam a forma como professores se relacionam com as
escolas e fundamentos sociais, politicos e pedagdgicos da proposta de Educacéo do
Campo.

Nesta perspectiva, analisamos as representacfes sociais de Escola do
Campo, construidas por professores do municipio de Garanhuns-PE, refletindo
sobre as dinadmicas e ac¢des municipais envolvidas no processo de elaboracéo
dessas representacdes, como as acdes de gestdo, funcionamento e oferta da
Educacao do Campo.

Considerando a natureza do objeto que propomos estudar e os objetivos
formulados, o desenho metodoldgico deste estudo adota uma abordagem qualitativa
e foi delineado como um estudo de campo desenvolvido em duas etapas.

Na primeira etapa, mediante a aplicacdo de questionarios e realizacdo de
entrevistas semiestruturadas com os professores que atuam em Escolas do Campo,

buscamos: a) caracterizar o perfil do professor da Escola do Campo de Garanhuns;
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b) explicitar as acBes e dinamicas municipais que dizem respeito a Educacédo do
Campo.

Ainda por meio de entrevistas, na segunda etapa da pesquisa, procuramos: a)
identificar elementos relacionados as trés dimensdes das representacdes sociais
(informacéo, imagem e atitude) de Escola do Campo, construidas por professores do
municipio de Garanhuns-PE; e b) indicamos elementos relacionados aos processos
de objetivagcdo e ancoragem das representacées sociais de Escola do Campo
desses professores. Como procedimento de andlise dos dados coletados, lancamos
mao da técnica de Analise de Conteludo, proposta por Bardin (2004).

O presente relatorio de pesquisa contém introducdo e seis capitulos seguidos
de consideracdes finais, referéncias e apéndices. O capitulo introdutério apresenta a
tematica investigada, os interesses de pesquisa, questionamentos que orientam o
estudo, objetivos e escolhas teodricas e metodologicas para o caminhar da
investigacao.

As principais caracteristicas da Educacdo do Campo no Brasil séo tratadas no
segundo capitulo, que estd dividido em duas se¢Bes. A primeira apresenta um
histérico da educacdo oferecida aos povos campesinos no Brasil, refletindo sobre
como os sentidos atribuidos ao espaco rural orientaram as acdes voltadas a
educacdo escolarizada nos territrios do campo. A segunda secdo apresenta 0s
resultados da revisdo sistematica de literatura sobre a tematica ‘Educacdo do
Campo’.

O capitulo terceiro explora a Teoria das Representacdes Sociais, 0 seu
cenario de surgimento com a obra inaugural de Moscovici e sua contribuicdo a
Psicologia Social. Em seguida, enfocamos os principais fundamentos referentes a
Teoria, enfatizando a abordagem culturalista a qual vinculamos este trabalho. A
respeito dessa abordagem, destacamos os processos de criacdo/construcdo das
representacdes sociais: a objetivacdo e a amarragao ou ancoragem.

O percurso metodoldégico trilhado para o desenvolvimento desta pesquisa é
apresentado no capitulo quatro. Nele, caracterizamos o0 locus do estudo,
descrevemos as etapas de desenvolvimento da pesquisa, 0s procedimentos de
coleta e a analise dos dados.

A compilacdo dos resultados da pesquisa encontra-se distribuida entre os
quinto e sexto capitulos. No quinto capitulo caracterizamos a Educacédo do Campo a

partir das dindmicas e a¢cdes municipais voltadas a modalidade, como as ag¢fes de
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gestdo, funcionamento e oferta da Educacdo do Campo e caracterizamos as
Escolas do Campo, considerando as condicdes estruturais e de funcionamento das
instituicdes de ensino nos distritos de Garanhuns, delineando o contorno do contexto
local em que a Escola do Campo (0 objeto representado pelos professores) se
insere. No quinto capitulo também apresentamos um perfil entre os professores das
Escolas do Campo, a fim de identificarmos o sujeito que representa.

Com base nos resultados das entrevistas, no sexto capitulo analisamos,
inicialmente, através da Andlise de Conteudo, o conteldo das representacdes
sociais de Escola do Campo partilhado entre os seus professores. Em seguida, a
partir desses resultados, exploramos as dimensfées que envolvem as
representacdes sociais (informacédo, imagem e atitude), bem como seus processos
de construcdo: a objetivacdo e a ancoragem nas producbes discursivas
(depoimentos) dos sujeitos investigados.

Nas consideracoes finais, retomamos questdes investigativas, apresentamos
uma sintese das respostas obtidas com o estudo, avaliamos o percurso, situamos a
tese a que chegamos e indicamos limites e novas perspectivas investigativas

geradas.
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2 EDUCACAO DO CAMPO: ENTRE CONQUISTAS E DESAFIOS

A Educacdo do Campo é uma modalidade de ensino recente na educagéo
brasileira, reconhecida como tal a partir da Resolucdo do Conselho Nacional de
Educacdo n° 04/2010, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais a
Educacdo Basica (BRASIL, 2010b). Seus principios e fundamentos foram
estabelecidos oficialmente h& quase duas décadas, através das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2001),
elaboradas com ampla participacdo dos movimentos sociais campesinos e, por isso,
como acreditamos, sugerem uma proposta pedagdgica imbricada com os valores,
culturas e identidades do publico ao qual se destina.

O estabelecimento de diretrizes oficiais para a oferta da Educagao do Campo
€ considerado um divisor de aguas, uma ruptura a Educacdo Rural. Como informa
Ribeiro, M. (2012), a Educacdo Rural tinha como sujeito de destino a populacéo
agricola, constituida por todas as pessoas para as quais a agricultura representava o
principal meio de sustento, ou seja, “aqueles que residem e trabalham nas zonas
rurais e recebem os menores rendimentos por seu trabalho” (RIBEIRO, M., 2012, p.
293). Cabia a escola rural a oferta de uma educacdo nos mesmos moldes da que é
oferecida as popula¢cdes que residem e trabalham nas areas urbanas.

Orientadas por paradigmas antagonicos, uma (Educacgéo Rural) ndo constituiu
0 passado da outra (Educacdo do Campo). Entretanto, conhecer o histérico dos
processos escolares desenvolvidos nos territérios rurais pode elucidar a
compreensao da proposta que orienta a Educacdo do Campo, os fenbmenos e 0s
sujeitos nela envolvidos atualmente. Além disso, este olhar atento ao passado da
educacdo dos campesinos nos convida ao reconhecimento da participacdo dos
povos do campo e da realidade campesina na elaboracdo da escolarizacdo desses
pOVOS.

De certa forma, conhecer as marcas do percurso historico que a
escolarizacdo das populagcdes do campo trilhou consiste, a0 mesmo tempo, em
refletir sobre as contradi¢cdes sociais, arraigadas a um cenario politico que toma
como norte um modelo socioecondmico excludente.

Foram as transformacdes econdmicas do contexto brasileiro que passaram a
exigir a escolarizagdo dos que iriam compor a mao de obra do Brasil industrializado,

forcando a entrada de instituicbes escolares no ambiente rural, de forma tardia e
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descontinua. Como afirma Calazans (1993), a histéria da educacédo no Brasil reflete
o desconhecimento por parte das classes dominantes, especialmente as que vivem
do campo, sobre do papel da educacgéo para a classe trabalhadora.

Para Calazans (1993), a forma como a escolarizacdo se fez presente no
cenario rural pode ser conhecida através do acompanhamento dos projetos e
programas educacionais desenvolvidos fora do ambito urbano. Um olhar sobre suas
respectivas propostas nos revela como a escola formal tem se estabelecido no
territdrio rural.

O inicio do século XX no Brasil foi permeado por um sentimento de
esperanca, influenciado pelas promessas conduzidas pela Nova Republica. No
contexto educacional, esse sentimento também reverberou, e a escola primaria,
embebida pelo “entusiasmo pela educagdo™, e, em seguida, pelo “otimismo
pedagdgico™, passou a ser considerada como um instrumento fundamental para o
desenvolvimento econémico do pais.

Nesse cenario, passou a ser disseminada uma ideologia ruralista que
defendia a ideia do antiurbano (NAGLE, 1974) e exaltava as vantagens da vida rural
em detrimento do cotidiano citadino. Nessa perspectiva, 0 mundo urbano pode ser
compreendido como destruidor da solidariedade natural do homem, propiciador da
degeneracdo do humano e da desintegracdo do social, preconizador, assim, do
declinio civilizatério. A educacéo formal para a populagcdo do campo surgiu nesse
contexto. Entre as décadas de 1910 e 1920, movimentos politicos e intelectuais
compreendiam a educacdo como uma forma de garantir o crescimento e 0
desenvolvimento do pais. Data desse periodo um movimento denominado Ruralismo
Pedagdgico, surgido a partir da inquietacdo com o futuro da populacdo rural, que,
em 1900, totalizava aproximadamente 90% da populacdo brasileira®.

O Ruralismo Pedagogico se reverteu em corrente pedagodgica e passou a

estimular a elaboracdo de propostas educacionais que buscavam a aproximacao

2 De acordo com Cunha (2007), o “entusiasmo pela educagdo”, envolto no espirito ideolégico
republicano, foi um movimento de carater politico, com intengcdo de mudancas radicais na educacao
herdada do periodo anterior, como o ensino jesuitico. Foi esse espirito que instigou as reformas
educacionais postas em pratica no periodo.

8 O “otimismo pedagogico” foi um movimento de énfase as questdes pedagdgicas em detrimento das
guestdes politicas. O foco recai na difusdo da escola primaria e no nacionalismo advindo do
trabalho nela realizado.

4 Ramal (2010) apresenta em seu trabalho um debate acerca da concentragédo populacional brasileira,
no inicio do século XX, primordialmente nas areas rurais, e o advento do otimismo pedagdgico, que
traz, como consequéncia, a necessidade de repensar do papel da educacdo escolarizada voltada
aos moradores do meio rural.
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entre a educacéao e o trabalho no campo. Com o desejo de fixagdo do homem rural
em seu local de origem, propunha uma educacao pragmatica e oferecia, através da
escolarizagdo, conhecimentos para o dia a dia do trabalhador rural. Esse tipo de
educacdo admitia a necessidade de mudancas curriculares, no calendario escolar e
na formacédo dos professores, defendendo, inclusive, a existéncia de Escolas
Normais Rurais, em contraposi¢do aos padrées do ensino urbano da época.

Essa corrente pedagogica, embora defendesse uma escola adaptada ao meio
rural, carregava os interesses e as necessidades hegemonicas diluidas em seus
principios. Assim, contava com o apoio dos grupos vinculados ao colonialismo, por
enfraquecer o movimento migratério do homem rural e o fortalecimento das relacdes
patriarcalistas. Ao mesmo tempo, respondia aos anseios das elites urbanas,
incomodadas com o inchaco das cidades resultante do deslocamento das pessoas

para os espacos citadinos. Como bem ilustra Maia,

O movimento ruralista que envolve politicos e educadores é muito
mais do que uma tomada de consciéncia sobre os problemas da

s

educacdo rural. O que realmente o define é sua face politica
ideol6gica que permanece oculta pela questdo educacional.
Comprometido com a manutengdo do "status quo", contribui para
uma percepcdo viesada da contradicdo cidade-campo como algo
"natural”, concorrendo consequentemente para sua perpetuacdo. Ao
que parece, a grande "missdo" do professor rural seria a de
demonstrar as "exceléncias" da vida no campo, convencendo o
homem a permanecer marginalizado dos beneficios da civilizagao
urbana. (MAIA, 1982, p. 28)

Assim, o ideéario centrado na tensdo rural/urbano, criado pelo Ruralismo
Pedagdgico, assumia pelo menos dois sentidos: 1) o desejo da preservacdo dos
hébitos, valores e relagbes sociais, presentes no rural do folclore, das dancas e das
relacbes amistosas entre coronéis, posseiros, agregados e sitiantes; 2) a chegada
da modernizacdo, da incorporacdo de tecnologias, mas com a manutencdo da
pureza do campo (GUGELMIN, 2014).

Mesmo que essa corrente tenha incitado os intelectuais envolvidos com a
causa educacional, como o movimento em torno da elaboracdo do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, até meados dos anos de 1940, ndo se observava
nenhuma acdo concreta em torno da implantacdo da escola no meio rural. Essa
lacuna chegou ao fim com a criagdo do Fundo Nacional do Ensino Primario,

instituido pelo Governo Federal (Decreto n° 4.958 de 1942), que tratava das
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providéncias relacionadas a escola no meio rural. O referido Fundo estabelecia a
descentralizacéo financeira e administrativa através da cooperacao financeira entre
os entes federados, mediante a concessao de auxilio financeiro e assisténcia técnica
para o desenvolvimento do ensino primario.

Caberia aos Estados aplicar pelo menos 15% de sua receita e celebrar
convénio com 0s municipios para que as prefeituras aplicassem a cota de 10% no
desenvolvimento das escolas primarias. A divisdo administrativa das demandas
educacionais incumbiam os estados a assumir a responsabilidade pelo ensino
primario nas areas urbanas e os municipios nas areas rurais.

Desta forma, coube as gestdes municipais a construcdo das instituicoes
escolares do campo, bem como a contratagdo de seus professores, a
disponibilizacdo de materiais e a manutencédo dos espacos escolares. Como ilustra
Diniz, € esse contexto historico que nos situa na realidade, ainda atual, de muitas

Escolas do Campo:

E 0 momento em que se construiu o cenario ainda presente no meio
rural: salas de aula s6 existiam onde o fazendeiro apoiava o prefeito;
as professoras eram contratadas conforme o interesse de ambos;
guase nenhum investimento era feito em termos da escolarizacéo,
capacitacdo e acompanhamento do trabalho pedagogico; a
infraestrutura do sistema era deficiente; altas taxas de evasao;
precariedade nas edificacbes. Além da precariedade fisica, havia a
descontinuidade do funcionamento. Falta de professores, chuvas,
plantio e colheita provocavam o fechamento da escola. As escolas s6
ofereciam as trés primeiras séries do Ensino Fundamental (DINIZ,
2013, p. 09).

Entretanto, mesmo que a educac¢ao desenvolvida no meio rural apresentasse
esse retrato, as politicas de educacéo rural, principalmente para o ensino primario, a
partir da década de 1940, passaram a assumir o carater economicista. Em 1942, por
exemplo, o Il Congresso Brasileiro de Educacdo, que enfatizava a tendéncia
nacionalista burguesa do Estado Novo, destacava a importancia da atencao a escola
rural.

As acOes desenvolvidas pelo Ministério dos Negoécios da Educacdo e Saude
Publica exemplificavam o contorno urbanizador e o papel civilizatério assumido
pelas politicas educacionais praticadas agora em ambito nacional, como a primeira
grande campanha dirigida ao meio rural, a Campanha de Educacéo de Adolescentes

e Adultos, em 1947, com carater assumidamente ruralista.
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Embora a Campanha também trouxesse em seus objetivos a contencao
migratoria rural/urbano, seu desenvolvimento em meio a um contexto de
efervescéncia politica direcionou seu foco para interesses eleitorais. Abandonaram-
se os contelidos de ensino voltados aos aspectos especificos das realidades rurais e
suas acbes passaram a focar na preparacdo de mao de obra para a industria em
desenvolvimento (ANDRADE; QUEIROZ, 2012).

E interessante a andlise dessa Campanha, pois a sua repercussao,
disseminada através da Ill Conferéncia Geral da Unesco, despertou o interesse
internacional pela metodologia desenvolvida, principalmente diante do potencial
alcance que acdes dessa natureza poderiam atingir em realidades com alto indice
de analfabetismo, como na América Latina desse periodo.

Esse movimento, de internacionalizacdo da agenda educacional brasileira, s6
tendeu ao crescimento, reverberando, com o apoio da Organizacdo dos Estados
Americanos (OEA), na criacdo da Comissao Brasileiro-americana de Educacédo das
Populacées Rurais (CBAR) e, na primeira metade da década de 1950, com a
Campanha Nacional de Educagéao Rural (CNER). Tal Campanha procurou incentivar
0 espirito comunitario a valorizar o ser humano e nado diferenciar a cidade e o

campo. Entretanto, como reforca Costa, L.:

A campanha limitou-se a repetir formulas tradicionais de dominacao,
uma vez que ela trouxe a tona, em suas discussdes, 0s mecanismos
verdadeiros da problematica rural. Nada mais foi do que a
internacionalizagdo da economia brasileira aos interesses
monopolistas, desconsiderando as contradi¢cbes naturais dos grupos
campesinos, ou mesmo seus elementos integrativos, quer politico,
sociais ou culturais (COSTA, L., 2010, p. 26).

De fato, sob o patrocinio de programas norte-americanos, a educacgao rural no
Brasil tomou grande impulso na agenda politica (CALAZANS, 1993). Andrade e
Queiroz (2012) nos esclarecem que a Campanha Nacional de Educacéo Rural ndo
foi um evento isolado. Através da Associagdo Internacional para o Desenvolvimento
Econdmico e Social, algumas iniciativas de assisténcia técnica educativa passaram
a ser implantadas nos estados brasileiros, a comecar por Minas Gerais, através do
seu governo, com a Associacao de Crédito e Assisténcia Rural.

E importante registrar que, no inicio da década de 1960, o Brasil passou a

vivenciar um processo de transformacdo politica e social, com uma profunda
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intensificacdo da participacédo popular, representada pelos movimentos estudantis e
sindicais, nas discussfes das areas de educacdo, reforma agraria e saude. No
debate educacional, passava a ser defendido pelos educadores o ideario
educacional como condi¢do para a humanizacdo e nao apenas como um fator de
desenvolvimento socioeconémico.

O meio rural ndo ficou alheio a esse movimento e desenvolveu a¢cbes que
estimularam a conscientizacdo politica, a formagdo de Sindicatos Rurais e, em
especial, a organizacdo da Liga Camponesa — movimento de grande propor¢cado em
todo o Nordeste brasileiro.

Esse movimento, conhecido como Reformas de Base, tinha como propdsito
levantar as bandeiras do nacionalismo, enaltecer a cultura brasileira e demandar
politicas sociais frente as interferéncias estrangeiras, principalmente a americana,
nas politicas nacionais.

Ainda no inicio da década de 1960, a promulgacdo da Lei n°® 4.024 de 1961
nao contribuiu para alterar o quadro de abandono na educacéao rural. O dispositivo,
que estabeleceu as diretrizes e bases da educacdo nacional, reforcou a oferta da
educacdo fundamental rural como atribuicdo dos municipios, embora esses entes
federativos fossem reconhecidos, sobretudo os do interior do pais, como
desprovidos de recursos humanos e financeiros para arcar com essas obrigacdes.

A Lei Federal de reforma do ensino de 1° e 2° grau, n°® 5.692 de 1971,
aprovada no pleno regime civil-militar, fortaleceu a ascendéncia dos meios de
producdo sobre a educacdo escolar, colocando como funcdo central da escola a
formacéo para o mercado de trabalho, em detrimento da formacéo geral da pessoa.
A educacéo para as regioes rurais foi alvo dessa mesma compreenséo utilitarista ao
ser colocada a servico da producdo agricola, estimulando a proliferacdo de
programas educacionais para o meio rural.

Diniz (2013) nos aponta um fator interessante no debate acerca da educacao
rural, pos década de 1970. Para a autora, data deste periodo o interesse dos
pesquisadores em adentrar no universo da educacéo publica desenvolvida no meio
rural, principalmente estimulados pelo processo de modernizacdo do campo e do
papel que a escola se propunha a assumir. Os resultados dessa imersdao na
educacao rural tornaram possivel conhecer os alarmantes indices de analfabetismo

e passaram a subsidiar a formulacdo de programas de desenvolvimento rural
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atrelados a necessidade de atencéo a educacao dos adultos ndo alfabetizados e das
criangcas que viviam no campo.

As pesquisas, as quais Diniz (2013) se refere, tinham como objetivo conhecer
a escola rural e, como resultados, mostram o retrato da precariedade do cenario ao
longo do século e instigam a defesa do investimento no transporte das criancas e
jovens, que ainda residiam nesse espaco, para 0s centros urbanos mais préximos.
Diante do cenario de descaso apontado nesses estudos, a nucleacdo escolar
passou a ser tomada como uma solucdo entre as politicas publicas, principalmente
como resposta a necessidade de garantir que todas as criancas e jovens
frequentassem a escola, na garantia de um ambiente “saudavel”.

A nucleacao escolar € um processo que consiste na desativacdo de unidades
escolares situadas em areas rurais, principalmente as de pequeno porte, e na
transferéncia dos alunos das escolas desativadas, identificadas como ‘escolas
nucleadas’, para ‘escolas nucleo’®, geralmente situadas em zona urbana, onde
supostamente hd a garantia de uma melhor infraestrutura e ensino de qualidade
(CORDEIRO, 2013).

Em contraponto, os movimentos sociais rurais, fortalecidos através das
experiéncias oriundas das Reformas de Base, passaram a questionar a auséncia
das escolas em seus territérios. Como resultado da mobilizacdo social, foram criados
os Centros Familiares de Formacdo por Alternancia. O Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) tem atuacdo massiva na luta pela
implantacdo e gestdo de escolas. A Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na
Agricultura (Contag), entidade representativa das Federacbes Estaduais e
Sindicatos Municipais, reitera a educagao escolar como um elemento estrutural para
construir o Projeto de Desenvolvimento Rural Sustentavel (DINIZ, 2013).

Partindo do esvaziamento de verbas e da falta de assisténcia da Unido e dos
estados, o Nordeste brasileiro, com seus altos indices de pobreza, por exemplo,
tornou-se um dos principais beneficiarios dos programas e projetos induzidos por

agentes financeiros internacionais, tais como a Comissdo Econbmica de

5 Atualmente, a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2008 ressalta, dentre outras acdes, que a Educagao Infantil
e 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, devem ser oferecidos preferencialmente nas préprias
comunidades rurais, evitando a nucleacdo escolar e o deslocamento destes alunos. Quando por
motivos justificaveis, os anos iniciais do Ensino Fundamental ndo puderem ser oferecidos na
localidade, a nucleacdo devera permitir a participacdo dos interessados (pais e comunidades) na
definicdo do local (BRASIL, 2008).
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Planejamento para a América Latina, a Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o Banco Mundial e o Banco
Interamericano para o Desenvolvimento.

O POLONORDESTE, por exemplo, implantado em 1974 sob o financiamento
do Banco Mundial, foi um dos grandes programas responsaveis pela
municipalizacdo do ensino rural do pais. Cabia aos municipios apenas o
acompanhamento das matriculas, dos professores e um diagndstico em relagcédo a
escolaridade nas comunidades rurais. O Programa visava ao desenvolvimento de
acOes especificas para o meio rural, acenando para o atendimento de certas
especificidades das escolas rurais, tais como a adequacao do calendario escolar aos
ciclos da colheita e o uso de materiais pedagdgicos, como cartilhas regionais®.

O POLONORDESTE, segundo Leite (2002, p. 48), subsidiava os Orgaos
Municipais de Ensino e exigia, das unidades de ensino, maior controle na
organizacao e gestdo escolar, sobretudo no que dizia respeito ao cadastramento das
escolas, dos alunos e dos professores, como também ao acompanhamento e a
distribuicdo de merenda, além de diagnésticos em relacdo a escolarizacdo nas
comunidades rurais. Os professores, envolvidos no Programa, tinham acesso a
formacdes especificas para o trabalho com o material adotado e, aos professores
leigos, eram ofertados cursos de qualificacao profissional para conclusdo do primeiro
grau e magistério.

O Programa de Acdes Socioeducativas e Culturais para as Populagcbes
Carentes Urbanas e Rurais (Prodasec) e o Programa de Educacédo Basica para o
Nordeste (Edurural/NE), desenvolvidos na década de 1980, também constituiram
modelos de acdes de corte neoliberal implantados no Nordeste brasileiro através da
intervengéo do Banco Mundial na &rea educacional (ANDRADE; QUEIROZ, 2012).

O Edurural/NE, implantado no final do periodo do regime civil-militar,
exemplifica bem as caracteristicas dos projetos e programas desenvolvidos no meio
rural, através de convénios internacionais, a saber: sua proposta ndo considerava a
participacdo do publico ao qual se destinava, ou seja, 0 programa era pensado por

pessoas que desconheciam a realidade na qual se desenvolveria; seus objetivos

6 A Cartilha da Ana e do Zé, criada pela professora Luiza de Teodoro Vieira, pode ser um exemplo de
um material didatico do periodo. A cartilha se constituiu como um dos principais materiais
pedagoégicos do Programa, pois apresentava aos alunos palavras pertencentes a realidade da
crianca nordestina, com o objetivo de incentivar o pensamento e a consciéncia critica de sua
realidade.
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focavam nao apenas a melhoria da estrutura fisica das instituicdes escolares, mas
também o curriculo a ser assumido pelas escolas publicas rurais, entretanto os
resultados mostravam o abandono das instituicdes de ensino com relagdo a
infraestrutura e a qualidade do ensino ofertado aos que viviam no campo.

E interessante perceber a contrariedade que permeava a delimitacdo do
urbano/rural e que determinava o desenvolvimento das politicas publicas para estes
espacos. Trata-se da fundacdo de uma visao dicotdbmica entre os dois espacos. Se,
por um lado, o espago urbano e o espago rural eram percebidos como diferentes,
por outro lado, as praticas pedagodgicas e educativas implementadas para ambos os
espacos se estabeleciam com base em um Unico paradigma, o urbano.

Esse processo de “urbanizagdo do campo” desconsiderou as peculiaridades,
0s saberes e os valores partilhados pelas populacdes campesinas. Além disso, a
nocdo de educacdo conservadora, que permeava todo esse processo, contribuiu
para que as escolas fossem grandes difusoras de uma visdo estigmatizada e
romantizada da vida no campo, que compreendia o cotidiano rural como pacifico,
bucdlico, e os sujeitos que nele viviam como individuos ingénuos, acriticos e
submissos. Essa visdo contribuiu para que houvesse uma dissociacdo entre o
conhecimento cientifico e a pratica vivenciada por tais comunidades.

A inadequacéo do contexto no qual ocorria a educacao rural, somada a pouca
atuacdo do Estado brasileiro no combate a pobreza — se ndo por meio de medidas
emergenciais e/ou de carater transitorio — culminou nos altos indices de
analfabetismo no meio rural.

Esse cenério de descaso e abandono instigou, na década de 1980, a incluséo
da educacdo rural nas pautas das organizacfes ligadas a educacdo popular.
Movimentos sociais, organizacdes nao governamentais e governamentais, Igreja
catélica e universidades envolveram-se em praticas, debates, publicacfes,
seminarios e encontros, visando a refletir sobre a questdo da escolarizacdo para os
povos rurais.

A énfase educacional deveria recair no desenvolvimento de uma educacao
pautada no acolhimento das diversidades culturais, necessidades especificas e
direitos da populagéo rural. Essa nova forma de encarar a realidade nacional, em
especial, a realidade campesina brasileira, € marcada, de acordo com Arroyo
(2012a, p. 231), pela “participacdo da diversidade de coletivos e de movimentos,

diversidade que o enriquece e lhe confere maior radicalidade politica pedagogica”.
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A Constituicdo Federal de 1988 reacendeu a esperanca naqueles que
lutavam por transformacdes profundas e reais na educacdo. A atmosfera de
mudancas daquele periodo criou um ambiente favordvel a emergéncia de
proposicdes educativas que respeitassem as diferencas e singularidades do rural,
reverberando, mais tarde, no texto da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), Lei Federal n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Apesar da
desigualdade na correlacdo de forcas dos atores envolvidos na elaboracéo da LDB,
trata-se de um dispositivo legal que contempla algumas das proposi¢cdes dos
educadores e dos movimentos sociais.

Alguns dos avancos que podem ser apontados nesse dispositivo, com
referéncia direta a educacdo dos povos do campo, seriam: a possibilidade de
definicdo de curriculos diferenciados para a Educacdo do Campo, bem como a
possibilidade de adaptacdes curriculares e metodologicas necessarias a adequacao
da educacéo as peculiaridades da vida rural e de cada regido.

Através desta breve contextualizacdo histérica, apontamos indicios que nos
levam a compreender que os sentidos atribuidos ao espaco rural orientaram as
acOes voltadas a educacédo escolarizada oferecida a populacdo residente nesse

espaco. A Figura 1, que apresentamos a seguir, ilustra uma sintese desses sentidos.
Figura 1 — Elementos de influéncia na compreensao do espaco rural
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Entre as décadas de 1910 e 1930, as politicas voltadas a escolarizacao dos
povos campesinos privilegiavam a ideologia ruralista, disseminando o sentimento
antiurbano as popula¢des que viviam no meio rural. O homem rural, visto como livre
das mazelas oriundas da vida citadina, teria garantido, via escolarizacdo, a
seguranca de permanecer condicionado a vida rural. Entretanto, as escolas rurais
tratavam de refletir as necessidades e interesses hegemdnicos, freando a migracéo
em massa através de uma educacgéo que valorizava o trabalho no meio rural, mas
sob a chancela dos grandes proprietarios das terras.

A primeira metade dos anos de 1940 marcou uma nova forma de
compreender o papel da educacdo no desenvolvimento do pais, atribuindo-lhe
protagonismo. A preocupacdo nacional recaia sob a grande parcela da populagao
analfabeta. No meio rural, caberia aos municipios a criacdo e manutencdo das
escolas que alfabetizariam as criangcas, 0s jovens e o0s adultos. Assim, a
escolarizacdo assumiu um papel civilizatorio e campanhas alfabetizadoras passaram
a ter destaque entre as a¢fes educacionais do periodo.

Nesse contexto, o trabalhador rural passou a ser considerado, tal qual o
homem citadino, capaz de exercer qualquer tipo de profissdo diante de formacéo
adequada. As acles educacionais passaram a defender que ndo deveria haver
diferenca entre o camponés e o morador da cidade, e a populacdo campesina
tornou-se alvo de campanhas que prometiam salva-la da ignorancia, convidando-a a
transformar-se em mao de obra para a inddstria.

A participacao popular, principalmente através dos movimentos estudantis e
sindicais, surgidos no inicio dos anos de 1960, ganhou espa¢o nos processos
politicos e sociais ao questionar a supressdo das especificidades do homem rural
dentro dos projetos e programas educacionais. A defesa da educacdo como uma
condicdo para a humanizacéo representou, no campo educacional, a bandeira de
luta desses grupos, que reivindicavam o respeito as especificidades das demandas
rurais, também em ambito escolar.

Mesmo diante das resisténcias dos movimentos sociais, a educacéo
preservava, durante o periodo do golpe civil militar, o viés utilitarista. O territério
rural, e 0os sujeitos que nele habitavam, continuavam a ser compreendidos como
dependentes de intervencdes salvacionistas por aqueles que desconheciam suas
particularidades. Nessa conjuntura, proliferaram-se programas voltados para a

producéo agricola e a escola rural passou a ser instrumento de formacao dessa méo
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de obra. Apenas com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, os
movimentos sociais do campo passaram a reivindicar propostas escolares que
respeitassem as diferencas, as singularidades e a realidade do trabalhador rural.

A trajetéria da educacéo rural nos faz refletir sobre a forma como a populacao
gue vive nos territorios do campo esteve a mercé das decisdes sobre a oferta e
manutencdo da educacéo escolar dos campesinos. E interessante tracar o paralelo
de que, justamente nos periodos referentes a essas tomadas de decisdo sobre a
educacado que lhes era ofertada, estava subsidiada em uma realidade alheia ao seu
cotidiano, ao mesmo tempo em que nos momentos de luta conjunta e engajamento
social, os povos campesinos conseguiram ter suas pautas consideradas, pelo
menos no que se refere aos dispositivos legais.

O estabelecimento da Educagcdo do Campo como modalidade de ensino
tornou-se, entdo, um marco em defesa de uma educacao vinculada ao cotidiano
campesino, principalmente na compreensao de que se constituia enquanto um
fendmeno da realidade brasileira atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo
e suas organizagoes.

A possibilidade de construcdo de conhecimento, de reflexdo sobre suas
préprias praticas, de utilizacao das riguezas naturais para seus fins e de organizacao
social estavam, intimamente, relacionadas com a concepcdo da educacdo como
direito. Nesta Otica, normas, comportamentos e habilidades passaram a ser
difundidos entre os sujeitos, e por sua vez, como afirma Haddad, conceber a
educacdo como um direito humano significa “[...] inclui-la entre os direitos
necessarios a realizacédo da dignidade humana plena” (HADDAD, 2012, p. 215).

Reconhecer a educacdo como direito traz como consequéncia a necessidade
de organizacdo de um sistema que garanta sua universalizacdo. Conforme Haddad
(2012), esta universalizacdo deve ser sustentada em quatro pilares que tém como
objetivo principal a extincdo da discriminacdo, sdo eles: disponibilidade,
materializada na garantia de educacdo gratuita para todas as pessoas;
acessibilidade imediata e plena a educacao publica; aceitabilidade dos critérios de
qualidade educacional (estrutural, metodolégica e docente); adaptabilidade,
caracteristica que exige respeito e consideracdo da realidade imediata do publico
atendido, a cultura, a religido e demais especificidades, assim como as realidades
mundiais. Para o autor, a existéncia destas caracteristicas se reverteria em equidade

educativa, proporcionando o acesso, permanéncia e conclusédo da Educacao Basica
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ao aluno com garantia de qualidade, independente de sua origem étnica, racial,
social ou geografica.

Nas Ultimas décadas, o Brasil desenvolveu ac¢des fundamentais para a
garantia do direito & educacéo, ampliando o acesso e 0 niumero de vagas nas redes
de ensino publico, mediante garantias legais para tal. No entanto, a divida social em
relacdo a educacédo de qualidade se faz presente, principalmente, pela auséncia de
condi¢des necessarias para o desenvolvimento de uma educagdo como instrumento
de justica social.

O relatorio As desigualdades na escolarizacao do Brasil (BRASIL, 2011) torna
palpavel a auséncia de equilibrio na educacdo escolar oferecida no territorio
nacional. O documento nos informa que a média de escolarizacao das pessoas com
15 anos ou mais, no Nordeste, € 6,3 anos, tal média se agrava entre as pessoas que
vivem na zona rural (4,8). As regides mais ricas do pais, por sua vez, apresentam os
maiores indices: 7,9 e 8,2 anos, no Sul e Sudeste, respectivamente. Portanto, a
perspectiva de universalizacdo da educacao publica ainda constitui um desafio, uma
vez que a acessibilidade para setores da sociedade, em virtude de critérios como
renda, raca e local de moradia, exige acdes para a garantia de aceitabilidade e
adaptabilidade dos servi¢os educacionais ofertados.

A defesa da aceitabilidade e da adaptabilidade destes servicos parte do
reconhecimento da diversidade, que engloba a proposta da Educacdo do Campo,
expressao de lutas e marcas histéricas das especificidades destes sujeitos coletivos
e dos movimentos sociais (BRASIL, 2001). O reconhecimento desta diversidade esta
presente na luta desses grupos em conferéncias e féruns que discutem a tematica e,
também, na pressdo por politicas publicas que atendam as suas reivindicacdes,
dentre elas a formacédo de educadores para atuagdo nas escolas localizadas em
territérios do campo. Tais lutas tentam dar eco as vozes dos atores envolvidos com a
Educacdo do Campo, ha tanto tempo a margem das iniciativas publicas, conforme

Arroyo:

Um dos tragos marcantes da nossa historia social, politica e cultural
tem sido a producdo de coletivos diversos em desiguais; tem sido,
ainda, a producdo dos diferentes em género, em raca, em etnia, e
também dos trabalhadores do campo como inexistentes, segregados
e inferiorizados como sujeitos de histéria. As tentativas de manté-los
a margem da histéria hegemoénica e a margem da historia social,
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econbmica, politica e cultural ttm sido uma constante (ARROYO,
2012a, p. 230).

Segundo Oliveira e Campos (2012), para compreender a Educacdo do
Campo em meio a luta politica pelos direitos humanos nas areas rurais do Brasil
(sertbes, interior, campo e rincdes), € necessario partir de elementos, eventos,
processos e movimentos que contribuem para a constituicdo dessa realidade. Nesta
perspectiva, a | Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Bésica do Campo,
realizada em 1998, é relembrada como marco de contraponto de forma e contetdo
ao que no Brasil se denomina Educacdo Rural. Realizada em Luiziania-GO, a
Conferéncia defendeu uma Educacdo do Campo com o protagonismo dos
movimentos sociais do campo na negociacdo de politicas educacionais, postulando
uma nova concepgdo de educacdo que considerasse suas cosmologias’, lutas,
territorialidades, concepcdes de natureza e familia, arte, praticas de producédo, bem
como a organizacao social, o trabalho, dentre outros aspectos locais e regionais,
que compreendem as especificidades de um mundo rural (KOLLING; NERY;
MOLINA, 1999; CALDART, 2012).

Entretanto, a denominac¢do Educacdo do Campo veio a partir do Seminario
Nacional realizado em Brasilia, em novembro de 2002, tendo sido reafirmada nos
debates da Il Conferéncia Nacional, em julho de 2004. Com o tema Educac¢éo do
Campo: direito nosso, dever do Estado!, a Il Conferéncia contou com mais de mil
participantes, representando diferentes organizacbes sociais e escolas de
comunidades camponesas. Houve ampliacdo dos sujeitos dessa luta, com mais de
39 entidades, incluindo representantes do governo, de ONGs, organizagbes
sindicais de trabalhadores rurais e de professores, além dos movimentos sociais
camponeses.

Naquele momento, de acordo com Oliveira e Campos (2012), a luta pelo
acesso dos trabalhadores do campo a educacéo era considerada como especifica,
necessaria e justa e deveria ocorrer no ambito do espaco publico. Desta forma,

caberia ao Estado o desenvolvimento de politicas que a garantisse massivamente,

7 Dentro da tematica da Educacdo do Campo, a cosmologia é compreendida como visdo de mundo
das populacdes campesinas. Consideramos o termo “cosmologias” pelo reconhecimento das
mdltiplas identidades que compdem a diversidade das populacdes do campo (agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma
Agréria, quilombolas, caicaras, indigenas e outros).



42

levando a universalizacdo real da Educacdo do Campo. Tal proposta previa o

abandono da concepcéao de ‘educacao rural’. Oliveira e Campos afirmam:

Ao contrério da Educacdo do Campo, a educacao rural sempre foi
instituida pelos organismos oficiais e teve como proposito a
escolarizacdo como instrumento de adaptacdo do homem ao
produtivismo e a idealiza¢cdo de um mundo do trabalho urbano, tendo
sido um elemento que contribuiu ideologicamente para provocar a
saida dos sujeitos do campo para se tornarem operarios na cidade. A
educacao rural desempenhou o papel de inserir os sujeitos do campo
na cultura capitalista urbana, tendo um carater marcadamente
“colonizador” (OLIVEIRA; CAMPOS, 2012, p. 238).

Para as referidas autoras, o desafio langcado com a proposta da Educacao do
Campo, que permanece atual, nasce das lutas pela transformacao da realidade
educacional, especifica de Reforma Agraria, para lutas mais amplas pela educacéo

do conjunto dos trabalhadores do campo,

Para isso, era preciso articular experiéncias historicas de luta e
resisténcia, como as das escolas familia agricola, do Movimento de
Educacdo de Base (MEB), das organizacbes indigenas e
quilombolas, do Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), de
organizacoes sindicais, de diferentes comunidades e escolas rurais,
fortalecendo-se a compreenséo de que a questdo da educacdo nédo
se resolve por si mesma e nem apenas no ambito local: ndo é por
acaso que sao os mesmos trabalhadores que estéo lutando por terra,
trabalho e territrio os que organizam essa luta por educagéo
(OLIVEIRA; CAMPOS, 2012, p. 238).

Outro marco a ser relembrado foi a criacdo, em 2010, do Férum Nacional de
Educacdo do Campo, no esforco de rearticular os movimentos sociais, as
organizacdes sindicais e outras instituicdes, como universidades e 0s institutos
federais de educacdo. No seu documento de criagdo (FORUM NACIONAL DE
EDUCACAO DO CAMPO, 2010), o Férum se manifesta contrario ao fechamento das
Escolas do Campo, assumindo o compromisso coletivo de contraponto ao
agronegocio, combate a criminalizagdo dos movimentos sociais e a defesa de novas
instituicdes escolares pautadas na perspectiva da Educacdao do Campo.

Diante das propostas do Forum, a Educacdo do Campo tém reconhecidas
caracteristicas especificas, tais como: o objetivo de trabalhar com a riqueza social e
humana da diversidade de seus sujeitos (formas de trabalho, raizes e producgdes

culturais, formas de luta, resisténcia e organizacdo, de compreensao politica e de
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modo de vida); reafirma a importancia do conhecimento que é comum a
humanidade; compreende a escola como um desafio para a formacdo dos
trabalhadores e apropriacdo dos conhecimentos necessarios e assume as
repercussoes perversas de sua auséncia. Partindo desta compreenséo de escola, 0s
professores sdo considerados fundamentais para a formulacdo dos objetivos
pedagdgicos responsaveis pela transformacdo da instituicdo escolar. Nesta
perspectiva, a defesa por profissionais formados e participes da proposta de
Educacdo do Campo torna-se constante, a fim de garantir, como apresenta Caldart
(2012), que a Educacdo do Campo ndo seja para nem apenas com, mas dos

camponeses.

2.1 A EDUCACAO DO CAMPO NAS PRODUCOES CIENTIFICAS: UMA REVISAO
SISTEMATICA DA LITERATURA (2009-2018)

Conhecer a producdo cientifica sobre a Educacdo do Campo ganha relevo
com o reconhecimento de que essa proposta educacional passou a ser organizada
de forma oficial na primeira década dos anos 2000. Como j& dissemos, data deste
periodo a homologacdo dos principais dispositivos legais e politicas publicas de
atendimento a Educacéo Béasica nas Escolas do Campo.

Relembramos que as Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo no
Brasil sdo estabelecidas considerando os apontamentos langcados na | Conferéncia
Nacional por uma Educacdo Basica do Campo, ocorrida em 1998 em Goias. O
evento é reconhecido como um marco dessa modalidade educacional por ter
instigado a criagdo do movimento nacional Por uma Educagédo Do Campo, decisivo
na elaboracéo das atuais orientagcdes para o atendimento escolar nas Escolas do
Campo, principalmente, por ter contribuido para que o protagonismo dos
movimentos sociais do campo fosse respeitado na elaboracdo da proposta de
Educacdo do Campo em vigor (MUNARIM, 2008). Desta forma, as Diretrizes
Operacionais da Educacédo do Campo no Brasil sédo reconhecidas como fruto da luta
em defesa de uma educacdo escolarizada que tenha como ponto de partida o
respeito as identidades dos povos campesinos,

Foi a partir deste movimento de reestruturagédo da modalidade educacional de
atendimento escolar a populacdo campesina que, oficialmente, através da legislacéo

federal, ocorreu a ruptura com os paradigmas que inspiravam a compreensao do
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rural como sinbnimo de atraso e ignorancia. Esse movimento instigou o abandono a
forma como a educacdo era ofertada aos povos do campo através da Educacédo
Rural (denominacdo que determinava a escolariza¢do oferecida nos territérios nédo
urbanos). A Educacgéo Rural tinha como principal objetivo transpor para o campo a
educacdo desenvolvida nas areas urbanas, desconsiderando o0s conteudos
vinculados ao cotidiano campesino.

Esta conjuntura nos aponta a atualidade que cerca a oferta da educacéo para
as populacdes do campo, e como a Educacdo do Campo se configura em fendmeno
frutifero a ser explorado como objeto de pesquisa.

Passadas quase duas décadas desde a aprovacdo do primeiro dispositivo
legal, orientador da proposta em vigor de atendimento escolarizado aos campesinos,
nos instiga uma aproximagao sobre a forma como a referida modalidade passou a
ser considerada na producéo cientifica.

A nosso ver, essa aproximacao contribui para que possamos compreender 0s
movimentos de pesquisa ligados a este objeto de investigacdo, além de nos permitir
identificar os aspectos considerados nos estudos ou mesmo possiveis lacunas a
serem exploradas nesse campo investigativo.

A intencao é identificar como a Educacdo do Campo tem sido abordada nas
pesquisas da area educacional tendo em vista os recentes dispositivos legais e
politicas orientadoras dessa modalidade de Educacdo do Campo. Admitimos que
esse cenario é instigante aos pesquisadores de formacdo docente, politicas
educacionais e praticas pedagogicas, uma vez que os professores das Escolas do
Campo sao orientados, através das diretrizes, ao desenvolvimento de préticas que
propdem romper com a forma como a educacdo era ofertada aos povos
campesinos, alterando, de forma qualitativa, o papel que a Escola do Campo
assume perante a comunidade que atende, propondo medidas de adequacédo da
instituicdo a vida do campo.

Ter acesso ao quadro de producéo cientifica contribui para nos inteirarmos
sobre as discussfes que circulam em pesquisas que tém como area de estudo a
Educacdo do Campo, bem como nos auxilia na contextualizagcdo e compreensao
mais densa do objeto desta pesquisa.

Para desenvolver essa revisdo de literatura sobre a tematica, levantamos
sobre ela alguns questionamentos, a saber: a) Qual € o espaco da Educacédo do

Campo na producgédo cientifica?; b) Em qual periodo a Educacdo do Campo ganha
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destaque no ambito investigativo?; c) Existe concentracdo de pesquisas em
determinadas localidades nos territorios do campo?; d) Quais abordagens
metodoldgicas tém sido mais consideradas nas pesquisas da area?; e) Que temas
séo explorados nos estudos da area educacional vinculados & Educagédo do Campo?

O levantamento bibliografico foi feito em duas bases de dados, a saber: a) o
Banco de Teses e Dissertacfes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes)®, no qual procuramos reunir as dissertacdes e teses que se
debrucaram sobre a Educacédo do Campo, e b) no site da Associacdo Nacional de
Pesquisa e PoOs-Graduacdo em Educacdo (ANPEd), no qual, através do espaco
destinado as reunibes de carater nacional da associacdo, realizamos um
levantamento das Comunica¢des Orais apresentada na ultima década.

Tomamos como base para estudo a producdo cientifica da dltima entre os
anos 2009-2018. O recorte temporal ndo foi arbitrario, considerou o debate atual
sobre a tematica, dispositivos e politicas educacionais recentes que incidem sobre
esta modalidade de educacéo e ensino.

No Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (BTDC), para a selecdo dos textos, tomamos como
referéncia o descritor “Educacao do Campo”. Em consulta a essa base de dados, foi
possivel perceber o potencial investigativo dessa modalidade de educacéo. Durante
a busca pelas producdes, localizamos 441 (quatrocentos e quarenta e um) estudos
que tratam sobre a referida modalidade. Considerando apenas o recorte temporal
estabelecido e o descritor “Educagdo do Campo”, mapeamos 133 (cento e trinta e
trés) trabalhos.

Os trabalhos que localizamos estdo vinculados a Programas de POs-
Graduacao das mais diferentes areas cientificas. Como forma de ilustracdo dessa
diversidade, a Educacdo do Campo tem sido tomada como objeto de pesquisa em
areas, tais como Teologia, Ciéncias Agrérias, Direitos Humanos, Psicologia,

Ciéncias do Ambiente e Ciéncias Juridicas. Mesmo reconhecendo que a Educacao

8 O Banco de Teses e Dissertacdes da Capes (BTDC) permite a consulta de resumos de teses e
dissertacbes defendidas junto a Programas de POs-Graduacdo do pais. Como o0 uso das
informacBes do BTDC e de seus registros estd sujeito as leis de direito autorais vigentes, o
repositério também possibilita o contato com a biblioteca depositaria, ou com o autor do trabalho,
viabilizando o acesso ao texto completo das producdes académicas.
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do Campo vem sendo estudada em diferentes cursos de pds-graduacao,
privilegiamos para esta reviséo os trabalhos vinculados a Educacéo®.

A partir da consideracdo destes critérios, 0 corpus passou a contar com 92
(noventa e dois) trabalhos. A leitura inicial dos titulos e resumos dos estudos indicou
a presenca de 05 (cinco) trabalhos que se repetiam no banco de dados. Excluindo-
0s, passamos a trabalhar com 87 (oitenta e sete) producdes. A Figura 2 apresenta
uma sintese das etapas que guiaram o levantamento das producdes cientificas no
Banco de Teses e Dissertacdes da Capes para a composicdo do corpus dessa

Revisdo Sistematica de Literatura.

Figura 2 — Etapas do levantamento da produgéo cientifica no Banco de Teses e
Dissertacdes da Capes

Trabalhos sobre Educacé&o do Campo no Banco de
Teses e Dissertacbes da Capes (441 trabalhos)

Recorte temporal: 2009-2018
(133 trabalhos)

Estudos vinculados aos Programas de
Pos-Graduacéo em Educacéao
(92 trabalhos)

Trabalhos selecionados como
corpus para a Reviséo Sistematica
de Literatura (87 trabalhos)

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

9 O estabelecimento do critério de vinculacdo da producdo académica aos Programas de Pos-
Graduacdo em Educacdo excluiu os seguintes Programas do levantamento gerado no BTDC:
Programa de Pés-Graduacdo em Geografia (11 estudos); Mestrado em Desenvolvimento Humano
(04 estudos); Administracdo de Organizacdes (02 estudos); Programa de Estudos Pés-Graduados
em Histdria, Politica e Sociedade (02 estudos); Programa de Pés-Graduacdo em Desenvolvimento
Regional (02 estudos); Programa de Pds-Graduacdo em Cultura e Comunicacdo (02 estudos);
Estudos Linguisticos (01 estudo); Educacéo, Arte e Histéria da Cultura (01 estudo); Filologia e
Lingua Portuguesa (01 estudo); Mestrado Profissional em Planejamento Territorial (01 estudo);
Mestrado em Extensao Rural (01 estudo); Mestrado em Politica Social (01 estudo); Programa de
Estudos Pds-Graduados em Educagdo e Curriculo (01 estudo); Programa de Estudos Pds-
Graduados em Psicologia da Educagdo (01 estudo); Programa de POs-Graduacdo em Gestdo
Publica para o Desenvolvimento do Nordeste (01 estudo); Programa de Pds-Graduagcdo em
Ciéncias Juridicas (01 estudo); Programa de Pés-Graduacao Associado em Educacgédo, Culturas e
Identidades (01 estudo); Programa de Pos-Graduagdo em Direitos Humanos, Cidadania e Politicas
Puablicas (01 estudo); Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncias do Ambiente e Sustentabilidade na
Amazoénia (01 estudo); Programa de Pds-Graduacdo em Politicas Publicas e Formacao Humana (01
estudo); Programa de Teologia (01 estudo); Programa de P4s-Graduacdo em Psicologia (01
estudo); Pés-Graduacao em Ciéncias Sociais (01 estudo); Stricto Sensu — Doutorado em Ciéncias
da Religido (01 estudo).
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No site da ANPEd, a selecao partiu dos Grupos de Trabalho da associacdo. A
ANPEd possui 23 (vinte e trés) Grupos de Trabalho'®. De acordo com a associacéo,
0os Grupos de Trabalho sdo instancias de aglutinacdo e de socializacdo do
conhecimento produzido pelos pesquisadores das diferentes subareas da educacéo,
seguindo a proposta de organizacdo tematica. O levantamento realizado junto a
ANPEd focou, inicialmente, no estudo do perfil de cada GT, apresentado no site da
Associagdo. Em seguida, selecionamos os Grupos de Trabalho: Movimentos
Sociais, Sujeitos e Processos Educativos (GT03); Estado e Politica Educacional
(GTO5) e Formacédo de Professores (GT08), eles compuseram o recorte epistémico
para esta pesquisa, porque se apresentavam como espacos de debates vinculados
a Educacgéo do Campo.

O GT 03 foi considerado em nosso recorte por ter relacdo direta com o
publico da Educacdo do Campo. De acordo com a prépria ANPEd, os povos
camponeses tém sido atores sociais representativos nos trabalhos apresentados
nesse GT nos ultimos anos. Ainda de acordo com o perfil do grupo, o GT 03
concentra trabalhos que dizem respeito a Educacdo do Campo, explorando
experiéncias educativas empreendidas por movimentos sociais do campo, por
exemplo, as Escolas Familias Agricolas, de assentamentos, experiéncias junto ao
Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria e demandas dos movimentos
sociais em relacdo a educacdo escolar (Educacéo Infantil, Educacdo de Jovens e
Adultos, Educacdo Especial, Educacao Indigena). Desta forma, esperavamos
identificar trabalhos que se debrucaram sobre a perspectiva da Educacdo do Campo
nesse GT. A Tabela 1, a seguir, que apresenta a distribuicdo das pesquisas por
Reunido e Grupos de Trabalhos da ANPEd, expde a concentracdo de pesquisas
nesse Grupo de Trabalho.

10 GTO2 — Histdria da Educacgao; GT03 - Movimentos sociais, sujeitos e processos educativos; GT04 -
Didatica; GTO05 - Estado e Politica Educacional; GT06 - Educacao Popular; GT07 - Educacao de
Criancas de 0 a 6 anos; GT08 - Formacdo de Professores; GT09 - Trabalho e Educacao; GT10 -
Alfabetizacdo, Leitura e Escrita; GT11 - Politica da Educac¢do Superior; GT12 - Curriculo; GT13 -
Educacdo Fundamental; GT14 - Sociologia da Educacdo; GT15 - Educacdo Especial; GT16 -
Educacdo e Comunicagéo; GT17 - Filosofia da Educacdo; GT18 - Educacédo de Pessoas Jovens e
Adultas; GT19 - Educacdo Matematica; GT20 - Psicologia da Educacdo; GT21 - Educacédo e
Relagbes Etnico-Raciais; GT22 - Educacdo Ambiental; GT23 - Género, Sexualidade e Educacao;
GT24 - Educacéo e Arte.


http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt02-%E2%80%93-hist%C3%B3ria-da-educa%C3%A7%C3%A3o
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt03-movimentos-sociais-sujeitos-e-processos-educativos
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt04-did%C3%A1tica
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt04-did%C3%A1tica
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt05-estado-e-pol%C3%ADtica-educacional
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt06-educa%C3%A7%C3%A3o-popular
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt07-educa%C3%A7%C3%A3o-de-crian%C3%A7-de-0-6-anos
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt07-educa%C3%A7%C3%A3o-de-crian%C3%A7-de-0-6-anos
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt08-forma%C3%A7%C3%A3o-de-professores
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt09-trabalho-e-educa%C3%A7%C3%A3o
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt10-alfabetiza%C3%A7%C3%A3o-leitura-e-escrita
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt10-alfabetiza%C3%A7%C3%A3o-leitura-e-escrita
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt11-pol%C3%ADtica-da-educa%C3%A7%C3%A3o-superior
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt12-curr%C3%ADculo
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt13-educa%C3%A7%C3%A3o-fundamental
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt13-educa%C3%A7%C3%A3o-fundamental
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt14-sociologia-da-educa%C3%A7%C3%A3o
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt15-educa%C3%A7%C3%A3o-especial
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt16-educa%C3%A7%C3%A3o-e-comunica%C3%A7%C3%A3o
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt16-educa%C3%A7%C3%A3o-e-comunica%C3%A7%C3%A3o
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt17-filosofia-da-educa%C3%A7%C3%A3o
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt18-educa%C3%A7%C3%A3o-de-pessoas-jovens-e-adultas
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt18-educa%C3%A7%C3%A3o-de-pessoas-jovens-e-adultas
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt19-educa%C3%A7%C3%A3o-matem%C3%A1tica
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt20-psicologia-da-educa%C3%A7%C3%A3o
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt21-educa%C3%A7%C3%A3o-e-rela%C3%A7%C3%B5es-%C3%A9tnico-raciais
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt21-educa%C3%A7%C3%A3o-e-rela%C3%A7%C3%B5es-%C3%A9tnico-raciais
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt22-educa%C3%A7%C3%A3o-ambiental
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt23-g%C3%AAnero-sexualidade-e-educa%C3%A7%C3%A3o
http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt24-educa%C3%A7%C3%A3o-e-arte
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Tabela 1 — Distribuicdo de pesquisas por Reunido e Grupos de Trabalho (GT) da ANPEd
vinculadas ao descritor “Educagédo do Campo” (2009-2018)

GT 03 (Mov. GT 05 (Estado e GT 08
e Total de Sociais, Sujeitos e o ~
Reunido / ano Politica (Formacéo de
Trabalhos Processos .
; Educacional) Professores)
Educativos)
322/2009 03 02 01 -
332/2010 01 01 - -
342 /2011 08 08 - -
352/2012 08 06 01 01
362/2013 02 02 - -
372/ 2015 09 08 - 01
382/2017 04 04 - -
Total 35 31 02 02

Fonte: Elaborada pela autora (2019).

Consultamos o GT-5, Estado e Politica Educacional, por compreender que o
debate em torno da Educacdo do Campo tem ganhado espaco no interior das
politicas publicas atuais e se tornado campo de confluéncia de estudos e pesquisas
no trato das relagcdes governamentais e de articulacdo entre os atores da area.
Desta forma, o GT05, que enfoca processos de formulacdo e implementacdo de
politicas em educacdo, poderia ter reunido estudos e analises de repercussfes e
reflexdes das politicas publicas na Educacdo do Campo e possiveis mudancas
institucionais e sociais na area.

Tendo em vista o objeto de estudo, também consideramos o GT Formacéao de
Professores (GT08), uma vez que propomos, sob a perspectiva das representacdes
sociais, investigar a representacdo social dos professores que atuam nas Escolas do
Campo sobre tais instituigdes.

Como critério de selecdo, em todos os Grupos de Trabalho (GT),
consideramos os trabalhos referentes as Comunicacdes Orais que apresentavam a
expressdo Educacdo do Campo, no titulo ou nas palavras-chave. O levantamento na
ANPEd reuniu 35 (trinta e cinco) trabalhos de Comunicagéo Oral.

Para sistematizar o trabalho com o material selecionado (no BTDC e ANPEd),
organizamos as informacgdes contidas no conjunto de estudos, dispondo-as em uma
tabela, a partir das seguintes itens: identificacdo dos autores, natureza das
producdes, ano da defesa (quando se tratava de tese ou dissertacdo) ou ano de
apresentacdo (quando Comunicac¢des Oral nas reunibes de carater nacional da
ANPEd), vinculagado institucional, local de realizacdo da pesquisa, abordagem

tedrica adotada, sujeitos participantes e instrumentos de coleta e analise dos dados.
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Em se tratando das teses ou dissertacfes, quando o resumo ndo apresentava as
informacbes desejadas, partiamos para a busca desses itens fazendo a leitura do
trabalho na integra.

Conforme o recorte temporal estabelecido para analise, identificamos que o
maior fluxo de producédo dos trabalhos se concentra no periodo compreendido entre
2011 e 2015, perfazendo um total de 66% (sessenta seis por cento) dos estudos

localizados, como mostramos no Grafico 1.

Grafico 1 — Apresentacdo quantitativa da producéo cientifica por periodo (2009-2018)
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Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Se, por um lado, a modalidade de ensino, diante do novo paradigma que
impBe aos envolvidos, instiga estudos de multiplos objetos (politicas publicas
estimuladas por seus principios; proposta curricular que deve abranger o cotidiano
da realidade campesina; formacéo do corpo docente que assume as salas de aula
das Escolas do Campo e/ou as préaticas desenvolvidas pelos sujeitos envolvidos na
modalidade), por outro lado, percebemos, pelo nimero de trabalhos mapeados na
década 2009-2018, que a Educacdo do Campo ainda ndo se consolidou de forma
consistente, como campo de estudos, pois ainda Ss&80 poucas pesquisas
desenvolvidas!?.

Compreendemos que o desenvolvimento de estudos que propdem analisar a
realidade das Escolas do Campo e suas multiplas facetas contribui ndo apenas para
compreensao dos fendmenos que a envolvem. Os estudos expdem as resisténcias
politicas e as lutas em defesa de outras epistemologias e pedagogias. Contribuem

para a defesa da garantia do direito, reconhecem o0s povos do campo como vitimas

11 Nossas consideracdes ndo ignoram a interdisciplinaridade assumida pela Educacdo do Campo nas
pesquisas, apenas recaem sobre o quantitativo de estudos desenvolvidos sobre a Educagédo do
Campo.
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de historicos processos de segregacdo e as suas lutas por libertacéo e valorizacéo
das teorias pedagdgicas que orientam os processos de humanizacgéo, construcéo de
saberes, valores e culturas coletivas (ARROYO, 2013).

Do total de 122 (cento e vinte e dois) trabalhos localizados, o corpus reuniu 25
(vinte e cinco) teses, 62 (sessenta e duas) dissertacbes e 35 (trinta e cinco)
trabalhos (comunicacéo oral) apresentados nas Reunides Nacionais realizadas pela
ANPEd.

O numero de teses de doutorado foi constante no quantitativo dos trabalhos
mapeados da Ultima década, variando de 01 (um) a 04 (quatro) trabalhos
anualmente. Ocorre uma excecao para o ano de 2017, que apresenta um nuamero

maior de teses, como indica o Gréfico 212.

Gréfico 2 — Quantitativo de dissertacdes, teses e comunicagdes orais publicados na ANPEd
(2009 e 2018)
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Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Percebemos, pelo Grafico 2, que a maior concentracéo de trabalhos nos anos
de 2013 a 2015 esta relacionada com a producédo de dissertacdes de mestrado no
periodo. Sdo elas que impulsionam o crescimento diferenciado no recorte temporal
estabelecido.

A quantidade de trabalhos localizados nos leva a alguns questionamentos, a
saber: a modalidade de educacdo voltada aos povos campesinos, a Escola do
Campo e os sujeitos nela envolvidos, continuam, ainda, a margem dos interesses
dos centros urbanos, preservando o carater historico de um cotidiano que se
mantém excluido dos interesses de quem ndo o vivencia? As instituicdes que

ofertam cursos de Graduacdo e POs-Graduacdo em Educacdo do Campo

12 A partir de 2013, as Reunides da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pdés-Graduacdo em
Educagédo, em carater nacional, passaram a ser bianuais.
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concentram a modalidade como area ou objeto de pesquisa? Ao se desenvolver
distante dos centros urbanos, que rednem grande parte dos Programas de POs-
Graduacdo, a Educacdo do Campo estava a margem dos temas de interesse
comuns as pesquisas educacionais?

Identificar a distribuicdo das producbes no territorio nacional, através do
mapeamento da vinculagdo institucional das dissertacfes e teses, poderia nos dar
indicios de respostas a estas questfes. Assim, verificamos se existe concentracao
de trabalhos em areas especificas do cenario nacional, principalmente pela natureza
da tematica pesquisada, especifica de territérios ndo urbanos.

Os 122 (cento e vinte e dois) trabalhos estdo vinculados a 35 (trinta e cinco)
Instituicdes de Ensino Superior'®, sendo uma internacional, a Université Paris
Descartes, com o trabalho de Medaets (2011).

Com relacdo as instituicbes nacionais, localizamos vinculacbes a 06 (seis)
estabelecimentos mantidos pela iniciativa privada, sédo elas: Universidade Tuiuti do
Parana (MARCOCCIA, 2011; SOUZA, M., 2013; SEGANFREDO, 2014; FARIA,
2015; FONTANA, 2015; BUCZENKO, 2017; MORAES; SOUZA, 2017); Pontificia
Universidade Catodlica de Goias (SILVA, 2012; RIBEIRO, 2017); Universidade do
Oeste Paulista (SOARES, 2018); Universidade do Vale dos Rios dos Sinos
(MEDEIROS, 2010; LOPES; MOLINA, 2012); Universidade Comunitaria da Regiao
de Chapecd (TONDIN, 2015) e Universidade Catdlica de Santos (KOTI, 2013).

Entre as vinculagbes as universidades publicas, 11 (onze) referem-se a
instituicbes estaduais, a saber: Universidade Estadual da Paraiba (DINIZ, 2014,
SILVA, L., 2014; WANDERLEY, 2017); Universidade Estadual de Feira de Santana
(LINS; CAVALCANTE, 2012; LIMA, R., 2014; CRISTO, 2015; SILVA, F., 2015;
BATISTA, 2016); Universidade de S&o Paulo (MARTINS, M. 2012; PEREIRA, 2015;
ALMEIDA, 2018); Universidade do Estado da Bahia (ARAUJO, 2011; ARAUJO,
2015); Universidade Estadual de Montes Claros (MOURA, 2012); Universidade
Estadual do Oeste do Parana (VERDERIO, 2011; MARTINS, F. 2012; COSTA,
2013); Universidade do Estado de Minas Gerais (AQUINO; BRITO; COSTA, 2015);
Universidade Estadual do Rio de Janeiro (DINIZ, 2015); Universidade Estadual de
Ponta Grossa e Universidade Estadual de Pelotas (SOUZA; PALUDO; BELTRAME,

13 Entre os trabalhos selecionados, 03 (trés) Comunicacdes Orais apresentadas em reunifes de
carater nacional da ANPEd sé&o vinculados a mais de uma instituicdo de ensino superior, sao eles:
Hage, Lima e Souza (2017); Mendes e Reis (2017) e Moraes e Souza (2017).
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2015); Universidade Estadual do Centro Oeste (MORAES; SOUZA, 2017) e 02 (dois)
trabalhos sdo vinculados a Universidade Estadual de Campinas (ALBUQUERQUE,
2011; BARROSO, 2011).

A vinculacdo de 86 (oitenta e seis) trabalhos a 17 (dezessete) universidades
federais reforca como a producéo cientifica esta majoritariamente relacionada as
instituicdes federais de ensino superior.

Sao estas universidades que, individualmente, concentram o0 maior
quantitativo dos trabalhos mapeados. Em destaque, a Universidade Federal da
Paraiba, com 11 (onze) trabalhos (COSTA, L., 2010; CORREIA, 2011; COSTA,
2012; ARAUJO, 2014; SOUZA, 2014; SILVA FILHO, 2014; SOUSA, 2015;
OLIVEIRA, 2016; SILVA, 2016; MENEZES, 2017; SANTOS, S., 2017), e a
Universidade Federal de Minas Gerais também com 11 (onze) estudos mapeados no
total (CORREA, 2011; DINIZ, 2013; PIO, 2011; COSTA, V., 2010; ROSENO, 2010;
VASCONCELOS, 2011; GONCALVES, 2012; MOURA, 2012; AQUINO, 2013;
PINTO, 2013; CARVALHO, 2015), séo as instituicbes identificadas como as que
mais exploraram como objeto ou campo de estudo a Educacéo do Campo.

Identificamos ainda a vinculacdo institucional de 08 (oito) producdes a
Universidade Federal de Sdo Carlos (RAMAL, 2010; PEREIRA, 2011; GOBATO,
2012; JESUS, 2013; LOPES, 2013; LIMA, E., 2014; SILVA, C., 2015; MORETTI,
2017); e a Universidade Federal de Juiz de Fora (RIBEIRO, S., 2012; FARIAS, 2015;
MARTINS, 2015; SANTOS, 2015; ALMEIDA, 2016; HAGE; LIMA; SOUZA, 2017,
BARRAL, 2018; SILVA, 2018) também com 08 trabalhos.

A Universidade Federal de Pernambuco contou com 08 trabalhos (SILVA,
2009; PIRES, 2009; TORRES, 2013; MAINAR, 2015; SILVA, 2017; HAGE; LIMA;
SOUZA, 2017; SANTOS, A., 2017; TORRES, 2018) e a Universidade Federal de
Sergipe, com 07 (sete) trabalhos (MENESES, 2009; ARAGAO, 2011; COSTA, 2011;
SANTOS, 2013; SANTOS, L., 2015; ARAUJO, 2016; GOIS, 2017). ldentificamos seis
trabalhos vinculados a Universidade Federal do Espirito Santo (BELTRAME et al.,
2010; ANHAIA, 2011; COCO, 2011; JANATA; NAWROSKI; CALDAS, 2011; KLEIN,
2013; SANTOS, T., 2015).

A Universidade Federal do Amazonas é indicada com vinculagbes
institucionais em 05 trabalhos (VILHENA JUNIOR, 2013; SOUZA, J., 2013;
BORGES, 2015; PIMENTA, 2015; UCHOA, 2018), bem como a Universidade
Federal da Bahia (CAVALCANTE, 2009; SILVEIRA, 2012; PRATES, 2014; RAMOS,
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2014; SANTOS, J., 2015) e a Universidade Federal do Para (LIMA, 2012; HAGE,
2013; HAGE; CRUZ; 2015; HAGE; LIMA; SOUZA, 2017; MENDES; REIS, 2017).
Trés trabalhos foram vinculados a Universidade Federal de Uberlandia (SILVA
JUNIOR; MENEZES, 2009; OLIVEIRA, L., 2011; GOULART, 2017).

Com 02 (dois) trabalhos cada uma, identificamos as seguintes instituicoes:
Universidade Federal de Pelotas (PORTO, 2015; SILVA, A., 2015), Universidade
Federal de Mato Grosso (GUGELMIN, 2014; SILVA, 1., 2014), Universidade Federal
de Goids (MORAES, 2018; SANTOS, 2018), Universidade Federal de Vigcosa com 0s
trabalhos de Priebe (2013) e Silva e Miranda (2015). Localizamos, ainda, trabalhos
vinculados a Universidade Federal do Triangulo Mineiro (CREPALDE, 2017) e a
Universidade Federal do Amapa (MENDES; REIS, 2017).

Considerando, ainda, as vincula¢des institucionais através dos dados que
sistematizamos, foi possivel identificar que as Regides Sudeste e Nordeste possuem
a maior quantidade de universidades apontadas como referéncia institucional, como
ilustra o Grafico 3, a seguir. Os 44 (quarenta e quatro) trabalhos desenvolvidos em
universidades do Sudeste indicaram vinculacbes a 13 (treze) instituicoes. As
instituicdes localizadas em Minas Gerais reinem o0 maior numero de estudos, 25
(vinte e cinco) trabalhos, seguidas pelas que se localizam no estado de Sao Paulo
com 15 (quinze) trabalhos desenvolvidos. As universidades do Espirito Santo
desenvolveram 03 (trés) e as do Rio de Janeiro apenas 01 (um) estudo.

A Regido Nordeste também soma 44 (quarenta e quatro) trabalhos,
vinculados a 07 (sete) Instituicdes de Ensino Superior da regido. Identificamos 16
(dezesseis) estudos vinculados a universidades do estado da Paraiba. As
instituicbes da Bahia reunem 12 (doze) estudos, e as localizadas em Sergipe e
Pernambuco 08 (oito) trabalhos em cada estado.
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Grafico 3 — Distribuicdo da producao cientifica por Regido, considerando a vinculacao
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Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Destacamos que, embora a quantidade de trabalhos seja semelhante entre as
Regides Sudeste e Nordeste, os estudos desenvolvidos em instituicdes do Sudeste
contam com quase o dobro de vinculos institucionais que o Nordeste. Esse dado nos
leva a compreender que enquanto universidades como a UFPB, UFBA e UFS vém
se consolidando como espacos institucionais que se dedicam a investigar a
Educacdo do Campo na regido Nordeste, no Sudeste as producdes estdo mais
pulverizadas entre os Programas de Pdés-Graduacdo em Educacdo das
universidades, com excecao da UFMG e UFJF, que concentram 18 (dezoito) das 24
(vinte e quatro) producdes do estado de Minas Gerais.

Na Regido Sul, o cenario mostra-se proximo ao retrato do Sudeste, ou seja,
nao ha concentracao de trabalhos por instituicbes. Localizamos, na referida regido, a
vinculacao de 17 (dezessete) trabalhos a 08 (oito) instituicdes de ensino superior. As
universidades localizadas no Parana reinem 10 (dez) trabalhos vinculados a 04
(quatro) universidades e as instituicdes do Rio Grande do Sul desenvolveram 06
(seis) trabalhos vinculados a 03 (trés) instituicdes. Apenas 01 (um) trabalho vincula-
se a uma instituicdo localizada em Santa Catarina.

As Regides Centro-Oeste e Norte possuem, cada uma, trabalhos vinculados a
03 (trés) instituicdes. No Centro-Oeste, as producdes sao vinculadas as instituicoes
de Mato Grosso (02 trabalhos) e Goias (04 trabalhos). Na Regido Norte, os 11

(onze) estudos localizados foram desenvolvidos vinculados a Universidade Federal

14 Informamos que um (01) trabalho foi vinculado a Université Paris Descartes e 02 Comunicagdes
Orais da ANPEd possuiam 02 vinculag@es institucionais.
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do Amazonas e a Universidade Federal do Para, com 05 trabalhos cada uma, e 01
(um) trabalho vinculado a Universidade Federal do Amapa.

O Nordeste assume uma posicao diferenciada, na ultima década, como
territério de construcdo do conhecimento na é&rea da Educacdo do Campo,
principalmente na relacdo com a regido Sudeste, que concentra um grande numero
de programas de PoOs-Graduacdo e fluxo financeiro de fomento as pesquisas.
Fazemos este comentario a partir de Albuquerque (2011), que prop6s uma andlise
critica das teses defendidas nas producdes cientificas sobre a educagdo no meio
rural no Brasil, a partir do levantamento no banco da Capes, entre os anos de 1987
(inicio do acervo digital) e 2009, totalizando 433 (quatrocentas e trinta e trés)
producdes.

Conforme recorte temporal estudado pela referida autora (ALBUQUERQUE,
2011), o Sudeste destacava-se na producdao cientifica com foco na educacao voltada
aos povos campesinos!®. Considerando o periodo temporal e a totalidade de
trabalhos mapeados, o Sudeste condensa 36,5% da produgédo académica; a regido
Sul 22,4%; a regido Nordeste 20,5%; o Centro-Oeste 12,7% e a regido Norte 7,9%.
Esses dados nos indicam que a producdo de conhecimento sobre a Educacédo do
Campo, na Regido Nordeste, € fruto dos estudos desenvolvidos na Gltima década.

No entanto, a posicdo de destaque do Nordeste, indicada por este
levantamento, € recente. Em nossa analise, esse cenario tem sido impulsionado, em
grande parte, por instituicdes federais de ensino superior que ofertam cursos de
Graduacdo e PoOs-Graduacdo em Educacdo do Campo na Regido, estimulando
estudos da modalidade e consolidando-as como espacos institucionais dedicados ao
seu estudo.

A analise da producao cientifica também possibilitou a localizacdo geogréfica
dos espacos tomados como l6écus das pesquisas no territério nacional.
Considerando o universo das producdes cientificas selecionadas, 89 (oitenta e nove)
se caracterizam como estudos empiricos e 33 (trinta e trés) sao identificados como

pesquisas documentais.

15 A tese de doutoramento de Albuquerque (2011) reconhece a instituicdo da Educacdo do Campo
apenas a partir de 2002, com a homologacdo dos dispositivos legais que a vinculam a educacédo
escolarizada para o atendimento as populacdes do campo. Diante do recorte temporal utilizado em
seu trabalho, a autora utilizou os seguintes descritores como critérios de selecao das producfes no
BTDC, a saber: Educagdo do Campo; Educagcdo no Campo; Educacéo Rural e Escola Rural.
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Minas Gerais € campo de pesquisa em 19 (dezenove) produc¢des, seguido por
Bahia em 18 (dezoito) estudos, Paraiba em 12 (doze) e Sdo Paulo em 11 (onze)
trabalhos. Parana serviu como campo em 09 (nove) producbes, Sergipe e
Pernambuco em 06 (seis) estudos, Amazonas e Para em 05 (cinco), Santa Catarina
e Rio Grande do Sul em 04 (quatro), Goias e Espirito Santo em 03 (trés) trabalhos.
Rio Grande do Norte, Amapa e Acre serviram como l6cus de pesquisa em 02 (duas)
producdes, e Piaui e Maranhdo em 01 (um) trabalho.

Os trabalhos mapeados indicam a presenca e o desenvolvimento de estudos
em todas as regidbes do pais. A nosso ver, a entrada das pesquisas nessas
localidades alimenta o reconhecimento das praticas pedagdgicas desenvolvidas
nesses espacos como objetos de investigacao do trabalho pedagdgico do professor
do campo, da formacédo do profissional, das politicas publicas que norteiam a oferta
e dos sujeitos envolvidos com a Educacdo do Campo.

A politica que orienta esta modalidade de ensino determina o atendimento
dos povos da floresta, da pecuéria, das minas, da agricultura, dos espacos
pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. Embora, de inicio, o que ganhe
destaque seja a rica diversidade que permeia estes espacos, a valorizagcao
agregada pelos principios norteadores da Educacdo do Campo € apontada,
justamente, na intersecdo entre essa multiplicidade de identidades das relacfes
criadas entre estas populacdes e suas producdes de condi¢cdes de existéncia social
(BRASIL, 2001). Desta forma, identificar os sujeitos envolvidos com a Educacéo do
Campo que estdo sendo considerados nas producdes cientificas nos da indicios
para refletir quais focos dessa modalidade da Educacédo Basica sao investigados
entre os pesquisadores da educacao.

Refletindo sobre as informacdes que apresentam 0s sujeitos participantes das
pesquisas empiricas, reforcamos o carater abrangente das mdultiplas culturas que
cercam o paradigma da Educacdo do Campo e o empenho das pesquisas em se
aproximar das realidades educacionais que as envolvem.

Com relacdo aos sujeitos das pesquisas, 0 grupo que se destaca, estando
presente em quase metade dos trabalhos, é formado pelos professores que
assumem as salas de aula nas Escolas do Campo. Eles sdo os sujeitos de 43

(quarenta e trés) pesquisas'®. Quando as pesquisas envolvem a Educacdo Basica,

16 Entre as producfes académicas selecionadas foi comum a presenca de mais de um grupo entre os
sujeitos participantes das pesquisas empiricas.
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além desses professores, foram identificados como sujeitos: representantes das
comunidades campesinas e pais de alunos, em 21 (vinte e um) trabalhos; membros
da gestdo escolar participaram de 17 (dezessete) estudos; alunos da Escola do
Campo foram sujeitos em 19 (dezenove) produgdes; funcionarios de Escolas do
Campo em 02 (dois) estudos; e alunos evadidos da Educacéo de Jovens e Adultos
participaram de 01 (um) trabalho.

Outro grupo discente também foi caracterizado enquanto sujeito de pesquisa
em 13 (treze) trabalhos, sédo os alunos vinculados a cursos de Graduagédo na
Licenciatura em Educacdo do Campo. Os alunos egressos dessa graduacao foram
indicados em 04 (quatro) estudos como sujeitos. Docentes que atuam nessa
Licenciatura participaram em 06 (seis) estudos e 03 (trés) trabalhos contaram com a
participacédo de Tutores em cursos de Educagdo do Campo.

Foram ainda apresentados como sujeitos nas pesquisas: participantes de
movimentos sociais em 12 (doze) trabalhos e representantes da gestdo publica de
educacdo (municipais ou estaduais) em 11 (onze) producgbes. Professores de
programas municipais ou estaduais de Educacdo do Campo foram participantes em
04 (quatro) pesquisas e alunos desses programas em 02 (dois) estudos.

Os professores representam um grupo privilegiado nos estudos desenvolvidos
na Educacdo do Campo, como informa o Grafico 4. Estdo presentes em trés
cenarios diferentes da area pesquisada: atuando na Escola do Campo (em 26% dos
trabalhos), na formacéo inicial (04% dos estudos) e continuada (02% das producgdes)

dos educadores das Escolas do Campo.
Grafico 4 — Sujeitos investigados na producdao cientifica

® Professores da Escola do Campo

® Alunos da Escola do Campo

® Representantes da comunidade campesina / pais de alunos

m Membros da Gestéo Escolar

Funcionarios da Escola do Campo
Graduandos de Lic. Em Educacéao do Campo
Egressos da Lic. Em Educacao do Campo
Professores de Lic. Em Educacdo do Campo

H Tutores na Lic. em Educacédo do Campo
Participantes de Movimentos Sociais

m Representantes da Gestao Publica de Educacéo

® Professores de programas na Educacédo do Campo
Alunos de programas da Educacéo do Campo

Fonte: Elaborado pela autora (2019).
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Esse protagonismo docente nas pesquisas empiricas sugere um certo
interesse em conhecer a pratica docente desenvolvida nas salas de aula das
Escolas do Campo. A presenca desses sujeitos nas pesquisas nos leva a questionar
se 0s pressupostos pedagogicos estabelecidos pelo paradigma da Educacgédo do
Campo tém instigado os pesquisadores da area educacional a enfocarem a pratica
nas salas de aula das Escolas do Campo e a formacdo dos profissionais nesse
l6cus.

No Grafico 4, € possivel identificar o espago que 0s representantes das
populacdes atendidas pela Educacdo do Campo tém nas producdes cientificas como
sujeitos de estudos. Sejam os alunos das Escolas do Campo, os representantes das
comunidades campesinas e pais de alunos, ou 0s participantes dos movimentos
sociais envolvidos na defesa dessa educacgao, totalizam 34% dos sujeitos das
pesquisas. O percentual nos mostra como o0s estudos vém propondo uma
aproximacdo da realidade vivida na modalidade através das vivéncias de quem a
utiliza como publico.

Sob nossa analise, as pesquisas que trabalham com o olhar, o sentimento e
as experiéncias dos que frequentam as Escolas do Campo e a comunidade que as
recebem, tém considerado relevante, no viés investigativo, a natureza subjetiva do
conhecimento que permeia o0s envolvidos na Educacdo do Campo. Também
compreendemos que, se o0 paradigma da modalidade reconhece o0s povos
campesinos como participes da proposta pedagdgica que deve materializar-se nas
Escolas do Campo, é instigante considera-los nos estudos como sujeitos das
pesquisas com fins de aproximacao dessa Escola do Campo.

No ambito metodoldgico, procuramos identificar as abordagens adotadas nos
trabalhos e os instrumentos de coleta e andlise utilizados nos estudos, a fim de
compreendermos como e sob quais lentes tedricas os pesquisadores vém se
aproximando dos elementos, sujeitos e fendmenos que envolvem a Educacao do
Campo. Ciente de que a producao cientifica requer métodos e técnicas eficazes
para alcancar os objetivos propostos, e que as escolhas metodologicas estao
alinhadas as concepcgbes tedricas, procuramos identificar nos trabalhos as
abordagens tedrico-metodoldgicas nesses estudos sobre a Educacdo do Campo.

Dos 122 (cento e vinte e dois) trabalhos, 84 (oitenta e quatro) afirmam apenas
filiacdo a Pesquisa Qualitativa e 03 (trés) a Pesquisa Quantitativa. Entre os demais

bY

estudos, tem destaque a vinculagdo a abordagem do Materialismo Historico
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Dialético, afirmada em 20 (vinte) producbes, 04 (quatro) trabalhos se filiam aos
Estudos Pds-Coloniais Latino-americanos, 03 (trés) a abordagem tedrico-
metodoldgica da Teoria das Representacbes Sociais, 04 (quatro) vinculam-se a
Andlise Critica do Discurso e 05 (cinco) ndo informam de maneira clara sob qual
abordagem o estudo tem filiacao tedrica.

Com relacdo aos instrumentos de coleta de dados, constatamos que varios
procedimentos foram utilizados nas produgBes cientificas, mas a Andlise
Documental, utilizada em 75 (setenta e cinco) trabalhos, e a Entrevista, utilizada em
74 (setenta e quatro) estudos, ganham destaque nas pesquisas. Ainda foram
indicados como procedimentos de coleta a Observacdo, o Questionario, o Grupo
Focal, o Desenho, a Técnica de Associacdo Livre de Palavras e a Narrativa. A
Observacao, realizada em 40 (quarenta) trabalhos, e o Questionario, utilizado em 23
(vinte e trés) estudos, estdo entre os procedimentos citados com frequéncia; os
demais instrumentos tiveram pouca incidéncia, como retrata o Grafico 5. E
importante ressaltar que grande parte dos estudos utilizou mais de um instrumento

para a coleta das informacdes.

Gréfico 5 — Instrumentos de coleta utilizados nas producdes cientificas

® Entrevista (74 trabalhos)
1% — %
\115’.

-

®m Grupo Focal (02 trabalhos)

m Analise Documental (75 trabalhos)

m Marrativas (03 trabalho)

m Observacao (40 trabalhos)
J m Desenho (01 trabalho)

1%

1% m Questionano (23 trabalhos)

0 Técnica de Associacio Livre de
Palavras (01 trabalho)

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Com relacdo aos procedimentos de analise dos dados, a Anélise de Contetdo
foi a mais utilizada, citada de modo direto em 14 (quatorze) trabalhos e a Analise de
Discurso foi indicada como instrumento de analise em 06 (seis) producdes. Nos
demais trabalhos, ndo conseguimos identificar os procedimentos utilizados para a
analise dos dados.

Nessa revisdo, também identificamos as principais tendéncias presentes na

producdo de conhecimento com relagcdo a Educacdo do Campo no Brasil. Nosso
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intuito € apresentar uma analise sobre como a Educacdo do Campo vem sendo
pesquisada na udltima década. E importante destacar, inicialmente, que todos os
trabalhos selecionados reconhecem o conceito de Educagédo do Campo a partir da
legislacdo nacional que organiza a modalidade de ensino (BRASIL, 2001, 2002,
2008, 2010). Desta forma, ganha destaque o reconhecimento da oferta oficial
escolarizada enquanto dever do poder publico. Essa oferta passa a ser estudada
nas pesquisas, partindo dessas determinagdes legais, mas com o foco sobre os
objetivos que cada estudo carrega.

A andlise que realizamos permitiu identificar 04 (quatro) tendéncias que
reunem, entre si, enfoques especificos da producdo cientifica sobre a tematica,
quais sejam: 1) Politicas Publicas para a Educacdo do Campo; 2) Préticas
Pedagdgicas dos Professores de Escolas do Campo; 3) Fundamentos conceituais
da Educacédo do Campo; e 4) Formacéo de professores para a Educacédo do Campo.

No Quadro 1, apresentamos cada uma dessas tendéncias e os trabalhos a elas

afiliados.

Quadro 1 — Tendéncias de producdo cientifica sobre Educacdo do Campo

Tendéncias Producdes Cientificas Total
Pires (2009); Beltrame et al. (2010); Medeiros (2010); Barroso (2011);
Marcoccia (2011); Pereira (2011); Martins, S. (2012); Hage (2013); Jesus
(2013); Priebe (2013); Vilhena Janior (2013); Santos (2013); Souza, J. (2013);
Politicas Lima, E. (2014); Lima, R. (2014); Prates (2014); Seganfredo (2014); Souza | 35
Pulblicas para a| (2014); Aquino; Brito; Costa (2015); Cristo (2015); Diniz (2015); Farias (2015);
Educacédo do | Hage; Cruz (2015); Martins (2015); Pimenta (2015); Santos, G. (2015); Souza;
Campo Paludo; Beltrame (2015); Tondin (2015); Almeida (2016); Gois (2017); Goulart
(2017); Menezes (2017); Moretti (2017); Almeida (2018); Soares (2018).
Silva (2009); Costa, V. (2010); Costa, L. (2010); Aragdo (2011); Coco (2011);
Praticas Costa (2011); Janata; Nawroski; Caldas (2011); Medaets (2011); Vasconcelos
Pedagédgicas | (2011); Crepalde (2017); Lima (2012); Lins e Cavalcante (2012); Martins, J.
dos (2012); Pantel (2012); Ribeiro, S. (2012); Klein (2013); Lopes (2013); Diniz | 31
Professores de| (2014); Gugelmin (2014); Silva, I. (2014); Silva, L. (2014); Santos, L. (2015);
Escolas do | Silva, F. (2015); Silva, A. (2015); Buczenko (2017); Wanderley (2017); Batista
Campo (2016); Barral (2018); Moraes (2018); Uchoa (2018); Silva (2018).
Diniz (2013); Cavalcante (2009); Silva Junior; Menezes (2009); Ramal (2010);
Fundamentos | Albuquerque (2011); Anhaia (2011); Oliveira, M. (2011); Oliveira, L. (2011);
conceituais da | Costa (2012); Gobato (2012); Gongalves (2012); Silva (2012); Aquino (2013); | 29
Educacgéo do | Torres (2013); Araudjo (2014); Silva Filho (2014); Carvalho (2015); Mainar
Campo (2015); Pereira (2015); Santos, J.(2015); Silva; Miranda (2015); Sousa (2015);
Aradjo (2016); Hage; Lima; Souza (2017); Mendes; Reis (2017); Ribeiro
(2017); Santos, A. (2017); Santos (2018); Torres (2018).
Pio (2011); Correa (2011); Meneses (2009); Roseno (2010); Araujo (2011);
Formacdo de | Correia (2011); Verdério (2011); Lopes; Molina (2012); Moura (2012); Silveira
professores | (2012); Koti (2013); Pinto (2013); Souza (2013); Costa (2013); Ramos (2014); | 27
para a Araljo (2015); Borges (2015); Faria (2015); Fontana (2015); Porto (2015);
Educacdo do | Santos, T. (2015); Silva F.(2015); Oliveira (2016); Silva (2016); Moraes; Souza
Campo (2017); Santos, S. (2017); Silva (2017).
Total 122

Fonte: Elaborado pela autora (2019).
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A primeira tendéncia agrupa as producdes que estudam as Politicas
Pablicas para a Educacdo do Campo. Reunimos neste grupo 35 (trinta e cinco)
producbes que se dedicam a andlise das acdes do poder publico voltadas a
Educacao do Campo e desenvolvidas nas unidades federativas.

Localizamos, no interior desta tendéncia, trabalhos que se dedicam a quatro
linhas de estudo, a saber: a) implantacdo da Politica Nacional de Educacdo do
Campo; b) propostas especificas de programas ou projetos nacionais, estaduais ou
municipais envolvendo os sujeitos do campo; c¢) andlise da gestdo das politicas
publicas especificas, desenvolvidas nessa modalidade de ensino; e d) participacao
dos representantes das comunidades campesinas na elaboracdo e desenvolvimento
das politicas de Educacao do Campo. A Figura 3 propfe apresentar uma sintese
das linhas de estudo que se concentram na tendéncia que pesquisa as Politicas

Publicas para a Educacéo do Campo.

Figura 3 — Linhas de estudo vinculadas a tendéncia de pesquisa “Politicas Publicas para a
Educacao do Campo”

Politica
Nacional de
Educac¢do do
Campo

POLITICAS
Partu?pacéo Pg:;'::s ' Programas
poptll'ta.’ nas EDUCAGAO DO ou Projetos
politicas CAMPO

Gestdo das
politicas
publicas

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Nos trabalhos vinculados a essa tendéncia, as politicas publicas para
Educacdo do Campo sdo compreendidas como as acoes especificas desenvolvidas
pelo poder publico no atendimento escolarizado ofertado as populacdes
campesinas, a nivel federal, estadual ou municipal.

Os trabalhos reunidos neste grupo que se propdem a estudar essas politicas
exploram as contradigbes presentes na efetivacdo de uma educacao que se afirma
contra-hegemonica, principalmente na percepcdo dos movimentos sociais e

sindicais que a defendem.
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As pesquisas objetivam analisar a forma como um programa, um projeto
especifico ou a Politica Nacional de Educacdo do Campo sdo desenvolvidos, bem
como sua efetividade (seja na esfera da gestdo ou da participagéo popular em tais
politicas) diante dos principios da Educacdo do Campo, manifestados na legislacédo
nacional.

A maioria dos trabalhos da tendéncia Politicas Publicas para a Educacéao
do Campo vincula-se a linha de estudo que propde investigar um programa ou
projeto especifico, vinculado & Educacdo do Campo. Sdo estudos que se debrugcam
sobre a especificidade de um programa ou projeto para analisar a forma como se
desenvolvem e, principalmente, se conseguem responder as exigéncias que a
Educacdo do Campo impde a partir da legislagéo que a orienta.

As producdes que compdem essa linha de estudo discutem o papel do Estado
enquanto mantenedor de acbes sociais, em especial na area educacional, e 0s
estudos tém a intencdo de investigar como esse dever do Estado tem se tornado
efetivo na Educacéao do Campo.

A pesquisa de Prates (2014) é um exemplo dos trabalhos localizados nesta
linha. Teve como objetivo analisar, através da atuacdo do Programa Nacional de
Educacdo do Campo (Pronacampo), os avan¢os da Educacdo do Campo oferecida
pelo Estado Brasileiro. O autor, através da analise documental da Politica de
financiamento da Educacdo do Campo e dos indicadores disponibilizados pela
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo, do
Ministério da Educacado, identificou que os limites do Pronacampo estédo
fundamentados nos desafios historicos do Brasil, como a valorizacdo do
agronegocio e a concentracao da propriedade da terra.

Também localizamos nessa tendéncia uma segunda linha de estudo, como
informa a Figura 03, que se debruca sobre a forma como a Educacdo do Campo
passa a ser desenvolvida em um estado, ou municipio especifico.

Os estudos dessa linha propdem apresentar os desafios e entraves
enfrentados durante os processos de implantacdo da Educacdo do Campo nos
diferentes cenarios que a modalidade engloba, por exemplo, comunidades
ribeirinhas, da floresta e dos assentamentos. Os trabalhos consideram a extenséo e
diversidade de territorios do campo no Brasil e as exigéncias que cada cenario

impOe aos responsaveis pela oferta da modalidade.
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O trabalho de Souza, J. (2013) pode ser tomado como um exemplo de
producdo nessa linha investigativa. O estudo teve como objetivo analisar o Projeto
Asas da Floresta, desenvolvido na Educacdo do Campo dos povos da floresta, na
cidade do Cruzeiro do Sul/AC. Adotando a abordagem qualitativa, através da
pesquisa de campo, 10 (dez) educadoras, 02 (duas) coordenadoras regionais e a
coordenadora geral do programa foram entrevistadas. O trabalho mostrou que o
modelo estatal hegeménico capitalista influencia e se imp6e a floresta,
estabelecendo a dicotomia urbano/rural e impondo modelos educacionais com forte
carga discriminatoria frente aos saberes construidos pelos povos do campo/floresta.

A terceira linha de estudos enfoca o0 acompanhamento das politicas de
Educacdo do Campo pelos gestores educacionais. Neste grupo de trabalhos, ha o
reconhecimento do papel dos representantes dos poderes publicos (estaduais ou
municipais) em acompanhar a implantacdo e o desenvolvimento das politicas
voltadas a Educacdo do Campo, como propde o trabalho de Martins (2015). A
dissertacdo teve como objetivo investigar a gestdo da Educagcdo do Campo,
realizada pela Secretaria de Educagao do Estado da Bahia, tendo como referéncia o
regime de colaboracdo estado-municipio. Através de entrevistas com os gestores da
secretaria estadual e do municipio Inhambupe/BA, seus achados revelaram desafios
enfrentados pela gestdo publica para a garantia de uma Educacdo do Campo de
qualidade, seriam eles: a necessidade de formacéao especifica pelos professores das
Escolas do Campo; a desarticulacédo e fragmentacao entre o estado e 0 municipio na
gestdo da implementacédo da politica de Educagcdo do Campo; e 0 acompanhamento
dos dados institucionais.

A quarta linha de estudo, incorporada a esta tendéncia, aborda a participagao
popular de representantes das comunidades campesinas nas politicas publicas de
Educacdo do Campo. Os estudos dessa linha tém como objetivo analisar a forma
como a comunidade que acolhe a Escola do Campo, e/ou 0s movimentos sociais
engajados com a tematica, participavam da elaboracéo e implantacdo da Educacao
do Campo em suas localidades. Os trabalhos nesse enfoque mostram inclinagéo as
orientagcbes normativas da modalidade, que compreendem esses sujeitos como
protagonistas de suas experiéncias formativas e, assim, propdem nos estudos
analisar de que forma esse engajamento era permitido ou estimulado nas politicas

locais que tratavam da Educacdo do Campo.
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O trabalho de Almeida (2016) pode ser ilustrativo dessa linha de estudos. A
autora analisou a participacdo do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de
Miradouro/MG na implementacdo da Educacdo do Campo do municipio. Foram
realizadas entrevistas com representantes do movimento social e observacfes de
suas acoes frente a modalidade. A analise dos dados a luz do Materialismo Historico
Dialético elucidou a importante participacdo do movimento para a construcdo da
Educacdo do Campo no municipio, a partir da compreensdo da concepc¢do de
Educacao do Campo valorativa.

A segunda tendéncia das producdes reune estudos referentes as Praticas
Pedagodgicas dos Professores de Escolas do Campo. Foram incluidos neste
grupo 31 (trinta e um) trabalhos. As produgfes que seguem essa tendéncia se
preocupam em explorar como os professores do campo vém atuando na sala de
aula a partir das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do
Campo.

Como ilustrado na Figura 4, a seguir, dentro dessa tendéncia localizam-se
quatro linhas de estudo: a) influéncia do curriculo na pratica pedagogica docente,
focando em como os saberes e culturas campesinas contribuem para a constituicdo
dos curriculos; b) pratica pedagogica em disciplinas ou ensino de conteudos
especificos; c¢) atuacdo docente em Programa especifico; d) participacdo da
comunidade no trabalho pedagdégico do professor.

Os trabalhos dessa tendéncia, que apresentam como foco de seus estudos o
curriculo, desenvolvem pesquisas com 0 objetivo de analisar a presenca (ou
auséncia) de saberes e culturas campesinas nos curriculos das Escolas do Campo.
Para os autores vinculados a esta linha, o curriculo € interpretado como o produto de
uma selecdo de conteldos presentes no interior da cultura de uma sociedade,
instrumento mediador da sistematizacdo consciente daquilo que se pretende e que
se almeja para as Escolas do Campo, concernente ao conhecimento a ser

trabalhado em seu interior.
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Figura 4 - Linhas de estudo vinculadas a Tendéncia de pesquisa “Praticas Pedagdgicas dos
professores de Escolas do Campo”
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Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Os trabalhos dessa linha partem das orientacbes constantes nas diretrizes
especificas da Educacdo do Campo, que afirmam a importancia de considerar os
saberes e culturas campesinas no trabalho escolar e procuram, desta forma,
analisar a relacao existente entre a atuacao dos professores das Escolas do Campo
e 0s conteudos trabalhados nas instituicdes escolares.

As pesquisas que tém como linha de estudo a préatica pedagogica em
disciplinas ou ensino de contetdos especificos, propdem analisar a atuacao dos
professores das Escolas do Campo envolvendo situacdes de ensino-aprendizagem
especificas, relacionando-as aos pressupostos da Educacdo do Campo. Entre esse
grupo de pesquisas, a pratica pedagogica € definida como trabalho docente do
professor, envolvendo desde o planejamento das aulas, os materiais utilizados, a
forma como o professor ministra o conteldo, bem como a avaliacdo desenvolvida
para o acompanhamento das aprendizagens dos alunos. Ganha destaque entre o
grupo de pesquisas dessa linha o foco em conteudos de educacdo ambiental,
letramento e matematica.

Ainda vinculados a tendéncia Praticas Pedagodgicas dos Professores de
Escolas do campo, identificamos pesquisas que seguem uma linha de estudos
sobre a atuacao docente em algum Programa ou Projeto em particular. Os trabalhos
organizados neste grupo exploram a natureza complexa de cada realidade
campesina, além de destacarem as especificidades que o Programa ou Projeto em
investigagdo possui. Os trabalhos apontam caracteristicas especificas que o0s
professores das Escolas do Campo enfrentam diante do perfil de cada comunidade

atendida e os objetivos propostos por cada Programa.
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A quarta linha de estudo identificada nessa tendéncia tem como foco a
participacdo da comunidade no trabalho pedagogico do professor. Como ja
afirmamos, a Educagcdo do Campo tem como um dos seus pressupostos a
participacéo ativa da populacdo campesina na Escola do Campo, favorecendo uma
formacdo pautada nas condi¢cdes de producdo do grupo social. Assim, os estudos
compreendem que a relacdo entre as comunidades campesinas e as Escolas do
Campo deve ser de parceria e apoio mutuo, cabendo ao professor a garantia de
espaco aos representantes da comunidade nos momentos de ensino-aprendizagem.

Apresentamos o trabalho de Klein (2013) como um exemplo das pesquisas
vinculadas a linha de estudos que se debruca sobre o curriculo. A autora propde
discutir os saberes e culturas das popula¢des que vivem nos territérios do campo em
interface com o curriculo. Para tanto, além da observacgéo da pratica pedagogica dos
professores e do ambiente escolar, realizou entrevistas com os alunos, profissionais
de uma Escola do Campo e representantes da comunidade local. A pesquisa
demonstra que a contribuicdo dos saberes e culturas campesinas para a praxis
pedagdgica escolar constitui-se como um processo permanente articulado a pratica
docente em interagdo com 0s sujeitos na escola e na comunidade.

No grupo de pesquisas que formam a linha de estudos voltada a pratica
pedagogica em disciplinas ou ensino de contetudos especificos, o foco recai ou na
pratica docente em disciplinas especificas, como nos estudos de Wanderley (2017),
Costa, V. (2010), Batista (2016) e Moraes (2018), ou em contetdos especificos,
como ha pesquisa de Vasconcelos (2011).

A pesquisa de Vasconcelos (2011), vinculada a esta linha de estudos, teve
como objetivo analisar as praticas de numeramento que se constituem no contexto
da educacdo matematica das Escolas do Campo. O estudo foi desenvolvido em
aulas de matematica para uma turma de Educacdo de Jovens e Adultos, em uma
escola de Ensino Fundamental de um assentamento de reforma agraria. Os dados
foram coletados por meio de narrativas e observacdes dos alunos, da professora da
turma e da diretora escolar. Os resultados destacam as tensdes que se
estabeleciam nas praticas de numeramento vivenciadas pelos estudantes adultos da
Educacdo do Campo. Foram enfatizados o confronto entre a perspectiva do
conhecimento matematico universal e a mobilizacdo de saberes em uma perspectiva
pragmatica e local, além de tensfes geradas pelo silenciamento imposto ao contexto

escolar e as préticas cotidianas dos alunos do campo.
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Tomamos como exemplo da linha que estuda a atuacdo docente em um
Programa ou um Projeto especifico o trabalho de Gugelmin (2014), que procurou
compreender, através de andlise da pratica pedagdgica de professores do Programa
Projovem Campo Saberes da Terra (em Mato Grosso), o dialogo entre os saberes
escolares e os saberes locais. O autor identifica situacbes de aprendizagem que
potencializam atuacdes politico-sociais no campo. O estudo retrata praticas
consideradas bem sucedidas, ancoradas nas diretrizes operacionais para a
Educacdo do Campo, como aulas que adotam a agricultura familiar como eixo
articulador do processo educacional.

Como exemplo das pesquisas integrantes da linha de estudo que enfoca a
participacdo da comunidade na préatica pedagdgica, apresentamos o trabalho de
Silva, A. (2015). A dissertacdo investiga as possibilidades de acdo pedagogica nas
Escolas do Campo, a partir das contribuicbes dos “educadores militantes”,
representantes de uma comunidade de assentamento em S&o Paulo reconhecida
como inserida no cotidiano da escola e sala de aula. A pesquisa apresenta
momentos de agdo pedagogica ministrados pelos “educadores militantes” em
ambiente ndo escolar e permitiu evidenciar que a forma de atuar dos representantes
da comunidade esté relacionada as experiéncias em que a escola se vé no campo e
em que o campo adentra a escola, para comporem, junto aos professores das
Escolas do Campo, o equilibrio entre as vérias formas de educar.

Na terceira tendéncia, denominada Fundamentos conceituais da Educacao
do Campo, localizamos 29 (vinte e nove) trabalhos que visam a debater conceitos,
pensamentos e ideias a partir do paradigma da Educacdo do Campo. Nessa
tendéncia, localizamos trés linhas de estudo, a saber: a) conceitos que sustentam a
proposta atual da Educacao do Campo; b) reflexdes sobre o histérico da educacgéo
escolarizada ofertada as populacdes campesinas; e ¢) sentidos atribuidos a essa

modalidade pelos sujeitos, como ilustra a Figura 5.
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Figura 5 — Linhas de estudo vinculadas a Tendéncia de pesquisa “Fundamentos Conceituais
da Educacéo do Campo”
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Fonte: Elaborado pela autora (2019).

A linha de estudo que reune trabalhos que exploram conceitos vinculados a
Educacdo do Campo procura compreender como cenarios especificos que ofertam a
modalidade, como assentamentos, comunidades ribeirinhas e quilombolas
compreendem 0s conceitos inerentes & modalidade, como ‘memdria camponesa’,
‘trabalho’, ‘Educacdo do Campo’ ou ‘Escola do Campo’, a partir de suas préprias
praticas. Os pesquisadores partem dos conceitos assumidos pelas normativas
nacionais de organizacao e oferta da Educacdo do Campo (BRASIL, 2002, 2008) e
exploram as proximidades e afastamentos que cada cenario estudado constréi a
partir de suas vivéncias. Os trabalhos dessa linha de estudos procuram evidenciar
os desafios existentes na ruptura de um paradigma (Educacdo Rural) para outro
(Educacéo do Campo).

A segunda linha de estudo vinculada & Tendéncia Fundamentos
Conceituais da Educacdo do Campo tem como foco os sentidos atribuidos pelos
sujeitos envolvidos com a Educacdo do Campo aos elementos ou fenédmenos
inerentes a modalidade. Nessa linha, localizamos as pesquisas que discutem como
professores, alunos de Licenciatura em Educagdo do Campo ou membros de
comunidades campesinas conferem significados aos objetos pertencentes as suas
experiéncias com a modalidade de ensino. Nessa linha de estudo, ganha espaco as
pesquisas que dao voz aos envolvidos com a modalidade sobre como compreendem
os elementos presentes na Educacdo do Campo.

Ainda nessa tendéncia, localizamos um grupo de trabalhos que se debruca
sobre a Educacdo do Campo na perspectiva historica, explorando, através de

analises documentais ou entrevistas com membros mais antigos nas comunidades
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campesinas, as mudancas que as populacbes do campo vivenciaram no que diz
respeito as experiéncias escolares. Nesse grupo de pesquisas, se destacam 0s
estudos que resgatam experiéncias ja extintas de Programas ou projetos voltados a
populacdo rural ou o percurso histérico de oferta da Educacdo do Campo em uma
localidade especifica.

Apresentamos a pesquisa de Aradjo (2016) como exemplo da linha
“Conceitos da Educagédo do Campo”. O estudo objetivou compreender o conceito de
infancia campesina e de préticas educativas da Educagdo do Campo em um
assentamento do municipio de Senhora da Gloria/SE. A pesquisa mostrou, atravées
de um estudo do tipo etnografico, que os adultos mais velhos, nos tempos de
infancia, ndo usufruiram de brincadeiras e da escola, pois foram tempos de muito
trabalho e dificuldades, marcados por lutas pelo acesso a terra em que habitavam
com suas familias. Para a pesquisadora, a escola surge na comunidade como a
nova luta para manter viva nas criancas a memoéria de que a propria instituicdo é
fruto de batalhas do passado. A pesquisa revelou que a luta pela terra implica em
luta pela educacédo escolar, e que o cotidiano da infancia tem o trabalho,
entrecruzado com brincadeiras, como elemento relevante para a formacdo dos
sujeitos, 0 que evidencia a especificidade da infancia campesina. As praticas
educativas sdo compreendidas como momentos de crescimento que ocorrem dentro
e fora do espaco escolar, vinculadas diretamente ao trabalho, que surge como uma
contribuicdo das criancas para a familia, ou seja, pode-se apresentar como pratica
educativa na medida em que todos participam e contribuem para a sobrevivéncia da
familia.

Entre os trabalhos que se ancoram na Teoria das Representacbes Sociais,
abordagem tedrico-metodoldgica a qual esta pesquisa se vincula, destacamos 0s
estudos de Diniz (2013), Aquino (2013) e Carvalho (2015) como exemplos de
pesquisas da linha “Sentidos atribuidos pelos sujeitos aos objetos ou fenédmenos
vinculados a Educacdo do Campo”. Esses trés trabalhos foram desenvolvidos na
UFMG e tém como sujeitos de representacdo alunos do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo da instituicdo. O trabalho de Diniz (2013) tem como objetivo
refletir sobre as representacdes sociais de Educacdo do Campo, construidas pelos
alunos da licenciatura (21 sujeitos). A pesquisa, vinculada a abordagem estrutural
(ABRIC, 1998), utilizou como instrumentos de coleta o questionario e a Técnica de

Associacdo Livre de Palavras. Os dados, analisados através do Microsoft Excel
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2010, indicaram que o centro da estrutura representacional dos educandos sobre
Educacdo do Campo € constituido pela palavra LUTA. Para a autora, os alunos da
Licenciatura representam a Educacdo do Campo como um projeto educacional
construido pelos povos organizados do campo, em um processo de luta que visa a
conquistar fracGes do espaco educacional, em uma perspectiva em que se alie a luta
por um modo de vida no campo.

Entre os trabalhos vinculados a terceira linha da tendéncia Fundamentos
Conceituais da Educacdo do Campo, destacamos a pesquisa de Ramal (2010),
gue analisa o percurso historico da Educacdo do Campo no municipio de Vitéria da
Conquista/BA, enfocando os ideais de fixacdo do homem do campo através da
educacdo. A pesquisa proporcionou indicios que apontam para a existéncia, na
atualidade, de uma realidade educacional no municipio em que se localizam
resquicios dos ideais educacionais defendidos pelos educadores ruralistas do inicio
do século XX.

A gquarta tendéncia agrega as producgdes que se debrugcam sobre a Formacao
de professores para a Educagdo do Campo, propondo se aproximar das lacunas
e do potencial que as formacdes oferecem. Como informa a Figura 6, as pesquisas
dessa tendéncia seguem trés linhas de estudo: a) cursos de formacdo inicial; b)
conteudos especificos na formacéo inicial; ¢) formacao continuada como objeto de

andalise.

Figura 6 — Linhas de estudo vinculadas a Tendéncia de pesquisa “Formacao de professores
para a Educacédo do Campo”
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Fonte: Elaborado pela autora (2019).

As pesquisas que analisam a formacédo inicial em Educacdo do Campo

enfocam especificamente os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo. Nessa
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linha, os vieses se distinguem na analise de aspectos voltados a organizacado dos
cursos, como a analise documental dos Projetos Pedagogicos dos Cursos, suas
Matrizes Curriculares, ou, ainda, sujeitos envolvidos com a formagédo desse
profissional, como os tutores dos cursos de Licenciatura do Campo a distancia.

Com relacéo a linha de estudo que aborda a formacé&o inicial em Educacéo do
Campo, destacamos o estudo de Costa (2013) sobre os Projetos Politicos
Pedagdgicos formulados com vistas a implantacdo dos Cursos de Licenciatura em
Educacédo do Campo no estado do Parana. O trabalho identifica se os documentos
cumprem os critérios propostos pelas politicas de educacdo superior para 0S povos
do campo. Para tanto, a pesquisa, de cunho documental, analisou Projetos Politicos
Pedagdgicos formulados com vistas a implantacdo dos Cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo de quatro instituicdes de ensino superior publicas do Parana.
Os resultados sinalizam que as politicas publicas vém sendo construidas pelos
povos do campo, por meio de suas organizacdes de classe e de luta. O Estado tem
sido tensionado pelos movimentos sociais que reivindicam direitos basicos, como o
da educacéao e os cursos de Licenciatura em Educacédo do Campo sao reconhecidos
como expressao das politicas publicas e respostas a estas tensdes.

Na tendéncia Formacdo de professores para a Educacdo do Campo,
localizamos uma segunda linha de estudo que concentra as pesquisas com foco em
conteudos especificos trabalhados nos cursos de Licenciatura em Educacédo do
Campo. Nessa linha, aspectos especificos na formacéo do licenciado em Educacao
do Campo ganham destaque nas producdes, como 0s componentes voltados a
pesquisa, 0 espaco do discurso cientifico e a valorizacdo do trabalho com a memoria
durante a graduacéo.

O trabalho de Ramos (2014) pode ser tomado como exemplo da segunda
linha de estudos. Teve como objetivo analisar os elementos da pesquisa didatica na
formacéo dos alunos do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFBA e
as suas contribui¢cdes na formacao do professor das Escolas do Campo. A pesquisa
foi desenvolvida através da analise documental dos Trabalhos de Conclusdo de
Curso e embasada pelos pressupostos do Materialismo Histérico Dialético. O
trabalho revela o espaco que a pesquisa assume na realidade estudada contribuindo
para que o professor da Escola do Campo supere a fragmentacdo entre
ensino/pesquisa e, portanto, trabalho manual/intelectual.
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Localizamos, ainda, uma terceira linha de estudo nessa tendéncia, que reune
os trabalhos desenvolvidos sobre a formacdo continuada de professores das
Escolas do Campo. Nesse grupo, programas de formacédo continuada séo estudados
em suas especificidades e suas propostas de formacéo docente, como o Projovem
Campo e o Programa Escola da Terra.

No ambito desta linha, destacamos o trabalho de Borges (2015) que
investigou a formacdo continuada de professores das Escolas do Campo no
Projovem Campo Saberes da Terra, oferecido na Universidade do Estado do
Amazonas. Trata-se de uma pesquisa-acdo, pautada no método do Materialismo
Historico Dialético. O estudo revelou que a Educacdo do Campo contrapde-se aos
paradigmas das escolas liberal e neoliberal, pois entende a escola campesina como
um espaco de formacado de sujeitos articulada as rela¢cdes do mundo do trabalho do
campo, aos aspectos historicos, econdémicos, sociais, politicos e culturais e a
pesquisa como matriz condutora do processo formativo. Nesse sentido, a formacgéao
do professor da Educacdo do Campo perpassa a interdisciplinaridade tendo como
foco a transdisciplinaridade em todo percurso formativo.

Para identificar as tematicas vinculadas a Educacdo do Campo desenvolvidas
nas pesquisas de Poés-graduacdo em Educacdo, essa Revisdo Sistematica de
Literatura aponta quatro tendéncias. Cada uma delas, como ilustra a Figura 7,

aprofunda um viés de analise (linhas de estudo) dessa modalidade de ensino.

Figura 7 — Tendéncias e linhas de estudo das tematicas abordadas na producdao cientifica
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Mesmo que o0 exercicio tenha concentrado as pesquisas a partir das
tendéncias indicadas, € possivel perceber que as fronteiras que dividem um grupo
do outro convidam a refletir sobre as contribuicdes que cada viés pode somar aos
demais. A Educacgdo do Campo, a nosso ver, se apresenta multifacetada e passivel
de investigacdo diversificada. Seus fundamentos conceituais e as influéncias das
politicas publicas educacionais voltadas a modalidade ganham destaque. Também
se apresenta enquanto um campo de pesquisa frutifero sobre os profissionais que
assumem as Escolas do Campo, seja através de pesquisas acerca do campo de
formacdo desses profissionais ou mesmo das praticas desenvolvidas em seu locus
de atuacdo, as Escolas do Campo.

A tendéncia de pesquisa “Politicas Publicas para a Educagao do Campo”
expressa a forma como o Estado e seus entes federados vém desenvolvendo agdes
com vistas ao atendimento educacional das populacbes do campo. Os estudos
focalizam desde a analise individualizada de determinado Programa ou Politica
voltada a Educacédo do Campo até o estudo do envolvimento popular e das gestbes
governamentais no acompanhamento das politicas educacionais. S&o pesquisas
gue defendem os atuais dispositivos legais orientadores da Educacdo do Campo e
que procuram identificar o0 modo como o poder publico responde a tais
determinacdes.

A segunda tendéncia localizada, “Praticas Pedagdgicas dos Professores
de Escolas do Campo”, destaca como a Educacdo do Campo € vivenciada nas
Escolas do Campo destinadas ao seu publico. Nessa tendéncia, mais uma vez, as
diretrizes da Educacdo do Campo sédo tomadas como ponto de referéncia sobre a
pratica docente. A importancia de compreender o trabalho (producdo da condicdo de
existéncia) como um dos pilares da modalidade de ensino é considerada nas
pesquisas que focam a sala de aula, da mesma forma que a valorizacdo dos
saberes e culturas campesinas enquanto conteudo escolar, justificando, assim, a
presenca de membros das comunidades como educadores desses espacos.

A terceira tendéncia €é denominada “Fundamentos Conceituais da
Educacdo do Campo”. Constatamos, nesse grupo, o interesse dos pesquisadores
em compreender como 0S conceitos que sustentam essa modalidade séo
materializados nas vivéncias escolares campesinas atuais ou do passado. Os
trabalhos que vinculamos a este grupo apresentam o esfor¢o dos pesquisadores em

acompanhar como a Educacdo do Campo vem sendo compreendida pelos que a
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vivenciam, demonstrando que as conquistas alcancadas, mesmo que em termos
legais, contribuem para refletirmos os percursos que a educacdo voltada as
populacées campesinas vém trilhando em cada contexto historico.

A tendéncia denominada “Formacéo de Professores para a Educacéo do
Campo” concentra os trabalhos que propdéem refletir como os cursos especificos a
formacdo de professores das Escolas do Campo se organizam e ofertam essa
formacdo. Sao estudos que propdem refletir os Projetos de criacdo dos cursos de
Licenciatura em Educacao do Campo, o desenvolvimento dos cursos em vigor, bem
como da analise de programas especificos para a formacdo continuada dos
professores de Educacdo do Campo, demonstrando o interesse dos pesquisadores
em acompanhar a forma como os professores das Escolas do Campo vém sendo
preparados para assumirem as salas de aula dessas instituicoes.

Esta Revisdo Sistemética da Literatura com foco na Educacdo do Campo,
através do estudo das teses, dissertacfes e das comunica¢des orais apresentadas
na ANPEd, entre os anos 2009-2018, instiga ao desenvolvimento de nossa
pesquisa. Se 0 mapeamento realizado nos aponta 0 nimero de estudos que se
propdem explorar a Educacdo do Campo, 0 cenario parece propicio ao incremento
de uma modalidade de ensino ainda recente na educacéao brasileira.

O levantamento fornece um retrato da producdo no tempo estabelecido,
revelando que tem sido crescente a producdo sobre a temética, que os enfoques
desses estudos séo variados e que a Educacdo do Campo, como apontamos, tem
caracteristica interdisciplinar. Nesse cenario, nossa problematica vincula-se a
tendéncia Fundamentos conceituais da Educacdo do Campo, pois objetiva
compreender os sentidos atribuidos pelos sujeitos envolvidos com a modalidade,
uma vez que propomos identificar as representagdes sociais de Escolas do Campo
dos professores do municipio de Garanhuns/PE. Admitimos que esta pesquisa, ao
abordar a Escola do Campo a partir das representacdes sociais dos seus
professores, pode apontar indicios que contribuam para a reflexdo acerca da
formacao dos professores das Escolas do Campo da regido, bem como das politicas

publicas educacionais voltadas a Educacdo do Campo.
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3 A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

O conceito de representagao social foi introduzido por Serge Moscovici no
livro La psychanalyse, son image et son public, lancado em 19617, com a proposta
de explorar como o conhecimento de senso comum, na forma de um conhecimento
compartilhado, se relaciona com as praticas sociais e, por sua vez, como estas
repercutem na producdo do conhecimento. Nesta obra inaugural, buscando
compreender o processo de constru¢cdo social da realidade, Moscovici (1978) nos
apresenta resultados de um estudo realizado na Franca que objetivava analisar
como a sociedade parisiense, em seus diversos estratos sociais, assimilava
conceitos cientificos advindos da teoria psicanalitica.

Ciente da disseminacdo de informacdes acerca da Psicandlise no territrio
francés, no periodo pés-guerra, Moscovici acompanhava a inser¢cao de termos e
expressdes originarias da Psicanalise nas conversacdes dos parisienses, tais como:
complexo, repressao, infancia, sexualidade, sonho e ato falho. A apropriagédo deste
vocabulério pela populacdo em geral, mesmo advindo de um universo carregado de
sentidos cientificos, era perceptivel nas conversacdes e no uso cotidiano desses
termos para interpretar eventuais situacdes e fomentar opiniées acerca da forma de
se mostrar e se posicionar, entre familiares ou pessoas préximas.

A partir do estudo empirico, desenvolvido por meio de entrevistas e
questionarios aplicados a mais de dois mil sujeitos, e da andlise de 1.640 artigos de
imprensa (publicados em 230 jornais e revistas), Moscovici (1978) buscou explicitar
a forma como um conhecimento cientifico adentra o pensamento popular, partindo
da compreensdo de como a Psicanalise, como ciéncia, era apreendida por diversas
camadas da populacao parisiense. O autor esclarece que a publicacdo se trata de
um estudo sobre a Psicanélise e ndo de Psicanélise.

A partir de diferentes grupos representativos da populagéo francesa, préximos
ou ndo do objeto de representacdo, Moscovici concluiu através de seu estudo
plurimetodologico, que havia uma grande diferengca entre como era considerada
cientificamente a Psicandlise e a forma como a sociedade parisiense a
representava. Seu estudo demonstra que a Psicandalise, como conceito cientifico,

sofria transformacdes pelos diferentes grupos pesquisados, ganhando novos

17 A edicdo traduzida no Brasil pela Zahar Editores, em 1978, contempla apenas a primeira parte da
segunda edicao francesa lancada em 1976, sob o titulo Representagdo Social da Psicanalise.
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significados e caracteristicas, além de provocar novos sentidos sobre este objeto.
Como bem afirma Lahlou, ao ressaltar as contribuicbes originarias da natureza

empirica do estudo em tela:

E precisamente essa massa de evidéncias empiricas que €
determinante na La psychanalyse, son image et son public; a
demonstragdo é imposta pelos fatos: ndo tem uma psicanalise, mas
varias representacdes dela, e sdo bastante distintas da maneira
como a propria psicanalise se vé e se define (LAHLOU, 2014, p. 85).

Segundo Lahlou (2014), na tentativa de analisar como 0 homem constréi sua
realidade, o estudo de Moscovici (1978) revela que grupos sociais diferenciados
representavam o mesmo objeto de forma distinta; e a maneira de representar
carregava muito das relacdes existentes entre 0s sujeitos sociais e o proprio objeto
representado. O estudo também mostrou que 0s grupos procuravam estabelecer
maneiras diversas de comunicacdo sobre o objeto, através da forma como eles o
representavam, na tentativa de tornar o desconhecido em familiar, no caso, a
Psicandlise.

Justamente ao explorar a natureza empirica da obra seminal de Moscovici,
Lahlou (2014) o destaca como particular dentre as obras pioneiras, que se propdem
a explorar a construcdo social da realidade. A partir deste trabalho empirico, os
estudiosos do campo das representagcdes sociais compreendem a Teoria como um
instrumento concreto “[...] a servico daqueles que querem entender o mundo real e
agir sobre ele, particularmente nas areas de educacgao e saude” (LAHLOU, 2014, p.
85).

Atualmente, seis décadas ap0s a publicacdo de La psychanalyse, son image
et son public, a obra ainda gera admiracao por sua natureza fecunda, apresentando-
se aos estudiosos da Teoria das Representa¢cdes Sociais como uma producdo muito
além de um marco tedrico, mas, como um estudo que instiga aqueles que se
inserem no campo das representacbes sociais e contribuem com o debate e
fortalecimento dos constructos moscovicianos.

Ao propor a Teoria das Representacdes Sociais, Moscovici (1978) reconhece
0 potencial das representagfes e de suas influéncias no pensamento e na conduta
social. Ele parte do conceito de “representagdes coletivas”, proposto por Emile
Durkheim, que, por englobar uma ampla classe de conhecimentos e crengas —

ciéncia, religido, mitos, e as categorias de tempo e espago — se caracteriza pela
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heterogeneidade. Para Durkheim, seria papel das representacdes coletivas
conservar as forcas e estruturas sociais, prezando pela coesao social e suscitando
uma espécie de consciéncia coletiva, na qual as diferencgas individuais seriam postas
em segundo plano, dando lugar a uma “unidade” social.

Entretanto, Moscovici compreende que as representacbes acompanham o
movimento das sociedades e suas complexificagoes, “[...] as representacdes sociais
perdem, entdo o carater derivado e abstrato associado com representacdes
coletivas para se tornarem, de certo modo, um fendmeno concreto e observavel’
(MOSCOVICI, 2003, p. 202).

Corroborando e explorando o debate, Sa (2004) elenca trés aspectos que
sintetizam a defasagem no conceito proposto por Durkheim no estudo dos
fendmenos surgidos na vida social moderna: a) reafirma que o conceito de
representacdes coletivas abrangia uma gama ampla e heterogénea de formas de
conhecimento, que abarcaria grande parte da historia intelectual da humanidade,
enquanto que, para Moscovici as representagdes sociais deveriam ser reduzidas a
uma modalidade especifica do conhecimento, que teria por funcdo guiar 0s
comportamentos e a comunicacao dos individuos; b) reforca o carater estatico das
representacdes coletivas, explicitando que elas ndo se adequariam a plasticidade,
mobilidade e circulacdo das representacdes contemporaneas emergentes; e c)
considera um impedimento para analise dos fenbmenos atuais as representacfes

coletivas, na proposta durkheimiana. S& afirma:

As representagdes coletivas eram vistas, na sociologia durkheimiana,
como dados, como entidades explicativas absolutas, irredutiveis por
gualquer analise posterior, e ndao como fenébmenos que devessem
ser eles proprios explicados. A psicologia social, pelo contrério,
segundo Moscovici, caberia penetrar nas representacfes para
descobrir a sua estrutura e 0s seus mecanismos internos (SA, 2004,
p. 23).

Apesar de ter partido do conceito durkheimiano de representagdes coletivas,
Moscovici (1978) o amplia ao afirmar que o processo de representacdo nao ocorre
de forma estavel e homogéneo, mas acompanha o universo heterogéneo, que
caracteriza as sociedades modernas. Assim, enquanto Durkheim atribui as
representacdes coletivas o papel de contribuir para a uniformidade social,

considerando-as como formas estaveis de compreensao coletiva, Moscovici destaca
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e explora a variacdo e a diversidade dos pensamentos coletivos nas sociedades
modernas, bem como a heterogeneidade da vida social na modernidade.

As representacfes sociais sdo consideradas, entdo, como fendbmeno e
possuidoras de dinamicidade, que acompanham o ritmo complexo das sociedades
atuais. Desta forma, ndo se trata de simples reproducéo, como propunha o conceito
das representacdes coletivas, pois o0s individuos ndo sdo apenas processadores de
informacdes, mas pensadores ativos, “sabios amadores”.

Assim, Moscovici (1978) trata as representacdes como um fendmeno,
caracterizado pela dinamicidade, filiando-se a corrente do pensamento
psicossociolégico de origem europeia. De acordo com S&, esta vertente além de
responder as relacdes cotidianas, considera os comportamentos individuais e,
também, os fatos sociais, “[...] além disso, ndo importa apenas a influéncia,
unidirecional, dos contextos sociais sobre os comportamentos, estados e processos
individuais, mas também a participacdo destes na construcdo das proprias
realidades sociais” (SA, 2004, p. 20).

De acordo com S& (2004), Moscovici contribuiu para o campo da Psicologia
Social ao afirmar a necessidade de introduzir referéncias psicolégicas as
explicacfes sociais dos fenbmenos sociais, contribuindo para se fazer analises mais
coerentes das situacdes cotidianas e redefinindo os problemas e conceitos da
Psicologia Social. Abandonando a distingdo predominante de compreensdo da
realidade que dicotomizava sujeito e objeto, a Teoria das Representacbes Sociais
vem enfatizar a relacdo entre ambos.

Santos reforca a relagcdo imbricada entre sujeito e objeto na Teoria das
Representacdes Sociais e afirma que “[...] representar implica sempre em um sujeito

e um objeto, intrinsecamente ligados” (SANTOS, 2005, p. 11). Para a autora,

Sendo a representacdo social uma construcdo do sujeito sobre o
objeto e ndo sua reprodugdo, essa reconstrugdo se da a partir de
informac@es que ele recebe de e sobre o objeto. Essas informacdes
seriam filtradas e arquivadas na memoria de forma esquematica e
coerente, constituindo uma matriz cognitiva do objeto que permite ao
sujeito compreendé-lo e agir sobre ele. Seria 0 que Jodelet considera
o “crivo de leitura” da realidade (SANTOS, 2005, p. 11).

O amalgama sujeito/objeto, como afirma Alaya (2014), anuncia uma ideia

fundamental da reflexdo de Moscovici, que ndo compreende um corte entre o
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universo exterior e o0 universo do individuo ou grupo. Para a Teoria das
Representacfes Sociais, 0 ato de representar se constitui na forma de atribuir
sentido a realidade social, ou como afirma a autora supracitada, “[...] o status do
objeto representado na sua relagdo com o sujeito: € o produto da criagdo” (ALAYA,
2014, p. 357), ou ainda,

De acordo com a teoria, as representa¢cdes sociais tém propriedades
tanto sensoriais como cognitivas. Ha, entdo, propriedades mistas se

Y

nos referirmos a predominancia sensorial das percepcdes e ao
aspecto cognitivo dos conceitos (ALAYA, 2014, p. 358).

Para Moscovici, a representagdo social € “...] uma modalidade de
conhecimento particular que tem por funcdo a elaboragdo de comportamentos e a
comunicagao entre individuos” (MOSCOVICI, 1978, p. 26). Assim, tratar de
representacfes sociais é remeter-se ao conhecimento produzido no senso comum,
entretanto, ndo a todo e qualquer conhecimento, mas ao partilhado acerca de
determinados objetos sociais.

Ao discutir a natureza do conhecimento partilhado nas representacdes
sociais, Moscovici (2003) reconhece a existéncia de dois universos de
conhecimento: o reificado e o consensual. O universo reificado condensa o
conhecimento veiculado pela ciéncia - objetivo e sistematico, caracterizado pelo
distanciamento, autoridade, separacdo e busca de explicacdes objetivas, imparciais,
gue independem das pessoas e da logica do universo consensual - organizado das
premissas a conclusdo. Para este universo, a organiza¢ado da sociedade é tida como
um sistema possuidor de diversos papéis e classes; e 0s seus membros sao
detentores de status desiguais, cabendo a competéncia adquirida por cada um o
fator que regeria 0 seu grau de participacdo na sociedade. Dentro do universo
reificado, existe um comportamento adequado para cada circunstancia, uma formula
linguistica para cada confrontacdo e a informacdo apropriada para cada contexto
(BARRA NOVA, 2011).

O universo consensual, por sua vez, € apresentado como uma memoria
coletiva, um consenso negociado, que se apoia em valores que orientam sua légica
e seus objetivos. Para Moscovici (2003), neste universo, a sociedade € formada por
um conjunto de pessoas, que podem falar em nome do grupo, mesmo nhao

possuindo competéncia exclusiva ou adquirindo-a de acordo com as circunstancias
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que surgirem, dando a oportunidade de “agir como um ‘amador’ responsavel, ou
como um ‘observador curioso’ nas ‘frases feitas’ e chavdes do ultimo século”
(MOSCOVICI, 2003, p. 50). Nas conversacdes entre as pessoas simples,
pertencentes a0 mesmo grupo, ou seja, NO universo consensual, se expressariam
suas opinides, se revelariam seus pontos de vistas e, com 0 passar do tempo,
criariam uma base comum de significados entre seus praticantes.

Assim, a ciéncia é o meio pelo qual nés apreendemos o universo reificado e
as representacdes sociais dizem respeito ao universo consensual, restaurando e
dando forma a consciéncia coletiva, a0 mesmo tempo em que entendem e explicam
0s objetos e acontecimentos, tornando-os acessiveis e proximos de nossos
interesses. Portanto, as representacdes sociais constituem um saber pratico, que

tem relacdo com a experiéncia vivida das pessoas. Como afirma Santos:

Do ponto de vista de seu componente cognitivo, é preciso considerar
gue sendo a representacdo sempre de alguém isto significa que é
uma forma de conhecimento submetido as regras dos processos
cognitivos/afetivos do sujeito. Entretanto, tais processos s&o
considerados como diretamente determinados pelas condicdes
sociais nas quais séo elaboradas e transmitidas as representacoes.
Logo, do contexto social emergem regras diferentes da logica formal,
da “légica cognitiva”. O conhecimento do senso comum € regido por
uma “loégica natural”, que Ihe é prépria, e que estaria na intercessao
da I6gica cognitiva e da l6gica social, segundo Abric, 0 que possibilita
a integracdo de contradi¢cdes, do racional e do irracional, dando, na
maioria das vezes, a impressdo de um conhecimento incoerente ou
ilégico (SANTOS, 2005, p. 12).

Diferente da vulgarizacao (ou distor¢ao) da ciéncia, o conhecimento do senso
comum reelabora o saber cientifico, considerando a relacdo entre individuos e
grupos com o0s objetos. A Teoria das Representacbes Sociais reconhece, no
conhecimento do senso comum, a sua base social e alcance pratico, que teria peso
para orientar e legitimar as acdes dos sujeitos. Jovchelovitch (2014) contribui com o
debate e, partindo dos contributos oriundos da proposta moscoviciana, questiona a

superioridade do saber cientifico em relacdo ao senso comum:

A representagdo social € um saber ela também, que ndo pode ser
considerado idéntico ao da ciéncia, mas que nem por isso deixa de
ser um saber. Quando a ciéncia se torna representacdo social ela
ndo perde a racionalidade. Antes, ela assume uma outra
racionalidade. Essa racionalidade possui l6gica prépria, a ser
entendida e considerada em termos proprios, e ndo com referéncia a
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um padrdo légico ideal, que nega a variagdo dos fendmenos
cognitivos concretos e sua realiza¢do nos varios contextos humanos
(JOVCHELOVITCH, 2014, p. 221).

Menin e Shimizu (2005) consideram que as representacdes sociais surgem
como uma forma de conhecimento cotidiano de senso comum, que difere do
conhecimento cientifico ou académico. Para as autoras, as representacdes sociais
se inscrevem em outra ordem de conhecimento da realidade, se apresentam como
uma forma de saber diferenciado no que concerne a sua elaboracéo e a sua funcao.
Assim, as interpretagbes da ciéncia ndo se caracterizam como sua vulgarizagao,
mas como a formacdo de outro tipo de conhecimento adaptado a outras
necessidades, obedecendo a critérios variados, em um contexto social determinado.

Como visdes funcionais do mundo, as representacdes sociais possibilitam a
compreensao da realidade, através de um sistema préprio de referéncias, ou seja,
das proprias representacfes, que O sujeito jA possui. Esse sistema referencial
possibilita sua adaptacdo ao mundo. Dessa forma, o ato de representar, segundo
Moscovici, vai além da repeticAo ou reproducdo, pois ao sujeito € dada a
possibilidade de reelaborar, reinterpretar o objeto representado proporcionando um
entrelacamento entre sujeito e objeto no ato de representar. Assim, “[...] uma
representacdo é sempre uma representacdo de alguém, tanto quanto de alguma
coisa” (MOSCOVICI, 1978, p. 27), por isso, se considera que as praticas
desenvolvidas frente ao objeto representado sdo orientadas pela representacao.
Quanto a isto Moscovici ressalta:

Se uma representacdo social € uma “preparagédo para a agao”, ela
nao o é somente na medida em que guia 0 comportamento, mas,
sobretudo na medida em que remodela e reconstitui os elementos do
meio ambiente em que o0 comportamento deve ter lugar. Ela
consegue incutir um sentido ao comportamento, integra-lo numa rede
de relagcbes em que esta vinculado ao seu objeto, fornecendo ao
mesmo tempo as noc¢oes, as teorias e os fundos de observacao que
tornam essas relacdes estaveis e eficazes (MOSCOVICI, 1978, p.
49).

Alves-Mazzotti (2002) confirma a indissociabilidade sujeito/objeto nas
representacdes sociais, afirmando que o objeto ndo existe por si mesmo, mas,
apenas, em relacdo a um sujeito (individuo ou grupo). Essa relacdo determina o

préprio sujeito.
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Conforme Moscovici (1978), a diversidade e variedade de ideias presentes na
pratica social resultam na manutencdo e na emergéncia de novas representacées
sociais. Para o autor, existem trés condigBes peculiares as situacdes sociais, que
afetam a emergéncia das representacOes sociais: dispersdo da informacéao,
focalizacdo e pressao para inferéncia.

A dispersao da informacdo diz respeito a quantidade e a forma dos dados
acerca de determinado objeto com 0s quais 0 sujeito entra em contato através das
conversacbes ou dos meios de comunicagdo. Para Moscovici (1978), uma
caracteristica dessa condicdo € a defasagem da informacéo disponivel. Em funcéo
da relacdo com o objeto, o individuo destaca, apenas, o que nele considera
interessante ou o que lhe chama atencao. Importante destacar que a caracteristica
da defasagem ndo é quantitativa, pois a informacao disponivel para o sujeito nunca
sera completa, nem necessaria ao dominio de todos os elementos que constituem o
objeto.

Um segundo fator que determina as condicbes de producdo das
representagcfes sociais € a focalizagdo. Este foco envolve o interesse do sujeito
sobre um ou alguns aspectos do objeto, que, por sua vez, resulta no recebimento de
“[...] uma atencao especifica a algumas zonas muito particulares do meio ambiente e
mantém certa distancia em relacdo a outras zonas no mesmo meio ambiente”
(MOSCOVICI, 1978, p. 252). A focalizacdo expbe a desigualdade de interesse dos
sujeitos frente a um mesmo objeto, principalmente, se relembrarmos, que a relagéo
construida entre sujeito e objeto representado € carregada da historia de vida de
cada individuo. A focalizacdo dos sujeitos em certos aspectos do objeto ndo ocorre
de modo arbitrario, pois é regida pelos interesses dos individuos e passa por “filtros”
morais, culturais e ideoldgicos, caracterizando-se como algo expressivo da relacédo

entre o individuo (ou grupo) com o objeto social. Alaya afirma:

A representacdo ndao € um simples reflexo ou uma reproducéo da
realidade, mas uma reconstrucdo por distor¢bes, exclusbes e
adicoes. As representacfes ndo fazem apenas representar o real,
eles |lhe dao forma até certo ponto. A informacdo recebida é
transformada. Portanto, ha um vaivém de informagbes, uma
interacdo entre a representacao e a realidade (ALAYA, 2014, p. 359).

A pressdo para inferéncia refere-se ao esforco realizado pelo sujeito a fim de

tornar-se capaz de “saber falar sobre”, agir e tomar posicdo. E considerada uma
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pressédo, pois o individuo se sente “forgcado” a saber se posicionar sobre os temas
tratados por seus pares, para nao ser considerado desatualizado e fora do circuito

coletivo. Santos reforca o peso desta pressdo ao afirmar que:

Considerando gque o sujeito busca constantemente o consenso com o
seu grupo e que a agao o obriga a estimar, comunicar e responder as
exigéncias da situacdo a cada momento, essas multiplas pressdes
tendem a influenciar a natureza dos julgamentos, preparando
respostas pré-fabricadas e forcando um consenso de opinido para
garantir a comunicacdo e assegurar a validade da representacao
(SANTOS, 2005, p. 14).

Desta forma, fica evidente o papel crucial da relacdo existente entre o sujeito
(ou grupo) e o objeto representado para a Teoria das Representa¢gdes Sociais, 0 que
lhe da a propriedade de considera-los como indissociaveis.

Reforcando o carater dindmico das representacdes sociais e justificando o
adjetivo “social” atribuido ao fendbmeno que se propds estudar, Moscovici (1978)
afirma, ainda, que as reacdes e avaliacdes dos objetos, feitas pelos sujeitos, estédo
organizadas de formas diversas, pois dependem das classes, das culturas e/ou dos
grupos. Dessa forma, a quantidade e a diversidade das representacdes sociais
estdo vinculadas aos universos de opinides, nos quais se constituem. Para o autor,
cada universo de opinido tem trés dimensdes: a atitude, a informacéo e o campo de
representacado ou imagem.

A atitude é constituida pela forma como o individuo, ou grupo, se posiciona
sobre o objeto representado. Diante das caracteristicas de vinculacdo direta entre o
objeto e quem o representa, ressaltamos que tal dimensdo € imbricada com a
historia de vida do sujeito e, por isto, reflete os filtros morais e culturais constituidos
em suas trajetdrias pessoais.

A dimensdo da informacdo se remete a qualidade e a quantidade do
conhecimento a respeito do objeto social. Estd relacionada a organizacdo do
conhecimento que um grupo possui de um dado objeto social e o expde como um
resultado do processo de focalizacdo, desencadeado pelo sujeito ou grupo social.
Tal resultado revela, mais uma vez, a forma que pessoas e/ou grupos que
constroem uma representacao social: destacando as caracteristicas do objeto a ser

representado.
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As dimensdes de atitude e informacdo se estruturam no campo da
representacdo, que organiza, estrutura e hierarquiza os elementos de informacéo
reelaborada do objeto, ou seja, ao se remeter a ideia de imagem, o campo da
representacdo refere-se ao contetdo concreto e limitado das proposi¢des atinentes
a um aspecto preciso do objeto da representacéo.

Moscovici (2003, p. 68) alerta, referindo-se as representacdes sociais, que a
presenca das trés dimensdes “[...] reflete 0 seu grau de estruturagdo”. Além disso, a
andlise das dimensfes de uma representacdo permite a caracterizagdo de grupos a
partir de suas representacdes sociais, ou seja, é possivel definir os contornos de um
grupo ou distinguir um grupo de outro pelo estudo das representacdes partilhadas
por seus membros sobre um dado objeto social. O exame dimensional também
permite, através de estudos comparativos, a possibilidade de destacar conteludos
suscetiveis de um relacionamento sistematico entre 0s grupos, seja ha comparacao
entre cada dimenséo ou no conjunto dos grupos estudados.

Como ja afirmamos, para Moscovici, a funcdo das representacfes sociais €
tornar familiar o que é estranho. Como conjunto de conceitos articulados, que tém
origem nas praticas sociais, sua principal funcao seria dar sentido a realidade social,
produzir identidades, proporcionar a comunicacao e guiar as praticas. Santos (2005),
conforme Moscovici, indica quatro funcBes das representacdes sociais seriam as
funcdes de saber, de orientacdo, identitaria e justificadora.

A funcéo de saber se ampara na acdo de comunicar, compreender e atribuir
sentido a realidade social. A partir das nossas representacfes sociais, podemos
explicar fatos e fenbmenos, compreendé-los e torna-los familiares no campo do
senso comum. A funcdo de orientacdo atribui as representacfes o carater de guia
das praticas, de norteadora das condutas, e como destaca Santos (2005), ao
mesmo tempo em que as representacdes sao geradas nas praticas sociais, sao,
também, condicionadas a evolucdo dessas praticas em uma dada sociedade.

A funcéo identitaria reforca o carater social da representacdo, pois, ao ser
partilhada por um grupo, a representacdo de um dado objeto social pode diferencia-
lo de demais grupos, atribuindo uma identidade social aos que o representam. Em
contrapartida, o individuo que compartilha da representacdo com um grupo, se
insere como pertencente aquele coletivo e ndo a outro. A quarta funcdao,
justificadora, explica o comportamento do sujeito ou grupo a determinado objeto,

diante das representagbes compartilhadas. De certa forma, séo as representacoes
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sociais que justificam a tomada de posicdo ou o comportamento tomado frente as
situacdes sociais.

Outro aspecto importante para a compreensao do conceito de representacao
social diz respeito a sua fungcdo na comunicagao entre os sujeitos. Moscovici (2003)
afirma haver uma relacdo particular entre sistemas de comunicacdo e as
representacdes sociais, pois estas possuem um carater circulante e mével, que se
renova nas conversagdes do cotidiano. De acordo com Bonfim e Almeida (1991), os
especialistas (jornalistas, cientistas, técnicos e politicos), aptos formadores de
representacfes sociais, podem ser responsaveis pela estruturacdo de sistemas de
comunicacdo, que objetivam difundir, propagar ou fazer propagandas de
determinados objetos, provocando a criagao de representacgoes.

Na difusdo, a comunicacdo emitida da fonte chega ao receptor sem
modificacdes e os influencia na producéo de opinides. A propagacdo se caracteriza
pela adaptacdo de outros saberes a uma visdo de mundo organizada, a um quadro
pré-estabelecido, além de atuar na formacao de atitude do sujeito frente ao objeto. A
propaganda € a forma de comunicacdo que esta inserida em relagbes sociais
antagonicas: o verdadeiro saber e o falso, caracterizando-se pela incompatibilidade
entre a informacado vinculada pela fonte e a proposta pela parte antagbnica. Como
nado poderia ser diferente, a linguagem permeia tais formas de atuacdo da
comunicacao e, por estar inserida no cotidiano dos sujeitos, desenvolve um papel
crucial na condicdo de emergéncia de representacdes sociais, influenciando,
diretamente, a construcao desse tipo de conhecimento.

Essa caracteristica explicita o quanto é forte o peso da comunicacdo na
construcdo das representacdes sociais. O contato com estas informagdes suscita a
reformulacédo dessas representacdes ou refor¢ca seu conteudo. O grupo social, que
partilha uma representacdo sobre determinado objeto, teria acesso as informacdes
veiculadas por meios partilhados por seus pares, o que os faria pertencentes ao
grupo do qual fazem parte. Mesmo diante das individualidades que cada sujeito
carrega, permeadas por suas histérias de vida, as representacdes se construiriam a
partir dos contetdos partilhados, coerentes entre 0s que representam.

A consolidacdo da Teoria das Representagfes Sociais no campo cientifico, a
partir do trabalho de Moscovici (1978), foi reforcada com o surgimento de adeptos e
o desenvolvimento de estudos e pesquisas sobre diversos temas e areas do saber.

Sua ampliacdo repercutiu em seu refinamento teorico-conceitual, além de ter
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tornado possivel aperfeicoar os métodos utilizados em sua captura e a atualizacéo
de seus relacionamentos com outras abordagens teoricas.

Como afirma Jodelet (2014), ao analisar a fecundidade da teoria (bela
invencao) proposta por Moscovici, a vitalidade alcangada pela proposta teérica das
representacfes sociais proporcionou o seu desdobramento, permitindo, ao mesmo
tempo, seu fortalecimento e sua expansdo. Além da proposta original, inaugurada
por Moscovici (1978) e aprofundada por Jodelet, destacam-se duas vertentes: a que
explora a estrutura das representagcfes, através da Teoria do Nuacleo Central, e a
vertente que explora, com maior afinco, o carater social da representacdo, que tem
em Willen Doise seu principal expoente.

Como uma vertente emergente no campo dos estudos em representacdes
sociais, destacamos a de ambito dialégico. Sdo expoentes desta proposta lvana
Markova e Sandra Jovchelovitch, que, em seus trabalhos, propdem desvelar através
do estudo da linguagem e da comunicacao, suas relacbes com as representacoes
sociais. Markova considera a dialogicidade como “[...] a capacidade da mente
humana de conceber, criar e comunicar realidades sociais em termos do Alter”
(MARKOVA, 2006, p. 15). Desta forma, aponta a dialogicidade como condic&o sine
gua non da mente humana. Para as autoras, a ado¢do da perspectiva do outro
configura-se como um processo permeado por tensdes e conflitos. Como afirmam
Guareschi e Bussoletti (2011), a triade dialdgica alter-ego-objeto, conforme o
tridngulo semiotico configurado por Moscovici (1978) na obra inaugural, ja
demarcava a tensdo como forca de interacdo. Para Markova (2006), a dialogicidade
precisa de tensao e, também, de sua falta. Afirma: “[...] sdo as antinomias do Alter-
Ego que fazem com que a dialogicidade seja uma base plausivel para a teoria do
conhecimento social” (MARKOVA, 2006, p. 166).

Destacamos que tais vertentes contribuem para o refinamento tedrico-
conceitual e para o aperfeicoamento das metodologias utilizadas, o que permite a
atualizacdo de seus relacionamentos potenciais com outras abordagens desse
campo de estudos. A partir deste refinamento, € possivel afirmar que a Teoria das
Representacbes Sociais vem possibilitando uma pluralidade metodolégica na
investigacdo de objetos especificos, consolidando-se como indisciplinar.

A Teoria do Nucleo Central procura entender a constituicdo das
representacdes sociais, seu conteudo e estrutura. Proposta por Jean Claude Abric e

desenvolvida em Aix-en-Provence, pressupde que as representacbes sociais se
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organizam em torno de um Nucleo Central, constituido de um ou mais elementos,
gue se organizam e dao significado as representacdes. O Nucleo Central, por ser o
elemento mais duradouro e forte de uma representacéo social, tem a propriedade de
estabilidade. Tal propriedade assegura a continuidade das representagdes sociais
em contextos moveis e evolutivos. Seus elementos sdo determinados pelas
condi¢cBes historicas, sociologicas e ideologicas e, por isso, sao coletivamente
partilhados e, portanto, mais resistentes as mudancas.

De acordo com Abric (1998), o Nucleo Central tem uma funcéo geradora e
uma funcdo organizadora, essenciais para a estruturacdo e o funcionamento das

representacdes sociais. A funcéo geradora:

E o elemento pelo qual se cria, ou se transforma, a significacdo dos
outros elementos constitutivos da representacdo. E por eles que
esses elementos tomam um sentido, um valor e uma funcdo
organizadora: € o nucleo central que determina a natureza dos lacos

7

gque unem entre si 0s elementos da representacdo. Ele € nesse
sentido 0 elemento unificador e estabilizador da
representacdo (ABRIC, 1998, p. 31).

Como complementos indispensaveis, em torno do Nucleo Central organizam-
se 0s elementos periféricos, que se constituem na interface entre a realidade
concreta e o sistema central, que sdo mais flexiveis e moéveis em relacdo ao Nucleo
Central. Na Teoria do Nucleo Central, os elementos periféricos possuem trés
fungbes primordiais: 1) possibilitam a elaboracdo das representa¢des sociais e sua
utilizacdo em termos concretos, compreensiveis e transmissiveis; 2) constituem o
aspecto movel e evolutivo das representacdes sociais; 3) agem como um elemento
de defesa do Ndacleo Central. Por conseguinte, as transformacfes de uma
representacdo ocorrem, primeiramente, nos elementos periféricos, pois, apenas no
sistema periférico poderdo aparecer e ser toleradas tais contradicdes e/ou
modificacdes.

A abordagem desenvolvida, em Genebra, por Doise procura articular as
representacfes a uma perspectiva mais socioldgica e preocupa-se em estudar as
condicbes de producédo e circulacdo das representacbes sociais. Para Martins,
Trindade e Almeida (2003), Doise utiliza trés hip6teses necessarias ao estudo das
representacdes sociais. A primeira parte do pressuposto de que os diferentes

membros de uma populacdo estudada partilham, efetivamente, de certas crencas
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comuns concernentes a uma dada relacdo social, por conseguinte, as
representacfes sociais se constroem nas relacdes de comunicacdo, que supdem
referentes ou pontos de referéncia comuns aos sujeitos ou grupos implicados
nessas trocas simbodlicas.

A segunda hipdtese pressupde que a Teoria das Representacdes Sociais
deve explicar como e porque os individuos se diferenciam entre si nas relacdes que
mantém com essas representagcbes. Isto exige que, nas tomadas de posicao
individuais, as variagdes sejam organizadas de uma maneira sistematica. A terceira
hipétese considera que a ancoragem das tomadas de posi¢cao, em outras realidades
simbdlicas e coletivas, funciona como hierarquias de valores, percepcdes que 0s
sujeitos constroem das relacdes entre grupos, categorias e experiéncias sociais, que
eles compartilham com o outro.

O trabalho desenvolvido por Denise Jodelet, em Paris, também ganha
destaque, no debate sobre os desdobramentos da Teoria das Representacdes
Sociais, principalmente, por aperfeicoar a proposta inicial lancada por Moscovici
(1978). Essa vertente se caracteriza por fazer uso do viés etnografico e legitima o
senso comum na consideracdo de determinantes para a compreensdo de mundo,
valorizando a dimenséo criativa e cognitiva do sujeito. Com um forte vinculo as
premissas moscovicianas, atribui destaque a comunicacdo, como fenbmeno capaz
de gerar e manter a dindmica das relacbes entre individuos de um determinado
grupo em uma dada realidade cultural.

Essa abordagem da énfase aos processos formativos das representacdes
sociais: a objetivacdo e a ancoragem. A natureza do seu objeto de estudo é
dindmica, processual e subjetiva. Para Jodelet, as representacdes sociais sdo “um
tipo de conhecimento, socialmente elaborado e partilhado, com um objetivo prético,
e que contribui para a constru¢cdo de uma realidade comum a um conjunto social”
(JODELET, 2001, p. 22). De acordo com a autora, as pessoas tém necessidade de
se informar sobre o mundo, ajustar-se a ele, comportar-se, domina-lo fisica e
intelectualmente, identificar e resolver os problemas que se apresentam. Para a
autora, esses sao 0s motivos pelos quais as representacdes sociais séo criadas.

Este estudo utiliza como aporte teérico-metodolégico a Teoria das
Representacfes Sociais, aderindo a proposta da abordagem processual, que tem
como principal representante Jodelet (2001), responsavel por manter atual a

proposicdo moscoviciana original. A proposta de Jodelet (2001) se diferencia das
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demais abordagens por se concentrar na identificacdo e analise dos processos de
formacéo das representacdes sociais, aléem de defender uma ampla base descritiva -
do tipo etologico - dos fenbmenos de representacdo. De acordo com Sé& (2004),
Jodelet trouxe como contribui¢cdes a “Grande Teoria” a énfase na consideracao dos
suportes, pelos quais as representacdes sao veiculadas na vida cotidiana e nas suas
condi¢cbes de producéo e circulagdo. Portanto, € fundamental identificar o grupo que
as veicula, situar seu conteudo simbdlico, no espago e no tempo, e relaciona-lo

funcionalmente a um contexto especifico.

3.1 ANCORAGEM E OBJETIVACAO: PROCESSOS DE CONSTRUCAO DAS
REPRESENTACOES SOCIAIS

Imersas em movimentos de comunicagao, que proliferam saberes cientificos,
tornando-os cada vez mais presentes em debates informais, as sociedades
contemporaneas caracterizam-se pela rapidez de acesso ao conhecimento. Os
avancos tecnoldgicos e a massificagcdo dos meios de comunicacdo se materializam
como grandes estimuladores da popularizacdo de temas, que, muitas vezes,
estavam restritos aos ambientes (e seus frequentadores) de debates em torno dos
saberes cientificos. Isto acarreta e estimula a multiplicacdo de informacdes e teorias
do senso comum sobre diversos acontecimentos por parte da populagéo.

Reconhecedor do papel decisivo da comunicacdo na elaboracdo das
representacfes sociais, Moscovici (2003) considera as inumeras diferencas que
distinguem os saberes do universo reificado dos saberes do universo consensual por
serem formas distintas de interacdo e apreensao do mundo, reafirma a articulagéo
existente entre ambos.

Dentre outras fungfes, as representacdes sociais tém o papel de transformar
em familiar o que antes era desconhecido pelo sujeito. De acordo com a Teoria, para
que o estranho passe a ser conhecido, proximo e atual, € necesséaria a atuacao
simultanea de dois processos interdependentes e imprescindiveis para sua
construgcdo. Esses processos partem de um movimento baseado na memoria e em

conclusdes passadas: a ancoragem e a objetivacédo. De acordo com Moscovici:

[...] esses mecanismos transformam o n&o-familiar em familiar,
primeiramente transferindo-o a nossa propria esfera particular, onde
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nés somos capazes de compara-lo e interpreta-lo; e depois,
reproduzindo-0 entre as coisas que nds podemos ver e tocar, e,
consequentemente, controlar (MOSCOVICI, 2003, p. 61).

Embora tais processos se caracterizem por sua dinamicidade, Machado
afirma que: “[...] é dificil determinar sua ordem, pois como assinala Moscovici (1978),
a representacdo social apresenta duas faces tdo imbricadas que dificulta sua
dissecagao” (MACHADO, 2013, p. 19).

Para Moscovici (2003), a objetivacdo se caracteriza como a domesticacao do
estranho e tem como finalidade tornar algo abstrato em quase concreto,
transformando, 0 que esta na mente, em alguma coisa que exista no mundo fisico,
tornando o que antes era mental em algo quase tangivel. Neste processo, 0S
conceitos se tornam materiais, ou seja, as nocbes abstratas se tornam imagens,
correspondendo, assim, coisas as palavras - um esquema conceitual se torna real e

acessivel ao senso comum. Para Moscovici:

Objetivagdo une a ideia de nédo-familiaridade com a de realidade,
torna-se a verdadeira esséncia da realidade. Percebida
primeiramente como um universo puramente intelectual e remoto, a
objetivacdo aparece, entdo, diante dos nossos olhos, fisica e
acessivel (MOSCOVICI, 2003, p. 71).

Como afirma Jodelet, através do processo de objetivagdo “[...] colocam-se
imagens em nocodes abstratas, da-se textura material as ideias, faz-se corresponder
as coisas as palavras” (JODELET, 2001, p. 85). Entretanto, vale destacar que diante
do caréater partilhado da representacdo, seria a acdo coletiva de tentar incorporar
sentidos concretos a estes novos objetos que os torna proximos de nos.

Nesse processo de construcdo, forma-se uma espécie de esquema
ou figura em que objetos estranhos vdo sendo selecionados e
classificados e, mais tarde, naturalizados, ou seja, materializados,
constituidos, arrumados. E por isso que se afirma: a objetivagéo
torna o abstrato em algo quase concreto (BARRA NOVA, 2011, p.
47).

Durante o processo de objetivacdo ocorrem, simultaneamente, trés fases: a
construcdo seletiva, a formacdo de um ndcleo figurativo e a naturalizacdo. A
construcéo seletiva engloba o momento em que filtramos informacdes e elementos

referentes ao objeto a representar. Quando entramos em contato com um
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objeto/saber desconhecido, tentamos conhecé-lo a partir das caracteristicas
familiares que (para noés) dele se sobressaem, mesmo que tais qualidades sejam
transportadas de outros objetos. Desta forma, essa selecao trata o objeto de forma
descontextualizada, retendo elementos do objeto a partir de conhecimentos
anteriores.

Como ja afirmamos, diante do amalgama, que envolve o0 sujeito que
representa e o0 objeto representado, essa selecdo ndo € realizada de maneira
arbitraria, pois sofre influéncia de critérios socioculturais e socionormativos, que
influenciam o individuo (ou grupo). Assim, do conjunto total de informacbes e
caracteristicas, que permeiam o objeto representado, apenas alguns predicados sao
selecionados pelos sujeitos em detrimento de outros — 0 que justifica que um Unico
objeto seja representado de forma diferente por grupos diversos.

A formacdo do ndcleo figurativo (ou esquema figural), outra fase da
objetivacdo, tem por finalidade a insercdo de uma qualidade icbnica em uma ideia.
Essa fase objetiva a criagdo de imagens estruturadas, que passardo a reproduzir de
maneira visivel o que, antes, ndo passava de conceitos. Neste momento, o papel da
comunicacdo ganha relevancia, principalmente, por sua acao sobre a subjetividade
do sujeito que representa. Como afirma Machado: “Nesse mecanismo de construir
esquemas, o individuo incorpora ao seu discurso e a sua pratica elementos novos,
que sdo originarios e absorvidos de outros e da cultura, assumindo-0s como criacao
préopria” (MACHADO, 2013, p. 19). Moscovici define o nucleo figurativo como “[...] um
complexo de imagens que reproduzem visivelmente um complexo de ideias”
(MOSCOVICI, 2003, p. 72). Esse nlcleo se caracteriza como o0 que ha de mais
concreto na representacdo, uma vez que O processo de elaboragdo das
representacfes sociais esta intimamente vinculado a formacdo do nudcleo — na
transformacao de conceitos em icones. Reafirmamos que o contexto social em que
esta inserido o sujeito tem grande importancia, pois “[...] somente aqueles aspectos
que séo apreendidos pelo publico e que condizem com os valores do grupo e da
sociedade se configuram como um nucleo figurativo” (BONFIM; ALMEIDA, 1991, p.
86).

Com a naturalizagéo dos elementos representados no objeto, as imagens se
tornam elementos da realidade, referentes ao conceito e fazem parte do senso
comum. O individuo incorpora em seu discurso e desenvolve em suas praticas

relacbes com o objeto, considerando 0s elementos que constituem o nudcleo
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figurativo. Tais elementos se tornam tdo seus, como referentes ao objeto
representado, que o objeto, antes desconhecido, se torna familiar e o0 sujeito que
representa ignora que outrora esses elementos j& Ihes foram estranhos e originérios
de outros.

Como destaca Machado (2013), a naturalizacdo autentica uma realidade
plena ao que era uma abstracdo e possibilita a incorporacdo do novo aos esquemas
mentais do sujeito. Moscovici (1978) considera a naturalizagdo e a selecdo como as
duas operacOes essenciais da objetivacdo, a primeira se encarrega de tornar o

simbolo real e a segunda atribui a realidade um ar simbdlico:

Uma enriquece a gama de seres atribuidos a pessoa (e, neste
sentido se pode dizer que as imagens participam em nosso
desenvolvimento), a outra separa alguns desses seres de seus
atributos para poder guarda-los num quadro geral de acordo com o
sistema de referéncia que a sociedade institui (MOSCOVICI, 1978, p.
113).

Para Jodelet (2001), o fato de a representacdo se constituir como uma
reconstrucdo do objeto, expressiva do sujeito e a servico de suas necessidades e
interesses, conduz a um jogo de mascaramento ou de acentuagédo de determinados
elementos referentes ao objeto. A autora aponta trés tipos de efeito, que ocorrem
durante o processo de formacéo das representacdes sociais, que sdo essenciais
para a analise do processo de objetivacdo, tais como: distor¢des, suplementacoes e
subtracdes. Na distorcdo, embora todos os atributos do objeto estejam presentes,
alguns se encontram especialmente acentuados ou minimizados; na suplementacéo
sdo atribuidas ao objeto caracteristicas e conotacfes que ele ndo possui, resultando
em um acréscimo de significacdes; e, na subtracéo, atributos pertencentes ao objeto
sdo suprimidos, resultando — na maioria dos casos — do efeito repressivo das
normas sociais. De certa forma, podemos compreender tais efeitos, mais uma vez,
como um reflexo do peso do social sobre o ato de representar, pois 0s sujeitos
selecionam ou atribuem predicados aos objetos a partir de conhecimentos
anteriores, valores religiosos, principios morais e culturais.

O processo de ancoragem tenta reduzir as ideias e 0s sentidos que nos sao
desconhecidos e, para tanto, os relaciona as categorias e as imagens que séo
comuns, trazendo-as, assim, para um contexto familiar. O estranho e perturbador é

introduzido em um sistema particular de categorias, que sao familiares ao individuo,
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gue ele julga apropriado a tal relacédo. Ao fazer a introducéo deste novo elemento a
categoria ja existente, ele passa a ser reajustado para que se enquadre, no
paradigma, que rege tal categoria, além de adquirir as caracteristicas pertencentes a
ela - ou seja, tanto 0 novo elemento como a categoria a qual ele se filia se
transformam, e sdo reelaborados, reinventados mutuamente, trocando
caracteristicas e se aproximando, conforme o individuo considere adequado.

Assim, ancorar constitui-se em trazer o novo para o familiar, “[...] é quase
como que ancorar um bote perdido em um dos boxes (pontos sinalizadores) de
nosso espacgo social” (MOSCOVICI, 2003, p. 61). No processo de ancoragem (ou
amarracao), o significante se transforma em signo e o objeto é representado. Como
afirma Jodelet: “[...] a ancoragem da-se pela integracdo cognitiva do objeto
representando, ideias, acontecimentos, pessoas, relacdes etc.; a um sistema de
pensamento social preexistente e as transformagdes implicadas” (JODELET, 2001,
p. 20). Ocorre um processo de incorporacdo do estranho a malha de saberes ja
existentes.

Menin e Shimizu definem o processo de ancoragem como “a integragéo
cognitiva do objeto representado dentro de um sistema de pensamento pré-
existente; é a insercao organica de um pensamento constituido” (MENIN; SHIMIZU,
2005, p. 96).

O processo de ancoragem se delineia a partir de dois mecanismos: a
classificagdo e a nomeacdo. Nesses sistemas, a resisténcia imposta pelo
desconhecido é superada, e no momento em que o individuo se torna apto a falar
sobre algo, julga-lo e comunica-lo, ele se aproxima do novo e se torna capaz de
representa-lo (BARRA NOVA, 2011).

O ato de classificar € um primeiro passo para tornar familiar o que é estranho.
Quando classificamos, imediatamente, inserimos o desconhecido em um conjunto
de normas e regras, que especificam o que €, ou ndo, permitido a ele e a todos o0s
pertencentes a classificagcdo em que se encontra. Por conseguinte, a classificacao
exige uma avaliacao do objeto por parte do sujeito, o que repercute em uma relacéo
positiva ou negativa. Assim, o objeto poderia ser inserido nas categorias disponiveis.
Moscovici (2003) destaca que esta classificagdo, baseada em avaliagées acerca dos
objetos estranhos, ndo é feita de maneira aleatOria. Assim, neste processo a
neutralidade € proibida pela prépria l6gica do sistema em que cada objeto ou sujeito

deve ter um valor positivo ou negativo.
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Para o referido autor (MOSCOVICI, 2003), existe um representante —
considerado um protétipo da classe — possuidor das caracteristicas consideradas
representativas de cada categoria. Quando nos deparamos com uma pessoa (ou
coisa) que nos é estranha, nossa acdo € compara-la aos protétipos que detemos,
para que, em seguida, possamos inseri-la em alguma classe. O ato de comparar
para classificar ocorre através da generalizacdo ou da particularizacdo. NOs
generalizamos quando reduzimos a distancia entre o que esta sendo ancorado e o
protétipo que julgamos adequado, por exemplo: quando focamos uma caracteristica
comum aos dois e colocamos de lado todas as que se distinguem. A
particularizacdo, por sua vez, ocorre quando nés mantemos o objeto distante do
protétipo, como algo divergente, enquanto tentamos descobrir o que o classifica
como distinto.

Segundo Moscovici, “[...] é impossivel classificar sem, ao mesmo tempo, dar
nomes” (MOSCOVICI, 2003, p. 66). Dessa forma, além de classificar, nomeamos o
desconhecido para que se torne familiar. Nomear uma pessoa ou uma coisa nao-
familiar traz trés consequéncias: 0 objeto pode ser descrito e, assim, adquire certas
caracteristicas; através destas caracteristicas, ela pode se distinguir ou se aproximar
dos outros; e passar a fazer parte de uma convencdo entre os que adotam e
partilham a mesma convencao. Assim, 0s mecanismos de classificacdo e nomeacao

possuem como objetivo principal:

[...] facilitar a interpretagdo de caracteristicas, a compreensdo de
intencdbes e motivos subjacentes as acbBes das pessoas, na
realidade, formar opinides... Nos os fabricamos com esta finalidade,
na medida em que os sentidos emergem; nés os tornamos tangiveis
e visiveis e semelhantes as ideias e seres que nds ja integramos e
com 0s quais nos jaestamos familiarizados. Deste modo,
representacdes preexistentes sdo de certo modo modificadas e
aguelas entidades que devem ser representadas sdo mudadas ainda
mais, de tal modo que adquirem uma nova existéncia (MOSCOVICI,
2003, p. 70).

A citacdo evidencia que, através do ato de ancorar (aqui, o0 uso do termo
amarracao torna-se mais palpavel) o desconhecido em representacdes que ja
detemos, faz com que ativemos um sistema de acolhimento de novas
representacfes. De maneira geral, o processo é responsabilizado pelo enraizamento

social da representacao e de seu objeto.
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Para Jodelet (2001), o processo de ancoragem se caracteriza por trés
aspectos: através da amarracdo, o0 sujeito passa a atribuir sentido, pois durante tal
processo, ha a criacdo de uma rede de significados em torno do objeto, na qual ele é
inserido e avaliado como fato social. Para Santos (2005), a atribuicdo de sentido
garante o enraizamento de uma representacdo em uma rede se significados,
articulados e hierarquizados a partir de conhecimentos e valores pré-existentes na
cultura, o que destaca novamente o seu carater social.

Um segundo aspecto da ancoragem é possibilitar a instrumentalizacdo do
saber, pois considera que o sistema de interpretacdo, constituido pelo sujeito que
representa, funciona como um codigo comum que permite classificar individuos e
acontecimentos ou, como ressalta Santos, possibilita a atribuicdo de um valor
funcional a representacao “[...] na medida em que se torna uma teoria de referéncia
possibilitando a traducdo e compreensdo do mundo social” (SANTOS, 2005, p. 19).

A ancoragem proporciona um enraizamento no sistema de pensamento e
também da oportunidade de integracdo da novidade com um pensamento ja
existente no senso comum. Mas, nesse processo, podem prevalecer esquemas
resistentes, que impedem a assimilacdo da novidade que poderia modificar os
modelos de pensamento defasados. Como afirma Santos, a ancoragem constitui,

portanto, o enraizamento social da representacao e de seu objeto:

As novas representacdes se inscrevem num sistema de
representacdes preexistentes, desta forma o novo torna-se familiar
ao mesmo tempo em que transforma o conhecimento anterior.
Assim, o sistema de pensamento preexistente ainda predomina e
serve como referéncia para os mecanismos de classificacéo,
comparacgéo e de categorizacdo do novo objeto (SANTOS, 2005, p.
33).

Contribuindo para o debate, Jodelet (2001) explora a relacdo dialética da
ancoragem e objetivacdo, a partir das trés funcdes basicas da representacao:
integracdo da novidade, interpretacdo da realidade e orientacdo de condutas e de
relacbes sociais. Assim, esse processo permite compreender. (a) como a
significacdo € conferida ao objeto representado; (b) como a representacdo €
utilizada como sistema de interpretacdo do mundo social e instrumentaliza a
conduta; e (c) como se da sua integracdo a um sistema de recepcéo, influenciando e

sendo influenciada pelos elementos que ai se encontram.
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A objetivacdo e a ancoragem explicam a interdependéncia entre a atividade
cognitiva e suas condi¢cdes sociais de exercicio, nos planos da organizacdo dos
conteudos, das significacfes e da utilidade que Ihes sdo conferidas. A objetivacdo
apresenta-se como a integracdo dos elementos representados, advindos do
universo reificado, a uma realidade social enquanto que a ancoragem permite
compreender o modo como tais elementos contribuem para modelar as relagdes
sociais e como os individuos as expressam.

Para Bonfim e Almeida (1991), os processos de objetivacdo e ancoragem sao
subjacentes a construcdo das representacdes sociais. Podemos concluir que as
pesquisas nesse campo objetivam identificar o conhecimento compartilhado por um
grupo e, também, estudar as modulacdes de tais conhecimentos pela sua forma e,
principalmente, pelo simbolismo e seus significados para pessoas ou grupos.

A analise dos processos de objetivacdo e ancoragem, além de proporcionar
maior elucidacdo acerca do sentido atribuido a Escola do Campo por seus
professores, tornara possivel uma maior compreensdo desses profissionais. Como
fenbmenos cognitivos, as representacdes indicam a pertenca social dos individuos e
suas implicacbes afetivas e normativas, bem como as interiorizacbes de
experiéncias, praticas, modelos de condutas e pensamento, socialmente inculcados
ou transmitidos pela comunicacao social, a qual estéo ligadas.

A Teoria das Representacao Sociais, além favorecer a compreensdo de uma
diversidade de objetos, tem proporcionado a multiplicacdo de abordagens
metodoldgicas, permitindo o surgimento de teorias parciais que explicam estados e
processos definidos. Desse modo, o campo de estudo das representacfes sociais
caracteriza-se como multidimensional (JODELET, 2001).

Dado o potencial interdisciplinar da Teoria proposta por Moscovici, S& (2004)
ja indicava a diversidade de problemas pesquisados em diferentes campos: ciéncia,
saude, desenvolvimento, educacdo, trabalho, comunidade e exclusdo social,
alertando, entretanto, para a impossibilidade de dar conta de toda a producao
empirica no campo das representacdes sociais.

O espaco que a Teoria das Representagfes Sociais ocupa, nas diferentes
areas do conhecimento, e o crescimento constante de estudos vinculados a area
educacional pode ser identificado através de dois eventos, que reunem

pesquisadores da Teoria: as Jornadas Internacionais sobre Representacdes Sociais
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(JIRS)!8, que, desde 1998, sdo sediadas em paises da América Latina, e as
Conferéncias Internacionais sobre Representacdes Sociais (CIRS)'® com realizagéo,
desde 1992, em varias cidades da Africa, América, Asia e Europa. Tais eventos
favorecem o intercambio de pesquisadores, proporcionam contribuicbes ao campo
internacional, pois relnem, em encontros bianuais, pesquisadores e professores de
instituicdes cientificas de diferentes continentes, testemunhando o objetivo pluri e
transdisciplinar da Teoria.

Esses encontros, além de proporcionarem um espago para a comunicacao e
o debate de estudos e pesquisas no campo das representacdes sociais, no ambito
de diferentes areas de atividade humana, contribuem para o desenvolvimento
interdisciplinar, particularmente com a area de ciéncias humanas e sociais, a partir
de reflexdes sobre as articulacdes entre diferentes areas do conhecimento, com
vistas a intensificacdo, aprofundamento e diversificacdo da producdo no campo de
estudo das representacdes sociais.

Dotta ja afirmava que a area educacional se apresenta como um campo
propicio para o estudo das representacfes sociais, pois sempre sofreu, de forma
mais ou menos acentuada, influéncias de grupos sociais que ocupam posicoes
diferenciadas em relacdo aos seus objetos, fazendo ecoar frente aos diversos atores
que influenciam ou sao influenciados por ela: “[...] o discurso politico e
administrativo, discurso dos agentes institucionais de diferentes niveis hierarquicos,
discurso dos usuarios” (DOTTA, 2006, p. 27).

De fato, o campo educacional vem se configurando como uma area
privilegiada para o estudo das representacbes sociais. A Teoria permite

compreender as evolugdes e transformac¢des que ocorrem no interior dos grupos

18A primeira Jornada Internacional sobre Representac@es Sociais foi realizada em 1998, em Natal/RN
e reuniu cerca de 300 pesquisadores, docentes e estudantes de todas as regifes do pais, além de
pesquisadores da Franca, Gra-Bretanha, Portugal, Suica, Cuba e Venezuela. Em fun¢éo do seu
sucesso, 0 evento passou a acontecer a cada dois anos, em principio sediado em paises da
América Latina, mas tendo o Brasil como referéncia. Desde entdo, as Jornadas ja tiveram como
sede Florianépolis/SC, Rio de Janeiro/RJ, Jodo Pessoa/PB, Brasilia/DF, Buenos Aires (Argentina),
Vitéria/ES, Recife/PE, Teresina/Pl, Minas Gerais/BH, Porto Alegre/RS. A partir de 2003, a Jornada
Internacional sobre RepresentacBes Sociais tem sido realizada em conjunto com a Conferéncia
Brasileira  sobre Representacbes  Sociais (JORNADA  INTERNACIONAL  SOBRE
REPRESENTACOES SOCIAIS, 2017).

19 A primeira CIRS, realizada em 1992 na cidade de Ravello, na Itdlia, foi a experiéncia seminal que
impulsionou as chamadas sucessivas, de sequéncia bienal e caréter itinerante, sediada em varios
continentes: Ravello/Itdlia, Rio de Janeiro/Brasil, Aix-en-Provence/Franca, Cidade do
México/México, Montreal/Canada, Stirling/Escécia, Guadalajara/México, Roma/Italia, Bali/Indonésia,
Gammarth/Tunisia, Evora/Portugal, Sdo Paulo/Brasil, Marselha/Franga, Buenos Aires/Argentina.
(https://cirs2018.com/presentacion-14a-cirs/)
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sociais, possibilitando um maior entendimento do papel dessas construcbes nas
relacbes desses grupos com o0 objeto de representacdo. Reforcando as
contribuicbes que a Teoria das Representacdes Sociais oferece ao campo
educativo, a autora indica o seu carater proficuo para elucidar fendmenos desse
campo investigativo (DOTTA, 2006).

Considerando o cenario brasileiro, Alves-Mazzotti (2005) justifica a rapida
expansdo da Teoria das Representa¢gfes Sociais no campo educacional, devido a
sua relacdo direta com a funcdo de orientacdo das praticas e aos desafios
enfrentados pelos professores, por exemplo, o fracasso escolar presente na
educacdo das classes socialmente desfavorecidas. Para a autora, na medida em
que as representacfes sociais orientam e justificam as praticas, a Teoria constitui

um caminho promissor:

[...] por suas relagBes com as préticas, por seu papel na formacéo de
identidades, pelas possibilidades que oferece de antecipar hipoteses
sobre comportamentos e trajetorias, bem como de identificar conflitos
entre os sentidos atribuidos ao mesmo objeto pelos diferentes atores
envolvidos nas relagbes pedagoégicas (ALVES-MAZZOTTI, 2005, p.
141).

Os estudos acerca de percepcoes, atribuicdes e atitudes dos atores escolares
tém sido realizados para melhor analise dos fenbmenos educacionais, no entanto,
Alves-Mazzotti afirma que € necesséario: “[...] ultrapassar o nivel da constatacéo
sobre o0 que se passa ‘na cabeca’ dos individuos, para procurar compreender como
e por que estas percepcdes, atribuicdes, atitudes e expectativas sdo construidas e
mantidas” (ALVES-MAZZOTTI, 1994, p. 60). Segundo a autora, cabe aos
pesquisadores explorar os sistemas de significacbes, socialmente enraizados e
partilhados, que orientam e justificam as condutas.

Partindo da experiéncia adquirida no desenvolvimento de estudos anteriores
(BARRA NOVA; MACHADO, 2007a, 2007b; BARRA NOVA, 2011), no processo de
formacao inicial e continuada de professores, bem como a legislagédo referente a
Educacdo do Campo (que sugere o respeito as diferengas e propée uma politica de
igualdade e qualidade da educac&o escolar na perspectiva da inclusdo), com essa
pesquisa procuramos identificar e analisar as representacdes sociais de Escola do

Campo, refletindo sobre as dindmicas e as agdes municipais envolvidas no processo
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de elaboracdo das representacdes sociais de Escola do Campo dos professores
dessas instituicoes.

No capitulo seguinte, apresentamos o percurso metodoldgico trilhado no
desenvolvimento da pesquisa, descrevendo o campo de pesquisa, as etapas de
desenvolvimento do estudo e os procedimentos de coleta e analise dos dados

utilizados para respondermos aos objetivos propostos.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, descrevemos o aporte metodolégico adotado e explicitamos a
abordagem da pesquisa e os instrumentos de investigacdo. Constam, também,
informacbes referentes a escolha do locus da investigacdo, aos sujeitos
participantes e aos procedimentos coleta e de analise utilizados.

Com o objetivo de analisar as representacdes sociais de Escola do Campo
construidas pelos professores, a presente pesquisa, em coeréncia com a Teoria das
Representacfes Sociais, adota uma perspectiva qualitativa, que valoriza sentidos e
significados atribuidos aos objetos sociais. Conforme Minayo (1994), a abordagem
qualitativa responde a questdes muito particulares: ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencgas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relacfes, dos processos e dos fenbmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizacéo de variaveis.

Para Minayo (1994), esse tipo de pesquisa estabelece uma relacdo dinamica
entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre o mundo
objetivo e a subjetividade, que ndo pode ser traduzido, apenas, em nameros.
Portanto, se enquadra nos intuitos deste estudo, permitindo adentrar nos sentidos
das acdes e relacbes humanas.

Como caracteristicas da abordagem qualitativa, Alves-Mazzotti (1991) indica:
a) possui visao holistica sobre objetos e eventos; b) o processo de coleta e andlise
de dados é realizado de forma livre, de modo indutivo; e c) a interferéncia do

pesquisador na realidade investigada é minima, pois, para a autora:

[...] a realidade é uma construcdo social da qual o investigador
participa e, portanto, os fendmenos s6 podem ser compreendidos
dentro de uma perspectiva holistica, que leve em consideragdo os
componentes de uma dada situacdo em suas interagdes e influéncias
reciprocas, 0 que exclui a possibilidade de se identificar relagdes
lineares de causa e efeito e de se fazer generalizacbes de tipo
estatistico (ALVES-MAZZOTTI, 1991, p. 55).

Ressaltamos que o0 valor dessa abordagem para as pesquisas
fundamentadas na Teoria das Representacdes Sociais se deve a relevancia dada
aos significados que os sujeitos atribuem aos objetos, no nosso caso, as

representacdes de Escola do Campo, construidas por seus professores.
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Conforme destacam Sousa, Villas Bdéas e Novaes (2014), a articulacdo entre
a abordagem qualitativa de pesquisa e a Teoria das Representacbes Sociais €
fecunda, pois favorece a interpretacdo da complexidade que permeia a pratica
docente, perspectiva do proprio professor, sua forma de pensar e agir no contexto
profissional. Ressaltamos que a abordagem qualitativa tem como foco a captacéo de
sentidos e significados no confronto entre o subjetivo e o social. E, como destacam
Sousa, Villas Boas e Novaes (2014), permite ultrapassar as visdes sociologizantes
ou psicologizantes da educacdo, reconhecendo-a como area interdisciplinar, que
pode somar as contribuicbes de éareas como a Histéria, a Sociologia e a
Antropologia. Para atender aos objetivos propostos, como apresentamos no Quadro
2, a pesquisa foi desenvolvida em duas etapas, as quais estdo descritas nos item
4.2

Quadro 2 — Sintese de delineamento da pesquisa

Etapa Objetivo Procedimentos Sujeitos
Coleta Analise
150 professores
Caracterizar o perfil dos de Escolas do
professores que atuam nas Campo;
Escolas do Campo no municipio Questionério 20 professores
de Garanhuns-PE. responsaveis
por Escolas do
Campo;
12 05 Gestores de
Analise de Escola do
Conteudo Campo
Indicar as dindmicas e acoes Questionario
municipais envolvidas no e 35 Professores
processo de elaboracdo das Entrevista de Escolas do
representacdes sociais de Escola | semiestruturada Campo

do Campo desses professores
Identificar elementos relacionados
as trés dimensdes das
representacdes sociais
(informacéo, imagem e atitude) de

Escola do Campo, construidas Entrevista 35 Professores
por professores do municipio de | semiestruturada de Escolas do
2a Garanhuns-PE. Campo

Indicar elementos relacionados
aos processos de objetivacdo e
ancoragem das representacoes
sociais de Escola do Campo
desses professores.
Fonte: Elaborado pela autora (2018).
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4.1 O CAMPO DE PESQUISA

As Escolas do Campo do municipio de Garanhuns foram l6cus de estudo
nesta pesquisa. A escolha do municipio de Garanhuns como campo de estudo
ateve-se aos seguintes critérios: a) grande contingente populacional residindo no
campo no municipio, como mostra a Tabela 2; b) por ser um municipio que
apresenta um numero representativo de Escolas do Campo, como aponta a Tabela
3; e ¢) Por ser I6cus de nossa atuacdo como docente — uma Instituicdo Federal de

Educacao Superior para formacéo de professores em cursos de licenciatura.

Tabela 2 — Populacéo total, rural e urbana — Garanhuns/PE

Populacao Populacao Percentual Populacéao Percentual
(2000) (2010)
Rural 14.314 12,16 14.052 10,86
Urbana 103.435 87,84 115.356 89,14
Populacao 117.749 100 129.408 100
Total

Fonte: Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento — PNUD (2018).

Tabela 3 — Matriculas na Educacdo do Campo — Garanhuns/PE®

Educacao Infantil Ensino Fundamental
Ano Creche Pré-Escola Anos Iniciais Anos Finais
2007 0 232 2.505 1.184
2008 0 296 2.650 1.270
2009 28 404 2.155 1.155
2010 25 437 2057 1.127
2011 64 447 2291 1.160
2012 27 406 1.789 1.085
2013 29 521 2092 1.057
2018 70 442 1.748 809

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

O municipio de Garanhuns estd localizado na mesorregido do Agreste
pernambucano, uma das cinco mesorregides do estado de Pernambuco, de acordo

com a classificacdo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica/IBGE?! (IBGE,

20 Os dados referentes aos anos de 2007 a 2013 foram informados no Plano Municipal de Educacéo
de Garanhuns (2015-2025). O numero de matriculas de 2018 foi calculado através dos
guestionarios aplicados nas escolas.

21 A mesorregido do Agreste, inserida entre a Zona da Mata e o Sertdo, estende-se por uma area
aproximada de 24.549,086 kmz e representa 25,21% do territorio pernambucano. Segundo o Censo
Demogréfico do IBGE-2010, possui uma populacédo de cerca de 2.217.600 habitantes (25,01% da
populacdo do estado). Subdividida em seis microrregibes (Vale do Ipojuca, Garanhuns, Alto
Capibaribe, Médio Capibaribe, Vale do Ipanema e Brejo Pernambucano), suas principais cidades
s&o: Caruaru, Garanhuns, Santa Cruz do Capibaribe, Limoeiro, Aguas Belas e Bonito - nesta
mesma ordem em numeros decrescentes de habitantes (GARANHUNS, 2015).
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2011). Localizada no Planalto da Borborema, distante 230 km da capital do estado,
Recife, a cidade encontra-se em uma regido de acesso facil, considerando que é
cortada por rodovias importantes para o desenvolvimento do municipio: a BR 423 e
a BR 424, interligada com a BR 232, como ilustra a Imagem 1.

Imagem 1 — Mapa do territorio de Garanhuns/PE
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Fonte: Google Maps (2018).

Com aproximadamente 130 mil habitantes, Garanhuns vem se consolidando
como um polo no Agreste Meridional, no qual atividades agropecudrias, comércio,
floricultura e o turismo se destacam entre as expressdes econdOmicas regionais.
Entre 2000 e 2010, a populacdo de Garanhuns cresceu a uma taxa média anual de
0,95%. Nesta década, a taxa de urbanizacdo do municipio passou de 87,84% para
89,14%, conforme dados do Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD, 2013).

O municipio esta dividido em uma Sede e trés distritos — Miracica (3.805
habitantes)??, Sdo Pedro (5.967 habitantes) e Iratama (3.600 habitantes). Os distritos
sdo divisbes territoriais e administrativas referentes aos territérios do campo,
afastados da organizacao urbana da Sede. Esta é composta pela divisdo territorial
urbana, que ocupa a centralidade geografica e politico-administrativa do municipio.
Garanhuns possui maior concentracdo de habitantes no perimetro urbano (Sede),

em torno de 115 mil, enquanto 12% da populacéo reside nos territérios do campo.

22As informagBes demogréficas sao baseadas nos dados disponibilizados pelo IBGE (IBGE, 2010).
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4.2 APRESENTACAO DAS ETAPAS DA PESQUISA

Conforme apresentamos no Quadro 2, a primeira etapa deste estudo objetiva
caracterizar o perfil dos professores que atuam nas Escolas do Campo, no municipio
de Garanhuns-PE e indicar as dinamicas e a¢des municipais envolvidas no processo
de elaboracéo das representacdes sociais de Escola do Campo desses professores.
Nesta etapa, utilizamos como procedimentos de coleta o questionario e a entrevista
semiestruturada.

A forma como os professores das Escolas do Campo compreendem e se
relacionam com o0 espaco, objetos, valores e sujeitos, que fazem parte do universo
dessas instituicdes, influencia diretamente a construcdo de suas representacfes
sociais. Assim, nesta primeira etapa da pesquisa, para caracterizar o perfil do
professor da Escola do Campo de Garanhuns-PE, aplicamos dois questionarios. O
primeiro para tracar o perfil dos professores que atuam nas Escolas do Campo na
Rede Municipal de Garanhuns-PE (APENDICE B) e o segundo com o objetivo de
reunir informacdes para caracterizacdo das Escolas do Campo do referido municipio
(APENDICE C).

A escolha do questionario, como procedimento para a coleta de dados, foi
decorrente das caracteristicas e possibilidades do instrumento, que permite: otimizar
o tempo de investigagao e atingir um maior nimero de pessoas de uma ampla area
geografica (RICHARDSON, 2008). Considerando o campo de pesquisa escolhido
para o estudo, principalmente, a distancia existente entre as Escolas do Campo, a
quantidade dessas instituicdbes no municipio de Garanhuns e 0 numero de
professores que atuam nessas escolas, reconhecemos como proficua a utilizacéo do
qguestionario. Para aplicacdo do instrumento junto aos professores e aos gestores,
tivemos a anuéncia da SEDUC/Garanhuns, através da Direcdo de Educacao do
Campo.

O instrumento solicitava informacées acerca da formagdo docente dos
professores e sobre a sua experiéncia profissional. Entregamos a equipe de gestéao
das escolas os questionarios direcionados aos professores, em todas as Escolas do
Campo, em copias suficientes para que todos os professores pudessem respondé-

los. Solicitamos que os questionarios fossem devolvidos no prazo de uma semana.
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Decorrido o prazo, voltamos as escolas para recolhé-los. Ao todo, distribuimos e
recolhnemos um total de cento e cinquenta questionarios.

Distribuimos o questionario direcionado aos gestores (APENDICE C) a todas
as Escolas do Campo do Municipio, via e-mail dos gestores ou professores
responsaveis pelas instituicdes??, e os recolhemos pessoalmente. Todas as vinte e
cinco pessoas contatadas responderam ao instrumento e a devolucdo ocorreu no
prazo maximo de seis dias. O questionario, destinado a esse publico, ofereceu
informacdes quantitativas acerca da oferta de turmas, matriculas e a relagéo entre
salas de aula e professores; além de dados referentes a estrutura fisica das escolas,
mobiliario, equipamentos e oferta de transporte escolar para alunos e professores.

Ainda, na primeira etapa da pesquisa, utilizamos a entrevista semiestruturada,
como procedimento de coleta de dados. As entrevistas foram realizadas com os
professores das Escolas do Campo dos trés distritos. Além de proporcionar maior
interacdo entre o0 entrevistador e 0s entrevistados, esse tipo de entrevista permitiu
esclarecimentos e adaptagfes, que tornaram o momento da coleta mais eficaz na
obtencdo das informacgOes. Recorremos a este recurso, considerando que nas
conversacfes sdo veiculados valores que permitem ao pesquisador maior
aproximacdo dos objetos simbodlicos, por exemplo, representacbes sociais
(MOSCOVICI, 2003).

Sobre uso da entrevista qualitativa, Gaskell (2014) enfatiza sua contribuicdo
para a descricdo, pois proporciona ao pesquisador informacgdes detalhadas sobre
contextos variados, favorece o desenvolvimento conceitual e se configura como uma
base para a construcéo de referenciais para pesquisas futuras.

Nesta pesquisa, a entrevista semiestruturada procura aprofundar e
estabelecer uma maior aproximacdo dos significados, que emergem das
experiéncias dos professores em relacdo a Escola do Campo. Destacamos que,
como sistemas de interpretacdo, que orientam as relacdes das pessoas com o
mundo e os outros, regem as condutas e as comunicacdes sociais, 0 carater pratico

das representacdes fica evidente, como ressalta Moscovici:

23 Nas Escolas do Campo municipais, que possuem até duas salas de aula (quatro turmas), um dos
professores lotados na instituicdo € indicado pela Secretaria como Professor Responsavel da escola,
assumindo além das atribuicdes como docente as atividades administrativas e burocréaticas da
instituicdo, respondendo sobre elas junto a Secretaria. Nao identificamos a utilizacdo de critérios pela
Secretaria na indicacdo do Professor Responsavel, uma vez que identificamos, no decorrer da
pesquisa, que a funcdo era assumida por professores de perfis variados em relacdo ao tipo de
vinculo com o municipio (contratado ou efetivo), tempo de servigo na instituicdo ou experiéncia na
docéncia em Escolas do Campo.
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Se uma representacado social € uma “preparagcao para a agao’, ela
nao o é somente na medida em gue guia 0 comportamento, mas,
sobretudo na medida em que remodela e reconstitui os elementos do
meio ambiente em que 0 comportamento deve ter lugar. Ela
consegue incutir um sentido ao comportamento, integra-lo numa rede
de relagbes em que estd vinculado ao seu objeto, fornecendo ao
mesmo tempo as nocgoes, as teorias e os fundos de observacéo que
tornam essas relacdes estaveis e eficazes (MOSCOVICI, 1978, p.
49, grifos do autor).

A segunda etapa do estudo propds, através da analise das entrevistas,
identificar elementos relacionados as trés dimensdes das representacées sociais
(informacéo, imagem e atitude) de Escola do Campo, e, também, identificar oS elementos
relacionados aos processos de construcdo das representacdes sociais de Escola do
Campo dos professores: a objetivacdo e a ancoragem. Como entrevistados,
participaram da investigacao 35 (trinta e cinco) professores de Escolas do Campo do
municipio. A selecdo dos entrevistados foi realizada a partir do aceite ao convite
realizado nas Escolas do Campo dos trés distritos municipais até o alcance da
saturacao dos dados. Destacamos que nenhum professor recusou o convite.

Organizamos o roteiro da entrevista (APENDICE E) a partir de trés eixos
tematicos: 1) Relacédo do professor com a Escola do Campo; 2) Sentidos atribuidos
aos elementos do universo da educacgdo escolar; 3) Sentidos atribuidos aos
elementos da Educacdo do Campo. No primeiro bloco de perguntas — Relacdo do
professor com a Escola do Campo —, procuramos saber como o0s professores
iniciaram a pratica docente na Escola do Campo, se sdo representantes da
comunidade a qual a escola atende, como compreendem a comunidade que utiliza a
Escola do Campo e os motivos que os levaram a experiéncia como professor do
campo.

O segundo eixo — Sentidos atribuidos aos elementos do universo da
educacao escolar — explora a forma como os professores do campo compreendem e
se relacionam com elementos constitutivos da educacdo escolar. Neste eixo,
procuramos saber sobre o planejamento das aulas, o contetdo trabalhado na Escola
do Campo e a organizacdo da sua pratica docente frente a Proposta Pedagogica
municipal, aléem do conceito de aprendizagem e de aluno. Tais elementos foram

explorados nas entrevistas, considerando a relevancia que os mesmos detém na
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Educacdo do Campo, principalmente pelas especificidades que carregam quando se
trata desta modalidade da educacéo.

No eixo Sentidos atribuidos aos elementos da Educacdo do Campo,
investigamos nos depoimentos dos participantes: a compreensdo do territério do
campo, as funcdes da Escola do Campo, as especificidades do aluno que frequenta
a instituicdo e o papel que a Escola do Campo desenvolve junto a comunidade a

qual atende.

4.3 PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS DADOS

A Andlise de Conteldo proposta por Bardin (2004) subsidiou toda a analise
dos dados. Como um conjunto de instrumentos metodologicos, que se aplica em
discursos diversificados, a Analise de Conteddo consiste na manipulacdo de
mensagens para identificar os indicadores, que permitam inferir sobre outra
realidade, que ndo a da mensagem explicita. Trata-se de uma técnica produtiva, que
vai além dos significados imediatos, da simples leitura do conteido manifesto.

Para Minayo (2006), a Analise de Contetdo é a técnica mais utilizada no
tratamento de dados nas pesquisas qualitativas. Recai sobre as comunicacdes e
permite tornar replicaveis e validas as inferéncias de dados de um determinado
contexto. Para a autora, as atuais tendéncias no uso e no desenvolvimento de
técnicas de Andlise de Conteudo focam a superacdo do nivel de senso comum e
subjetivismo na interpretacdo, buscando a vigilancia critica sobre as comunicacoes,
ultrapassando os sentidos manifestos no material.

Para tanto, geralmente, o esforco do pesquisador é relacionar as estruturas
semanticas dos enunciados (significantes) as estruturas sociolégicas (significados),
articulando as variaveis psicossociais, culturais e de producdo da mensagem. Na
utilizacdo da técnica, € recomendado o0 respeito a sua hatureza objetiva -
considerando as regras estabelecidas para o seu uso, garantindo, assim, sua
caracteristica sistematica, ou seja, a possibilidade de réplica dos procedimentos
para o alcance dos resultados.

Como afirmam Puglisi e Franco (2003), toda mensagem falada ou escrita
contém, potencialmente, grande quantidade de informacdes sobre o seu autor, tais
como: filiagcbes tedricas, concepcdes de mundo, motivacdes, expectativas e
representacdes sociais. Nos estudos que se filiam a proposta tedrico-metodologica

7

da Teoria das Representacfes Sociais € comum, nas pesquisas do campo
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educacional, a adocédo da abordagem culturalista com o uso das técnicas de Analise
de Conteudo.

Souza Filho (2004), por exemplo, exalta o uso das técnicas da Analise de
Conteudo na andlise de dados de pesquisas vinculadas a Teoria das
Representacfes Sociais, explorando as modificacdes que tais técnicas sofreram nas
tltimas décadas, em consequéncia das exigéncias tedricas vindas do campo das
atitudes e das opinides na Psicologia Social.

Contribuindo com a apresentacdo de uma sintese dos critérios, que orientam
a Analise de Conteldo, Souza Filho (2004) os aproxima do universo da Teoria das
Representacfes Sociais, pois afirma que a homogeneidade de cada sistema
categorial diz respeito a reunido de dados, conforme um mesmo principio ou aspecto
do objeto representado; a exclusdo mutua refere-se a exigéncia de que, para cada
unidade de registro de dados de primeira ordem, exista uma correspondéncia,
comum ou, pelo menos, um elemento do sistema de categoria. A pertinéncia é o
grau de adaptacdo do material simbdlico analisado a problematica da pesquisa e ao
seu quadro hipotético tedrico de representacdo social; e a objetividade €
responsavel pelo valor de fidedignidade da analise, pois ha uma preocupag¢do em
descrever todos os dados disponiveis, naquela populacdo ou na totalidade do
material.

Neste estudo, a Andlise de Conteudo € adotada a partir da proposta de Bardin
(2004) para Analise Tematica. De natureza transversal, essa modalidade trabalha
com uma grade de categorias, que sdo analisadas e sistematizadas a partir dos
conteudos veiculados na mensagem. Consiste em identificar (através da frequéncia
e da presenca) 0s nucleos de sentido que compdem uma comunicacdo. Essa
técnica se desenvolve em trés etapas: a pré-andlise, a exploracdo do material, 0

tratamento nos resultados obtidos e inferéncias.

Nessa fase pré-analitica, determinam-se a unidade de registro
(palavra-chave ou frase), a unidade de contexto (a delimitacdo do
contexto de compreensdo da unidade de registro), os recortes, as
formas de categorizagdo e 0s conceitos tedricos mais gerais
(tratados no inicio ou levantados nesta etapa, por causa de
ampliagdo do quadro de hip6teses ou pressupostos) que orientardo a
andlise (MINAYO, 2006, p. 317, grifos da autora).

Para Minayo (2006), a pré-analise consiste na escolha dos documentos que

serdo analisados e na retomada das hipoteses e objetivos do estudo. Sobre o
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conjunto de comunicacfes, cabe ao pesquisador realizar uma leitura flutuante
(exaustiva) do material. Nesta primeira etapa, também, deve ser constituido o corpus
da pesquisa, garantindo que o material reunido preencha critérios que atribuam
validade qualitativa a esse corpus, sdo eles: critérios da exaustividade, culminando
na reunido de todos os dados passiveis de analise; da representatividade que
corresponde a parte significativa de dados, o que permite a generalizacdo dos
resultados; da homogeneidade que responde a singularidade de critérios de escolha,
acesso ou técnicas de coleta dos dados; e o de pertinéncia que reconhece a
contribuicdo dos dados, que foram analisados, como fontes informativas, com
relacdo direta dentre os objetivos da pesquisa.

A segunda etapa da Analise Teméatica caracteriza-se pela exploracdo do
material. E nela que ocorre a categorizagdo oriunda da andlise, através da
identificacdo de palavras ou expressdes comuns sobre o conteddo das
comunicacdes. Esta etapa consiste na definicdo das unidades de contexto e das
unidades de registro; da definicdo dos sistemas de categorias e dos sistemas de
codificacéo, identificados no material coletado.

As unidades de registro sdo componentes do texto (como palavras, frases ou
paragrafos) que compdem o objeto (ou fendbmeno) analisado, atribuindo-lhe
significacdes. As unidades de contexto sdo trechos do texto que permitem a
compreensao das unidades de registro a partir do contexto em que foram
apresentadas. A construcdo de categorias permite a classificagdo dos elementos
analisados a partir de critérios de diferenciacéo e reagrupamento.

Na terceira etapa, tratamento dos resultados obtidos e inferéncias, o
pesquisador tece inferéncias sobre o material analisado, tragcando relagbées com o
seu quadro tedrico através dos processos de inferéncia e interpretacdo. A Figura 8,
a seguir, apresenta uma sintese de nossa aplicacdo das técnicas de Analise de
Contelido nesta pesquisa.

Considerando os apontamentos de Bardin (2004), o material recolhido nesse
estudo (respostas ao questionario e depoimentos de entrevistas) constituiu-se em
nosso corpus, conforme apresenta a Figura 8, sob o qual nos debrugcamos através
de leituras e exploragao atenta.

Durante a organizacdo do material, retomamos a pergunta orientadora deste
estudo (quais séao as representacdes sociais de Escola do Campo construidas por

professores da Educacdo do Campo do municipio de Garanhuns-PE?), bem como
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0s objetivos propostos para investigacao dessas representacfes a partir das acoes e
dindmicas municipais de atendimento e oferta da Educacdo do Campo, das
dimensdes (informagdo, atitude e imagem ou campo) das representagcdes sociais de
Escola do Campo e dos seus processos de construgéo (objetivacéo e ancoragem).

Os quadros que organizaram as respostas ao questionario e as entrevistas
transcritas foram codificados de acordo com os sujeitos participantes. No decorrer da
exploracdo do material, considerando a identificacdo da presenca e frequéncia de
elementos nos depoimentos vinculados a nossa pesquisa, como ‘Escola do Campo’,
‘Professor do Campo’, ‘Educag¢ao do Campo’, organizamos o material em nucleos de
sentido.

Figura 8 — Sintese das técnicas de Analise de Conteudo tematica aplicadas na
pesquisa

LEITURA FLUTUANTE
Leitura exaustiva dos depoimentos das entrevistas e das
respostas aos guestionarios

CGNSTITUI.;.IE.G DD CORPUS
Demarcagdo dos materiais que serfo analisados

[ PRE-ANALISE | - =
PREF’AHAI‘;E\D DO MATERILAL
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das respostas do gquestionario em guadros, e organizagdo
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ldentificag&o dos temas vinculados a Escola do Campo
presentes o corpus
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DEFIHI'-';.JE-.'D DAS UNIDADES DE REGISTRO
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com a Escola do Campo:
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Fonte: Elaborado pela autora (2020).
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Sem perder de vista 0s objetivos de nossa pesquisa, chegamos a dois
ndcleos de sentido, que correspondem aos eixos tematicos do nosso corpus, como
ilustra abaixo a Figura 9. O primeiro eixo tematico, intitulado O professor da
Educacdo do Campo na relacdo de pertencimento com a Escola do Campo,
desdobra-se em duas categorias: a) A entrada no universo da Educacao do Campo;
e b) A relacdo entre os professores do campo e a comunidade da Escola do Campo.
O segundo eixo, denominado O universo da Educagdo do Campo a luz dos
principios urbanos, divide-se nas categorias: a) Compreensdo do campo através da
visdo do urbano; e b) A Educacdo do Campo no dilema entre o especifico e o

generalizado.

Figura 9 — Eixos teméticos e categorias de analise

EIXOS CATEGORIAS
TEMATICOS

iy entrada_no universo da
O professor da Educagiao do Campo

Educagac do Campo
na relagio de
pertencimento com a
Escola do Campo

A relagido entre os
professores e a comunidade

da Escola do Campo

Compreensac do campo
através do urbano

O universo da
Educagdo do Campo

a luz dos principios
urbanos

A Educagdo do Campo no
dilema entre o especifico e o

generalizado

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Reconhecemos que o material recolhido com os questionarios aplicados aos
gestores, professores responsaveis e professores das Escolas do Campo, e a
producdo discursiva decorrente das entrevistas, organizados e interpretados com
base nas contribuicfes da Anélise de Conteudo tematica, proporcionaram resultados
que viabilizaram o alcance dos objetivos propostos. A partir do proximo capitulo,

passamos a apresentar e discutir os resultados da pesquisa.
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5 RESULTADOS: DELINEANDO A EDUCACAO DO CAMPO EM GARANHUNS

Neste capitulo caracterizamos a Educacdo do Campo a partir das dindmicas
municipais voltadas a modalidade, como as a¢fes de gestdo, funcionamento e oferta
da Educacdo do Campo. Apresentamos a caracterizacdo das escolas, levando em
consideracdo as dinamicas municipais voltadas a modalidade. Inicialmente,
destacamos as Escolas do Campo nos trés distritos de Garanhuns: Iratama, Sao
Pedro e Miracica, considerando as condi¢gfes estruturais e de funcionamento das
instituicbes de ensino nos distritos de Garanhuns. Em seguida, apresentamos o
perfil do professor que atua na Escola do Campo de Garanhuns.

Inferimos que o contexto de cada localidade influencia diretamente na
construcédo de representacdes sociais da Escola do Campo pelos professores que
nela atuam. Desse modo, nos aproximarmos das dindmicas e acdes municipais
colabora para refletirmos acerca das representaces sociais dos sujeitos.

A apresentacdo da caracterizacdo da Educacdo do Campo esta dividida em
dois momentos. Inicialmente, apresentamos os dados sistematizados a partir das
informacBes coletadas por meio de questionarios aplicados a cinco gestores
escolares e vinte professores responsaveis pelas Escolas do Campo do municipio.
Neste primeiro momento, sdo explorados elementos da oferta, organizacdo e gestao
da Educacédo do Campo no municipio.

Em seguida, no segundo momento, tragcamos um perfil dos professores, que
assumem as salas de aula destas instituicbes de ensino no municipio. Tracamos
este perfil com base nas informacfes recolhidas nos questionarios respondidos

pelos 150 (cento e cinquenta) professores de Escolas do Campo de Garanhuns.

5.1 AS ESCOLAS DO CAMPO NOS DISTRITOS DE GARANHUNS:
ORGANIZACAO, GESTAO E OFERTA

A rede municipal de ensino de Garanhuns é administrada pela Secretaria
Municipal de Educacédo (SEDUC), seu orgéo gestor, e pelo Conselho Municipal de
Educacédo, 6rgdo normativo e fiscalizador do sistema. Destacamos que a SEDUC
conta com uma Geréncia de Politicas Educacionais do Campo, que acompanha as
demandas oriundas da Educacdo do Campo; entretanto, ndo ha diretrizes
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pedagogicas ou operacionais municipais (ou referéncias legais) especificas a oferta
da modalidade em Garanhuns.

Com relacdo a Educacao Bésica, Garanhuns dispde da oferta em todas as
etapas e se aproxima da universalizacdo das matriculas apenas no Ensino
Fundamental. Como observamos no Grafico 6, da creche ao Ensino Médio, as

matriculas do municipio se alinham aos indices estaduais e nacionais.

Gréfico 6 — Percentual de matriculas na Educacéo Basica: Brasil, Pernambuco e Garanhuns
(2010)24
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Fonte: Elaborado pela autora (2018).

A concentracdo populacional de Garanhuns esta localizada na Sede, mas os
distritos do municipio expressam um espaco geografico maior. As Escolas do
Campo também se apresentam em um quantitativo expressivo com relacdo as
localizadas na Sede, pois das cinquenta e oito escolas municipais, vinte e cinco
delas sé@o Escolas do Campo, representando o quantitativo de 44% das instituicbes

escolares municipais.

24 O grafico foi elaborado a partir dos dados indicados no Plano Municipal de Educacdo de
Garanhuns: 2015-2025 (GARANHUNS, 2015), considerando o niumero de matriculas de 2010.
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Tabela 4 — Distribuicdo das escolas ho municipio de Garanhuns/PE (2018)

Setor Quantidade Quantidade de Niveis e
de Escolas Matriculas Modalidades de Ensino
Distrito de Educacdo Infantil
[ratama 08 997 Ensino Fundamental

Educacéao Infantil
Distrito de 07 1.125 Ensino Fund. (Anos Iniciais)
S&o Pedro Educacéo de Jovens e Adultos

Educacdo Infantil
Distrito de 10 1.054 Ensino Fundamental
Miracica Educacéo de Jovens e Adultos

Educacdao Infantil
Sede 33 14.849 Ensino Fundamental
Educacéao de Jovens e Adultos
Total 58 18.025
Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Em andlise do Plano Municipal de Educacao (PME) de Garanhuns: 2015/2025
- (GARANHUNS, 2015), identificamos que o municipio reconhece e apresenta o
intuito de cumprir a legislacdo orientadora da Educacdo do Campo (APENDICE F).
O referido documento estabelece, em secdes especificas, a oferta educacional em
Escolas Quilombolas e do Campo (da Educacéao Infantil ao Ensino Médio) e admite
gque o0 publico atendido por essas instituicbes é um grupo atingido pelas

desigualdades na educacéo escolar:

As populagbes que compdem grupos em situagcdo de desigualdades
educacionais neste campo: jovens e adultos, negros, campesinos e
pobres, necessitam de atendimento educacional diferenciado para
promover a sua inclusdo e a equidade social, que venham a corrigir
déficits historicos. Neste contexto, o0 municipio de Garanhuns oferece
algumas modalidades de educacdo e ensino que apresentam-se
como caminhos paralelos as etapas e niveis de ensino,
proporcionando oportunidades educacionais apropriadas,
considerando as caracteristicas dos grupos em pauta, Sseus
interesses, condicdes de vida e de trabalho, pautadas pela
flexibilidade tanto de curriculo quanto de tempo e espaco
(GARANHUNS, 2015, p. 118).

De acordo com o mencionado PME, a Educacdo do Campo em Garanhuns
respeita os ditames da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
particularmente, as determinagfes do seu artigo 28. Esta, também, em consonancia
com a Resolugdo CNE/CEB N° 04/2010, que prevé as devidas adequacbes as

peculiaridades da vida no campo e de cada regido. Um recorte do PME ilustra os



115

focos de atuacdo das politicas educacionais no municipio, no que concerne a

Educacao do Campo:

Deve ser oferecida pelos sistemas de ensino de modo que atenda as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: quanto
aos contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos estudantes da area rural; quanto a
organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas e; quanto
a adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. Uma politica
adequada a Educacdo do Campo necessita a adog¢do de acdes
conjuntas de colaboracdo e cooperacdo entre as trés esferas do
Poder Publico com a finalidade de se expandir a oferta de Educacédo
Bésica que viabilize a permanéncia das populac¢des rurais no campo
(GARANHUNS, 2015, p. 118).

Em consonancia com o Plano Nacional de Educagédo (2014-2024), o Plano
Municipal de Educacdo de Garanhuns (2015-2025) ressalta o compromisso de
garantir as populacdes do campo o acesso a Educacéao Infantil e a oferta do Ensino
Fundamental, em especial dos anos iniciais, para as populacdes do campo nas
proprias comunidades.

No texto, constam metas voltadas para apoiar o desenvolvimento de
tecnologias pedagdgicas, a producdo de materiais didaticos especificos,
instrumentos de acompanhamento e modelos alternativos de atendimento escolar.
Conforme o referido Plano, esse atendimento deve considerar a identidade cultural
da populacdo do campo, além de garantir a adequacdo do calendario escolar,
considerar as especificidades culturais das comunidades rurais, salas de recursos
multifuncionais e transporte gratuito e de qualidade para todos os estudantes da
Educacao do Campo.

Com relacdo aos professores que atuam nas Escolas do Campo, o Plano
Municipal de Educacao preconiza a formacdo de professores para as Escolas do
Campo?®, levando em consideracdo a realidade e as especificidades dos

estudantes?® atendidos pela modalidade.

25 Na estratégia n°® 4 da Meta 15 - Formacdo dos Professores, o municipio se compromete em
articular com a Unido e o estado de Pernambuco, programas especificos para a formacdo de
profissionais da educacdo para as Escolas do Campo e comunidades quilombolas (GARANHUNS,
2015).

26 O PME reitera o compromisso com a Politica Nacional de Educacdo do Campo na Meta 18 — Plano
de Cargos, Carreira e Remuneragdo (estratégia n° 6), determinando a consideracdo das
especificidades socioculturais das Escolas do Campo e das comunidades quilombolas no
estabelecimento de cargos efetivos para essas escolas (GARANHUNS, 2015).
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O conteudo do PME, suas metas e estratégias, nos leva a considerar, que, no
municipio, esta firmado o compromisso com o desenvolvimento de Politicas Publicas
Educacionais, que objetivam ampliacdo e consolidacdo da Educacédo do Campo em
Garanhuns.

Tendo apresentado brevemente o proclamado pelas politicas publicas
municipais para essa modalidade de educacdo, passamos a caracteriza-la nos

diferentes distritos do municipio de Garanhuns.

5.1.1 A Educagéo do Campo no distrito de Iratama

O acesso ao distrito de Iratama é realizado pela BR-424, distante a 30 km da
Sede no municipio. Seu territério, como apresentado nas Imagens 2 e 3, € marcado
pela paisagem rural e fica situado em uma é&rea isolada, distante da Sede. O distrito
possui oito Escolas do Campo, que oferecem Educacdo Infantii e Ensino
Fundamental, como vemos na Tabela 5. As Escolas do Campo estdo instaladas
préximas aos vilarejos, sitios e povoados e 0 acesso fica restrito a saida da Rodovia
Federal e & entrada por uma estrada vicinal.

As Escolas do Campo do distrito de Iratama atendem ao publico que mora
préximo ou nos povoados remanescentes de quilombos. Existem, atualmente, seis
comunidades remanescentes de quilombos no municipio de Garanhuns: Estivas,
Estrela, Caluéte, Castainho, Timbo e Tigres. A agricultura de mandioca e hortalicas
para a producgédo familiar e para a venda em feiras locais sustenta, economicamente,

a populacgéo deste distrito.

Imagem 2 — Visao aérea do territério de Iratama, distrito de Garanhuns-PE

Fonte: Google Maps (2018).
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Imagem 3 — Entrada do distrito de Iratama

Fonte: Google Maps (2018).

A infraestrutura das Escolas do Campo no distrito sugere a necessidade de
maior atencao por parte do poder publico, principalmente, se considerarmos o tempo
de existéncia dessas instituicdes e a condicdo em que se apresentam. Em Iratama,
a escola municipal mais antiga foi fundada em 1978 e, a mais nova, no ano de 2009.
Apenas metade das instituicbes possui saneamento e &gua encanada, por
conseguinte, as demais dependem de cisternas para suprir a necessidade de agua
para limpeza, banheiros e preparo das refeicbes. Com relacdo a este aspecto,
ressaltamos que todas as escolas possuem espago proprio e bem organizado para a
preparacdo da merenda. Entretanto, constatamos mais uma caréncia nesse distrito:
apenas uma Escola do Campo conta com um refeitorio para os estudantes e, nas

demais, todos os alunos se alimentam nas proprias salas de aula.

Tabela 5 — Distribuicdo das matriculas por Escolas do Campo no distrito de Iratama —
Garanhuns/PE (2018)

Nivel ou Quantidade de Escolas Quantidade de
Modalidade de Ensino do Campo que ofertam?’ matriculas
Educacéo Infantil 06 144
Ensino Fundamental (Anos Iniciais) 08 555
Ensino Fundamental (Anos Finais) 02 298
Educacéo de Jovens e Adultos 0 0
Total de Escolas do Campo 08 992

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

A vastiddo do terreno, caracteristico das instalagfes das Escolas do Campo
no distrito, permite que sete escolas possuam pétio para a recreagdo dos alunos,

27 O Distrito de Iratama possui 08 (oito) Escolas do Campo. Deste total, seis oferecem mais de um
nivel de ensino.
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embora ndo contem com um espaco coberto ou abrigo para o sol ou chuva. Na
maioria das escolas, o espaco delimitado como ‘patio’ ndo possui muros ou cercas
que estabelecessem seus limites, pois sdo demarcados, apenas, pela terra
assentada ou pela existéncia de barras de futebol em suas extremidades. Apenas
duas escolas dispdem de quadra esportiva.

Chama atencdo a infraestrutura dos espacos. Nenhuma escola possui
biblioteca. Do total de Escolas do Campo no distrito, somente trés possuem um local
de reunido para os professores e cinco contam com secretaria. O numero de
professores de Iratama esta diretamente vinculado ao numero de salas de aula nas
escolas, assim, como as instituicbes tém poucas salas, a quantidade de docentes
por escola é pequeno. Trés escolas contam com apenas um professor; trés
possuem quatro professores em seu quadro, dois em cada turno; e duas escolas de
grande porte, que oferecem Educacédo Infantil e Ensino Fundamental contam com
quinze professores cada.

As duas escolas que concentram o maior quantitativo de matriculas no distrito
possuem, em seu quadro docente, grande parte dos professores efetivos de
Iratama, como ilustra a Tabela 6. No quadro docente das seis escolas de menor
porte, a maioria dos professores se encontra na condicdo de contratado?® pelo
municipio. Somente duas Escolas do Campo se organizam, predominantemente, de
forma seriada, as demais tém turmas multisseriadas de Educacgao Infantil, 1° e 2°
anos e 4° e 5° anos do Ensino Fundamental e oferecem uma turma exclusiva de 3°
ano, em decorréncia do maior numero de matriculados nessa série.

As duas escolas de maior porte contam com uma equipe gestora e as outras
seis dispdem de um ‘professor responsavel’ que assume a funcao de atender as
exigéncias burocréticas da Secretaria de Educacédo e, também, de mediar a relacédo

da Secretaria com a comunidade.

28 830 denominados “professores contratados” os profissionais com contrato temporario para
exercicio da funcdo docente. O referido contrato tem duracdo de 6 meses, podendo ser prorrogado
por mais 6 meses.
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Tabela 6 — Quadro docente das Escolas do Campo no distrito de Iratama — Garanhuns/PE

(2018)
Escolas Quantidade Formas de Turno  Quantidade Quantidade Total de
de Turmas Organizacéao de de Professores
das turmas Professores Professores
Efetivos  Contratados
Escolal 04 Seriada e Manha e 01 03 04
Multisseriada Tarde
Escola 2 04 Seriada e Manha e 03 01 04
Multisseriada Tarde
Escola 3 01 Multisseriada Manha 0 01 01
Escola 4 04 Seriada e Manha e 02 02 04
Multisseriada Tarde
Escola s 01 Multisseriada Manha 01 0 01
Escola 6 15 Seriada Manha e 14 01 15
Tarde
Escola 7 01 Multisseriada Manha 0 01 01
Escola 8 13 Seriada Manha e 09 06 15
Tarde

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Como j& afirmamos, das oito escolas situadas no distrito de Iratama, seis tém
no maximo duas salas de aula e oferecem Educacdo Infantil e os anos iniciais do
Ensino Fundamental. Nesse contexto, a organizacdo das turmas segue a proposta
de ensino multisseriado e no distrito s8o comuns as turmas que reinam em uma
sala de aula todos os alunos da Educacao Infantil ou turmas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental divididas em dois grupos, assim distribuidos: um grupo do 1° ao
3° ano (em um turno) e grupo do 4° e 5° ano (em outro). Quando a escola possui
uma concentracao de alunos do 3° ano, em um dos turnos é destinada uma sala de
aula apenas para esse grupo.

Conforme jA mencionamos, as duas Escolas do Campo de grande porte do
distrito de Iratama se destacam em dois aspectos: estrutura maior e oferta da
Educacédo Infantil ao 9° ano do Ensino Fundamental. Sdo as Unicas escolas da
regido do distrito com oferta dos anos finais do Ensino Fundamental e concentram a

maior quantidade de matriculas de Iratama.
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5.1.2 A Educacao do Campo no distrito de S&o Pedro

O distrito de Sao Pedro € o maior em termos de extensdo e populacdo dos
trés distritos de Garanhuns. Percebemos que, mesmo afastado do meio urbano, sua
organizacéao estrutural — distribuicdo das moradias, localizacao central de uma igreja,
disposicéo de ruas nas proximidades residenciais — aproxima-se das caracteristicas
do espaco urbano de pequena cidade, como a Imagem 4 demonstra.

Distante a 8 km da Sede do municipio, sua populagdo mantém ligacéo direta
com Garanhuns com relagdo a vida profissional, pois grande parte dos moradores
do distrito se desloca diariamente para a Sede porque trabalha no comércio da
cidade. H4, também, os que desempenham, no distrito, atividades na lavoura,
cultivam milho, feijdo e mandioca que abastecem as pequenas feiras locais.

Imagem 4 — Visao aérea do territério de Sao Pedro, distrito de Garanhuns/PE

K 4"

Fonte: Google Maps (2018).

Imagem 5 — Entrada do distrito de S&o Pedro

Fonte: Google Maps (2018).
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De acordo com a Secretaria de Educacdo de Garanhuns, o distrito de S&o
Pedro possui sete Escolas do Campo: todas com oferta da Educacéo Infantil e dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, e uma que oferece da Educacao Infantil aos
anos finais do Ensino Fundamental, além da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA)
como informa a Tabela 7. No referido distrito, as matriculas estdo concentradas nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Também chama a atencdo a existéncia de
uma unica escola que oferece a modalidade EJA para os moradores do distrito.

A estrutura das Escolas do Campo de S&o Pedro ndo destoa do cenario
apresentado nas instituicbes escolares do distrito de Iratama. Apenas duas escolas
possuem saneamento basico e cinco contam com agua encanada. Embora todas as
escolas tenham cozinha equipada para a preparacdo das merendas, somente uma
oferece aos alunos espaco de refeitorio, nas demais os alunos fazem as refeicbes

nas préprias salas de aula.

Tabela 7 - Distribuicdo das matriculas por Escolas do Campo no distrito de Sao Pedro —
Garanhuns/PE (2018)

Nivel/modalidade de Ensino Quantidade de Escolas do Quantidade de
Campo que ofertam?® matriculas
Educacéao Infantil 07 181
Ensino Fundamental 07 597

(Anos Iniciais)

Ensino Fundamental 01 229
(Anos Finais)

Educacéo de Jovens e Adultos 01 47
Total 07 1.049
Fonte: Elaborado pela autora (2018).

As escolas situadas nesse distrito ndo possuem quadra esportiva prépria e,
em uma das escolas, tivemos a informacao de que as atividades de lazer/recreacao
sdo realizadas em quadra da comunidade. Assim, os alunos realizam suas
atividades de lazer em areas livres, préximas ao prédio escolar, fora da area murada
que cerca as escolas.

As escolas do distrito de S&o Pedro séo antigas, pois foram fundadas entre os
anos de 1952 e 1992. O aspecto externo das edificacbes da a impressédo de que

poucas foram as intervengOes para reparacdo e conservagdo, com excecao de

29 O distrito de Séo Pedro possui sete Escolas do Campo.
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cisternas construidas nas areas externas das escolas. Os prédios resumem-se as
salas de aula (duas em sua maioria), banheiros e cozinha.

Apenas uma escola conta com biblioteca. As escolas ndo contam com sala de
professores e somente trés tém um espaco funcionando como secretaria escolar. As
salas de aula sdo amplas, bem ventiladas, com mobiliario em perfeito estado e em
guantidade suficiente para alunos e professores. Todas possuem armarios e um
quadro branco (lousa) centralizado na parede. As bancas dos alunos sdo dispostas
em fileiras voltadas para o quadro e a mesa do professor fica disposta frente ao
mesmo.

Embora a maioria das escolas se organize de maneira mista, ou seja, com
turmas seriadas e multisseriadas, neste distrito somente as turmas dos 3° anos do
Ensino Fundamental adotam a organizacdo seriada. Tais turmas reinem um maior
namero de estudantes — principalmente devido a retencdo do alunado. As demais
turmas, de Educacao Infantil, 1° e 2° anos e 4° e 5° anos, costumam representar a
distribuicdo tradicional de turmas no distrito. A Escola 4 que oferece as duas
primeiras etapas da Educacgédo Basica e a EJA, conta com melhor infraestrutura e um

quadro mais ampliado de docentes, como mostra a Tabela 8.

Tabela 8 — Quadro docente das Escolas do Campo — distrito de Sdo Pedro/Garanhuns/PE

Forma de Quantidade Quantidade Total de
Escolas®® Quantidade Organizacdo Turno de de Professores
de Turmas  das turmas Professores Professores
Efetivos Contratados
Escola 1 04 Seriada e Manha 02 02 04
Multisseriada e Tarde
Escola 2 04 Seriada e Manha 02 02 04
Multisseriada e Tarde
Escola 3 04 Seriada e Manha 01 03 04
Multisseriada e Tarde
Escola 4 23 Seriada Manha 17 09 26
e Tarde
Escola 5 04 Multisseriada Manha 01 01 02
e Tarde
Escola 6 04 Seriada e Manha 04 0 04

Multisseriada e Tarde

Escola 7 07 Seriada e Manha 01 04 05
Multisseriada e Tarde
Fonte: Elaborado pela autora (2018).

30 As sete Escolas do Campo do distrito de Sao Pedro foram enumeradas de forma aleatoria.
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Quando analisamos o quadro docente do distrito de Sao Pedro, chama
atencdo a diferenca entre o quantitativo de professores efetivos e contratados por
escola — a Tabela 8 ilustra este dado. Com excecdo de duas escolas, as demais
possuem em seu corpo docente maior numero de professores contratados do que
efetivos.

A contratacao temporaria dos professores constitui um limite para a qualidade
da educacdo. Principalmente pela rotatividade docente gerada, que, por
conseguinte, impede o desenvolvimento de uma proposta continua de trabalho
pedagogico na escola e relacdes mais efetivas com a comunidade, dentre outros

problemas.

5.1.3 A Educacao do Campo no distrito de Miracica

O terceiro distrito de Garanhuns, Miracica, distante 30km da Sede, é formado
predominantemente por familias de pequenos produtores rurais. A economia centra-
se na cultura permanente de feijdo, milho, mandioca e hortalicas. Parte da
populacdo sobrevive do trabalho assalariado/doméstico rural. Em geral, sao
trabalhadores que assumem a funcdo de moradores ou caseiros em chacaras e
sitios da regido. Eles se responsabilizam pela manutencdo do espaco e tém
autorizagéo para plantar e comercializar parte dos produtos advindos da terra.

A paisagem de Miracica se diferencia da paisagem dos distritos de Iratama e
Sao Pedro, especialmente, pela distdncia que existe entre as casas e chacaras,
como mostra a Imagem 6. Durante todo o trajeto nas estradas vicinais, passamos
pelas plantacdes que dividem as propriedades. S&o poucas as casas com que nos

deparamos, como ilustra a Imagem 7.

Fonte: Google Maps (2018).
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Imagem 7 — Entrada do distrito Miracica

=

Fnte: Gogle Maps 18).

As Escolas do Campo do distrito de Miracica sao frequentadas pelos filhos
dos agricultores e dos “caseiros/moradores” daquele lugar. E o distrito que concentra
0 maior nimero de matriculas nas Escolas do Campo de Garanhuns, conforme a
Tabela 9. Os anos iniciais do Ensino Fundamental, ofertados em todas as Escolas
do Campo do distrito, detém quase o dobro das matriculas em relacdo aos anos
finais, que relinem turmas apenas nas duas escolas de maior porte de Miracica. A

Educacao Infantil, embora seja oferecida em sete das dez Escolas do Campo, néo

possui um numero expressivo de matriculas no referido distrito.

Tabela 9 — Distribui¢cdo das matriculas por Escolas do Campo no distrito de Miracica —
Garanhuns/PE

Nivel de Ensino Quantidade de Escolas Quantidade de
do Campo que ofertam matriculas
Educacéo Infantil 07 154
Ensino Fundamental (Anos Iniciais) 10 623
Ensino Fundamental (Anos Finais) 02 318
Educacédo de Jovens e Adultos 01 30
Total 10% 1.120

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

O conjunto de dez instituicdes escolares se caracteriza pela organizacdo dos
prédios. As instituicbes possuem, em sua maioria, no maximo duas salas de aula por

turno — apenas duas escolas tém quantitativo maior de turmas, como observamos na

81 Sete (07) das dez (10) Escolas do Campo do Distrito de Miracica ofertam mais de uma etapa da
Educagéo Bésica.
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Tabela 10 — e a limpeza/higiene dos espacos das escolas®? e a qualidade do
mobiliario (bancas dos estudantes, mesas dos professores, armarios para a guarda

de materiais didaticos) chamam a atencao.

Tabela 10 — Quadro docente das Escolas do Campo no distrito de Miracica/Garanhuns-PE

Escolas®*® Quantidad Forma de Quantidade Quantidade  Total de
e de Organizagcdo  Turno de de Professore
Turmas das turmas Professores Professores S
Efetivos Contratados

Escola 1 01 Multisseriada  Tarde 01 0 01

Escola 2 04 Multisseriada Manha 02 02 04
e Tarde

Escola 3 03 Multisseriada  Tarde 03 0 03

Escola 4 05 Seriada e Manha 05 0 05
Multisseriada e Tarde

Escola 5 02 Multisseriada  Tarde 01 01 02

Escola 6 02 Multisseriada Manha 0 02 02
e Tarde

Escola 7 04 Seriada e Manha 01 03 04
Multisseriada e Tarde

Escola 8 11 Seriada Manha 11 03 14
e Tarde

Escola 9 02 Multisseriada Manha 01 01 02
e Tarde

Escola 16 Seriada Manha 15 04 19
10 e Tarde

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Com excecado das duas escolas de maior porte, as demais instituicbes desse
distrito ndo possuem biblioteca e/ou sala de leitura, quadra de esportes e/ou espaco
préprio para as refeicdes e como nao ha refeitério no local, a merenda é servida nas
salas de aula. As oito escolas de pequeno porte — quatro com apenas uma e quatro
com duas salas de aula — possuem como estrutura basica: as salas de aula e um
espaco (pequeno, porém organizado) para a producdo da merenda. Foram poucas
as escolas que possuiam uma sala destinada aos professores (trés escolas) ou

representantes da equipe de gestao escolar (quatro escolas).

32 Mesmo que as instituicdes escolares do distrito tenham elementos estruturais, que apontem a
necessidade de ampliagcao e reformas substanciais, como a implantacao de saneamento bésico e a
construgdo de vias para a agua encanada (sem falar da auséncia de espacos escolares que
proporcionariam maiores experiéncias de aprendizagem aos alunos, como: bibliotecas, laboratorios
e quadras esportivas), o asseio das escolas chama atencdo. Sempre bem varridas, as instalacdes
mostram cuidado diario nas areas construidas e, também, nos grandes terreiros descobertos onde
os alunos costumavam brincar nos intervalos do recreio. A presenca de um funcionario responséavel
pela limpeza e pela realiza¢éo das merendas era sempre garantida em todas as Escolas do Campo,
que fizeram parte do nosso percurso metodolégico.

33 As 10 (dez) Escolas do Campo do Distrito de Miracica foram enumeradas de forma aleatoria.
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Como a maioria das Escolas do Campo de Miracica possui no maximo duas
salas de aula, uma das professoras de cada instituicAo assume a funcédo de
Responsavel pela Escola, estabelecendo a comunicacdo com Secretaria de
Educacé@o do municipio.

A distribuicdo dos professores nas Escolas do Campo do distrito de Miracica
reflete 0 pequeno numero de turmas por escola — com excecédo das Escolas 8 e 10,
apresentadas na Tabela 10, que concentram a oferta de matricula da Educacao
Infantil aos anos finais do Ensino Fundamental. Destacamos o baixo ndmero de
matricula por instituicdo, pois sdo poucas as turmas que reunem mais de vinte
alunos no total.

Nenhum dos professores assume mais de um turno nas Escolas do Campo
de Garanhuns, mas grande parte deles trabalha no contraturno em outra instituicdo
de ensino, particular ou de outra rede municipal em cidades vizinhas.

O panorama que tracamos das Escolas do Campo dos trés distritos de
Garanhuns (infraestrutura das instituicoes, seus professores e oferta da educacao
escolar) guarda semelhanca e convergéncia com a Educacdo do Campo no cenario
nacional.

De acordo com o documento Referéncias para uma Politica Nacional de
Educacdo do Campo (BRASIL, 2004, p. 21), mais de 60% destas escolas no pais
sdo formadas por turmas multisseriadas, regidas por um Unico professor, que
ministra os conteudos relativos aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Como
ressalta o texto, a precariedade da estrutura fisica dessas escolas, a falta de
condicbes (de formacdo, materiais didaticos e apoio do poder publico), além da
sobrecarga de trabalho dos professores, a Educacdo do Campo € marcada pela
rotatividade desses profissionais. Tal rotatividade interfere no processo de
ensino/aprendizagem e, principalmente, no sentimento de pertencimento requerido
pela proposta.

No que tange as condi¢des de funcionamento das Escolas do Campo no
cenario local e nacional, ressaltamos a infraestrutura e limitacdo dos espacgos
escolares. Como descrevemos, € comum escolas que contam somente com uma ou
duas salas de aula, além do espaco destinado ao preparo das refeigcdes e banheiros.
Ainda, conforme documento Referéncias para uma Politica Nacional de Educacéo
do Campo (BRASIL, 2004), 94% dessas instituicbes, em 2002, contavam com

menos de cinco salas de aula. A auséncia de bibliotecas nas Escolas do Campo,
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também, € um dado que coincide com a realidade nacional, 90,1% dos alunos nao
contam com o espaco de biblioteca nas escolas. No caso de Garanhuns, apenas
duas, das vinte e cinco Escolas do Campo, dispdéem desse espaco.

Os resultados recolhidos através dos questionarios de caracterizacdo das
Escolas do Campo de Garanhuns refletem o panorama da Educacdo do Campo
oferecida pelo municipio de Garanhuns-PE. No conjunto das respostas, ndo houve
indicacao de auséncia de vagas ou criancas fora da escola. Mesmo assim, chamou
nossa atengéo o baixo indice de matriculados na Educacéo Infantil.

Os resultados preliminares expdéem a auséncia de acdes que busquem o
desenvolvimento das estruturas das instituicdes, na ampliacdo e/ou reestruturacao
de salas de aula, pois apresentam outras demandas, tais como: professores
efetivos, comprometidos com o paradigma do campo; espacos equipados como
bibliotecas, laboratérios de ensino, quadras esportivas. Além disso, ha necessidade
de maior apoio ao desenvolvimento de projetos pedagogicos vinculados a proposta
da Educacdo do Campo, direcionados para o desenvolvimento socialmente justo no
espaco diverso e multicultural do campo.

5.2 PERFIL DOS PROFESSORES DA EDUCACAO DO CAMPO EM GARANHUNS

A abordagem tedrico-metodolédgica da Teoria das Representacdes Sociais, a
qual nosso estudo se vincula, considera as representacbes como fendmenos
sociais, elaborados e partilhados socialmente. As contribuicbes da teoria
moscoviciana ganham destaque na Psicologia Social no que se refere a superacao
do pensamento predominante, baseado na dicotomia sujeito e objeto na relacéo de
compreensao da realidade. Neste sentido, a indissociabilidade sujeito-objeto
apresenta-se como fundamento desse referencial teérico, uma vez que o conceito
de representacdo social se alicerca na encruzilhada de conceitos socioldgicos e
psicoldgicos.

Ao considerarmos a constituicdo do individual e do social como dinamica e
nao dissociada, admitimos que o0 sujeito que representa se constrdi, a0 mesmo
tempo em que constrdi, com 0s outros sujeitos, os sentidos da realidade. Em nossa
analise, a Escola do Campo, instituicdo de multiplas culturas, ideologias e visdes de
mundo, pode se configurar como um espaco de partilha entre os sujeitos que a

compdem, transformam e sao transformados pelas interacdes sociais estabelecidas
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nesse contexto institucional. Dessa forma, consideramos a Escola do Campo um
I6cus privilegiado para pesquisas embasadas na proposta das representacdes
sociais.

Conforme haviamos informado no capitulo metodolégico, na primeira etapa
da pesquisa, além de buscamos caracterizar o perfil dos professores das Escolas do
Campo do municipio de Garanhuns/PE e indicar as dinamicas e acfes municipais
envolvidas no processo de elaboracdo das representacdes sociais de Escola do
Campo desses professores.

Caracterizar o perfil e identificar as principais caracteristicas dos professores,
diante da indissociabilidade sujeito/objeto defendida pela Teoria das
Representacfes Sociais, é fundamental quando se adota esse referencial teérico.
Com este objetivo, pretendemos nos aproximar do sujeito, que representa: 0S
professores das Escolas do Campo. Para isto, analisamos as informacbes
fornecidas por cento e cinquenta professores de Escolas do Campo que
responderam a um questionario (APENDICE B).

Como j& afirmamos, a proposta de Educacdo do Campo defende uma
vinculacdo entre os professores das escolas desse territorio com o meio no qual a
escola esta inserida. Este principio se apoia no papel exercido pelo professor de tais
instituicdes, junto ao alunado das populacfes do campo e a comunidade a qual a
escola atende.

Para além do processo de ensino aprendizagem e garantia da aquisicdo de
conteudos e competéncias determinadas para cada nivel ou modalidade de ensino,
cabe ao professor do campo desenvolver uma proposta pedagdgica alicercada na
valorizacdo das identidades, saberes e valores das populagdes do campo. E
necessario que tenha como foco a construcdo das memoérias dessas populacdes
para que avance apresentando o trabalho do campo como eixo norteador do seu
fazer pedagdgico, como orientam as Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Béasica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002):

A identidade da Escola do Campo é definida pela sua vinculacéo as
guestdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade
e saberes proprios dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as
solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida
coletiva no pais (BRASIL, 2002, p. 01).
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Frente a esse desafio, mesmo reconhecendo que a populacdo do campo tem
especificidades, que devem ser respeitadas, entendemos que o professor formado
para responder as demandas oriundas da Educacdo do Campo teria condicdes
(conhecimentos, experiéncias e vivéncias) mais propicias para materializar a
proposta da Educacdo do Campo. Entretanto, mesmo que as diretrizes legais
orientem a vinculacdo do professor das Escolas do Campo a realidade campesina,
sugerindo que ele faca parte ou estabeleca uma relacdo direta com a comunidade
na qual as Escolas do Campo estédo localizadas, a Tabela 11 mostra que mais de
60% dos professores que atuam nas escolas do campo, no municipio de Garanhuns,

séo residentes da area urbana do municipio.

Tabela 11 — Distribuigdo dos professores das Escolas do Campo de Garanhuns/PE —

Moradia (2018)
Local de moradia F %
Area urbana 96 64%
Area rural 48 32%
Nao informaram 06 4%
Total 150 100%

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Como ja dissemos, 0s movimentos sociais do campo defendem que os
professores dessas escolas constituam vinculos com a comunidade campesina que
a escola recebe. Para eles, os professores que ndo passaram por uma formacao
imbricada com o paradigma da Educac¢do do Campo, principalmente os advindos do
meio urbano, enfrentam grandes desafios para ler o mundo a partir da realidade do
campo, que lhes é estranha. Tal fato influenciaria, diretamente, a atuacdo dos
professores a partir de uma leitura do mundo urbana, partilhada pelos professores

da Educacédo do Campo. Sobre isso, Arroyo afirma:

Os movimentos sociais tém clareza de que a conformacdo do
sistema de educacdo com uma rede de escolas do campo no campo
e com um corpo profissional com formacdo especifica exige
educadoras e educadores do campo no campo. Sabemos que um
dos determinantes da precariedade da educacdo do campo é a
auséncia de um corpo de profissionais que vivam junto as
comunidades rurais, que sejam oriundos dessas comunidades, que
tenham como heranca a cultura e os saberes da diversidade de
formas de vida no campo. A maioria das educadoras e educadores
vai, cada dia, da cidade a escola rural e de la volta a seu lugar, a
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cidade, a sua cultura urbana. Consequentemente, nem tem suas
raizes na cultura do campo, nem cria raizes (ARROYO, 2007, p.
169).

Para Arroyo (2007), inserir, nas Escolas do Campo, professores que
desenvolvem préticas pedagdgicas carregadas de concepc¢bes urbanas de vida,
privilegiaria a valorizagéo do urbano em detrimento do campo.

Peripolli e Zoia (2014), partiihando desse posicionamento, colaboram com o
debate apresentando uma andlise sobre a tematica. Os autores chamam a atencao
para as consequéncias futuras que esse cendrio pode alcancar diante da
assimilacdo da desvalorizacdo atribuida ao campo por parte das novas geracgdes,

gue frequentam essa escola:

O resultado deste cenario reproduz o velho fenbmeno do abandono
do campo por parte da populagdo. Claro que hoje, em percentuais
menores de décadas anteriores (60/70/80), mas, tdo ou mais
significativos na forma como ocorre, pois abarca uma camada cada
vez mais jovem da populacdo. O resultado ndo poderia ser outro: o
fim de muitas pequenas comunidades, 0 esvaziamento do campo, 0
campo cada vez com menos gente, e, consequentemente, com
menos escolas. Frente ao desaparecimento das comunidades
camponesas, as poucas familias que resistem, assistem as escolas
sendo nucleadas. Inicialmente, 0 processo ocorre no campo.
Conforme vai escasseando o numero de alunos, a tendéncia é a
nucleacdo em é&reas urbanas. Ou seja, os filhos dos trabalhadores,
cada vez mais distante das suas raizes. E o processo de
desintegracdo do campesinato na sua forma mais visivel e concreta
possivel. Nesse processo, as distancias entre o campo e a cidade
vao se tornando cada vez maiores. Cada vez maiores sdo, também,
as possibilidades das familias abandonarem o campo e, via de regra,
os filhos abandonarem a escola e, cada vez mais cedo [...]. O
fechamento de uma escola do campo sinaliza o comec¢o do fim das
comunidades rurais. Ou seja, sem gente no campo (leia-se criancas,
jovens, adultos) a comunidade vai deixando de existir. A escola,
neste caso, ndo tem mais sentido, pois ndo ha alunos (PERIPOLLI;
ZOIA, 2014, p. 105).

Carvalho (2018) contribui com o debate. Seus resultados nos convidam a
reflexdo acerca da Escola do Campo e da materializagdo da proposta oficial de
Educacdo do Campo a partir da lotacdo docente nestas instituicdes. Em parceria
com o INEP, a pesquisa apresenta o perfil do professor da Educacdo Béasica no
Brasil, com dados extraidos do Censo da Educacgéo Basica dos anos 2009, 2013 e
2017, analisando caracteristicas demogréaficas, do contexto de trabalho e da

formacéo do docente.
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O relatorio, entre outros pontos, apresenta a distribuicdo de professores entre
localizacéo rural e urbana (uma média de 16% dos professores esta localizada nas
zonas rurais; proporcao que se mostrou estavel ao longo dos anos estudados). Para
Carvalho (2018), na distribuicdo docente entre estes dois espacos, deveria ser
levada em consideracdo a relacdo imbricada entre as novas geracfes das

populacdes campesinas e o professor da Escola do Campo, pois

[...] a reducéo da populacdo de criancas e jovens nessas regides, por
um lado, pode diminuir a demanda por professores; e o éxodo rural
dos professores em busca de melhores oportunidades de trabalho,
por outro lado, pode diminuir a oferta de professores (CARVALHO,
2018, p. 15).

Em nossa andlise, a condi¢do do professor da Escola do Campo ser morador,
ou nao, do campo, por si s@, ndo avaliza a implantacdo da proposta de Educacao do
Campo. Da mesma forma, reconhecemos a importancia dos vinculos construidos
entre o professor e a comunidade que a instituicdo atende, seja ela uma Escola do
Campo ou néo.

Devemos encarar que a defesa dos movimentos sociais pelo professor
pertencente a realidade campesina materializa-se como o desejo em estimular os
povos do campo a assumirem o protagonismo de suas historias e experiéncias, além
da intencdo direta de exigir o desenvolvimento de politicas publicas de estimulo a
formacao docente entre membros da prépria comunidade campesina.

Contudo, é preciso afirmar que, em nossa analise, o determinante para o
exercicio na Educagdo do Campo vem da propria compreensao de “campo”, como

nos esclarece Caldart:

O que nos parece fundamental entender para ndo nos desviarmos da
discussédo de origem € que a especificidade de que trata a Educacédo
do Campo é do campo, dos seus sujeitos e dos processos
formadores em que estdo socialmente envolvidos. Nao tem sentido,
dentro da concepcao social emancipatéria que defendemos afirmar a
especificidade da Educacdo do Campo pela educagdo em si mesma;
menos ainda pela escola em si mesma (uma escola especifica ou
propria para o campo). Isso é reducionismo; politicamente perigoso e

pedagogicamente desastroso (CALDART, 2008, p. 73).

Com relacdo a nossa pesquisa, percebemos que os professores tratam da

Escola do Campo, bem como dos sujeitos nela envolvidos (alunos e comunidade),
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com o distanciamento que o olhar sobre “o outro” determina. Esse sentimento fica
mais nitido quando percebemos o peso comparativo utilizado pelos professores ao
serem convidados a tratar dos elementos caracteristicos da Educa¢gdo do Campo.
Ao se referirem a Escola do Campo e suas experiéncias de trabalho na instituicdo,
foram comuns relatos que evidenciavam o depoimento acerca de um universo alheio
ao vivido pelos professores; e, assim, se referiam a Escola do Campo a partir de
aproximagdes ou distanciamentos desta com a escola localizada no territorio urbano
do municipio, conhecida pelos professores, como discutimos nas se¢des a seguir,
nas quais nos debrucamos sobre a andlise das entrevistas.

Entretanto, é notavel o peso que a variavel moradia acarreta a relacdo desse
professor com a Escola do Campo, principalmente ao considerarmos como o0
expressivo indice de contratados pelo municipio e o curto periodo de vigéncia do
contrato, como ja informado no texto, estimula a rotatividade docente.

Durante a pesquisa, os professores registraram o desejo e a expectativa em
serem lotados nas escolas mais proximas a sua residéncia. A presenca na Escola
do Campo aparenta ser compreendida de forma transitéria, apenas como uma
passagem para a escola mais perto do local de moradia, mais proxima do territorio
urbano.

A distribuicdo dos professores entre as escolas, realizada pela Secretaria,
pretende responder as demandas oriundas das instituicbes e conciliar as
solicitagbes docentes. Entretanto, como nos ressalta Marques (2014) ao refletir
sobre a tematica, ndo devemos ignorar que a rotatividade docente na Educacéo do
Campo torna-se justificada pelos tipos de vinculos estabelecidos entre os sistemas

de educacéo e os professores. Para a autora:

Como no campo prevalecem escolas que oferecem apenas 0s Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e, quando muito, os finais (6° a 9°
ano), os professores se vinculam, em sua maioria, aos sistemas
municipais de educacdo e, portanto, sofrem todo tipo de
consequéncia por suas opcdes politicas locais. Assim, o perfil
docente que observamos em muitas escolas no campo é do sujeito
contratado por favorecimento politico; do docente recém aprovado
em concurso cuja opcao a ele apresentada é a escola no campo e,
em situacao tdo precaria quanto, o do docente que, por perseguicao
politica, vé-se obrigado a trabalhar em uma escola no campo — na
maioria das situacdes, o mais distante do seu local de residéncia.
(MARQUES, 2014, p. 5).
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De fato, a consideracdo do local de moradia do professor nos mostra
indicativos do peso que a distancia, e, por conseguinte, o deslocamento diario para o
campo impde aos professores das Escolas do Campo, além de expor os desafios
que a construcao de vinculos com as comunidades campesinas exigem dentro de
em um cenario de alta rotatividade entre os professores.

Além da variavel moradia, analisando nossos dados, constatamos que as
salas de aula das Escolas do Campo s&o assumidas, predominantemente, por
mulheres, como observamos na Tabela 12. Ao explorarmos melhor essa variavel,
identificamos que a maior concentracdo de professores homens situa-se nas
Escolas do Campo de grande porte dos distritos - as Unicas que oferecem 0s anos
finais do Ensino Fundamental. Essas turmas concentram os professores homens,
vinte e cinco do total, pois os demais professores, apenas sete, assumem salas de

aula dos anos iniciais do Ensino Fundamental em Garanhuns.

Tabela 12 — Distribuicdo dos professores das Escolas do Campo no municipio de
Garanhuns/PE (2018) - Sexo

Feminino Masculino
Distrito Quantidade de % Quantidade de %
professores professores
Iratama 43 78 12 22
Miracica 42 86 07 14
Sao Pedro 33 72 13 28
Totais 118 79 32 21

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Sobre o perfil feminino na docéncia das Escolas do Campo, Cunha (2016) faz
uma analise, intercruzando questdes de género e classe no ambito da Educacéo do
Campo. A autora, partindo do reconhecimento do fenbmeno de feminizagcdo na
docéncia, que perpassa a historia da educacao brasileira, analisa-o a partir dos
pressupostos da Educacdo do Campo com destaque ao papel da professora como
uma militante a servico da valorizagcdo das identidades dos povos do campo no
espaco escolar.

Segundo Cunha (2016), o cenario de predominancia feminino nas regéncias
das salas de aula das Escolas do Campo, ainda, traz vestigios de uma concepc¢ao
de escola, com énfase nos primeiros anos, como uma extensado da prépria casa e,
consequentemente, a professora ideal teria o perfil proximo ao da “mae ideal’.

Entretanto, no papel atuante que a Educacdo do Campo impde ao professor, como
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sujeito, que defende a materializacdo de uma Escola do Campo de qualidade, com
foco na valorizacdo dos saberes campesinos, essa mulher professora tem a
possibilidade de fortalecer suas bandeiras frente a um grupo social vulneravel, isto €,

0S povos do campo:

A feminizacdo das lutas por espacos para criancas, tais como
escolas, creches, cirandas, relaciona-se com a construcdo da
possibilidade de uma militancia efetiva das mulheres em todos os
espacos de luta e com isso promover uma outra forma de
sociabilidade que questiona modelos machistas e patriarcais
promovendo, dai, uma apropriacdo também por parte dos homens da
luta por direitos que envolva toda a familia, mulheres, homens,
criangas, jovens e idosos (CUNHA, 2016, p. 15).

Com relacédo a faixa etaria dos participantes, os dados coletados através dos
guestionarios indicam um panorama bem diversificado. Ha uma variacdo quanto a
faixa etéria dos professores e observamos que 69 dos 150, o que corresponde a
46% do corpo docente da Educacao do Campo, conforme a Tabela 13, esta na faixa

etaria de 31 a 40 anos.

Tabela 13 — Faixa etéria dos professores das Escolas do Campo de Garanhuns/PE (2018)

Faixa de idade f %
21-25 04 2,7
26 —30 21 14
31-35 39 26
36 —40 30 20
41 — 45 15 10
46 — 50 14 9,3
51 - 56 06 4
56 — 60 1 0,7
61 — 65 1 0,7
66 — 70 2 1,3

Nao informado 17 11,3
TOTAL 150 100

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

No que se refere a formacao académica, podemos afirmar que os professores
das Escolas do Campo formam um grupo com formacéo diversificada, variando do
Normal-Médio & Pés-graduacao (scricto-sensu). E o que mostramos na Tabela 14, a

sequir.
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Tabela 14 - Formacao académica dos professores das Escolas do Campo de Garanhuns/PE
(2018)

Nivel de Formacédo F %
Normal médio/magistério 02 01,3
Graduacdao — cursando 03 02
Graduagéao 27 18
Pds-graduacao (lato sensu) cursando 05 03,3
Pds — graduacéo (lato sensu) 100 66,7
Pés-graduacdao (stricto sensu) 04 02,7
N&o informado 09 06
TOTAL 150 100

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Apesar da diversidade de niveis de formacdo, a maioria, cem sujeitos
(66,7%), tém pos-graduacdo (lato-sensu) concluida e apenas quatro (2,7%) dos
professores possuem pés-graduacao (scricto-sensu). Outro elemento que merece
destague quanto a variavel ‘formagdo académica’ diz respeito ao fato de que
somente dois (1,3%) dos professores possuem formac&o no curso normal-médio.

Este cenario, composto por professores de Escolas do Campo pés-
graduados, ndo é comum. Entretanto, como registram Peripolli e Zoia (2014), ha um
movimento, que, buscando a superag¢ao do conceito de campo como “abandono” e
“‘descaso”, impde mudangas significativas quanto a Educacdo do Campo,
materializadas, sobretudo, em politicas de formacao docente quanto a concepcéao de
educacao/escola, que substitui o espectro do rural (escola das primeiras letras com
vistas a formar apenas e/ou mao de obra para o capital), para a escola no/do

campo®*,

Neste cenéario, marcado pelas muitas contradicdes (inerentes ao
projeto capitalista), cabe ressaltar a figura do professor. Mas, néo
mais o professor das primeiras letras; do professor “leigo”; do
professor que ndo tinha/tem qualificagdo para a escola urbana
(“curriculo fraco”), mas o professor com formagao (graduagéo,
formacdo continuada). Portanto, pode-se afirmar que — e é o que
pensam os trabalhadores do campo — ndo ha mais lugar para o
professor “leigo” nas escolas (PERIPOLLI; ZOIA, 2014, p. 103).

A Tabela 14 explicita um avanco em relagdo a formacdo do professor que

vem assumindo as salas de aula das Escolas do Campo do municipio estudado. No

%4 No campo, por defender o direito ao acesso e a permanéncia das populacdes do campo a
educacdo escolar adequada a sua realidade; e Do campo, com relacdo a identidade dessas
populacdes serem admitidas como centrais no processo de ensino aprendizagem nas Escolas do
Campo.
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entanto, Peripolli e Zoia (2014) destacam que a realidade da Educacdo do Campo,
no Brasil, € permeada pela existéncia de professores “leigos” que assumem o papel
de educadores nas instituicdes, principalmente, nos locais mais afastados da area
urbana.

A pesquisa de Pimenta (2015) exp0e resultados que corroboram com Peripolli
e Zoia (2014). O estudo procurou realizar o levantamento do perfil docente dos
professores das Escolas do Campo nas florestas da Amazonia, em comunidades
ribeirinhas. Entre os seus resultados, o trabalho indicou que 70% do universo
entrevistado ndo possui Ensino Superior, comprovando a necessidade de uma

politica de formacao que atenda a esta demanda. Para a autora:

Ha necessidade ndo s6 de profissionais que deem aulas
tecnicamente perfeitas, mas também que, nessas aulas, promovam a
valorizacdo dos sujeitos do campo e das suas producgdes culturais,
auxiliando-os no processo de construcdo de projetos para o0
desenvolvimento desse espaco, contribuindo para a permanéncia
dessa populacdo em suas comunidades, assegurando-lhes as
condigcbes necessarias para uma vida digna (PIMENTA, 2015, p.
122).

Gritti (2003), reforcando a auséncia de formagao entre os professores das
Escolas do Campo, afirma que os espacos, que aceitam professores do campo sem
formacdo docente para o desempenho das suas funcdes, reforcam a concepcéo de
Educacdo do Campo como uma educacdo compensatéria, de baixa qualidade,
veiculada em qualquer estrutura fisica e, a0 mesmo tempo, admitem a atuacédo de

professores sem a qualificacdo devida,

Historicamente, o profissional destinado a atuar no meio rural era
preparado em nivel inferior de escolaridade, razdo pela qual néo
chegava a ser denominado ‘professor’, ou seja, era apenas um
‘regente de ensino primario’ [...] A concepcao de inferioridade do rural
e de tudo o que a ele se liga tem permeado todas as acdes oficiais
dos governos, em nivel federal, estadual e municipal (GRITTI, 2003,
p.110).

Como ja foi afirmado no texto, acreditamos que a formacdo para o exercicio
da docéncia na Educacdo do Campo deve considerar as especificidades que
permeiam os territorios do campo e 0s avangos legais ja garantem a oferta dessa

formacao enquanto dever dos sistemas de ensino;
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Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que
orientam a Educacgdo Basica no pais, observardo, no processo de
normatizacdo complementar da formacdo de professores para o
exercicio da docéncia nas escolas do campo, 0s seguintes
componentes: | - estudos a respeito da diversidade e o efetivo
protagonismo das criancas, dos jovens e dos adultos do campo na
construcdo da qualidade social da vida individual e coletiva, da
regidao, do pais e do mundo; Il - propostas pedagdgicas que
valorizem, na organizagdo do ensino, a diversidade cultural e os
processos de interacdo e transformacdo do campo, a gestdo
democratica, o0 acesso ao avanco cientifico e tecnolégico e
respectivas contribuicbes para a melhoria das condi¢cbes de vida e a
fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e
colaborativa nas sociedades democraticas (BRASIL, 2002).

se refere a variavel formacdo académica, foi possivel conferir,

nas respostas, o ano de conclusdo da graduacéo dos professores. Nossa intencao

era estabelecer um marco temporal de formacdo dos docentes a fim de associa-lo a

atual legislacdo sobre formacdo de professores da Educagdo do Campo e a

organizacdo da proposta pedagogica dessas escolas, tomando como referéncia as

Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo (BRASIL,

2002). Como se confere na Tabela 15, a conclusdo da formagéo inicial dos

professores se deu n

a Ultima década, o que, de certa forma, sugere que eles podem

ter tido acesso a conteudos voltados a Educacdo do Campo nos seus cursos de

formacéo.

Tabela 15 — Ano de concluséo da graduacéo dos professores das Escolas do Campo de

Garanhuns/PE (2018)

Ano F %
1988-1992 3 02
1993-1997 4 2,7
1998-2003 15 10
2004-2008 21 14
2009-2013 50 33,3
2014- 2018 30 20

Nao informaram 27 18

Total 150 100

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Uma breve an
gue reflete o cenério

Os professores, que

alise dos resultados acima apresentados revela um panorama,
dual em que a Educacéo do Campo se apresenta atualmente.

estdo assumindo as salas de aula das Escolas do Campo, séao

jovens formados em Licenciatura na ultima década, com uma formacdo poés-

graduada.
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Podemos afirmar que um corpo docente com formacéo inicial e continuada
atualizada pode sinalizar avancos em relacédo a oferta de uma Educacéo do Campo
de qualidade, entretanto, ndo podemos deixar de relembrar que uma das pautas em
defesa desta qualidade, defendida principalmente pelos movimentos sociais que
consagraram através de luta os avancos legais na Educacdo do Campo (ARROYO,
2007), se ancora na vinculacdo do professor do Campo com o universo em que
trabalha.

Tendo apresentado o perfil do professor das Escolas do Campo do municipio
de Garanhuns e, dando prosseguimento a apresentacado dos resultados, no capitulo
seguinte apresentamos nossas analises acerca dos dados coletados através das
entrevistas semiestruturadas, destacando os elementos relacionados as trés
dimensdes das representacdes (informacdo, imagem e atitude), e os elementos
relacionados aos processos de objetivacdo e ancoragem nas representacdes sociais

de Escola do Campo construidas por esses professores.
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6 AS REPRESENTACOES SOCIAIS DE ESCOLA DO CAMPO: REFLEXOES
ADVINDAS DA ANALISE DIMENSIONAL E DOS PROCESSOS DE
CONSTRUCAO

Conforme o planejado, realizamos entrevistas semiestruturadas com o0s
professores das Escolas do Campo, com o objetivo de identificar as dimensdes da
informagédo, da imagem e da atitude nas representacbes de Escola do Campo
desses professores e indicar elementos relacionados aos processos de objetivacéo
e ancoragem dessas representacoes.

Participaram desta etapa, 35 professores que atuavam em Escolas do Campo
dos distritos de Garanhuns. As entrevistas foram individuais e o limite das
entrevistas foi indicado a partir da saturacado dos dados, alcangcados no decorrer do
processo, proporcionando pontos de redundancia no corpus reunido (GASKELL,
2014).

Como ja afirmamos, utilizando a Andlise de Conteudo de Bardin (2004),
organizamos o0s depoimentos em categorias por semelhanca de respostas, com
destaque para as falas, por vezes, qualitativamente diferentes ou similares umas as
outras. Assim, cientes de que os sentidos atribuidos pelos professores a Escola do
Campo atravessam toda a sua producdo discursiva, e a fim de identificarmos o
contetdo geral das representacdes sociais, analisamos os depoimentos a partir de
dois eixos teméticos, a saber: 1°) O professor da Educacédo do Campo na relagcéo de
pertencimento com a Escola do Campo; e 2°) O universo da Educacédo do Campo a
luz dos principios urbanos.

Através da Analise de Conteudo aplicada as entrevistas, nas duas primeiras
secdes deste capitulo, apresentamos os elementos pertencentes ao conteudo geral
das representacfes sociais de Escola do Campo, partindo dos referidos eixos e
entrecruzando as nossas analises com os achados em nossa revisado de literatura.
Em seguida, nas duas sec0es finais, a partir dos resultados oriundos da Analise de
Conteudo, identificamos como esse conteudo se expressa nas trés dimensdes da
representacéo social (informagao, imagem e atitude) e nos processos de construgao
das representacdes sociais de Escola do Campo compartilhadas pelos professores
dessas instituicbes de ensino. Posteriormente, nos deteremos na analise dos
processos de objetivacdo e ancoragem na construcéo das representacdes sociais de

Escola do Campo partilhada por seus professores.
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6.1. 1° EIXO: O PROFESSOR DA EDUCACAO DO CAMPO NA RELACAO DE
PERTENCIMENTO COM A ESCOLA DO CAMPO

A analise dos depoimentos vinculados a relacéo entre o professor e a Escola
do Campo nos permitiu fazer inferéncias e, a partir delas, chegar a duas categorias:
a) A entrada no universo da Educacdo do Campo; e b) A relacdo entre os
professores e a comunidade da Escola do Campo. A andlise destas categorias
indica como o professor da Escola do Campo se relaciona com a instituicdo escolar

e com 0s elementos e sujeitos a ela vinculados.

6.1.1 A entrada no universo da Educacao do Campo

Desde a primeira Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo (1998), tem
se defendido que os professores que atuam nas Escolas do Campo devem possuir
vinculos com a identidade local. As diretrizes oficiais que orientam a Educacao do
Campo (BRASIL, 2001, 2002, 2008) estimulam o vinculo e reconhecem a relevancia
de trabalhar, no seio da Escola do Campo, as questdes locais que envolvem as
identidades dos povos do campo.

Nessa perspectiva, autores como Kolling, Nery, e Molina (1999), Caldart
(2000, 2002, 2004) e Arroyo (2012b), defendem que professores vinculados ao
ideario da Educacdo do Campo®® sdo conscientes de sua capacidade de luta, com
base na realidade vivenciada. Além disso, corroboram sobre a importancia que a
Escola do Campo assume, também, na formacdo do professor que atua nestas
instituicoes.

Os referidos autores reforcam a necessidade de investimento no professor
das Escolas do Campo, principalmente, através de uma formacao alicercada na
compreensao do ideario da Educacdo do Campo. Para Caldart (2002), essa
compreensao contribui para que o professor reconheca a existéncia do campo (sua

realidade historica e dos seus sujeitos), perceba a educagdo como agao para o

35 A Educacgédo do Campo defende em seu ideario: a) Que a Educagdo do Campo é incompativel com
0 modelo de agricultura capitalista; b) O vinculo de origem com as lutas sociais camponesas; c) A
superacao da antinomia entre rural e urbano e da visdo predominante de que o moderno e mais
avancado é sempre o urbano; d) A participacdo no debate sobre desenvolvimento, assumindo uma
visdo de totalidade, em contraposicdo a visao setorial e excludente que ainda predomina em nosso
pais. Assim, a Educacdo do Campo se contrapde a educacgdo rural, que menosprezava 0S
conhecimentos campesinos, exaltava a cultura urbana e se fortalecia na dicotomia entre rural x
urbano. (CALDART, 2004, p. 15)
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desenvolvimento humano, deixe-se educar pelos sujeitos do campo e entenda a
Escola do Campo como um lugar de formacéo desses sujeitos.

Esse tipo de relacionamento, com o campo e com 0S Seus sujeitos, ndo é
construido pelos professores no imediato, mas exige dedicagdo e partilha. O
relacionamento implica na familiaridade com a realidade do campo3®, as
especificidades da comunidade e a partilha dos sentidos atribuidos ao campo, que
ainda se apresenta como um territorio de luta pela afirmacédo e pela valorizacdo de
suas identidades, do seu modo de vida, de suas lutas e de suas reivindicagoes.

Ressaltamos que, nesta pesquisa, 0 inicio da trajetdria profissional dos
sujeitos € um fator que os leva a se tornarem “professores do campo” no municipio.
As entrevistas nos evidenciam o anseio destes profissionais em trabalhar nas
escolas municipais proximas as suas residéncias, ou seja, na cidade. Esse desejo,
de ser lotado/trabalhar em uma instituicdo préxima a sua moradia mostra-se como
um fator importante para os professores e justifica a alta rotatividade dos
participantes da pesquisa durante suas experiéncias profissionais nas escolas
investigadas.

A proposta de trabalhar préximo a residéncia — mesmo em um universo em
gue grande parcela dos professores das Escolas do Campo reside no centro urbano
de Garanhuns (62%) — ndo € o unico fator que impulsiona a rotatividade entre os
profissionais; também ganha destaque o alto indice de vinculos de contrato
temporario de curto prazo.

Muitos professores que atuam nessas escolas, principalmente os professores
com contrato temporario — 21 (vinte e um) dos 35 (trinta e cinco) entrevistados —,
estdo em seu primeiro ano de exercicio docente nas instituicées. Considerando que
0s contratos tém validade de seis meses e podem ser prorrogados por igual periodo,
fica claro que, no préximo ano letivo, havera nova selecdo publica e, provavelmente,
as escolas terdo novo quadro docente.

Esses dados indicam como o cenario favorece o estabelecimento de uma

fragil e transitoria relacdo do professor do campo com a escola em que atua, e como

36 Utilizamos, neste texto, a designagédo ‘campo’ adotada na literatura especifica da Educagdo do
Campo. Conforme Fernandes e Molina (2004), o ‘campo da Educagédo do Campo’ é analisado a partir
do conceito de territério (definido como espaco politico por exceléncia, campo de acdo e de poder).
Conforme esclarecem, enquanto o paradigma da educacdo rural compreende o0 campo apenas
enquanto um espaco voltado a producdo de mercadorias, no ideério da Educacdo do Campo esse é
um “espago de vida e resisténcia, onde camponeses lutam por acesso e permanéncia na terra e para
edificar e garantir um modus vivendi que respeite as diferencas quanto a relacdo com a natureza, o
trabalho, a cultura e suas relagdes sociais”. (FERNANDES; MOLINA, 2004, p.63)
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repercute, desde o inicio, no seu envolvimento com o trabalho docente. O professor
assume a sala de aula da Escola do Campo, por meio de indicacdo da Secretaria de
Educacao Municipal, ou seja, ele ndo escolhe a Escola do Campo em que vai atuar,
mas é designado pelo sistema.

Os depoimentos revelam como a rotatividade € comum na experiéncia
profissional do professor da Escola do Campo no municipio e nos indica o desafio do
estabelecimento de um relacionamento mais proximo com a instituicdo e com o0s
membros da comunidade em que se situa a escola que os recebe. Eis o que dizem a

esse respeito nos depoimentos abaixo:

Eu trabalho nesta escola ha trés meses. Participei da sele¢cdo ano
passado. Minha colocagdo foi 144 e eu estava na licenca
maternidade, que terminou em setembro, e eu ndo voltei. Entdo, em
abril desse ano, me chamaram pra ca, porque surgiu a vaga pra
Educacado Infantil. Peguei a primeira turma agora e estou com a
Educacao Infantil com alunos com idades de 4 e 5 anos, em que uma
parte deles ja ira pro 1° ano do Ensino Fundamental no ano que vem.
(P02, E2/CIM3).

Veja... Eu trabalho, basicamente, ha sete anos - entre estagio e
contrato - para 0 municipio; e seis, basicamente, desses sete anos,
foram em outra do campo, também. Ai, ano passado, eu iniciei 0 ano
na mesma escola que eu estava nos seis anos, até entao, e no meio
do ano eu terminei em Garanhuns. Ai, esse ano, devido a uma
selecdo que fizemos ano passado, que ainda estava em vigéncia, e
ai nés fomos chamados novamente pra continuar. E, ali, fui localizada
aqui. (P14, E2/C/M).

Sou professor responsavel pela escola, mas vim para ca por
indicacéo da Secretaria. Eu estava em outra Escola do Campo, ai me
convidaram para vir para ca. (P15, E2/E/M).

O que depreendemos € que o professor estd naquela escola de passagem,

um “visitante” na comunidade. Destacamos que o vinculo transitério ndo

o @

7

peculiaridade dos professores contratados, pois, mesmo quando € efetivo,
professor fica a mercé de redistribuicdes e transferéncias para outras escolas.

Ao distribuir e lotar os professores nas Escolas do Campo, a Secretaria
Municipal de Educacédo de Garanhuns procura responder as demandas surgidas na

87 Os sujeitos foram codificados em ordem numérica conforme a realizagdo das entrevistas.
Consideramos também a ordem numérica das Escolas em que trabalham, o tipo de vinculo
profissional do professor com o municipio e a forma de organiza¢cdo da turma que assume. Exemplos:
P14,E2/C/M corresponde a: Professor 14 da Escola 2, contratado, assume turma multisseriada; e P.
03, E8/E/S significaria: Professor 03 da Escola 8, efetivo, assume turma seriada.
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rede municipal. Nenhum depoimento registrou que a lotacdo dos professores nas
Escolas do Campo tenha ocorrido por desejo ou indicacdo dos préprios professores
de atuar na Escola do Campo por suas especificidades, publico atendido ou
metodologias proprias.

Salientamos que a Educacdo do Campo exige uma atuacdo mais ativa
(participe) do professor nas Escolas do Campo. Como nos esclarece Caldart
(2002a), cabe a este professor ocupar-se da Escola do Campo como um lugar de
formacao dos sujeitos do campo e esse papel se inicia com o reconhecimento da

realidade histérica do campo e dos sujeitos campesinos:

E preciso olhar para o campo como lugar de sujeitos; seres
humanos, sujeitos sociais; olhar para a infancia, a juventude e os
idosos do campo; como vivem, como se constituem como pessoas,
como sujeitos coletivos, como povo; compreender cada realidade, e
olhar para o processo histérico mais amplo que condiciona as
guestbes e os sujeitos de cada lugar, de cada tempo. Compreender
que no campo existem diferentes agentes, como diferentes
identidades, mas também uma identidade comum; saber que as
diferentes familias cultivadoras da terra, trabalhadoras do campo
sdo, afinal, o seu povo mais legitimo... Compreender que estes
diferentes grupos humanos que vivem no campo tém historia, cultura,
identidade, lutas comuns e lutas especificas; que parte deles se
organiza em movimentos sociais para fazer estas lutas, mas que
todos tém direitos sociais e humanos que devem ser, respeitados,
legitimados, atendidos... (CALDART, 2002a, p. 88).

Acerca desse debate, Arroyo (2012b) destaca a importancia do professor da
Escola do Campo se autorreconhecer como sujeito ativo, afirmativo e se contrapor
as concepcdes dominantes na cultura social e pedagogica, por serem inspiradoras
de propostas curriculares e didaticas, das diretrizes e politicas curriculares
compensatérias e moralizadoras. Entretanto, na realidade investigada, torna-se
desafiante desenvolver tal reconhecimento, se o proprio professor nao consegue
construir os lagcos necessarios de identificacdo e de relacionamento mais efetivo com
a comunidade.

Torna-se um desafio ao corpo docente das Escolas do Campo a criagéo de
vinculos mais proximos a realidade das comunidades dos distritos de Garanhuns,
uma vez que suas experiéncias nestas instituicbes tém sido momentaneas e
encaradas como transitérias. Desse cenario, emergem elementos importantes que

passam a ilustrar como se estabelece o relacionamento entre o professor e a Escola
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do Campo e como essa relacdo reverbera nas representacdes sociais da Escola do
Campo compartilhada entre os professores.

A revisado de literatura que fizemos para esta investigagdo mostra que a
rotatividade entre os professores de Escolas do Campo é comum em pesquisas
vinculadas a tendéncia Politicas Publicas para a Educacdo do Campo3®, que se
debrucam sobre as condi¢cdes de oferta da Educacdo do Campo. Por exemplo,
Andrade e Di Pierro (2004), ao pesquisarem o perfil do professor da Educacdo do
Campo no Brasil, evidenciam o vinculo transitorio dos professores com as Escolas
do Campo. As analises apresentadas no estudo se aproximam dos nossos achados,
uma vez que, conforme as autoras, a instabilidade e rotatividade do docente na
Escola do Campo ocorrem devido ao desinteresse pelo exercicio profissional em
instituicbes escolares distantes de suas residéncias. Em geral, os professores
residem nos centros urbanos e as condi¢des de trabalho docente no campo nao
costumam ser atrativas, porque predominam a falta de pessoal de apoio,
precariedade das instituicdes escolares e classes multisseriadas. Caracteristicas e
condigbes de trabalho semelhantes foram identificadas nos estudos de Araujo
(2014) e Marques (2014).

Nas entrevistas, ao se referirem a experiéncia de trabalho na Escola do
Campo, foram comuns as referéncias dos professores a distancia das suas
residéncias para os seus locais de trabalho (as Escolas do Campo). Esse
distanciamento acaba implicando em rotatividade dos docentes nessas escolas.
Como demonstram o0s depoimentos, a seguir, a rotatividade também € uma
caracteristica comum aos professores da Escola do Campo do municipio, porque,
devido aos deslocamentos, sempre tém o desejo de uma lotacdo em escolas
proximas as suas moradias. Assim, para os entrevistados, assumir a docéncia em
uma escola é sempre algo transitério em sua vida profissional. Os professores
acumulam passagens por diversas Escolas do Campo e sempre estdo dispostos a

ensinar em uma instituicdo mais proxima de suas residéncias. Afirmam:

Passei sete anos na cidade de Manoel Correia e fui convidado para
migrar para uma escola do distrito de Miracica, onde passei dois

38 Apresentamos as tendéncias de producdo cientifica sobre a Educacdo do Campo no segundo
capitulo deste trabalho. Além da tendéncia Politicas publicas para a Educag¢éo do Campo (que relne
35 trabalhos), também localizamos as seguintes: Préaticas Pedagogicas dos Professores de Escolas
do Campo (retine 31 trabalhos); Fundamentos conceituais da Educag¢do do Campo (29); e Formacgéao
de professores para a Educacdo do Campo (27).
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anos. De la, fui convidado para a Secretaria de Educacdo, onde
fiquei um ano e meio. Depois do processo de mudanca para a area
de gestao, eu preferi sair e vir para c4, pois tinha vaga e era um lugar
mais préximo para mim, pois moro numa cidade vizinha, que é
Paranatama. (P07, E1/E/M).

Eu escolhi vir para esta escola por conta do acesso, quer dizer, é
dificil chegar até aqui, mas eu moro em Paranatama e como venho
de transporte particular, fica mais préximo de onde moro. (P03,
E8/E/S).

Como ndo ha permanéncia dos professores nas Escolas do Campo e sua
presenca nesses locais é transitoria, € sempre desafiante para os docentes a
elaboracdo dos encaminhamentos didaticos mais identificados com as necessidades
de aprendizagem e de producao, de cada comunidade campesina.

Frisamos que, conforme as politicas atuais, prescritas para Educacdo do
Campo e, também, na literatura, o professor assume sempre um papel abrangente e
proativo. Nao € apenas aquele que garante o ensino aprendizagem das
competéncias e contetidos exigidos para determinado nivel de ensino. E, sobretudo,
um sujeito que reconhece os saberes vinculados ao mundo do trabalho do campo,
da terra, das vivéncias e acdes coletivas sociais, tratando-os como legitimos de ser
trabalhados dentro do espaco escolar.

De acordo com Arroyo (2007; 2012b) e Caldart (2002a), transportar para as
Escolas do Campo professores sem vinculos com a cultura e com os saberes das
comunidades pode deturpar sua forma de compreender e se relacionar com esse
lugar, seus sujeitos e saberes. Resulta deste cenario o reconhecimento do
necessario investimento na formacao desses professores (alinhada ao paradigma da
Educacdo do Campo) e a oferta de melhores condi¢Bes de trabalho nas Escolas do
Campo, de modo que estimulem a permanéncia do docente nas instituicdes, bem
como torne possivel uma relacdo mais proxima entre os professores e comunidades
gue a escola atende.

A respeito da formagéo do professor para a Educagdo do Campo, Caldart
(2002a) destaca a necessidade de se educar o olhar. Segundo a autora, a grande
finalidade da acdo educativa € o desenvolvimento pleno do ser humano, sua
humanizagéo e insercdo critica na dinamica da sociedade. Assim, é fundamental
garantir ao professor a experiéncia de educar o seu olhar, a fim de que possa
enxergar o campo como um lugar de sujeitos e que esses sujeitos e sua cultura séo

definidores das praticas educativas nas escolas campesinas.
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Marques (2014), ao discutir as condi¢cdes de trabalho e formacdo dos
professores de Escolas do Campo, reitera que estes profissionais costumam
permanecer por pouco tempo nas instituicbes e que este aspecto acarretaria no
afastamento docente das relagcdes que permeiam a Escola do Campo. Para a
autora, a rotatividade docente na Educacdo do Campo traz como consequéncias a
desconsideracdo (por desconhecimento e/ou desvalorizacdo) dos elementos que
constituem a identidade dos estudantes com os quais trabalham.

Pimenta (2015) corrobora e afirma que a atuacdo docente que considera as
guestdes que envolvem o tempo, a vivéncia e as lutas (vitoriosas ou em disputa) das
comunidades rurais trazem o diferencial no trabalho do professor da Escola do

Campo:

E nesse contato que os proprios professores vao criando lagos de
luta, de objetivos em comum; imerso no contato com as
comunidades, este professor passa a ter um papel social naquele
espaco, sendo ndo s6 um formador no processo de ensino
aprendizagem, mas também um emancipador na escola e na
comunidade. (PIMENTA, 2015, p. 91).

Pimenta (2015) também registra que o vinculo empregaticio de muitos
professores, contratados em processos seletivos temporarios, constitui-se como
desafio para a aproximacdo da realidade campesina, a garantia de mais tempo
dedicado a uma mesma escola e, por conseguinte, a construcédo de pertencimento
com a comunidade.

No ambito das politicas educacionais, o desenvolvimento de ac¢bes para
estimular o vinculo dos professores as comunidades das Escolas do Campo é um
dos objetivos da Educacdo do Campo. A esse respeito, destacamos o Plano
Nacional de Educacéo, Diretrizes e Estratégias de Ac¢ao, lancado em 2010, que, em
seu eixo VI, preconiza como meta para a educacdo nacional: “[...] criar politica de
incentivo para os professores que atuam no campo, para evitar a rotatividade e, com
isso, garantir um processo educativo sem interrupgées e de qualidade” (CONAE,
2010, p. 135). Como se ilustra, este documento reconhece o vinculo transitorio do
docente com as Escolas do Campo como um obstaculo a qualidade dessa
modalidade educacional.

Os avancos legais, que orientam a proposta de Educacdo do Campo

vinculada as pautas defendidas pelos movimentos sociais, principalmente em
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relacdo ao professor, que assume as salas de aula nas Escolas do Campo, sao
visiveis, entretanto a materializacdo de tais determinacfes constitui, ainda, um
grande desafio por parte dos poderes publicos. Os depoimentos de alguns dos
entrevistados desta pesquisa reforgcam isso.

Nos dados acima expostos, percebemos uma preocupacao da Secretaria em
garantir a ndo interrupcédo das aulas por falta de professor e a grande rotatividade
docente surge como respostas do municipio, que exemplificam essa situacdo. A
significativa quantidade de professores contratados pela Secretaria Municipal de
Educacdo nédo favorece a permanéncia dos professores nas instituicdes e implica,
de forma negativa, na possibilidade de construcdo de um sentimento de pertenca
por parte desses professores em relacdo a comunidade, como propdem as diretrizes
para as Escolas do Campo.

O recrutamento e a lotacdo do docente na Educacdo do Campo do municipio
sdo feitos, exclusivamente, pela Secretaria Municipal. Em geral, os professores
aguardam ansiosos para trabalharem mais proximos as suas residéncias. No
entanto, ndo ha estimulos a criacdo de vinculos desse professor com a comunidade
onde atua e faltam ac¢des que incentivem o sentimento de pertenca desse professor
a realidade do campo.

A andlise do material organizado nesta categoria revela como a relagéo entre
os professores e Escola do Campo é fragilizada. Tal fragilidade decorre da
rotatividade docente no municipio, justificada pelo expressivo nimero de professores
com contratos temporarios, e a constante transferéncia dos docentes para outras
escolas, mais proximas as suas residéncias. Essa passagem transitoria do professor
pelas escolas e comunidades campesinas impede a criagdo de vinculos mais
proximos com esses grupos e dificulta o trabalho pedagdégico compartilhado, téo

propalado pelas diretrizes e ideario da Educacdo do Campo.

6.1.2 A relacéo entre os professores e a comunidade da Escola do Campo

Com base nos depoimentos dos entrevistados, foi possivel analisar a relacéo
estabelecida entre os professores do municipio de Garanhuns com as Escolas do
Campo em que atuam. Reiteramos que ndo ha o estabelecimento de vinculos

proximos entre os professores e as comunidades em que se inserem.
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Quando questionados sobre a importancia da escola para a comunidade, 0s
professores demonstraram, em seus depoimentos, que para a familia, a Escola do
Campo é relevante, diante do facil acesso e proximidade de suas residéncias, como

0s depoimentos a seguir nos mostram:

Os pais valorizam a escola, porque é através dela que os filhos deles
podem ter o conhecimento e, se ndo houvesse a escola, eles teriam
gue se deslocar pra outra escola mais distante ou pra cidade, que é
mais dificil ainda pra criancas desse tamanho. (P02, E2/C/M).

Sim, acho que a escola é importante para a comunidade. Segundo
eles mesmos dizem, aqui eles tém mais acesso para trazerem 0s
filhos, mais contato com a responsavel da escola que da muita
atencao para eles. (P12, E7/C/M).

A escola permite um acesso maior para os alunos, para os pais, que
eles possam estar visitando essa escola, que eles possam saber,
acompanhar a rotina de seus filhos. Seria diferente se seu filho
estudasse em uma escola mais distante. Se vocé precisa do pai, ele
vai ter mais dificuldade... Nem todos tém como chegar até a escola.
Acredito que a escola dentro da comunidade, ela tem essa facilidade,
tanto para que o aluno chegue até a escola, tanto para que as
familias possam estar participando dela. (P15, E2/E/M).

Estudos que focam na relacdo das comunidades campesinas com as Escolas
do Campo e seus territrios (PERIPOLLI; ZOIA, 2014; ARAUJO, 2014) indicam,
entre os seus achados, que mesmo diante de um cenério de abandono do poder
publico e de precarizacdo das condi¢cbes inerentes a Escola do Campo, familias
moradoras do campo defendem a instituicio como um espaco necessario para a
formacao das novas geracoes, conscientes de sua identidade.

Aratjo (2014) trata sobre a importdncia da Escola do Campo para 0s
moradores de uma area de assentamento. Em sua pesquisa, desenvolvida em uma
Escola do Campo de assentamento, no Espirito Santo, a comunidade entrevistada
registra “a contribuicdo da escola no modo de vida das pessoas da comunidade”
(ARAUJO, 2014, p. 123). Da mesma forma, Peripolli e Zoia, ao apresentarem
resultados de suas investigacdes acerca da Educacdo do Campo, enfatizam:

As muitas estradas e trilhas — por vezes, em condicdes muito
precérias — que nos tem conduzido as comunidades camponesas,
formadas por pequenos proprietarios rurais, especialmente aquelas
gue se formaram a partir de projetos de reforma agraria
(assentamentos), sinalizam, de alguma forma, as condi¢cdes de vida
em que estas familias se encontram; negacdo dos direitos
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fundamentais garantidos pela legislacdo, como transporte, educacéo,
saude, entre outros. Ou seja, um contexto rodeado pelo abandono,
pelo descaso por parte dos gestores de politicas publicas. Importa,
todavia, destacar dentre tantos aspectos que nos tem chamado a
atencdo, mesmo em ambientes tdo adversos, tem sido a importancia
dada a educacao/escola por parte da comunidade escolar/pais. [...]
Esta forma de conceber a escola (valorizacdo), independente de uma
analise mais criteriosa quanto a sua, digamos, funcao, € algo comum
nas comunidades camponesas. Mesmo nhaqueles lugares mais
distantes, nos rincdes mais escondidos, de dificil acesso, onde as
condicbes de funcionamento destas sdo as mais precdarias possiveis
e que, em muitos casos, possa se dizer que ali, a realidade e seus
entornos, em nada se parecem com uma escola. Ou entdo, mesmo
sem que se cometa exageros, se poderia dizer ser, ali, quase
impossivel ocorrer qualquer possibilidade de se aprender e/ou
ensinar. (PERIPOLLI; ZOIA, 2014, p. 111).

Nesta pesquisa, 0s elementos que ganham destaque, nos depoimentos dos
entrevistados, restringem-se a localizacdo geogréfica da Escola do Campo, que
facilita a rotina familiar de deixar e buscar os filhos durante o periodo letivo, o que
seria dificultado se tivessem que fazer o deslocamento para a Sede do municipio.
Conforme evidenciam os professores, a Escola do Campo desempenharia o seu
papel por ser garantida a sua oferta proxima a residéncia das familias.

Neste estudo, também foi possivel perceber que os professores néo
compreendem que, para além do nucleo familiar, a escola deveria trabalhar proxima
aos membros das populacbes do campo, a comunidade local. Sempre que
convidados a falarem sobre a participacdo da comunidade no espacgo escolar, os
professores restringem suas referéncias a familia de seus alunos. Salientamos que
em muitos depoimentos os docentes revelam certa decep¢do com a pequena
participacdo dos pais, que acompanham com maior proximidade as atividades e
acOes escolares.

Os depoimentos também sugerem refletir sobre como os professores
compreendem a comunidade e Escola do Campo. Ao se referirem a comunidade,
suas falas indicam que se restringem ao ndcleo familiar dos alunos. Entretanto, nem
mesmo dando maior énfase aos pais ou aos responsaveis pelos alunos, nos relatos
das entrevistas, estes sado apresentados como participes das acdes desenvolvidas
nas Escolas do Campo, pois sdo apresentados como presentes apenas nas

festividades escolares. Vejamos:
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Bom, a comunidade? Eu nédo tenho muito conhecimento. A gente s6
teve duas reunides com os pais, teve uma festinha das maes... Eu
nao tenho muito contato, a ndo ser pelo telefone quando alguns
ligam. (P12, E7/C/M).

E uma comunidade bem participativa. Pelo menos nas reuniées que
a gente faz, eles estdo sempre presentes. Desde que eu estou aqui,
a comunidade, ela sempre esta presente. Porque, uma coisa que eu
acho muito importante, € que a familia sempre esta presente na
escola. Eu acho que tem que ter essa ligacdo de familia e escola. Eu
acho que uma escola sozinha ndo caminha direito, porque o0s pais
eles tém que fazer parte, eles tém que conhecer a vida escolar do
seu filho, entdo tem que ta presente. Sempre tem um ou dois que
ndo participa tanto, mas ai a gente... E uma minoria, né? (P09,
E9/C/M).

Eles tendem um pouco a abandonar a escola e deixar por nossa
conta. Nas reunifes de pais aqui, quando tem, vem pouquissimos
pais, e quando tem, sao ‘dos bons’. A presenga da comunidade é
muito pequena. (P35, E11/E/S).

Sabemos que a Educacao do Campo se faz mediante trabalho conjunto entre
o professor e a comunidade do campo, uma parceria rica em possibilidades. Caldart
(2002a) enfatiza essa relacdo de parceria ao se referir a Escola do Campo como
uma instituicdo de formacdo dos sujeitos do campo, acrescenta que o professor
dessas escolas deve deixar-se educar pelos sujeitos do campo e seus processos de
formacéao.

No que se refere a esta investigacdo, como a passagem dos docentes pelas
instituicbes costuma ser transitéria, o estabelecimento de vinculos com a realidade
histérica do campo e a oportunidade de conhecer essa realidade constituem
desafios para a Escola do Campo no municipio.

Depreendemos que, embora existam avancos legais para a oferta da
Educacdo do Campo, pautados nos direitos das populacdes ao acesso e a
escolarizacdo vinculada as suas identidades, os depoimentos sugerem que 0S
docentes permanecem alheios aos referenciais da Educac¢ao do Campo.

Certamente, a auséncia de uma formacéo especifica para a atuacdo docente
na modalidade constitui um agravante para Educagéo do Campo em Garanhuns. Em
geral, também tém sido desconsiderados o0s aspectos de pertencimento e
identificacdo do professor com a realidade do campo. Como ja indicamos, a lotacao
dos professores que assumem as Escolas do Campo parece estar restrita as
demandas do sistema e aos anseios dos docentes de trabalhar proximo as suas

residéncias.
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Na visdo de Fernandes, Cerioli e Caldart (2011), que tratam sobre a entrada
do professor na Educacdo do Campo, muitas vezes, ndo parte do professor o
interesse em atuar nessa modalidade. Comumente, 0 ingresso nessas instituicoes é
fruto de imposicdo ou, até mesmo, uma espécie punicdo, por parte de setores
politico-partidarios locais. Como podemos imaginar, essa questdo influencia no

desenvolvimento do trabalho docente na Educacdo do Campo:

[...] na situagdo atual, muitos dos professores/professoras do meio
rural costumam fazer parte de um circulo vicioso e perverso: sao
vitimas de um sistema educacional que desvaloriza o seu trabalho,
gue coloca o meio rural como uma penalizacdo e ndo uma escolha,
que ndo viabiliza a sua qualificacdo profissional, que rebaixa sua
autoestima e sua confianca no futuro; como vitimas, tornam-se entao
provocadores de novas vitimas, a medida que realizam um trabalho
desinteressado, desqualificado e sem animo. E urgente romper com
esta cadeia, estabelecendo novos vinculos, novas identidades para
educadores/educadoras do campo. (FERNANDES; CERIOLI;
CALDART, 2011, p. 58).

De modo diferente, outros resultados de pesquisas mostram experiéncias nas
quais os professores das Escolas do Campo vivenciam a realidade das populacdes
rurais, como heranca cultural ou a partir da entrada na Escola do Campo e da
aproximacdo com os saberes e diversidade de formas de vida no campo. O estudo
de Pimenta (2015), desenvolvido em Maués/AM, e o de Lopes (2013), realizado em
escolas de Breves/PA, por exemplo, apresentam professores que assumem as
escolas da Educacédo do Campo e ndo fazem parte das comunidades ribeirinhas que
frequentam as Escolas do Campo, mas se inserem em seus contextos durante o
periodo de aulas, inclusive morando em casas da comunidade ou em espacos
cedidos dentro de residéncias, e participam, ativamente, da rotina das comunidades
durante o calendério letivo.

A pesquisa desenvolvida por Klein (2013) analisa como os saberes e culturas
de uma comunidade campesina do Espirito Santo influenciam o curriculo adotado na
escola de um assentamento. O estudo apresenta a realidade do professor nativo,
pois grande parte dos professores eram os filhos, as esposas de agricultores e

moradores do campo. Para a autora:

Esse fator relacional com o campo possibilita um engajamento dos
sujeitos, pois sdo do campo, vieram do campo e trabalham em uma
escola do campo, ha uma identificacao territorial. S&o conhecedores
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do universo e cultura campesina, 0 que desencadeia
consequentemente, sob nosso olhar, um sentimento de maior
responsabilidade com uma educacdo comprometida com a realidade
campesina. (KLEIN, 2013, p. 173).

Deste modo, ndo nos surpreende que, conforme esta pesquisa, a relacéo
entre os professores e as comunidades na quais as escolas estdo inseridas seja
fragil e que o professor do campo, no municipio de Garanhuns, revele o seu
desconhecimento sobre a populagdo campesina que recebe a Escola do Campo. No
geral, seu relacionamento fica reduzido aos familiares dos alunos, que poucas vezes
(principalmente, nas festividades ou reunides) frequentam a Escola do Campo. Cada
vez mais, compreendemos que esta relacdo do professor com a comunidade
campesina é pautada na impessoalidade e no olhar do professor sobre o “outro”,
guando deveria acontecer o autorreconhecer (ARROYO, 2013).

As condi¢cdes em que os professores das Escolas do Campo, situadas em
Garanhuns, desenvolvem a sua profissdo (vinculados com contratos de curta
duracdo e em constante rotatividade) constituem os maiores desafios para o
estabelecimento de vinculos mais préximos com o0s saberes, habitos e vivéncias
campesinas incorporadas a rotina escolar.

Os professores das Escolas do Campo ndo tém acesso, via Secretaria
Municipal de Educacao, a formacédo docente especifica voltada para atuacdo nessa
modalidade, como é preconizado nas diretrizes (BRASIL, 2002, Art. 13I), e seu
ingresso na funcdo tem sido desprovido de conhecimentos e problematizacdes
especificas a Educacdo do Campo. A situacdo de pertencimento e vinculo do
profissional com a realidade campesina se torna mais agravada com o0s contratados
temporarios, de curta duracéo e rotatividade dos docentes. Portanto, os resultados
gue organizamos neste eixo tematico sugerem que o professor da Escola do Campo

nao revela identificacdo e pertencimento com a realidade em que atua.

6.2. 2° EIXO: O UNIVERSO DA EDUCACAO DO CAMPO A LUZ DOS PRINCIPIOS
URBANOS

A analise dos depoimentos relacionados ao eixo tematico O universo da
Educacéo do Campo a luz dos principios urbanos nos permitiu fazer inferéncias

e, a partir delas, chegar a duas categorias: a) Compreensdo do campo através da
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visdo do urbano, e b) A Educacdo do Campo no dilema entre o especifico e o

generalizado.

6.2.1 Compreenséo do Campo através da viséo do urbano

A Educacédo do Campo destina-se as populacdes radicadas nesse territorio e
que dele partilham valores, saberes, identidades e conhecimentos. As Escolas do
Campo, instituicdes criadas para garantir o direito a educacéo escolar oficial de
qualidade, tém como proposta servir as comunidades formadas por essas
populacdes, adequando seus curriculos e praticas as multiplas identidades
campesinas (BRASIL, 2010).

Reconhecer o campo como um territério permeado de especificidades
identitarias, e 0s seus atores como sujeitos de direito, contribui para que a Educacao
do Campo nédo seja apenas uma atualizacdo do que tradicionalmente se denominou
como educacao rural3®.

O ideério da Educacédo do Campo carrega em si a defesa de direitos em favor
dos trabalhadores, que tém sido excluidos do processo de escolariza¢cdo durante a
histéria socioeducacional brasileira. Essa exclusdo constitui, atualmente, especial
foco de atengao dos educadores, que reiteram a “[...] valorizacdo da educagao do
campo, quilombola e escolar indigena, a partir de uma visdo que as articule ao
desenvolvimento sustentavel” (CONAE, 2010, p. 37).

A compreensao dos significados atribuidos ao “campo” pelos professores da
Educacdo do Campo ganha relevancia neste debate, principalmente, porque
apresenta indicios da atribuicdo de sentidos aos elementos e sujeitos que permeiam
este universo, como as suas escolas e os alunos que a frequentam. Como nos

esclarecem Peripolli e Zoia:

Embora as muitas mudancas ja se facam sentir, ha muito por ser
feito nas Escolas do Campo. Cremos que 0 que mais preocupa 0s
estudiosos/ pesquisadores do campo — bem como 0s camponeses —
guanto ao “muito” que ainda deva ser feito, e com urgéncia, esta,
basicamente, sobre o entendimento do que seja o “campo do

39 Como discutimos no segundo capitulo deste trabalho, a educacéao rural e a Educacdo do Campo
séo orientadas por paradigmas antagdnicos e uma ndo constitui o passado da outra. Fernandes e
Molina (2004, p. 62) esclarecem que o paradigma que sustenta a educacgédo rural é orientado pelo
pensamento latifundista empresarial, do assistencialismo, do controle politico sobre a terra e sobre as
pessoas que nela vivem.
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camponés” (agricultor familiar camponés) e a “escola do campo”
como possibilidades. [...] Ou seja, mais do que politicas
compensatorias, acdes efetivas que veem os trabalhadores do
campo como sujeitos de direitos. Essa lentiddo da forma como as
coisas acontecem tem uma relacdo muito estreita com o velho
conceito de campo, sobre os seus sujeitos e de escola que ainda
vigora no inconsciente coletivo: se para os trabalhadores pobres,
gualquer escola serve, ou seja, uma escola pobre para pobre,
significa dizer — e nesse caso, torna-se a figura do professor — que
para esta escola qualquer professor serve (PERIPOLLI; ZOIA, 2014,
p. 104).

Os professores das Escolas do Campo, sujeitos investigados nesta pesquisa,
referiram-se ao campo a partir do seu distanciamento da cidade, como um territério
afastado da Sede do municipio. Assim, a oferta de ensino nas Escolas do Campo é
justificada para garantir que a escolarizagdo ocorra proxima as familias dos alunos,
evitando, desta forma, a necessidade de deslocamento para a cidade das criancas
gue vivem no campo. Entretanto, essa oferta exige o esfor¢co da rede de ensino para
garantir, através das Escolas do Campo, a escolarizacdo publica de forma
igualitaria.

A analise dos depoimentos referentes a esta categoria nos revelou que a
representacdo social de Escola do Campo dos professores é fortalecida por uma teia
de sentidos, formada por um contetddo simbdlico em que se destacam a forma como
0s professores pensam o campo e os alunos da Escola do Campo. Ao tratarem
desses sujeitos e elementos imbricados a Educacdo do Campo, os professores
utilizam referéncias que colocam em oposi¢cdo o campo e o urbano, privilegiando-o
em detrimento do modo de vida campesino.

A demarcacdo do campo como “outro” espacgo, para além do urbano, surge
exemplificada, nos depoimentos dos professores, a partir da disponibilidade de
servicos e materiais de natureza tecnoldgica oferecidos, bem como da relacdo que a
populacao estabelece com esses recursos, como, por exemplo, 0 acesso a internet
e a posse de telefones celulares.

A oferta e 0 acesso a populacdo do campo de servicos vinculados aos
recursos tecnoldgicos sédo encarados pelos professores como inevitaveis e cada vez
mais proximos. Mas, segundo os entrevistados, as diferencas entre os dois espacos
tendem a diminuir com a instalacdo dos dispositivos dessa natureza na realidade do

campo.
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Nesta perspectiva, para os professores, ndo ha, ou em tese ndo deveria
haver, diferencas entre as instituicbes da Sede/urbano e do campo. Ganharam
destaque nos depoimentos o esvaziamento das especificidades da realidade do
campo nos materiais trabalhados e a realidade das escolas da Sede ser tomada
como parametro para definir a qualidade da educacao oferecida nas Escolas do
Campo. Os professores, inclusive, defendem uma proposta pedagdgica Unica para

todas as escolas municipais, como ilustram os trechos das entrevistas abaixo:

Sinceramente, se existe diferenca hoje em dia, eu acho que néo
mais, né? As coisas sdo tdo mais modernizadas, né? O aluno do
Campo, quanto da Sede, acho que nem existe mais uma diferenca,
né? Se alguém acha que existe diferenca eu respeito a opinido da
pessoa, mas eu acho que o aluno do campo é téo valorizado quanto
0 da Sede. Ele é téo inteligente quanto o da Sede. Os recursos, 0
material, chega de qualidade para aluno da Sede, chega para o
aluno do campo. Chega fardamento para o aluno da Sede, chega
para o aluno do campo. (P01, E7/C/M).

N&o acho que tenha diferenca, porque veja: € a mesma proposta
pedagdgica, € o mesmo material. A diferenca, vamos dizer assim...
Aqui, a gente fica isolado, porque aqui nao da area de celular de jeito
nenhum, porque aqui é baixo. Entdo, eu acho que o que diferencia
sédo algumas regalias... Nao vamos dizer regalias, ndo! Algumas
coisas que facilitam como internet, como celular, mas no demais é a
mesma coisa. Porque o material, a proposta € a mesma, a cobranca
é a mesma. (P09, E9/C/M).

O nao reconhecimento de diferencas entre as Escolas do Campo e as escolas
localizadas na Sede da cidade ganha destaque nas falas dos docentes. Os trechos
registrados acima nos mostram que os professores apontam, sem dificuldades,
caracteristicas que referendam a compreenséo de similaridades entre os dois tipos
de instituicdo escolar. Justificam a inexisténcia de diferencas a partir das acbes
municipais, que sdo comuns as instituicbes do municipio e, por conseguinte,
também alcancam as Escolas do Campo, a saber: a existéncia de uma Unica
proposta pedagogica, elaborada pela Secretaria de Educacgéo, adotada por todas as
escolas do municipio; a organizacdo do calendario letivo municipal sem distin¢ao
para as Escolas do Campo; e a utilizagdo do mesmo material didatico (como, por
exemplo, os livros didaticos) para ambos os tipos de escolas.

Nem mesmo a forma de organizacdo multisseriada das turmas, (realidade
comum em 20 (vinte) das 25 (vinte e cinco) Escolas do Campo do municipio), ou as

diferencas estruturais que as Escolas do Campo guardam diferencas em relagéo as
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escolas da Sede, sdo consideradas pelos professores como diferencas entre as
instituicdes de ensino.

Os depoimentos também indicam a confianca, por parte dos professores, de
que a educacdo escolar proxima, ou semelhante, a que os alunos das escolas
localizadas na Sede tém acesso seria indicio da garantia de educacédo de qualidade
para os alunos do campo. Para os professores, as Escolas do Campo, sendo
orientadas pelas mesmas politicas municipais que atendem as outras escolas,
constitui um esforco de superagdo das experiéncias de descaso e abandono,
comuns as escolas voltadas a populacdo do campo. Salientam que essa orientacao
comum aos dois tipos de escola demonstra o compromisso do municipio com a
qualidade da educacgéao das criancgas e dos jovens do campo.

Tendo em vista o0 posicionamento compartilhado pelos professores,
reiteramos que as diretrizes pedagogicas e operacionais, que orientam a modalidade
de ensino Educacdo do Campo, como ja destacamos, recomenda 0 respeito as
especificidades de cada localidade e do publico atendido nessa modalidade, além de
incentivar a adequacdo da proposta pedagogica (e do calendario escolar que a
integra) a realidade local. Nossos achados ressaltam a necessidade de um projeto
municipal de formacdo de professores, alicercado no paradigma da Educacédo do
Campo, que contribua na constituicdo de um corpo docente mais esclarecido acerca
dos pressupostos que deveriam orientar a oferta da modalidade em pauta. No
entanto, a rotatividade dos docentes nessas escolas contribui para impedir que tal
projeto formativo possa vir a se consolidar.

A relacdo entre o grau de conhecimento sobre os principios da Educacédo do
Campo e a atuacdo dos professores das Escolas do Campo tem sido uma tematica
de destaque entre as pesquisas que envolvem a area. A revisdo sistematica de
literatura, apresentada neste trabalho, indicou as Praticas Pedagodgicas dos
Professores de Escolas do Campo?® como o segundo grupo de estudos (em
guantidade de trabalhos) sobre a Educacdo do Campo. Sao pesquisas que enfocam
desde o planejamento das aulas, o conteudo trabalhado, materiais utilizados durante
as aulas, a forma como o professor ministra a aula de um contetdo especifico e os

métodos de avaliacdo da aprendizagem dos alunos. Estes trabalhos analisam a

40 Para os estudos que compdem essa tendéncia, a pratica pedagégica é definida como o trabalho
docente do professor.
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contribuicdo da formacéo docente especifica para atuacédo na Educacdo do Campo.
O estudo desenvolvido por Pimenta (2015) ilustra esse coletivo.

A pesquisa mostrou através da analise de entrevistas com os professores e
observacdo das aulas, que, embora os professores das Escolas do Campo
enfrentem desafios (auséncia de formacdo docente, condicbes salariais inferiores e
vinculos municipais temporarios), as experiéncias vivenciadas junto as comunidades
e as Escolas do Campo permitem aos professores uma aproximacédo da realidade
local e a adequacdo da rotina pedagdgica a essa realidade. Os professores das
escolas ribeirinhas passam a viver na comunidade, durante o periodo letivo, e, ao
final, retornam as cidades de moradia.

Os professores, investigados por Pimenta (2015), demonstraram
compreender que a docéncia na Educacdo do Campo exige uma postura docente
diferenciada, uma prética que nao ignore as politicas locais e dé espaco para que 0

homem do campo seja respeitado em sua totalidade. Como afirma Pimenta:

O professor, ao perceber que os paradigmas que impedem a
valorizacdo da educagédo do campo precisam ser quebrados, passa,
também, a perceber que, como educador deste campo, também, é
corresponsavel pela educacao, pela garantia de uma educacgéo que
ultrapasse o olhar que a sociedade tem sobre o homem do campo.
(PIMENTA, 2015, p. 96).

O estudo conclui que o professor da Escola do Campo, mesmo com
condicBes de trabalho adversas e sem formacao docente, pelo fato de estar inserido
no cotidiano campesino como parte daquela comunidade, demonstra compreender,
através das experiéncias vivenciadas, as peculiaridades que permeiam e devem
sustentar a Educacdo do Campo e o seu trabalho em sala de aula (PIMENTA,
2015).

Os achados desta pesquisa se distanciam dos apontados por Pimenta (2015).
Mesmo com um corpo docente das Escolas do Campo de Garanhuns bem
qualificado — 18% dos professores possuem apenas a graduacdo e 66% pos-
graduacéo lato sensu —, eles estdo afastados do cotidiano campesino. A passagem
transitoria pela Escola do Campo no municipio e a identidade de “visitante” na
comunidade, reverberam em sua rotina nesses territorios. Essa rotina tem inicio com

a chegada a Escola do Campo (um pouco antes do horério de inicio das aulas),
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permanéncia naquele territério durante um turno e, por fim, com retorno a Sede do
municipio logo apds o término daquela aula.

Nessa perspectiva, reveste-se em desafio a adequacédo das propostas
pedagdgicas as identidades locais, uma vez que esse movimento exige lidar com as
especificidades da rotina do grupo que atua na Escola do Campo na atualidade.
Articular o trabalho da comunidade e sua memdria coletiva a proposta pedagdgica
torna-se dificil guando os docentes sao estranhos nesse territorio.

Entre os entrevistados, ndo houve sequer mencdo a possiveis diferencas
estruturais entre as instituicdes do campo e da Sede*!. Os professores das Escolas
do Campo de Garanhuns, ouvidos nesta pesquisa, assumem a posi¢cao de que néo
deve haver diferencas entre as escolas da rede municipal. Talvez a situacdo de
precarizacdo tdo aparente nas Escolas do Campo pode estar influenciando essa
atitude do grupo. Como ja afirmamos neste texto, a infraestrutura das Escolas do
Campo €, na maior parte dos casos, mais precaria dos que as da Sede;
notadamente, em relacdo a auséncia de agua encanada e saneamento basico.
Relatérios oficiais sobre a oferta da Educacdo do Campo, como CONAE (2010) e
Brasil (2004), nos apontam os limites estruturais das Escolas do Campo como uma
realidade nacional proveniente de um histdorico quadro de abandono e sucateamento
sofrido pelas escolas que atendem as populacées do campo.

Acerca dos desafios da Educacdo do Campo, Araujo (2014) retoma o
histérico da escolarizacao oferecida a esses povos a partir da ‘extensao rural’, que
surge no cenario nacional em 1948 e contribui para o fortalecimento da nocéo
depreciativa do campo, principalmente por meio da implantacdo de projetos
educacionais importados, que estimulavam o ensino informal.

Tais projetos objetivavam o combate imediato a caréncia, a subnutricdo e a
ignorancia dos grupos empobrecidos no Brasil, principalmente aqueles que
integravam as comunidades campesinas, classificadas como desprovidas de valores
e de capacidade para tarefas socialmente significativas. A desvinculacdo dos
conteudos e metodologias a realidade do campo € apontada como um dos principais
fatores que convergiram para o fracasso dos projetos, ao lado da grande presenca
de professores leigos e da auséncia de estimulos publicos, principalmente

financeiros, destinados a estas iniciativas.

41 Lembramos que a estrutura fisica de 80% das Escolas do Campo de Garanhuns é formada por 02
salas de aula, 01 cozinha e banheiros.
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Concordamos com Araujo (2014), ainda, na compreensdo de que o conceito
de ‘campo’, da agricultura familiar camponesa, atrelado aos sentidos de atraso e
ignorancia, estdo alicergcados na o6tica do urbano, do ‘outro’. Para a autora, a visao
etnocéntrica urbana costuma subestimar a capacidade criativa do outro e estimular a
producdo de dependéncia cultural, social e econbmica, especificamente no campo
(ARAUJO, 2014, p. 92). Assim, a autora destaca a importancia de estudos que se

aproximem do universo campesino a partir dos proprios povos do campo:

O fato € que muito se pensou sobre eles, mas sem ouvi-los.
Historicamente foram se construindo percepc¢des distorcidas, assim
como era a visao que, por exemplo, a extensado rural tinha das
pessoas do campo, como extremamente carentes e que deveriam
ser protegidas com o assistencialismo. (ARAUJO, 2014, p. 92).

A Conferéncia Nacional de Educacdo, realizada em 2010, ja reivindicava,
sobretudo, que fossem asseguradas condi¢cdes de qualidade social, politica e
pedagodgica da Educacdo, da escola, do ensino béasico, no interesse e dever de
resgatar os valores e direitos do campo, reconstruindo e superando uma histéria
marcada por descasos, desconsideracdo e subalternidade. O evento destacava

como pauta de reinvindicagao:

[...] criar e manter as escolas do campo de acordo com os padroes
basicos de infraestrutura, que contemplem: transporte escolar
intercampo, equipamentos tecnolégicos de informacdo, comunicagéo
e agricolas, material didatico, acervo bibliografico, quadra esportiva,
laboratérios, salas de aula adequadas e equipadas. (CONAE, 2010,
p. 136).

Ressaltamos a analise feita por Arroyo (2012b), de que € improvavel que os
professores “transportados” tenham condigdes de desenvolver um trabalho
pedagdgico voltado para o respeito as identidades destes povos, principalmente, por
nao terem a identificacado e a formacéo para garantir o direito a Educacdo do Campo
aos gue tém direito. Para o referido autor, ndo cabe na proposta de Educacédo do
Campo o professor generalista que foi “[...] capacitado para desenvolver os mesmos
saberes e competéncias do ensino fundamental, independentemente da diversidade
dos coletivos humanos” (ARROYO, 2012b, p. 359). Assim, a formacéo especifica,
gue apresente ao professor o ideario da Educacao do Campo, ganha relevancia.
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Os depoimentos dos professores sinalizam o desconhecimento dos principios
que norteiam a Educacdo do Campo, assim, atribuem sentidos proprios aos
elementos e aos sujeitos que compdem o ambiente escolar especifico da Educacéao
do Campo. Em seus depoimentos, ao se referirem aos alunos, emergem referéncias
simbdlicas vinculadas a exclusédo e a caréncia. Para esses professores, o0 aluno do
campo € visto de forma roméantica ou ingénua, “[...] livre das mas influéncias que os
alunos da Sede tém” (P28, E12/C/M).

Os sentidos atribuidos aos alunos do campo correspondem as caracteristicas
“‘do campo”, fundamentadas no viés dicotémico Rural x Urbano, no qual atributos de
atraso e ignorancia sao vinculados ao campo (rural), em oposicéo a cidade (urbano),
que é compreendida como representante dos avancos e modernidade social. Esse
contetdo simbdlico possui grande peso na construcdo das representacfes de
Escola do Campo dos professores e a forma como o aluno € compreendido pelo
professor da Escola do Campo nos aproxima dos elementos simbolicos atribuidos a
instituicdo. Carentes financeiramente e de afeto, propensos ao carinho que lhes é
negado pelos familiares, humildes e com uma surpreendente capacidade para
aprender; abaixo apresentamos alguns fragmentos do que disseram nas entrevistas

sobre o0 aluno do campo:

Eu acredito que tem muita diferenca entre o aluno da Sede e os
meus. Com relacdo ao meu estagio, que foi na cidade, eu observei
gue a forma deles se comportarem é diferente. O aluno do campo é
mais afetivo com os colegas e com os professores, enquanto que o
da cidade é mais disperso. Mas, a forma de conhecimento é quase a
mesma coisa (P02, E2/C/M).

O aluno do campo... Ele também é muito inteligente. Porque ele é do
campo, ele ndo deixa de ser inteligente. Eu fui em uma formacao na
qgual eu sai tristonha de 14, porque a pessoa que fez a formacéo, ela
disse que a gente ensinasse ao aluno do campo o que era uma
seméaforo, porque ele poderia chegar la e achar que era as luzes de
natal... Mas, ele é competente, ele é capaz de aprender (PO1,
E7/CIM).

O aluno é oriundo, muitas vezes, de familias carentes, que chega na
escola sem uma alimentacéo, seja o café, ou seja o almocgo... Mas
também aquele que vem de algumas familias que tém condi¢éo de
vida. Quando eu estava na faculdade, a gente via na sala de aula
colegas com uma descrengca, um preconceito com a Escola do
Campo. Mas no campo a gente tem esse misto. Mas, o campo, ndo é
s0 0 que ndo presta. (P07, E1/E/M).
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Ao tomarem os alunos das escolas localizadas na Sede como referéncia, 0s
professores tendem a reafirmar, em seus relatos, em tom de surpresa, a capacidade
de aprendizagem dos alunos do campo. Ganha relevo a consideracdo de que os
fatores ambientais, sociais e culturais dos alunos teriam implicacdes determinantes
no processo de aprendizagem, como sugere O pressuposto da ‘teoria’ norte-
americana da “caréncia cultural™? (ANGELUCCI et al., 2004). Essa nog¢do aparece
bem delineada no cenério nacional, na primeira metade da década de 1970, e
passa, inclusive, a integrar o retrato da pesquisa educacional no Brasil.

Lembramos que, ha mais de duas décadas, Patto (1997) trata e problematiza
a teoria da caréncia cultural como justificativa para o fracasso escolar. Segundo a
autora, essa teoria deposita a culpa do ndo aprender apenas no aluno. Considera
que, por ser pobre, negro, de uma determinada cultura, portador de caréncia
nutricional ou afetiva, o aluno era incapaz de aprender. A autora rompe com essas
ideias e enfatiza que se deve ter um olhar qualificado para os fatores que englobam
o fracasso, instituicdo e sociedade, como pilares principais no que se refere a
producdo do fracasso escolar. A despeito da critica empreendida por Patto (1997)
desde o final dos anos 1980, o que percebemos nesta pesquisa € que o aluno da
Escola do Campo como um sujeito carente ainda povoa 0 universo representacional
dos professores.

Desde os anos 1970, o fracasso escolar ganha destague nas pautas de
andlise da realidade na escola publica, e as caracteristicas psicologicas e
socioldgicas dos alunos que a frequentam assumem relevancia. Da mesma forma, o
ambiente em que vivem é compreendido como determinante para o processo de
aprendizagem. A influéncia dessas caracteristicas como varidveis que interferem
negativamente para a aprendizagem do aluno da escola publica ganha
protagonismo e reflete no desenvolvimento de pesquisas que exploram a tese da
caréncia cultural. Apenas na segunda metade daquela década as analises se voltam

para o interior da instituicdo escolar, considerando: a burocratizacéo e sua influéncia

42 patto (2015) data da década de 1970 o surgimento, no Brasil, das primeiras explicacdes da teoria da caréncia
cultural - presente em outros paises desde os anos 1920 com o advento da Escola Nova. A teoria da caréncia
cultural justificava o fracasso escolar em fun¢do das diferengas de ambiente cultural em que as criangas das
chamadas classes “baixa” e “média” se desenvolviam e afirmava que as caracteristicas ambientais e culturais
seriam as grandes determinantes no processo de adaptagdo escolar, culminando nos problemas de
aprendizagens dessas criancgas (PATTO, 2015, p. 117). No Brasil, no caso das populagées que compreendem a
diversidade do campo, essa caréncia pode ser bem traduzida na histérica exclusdo social que esses povos
vivenciaram, e ainda vivenciam, ao longo do tempo.
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sobre a qualidade do trabalho docente; a distancia entre a cultura escolar e a cultura
popular; a inadequacdo do material didatico; e a discriminacdo das diferencas no

interior das escolas. Eis o que afirmam Angellucci et al. a esse respeito:

[...] Enquanto alguns estudos enfatizavam a estimulacdo cognitiva
das criangas pobres em idade pré-escolar como estratégia preventiva
de dificuldades de aprendizagem, outros comecavam a destacar
aspectos da estrutura e do funcionamento institucionais, suas
repercussfes nas praticas docentes e, por esta via, no rendimento
escolar dos alunos. (ANGELUCCI et al., 2004, p. 56).

Entretanto, como ressaltam Patto (1997) e Angelucci et al (2004), mesmo
reconhecendo as variaveis intraescolares como decisivas para 0 processo ensino
aprendizagem, a tese da caréncia cultural ainda permeia o cenario educacional
brasileiro e influencia a compreenséo desses fenbmenos que o envolvem; como no
uso de argumentos que afirmavam a escola publica como inadequada as
caracteristicas psiquicas e culturais da crianca carente.

A nosso ver, as referéncias simbodlicas ao aluno do campo revelam
aproximacfes com o que preconiza a teoria da caréncia cultural. Importante afirmar
que a proépria teoria, consciente ou ndo, traduz o viés dicotdmico Rural x Urbano,
que determina o territorio campesino com identidade em oposicdo ao territorio
urbano. Tal dicotomia determina a diferenciacdo entre os dois espacgos. A cidade,
nesse viés dicotébmico, traduz o lugar do progresso, do avanco tecnoldgico, da
modernidade; ao ponto que o campo torna-se o lugar do atraso e em descompasso
com as conquistas cientificas. Como ja exploramos neste trabalho, o éxodo rural no
Brasil, historicamente, também traduz, em termos de consequéncias, a
materializacao dessa dicotomia.

E importante ressaltar que, atualmente, a dicotomia (oposicéo explicita entre
os territérios Rural x Urbano) tem sido superada. Apesar da manutencdo da
desigualdade social do campo, no que diz respeito ao acesso a terra e a reforma
agraria, no caso do Brasil, 0 avanco tecnolégico e das comunica¢des tém produzido
uma maior integracao entre as duas realidades. Neste sentido, o proprio conceito de
Educacdo do Campo, presente em sua literatura e nas suas determinacgdes legais,
pretende traduzir a integracdo entre campo e cidade, desconstruindo a imagem de
atraso dos territorios do campo em relacdo ao urbano. Seu ideério defende a

necessidade da constru¢do de uma Educa¢do do Campo que permita a diversidade
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das populacbes campesinas a construcdo de um projeto de desenvolvimento
econdbmico, de um projeto de desenvolvimento social, associados intrinsecamente
ao projeto de educagdo. A defesa desse tripé: projeto de educacdo, de
desenvolvimento econdmico e de sociedade, compreende o urbano e o campo como
interligados e interdependentes, sem deixar de afirmar suas identidades proprias.

Conforme os relatos dos professores, seus alunos sdo sedentos de atencéo,
carentes de afeto, necessitados da escola inclusive para garantir a alimentacdo. Ao
mesmo tempo, revelam certa surpresa em relagéo aos alunos ao reconhecerem sua
inteligéncia e capacidade para aprender. E, por vezes reconhecem que o campo
“ndo é s6 o que nao presta” (P07, E1/E/M).

Lembramos que o aluno da Escola do Campo aparece em 13% dos trabalhos
gue integram a nossa revisao de literatura como sujeitos das pesquisas. No entanto,
nao localizamos estudos dedicados, especificamente, aos alunos que frequentam as
Escolas do Campo. Os trabalhos com foco na infancia campesina contribuiram
principalmente para refletirmos acerca do papel da Escola do Campo e dos
professores que atuam nesse territdrio para a construcdo/consolidacdo da
identidade campesina das novas geracoes.

Da mesma forma que a Educacdo do Campo incorpora territérios diversos
(como os da floresta, da pecuaria, das minas, da agricultura, 0os pesqueiros, 0s
caicaras, os ribeirinhos e 0s extrativistas), a crianga campesina carrega significados
intimamente ligados ao territério em que convive e partilha dos sentidos da sua
comunidade. Estudar a crianga campesina, nessa diversidade de territorios, contribui
para refletirmos sobre o cotidiano do campo e as relagdes que este grupo constroi
com as instituicbes que fazem parte desse cotidiano, como é o caso da Escola do
Campo.

Araudjo (2016) analisou a infancia campesina a partir da observacdo e das
memorias de infancias dos adultos da comunidade. Seu objetivo foi compreender o
conceito de infancia campesina e de praticas educativas da Educacdo do Campo,
em um assentamento, no municipio de Senhora da Gloria/SE. Os resultados da
investigagdo mostram que, para os adultos, os tempos de infancia ndo ensejaram as
brincadeiras e a experiéncia da educagao escolar, “pois foram tempos de trabalho e
dificuldades, acompanhando suas familias nos acampamentos, na luta pela terra”
(ARAUJO, 2016, p. 87). Mas, frente a auséncia da escola durante a infancia, estes

sujeitos compreendem a instituicdo e o tempo livre para as brincadeiras entre as
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criancas da comunidade como fundamental, configurando um tempo de infancia que
eles n&o tiveram.

A Escola do Campo, que atende as criancas do assentamento rural, é
considerada como uma das grandes conquistas da comunidade, logo apdés a vitoria
no reconhecimento dos seus direitos sobre a terra. Para Araudjo (2016), o relato, as
novas geracdes, das experiéncias vivenciadas pelos adultos durante a infancia faz
parte da rotina da comunidade (inclusive na escola) e tem como objetivo ensinar,
aos novos integrantes do assentamento, que todos 0s que integram a comunidade
tém um papel a cumprir em prol do coletivo. Através da observacao participante, de
entrevistas com os adultos, e da andlise de desenhos elaborados por criancas da
comunidade, a autora afirma que a crianca campesina é reconhecida como sujeito

totalmente envolvido nas relagdes sociais e culturais do meio que a envolve:

Uma infancia que nédo se deixa dominar e depender do adulto, ela
constroi sua identidade e sua cultura através dos saberes e fazeres
por ela vivenciados. Nessa construcdo, elas reproduzem o mundo do
adulto, elas brincam de vaquejada, elas trabalham na roca e elas
lidam com os animais, entre outras atividades. E, mais significativo,
nao desejam sair dos seus espacos de vida, se identificam enquanto
criancas do campo, a cidade surge com certo estranhamento,
especialmente pela auséncia de espacos livres para as brincadeiras
(ARAUJO, 20186, p. 88).

Araujo (2016) reconhece, em seu texto, a importancia da Escola do Campo
para a comunidade pesquisada. A crianca campesina s&o atribuidas caracteristicas
gue envolvem a responsabilidade (pois assumem deveres na rotina coletiva da
comunidade) e a autonomia nas atividades do cotidiano, acompanhando os adultos
para aprenderem os trabalhos comuns aos moradores da localidade. Por partilharem
das rotinas diarias, de acordo com a autora, as criancas também criam seus vinculos
afetivos e identitarios com a realidade campesina.

Os resultados do estudo desenvolvido por Aradjo (2016) se distanciam da
forma como os professores ouvidos nesta pesquisa se referem aos seus alunos,
uma vez que o aluno retratado por esses sujeitos apresenta como principal
caracteristica a caréncia, fruto do ambiente em que mora. Por outro lado,
identificamos aproximacdes de nossos achados com o que afirmam Araujo (2014) e
Marque (2014), também localizados em nossa revisdo de literatura, sobre o sujeito

do campo compreendido a partir do olhar do ‘outro’, sob a ética do assistencialismo.
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Salientamos que os depoimentos dos professores das Escolas do Campo
acerca dos seus alunos, quando nao enfatizam a inocéncia ou abandono desses
estudantes, os associam e/ou comparam aos do meio urbano. Quando comparam,
os professores tentam mostrar ou justificar que os estudantes campesinos néo se
encontram em atraso, pois acompanham o estilo de vida da populacdo urbana em
seu cotidiano. Ha um esforco, por parte dos professores, na valorizacao do aluno do
campo a partir da vinculacao de seu cotidiano as experiéncias externas ao campo.

As representacgdes sociais de Escola do Campo e aluno do campo estéao
articuladas. Identificamos um movimento simbolico imbricado, orientado pela
dicotomia rural/urbano. Essa dicotomia, como ja& dissemos, reverbera na
minimizacéo do valor do campo frente ao da cidade. Os depoimentos sinalizam essa

dicotomia:

Eu até estava conversando com um professor hoje de manha. Eu
acho que o aluno do campo, ele esta com o perfil bem proximo da
realidade do aluno da Sede, da cidade, da zona urbana. Porque o
aluno do campo, ele hoje tem acesso a internet, que antes ele néao
tinha. Acesso a uma série de coisas que antes ele nao tinha e hoje
ele tem. (P22, E10/E/S).

O aluno do campo tem muita sede de aprender. Tem! Acredito que,
tanto pela realidade que muitos tém, em relacdo a sua familia, os
pais que ndo estudaram, o incentivo dos pais e das dificuldades que
se encontram, também, hoje em dia no campo, né? Entdo, acredito
gue eles buscam um futuro melhor 14 fora, claro! Uma parcela,
digamos que n&o atingimos 100%, mas, uma grande maioria,
acredito que tenham essa visdo. Que busquem um futuro melhor,
gue ele possa se desenvolver. (P15, E2/E/M).

A presenca de professores sem formacdo especifica para a atuacdo na
Educacdo do Campo e com frageis vinculos com a cultura, valores e saberes da
comunidade campesina, atuando nessas escolas, também foi um elemento
constatado nesta pesquisa. Inferimos que o ndo pertencimento permeia a relagéo do
professor com o alunado e, também, com a comunidade do campo; além desse
fator, o distanciamento entre o professor e a comunidade com a qual trabalha
também se apresenta como aspecto de fragilizacdo da sua relacdo com a

comunidade, como observamos nos depoimentos, a seguir:

Bom, essa nédo é... Ndo é uma comunidade que assim... Geralmente,
tem comunidade que... Geralmente... Vocé sabe, né? Que aqui em
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Garanhuns tem muitas comunidades quilombolas? Essa ndo é uma
comunidade quilombola. Também é uma comunidade tradicional,
mas, em rela¢do assim, a comunidade, o alunado é 6timo! Sao muito
bons. Me surpreendi muito com a qualidade dos alunos daqui. (P19,
E8/C/S).

Eu estou h& pouco tempo aqui, acho que cinco meses basicamente,
mas, € uma comunidade tranquila, participa das festividades, das
reunides. Ainda ndo é a comunidade ideal, que a gente idealiza, que
a gente quer... Que os pais venham a escola para saber como o0s
filhos estdo, independente, se vocé chamar ou ndo. Isso eu acho que
€ uma utopia, infelizmente, mas, é uma comunidade que participa
dentro das possibilidades deles. Mas, a participacdo se resume a
festividades ou reunibes marcadas (P14, E2/C/M).

Nas entrevistas, relatos de surpresa sobre a tranquilidade da comunidade
foram tdo comuns, quanto os que mostram admiracdo pela capacidade de
aprendizagem dos alunos nas Escolas do Campo. Esses aspectos nos levam a
admitir que os professores, por serem moradores da cidade, desconhecem as
localidades em que as Escolas do Campo sao instaladas. Esperavam um ambiente
violento e alunos com dificuldades para aprender? Uma ‘miséria cultural’ que
colocasse em xeque a propria capacidade desses alunos? Este conjunto de
contetidos simbdlicos vinculados aos alunos nos leva a refletir sobre a presenca de
um esteredtipo atribuido ao publico que frequenta a Escola do Campo.

Conforme nos esclarece Antunes (2012), os conceitos de representacao
social e estere6tipo estdo interligados e remetem as imagens que grupos sociais
constroem sobre os outros. Para a autora, enquanto as representacoes
correspondem a forma como o0s sujeitos interpretam e explicam a realidade, 0s
esteredtipos correspondem a maneira como descrevem as pessoas/objetos e
eventos dessa realidade. Desta forma, os elementos mais consolidados da
representacdo social “sdo utilizados para definir grupos e membros, em

conformidade com os esteredtipos” (ANTUNES, 2012, p. 38). Para a autora:

Os esteredtipos sao crencas compartihadas a respeito de
caracteristicas pessoais, generalizacdo dos tracos de personalidade
e de comportamentos de individuos e grupos. Eles sdo socialmente
elaborados e compartilhados, assim como as representacdes sociais
e implicam em uma posic&do em relacdo ao objeto social. (ANTUNES,
2012, p. 39).



167

Como ja afirmamos, a escolarizacdo ofertada as populacbes do campo
evidencia que a forma como o campo é compreendido pelos poderes publicos,
responsaveis pela oferta dessa escolarizagdo, historicamente orientaram estas
acdes educacionais*®. A reflexdo acerca dessa compreenséo elucida a andlise das
propostas que orientaram a educacao escolarizada no campo, além dos fenbmenos
e dos sujeitos nela envolvidos.

A andlise histérica dessa escolarizacdo evidencia que, desde os anos 1910,
as politicas voltadas a escolarizacdo dos povos campesinos disseminavam o
sentimento antiurbano as populagcdes que viviam no campo (na tentativa de
condiciona-las a vida rural) e também expde o papel “civilizatério” atribuido a
escolarizagao, identificado nas acdes dos anos de 1940. Esse olhar sobre o passado
da escolarizacdo no campo remete ao estabelecimento de sentidos pejorativos as
populacbes do campo e expde as iniciativas que buscavam “salvar” essas
populacdes da ignorancia. Nossa analise aponta para um estereétipo que define os
sujeitos campesinos como alheios a vida citadina e dependentes de intervencgdes
salvacionistas.

O conteudo simbdlico dos professores em relagdo ao aluno do campo alia-se
a teia de sentidos da representacdo social de Escola do Campo compartilhada por
esses docentes. Tal representacado é também marcada por estereétipos.

As iniciativas, que séo frutos de protagonismo dos movimentos sociais do
campo nas Ultimas décadas e reivindicam propostas escolares/educativas que
respeitem as diferencas, singularidades e realidade do trabalhador do campo, néo
tém sido suficientemente fortes para afetar esse modo estereotipado de
compreender a Escola do Campo e a populacdo que dela é usuaria.

Inferimos que a superagdo do viés dicotdbmico Rural x Urbano, defendida
pelos movimentos sociais do campo e reconhecida como pilar de sustentacdo do
ideario da Educacédo do Campo, acaba sendo fragilizada diante desse estereétipo. A
analise dos depoimentos que envolvem sentidos atribuidos ao campo e ao aluno do
campo dao indicios de que a relacdo dos professores com a Escola do Campo, seus
atores e a comunidade campesina estdo pautadas na cultura urbana. Assim, para os

entrevistados, a Escola do Campo deve oferecer oportunidades de vida melhor do

48 Como indicamos no segundo capitulo deste trabalho, a contextualizacdo histérica da educacéo
escolarizada oferecida a populacdo do campo aponta que os sentidos atribuidos ao espaco rural no
cenario nacional orientaram as a¢des voltadas a escolarizagdo dessa populagao.
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qgue as oferecidas pelo campo. O campo, para os sujeitos do estudo, é entendido
como um territério atrasado, mas que tem potencial para superar os limites e
alcancar os confortos ou “regalias”, sobretudo, tecnoldgicas, que o cotidiano urbano

dispbe, como o celular e a internet, como ilustram os depoimentos abaixo:

Hoje, a gente vé que existe uma certa evolucdo, que celular
antigamente a gente nado via em todo local, mas hoje a tecnologia
também t4 chegando até o sitio, entdo o aluno do sitio, ele ndo é téo
diferente do aluno cidade, porque ele ndo tem as mesmas condicdes,
vamos dizer assim, do aluno que é da cidade. (P09, E9/C/M).

No campo, hoje, j& chegou a internet, jA chegou a televiséo, ja
chegou a energia elétrica, chegou o telefone. E claro que nés temos
ainda pessoas que vivem nessas condicbes de pobreza, e extrema,
muitas vezes. (P02, E1/E/M).

Como ja afirmamos, a atribuicdo de sentidos de natureza pejorativa ao campo
e aos sujeitos que nele vivem é comum a partir da visdo urbanocéntrica. Os estudos
gue apresentamos na revisdo de literatura vinculados a tendéncia de pesquisa
Politicas Publicas para a Educacdo do Campo, que enfocam territérios do campo e
suas instituicdes escolares a partir da analise das a¢6es do poder publico voltadas a
Educacdo do Campo, destacam a perspectiva urbana como orientadora das
propostas desenvolvidas nesses territorios, bem como a presenca de professores
sem formacao especifica para a atuacdo na Educacdo do Campo (PIMENTA, 2015;
JESUS, 2013; SOUZA, J. 2013; LIMA, R. 2014). Nessa literatura, ganha relevancia o
debate em torno da necessidade de formacao profissional do professor da Escola do
Campo.

Para Arroyo (2008), professores néo identificados e sem formacéo especifica
para trabalharem na educacao dos povos do campo, geralmente, privilegiam a visao
urbanocéntrica. Para o autor, um fator que contribui para que persista essa viséo € o
entendimento generalista de que todo professor estd capacitado para desenvolver
0sS mesmos saberes e competéncias do Ensino Fundamental, independente da

diversidade de coletivos humanos. Afirma;

Se a condicdo docente € pensada como Unica e as diretrizes que
regulam sua formacdo também sédo Unicas, s6 resta aplica-las com
as “permitidas” adaptacdes em tempos, cargas horérias, nos tipos
presenciais ou em alternancia, em comunidade etc. (ARROYO, 2008,
p. 12).
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A auséncia de um corpo de profissionais formados, de acordo com Arroyo
(2012b, p. 359), compromete a garantia do direito a educacao basica dos povos do
campo, a superacdo desta visao urbanocéntrica na Educacdo do Campo torna-se
desafiante. Essa pesquisa revelou que os professores da Educacdo do Campo de
Garanhuns possuem formacdo em graduacdo e pos-graduacdo, entretanto
ressaltamos que essa formacdo mostra-se distante dos principios orientadores da
Educacdo do Campo no contexto atual.

Os depoimentos organizados e discutidos nesta categoria indicam um
conjunto de conteudos simbdlicos que envolvem a Escola do Campo, ou seja, que
as representacfes sociais desse objeto encontram-se localizadas em uma rede de
elementos que lhe dado sustentacdo (o préprio campo, o aluno que frequenta a
Escola do Campo e a comunidade campesina).

Ressaltamos que, ainda que devamos considerar a complexidade do objeto
representado, 0s sujeitos devem ser concebidos ndo como individuos isolados, mas
como atores sociais ativos, afetados por diferentes aspectos da vida cotidiana, que
se desenvolve em um contexto social de interacéo e de pertencimento. Assim, a vida
urbana desses professores, a formacdo académica a que tiveram acesso e 0 modo
como ingressaram na Escola do Campo sdo elementos que contribuem de modo

decisivo para construcéo dessas representacoes.

6.2.2 A Educacédo do Campo no dilema entre o especifico e o generalizado

Como afirmam Ortega e Fonseca (2004), apenas em 2002, o Brasil iniciou o
exercicio de implantacdo de diretrizes politicas e pedagdgicas especificas para a
Educacdo do Campo, e, como consequéncia, a escola que recebia as criangas do
campo pouco levou em consideracdo no que se refere as particularidades da
populacdo a que se destinava, seu contexto socioambiental, suas relacdes sociais,
politicas e culturais, ou, ainda, as necessidades socioprofissionais dos que vivem no
campo.

A proposta de Educacdo do Campo (BRASIL, 2002, 2008) ao reconhecer a
multiplicidade dos povos desse territério, assume como principio o respeito as
especificidades de cada populagcdo do campo nos documentos que orientam as
praticas pedagogicas dos seus professores (BRASIL, 2010). Os principios que dao

sustentacdo a modalidade ressaltam o protagonismo que a comunidade do campo
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deveria assumir no processo escolar, o respeito as suas identidades e a participacéo
ativa no controle da qualidade da educacado. De acordo com a Politica de Educacéo

do Campo,

Art. 2° S&o principios da educacdo do campo: | - respeito a
diversidade do campo em seus aspectos sociais, -culturais,
ambientais, politicos, econdmicos, de género, geracional e de raca e
etnia; Il - incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos
especificos para as escolas do campo, estimulando o
desenvolvimento das unidades escolares como espacos publicos de
investigacdo e articulagdo de experiéncias e estudos direcionados
para o0 desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do
trabalho; 1l - desenvolvimento de politicas de formacdo de
profissionais da educacédo para o atendimento da especificidade das
escolas do campo, considerando-se as condicdes concretas da
producéo e reproducdo social da vida no campo; IV - valorizacdo da
identidade da escola do campo por meio de projetos pedagdgicos
com contetdos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na
organizacao escolar, incluindo adequagdo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condi¢des climéaticas; e V - controle social
da qualidade da educagéo escolar, mediante a efetiva participacdo
da comunidade e dos movimentos sociais do campo. (BRASIL,
2010).

Reiteramos que a formacao de professores para o exercicio da docéncia nas
Escolas do Campo é compreendida como um dos fatores que contribuiriam para a
implantacdo da proposta oficial da Educacdo do Campo, além de sua oferta se
constituir como um dos deveres dos sistemas de ensino (BRASIL, 2002, Art.13). As
diretrizes operacionais para essa modalidade orientam que essa formacdo deve
considerar dois pontos como seus componentes, seriam justamente: a) o estudo a
respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criancas, dos jovens e dos
adultos do campo na constru¢édo da qualidade social da vida individual e coletiva, da
regido, do pais e do mundo; e b) propostas pedagdgicas que valorizem, na
organizacdo do ensino, a diversidade cultural e os processos de interacdo e
transformacdo do campo, a gestdo democrética, 0 acesso ao avango cientifico e
tecnologico e respectivas contribuicdes para a melhoria das condigbes de vida e a
fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa

nas sociedades democraticas.
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Com relacdo ao espaco que as especificidades do campo assumem no
interior da Escola do Campo, as entrevistas nos revelaram alguns pontos. Sobre a
formacao docente oferecida pelo municipio, os professores informaram que ocorrem
em varios momentos durante o ano letivo, com duracdo de um ou dois dias de
reunides, com um formador/palestrante. Conforme nos foi relatado, as formacdes
nao tratam diretamente sobre a Educacdo do Campo. Algumas falas retratam esse

momento e sobre como as formacgdes impactam na realidade da sala de aula:

O que eu gostaria mesmo é que as formacdes de Garanhuns
tratassem de uma capacitacdo. Assim, tipo especifica. Para uma
educacdo infantil, contacdo de histéria assim, ndo é cultura
quilombola. E que a gente, assim... Ela passa um conhecimento, mas
se a gente quiser para ca, tem que estudar, tem que estar estudando
todo dia, né? Nao pode parar, mas se a gente tivesse um apoio, uma
orientacdo, ia ser joia. (P33, E20/C/M).

Raramente ajudam no desenvolvimento do trabalho pedagdégico.
Teve um ano que recebemos um livro para trabalhar com os alunos.
A capacitacao foi s6 sobre o livro. N&o teve capacitagéo, e eu sinto
falta porque eu sou a professora. (P23, E13/E/S).

Veja s6 como foi: eu ja tinha dado mais de um més de aula, ja tinha
feito todo o meu planejamento completinho, e ai, chegou essas
apostilas do Aprova Brasil; no meio, assim! Cortando tudo o que eu
tinha planejado. Quebrou tudo! Que professores sao privilegiados?
Os professores de portugués e matematica. A capacitacdo foi para
trabalhar com as apostilas, para fazer no planejamento e tentar
melhorar o resultado da Prova Brasil. (P35, E11/E/S).

No caso dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, as
formacdes ndo tratam da Educacédo do Campo e focam em contelddos ou estratégias
pedagdgicas especificas para a turma que assume. Para os professores dos anos
finais do Ensino Fundamental ou do Ensino Médio, a organizacédo € feita a partir da
area de conhecimento em que atuam. E, para os professores de turmas
multisseriadas, a recomendacéo seria acompanhar a formagéo voltada para o ano
mais adiantado da turma, que, comumente, reine o0s alunos retidos e agrupa o
maior nimero de matriculas; assim, os professores de turmas multisseriadas do 1°
ao 3° ano sao convidados a integrar o grupo de professores que assumem o 3° ano
seriado no municipio.

As entrevistas também nos revelaram como o professor avalia a implantacao

da proposta pedagdgica, incluindo o calendario escolar adotado nas Escolas do
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Campo do municipio. Com relacdo as propostas pedagogicas, os professores
informaram que a secretaria distribui, para toda a rede (composta pelas Escolas do
Campo e escolas localizadas na Sede), a proposta pedagdgica anual, cabendo aos
professores, se desejarem, fazerem as devidas adaptacdes dos conteldos as
realidades locais.

Como os depoimentos abaixo nos indicam, a maioria dos entrevistados adota
a proposta pedagoégica do municipio e ndo demonstra incbmodo e/ou preocupac¢ao
com uma proposta Unica para a rede municipal. Pelo contrario, os sentidos que 0s
professores atribuem ao campo e o desconhecimento acerca da proposta oficial
para a Educacdo do Campo se expressa nos depoimentos dos professores quando
desconsideram o direito do aluno do campo a uma educagédo que valorize a sua

identidade. A esse respeito afirmam:

Nés temos uma proposta, que é uma proposta do municipio. E ai,
cada professor tem essa proposta, e la, nessa proposta, ja vem
dizendo todos os contelidos. Quando a gente faz o planejamento,
eles ja mandam. J& tem nessa proposta... Tém o0s objetivos, a
competéncia, que na verdade é: competéncia, habilidades e
contetidos. Ja tem para as quatro unidades, ai nés vamos selecionar
quais conteudos vamos trabalhar em cada unidade. Mas é na base
de uma Unica proposta. (P19, E8/C/S).

Veja, nés temos uma proposta do municipio, que é uma proposta...
Vamos dizer assim... Que ndo é especifica para a educacdo do
campo, mas tem alguns pontos que podem contemplar essa parte do
campo... Vamos dizer assim... Os saberes do campo... Vamos dizer
assim. Entdo, de acordo com essa proposta, a gente elabora o
nosso planejamento bimestral e a rotina diaria. Desse planejamento
bimestral, é retirada a rotina diaria; entdo, é assim que a gente
seleciona esses conteudos, digamos assim, que Vvém

preestabelecidos na proposta. (P14, E2/C/M).

Eu planejo minhas aulas semanalmente. As turmas, obviamente, sédo
todas diferentes. Entdo, a gente recebe a proposta com o0s
conteudos, habilidades... E, diante disso, a gente escolhe o que vai
ser trabalhado em cada bimestre, fazendo com que os contetdos
mais relevantes sejam tratados em determinado periodo do ano.
(P06, E7ICIS).

Além da inexisténcia de uma proposta pedagdgica prépria e especifica
destinada as populagbes das Escolas do Campo no municipio, também foi possivel
perceber, através dos depoimentos, que a Rede Municipal adota um calendario
escolar unico para todas as escolas da Sede e do campo.
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O calendario adequado a realidade local do campo deveria integrar a
proposta pedagogica voltada as Escolas do Campo. De acordo com as politicas
direcionadas a essa modalidade de educacao, o trabalho no campo constitui uma
das identidades pertencentes as suas populacdes, e precisa ser tomado como
principio educativo na Escola do Campo. E direito dos alunos ter assegurado um
calendario escolar, como parte integrante de uma proposta pedagodgica especifica
que considere o clima da regido e os periodos de colheita dos plantios, das coletas
extrativistas, da pesca orientada, comuns aos territorios do campo. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), reconhecendo o0s
territdrios do campo enquanto espacos especificos, diferenciados e, ao mesmo

tempo, integrados no conjunto da sociedade, estabelece que:

Art. 28. Na oferta da educacgdo basica para a populagdo rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua
adequacdo, as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente. |- contetdos curriculares e metodologias apropriadas
as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; II-
organizacao escolar propria, incluindo a adequacdo do calendéario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢gbes climaticas; IlI-
adequacao a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Trazemos destaque ao referido recorte legal para ressaltar um aspecto
necessario a analise. A oferta da Educacdo do Campo, na Educacdo Basica, deve
ocorrer através da adequacao, curricular e metodolégica, as populacdes do campo.
N&o se trata de adaptar uma proposta generalista, elaborada considerando um perfil
de aluno “universal’, para ser implantada nas escolas dos alunos do campo, como
os relatos demonstram ocorrer nas Escolas do Campo no municipio.

Esse debate, embora também normativo, ndo difere da producado cientifica
sobre a Educacdo do Campo. O desenvolvimento de pesquisas que analisam a
implantacédo de calendarios escolares e propostas pedagdgicas que se adéquam as
identidades e ao cotidiano dos povos do campo, tal como recomendam as suas
diretrizes, séo registrados em estudos como o0s de Tavares e Barza (2016) e Leite e
Castro (2017). Os autores pesquisaram no municipio de Aguas Belas/PE e
Garanhuns/PE, respectivamente, praticas pedagodgicas vinculadas as realidades
campesinas desenvolvidas nas Escolas do Campo.

Os resultados de Leite e Castro (2017) nos levam a refletir sobre autonomia e

participacdo das comunidades do campo na implantacdo de politicas, acoes,
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organizacédo e oferta da Educacdo do Campo. Leite e Castro (2017), através de um
Estudo de Caso, investigaram a gestdo escolar de uma Escola do Campo
quilombola no municipio de Garanhuns/PE. Os autores, através de entrevistas com
membros da comunidade, professores e o gestor da instituicdo, analisaram os
desafios enfrentados para que a proposta pedagdgica da instituicdo fosse adequada
a populacédo que atende.

A comunidade, remanescente de quilombo, que frequenta a Escola do Campo
pesquisada, é reconhecida através da luta por seus direitos, e representada por uma
lideranca comunitaria ativa e militante das pautas que envolvem a identidade da
comunidade quilombola. Em suas analises, 0os autores apresentam exemplos de
reivindicacbes da comunidade a Escola do Campo. Destacam a insercdo de
conteddos que trabalhem de forma direta, os saberes e as memoarias do territério,
tais como: a apresentacdo das plantas nativas presentes no local e suas funcoes
medicinais, 0os seus festejos historicos (reconhecidos no calendario escolar) e as
histérias que permeiam o imaginario da comunidade. O trabalho também indica a
necessidade de uma gestao educacional mais préxima as comunidades assistidas
pelas Escolas do Campo, a fim de contribuir para a implantacdo de politicas para a
modalidade.

O trabalho de Tavares e Barza (2016) também registra, entre 0s seus
achados, a experiéncia de adequacéo da proposta pedagdgica municipal a realidade
de uma Escola de Campo situada em uma comunidade indigena. A pesquisa
analisou a préatica de um professor de Escola do Campo indigena, no ensino do
Yaathe, lingua materna da Aldeia Fulni-6, localizada no municipio de Aguas
Belas/PE. Os resultados identificaram que a pratica docente é desenvolvida através
de processos préprios de ensino-aprendizagem, a partir do uso de metodologias
diferentes, para que os alunos possam aprender o som e a grafia da lingua materna.
De acordo com as pesquisadoras, primeiramente, o Yaathe € ensinado em casa
através das historias contadas pelos adultos e ancidos as criancas da Aldeia e a
escola apenas oportuniza a continuidade no estudo da lingua materna.

Ainda de acordo com o trabalho, o processo escolar assumido pelo professor
sinaliza respeito as estratégias adequadas a comunidade. Como exemplo, Tavares e
Barza (2016) ressaltam a utilizagdo do calendario escolar que considera a rotina da
comunidade indigena Fulni-6 e respeita os periodos de rituais religiosos desta

comunidade. E uma educacdo comunitaria, que ocorre na comunidade indigena
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Fulni-6, mantendo costumes e tradicfes, falando sua lingua materna, valorizando e
respeitando a historia do seu povo.

Os resultados desta pesquisa, particularmente os depoimentos dos
professores acerca organizacdo e gestdo especifica da Escola do Campo,
distanciam-se dos indicados por Tavares e Barza (2016) e Leite e Castro (2017),
pois, como ja informamos, a Rede Municipal de Garanhuns adota uma proposta
pedagdgica Unica para todo sistema municipal, tendo tido maior destaque nas falas
dos docentes um unico calendério para todas as escolas. Cada um dos estudos a
gue nos referimos apresenta uma relacédo prépria entre a Escola do Campo e sua
comunidade, que denota a importancia da luta comunitaria na regido, na busca da
garantia efetiva dos direitos desses povos do campo, inclusive, na implantacao da
Educacao do Campo.

Como vimos, o estudo de Tavares e Barza (2016) nos apresenta experiéncias
na Educacdo do Campo em uma comunidade indigena, desenvolvida na relacao
imbricada de saberes ensinados pela Escola do Campo com participacdo direta dos
membros da comunidade Fulni-6. A comunidade indigena vivencia o cotidiano
sugerido pela Educacdo do Campo em suas experiéncias escolares e nos leva a
entender que h4, estabelecida nesta comunidade, a condicdo de implantacdo da
Educacao do Campo. Ja o estudo de Leite e Castro (2017) nos retrata a condicédo de
luta politica, vivenciada em uma comunidade remanescente de quilombo, em busca
do reconhecimento e respeito as suas vivéncias na organizacdo e oferta da
Educacdo do Campo. Neste cenario, o papel da lideranca comunitaria ativa ressalta
as reivindicacbes pela insercdo de conteddos que trabalhem os saberes e a
memo©ria local e reconhece a Escola do Campo como um dos principais espacos de
educacdo do grupo, que explora e aprofunda os conhecimentos divididos entre os
membros.

Para os professores que investigamos, a existéncia de uma proposta Unica
permite a oferta de uma educacéo de qualidade, pois esta organizada para atender
a todos os alunos do campo e da Sede do municipio. Tal posicionamento segue na
contramdo de uma proposta pedagodgica alicercada na cosmologia do campo e
vinculada aos saberes e vivéncias locais. Uma proposta com esse teor especifico,
na otica dos professores, implica na oferta de dois tipos de educacgéo escolar: uma
para os alunos da cidade e outra destinada aos alunos das Escolas do Campo — e a

educacédo dos povos do campo estaria em detrimento daquela.
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Aparentemente, para os professores, ndo ha necessidade em propor algo
diferente. Em seus depoimentos, justificam ser desnecessaria a adocdo de
propostas distintas para as Escolas do Campo a partir de alguns motivos:
primeiramente, expdem que essa opg¢ado seria danosa ao aluno do campo. O
professor parece ndo conceber a possibilidade de uma escolarizacédo de qualidade e
atil ao futuro do aluno do campo, se pautada em elementos tipicamente do campo e,
principalmente, da comunidade. Esse posicionamento contrario a uma proposta
especifica de Educacdo do Campo novamente sugere uma forte relagdo baseada na
dicotomia Rural x Urbano, compartilhada pelos docentes quando se referem aos
seus alunos. Podemos depreender que uma Unica proposta de escolarizacdo daria a
oportunidade isonémica de melhores condi¢cdes de vida pautadas na cultura urbana,
com destaque para a vida na cidade e acesso mais favoravel as tecnoldgicas. Eis o

gue demonstram alguns trechos de depoimentos, a seguir:

A tecnologia esta avancando. Antigamente, a internet aqui era
‘manchada’, dependia do horéario. Hoje tem também a questdo do
agrotoxico aqui. Ai, assim, eu vejo mais dificuldade de vida para eles
aqui, né? Porque, vocé sabe? Tudo isso aqui hoje é para vocé
arrumar um trabalho la fora. “Vocé vai ver’, eu disse a ele, olhando
para ele ali, naguele mundinho da agricultura certo, mas a gente tem
que fazer crescer o rapaz. (P25, E15/C/S).

A gente tenta a0 maximo, assim, também, desenvolver valores, para
gque, quando ele chegue na cidade, eles néo sinta vergonha de morar
no campo, mas que sintam orgulho de serem agricultores e trabalhar
no campo. Para que eles possam ir para a cidade e continuar os
estudos, porque aqui € s6 até o quinto ano, e quando termina o
quinto ano eles vao para a cidade, costumam ir para Garanhuns. Vao
para a escola de Garanhuns. A gente tenta ao maximo que véao.
(P28, E12/C/M).

A auséncia de propostas pedagdgicas proprias as Escolas do Campo e o
cenario de oferta, gestdo e funcionamento da modalidade no municipio, como ja
apresentamos, nos leva a compreender que, para grande parte das comunidades do
campo de Garanhuns, a proposta oficial de Educacdo do Campo nao €
implementada de fato; o que ocorre €, apenas, a oferta da educacdo escolarizada no
campo, marcada pelo desconhecimento do ideério da Educacdo do Campo e da
identidade de suas comunidades.

Ressaltamos que no ideario da Educacédo do Campo, a proposta pedagdgica

a ser desenvolvida nas Escolas do Campo deve afirmar e valorizar essas
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identidades, associadas a uma base comum, ao acesso aos bens culturais;
proporcionando, assim, ao aluno do campo uma educacdo de qualidade que
possibilite oportunidades de vida, por exemplo, no que diz respeito a continuidade de
seus estudos, pois, como esclarece as diretrizes orientadoras para a modalidade, “a
discusséo da tematica tem a ver, nesse particular, com a cidadania e a democracia,
no ambito de um projeto de desenvolvimento onde as pessoas se inscrevem como
sujeitos de direito” (BRASIL, 2001, p. 18). Nesse debate, a literatura ressalta que €
preciso respeitar a diversidade e acolher as diferencas sem transforma-las em
desigualdade, e defende que o alcance dessa relacdo depende da compreenséo de
gue o campo e o urbano constituem-se enquanto polos de um mesmo continuum#4,

cOmo nos esclarece Soares:

E uma perspectiva que identifica, no espaco local, o lugar de
encontro entre o rural e o urbano, onde as especificidades se
manifestam no plano das identificaces e das reivindicacdes na vida
cotidiana, desenhando uma rede de relacdes reciprocas que reiteram
e viabilizam as particularidades dos respectivos polos. E, nesse
particular, o campo hoje ndo é sinbnimo de agricultura ou de
pecuaria. Ha tracos do mundo urbano que passam a ser
incorporados no modo de vida rural, assim como ha tragos do mundo
camponés que resgatam valores sufocados pelo tipo de urbanizacdo
vigente. [...] a nitidez das fronteiras utilizam critérios que escapam a
l6gica de um funcionamento e de uma reproducdo exclusivos,
confirmando uma relacdo que integra e aproxima espacos sociais
diversos. (SOARES, 2001).

Se a comunidade remanescente de quilombo, do estudo de Leite e Castro
(2017), nos remete a vivéncia de uma condicdo de disputa politica em defesa de
uma Escola do Campo que introduza em suas praticas a identidade da comunidade;
e o0 estudo de Tavares e Barza (2016) nos apresenta uma realidade em que essa
disputa foi superada, firmando a relacdo entre comunidade e escola como possivel;
as demais comunidades do municipio demonstram, ao menos aparentemente, que
sequer possuem conhecimento acerca dessa disputa. Assim, a proposta pedagodgica

“universal” continua sendo implantada em suas Escolas do Campo.

44 A visdo urbanocéntrica privilegia o ‘polo urbano’ desse continuum, como destaca Soares (2001),
mediante um processo de subordinacado do ‘polo campo’. Assim, “o urbano é o territério no qual a
cidade esta fisicamente assentada e o rural o que se apreende fora desse limite. No bojo desse
pensamento, os camponeses sao apreendidos, antes de tudo, como 0s executores da parte rural da
economia urbana, sem autonomia e projeto préprio” (SOARES, 2001, p. 18).



178

Sobre o calendario escolar, importante elemento da proposta pedagogica, 0s
professores afirmam que, mesmo com a auséncia dos alunos nos momentos em que
eles auxiliam os familiares (em atividades de plantio, colheita e outras no contexto
do campo), ndo ha adequacdo do calendéario escolar a realidade da Educacgéo do
Campo no municipio. A auséncia desse calendario adaptado é sentida em um grupo
formado por quatro professoras das Escolas do Campo.

Identificamos que as integrantes deste grupo séo residentes da Sede da
cidade e possuem entre 02 e 04 anos de atuacdo como professoras de Escola do
Campo e, no maximo, 02 anos de experiéncia na mesma escola. Apenas uma
integrante desse grupo é efetiva no cargo, as demais possuem vinculo temporario
por contrato. Para essas professoras, o calendario préprio adequado ao cotidiano da
comunidade poderia ser util na diminuigdo das faltas dos alunos, principalmente em
periodos especificos as atividades de trabalho das familias. Além da adequacédo do
calendario, sinalizaram a necessidade de algumas flexibilizacbes que ja vivenciaram

e que foram importantes para trabalho docente nessas escolas. Afirmam:

Eu acredito que uma coisa que deveria mudar: € o calendario. A
escola do campo deveria ser diferenciada em relagdo ao conteudo,
habilidades que os alunos deveriam ter, trabalhar mais com projeto, e
uma mudanca no calendério. Por exemplo, no periodo de colheita, o
aluno ndo vem muito para a escola porque ele precisa ajudar sua
familia com esse trabalho. Enté@o, os alunos se evadem da escola e

isso é prejudicial tanto para a aprendizagem quanto para a
frequéncia do aluno na escola. (P06, E7/C/S).

Eu néo diria que temos um calendario adaptado, sabe? Eu diria que
em alguns momentos acontecem algumas adaptagbes, no
transcorrer do ano letivo; como foi 0 caso do ano passado. Houve
chuvas intensas aqui na regido e era inviavel passar qualquer tipo de
transporte, assim... Principalmente o escolar. Entdo, as aulas foram
paralisadas por duas semanas, se ndo me engano. E ai, quando
melhorou um pouco a questdo das chuvas, as aulas voltaram e
houve uma forma de pagamento destes dias letivos. Entdo, assim, no
decorrer do ano, quando é preciso, sao feitas adaptacdes de acordo
com as necessidades, mas nao é adaptado, no caso, por exemplo:
Tem um periodo de colheita, alguns ficam sem aula... Nado, ndo tem
isso. (P14, E2/CIM).

Eu ja figuei muito frustrada com isso. Estou fazendo terapia por conta
disso, porque, realmente, as pessoas tentam nos acorrentar, nos
tornar robotizados, engessados na sala de aula. Tratam os
professores como adolescentes. Entdo, vé essa rotina? Olha para ela
com um olhar critico. Vocé tem portugués, portugués, portugués... E
as outras disciplinas? Sao tdo importantes quanto! Educacao fisica,
geografia, historia... (P30, E18/E/S).
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O ultimo trecho refere-se a fala de uma professora ao ser questionada sobre a
iniciativa de adequar a proposta do municipio as caracteristicas da comunidade
remanescente de quilombo. Em tom de desabafo, ela relata o quanto a experiéncia
mostrou-se dificultosa diante da organizacao exigida pela rede de ensino, levando-a
a procurar ajuda diante da sua frustracéo frente aos obstaculos enfrentados*®. Com
uma coépia do “Planejamento Diario” do municipio, mostra as limitagdes do referido
documento que exige do professor a descricdo das acdes desenvolvidas durante a
rotina diaria.

Nos moldes de um formulario, o documento exige do professor a confirmacéo
das atividades que sugere para realizar, dentre as apresentadas no documento
(Acolhida, Corregao do “para casa”, Leitura do texto, Estudo do texto, Desvendando
0 codigo, Estrutura de frases, producado textual). Para cada uma das atividades a
serem desenvolvidas, é estabelecido o tempo de duragcédo (que varia de 05 a 30
minutos) além de orientacdes a serem seguidas referentes as particularidades de
cada atividade (como o cddigo das habilidades trabalhadas e o0s objetos de
conhecimento envolvidos). Neste espaco, o professor é solicitado, apenas, a
descrever como ocorreu cada etapa.

Ao final do documento, consta um espago destinado as “outras disciplinas”’,
devendo, o professor, somente indicar o dia da semana e ministrar as disciplinas
indicadas pela secretaria: Matematica e Ensino Religioso ou ‘Arte’ na segunda-feira;
Ciéncias e Hora do Conto na terca; Matematica e Geografia na quarta-feira; Historia
e Hora do Conto na quinta e Matematica e Educacdo Fisica na sexta-feira.
Especialmente, o depoimento dessa professora expressa a auséncia de um projeto
pedagdgico préprio para essa modalidade de educacéo e ensino em Garanhuns.

Ainda em relacédo ao calendario escolar, salientamos que o Plano Municipal
de Educacdo (2015-2025) faz referéncia a sua adequacdo, além de uma
identificacdo com a cultura desses povos. O referido Plano prevé a consideragao
das especificidades culturais das comunidades rurais, como estratégia para alcancar
a universalizagdo do Ensino Fundamental de 9 anos e, principalmente, para garantir

gue pelo menos 65% dos estudantes concluam essa etapa na idade recomendada,

45 A professora em questdo trabalha na Educacdo do Campo ha quatro anos. Esta lotada, ha dois
anos, em uma Escola do Campo no distrito de Iratama, inserida em territério quilombola. Professora
efetiva do municipio atua em uma turma multisseriada de 1° e 2° ano do Ensino Fundamental, com 29
alunos. A professora é formada em Pedagogia e possui Pos-graduacdo lato sensu em Gestdo
Escolar.
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até o ultimo ano de vigéncia do Plano. No entanto, o municipio possuia um unico
calendario escolar.

Reiteramos que o grupo formado por quatro professoras que defendem a
adequacao do calendario escolar e da proposta pedagdgica as especificidades das
comunidades € composto por sujeitos que possuem, no maximo, dois anos de
atuacdo em uma mesma Escola do Campo e trabalham até de quatro anos como
docentes na modalidade Educag&o do Campo.

Assim, é possivel inferir que a permanéncia do professor em uma mesma
escola e o trabalho continuo como professor da modalidade Educacdo do Campo
favorece a construcdo de relacbes mais proximas com a comunidade. Os
depoimentos desse subgrupo de professores nos dao indicios de que a criacdo de
vinculos entre os professores das Escolas do Campo e a comunidade campesina faz
com que eles sejam mais criticos em relacdo as propostas oficiais de Educacéo do
Campo e reconhecam a necessidade da garantia das suas peculiaridades e
especificidades.

A nosso ver, a estabilidade do professor na instituicdo escolar favorece a
construcdo de relacbes mais proximas com a comunidade. Quando ha vinculos mais
estreitos com a comunidade, os professores sdo capazes de perceber que a
populacdo campesina possui uma organizacdo coletiva de sua rotina, que gira em
torno das suas atividades de trabalho: da agricultura familiar e dos pequenos
pecuaristas. Reconhecer essa rotina e adequar o calendario escolar a sua
especificidade constitui possibilidade de garantir o que vem sendo defendido na
literatura e politicas educacionais para a Educacédo do Campo.

Reafirmamos que a representacdo social de Escola do Campo, que
identificamos no grupo pesquisado, € tecida com os sentidos que os professores
atribuem ao campo, os alunos da Escola do Campo e a comunidade campesina.
Sdo elementos e sujeitos do universo do campo compreendidos a partir de
referéncias urbanocéntricas, que pensam o campo vinculado ao arcaico e ignorante
e 0 urbano como modelo de avanco e conhecimento. Essa visdo dicotbmica orienta
as representacoes dos professores e suas relagcbes com a Escola do Campo.

Prevalece, portanto, no grupo pesquisado, uma representacdo social
compartilhada de Escola do Campo como uma instituicdo que, ao proporcionar as

novas geragdes campesinas 0 acesso e a apropriagcdo dos conhecimentos, favorece
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a migracdo do campo para a cidade em busca das vantagens e suposto progresso

que a vida urbana poderia oferecer.

6.3 A ANALISE DIMENSIONAL NO ESTUDO DAS REPRESENTACOES SOCIAIS
DE ESCOLA DO CAMPO

A analise das entrevistas, apresentada nas sec¢fes anteriores, nos indica,
ainda, que os Eixos Tematicos, a pouco explorados, e suas respectivas categorias
sao reveladores do contetudo das representacdes sociais de Escola do Campo dos
professores. Em coeréncia com o referencial tedrico adotado e atendendo aos
objetivos propostos nesta sec¢éo, nos debrugcamos sobre esse material, procurando
explorar os elementos relacionados as trés dimensfes das representacdes sociais
(informacéo, imagem e atitude) de Escola do Campo, construidas por professores
do municipio de Garanhuns-PE.

Conforme os pressupostos da Teoria das Representacdes Sociais, tais
dimensfes remetem ao contexto social em que se insere o individuo que representa
e nos esclarecem acerca de como ele, ou um grupo, se comporta, € como justificam
ou se posicionam em relacdo ao objeto representado. Por meio da analise
dimensional, foi possivel confirmar a relacdo do percurso profissional dos sujeitos na
Educacao do Campo e a sua ligagédo com a Escola do Campo.

Em sua obra inaugural, publicada em 1961, Moscovici (1978) nos apresenta
“a arquitetura basica do conceito de representacdo social’ a partir das trés
dimensdes, assim: os elementos de contetdo (informacéo e atitude) se estruturam
no campo da representacao (JESUINO, 2014, p.44).

Na Teoria das Representacdes Sociais, a dimensao da informacdo é
constituida pelo conhecimento que o sujeito, ou grupo, detém, em termos
guantitativos e qualitativos, acerca do objeto representado. Silva (1978) esclarece
que as informagdes que compdem essa dimensao “[...] seriam filtradas e arquivadas
na memoaria de forma esquematica e coerente, construindo uma 'matriz’ cognitiva do
objeto que permite ao sujeito compreendé-lo e agir sobre ele" (SILVA, 1978 apud
SANTOS, 1994, p.135). Deste modo, se torna possivel reconhecer niveis distintos
de conhecimento, a partir da identificacdo das informacdes que determinado grupo,

ou membro, possui.
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Em sua pesquisa, sobre a representacdo social da psicanalise, Moscovici
(1978) apresenta, através dos seus dados, que 0s grupos sociais detinham
informacg0des variadas acerca do mesmo objeto e, por isso, apresentavam condi¢des
diferentes na relacdo com o conhecimento que possuiam sobre ele (a psicanalise).
Ao explorar a dimensdo da informacdo, o autor, a partir da “teoria de partida”
(JESUINO, 2014, p. 47), nos apresenta referéncias acerca dessas condi¢cdes, como:
o encontro de “um saber mais consistente” (MOSCOVICI, 1978, p. 68) entre os
estudantes e os representantes das classes médias, a presenga de pessoas “menos
bem informadas” (MOSCOVICI, 1978, p. 69) dentro de um dos subgrupos das
classes médias, e a presenca de grupos onde essa dimensao sequer existe, diante

da auséncia de informagdes coerentes. A esse respeito afirma:

A informagdo - dimensdo ou conceito — relaciona-se com a
organizacdo dos conhecimentos que um grupo possui a respeito de
um objeto social, no nosso caso, a Psicanalise. Em certos grupos, os
operarios, por exemplo, ndo existe informag&o coerente a respeito da
Psicanalise e, por conseguinte, ndo se pode absolutamente falar da
existéncia dessa dimensdo. Em contrapartida, entre os estudantes ou
na classe média, encontramos um saber mais consistente e que
permite realizar uma discriminacdo precisa entre niveis de
conhecimento. (MOSCOVICI, 1978, p. 67).

Assim, como ilustra Moscovici (1978), a andlise das dimensbes de uma
representacdo permite a caracterizacdo de grupos a partir das informacgdes que
dispdem sobre o objeto, elas vao definindo os seus contornos ou distinguindo um
grupo do outro, indicando as representacdes partilhadas por seus membros sobre
um dado objeto social.

No ambito desta pesquisa, a dimensdo da informacédo, ou seja, 0S
conhecimentos que os professores acumularam acerca da Escola do Campo, advém
da nocao de ‘campo’. E, como a analise das entrevistas nos indicou, 0 campo esta
associado ao distanciamento da cidade e ao afastamento da vida que, a0 mesmo
tempo em que expde seus moradores a violéncia e aos vicios comuns ao territorio
urbano, permite o acesso a um cotidiano de regalias alcancadas por meio do acesso
mais favoravel as tecnologias. Estas informagBes dos entrevistados sugerem uma
visdo dicotdmica entre Rural x Urbano e expressa uma relacdo que vincula campo

ao atraso e, cidade, ao progresso.
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Como ja afirmamos, majoritariamente, o0s professores entrevistados
pertencem ao centro urbano do municipio de Garanhuns, o que denota que poucos
deles partiiham as significacdes préprias da vida no campo. No entanto, apesar
deste distanciamento, isto ndo impede que o profissional de ensino se comprometa
com a proposta de construcdo de uma pratica pedagoégica do campo, ao experenciar
as estruturas e sentidos presentes no lugar onde atuam. Ainda assim, fica dificil
aventar essa possibilidade para o0 grupo que pesquisamos, porque esses
professores tém passagem transitoria pelas Escolas do Campo, os contratos sdo de
curta duracao e eles estdo sempre sendo transferidos para outras escolas, em geral
gue sejam proximas as suas residéncias.

A referéncia ao afastamento e a distancia do urbano ganha relevo nas
entrevistas. Os depoimentos ainda nos revelam que, como referéncia, 0sS
professores tomam por base o centro urbano. E a partir dessa no¢do de campo
como afastado que tratam a Escola do Campo, o territério e 0s sujeitos que nele

habitam, como nos revelam os depoimentos abaixo:

Aqui é tudo muito longe... Porque um dia deste mesmo, acho que
semana passada, vieram poucos alunos. Foi até no dia do jogo,
vieram poucos alunos, acho que pouquissimos. A sala tinha dois,
trés alunos. Ai eu disse: “e vocés vieram no dia do jogo, né?”. Acho
que eram umas duas e pouco. Ai o aluno disse: “O professora, eu
nao queria ficar em casa sem fazer nada, ai preferi t& aqui na
escola”. Longe de tudo, € o momento de lazer, de reencontro com os
amigos, eles ndo tém outros momentos de lazer nem nada, ndo. S6 a
escola. (P04, E3/E/S).

Eles ndo tém, assim, na vivéncia deles, diversao, lazer. Para tudo
eles tém que se deslocar. Ir ao cinema, assistir um teatro, nem que
se seja um teatro de rua, nem que seja uma dupla de violeiros
tocando em algum lugar, qualquer manifestagdo popular que seja.
Tudo isso, para que eles tenham acesso, tem que ser através de
nos, professores, facilitadores. “Para tentar ajudar vocé, entdo vamos
ver como a gente pode construir para vocé, aqui nesse espago, que
vocé se sinta bem, acolhido”. Por isso a escola é importante. (P05,
E4/E/S).

Para eles a escola é o shopping. Eles gostam de vir. Miracica €, dos
trés distritos, eu acho que é, o mais distante de Garanhuns. Iratama
parece que é mais longe, s6 que 0 acesso a Iratama € de asfalto,
né? E, aqui, ndo. O acesso é dificil. E longe. (P10, E5/E/S).

A distancia é um elemento que ganha relevo nas representagfes dos

professores, principalmente quando querem atribuir caracteristicas de isolamento ao
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modo de vida campesino. Essa maneira de compreender o campo como um
territdrio que nao interage com a cidade corresponde a visdo dicotbmica, que
localiza em oposicdo os modos de ser nos dois territérios. A partir desse viés
dicotdbmico, os professores justificam a existéncia da Escola do Campo como forma
de garantir a oferta da educacédo publica escolarizada. Essa oferta no territorio
campesino esta pautada em suprimento, ou seja, atender a esse publico, devido a
distancia dos territérios campesinos e territorio urbano.

A Escola do Campo seria responsavel, conforme os entrevistados, por
oferecer o ensino oficial as criancas e aos jovens no espaco de convivéncia com
suas familias. A modalidade Educacdo do Campo constitui, ainda, uma forma de
protecdo contra os maleficios advindos da atmosfera urbana, a qual estariam
expostos, caso tivessem que fazer o deslocamento para as escolas da Sede do

municipio. O depoimento a seguir ilustra essa reflexao:

Essa escola é muito importante para a comunidade, porque, se essa
escola, que recebe quatro turmas, ndo estivesse localizada aqui,
onde esses alunos iriam estudar? Eles teriam que se deslocar para a
cidade e ficaria mais longe, causaria preocupacao para a familia,
porque estudando na cidade estariam mais expostos a uma questao
gue a gente vem trabalhando com os alunos, que € a prevengao e o
combate as drogas, que € um dos temas mais relevantes de
trabalhar tanto na educacdo do campo quanto na urbana. Entdo, ndo
h& necessidade nenhuma do deslocamento desses alunos para a
cidade se aqui tem uma escola. (P06, E7/C/S).

Tomando por base as politicas da Educacdo do Campo e a producao
cientifica sobre essa modalidade educacional, ja tratadas neste trabalho,
consideramos que os professores dispdem de informacdes difusas acerca da Escola
do Campo. Isto se expressa no modo genérico de aborda-la e, principalmente, na
forma dicotdmica como se referem a essa escola, sempre em confronto com as
instituicdes escolares da Sede do municipio.

Em nossa analise, esse cenario (no qual predominam informagfes muito
genéricas acerca do objeto investigado) ndo poderia ser diferente, uma vez que
professores ndo costumam vivenciar experiéncias especificas de formacao para
atuacdo na modalidade. Outro aspecto que nos leva a esta consideracdo diz
respeito as suas experiéncias como professores da Escola do Campo, que

habitualmente tém como marcas: a entrada no universo de forma aleatoria, ou seja,
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sem muito critério da Secretaria Municipal de Educacéo, e a curta e/ou transitoria
permanéncia nessas escolas.

Estas consideracdes sinalizam distanciamento do proclamado na producgéao
cientifica. Como nossa Revisdo sistematica de Literatura indicou, os trabalhos
vinculados a tendéncia de pesquisa Formacao de Professores para a Educacéo do
Campo revelam que os cursos de formacdo inicial (como a Licenciatura em
Educacdo do Campo), bem como a formacao continuada especifica direcionada aos
professores da Educagédo do Campo tém contribuido para que o professor da Escola
do Campo se aproxime do ideario da Educacdo do Campo. A tendéncia aponta
como resultado dessa formacdo especifica a consolidacdo de um corpo docente
conhecedor dos pressupostos da Educacédo do Campo e consciente das atribuicoes
dos professores vinculados a modalidade.

Como constatamos, ndo parte do professor o interesse em adentrar na
Educacdo do Campo, ele apenas é designado para assumir turmas nessas escolas,
a partir da indicacéo da secretaria; e quando estas possuem até duas salas de aula,
ele é convidado a assumir, paralelamente, as fun¢des docente e gestora da escola.
A experiéncia costuma ser de curto periodo na relacdo com a instituicdo, culminando
em uma rotatividade docente nas Escolas do Campo. A atuacdo nesse contexto e
suas condicdes justificam, portanto, o carater difuso das informacfes que os
professores possuem acerca da Escola do Campo.

E importante destacar que, embora a Teoria das Representacdes Sociais
considere o papel da estrutura social na construcdo das representacées, como nos

lembra Santos (1994) a influéncia social ndo € linear:

Se, por um lado, as normas e valores sociais sdo fundamentais na
génese dos sistemas de orientacdo do sujeito, por outro lado eles se
combinam com as atitudes e motivagBes construidas ao longo das
experiéncias pessoais através de uma historia. Essa combinagéo
implica um duplo movimento de objetivacdo e subjetivacéo.
(SANTOA, 1994, p. 137).

Ainda para a analise da dimensao da informacdo, buscamos entender como
os professores respondem as chamadas sociais quando solicitados a lidarem com

as informacdes que detém acerca da Escola do Campo. Nesse sentido,
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consideramos os aspectos*® disperséo da informacdo sobre o objeto representado,
focalizacdo e a pressao para a inferéncia.

Como nos esclarece Moscovici (1978), as informacbes que 0S sujeitos
possuem acerca do objeto representado sofrem uma “defasagem constitutiva”
inerente a dispersao das informacdes — “ndo se trata de uma variagdo quantitativa
da informacdo possuida, mas da existéncia de zonas de interesse e de
comportamentos onde os conhecimentos indispensaveis a adquirir ndo podem ser
localizados nem adquiridos” (Moscovici, 1978, p. 250).

Nesta pesquisa, a maneira como os professores se referem a Escola do
Campo revela que as informacf6es acumuladas acerca da instituicdo séo resultados
da relagdo que estabelecem com a escola (a partir das a¢cbes e dinamicas que o
municipio desenvolve) e com a comunidade usuaria da escola. Os contextos sociais
dessas escolas proporcionam ao professor o contato com uma diversidade de
informagdes que, mesmo “insuficientes e /ou abundantes” (MOSCOVICI, 1978, p.
250), desempenham papel relevante na origem e na articulagdo dos seus raciocinios
quando se manifestam sobre a Escola do Campo.

O professor nao fica passivo diante da diversidade de informacdes, e passa a
estabelecer ligagdes com a Escola do Campo, a partir da atribuicdo de destaque(s)
especifico(s) a instituicdo — consequéncias da focalizacdo. Esta dimensdo permite
que, para os professores, a Escola do Campo no municipio assuma sentidos
proprios, sendo que tais sentidos vao definir o modo como eles se relacionam com a
instituicdo. Essa focalizacdo, como orienta a Teoria das Representacdes Sociais,
exige o esforco de harmonizar as perspectivas defendidas pelos professores com
seus juizos morais, suas opinides e “suas orientagdes profundas”. Como nos

esclarece o autor:

O esforgo essencial do sujeito [...] é para destacar e por em relevo
perspectivas que se harmonizam com as suas orientacdes
profundas. Estas marcam o sentido, o conteldo e os atributos
positivos ou negativos que sdo ordenados e manipulados pelo
raciocinio. As tradicdes historicas e a estratificagdo, por vezes
caducadas, dos valores produzem as mesmas consequéncias,
porquanto, colocam o sujeito pensante hum caminho determinado.
Em sua, uma pessoa ou coletividade é focalizada porque, como tal,

46 Moscovici (1978) estabelece as dimensdes da realidade social associadas a producdo da
representacao social. Essas dimensdes séo: a dispersao da informacao, a focalizacdo e a pressao
para inferéncia.
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durante a interacdo social, ela esta implicada ou empenhada na
substancia e nos efeitos dos seus préprios juizos ou opinides.
(MOSCOVICI, 1978, p. 252).

Nossa andlise aponta que a focalizacdo do professor também se constituiu
um fator determinante nas condi¢cées de producdo das representacbes sociais de
Escola do Campo pelos professores. Detectamos que a focalizagdo se manifesta no
elemento distancia campo/cidade muito presente nos depoimentos dos professores
guando se referem a essa escola.

Percebemos a presenca da focalizacdo nas referéncias ao campo em
oposicédo a cidade, no predominio de uma visdo urbanocéntrica*’ e nas constantes
sinalizacdes de que o aluno da Escola do Campo € carente. Constatamos, ainda,
gue o professor permanece distante da Escola do Campo, interlocutor da instituicdo
enquanto um “outro”, em geral eles estdo apenas de passagem por aguelas escolas.

Os depoimentos, a seguir, exemplificam esse cenario:

Trabalho como professora ha treze anos e sempre trabalhei no
municipio de Brejdo. Desde o0 ano passado, estou em Garanhuns.
Nunca tinha trabalhado no campo. E o primeiro ano no campo e
estou amando. L4 em Brejdo, eu trabalhei por muito tempo com
educacéo infantil, no ensino particular. Apenas uns trés anos fui para
a escola publica. Os alunos da escola particular tém aquele
diferencial. Assim, as criancas do campo sdo mais carentes e
precisam de um carinho especial da gente. Eu ndo vejo necessidade
de ser diferente por ser do campo. Eu acho que essa escola é uma
escola igual as outras, nao vejo diferenca. O aluno, sim, é diferente.
E diferente no sentido que uns sdo mais carentes que os outros. Nao
sei se, por morarem no sitio, os pais deixam a desejar... O que eu
acho mesmo é que o objetivo da escola € um s6: que a gente bote
alguma coisa nas cabecinhas dessas criaturas. (P12, E7/C/M).

Essa comunidade tem uma relacdo bem forte com o trabalho do
campo. A maioria dos pais ou 0s avos trabalham na agricultura. Os
alunos, eu percebo... E porque eu ja tinha trabalhado com educacéo
do campo, mas ja faz muito tempo. Agora parece diferente. Que
esses alunos, como eles sdo pequenos, ainda entre seis/sete anos,
eles ndo estdo tendo tanto essa intimidade com a terra, com a
agricultura familiar, com os pais, os avos deles... Eu acredito que
talvez seja porque elas estédo fazendo aquele trabalho e ndo queiram
que eles facam. Eu vejo como que seja isso. Que ndo queira que

47 Como ja apresentamos, a dicotomia urbano/rural imp8e modelos educacionais com forte carga
discriminatéria frente aos saberes construidos pelos povos do campo. A literatura da Educacéo do
Campo afirma que a educacéo no campo €, em larga medida, uma copia mal formada do modelo de
educacédo urbano. Por isso, a necessidade de superacdo da educagdo no campo pela Educacédo do
Campo.
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eles continuem fazendo o mesmo trabalho que eles. E o que eu
interpreto. (P19, E8/C/S).

Além da dispersdo da informacdo e da focalizagdo, a pressdo para a
inferéncia também €& concebida como fator determinante da construcdo das
representacfes sociais. Essa pressdo tem consequéncia direta nas operacdes
intelectuais e exige do sujeito uma tomada de posicdo. Ela se materializa no convite,
social e irrecusavel, de posicionamento do sujeito sobre o objeto de representacéo.

Conforme Moscovici (1978), as circunstancias da vida social exigem do
sujeito uma acao, a resposta ou a tomada de posicdo sobre determinado objeto
social. E, diante do desejo de responder a pressdo, 0 sujeito reelabora as
informacdes que j& possui sobre ele — mesmo sendo estas inconsistentes ou
incertas —, acelera o processo de tratamento das informagdes que possui e, no lugar
de constata-las, passa a assumir a inferéncia.

As representacdes sociais de Escola do Campo partilhada pelos professores
revelam a crenca de que a instituicdo pode contribuir para a melhoria das condi¢des
de vida dos sujeitos que a ela tém acesso. Segundo os professores, através do
dominio de conhecimentos e habilidades que a instituicdo oferece, proporciona aos
alunos 0s meios necessarios para a saida do campo e sua insercéo na vida citadina.
Essa compreensdo nos aponta elementos relevantes nessa representacdo: a
vinculacdo de melhores condicdes de vida € atrelada a saida do campo; a vida na
cidade e a saida do campo sdo relacionadas a aquisicdo do saber adquirido por
meio da escolarizacdo. Novamente, a dicotomia Rural x Urbano se destaca nas
representacodes, revelando que para os professores nédo haveria melhores condi¢gbes
de vida no campo, ou conhecimentos advindos da Escola do Campo Uuteis a
populacdo campesina, em seu proprio territério de convivéncia e pertencimento.

A forma como os professores se referiram e se posicionaram sobre a relacéo
estabelecida com as comunidades do campo também pode ilustrar a pressao para a
inferéncia. Ao serem convidados a falar sobre, os professores as associaram,
exclusivamente, as familias dos alunos da localidade, na qual a instituicdo escolar
esta inserida. Como essa presséo é guiada pelo desejo de interlocug¢édo, de mostrar-
se entendido do assunto, os professores acabam reduzindo a comunidade

campesina na figura dos pais dos alunos matriculados nas escolas, membros com
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0S quais convivem com maior proximidade — mesmo que seja apenas nos momentos
de festividades escolares ou de plantbes pedagdgicos.

Ressaltamos, novamente, que o relacionamento de proximidade e partilha
com a comunidade da Escola do Campo é um dos pontos de relevancia da
Educacdo do Campo. A modalidade reconhece os moradores da comunidade na
qual estd inserida a escola como participes da formacdo das novas geracbes
através do ensinamento de seus conhecimentos, experiéncias e memdrias. Sua
relevancia no ideario da Educacdo do Campo estimula a producéo cientifica a seu
respeito e, a partir da nossa revisdo de literatura, podemos afirmar que 0s seus
achados se distanciam dos nossos*¢. Como ja exposto em outras passagens deste
texto, embora a producéo cientifica revele que os professores de Escolas do Campo
possuem relacao de proximidade com a rotina da comunidade a qual a escola serve,
acompanhando o seu cotidiano e a participacdo de membros do coletivo em
atividades educativas, nesta pesquisa os professores demonstram desconhecimento
das praticas cotidianas da comunidade e afirmam a falta de interagdo com os pais
de seus alunos.

Certamente, as informacdes relativas a escola e a educagdo no universo do
campo, de que dispbem esses professores, orientam a resposta desses sujeitos a
pressdo para inferéncia. Lembramos que a resposta a pressao se expfe como um
processo desencadeado pelo sujeito, e a resposta segue vinculada as suas
experiéncias e relacdes com o objeto representado. Em resposta, os professores
tendem a diminuir o papel de destaque que a comunidade deveria assumir frente a
Escola do Campo e no delineamento da proposta pedagdgica. Em seus
depoimentos, os docentes fazem referéncia, apenas, a familia como o grupo social,

como ilustra o relato a seguir:

Mas, a comunidade em si, aqui nessa escola sempre foi muito
participativa. Eles sdo mais participativos em reunides de pais e
mestres, em alguma outra reunido, mas que seja uma reunido de
festividade. Mas a parte de planejamento da proposta pedagdgica da
escola, eles nédo participam. (P09, E9/C/M).

48 Em nossa revisao de literatura, agrupamos os cinco (05) trabalhos que estudavam o tema na linha
de estudo Participacdo da Comunidade, vinculada a tendéncia de pesquisa Praticas Pedagdgicas dos
Professores das Escolas do Campo.



190

Ao explorarmos a dimensdo da informacdo, evidenciamos que o0s
conhecimentos que os professores possuem acerca da Escola do Campo advém
das comunicacdes estabelecidas, das suas experiéncias, das conversacgdes
relacionadas a Escola do Campo, bem como das ac¢des e dindmicas municipais que
envolvem a Educacédo do Campo. Eles se relacionam, ainda, com o desempenho
das atividades dos professores nestas instituicdes. Tratam-se, como ja dissemos, de
informacgdes difusas sobre a Escola do Campo. As falas retratam um padréo urbano
de mundo e de escola. Sao referéncias muito amplas que tratam da educacéo
genérica e pouco relacionada ao grupo especifico/comunidade do campo. Esse
conhecimento reflete na dimenséo da atitude, que revela as tomadas de posi¢cao
do professor para com a Escola do Campo.

A atitude diz respeito a orientacdo geral do individuo, positiva ou negativa, em
relacdo ao objeto de representacao social, entretanto, ndo deve ser confundida com
comportamento. Como nos esclarece Silva (1978), a atitude “se apresenta como
uma pré-conceituacao que é produto de relagbes, remanejamentos e organizacfes
da experiéncia do sujeito” (SILVA, 1978 apud SANTOS, 1994, p. 135), esta ligada a
histéria do sujeito e/ou do grupo que representa. E, como destaca Moscovici (1978,
p. 74) sobre a atitude, “é razoavel concluir que uma pessoa se informa e representa
alguma coisa unicamente depois de ter adotado uma posicdo, e em funcdo da
posicao tomada”.

Esta pesquisa indica o fragil vinculo que os professores revelam possuir com
as Escolas do Campo — desde o ingresso na funcdo por designacao da Secretaria
de Educacado — eles tém se relacionado com a instituicdo e com 0s sujeitos desse
territério, orientados por valores e principios urbanos. Admitimos que o modo como
ingressam nessas escolas justifica a aceitacdo, sem criticas, pelos professores, de
uma proposta pedagodgica Unica para 0 municipio e, de certa forma, nos indica
porque os professores nao focaram nas especificidades da Escola do Campo. Para
Moscovici (1978), se o individuo exprime uma atitude (negativa ou positiva) acerca
do objeto de representacao social, interpretamos a sua atitude como uma tomada de
posicéo.

A producéo cientifica a que tivemos acesso revela que os professores das
Escolas do Campo, mesmo sem dispor de formacgédo especifica para a atuagao
nessa modalidade, demonstram ter clareza acerca da importancia da valorizacéao e

preservacao das identidades campesinas e do papel que a Escola do Campo tem a
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cumprir. Esse conjunto de pesquisas, presentes nas linhas de estudo Foco em
conteudos ou disciplinas e Praticas em situacdes especificas, nos evidencia como
esse compromisso por parte do professor é relevante na implantacdo do projeto da
Educacao do Campo.

Mesmo que, para o0s professores, o campo imponha um modo de vida
diferente do urbano, o cotidiano citadino seria possivel de ser alcancado por quem
desejar. Partindo desse pressuposto, os professores justificam a necessidade de
propostas pedagdgicas e politicas municipais Unicas para todas as escolas publicas,
estejam elas localizadas na Sede ou no campo. Justifica-se, desta forma, que o
professor enxergue a Escola do Campo e o aluno que a frequenta através de um
olhar “do outro” e nédo a partir de um autorreconhecimento ou pertencimento. Essa
dimensédo esclarece a opgédo por parte da maioria dos professores para trabalhar
com uma proposta pedagdgica Unica, sem manifestarem resisténcia. Esses achados
se distanciam dos trabalhos que pesquisam a atuacao dos professores da Educacéo
do Campo que analisamos.

Assim, € razoavel afirmar que a Educacdo do Campo seja estranha ao
professor urbano e a Escola do Campo (l6cus de sua atuacdo profissional) é
representada como um espaco capaz de atenuar as diferencas entre os territorios
(campo /cidade). Tal atitude é preocupante, quando o que se espera, como projeto
publico institucional para Educacdo do Campo, é um trabalho educativo que enfatize
as especificidades e a cultura desse territério.

A dimensdo campo de representacdo, ou a imagem, € responsavel por
estruturar as dimensfes de atitude e informacdo (elementos do conteudo). Para
Moscovici (1978, p. 47), imagens “[...] sdo sensacdes mentais que objetos e pessoas
deixam em nosso cérebro”, reconhecidas como um sistema de referéncia que
permite ao individuo interpretar sua vida e a ela dar sentido, conferindo peso e
significado aos demais elementos, que se encontram nas diversas dimensdes.

Como destaca Jesuino (2014), as pessoas ndo possuem as mesmas
informacdes e conhecimentos acerca de um objeto social e nem todos tomariam a
mesma atitude frente a um objeto ou situacédo. A diversidade de niveis entre esses
dois elementos de contetdo contribui diretamente na constru¢cdo da imagem do
objeto de representacéo social.

Desse modo, na analise da dimensdo campo da representacéo, percebemos

gue, para os entrevistados desta pesquisa, a Escola do Campo € considerada como
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um caminho, um trajeto, que se situa entre dois territérios, que, por tdo distantes
entre si, chegam a ser dicotébmicos. A Escola do Campo orienta-se por uma proposta
pedagdgica baseada em padrdes urbanos e é imposta as criangas e jovens. Sua
presenga no campo evita o deslocamento dos alunos para a cidade. No dizer dos
docentes, a Escola do Campo assegura a convivéncia com as familias e protege as
novas geracdes de um contato precoce com 0s vicios e males citadinos. A0 mesmo
tempo em que se torna acessivel, essa escola possibilita aos alunos o dominio dos
conhecimentos que os tornariam mais aptos para a vida na cidade.

Conforme Jesuino (2014, p. 47), € possivel traduzir em um esquema figural,
guando “as trés dimensdes se acham suficientemente salientes”. Na tentativa de
traduzir esta saliéncia em relagcdo ao objeto investigado nesta tese, apresentamos
este esquema na Figura 10, a sequir. Ele retrata a relacdo da Escola do Campo com
os territérios do campo e da cidade que, na representacdo dos professores,
expressa uma dicotomia. O esquema destaca a localizacéo estratégica da Escola do

Campo e sua ligacéo entre os dois territérios (campo x cidade).

Figura 10 — Proposta de esquema figural da representacédo social da Escola do Campo
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Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Como nos afirma Moscovici (1978, p. 71), as trés dimensdes da
representacdo social — informacéo, campo de representacdo ou imagem e atitude —
nos fornecem um retrato do seu contelddo e do seu sentido. A analise que
empreendemos permitiu uma aproximacao dos elementos a eles vinculados.

As informacgdes (conhecimentos) acerca da Escola do Campo alicercadas no
viés dicotdmico Rural x Urbano orientam os posicionamentos dos entrevistados a
favor ou desprovidas de criticas as ac¢des e as politicas Unicas de educacéo para a

Rede Municipal. Ademais, conforme os professores, uma proposta unificada de
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educacdo favorece o aluno do campo, uma vez que lhe garante 0 acesso aos
saberes e habilidades para todos (atitude).

Ressaltamos ainda que, nas representagdes dos professores, a cidade/o
territério urbano aparece como o espaco privilegiado de sobrevivéncia e, de certa
forma, a Escola do Campo nao teria o proposito de garantir a permanéncia dos seus
habitantes nesse seu territério, mas prepara-los para o acesso a cidade, como
alternativa ou possibilidade de melhoria de vida. Nao localizamos nos depoimentos
referéncias a Escola do Campo que levassem em consideracdo 0s aspectos
referentes a vida no campo, bem como as peculiaridades existentes nesse ambiente
e a valorizacdo das atividades produtivas e cultura campesina. Assim, a imagem
(campo representacional) de Escola do Campo emerge como uma travessia, uma
passagem para um modo de vida mais prospero oferecido pela cidade/o urbano.

Em conformidade com Arroyo, Caldart e Molina (2004), os resultados da
analise dimensional indicam que toda e qualquer reflexdo sobre a Educacdo do
Campo é perpassada pelo debate sobre a relagcdo campo/cidade. Relacdo essa
permeada pela dicotomia entre o que € atrasado e o que € moderno. Desta forma,
os resultados da analise dimensional sustentam a dicotomia Rural x Urbano, que
sedimentam os conteudos simbolicos imbricados a Escola do Campo (como

educacdo, campo, aluno e comunidade).

6.4 O MECANISMO DE CONSTRUCAO DAS REPRESENTACOES SOCIAIS DE
ESCOLA DO CAMPO: REFLEXOES SOBRE OS PROCESSOS DE OBJETIVACAO
E DE ANCORAGEM

Nesta secdo, a fim de melhor compreender a atividade de construgdo das
representacfes sociais de Escola do Campo pelos sujeitos do estudo, exploramos
os resultados tomando por base os processos de objetivacdo e ancoragem. A
exploracdo desses processos destaca a relacdo que o professor estabelece com o
universo da Educacéo do Campo no municipio de Garanhuns.

Os processos de objetivagdo e ancoragem carregam caracteristicas que
definem a natureza dindmica da construcdo das representa¢gfes sociais, pois se
configuram como mecanismos interdependentes, de ocorréncia quase simultanea, e
tém como papel auxiliar na transformacéo de objetos e ideias desconhecidas, em

familiares ao sujeito. SAo processos que se engendram nos conteldos simbdlicos
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gque O sujeito ou grupo carrega como préximos e/ou conhecidos, baseados em
memorias e conclusdes passadas.

Ao transferir o objeto para a sua esfera pessoal, 0 sujeito que representa
torna-se capaz de interpreta-lo e atribuir-lhe concretude. Cabe ao processo de
objetivacao tornar “[...] real um esquema conceitual, com que se dé a uma imagem,
uma contrapartida material [...] tenta-se acoplar a palavra a coisa” (MOSCOVICI,
1978, p. 111).

Um esquema que antes figurava simplesmente na esfera do conceito, por
meio da objetivacdo, torna-se real e acessivel ao senso comum, conhecido. Este
processo implica trés movimentos, que tornariam possivel a conversédo de conceitos
em objetos quase concretos, atribuindo “a uma imagem uma contrapartida material”
(MOSCOVICI, 1978, p. 130), seriam eles: a classificagdo, a formacdo de um
esquema figurativo e a naturalizacdo do objeto. Na tentativa de melhor compreender
0 que esta objetivado nas representacfes de Escola do Campo dos professores, nos
deteremos na analise destas operacgdes, essenciais ao processo de objetivacao.

Ao objetivar a Escola do Campo, os professores passam a estabelecer uma
relacdo com a instituicdo de ensino a partir de sentidos proprios que ela assume
frente ao grupo. Essa relagdo com o objeto exige que o sujeito retire-o do seu
contexto de origem e que selecione certos aspectos, a partir dos seus valores e
crencas (filtros morais).

Para a Teoria das Representacdes Sociais, a classificagcdo corresponde aos
movimentos do sujeito, no ato de selecéo, frente a diversidade de informac¢cdes com
as quais tem contato e que envolvem o objeto de representacéo. E o ato que permite
adaptar novos conceitos a ordem simbdlica pré-existente e, desta maneira, atenuar
0 embate que novas concepc¢des poderiam gerar a teia de significados do sujeito.
Dentro deste movimento, 0s novos conhecimentos sdo reorganizados, reajustados,
respondendo as exigéncias para que possam ser incorporados ao referencial que
partilha, enquanto membro do grupo. Esse movimento de reconstrucdo provoca
defasagens, mascarando ou acentuando certos elementos do objeto representado,
em virtude de efeitos de distorcdo, suplementacdo e subtracdo*® dos atributos dos

objetos representados.

49 DistorcOes, suplementacBes e subtracdes sdo apresentados por Jodelet (2001) como tipos de
efeito suscetiveis ao processo de formacdo das representagfes sociais. Estes se encarregam de:
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Sabemos que o valor atribuido a escola nas sociedades contemporaneas
ressalta a relacdo social entre a instituicdo escolar e a entrada no mercado de
trabalho. Esses sentidos séo partilhados nas comunicagdes cotidianas e nos meios,
e sugere que os professores ndo estdo alheios a eles. Também, como discutimos
nas secdes anteriores, a partir das entrevistas, evidenciamos que a prépria nocéao de
campo, que em tese ja definiria a natureza da Escola do Campo, € posta em
detrimento — como ja expomos, uma escola desprovida de especificidades que
desconsidera a cultura, os conhecimentos e a propria identidade dos camponeses.

Ressaltamos que o contetudo simbdlico que envolve a nocdo de Campo para
os professores — em que se destacam o0 atraso, a caréncia e a distancia —
determinaria a organizagdo de novos elementos, fortalecendo essa teia de sentidos
em volta da Escola do Campo. Como j& indicamos, esse contetado simbolico traduz
aproximacfes com 0s pressupostos da caréncia cultural e reflete um encadeamento
simbdlico que atinge os atores e elementos envolvidos no universo do Campo.
Assim, para os professores, o territério campesino parece ser compreendido como
um lugar desvinculado do desenvolvimento e, por isso, proximo a ignorancia; além
disso, atribuem aos alunos caracteristicas advindas da caréncia. A Escola do
Campo, por sua vez, conseguiria oferecer as novas geracdes 0 passaporte
necessario aos que desejarem melhores condicbes de vida: o conhecimento
escolarizado, indispensavel a vida citadina.

E possivel identificarmos dentro dessa teia de sentidos a presenca da
distorcdo, mecanismo que acentua ou minimiza elementos constitutivos da Escola
do Campo. Diferente de uma proposta de escola que valorize 0os conhecimentos,
valores, culturas e de suas identidades, por meio de um projeto politico que se
concretize em diferentes praticas educativas, os relatos que justificam a necessidade
de Escolas do Campo nas comunidades reduzem a oferta da escolarizacédo proxima
a residéncia dos alunos, apenas para evitar o deslocamento das criancas e jovens
para a cidade. Assim, podemos afirmar que o conteudo simbolico dos professores
em relacdo a Escola do Campo encontra-se afastado do que constitui suas
finalidades e funcgbes, tal como preveem as politicas educacionais e producdo

cientifica sobre a tematica ja apresentadas neste trabalho. Esse contetdo evidencia

acentuar ou minimizar atributos do objeto; atribuir caracteristicas e conotacdes; e, suprimir atributos,
respectivamente.
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0 que, no processo de objetivacdo, denominamos de subtracdo dos atributos do
objeto representado.

No processo de objetivacdo, como ja indicamos, 0 sujeito/grupo também é
levado a elaboracdo de um esquema figurativo que, de acordo com a Teoria das
Representacfes Sociais, permite ao sujeito que representa a visibilidade que
estrutura os conceitos da representacdo. Seria a parte mais solida e estavel de uma
representacéo e, como nos esclarece Moscovici (1978), esse esquema traduz um
nucleo essencial da representagdo. Para o autor, “a mutacdo do abstrato e sua
impregnacdao pelos elementos metaféricos e imagisticos individualizam um momento
importante da objetivacdo: aquele em que é esquematizado o edificio tedrico”
(MOSCOVICI, 1978, p. 126, grifo do autor).

No ambito desta investigagdo, o esquema figurativo corresponde ao
conhecimento elaborado pelos professores acerca da no¢cdo de Campo e cidade,
como lugares distantes e opostos. Nesse esquema, a Escola do Campo constitui-se
como a instituicdo que dialoga com esses dois territérios de forma harménica, pois
garante dupla protecdo (oferta da escolarizacdo as criangcas e jovens proxima as
suas familias e preservando-os da exposicdo aos maleficios que a vida na cidade
poderia lhes proporcionar) e os egressos da Escola do Campo — instituicdo que lhes
garantiu 0 acesso a mesma proposta educacional oferecida a populacdo da cidade —
teriam a oportunidade de tentar uma vida melhor no territério urbano. Isto significa
que a finalidade da Escola do Campo seria preparar sua populacéo para a vida na
cidade.

Como podemos observar através do esquema figurativo, os professores
consideram os aspectos que condizem com seus referenciais a sua cultura. E este
esquema figurativo que dispdem sobre a Escola do Campo o que leva, na maior
parte dessas suas referéncias, a desconsiderarem as finalidades, normativas e
diretrizes que orientam esse projeto de escola.

Esse esquema é assumido pelo grupo e a sua representacéo traduz o real, ou
seja, constitui a naturalizagdo. Como nos esclarece Moscovici (1978, p. 127), ao
penetrar no meio social como expressado do ‘real’, o modelo figurativo torna-se por
iIsso mesmo ‘natural’, e passa a ser utilizado como se esse esquema “se livrasse
diretamente dessa realidade”.

Entre o grupo pesquisado, a Escola do Campo tem uma relag&o direta com o

territério urbano, garantida, principalmente, na figura do professor, sujeito que no
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seu cotidiano profissional, transita com tranquilidade nos dois territérios. Para os
professores, a relacdo com a cidade integra a funcdo da Escola do Campo. A
presenca dessa instituicao se justifica pelas possibilidades que proporciona as novas
geracbes da comunidade campesina, dentre elas a busca de um modo de vida
melhor, possivelmente, na cidade.

A naturalizacdo, que se expressa na incorporacdo das representacdes no
discurso e nas atitudes, fica evidente entre os entrevistados. Os depoimentos
indicam que, para os professores, frente as oportunidades que o campo oferece as
novas geracdes, 0 acesso ao conhecimento escolarizado, por ndo ser diverso do
oferecido nas escolas da Sede, responde as minimas exigéncias para uma vida na
cidade, com melhores condi¢cdes. Assim, nas representacdes sociais desses
docentes, a Escola do Campo constitui-se como a oportunidade de abandono de um
territério atrelado ao atraso e a ignorancia, objetivada como uma travessia, um
caminho que proporciona uma vida diferente, supostamente melhor que a
campesina.

O processo de ancoragem, articulado ao de objetivacdo, configura-se como
um mecanismo de construcdo das representacdes sociais, de ocorréncia quase
simultanea, mais ou menos como duas faces de um mesmo objeto. Pela
naturalizacdo e ancoragem, por exemplo, como indica Santos (1994, p. 136), a
representacdo social adquire seu carater figurativo e significativo.

A ancoragem permite a insercdo de conteldos desconhecidos as categorias
de referéncias que os sujeitos ja detém. Essa insercéo reajusta 0s novos elementos
ao paradigma que rege a categoria, a0 mesmo tempo em que a categoria a qual
eles se filiam também reage as alteracgdes.

No processo de ancoragem, dois aspectos ganham relevancia, séo eles: a
classificagcdo e a nomeacdo. Moscovici (1978) nos apresenta o ato de classificar
como a primeira operacao que fazemos para tornar familiar o que nos é estranho. A
acao corresponde a insercao do ndo familiar na ordem classificatoria. Essa ordem,
por sua vez, delimita a presenca dos elementos pertencentes a categoria e mantém
definidos os limites para garantir a coeréncia da classificacdo. Essa a¢do ndo possui
natureza arbitraria ou neutralidade por parte do sujeito ou grupo, uma vez que se
baseia na atribuicdo de valores (positivos ou negativos) ao objeto de representacao

social.
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Os depoimentos dos professores sobre a Escola do Campo e os alunos que a
frequentam revelaram-se ancorados nessa visao dicotbmica, na qual o campo é
sindnimo de caréncia e atraso, e a cidade € 0 mesmo que progresso ou avanco.
Destacamos, ainda, o papel que o estereétipo atribuido ao aluno do campo
desempenha na acdo de tornar o desconhecido como familiar ao sujeito que
representa. Os depoimentos dos docentes revelam certa surpresa para com: a
tranquilidade e a vida pacata das comunidades do campo; o interesse dos alunos
pelo ensino e aprendizagem; e a valorizacdo da Escola do Campo pelas criancgas,
provocando reflexdes acerca do qué o grupo esperava encontrar no territdrio do
Campo. Assim, reafirmamos que € conferindo atributos que o0s professores
estabelecem relagbes com o campo (sujeitos e elementos a ele vinculados) com a
Educacdo do Campo e Escola do Campo. Esses objetos vao sendo reinterpretados
a partir do que ja Ihes era familiar.

Através de acdes que envolvem a generalizacdo, os professores relinem em
uma classe geral elementos que consideram fazer parte de um conjunto de objetos
similares. Seus depoimentos indicam que a Escola do Campo, como proposta nas
politicas nacionais e na literatura educacional, ainda nao lhes é proxima. Assim,
movimentam-se e relacionam-se com esse objeto por meio da generalizagéo, pois,
ao atribuirem a Escola do Campo caracteristicas que envolvem as noc¢bes de
“escola”, que lhes sao familiares, sao levados a se aproximar das escolas da cidade,
tomadas como referéncia. Tal generalizacdo desconsidera que o povo do campo
tem modos de viver e de trabalhar préprios, distintos da realidade urbana.

No processo de ancoragem da Escola do Campo por parte dos professores,
também notamos acdes de particularizacdo. Tais particularizagdes foram detectadas
guando os professores desconsideram que os alunos podem desejar permanecer no
campo; no descrédito a possibilidade de trabalhar conteddos especificos da
realidade campesina; e na surpresa que alguns demonstram frente ao interesse e
desenvoltura das criancas. Estes exemplos ilustram a representacdo social da
Escola do Campo como uma travessia, que permite a migracao (mais qualificada) do
campo para a cidade.

Os sentidos do campo como um espacgo de possibilidades, que dinamiza a
ligacdo dos seus habitantes com as suas proprias condicdes de existéncia e
relacbes com a sociedade, tal como preconizam as politicas de Educacdo do

Campo, destoam dos referenciais de base que os professores tém como familiar.
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Assim, seus depoimentos mostram uma particularizacdo das informacdes sobre a
Escola do Campo, fortalecendo suas representacdes a partir do que ja conhecem e
vivenciam. Esse movimento revela a atuacdo do processo de ancoragem na
construcdo das representacdes e demonstra uma relacdo imbricada entre a
elaboracdo psicolégica da representacdo e seus desdobramentos nas interacdes
sociais que envolvem a Escola do Campo.

A exploracdo dos processos de objetivacdo e ancoragem, bem como as
relacbes e dindmicas envolvidas no processo de criagdo das representagdes sociais
investigadas, permitem afirmar que prevalece, no grupo pesquisado, representacdes
sociais de Escola do Campo pautadas na dicotomia Rural x Urbano. Tal dicotomia &
marcada por uma situacdo de dependéncia do primeiro para com o0 segundo. As
representacdes sociais de Escola do Campo estdo ancoradas nessa dicotomia e
objetivadas como uma travessia que permite a superacdo do atraso da vida
campesina. Essas representacdes sinalizam que estamos distantes de uma Escola
do Campo que valorize os conhecimentos, culturas e identidades das populacdes

que trabalham e vivem no campo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo geral identificar as representagcdes sociais
de Escola do Campo, construidas por professores do municipio de Garanhuns-PE,
explorando as dimensdes envolvidas no processo de elaboracdo dessas
representacdes. No intuito de alcanca-lo, no decorrer da investigacao, indicamos as
dindmicas e ac¢des municipais que estdo envolvidas no processo de elaboracdo
dessas representacoes.

A Teoria das Representacdes Sociais foi o referencial tedrico-metodologico do
estudo. As representacdes sociais sdo formas de conhecimento elaboradas
socialmente e partilhadas por um grupo. Através das representacdes, os individuos
explicam a realidade e justificam suas tomadas de posicdo. Conforme a referida
Teoria, 0 sujeito que representa, vivencia e interage com informacdes referentes ao
objeto a ser representado. A imbricada relacdo existente entre sujeito/objeto nos
aponta a relevancia de refletirmos acerca dos aspectos que a envolvem e revela o
papel ativo do sujeito, frente ao objeto representado.

O estudo, de cunho qualitativo, teve como I6cus 0 municipio de Garanhuns,
localizado no Agreste Meridional de Pernambuco e foi desenvolvido em duas etapas.
Na primeira, utilizamos como instrumento o0 questionario e a entrevista
semiestruturada. Os questionarios foram aplicados a 150 (cento e cinquenta),
professores que atuavam em Escolas do Campo, 05 (cinco) gestores escolares
dessas instituicdes e 20 professores responsaveis pelas instituicoes.

Os questionarios permitiram caracterizar o perfil do professor das Escolas do
Campo e, assim, nos aproximarmos do sujeito que representa: o professor da
Escola do Campo no municipio de Garanhuns. Os resultados indicam que o0 corpo
docente das Escolas do Campo do municipio € formado, predominantemente, por
mulheres na faixa etaria entre 31-40 anos, com formacdo em graduacédo e pos-
graduacéo, residentes da area urbana do municipio.

O numero de professores que atua com vinculo temporario na Educacao do
Campo do municipio chama atencdo (35% dos docentes). Constatamos que esses
professores assumem a fungédo docente na Educacdo do Campo ndo por escolha
pessoal, mas por designacédo da Secretaria Municipal de Educacéo, que os distribui
nas Escolas do Campo de acordo com a demanda. Ressaltamos que essa situacao

institucional do docente tem implicagbes para a construgdo das representacdes
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sociais do objeto investigado: a Escola do Campo. Os professores, ao assumirem as
salas de aula nessas escolas, costumam permanecer, apenas, enquanto aguardam
a transferéncia para uma instituicdo de ensino mais proxima de sua residéncia,
geralmente, no territério urbano. Esse cenario reflete na alta rotatividade docente na
Educacdo do Campo e reverbera em desafio ao professor no estabelecimento de
vinculos mais préximos a comunidade que recebe a Escola do Campo.

A andlise das entrevistas, realizadas com 35 professores da Educacgéo do
Campo, tornou possivel o estudo das representacdes sociais de Escola do Campo
dos professores. A Andlise de Conteudo aplicada ao material coletado nas
entrevistas permitiu a organizacdo e identificacdo de dois eixos tematicos: O
professor da Educacédo do Campo na relacdo de pertencimento com a Escola do
Campo e O universo da Educacao do Campo a luz dos principios urbanos.

O primeiro eixo evidencia como ocorre o ingresso do professor no universo da
Educacdo do Campo, bem como a relagdo que estabelece com a comunidade em
que se situa a Escola do Campo e suas implicagbes para a construgdo das
representacdes sociais do objeto investigado.

O universo da Educacdo do Campo a luz dos principios urbanos, segundo
eixo investigado, destaca os modos como o0s professores dao sentido ao real, ou
seja, 0s elementos que envolvem a Escola do Campo (campo, aluno da Escola do
Campo, comunidade campesina, educacéo, etc.). Eles reelaboram esses elementos
para compreendé-los, tornando possivel a relacao.

O estudo revela que os docentes compartilham da representacédo social da
Escola do Campo como uma instituicdo que, ao proporcionar as novas geracoes
campesinas 0 acesso e a apropriacdo dos conhecimentos, favorece a migragéo
campo/cidade. Nessa representacdo, o abandono do campo é impulsionado pelas
vantagens e pelo progresso que a vida citadina pode oferecer. A analise das
dindmicas e acdes desenvolvidas pelo municipio para garantir a oferta e a gestdo da
Educacdo do Campo sugere que os conteudos simbdlicos engendrados a Escola do
Campo estabelecem uma dicotomia entre o rural e o urbano.

Na segunda etapa da pesquisa, a fim de melhor explicitar as representacoes
sociais identificadas, exploramos os elementos relacionados as suas trés dimensdes
(informacéo, imagem e atitude) de Escola do Campo, construidas pelos professores
da Educacdo do Campo municipal. Essas dimensdes dizem respeito a formacéo do
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conteudo da representacdo e remetem ao contexto social em que se insere o
individuo que representa.

A andlise dimensional elucidou a forma como os professores se posicionam
em relacdo a Escola do Campo e ressaltou como o percurso profissional dos sujeitos
na Educacdo do Campo influencia a sua relacdo com a instituicdo escolar, com o0s
seus alunos e com as comunidades campesinas. A analise revela, também, as
tomadas de posicdo dos professores acerca da gestdo municipal da Educacao do
Campo, enfatizando a auséncia de uma proposta pedagodgica e de um calendério
escolar adequados a realidade da Educacdo do Campo no municipio investigado.

A analise das dimensdes revelou que o debate sobre a relacdo campo/cidade
perpassa elementos e sujeitos envolvidos na Educacdo do Campo. A representagao
social de Escola do Campo articula ou arrasta para junto de si outros elementos, tais
como: campo, aluno da Escola do Campo, comunidade campesina e educacao.

Também, na segunda etapa da pesquisa, exploramos, com base nos
depoimentos, 0s processos de objetivacdo e ancoragem na construcdo das
representacdes sociais de Escola do Campo desses professores. Identificamos que
essas representacfes estdo ancoradas na dicotomia Rural x Urbano e objetivadas
como uma travessia, ou seja, nas possibilidades que a escolarizacdo oferece para
superar a cultura do atraso. Compreendemos que essa representacdo social ja esta
naturalizada no grupo, que incorpora, no seu discurso e em suas atitudes (tomadas
de posicao), os elementos relacionados ao objeto representado.

Conforme os professores, para garantir oportunidades as novas geracoes, 0
acesso ao conhecimento escolarizado ndo deve ser diferente do oferecido nas
escolas da Sede do municipio, uma vez que permite responder as minimas
exigéncias para uma vida na cidade, com melhores condi¢cdes. Nas representacdes
sociais dos docentes, a Escola do Campo constitui-se como uma via para 0
abandono do campo e migracdo para a cidade. Os depoimentos sugerem que a
Escola do Campo apresenta-se objetivada como uma travessia, que proporciona as
geracbes do campo possibilidades de uma vida melhor, diferente da campesina,
possivelmente na cidade. Inferimos, a partir dos achados, que essa representacao
esta ancorada na ideia da ‘caréncia cultural’.

Nesta perspectiva, a tese, que ora defendemos, indica que a Escola do
Campo, nas representacdes sociais dos professores, sustenta-se na dicotomia Rural

x Urbano e ratifica um modelo no qual o modo de vida no campo é inferior ao modo
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de ser citadino. Por conseguinte, sugere um distanciamento entre o ideéario da
Educacdo do Campo e as politicas publicas direcionadas para esta modalidade de
educacéao.

Os resultados do estudo sinalizam a necessidade de reflexdes e intervencdes
conjuntas por parte da gestdo da educacdo municipal e dos povos do campo no
sentido do cumprimento dos principios legais e do ideario da Educacdo do Campo, a
fim de impedir que a Escola do Campo esteja a contribuir para inferiorizar a vida no
campo. Reiteramos que a Escola do Campo deve ser pensada a partir das praticas
sociais, historicas e culturais do seu povo, respeitando suas manifestacdes culturais
e a diversidade de etnias e culturas existentes.

Sugerimos, pois, a partir dos resultados alcancados nessa investigacdo, o
desenvolvimento de pesquisas de natureza etnografica, que focalizem as préticas
pedagogicas desenvolvidas nas salas de aula das Escolas do Campo, bem como as
relacbes pedagdgicas tecidas na oferta da Educacdo do Campo. Reconhecemos,
também, que estudos centrados na identidade do professor da Educacdo do Campo
trariam dados interessantes para a producdo cientifica que envolve essa discussao,
pois oportuniza o desvelamento das especificidades e referéncias desse profissional,
gue estariam contribuindo para a construcdo e consolidacdo das representacoes

sociais de Escola do Campo partilhada pelos professores da Educacédo do Campo.
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APENDICE A - Marcos Normativos Atuais da Educac&o do Campo

DOCUMENTO

DEFINICAO

Parecer n°® 36, de 04 de
dezembro de 2001.

Define as Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica nas Escolas do Campo.

Resolucdo CNE/CEB n° 1, de
03 de abril de 2002.

Institui as Diretrizes Operacionais para a
Educacéo Basica nas Escolas do Campo

Parecer n°® 23, de 12 de
setembro de 2007.

Consulta referente as orientacdes para o
atendimento da Educagéo do Campo.

Parecer CNE/CEB n° 3, de 18
de fevereiro de 2008.

Define orientagbes para o atendimento da
Educacdo do Campo, e estabelece uma
discussdo conceitual aperfeicoando o
conceito de Educacdo do Campo.

Resolugdo CNE/CEB n° 2, de
28 de abril de 2008.

Estabelece as Diretrizes Complementares,
normas e Principios para o desenvolvimento
de Politicas Publicas de Atendimento da
Educacéo Basica do Campo.

Lei n®11.947, de 16 de junho
de 20009.

Dispde sobre o atendimento da alimentagao
escolar e do Programa Dinheiro Direto na
Escola aos estudantes da educacédo basica,
e altera as Leis n° 10.880/2004, n°
11.273/2006, n° 11.507/2007, revoga OS
dispositivos da Medida Provisoria n°® 2.178-
36/ 2001, e a Lei n° 8.913/1994. Entre os
aspectos relevantes na Lei destaca-se a
universalidade do atendimento aos alunos
matriculados na rede publica de educacgéao
basica e o incentivo para a aquisicdo de
géneros alimenticios diversificados,
produzidos em ambito local e
preferencialmente pela agricultura familiar e
pelos empreendedores familiares rurais,
priorizando as comunidades tradicionais
indigenas e de remanescentes de
quilombos.

Decreto n® 7.352, de 04 de
novembro de 2010.

Dispde sobre a Politica de Educacdo do
Campo e o Programa Nacional de Educacgao
na Reforma Agraria — PRONERA.

Decreto n°® 8.752,
de 9 de maio de 2016.

Dispde sobre a Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais da Educacao
Bésica.
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APENDICE B - Questionario de Identificacdo dos Professores

Prezado professor, este questionario € um dos instrumentos que utilizaremos em
nossa pesquisa de doutorado, intitulada “A ESCOLA DO CAMPO NAS
REPRESENTACOES SOCIAIS DE SEUS PROFESSORES”. O objetivo principal de
nosso estudo é analisar as representacdes sociais dos professores do campo do
municipio de Garanhuns-PE sobre a Escola do Campo. Desta forma, o convidamos
a preencher as questbes abaixo com o0 objetivo de conhecermos um pouco da sua
formacdo e trajetoria docente, além da sua relagcdo com a Escola do Campo em que
atua. Destacamos que a preservacdo da identidade de todos os participantes esta
assegurada e agradecemos a sua contribuicdo com o nosso estudo, colocamo-nos a

disposicéo para esclarecimentos (tbarranova@gmail.com).

Nome da Escola:
IDENTIFICACAO PESSOAL
Sexo: () Masc. ( ) Fem. | Idade:
Bairro em que reside: ( ) Area urbana () Area rural
DADOS DA FORMACAO
Escolaridade:

Ensino Médio: ( ) Regular () Magistério
Ensino Médio: ( ) Cursando ( ) Concluido
Ensino Superior /Graduacao: () Cursando ( ) Concluido
Especializacdo: ( ) Cursando ( ) Concluido
Mestrado: ( ) Cursando ( ) Concluido
Doutorado: () Cursando ( ) Concluido
Se cursa /cursou nivel Superior:

Qual curso:

Onde cursa/cursou:
Caso tenha concluido, em que ano concluiu:

DADOS PROFISSIONAIS
Categoria Funcional: ( ) Efetivo ( ) Contratado(a)
() Outro, especifique:
Turno(s) de atuacéo nesta escola: ( ) Manha ( ) Tarde () Noite
Suaturmaé: () Seriada () Multisseriada
Atua como docente em outra escola: ( ) Sim () Nao
Atua em outrarede? () Sim: ( ) publica ( ) privada
() Néo
Tempo de atuacdo como docente:
Tempo de atuacdo como docente em escolas do meio rural:
Tempo de atuacdo como docente nesta escola:
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APENDICE C - Questionario de identificacdo das Escolas do Campo

Caro Gestor, este questionario € um dos instrumentos que utilizaremos em nossa
pesquisa de doutorado, intitulada ‘A ESCOLA DO CAMPO NAS
REPRESENTACOES SOCIAIS DE SEUS PROFESSORES”. O objetivo principal de
nosso estudo é analisar as representacdes sociais dos professores do campo do
municipio de Garanhuns-PE sobre a Escola do Campo. Desta forma, o convidamos
a preencher as questdes abaixo com o objetivo de conhecermos um pouco da
Escola do Campo em que atua. Destacamos que a preservacéo da identidade de
todos os participantes esta assegurada e agradecemos a sua contribuicdo com o
NOSSO estudo, colocamo-nos a disposicéo para  esclarecimentos
(tbarranova@gmail.com).

Nome e ano de fundacao da Escola:

Endereco completo e telefone da instituicdo:
Quantidade total de alunos (as) matriculados:
Quantidade de docentes | Quantidade de turmas:

atuando:
Tipo de organizacado: ( ) Seriada () Multisseriada () Mista
Turno(s) de funcionamento: ( ) Manha () Tarde () Noite

Total de Funcionarios:
A segquir, preencha o quadro com as informacdes solicitadas:
Professor (a) Turma Total de alunos Turno

EQUIPAMENTOS, MOBILIARIO E
ESTRUTURA FiSICA TRANSPORTES

NUmero de Cémodos: A escola possui/oferece:
Numero de banheiros:
Televisor: () Sim () Nao

A escola possui: Computadores: ( ) Sim () Nao

Saneamento: () Sim ( ) Nao Acesso a internet: () Sim () Nao
Energia elétrica: ( ) Sim () Nao Quadro: ( ) Sim( ) Néo
Agua encanada: () Sim () N&o Aparelho de DVD: ( ) Sim () N&o

Patio: ( ) Sim () Nao | Bancas para todos os alunos:( ) Sim () N&o
Quadra: ( ) Sim( ) Nao | Mobiliario para professores: ( ) Sim( ) N&o
Secretaria: ( ) Sim( ) Ndo | Transporte para estudantes: ( ) Sim () Nao
Biblioteca: ( ) Sim ( ) N&o | Transporte para professores:( ) Sim () Nao
Cozinha: ( ) Sim ( ) Nao
Refeitorio: () Sim () Néao
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado professor, o convidamos a participar de maneira voluntaria da nossa
pesquisa de doutorado, intitulada ‘A ESCOLA DO CAMPO NAS
REPRESENTACOES SOCIAIS DE SEUS PROFESSORES”. O objetivo principal de
nosso estudo € analisar as representacdes sociais dos professores do campo do
municipio de Garanhuns-PE sobre a Escola do Campo. Como procedimento de
coleta de dados, a pesquisa utilizard o questionario e a entrevista semiestruturada.
Destacamos que todos os depoimentos serdo gravados em arquivos de audio e a
posse das gravacdes ficara sob a responsabilidade da pesquisadora. Ressaltamos
que a identidade dos sujeitos participantes sera mantida em sigilo. Riscos e
Beneficios: Ao participar da pesquisa, 0S riscos para 0s sujeitos participantes
seriam o constrangimento e o desconforto. Os beneficios seriam a participacdo na
palestra de apresentacdo dos resultados da pesquisa, bem como o recebimento dos
resultados do estudo em midia digital. Informamos que todo participante voluntario
sera esclarecido acerca da pesquisa em qualquer aspecto que desejar e se houver
algum desconforto na realizacdo da entrevista é livre para recusar-se a participar,
retirar seu consentimento ou interromper sua participacao a qualquer momento.

DECLARACAO DO PARTICIPANTE

Eu, fui
informado (a) de maneira clara dos objetivos da pesquisa “A ESCOLA DO CAMPO
NAS REPRESENTACOES SOCIAIS DE SEUS PROFESSORES” e esclareci
minhas davidas. A pesquisadora TAYNAH DE BRITO BARRA NOVA certificou-me
de que os dados de identificacdo dos participantes desta pesquisa serao
confidenciais. Em caso de duvidas, poderei localizar a devida pesquisadora no
endereco Av. Prof. Moraes Rego, 1235 — Cidade Universitaria, UFPE, Centro de
Educacdo, Programa de Poé6s-Graduacdo em Educacdo, e pelo e-mail
tbarranova@gmail.com.

Declaro que concordo em participar do estudo acima apresentado, que recebi uma
copia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e retifico que me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer minhas davidas.

(Data)

(Assinatura do participante) (Assinatura da pesquisadora responsavel)
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APENDICE E - Roteiro da Entrevista Semiestruturada

Eixo 1) Relac&o do professor com a Escola do Campo

e Ha quanto tempo trabalha como professora nesta escola?
e Trabalhar nesta escola foi op¢éo sua?

e Onde mora?

e Como chegou até a escola?

e Como apresentaria a comunidade na qual a Escola esta inserida?

Eixo 2) Os sentidos atribuidos aos elementos do universo da educacao escolar

e Qual seria o objetivo da educacao escolar?

e Qual o papel da escola?

e Quais caracteristicas o bom aluno possui?

e O que é aprendizagem?

e Como as aulas séo planejadas?

e Como a escola se organiza diante do Calendario Escolar?

e Como é feita a escolha dos contelidos trabalhados?

Eixo 3) Os sentidos atribuidos aos elementos da Educac¢do do Campo

e Vocé é professora de uma Escola do Campo. Como vocé definiria “o
Campo”™?

e O que é uma Escola do Campo?

e Como uma Escola do Campo deveria ser?

e Qual a funcéo da Escola do Campo?

e Quem é o aluno da Escola do Campo?

e Como € a relacdo entre a comunidade e a escola?

e Vocé considera a escola importante para a comunidade?

¢ (Quais sentimentos a comunidade demonstra ter pela escola?
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APENDICE F - Plano Municipal de Educacéo de Garanhuns (2015-2025): Metas

e Estratégias Especificas a Educacdo do Campo

Meta 1 — Universalizar, até 2016, a Educacdo Infantil na pré-escola para as
criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacao
infantil em creches de forma a atender, no minimo, 30% (trinta por cento) das
criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PME.
Estratégia 1.10) Fomentar o atendimento das popula¢des do campo e
quilombolas na educacédo infantil nas respectivas comunidades, por meio
do redimensionamento da distribuicdo territorial da oferta, limitando a
nucleacdo de escolas e o deslocamento de criancas, de forma a atender
as especificidades dessas comunidades, garantindo consulta prévia e
informada.

Meta 2 — Universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a
populacdo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 65%
(sessenta e cinco por cento) dos(as) estudantes concluam essa etapa na idade
recomendada, até o ultimo ano de vigéncia deste PME.
Estratégias 2.6) Fortalecer o desenvolvimento de tecnologias
pedagodgicas que combinem, de maneira articulada, a organizacdo do
tempo e das atividades didaticas entre a escola e o ambiente
comunitario, considerando as especificidades da educacéo especial, das
Escolas do Campo e das comunidades quilombolas;
2.8) Garantir a adequacdo do calendario escolar considerando as
especificidades culturais das comunidades rurais e quilombolas, bem
como a formacdo permanente dos professores considerando a politica
nacional de educagcdo do Campo, a realidade dos(as) estudantes e as
exigéncias do meio;
2.11) Assegurar a oferta do ensino fundamental, em especial dos anos
iniciais, para as populacbes do campo e quilombolas nas préprias
comunidades.

Meta 3 — Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacao de
15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia
deste PME, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e
cinco por cento).
Estratégias 3.7) Fomentar a expansao de matriculas de Ensino Médio
integrado a Educacéo Profissional observando-se as peculiaridades das
populacdes do Campo, quilombolas, das pessoas com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacéo;
3.10) Fomentar, em parceria com a Secretaria Estadual de Educacéo,
programas de educacdo e de cultura para a populacdo urbana e do
campo, de jovens na faixa etaria de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos, e
de adultos, com qualificacdo social e profissional para aqueles que
estejam fora da scola e com defasagem no fluxo escolar.

Meta 4 — Universalizar para a populacao de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o0 acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular do ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servi¢cos especializados, publico ou conveniados.
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Estratégia 4.3) Implantar, ao longo deste PME, salas de recursos
multifuncionais e fomentar a formagao continuada de professores para o
atendimento educacional especializado também para as escolas do
campo.

Meta 5 — Alfabetizar todas as criancas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano
do ensino fundamental.
Estratégia 5.9) Apoiar a alfabetizacdo de criancas do campo,
quilombolas e de populacdes itinerantes, com a producao de materiais
didaticos especificos, e desenvolver instrumentos de acompanhamento
gue considerem a identidade cultural das comunidades quilombolas.

Meta 6 — Oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 25% (vinte e cinco
por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 15% (quinze por
cento) dos (as) estudantes da Educacéo Basica.
Estratégia 6.8) Atender as escolas do campo e de comunidades
quilombolas na oferta de educacdo em tempo integral, com base em
consulta prévia e informada, considerando-se as peculiaridades locais.

Meta 7 — Fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e

modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir

as médias nacionais para o IDEB.
Estratégias 7.11) Garantir transporte gratuito, por meio de convénio
entre a Secretaria Municipal de Educacdo e a Secretaria Estadual de
Educacdo, com acessibilidade para todos(as) os(as) estudantes da
educacdo do campo na faixa etaria escolar obrigatéria, mediante
renovacgdo e padronizacdo integral da frota de veiculos, de acordo com
especificacdes definidas pelo IMETRO, e financiamento compartilhado,
com participagdo da Unido proporcional as necessidades dos entes
federados, visando a reduzir a evasdo escolar e o tempo médio de
deslocamento a partir de cada situagao local;
7.12) participar de pesquisas de modelos alternativos de atendimento
escolar para a populacdo do campo que considerem as especificidades
locais e boas praticas nacionais e internacionais;
7.24) Consolidar a educacdo escolar no campo de populacbes
tradicionais, de popula¢des intinerantes e de comunidades quilombolas,
respeitando a articulacdo entre os ambientes escolares e comunitarios e
garantindo: o desenvolvimento sustentavel e preservacdo da identidade
cultural; a participacdo da comunidade na definicho do modelo de
organizacdo pedagodgica e de gestdo das instituicbes, consideradas as
praticas socioculturais e as formas particulares de organizacdo do tempo;
a reestruturacdo e a aquisicdo de equipamentos; a oferta de programa
para a formacao inicial e continuada de profissionais da educacao; e o
atendimento em educacéo especial;
7.25) desenvolver curriculos e propostas pedagogicas especificas para a
educacdo escolar para as escolas do campo e para as comunidades
quilombolas, incluindo os conteuados culturais correspondentes as
respectivas comunidades e considerando o fortalecimento das praticas
socioculturais, produzindo e disponibilizando materiais didaticos
especificos, inclusive para os(as) estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacéo.

Meta 8 — Elevar a escolaridade média da populagédo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e
nove) anos, de modo a alcancar no minimo 12 (doze) anos de estudo no ultimo
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ano, para as populacbes do campo, das comunidades quilombolas e dos 25%
(vinte e cinco por cento) mais pobres, e igualar a escolaridade média entre negros
e ndo negros declarados ao IBGE. (Nao ha apresentacdo de estratégias
especificas ao campo).

Meta 10 - Oferecer, no minimo, 15% (quinze por cento) das matriculas de

educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma

integrada a educacéo profissional.
Estratégia 10.3) Promover a integracdo da educacao de jovens e adultos
com a educacao profissional, em parceria com entidades e instituicbes
que ofertam esta modalidade, em cursos planejados, de acordo com as
caracteristicas do publico da educacdo de jovens e adultos e
considerando as especificidades das populagdes itinerantes, do campo e
das comunidades quilombolas, inclusive na modalidade de educacédo a
distancia.

Meta 11 — Ampliar as matriculas da educacéo profissional técnica de nivel médio,
assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50% (cinquenta por cento) da
expansao no segmento publico.
Estratégia 11.8) Assegurar junto a rede publica e privada de ensino, o
atendimento do ensino médio gratuito integrado a formacao profissional
para as populagdes do campo e para as comunidades quilombolas, de
acordo com 0s seus interesses e necessidades.

Meta 14 — Estimular a elevacdo gradual de matriculas na pos-graduacao stricto

sensu, de modo a contribuir, com a titulacdo anual de 60.000 (sessenta mil)

mestres (as) e 25.000 (vinte e cinco mil) doutores(as), estimado pela Uni&o.
Estratégia 14.4) Apoiar acdes para reduzir as desigualdades étnico-
raciais e regionais e para favorecer o acesso das populagdes do campo e
das comunidades indigenas e quilombolas a programas de mestrado e
doutorado.

Meta 15 — Garantir, em regime de colaboracédo entre a Unido e o estado no prazo
de 1 (um) ano de vigéncia deste PME, politica publica de formacdo dos
profissionais da educacédo de que tratam os incisos I, Il e 11l do caput do art. 61 da
Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e
as professores e as professoras da educacdo basica possuam formacao
especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na éarea de
conhecimento em que atuam.
Estratégia 15.4) Articular com a Unido e o Estado, programas
especificos para a formacdo de profissionais da educacdo para as
escolas do campo, comunidades quilombolas e para a educagéo
especial.

Meta 18 — Assegurar, no prazo de 1 (um) ano, revisao e reformulacao do Plano de
Cargos, Carreira e Remuneracdo PCCR para os(as) profissionais da educacéo
basica e superior publica de todas as redes de ensino e, para o Plano de Cargos,
Carreira e Remuneracdo PCCR dos(as) profissionais da educagéo béasica publica,
tomar como referéncia o piso salarial nacional profissional, definido em lei federal,
nos termos do inciso VIl do art. 206 da Constituicdo Federal Vigente.

Estratégia 18.6) Considerar as especificidades socioculturais das

escolas do campo e das comunidades quilombolas de cargos efetivos

para essas escolas.




