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RESUMO

O objetivo deste trabalho é estimar o efeito da participacdo de estudantes de
cinco cursos superiores tecnoldgicos do Campus Recife do Instituto Federal de
Pernambuco em acbes de pesquisa, extensdo e monitoria sobre as chances de
sucesso escolar. Como percurso metodoldgico, foi tracado o perfil dos ingressantes
da instituicdo em 2016.1 e 2016.2. A partir disso, foram identificados quais deles
atuaram, desde o ingresso até o semestre de 2019.1, nos programas e quais foram
beneficiarios do Bolsa Permanéncia. Em seguida, com o uso da estatistica
descritiva, foi analisada também sua situacdo académica, a fim de identificar a
relacdo entre essa participacdo e o fluxo escolar. Os resultados indicaram que
participar das atividades produz um efeito positivo nas chances de sucesso escolar —
0 que confirma a hipdtese principal desta pesquisa. Apontaram também que a
retencdo é um problema mais grave do que a evasdo nos cursos analisados. Aléem
disso, revelaram que, na extensdo e na monitoria, oS estudantes provenientes de
escolas publicas sdo maioria. JA na pesquisa, egressos de escolas privadas

ocuparam 41,2% a mais das vagas que os ex-alunos de escolas publicas.

Palavras-chave: Educacao Superior. Sucesso Escolar. Evasdo. Indissociabilidade.
IFPE.



ABSTRACT

This study aimed to estimate the effect of the participation of students from
five technological higher education courses of the Recife Campus of the Federal
Institute of Pernambuco in research, extension and monitoring actions on the
chances of school success. As a methodological path, the profile of the institution's
freshmen in 2016.1 and 2016.2 was traced. From this, we identified which of them
worked, from the entry until the semester of 2019.1, in the programs and which were
beneficiaries of Bolsa Permanéncia. Then, using descriptive statistics, their academic
situation was also analyzed in order to identify the relationship between this
participation and school flow. The results indicated that participating in the activities
produces a positive effect on the chances of school success — which confirms the
main hypothesis of this research. They also pointed out that retention is a more
serious problem than dropout in the courses analyzed. In addition, they revealed that,
in extension and monitoring, students from public schools are the majority. In the
research, graduates from private schools occupied 41.2% more vacancies than

former students of public schools.

Keywords: Higher Education. School Success. Evasion. Indissociability. IFPE.
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1 INTRODUCAO

Quem nunca viu uma noticia que narrava a sensacao de vitéria dos
estudantes ao garantir sua vaga numa instituicido de educacao superior? Tal fato os
inclui numa fatia privilegiada da populagdo brasileira: apenas uma parcela
relativamente pequena e pouco representativa de brasileiros tem formacéo superior.
Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira/Ministério da Educacéo (Inep/MEC) de 2018! apontam que apenas 19,6%
da populacao na faixa etaria dos 25 aos 34 anos possuem educacédo superior. Entre
aqueles com idades entre 55 e 64 anos esse percentual cai para 13,7%.

A felicidade do ingresso numa graduacdo pode ser interrompida pelos
muitos e variados desafios a serem enfrentados durante sua formacdo. Esses
desafios tém peso e consequéncias distintos para cada estudante que acessa a
universidade. O estudante das classes menos favorecidas enfrenta barreiras sociais
para a conclusdo do curso, como, por exemplo, a necessidade de ingressar no
mercado de trabalho, a dificuldade em conciliar trabalho e estudo, a fragilidade de
formacdo nas etapas educacionais anteriores (RAMOS, 2014; STROISCH, 2013;
SCHWARTZMAN, 2004). Nesses casos, as pesquisas na area de educacao tém
demonstrado que o aumento de vagas nos sistemas educacionais nao estabelece
uma relacdo direta com a minimizacdo da ligacdo entre a origem social e o destino
escolar e social desses individuos (DUBET, 2015; PRATES et al.,, 2012; LUCAS,
2001). Maior gquantitativo de vagas nos sistemas ndo € condicdo suficiente de
garantia de mudanca efetiva de realidade, pois nem sempre sado essas pessoas as
gue acabam por ocupa-las.

A ocupacado das vagas ndo é o unico problema da educacédo superior do
Brasil. Apesar de o Censo da Educacao Superior 2018 haver registrado um aumento
de 44% nas matriculas nesse nivel de formacao entre 2008 e 2018 e de, nos ultimos
anos, a taxa de conclusdo da graduacdo vir acompanhando a tendéncia de
ampliacdo dos ingressantes, o Brasil ainda estd muito abaixo da média de 41% dos

paises membros da Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico

! Dados do Censo da Educacéo Superior 2018. Disponiveis em:
http://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2019/apresentacao_c
enso_superior2018.pdf. Acesso em: out. 2019.
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(OCDE) quanto aos indices de conclusdo de curso. O relatorio Education at a
Glance 20192 (EaG) registra que apenas 33% dos estudantes brasileiros que
ingressaram em 2010 na educacdo de ensino superior terminaram sua formacgao no
tempo regular — o que coloca o Pais a frente de Portugal (29%), Holanda (28%) e
Austria (26%)3 — mas muito aquém dos resultados de Reino Unido (72%) e Irlanda
(63%), paises com o0s maiores indices de conclusdo. Ainda que sejam
acrescentados trés anos ao tempo correspondente ao periodo regular de formacéo,
a taxa de graduacado brasileira sobe de 33% para apenas 50% - o pior resultado
entre os paises participantes da publicacéo.

A ampliacdo do acesso a educacao superior, mesmo que tenha promovido a
entrada de estudantes anteriormente excluidos desse nivel de escolariza¢do, nédo
resulta, necessariamente, em sucesso ha trajetéria escolar (BARBOSA, 2015;
NEVES; ANHAIA, 2014; HERINGER; HONORATO, 2014; FORQUIN,
1995). Debrucar-se sobre o sucesso escolar implica, inevitavelmente, analisar os
obstaculos para sua consecucdo. Ainda que a primeira ideia que se apresente nos
remeta aos estudos sobre evasao, este trabalho ndo se propde a manter seu foco no
problema, mas, sim, em algo que pretende ser uma proposta de solu¢cdo. Em busca
dessa proposta, foi levado em conta o fato de que a dificuldade em calcular as taxas
de conclusdo devido a variedade de trajetérias individuais, bem como o0s baixos
niveis de permanéncia dos alunos na educacao superior (ES) sdo um problema no
Pais. Devido a isso, analisar as politicas voltadas para a permanéncia dos

estudantes e mapear 0s processos exitosos torna-se essencial ao desenvolvimento

2 O relatoério Education at a Glance (EaG), da OCDE, é uma publicagdo anual na qual sdo coletados
os indicadores educativos mais relevantes dos paises membros e associados. O EaG integra as
acdes do Programa de Indicadores dos Sistemas Educacionais (Ines). No Brasil, cabe ao Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) o tratamento, o0 envio e a
revisdo dos dados e estatisticas oficiais nacionais para a composi¢do do relatério. O documento
2019 apresenta 27 indicadores organizados em quatro capitulos: A) Resultados de instituicdes
educativas e impactos da aprendizagem; B) Acesso a educacgédo, participagdo e progresso; C)
Recursos financeiros e humanos investidos na educacéo, e D) O contexto da aprendizagem e a
organizacdo dos centros educativos. Disponivel em: http://inep.gov.br/education-at-a-glance.
Acesso em: abr. 2020.

3 A OCDE considera que este indicador reflete a eficacia dos sistemas de Educagdo Superior, mas
reconhece que sdo muitas as razdes para o abandono de curso e, portanto, as baixas taxas de
conclusdo ndo significam, necessariamente, um sistema inadequado. Um exemplo disso, € o
indice para uma Vida Melhor — iniciativa da OCDE, que mede e analisa a qualidade de vida das
pessoas por meio de um conjunto de indicadores de bem-estar regularmente atualizados. Esse
indice atribui ao Brasil 1,8 pontos no indicador educac&o, a Austria, 6,6 pontos nesse indicador e
aos Paises Baixos foi atribuido um resultado de 7,6 pontos. Disponivel em:
http://www.oecdbetterlifeindex.org/pt/#/11111111111. Acesso em: jun. 2020.
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de estratégias de combate a evasdo nesse nivel de ensino (BARBOSA, 2015, p.
266).

As instituicbes cabe o desenvolvimento de ferramentas, de praticas para
garantir a permanéncia e o éxito do discente. E preciso analisar a realidade
institucional e adequar suas praticas as necessidades dos seus estudantes, a fim de
garantir condicbes de conclusdo de sua formacdo. O incentivo a participacdo deles
em atividades de monitoria, pesquisa e extensdo pode resultar em alteracdes
significativas nas taxas de evasao e de graduacao.

A respeito de sucesso e fracasso escolar, Lahire (1997) pontua que sao
conceitos vagos, de extrema variabilidade e que devem ser analisados segundo
suas variacdes histéricas e sociais (LAHIRE,1997, p. 54). Souza e Silva (2003, p.
18) defende que “sucesso escolar é definido a partir da conquista pelos estudantes
provenientes dos setores populares do diploma de nivel superior, seja em instituicdo
publica ou particular”. Para Carvalho (2010, p. 17), “na busca de uma definicdo de
sucesso, entra em jogo o que passa pelo imaginario de quem pretende defini-lo”.
Ristoff (2013) conceitua como taxa de sucesso o0 percentual de estudantes que se
gradua no tempo regular de formacéo. Considerando o desafio do acesso ao ensino
superior aliado as dificuldades de permanéncia nele, tomaremos sucesso escolar
como sindnimo de conclusdo de curso em seu tempo regular, assim como o faz
Ristoff (2013).

Aléem de o campo de pesquisas em politicas publicas educacionais ser
relativamente recente, a tematica desta pesquisa envolve um debate complexo e
necessario: a relacdo entre as atividades de pesquisa, extensdo e monitoria e as
chances de sucesso escolar de estudantes da educacdo superior nos institutos
federais.

A escolha do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco (IFPE) — Recife se da devido a sua magnitude: é o maior campus do
estado e um dos maiores do Pais; pelo ineditismo no levantamento dessas
informacBes neste campus e pelo fato de o assunto da investigacdo ser objeto da
Diretoria de Politicas Institucionais e Extensédo (DPI), setor no qual a pesquisadora
atuou como diretora. Estar a frente da DPI possibilitou-a compreender as
expectativas de estudantes e de servidores com relacdo ao seu resultado a partir da

experiéncia como extensionistas. Por fazer parte da gestdao do campus, isso foi tema
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de discussbes também com os diretores de pesquisa e de ensino que necessitavam
de argumentos mais concretos para pleitear o aumento do quantitativo de bolsas dos
programas geridos por suas diretorias. Desta forma, os resultados desta pesquisa
poderdo fundamentar suas solicitagcbes. Foram selecionados 0s cinco cursos
superiores tecnoldgicos devido a sua caracteristica de formacédo de curta duracéo,
um atrativo que, em principio, deveria representar altas taxas de ingresso e de
concluséo.

Este estudo, seguindo uma tendéncia aparente nos Uultimos anos na
Sociologia da Educacdo, ao propor um debate a respeito de sucesso escolar,
pretende contribuir: 1) com as discussfes a respeito ndo mais sobre fracasso
escolar que, segundo Zago (2006), vem apresentando certo esgotamento; 2) com a
consolidacdo dos estudos sobre o papel institucional na oferta de condi¢des e
oportunidades nas trajetérias escolares de um novo publico, que tem ingressado na
educacédo superior no Brasil nos ultimos anos; e 3) com o debate sobre as politicas
de permanéncia e éxito do IFPE.

O principal objetivo deste trabalho é estimar o efeito da participacdo de
estudantes em acdes de pesquisa, extensdo e monitoria sobre as chances de
sucesso escolar nos cursos superiores tecnologicos do Campus Recife do IFPE. A
fim de atingi-lo, foram cumpridos os seguintes objetivos especificos: a) Mapear os
estudantes ingressantes nos cursos superiores tecnoldgicos dos semestres 2016.1 e
2016.2; b) Identificar quais deles participaram do Programa Bolsa Permanéncia e
guais deles participaram de atividades de pesquisa, extensdo e monitoria; e C)
Comparar o impacto da sua participacdo nas atividades de pesquisa, extensao e
monitoria com a sua participagcdo no bolsa permanéncia diante das chances de
sucesso escolar.

A hipotese principal deste trabalho sustenta que quanto maior € a
participacdo nas atividades de pesquisa, extensdo e monitoria, maior € a chance de
conclusdo do curso. Também serdo testadas as seguintes hipoteses secundarias:
(a) a participacdo em pesquisa, extensdo e monitoria reduz a retencdo; (b) a
participacdo dos estudantes em pesquisa, extensao e monitoria € mais significativa
do que as ac¢Bes de auxilio financeiro para a permanéncia na instituicao.

Metodologicamente, nosso desenho de pesquisa é um estudo de caso

realizado com alunos dos cinco cursos superiores tecnoldgicos do Instituto Federal
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de Pernambuco (IFPE) — Campus Recife (Analise e Desenvolvimento de Sistemas
(TADS), Design Gréfico, Gestdo Ambiental, Gestdo de Turismo e Radiologia), que
ingressaram em 2016.1 e 2016.2, aptos, portanto, a ja terem concluido sua
formacdo em tempo regular no momento desta investigacdo. Foi empregada como
técnica a andlise descritiva dos dados de pesquisa, quais sejam: 1) dados do
sistema Q Académico que informam, entre outras caracteristicas, as seguintes
variaveis: cota, género, idade, renda familiar, procedéncia escolar, situacdo de
matricula; 2) informacgBes do setor de Servigo Social sobre o Bolsa Permanéncia; 3)
dados administrativos das diretorias responsaveis pelas atividades de pesquisa,
extensdo e monitoria, respectivamente: Diretoria de Pesquisa e Pdés-graduacédo
(DPP), Diretoria de Politicas Institucionais e Extensdo (DPI), Diretoria de Ensino
(DEN). A partir desta analise, foi elaborado, como produto, um relatorio descritivo em
formato de infografico a ser entregue aos gestores do campus.

Deste modo, esta pesquisa pretendeu responder a seguinte questéo: qual o
efeito da participagdo na monitoria, na pesquisa e na extensao sobre as chances de
sucesso escolar dos estudantes dos cursos superiores tecnolégicos do Campus
Recife do Instituto Federal de Pernambuco?

Além desta introducdo, esta dissertacdo estd organizada em mais quatro
capitulos. O capitulo 2 contétm a revisdo de literatura, na qual sdo abordadas
politicas de educacéo superior no Brasil e sua expansdo. Também nesse capitulo
séo tratadas questdes a respeito da trajetéria dos estudantes da educacao superior,
o enfrentamento do abandono estudantil e o debate sobre a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao nos institutos federais. O capitulo 3 descreve a base de
dados da pesquisa e a metodologia utilizada. Os resultados sdo detalhados no
capitulo 4. Por fim, sdo apresentadas as consideracbes finais, nas quais a
pesquisadora discorre a respeito dos resultados das andlises, das limitacbes da
investigacdo, bem como lista sugestdes a gestdo do campus. Ao final, listam-as
fontes referenciais que embasaram esta dissertacdo, e, no Apéndice A, apresenta-

se o produto final deste trabalho: um relatério descritivo em forma de infogréfico.
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2 REVISAO DE LITERATURA

O acesso, a permanéncia e a conclusado do curso superior sdo um desafio
para alguns grupos social e historicamente desfavorecidos. E o caso, por exemplo,
de uma parcela dos estudantes dos institutos federais que tém a oportunidade de
acessar cursos superiores tecnoldgicos, bacharelados e licenciaturas nos seus
guase 700 campi espalhados por todo o territério nacional. Sdo dois os sentidos da
entrada e permanéncia desse estudante na educacao superior: um sentido que é
individual e outro que é grupal, uma vez que ser universitario significa a
possibilidade de alteracfes no seu futuro e no meio social em que o individuo circula
(SANTOS, 2017).

Entre 2012 e 2016, o Brasil registrou um crescimento na taxa liquida de
escolarizacdo (TLE) — que analisa o percentual da populacédo que esta na idade de
referéncia considerada ou ja concluiu o nivel de ensino em questdo — da educacéao
superior, partindo de 20,1% em 2012 para 23,8% em 2016, seu valor maximo,
segundo a publicacédo. No entanto, esta taxa caiu em 2017 para 23.2%*. A meta 12
do Plano Nacional de Educacédo (PNE)® estabelece que se deve atingir uma taxa
liquida de escolarizacédo na educacédo superior de 33% até 2024. Vale ressaltar que
o fato de esses jovens garantirem sua chegada a educacéo superior ndo representa,
necessariamente, sucesso escolar. Ao se deparar com 0 universo académico da
educacdo superior e com as questdes que o habitam, alguns acabam evadindo.
Cabe ponderar a respeito de que grupos sociais estdo significativamente
representados nesses numeros, uma vez que € consensual a ideia de que o0 acesso
a educacdo superior no Pais é restrito. Seu passado escravocrata, a implantacéo
tardia de cursos superiores no Pais, a natureza e a abrangéncia das politicas e
acOes voltadas a reversao ou mitigacdo desse cenario de exclusdo nesse nivel de

ensino podem explicar tal restricdo (CORBUCCI, 2014).

4 Dados da Pnad/IBGE expostos no Relatério do 2° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano
Nacional de Educacédo — 2018, disponivel em <http://portal.inep.gov.br/informacao-da-publicacao/-
/asset_publisher/6JYIsGMAMkW1/document/id/1476034>. Acesso em: ago. 2019.

5 O Plano Nacional de Educacdo (PNE) determina diretrizes, metas e estratégias para a politica
educacional no periodo de 2014 a 2024. http://pne.mec.gov.br/
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2.1 POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCA(;AO SUPERIOR
Celina Souza (2003), ao defender que ndo ha uma uUnica nem melhor
maneira de conceituar politicas publicas, apresenta em seu texto algumas

interpretacdes a respeito disso (Quadro 1).

Quadro 1 — Conceitos de politicas publicas

AUTOR, ANO DEFINICAO

Mead, 1995 Campo dentro~do es:[uqlo da politica que analisa o governo a luz de
grandes questdes publicas.

Conjunto especifico de acbes do governo que irdo produzir efeitos

Lynn, 1980 especificos.

Soma das atividades dos governos, que agem diretamente ou por meio

Peters, 1986 de delegacao, e que influenciam a vida dos cidadaos.

Dye, 1984 O gue o governo escolhe fazer ou ndo fazer.

Laswell. 1958 R_esponder as seguintes questdes: quem ganha o qué, por que e que
diferenca faz.

Fonte: Souza (2003)

A autora define as politicas publicas como um campo do conhecimento que
relaciona, dentro de sua atividade, as acbes do governo, sua andlise e a
necessidade de propor mudancas a seu respeito diante de resultados equivocados
e/ou ndo esperados ou previstos em sua formulacdo. Para ela, o processo de
formulacdo de politica publica é “aquele através do qual os governos traduzem seus
propositos em programas e acdes, que produzirdo resultados ou as mudancas
desejadas no mundo real” (SOUZA, 2003, p. 13).

Para Azevedo (1997), o Estado se materializa mediante politicas publicas;
elas sdo “o Estado em acédo” e revelam o projeto de sociedade em curso. A maneira
como sdao tratados temas de interesse publico, em especial a educacéao, determina o
modelo de sociedade para a nacéo.

A fim de analisar uma politica publica educacional, compreendemos como
referencial importante o ciclo de politicas publicas proposto por Bowe e Bawl (1992
apud MAINARDES, 2006). Tal escolha se da pela compreensdo de que essa
abordagem possibilita entender de forma mais contextualizada a politica em
guestdo. Para os autores, o ciclo continuo das politicas publicas é constituido por
trés contextos inter-relacionados, ndo-lineares, sem a presenca de uma dimensao

temporal ou sequencial: o contexto de influéncia, o da producéo do texto e o da
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pratica. Cada um apresenta arenas, lugares e grupos de interesse e cada um deles
envolve disputas e embates (MAINARDES, 2006).

No primeiro contexto, o de influéncia, s&o introduzidas as discussbes da
politica e sua definicdo € iniciada. Aqui atuam os legisladores, 0s grupos
representativos formais sujeitos as interferéncias de instituicbes internacionais,
especialistas, académicos (MAINARDES, 2006).

O contexto da producao do texto € o momento da formulagcédo oficial da
politica. Para Mainardes (2006), este contexto e o de influéncia mantém uma relacao
simbidtica ndo evidente: as discussdes no contexto de influéncia estdo baseadas em
interesses e ideologias e os textos politicos normalmente estdo organizados para
comunicar-se com o publico em geral.

E no terceiro contexto, o da pratica, em que se podem dar a interpretacéo e
a recriacdo da politica e é também nele em que s&o produzidos efeitos e
consequéncias capazes de promover mudancas e transformacdes significativas na
politica geral (BOWE; BAWL apud MAINARDES, 2006). Para os autores, apesar de
nao serem implementadas nesse contexto, as politicas estao sujeitas a interpretacéo
e, consequentemente, a recriacdo (MAINARDES, 2006).

Outros dois contextos foram propostos, em obra de 1994, por Bawl (1994
apud MAINARDES, 2006): o de resultados (efeitos) — que € formulado devido ao
entendimento de que uma politica educacional tem efeitos em lugar de resultados; e
0 da estratégia politica — no qual esta envolvida a identificacdo de atividades sociais
e politicas necessarias para lidar com as desigualdades criadas ou reproduzidas
pela politica analisada (MAINARDES, 2006, p. 55). Neste trabalho, ao propor
estimar o impacto das politicas de monitoria, extensao e pesquisa no fluxo escolar, o
foco estara no contexto dos resultados.

A Lei 11.892/2008, de criacdo dos institutos federais, € uma politica publica
educacional fruto de uma politica de expansdo da educacdo profissional e
tecnolégica do Pais, cujo objetivo era atender a demanda de formacédo de
profissionais nas diversas modalidades em todo o territério nacional. A partir de sua

criacdo, novas oportunidades educacionais foram ofertadas em diferentes
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modalidades: ensino técnico em nivel médio, educacdo para jovens e adultos e
educacéo superior®, com cursos tecnoldgicos, de licenciatura e bacharelados.

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco
nasceu também na ocasido da Lei 11.892, a partir da integracdo de quatro
instituicbes federais existentes no estado: o Centro Federal de Educagao
Tecnoldgica de Pernambuco, a Escola Agrotécnica Federal de Barreiros, a Escola
Agrotécnica Federal de Belo Jardim e a Escola Agrotécnica Federal de Vitéria de
Santo Antdo. Atualmente, o IFPE atende a quase 20 mil alunos, com a oferta de 78
cursos compreendidos desde o ensino médio até a pds-graduacdo, em seus 16
campi distribuidos no Sertdo, Agreste, na Zona da Mata e Regido Metropolitana do
Recife, mais os 17 polos de Educagdo a Distancia localizados em diversos
municipios pernambucanos e em Santana do Ipanema, no estado de Alagoas.

O Campus Recife do IFPE possui 7 cursos de ensino médio integrado, 9
cursos na modalidade subsequente, 1 curso Proeja, 2 bacharelados, 1 licenciatura, 5
cursos superiores tecnoélogos, 4 especializacdes e 1 mestrado profissional e atende

a quase 6 mil estudantes nos trés turnos.

2.1.1 Breve panorama sobre a educacéo superior no Brasil

Uma observacdo atenta da trajetoria da educacdo superior brasileira nédo
pode se afastar da percepcdo da realidade histdrica, comumente marcada pelo
atendimento aos interesses de uma elite detentora do poder, muito pouco
preocupada em estender seus privilégios a maioria da populacédo. Diante disto,
seguimos com um histdrico sucinto a respeito da educacdo superior do Pais, por
acreditarmos que tracar um contexto, situar a tematica desta pesquisa dentro de um
tempo histérico se faz necessario, tanto para compreender as politicas publicas
adotadas ao longo dessa trajetoria, quanto para a compreensdao do papel dos
institutos federais — locus da pesquisa — como fruto de uma politica publica para a

educacéo.

6 O fato de haver optado pelo uso da expressao “educacdo superior” em lugar de “ensino superior” se
d4 por concordar com Arruda (2011), que compreende que tais expressdes ndo atuam como
sinbnimas, visto que a educacao superior compreende 0 ensino, a pesquisa e a extensdo. Ja o
ensino superior se detém apenas a dimenséo do ensino.
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Diferentemente dos paises da América Hispanica — o México registra sua
primeira universidade em 1553 — a implantacdo de um sistema de ensino superior no
Brasil se deu tardiamente (CUNHA, 2007, FAVERO, 1980; MARTINS, 2002).
Apenas a partir de 1808, com a chegada da Familia Real Portuguesa, foram criadas
as primeiras escolas de ensino superior no Pais. A elite dominante desse periodo
n&o interessava a criagdo de universidades em territério nacional. A Universidade de
Coimbra eram enviados os “principais da terra”, geralmente para cursarem Direito
(TEIXEIRA, 2005).

Apenas no final do século XIX, as elites locais e confessionais catolicas
tomam a iniciativa de, com base na Constituicdo da Republica de 1891, criar seus
préprios estabelecimentos de educacéo superior. “Nos 30 anos seguintes, o sistema
educacional apresentou uma expansao consideravel: saiu de 24 para 133 escolas,
86 das quais criadas na década de 1920” (MARTINS, 2002, p. 04).

Em 1920 é criada a primeira universidade brasileira, a Universidade do Rio
de Janeiro (atual Universidade Federal do Rio de Janeiro). Essa década marca uma
mudanca de foco nas discussdes sobre as universidades: deixa de tratar apenas de
guestdes politicas — a respeito do controle do Estado — e passa também a debater a
respeito de seu conceito e de suas funcdes na sociedade: elas teriam de abrigar a
ciéncia, os cientistas e desenvolver pesquisas. No entanto, apenas em 1931, com a
gestdo de Francisco Campos no Governo Provisorio de Vargas, é autorizado e
regulamentado o funcionamento das universidades. O Estatuto das Universidades
Brasileiras’ estabelece, entre outras coisas, a finalidade do ensino universitario:
elevar o nivel da cultura geral, estimular a investigacdo cientifica e habilitar ao
exercicio de atividades que requerem preparo técnico e cientifico superior, dentre
outros; e 0s critérios para a constituicdo de uma universidade brasileira (BRASIL,
1931). Esse documento foi publicado junto com outros dois decretos: o Decreto-Lei
19.850/31 cria o Conselho Nacional de Educacédo (CNE) e o n® 19.852/31 trata da

Organizacdo da Universidade do Rio de Janeiro®.

7 O Decreto n° 19.851/31, publicado pelo recém-criado Ministério da Educacdo e Saulde, reconhece a
universidade como norma de organiza¢éo da educacao superior ao mesmo tempo em que valida a
existéncia das escolas superiores isoladas (CUNHA, 2007 apud ARRUDA, 2011, p. 53).

8 “Os trés decretos estavam interligados: o estatuto definia o0 modelo de universidade a ser adotado
no Brasil; a Organizacdo da Universidade do Rio de Janeiro foi, por um lado, a primeira
aplicagdo do modelo organizacional previsto no decreto, por outro, a definicdo dos “moldes”
para o ensino nas diversas faculdades; e a “criagdo do CNE” apontava para a instalacao de um



25

Apesar de representar um avancgo nas discussoes a respeito da educacao
superior no Pais, o Estatuto esteve longe de ser consenso em torno da questdo da
universidade. “A reforma que se consubstanciou no chamado Estatuto das
Universidades Brasileiras traz a marca da ambiguidade, decorréncia do carater
conciliatorio do projeto governamental” (MENDONGCA, 2000, p. 137).

O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova langca nesse cenario uma
proposta de reforma da educacdo que incluia a criagdo de verdadeiras
universidades. A Universidade de S&o Paulo (USP) e a Universidade do Distrito
Federal (UDF) sao criadas sob essa visao. Nesses projetos, a universidade néo
estava limitada apenas a ser um centro de formacao profissional, mas vista como um
espaco em que fossem desenvolvidas as capacidades intelectuais, em que fossem
estimuladas a pesquisa e a busca pelo saber desinteressado; de onde sairiam
cidadaos conscientes de seu papel politico e cultores da liberdade (ARRUDA, 2011).

Apos 1937, o governo federal deixa clara sua intengéo de assumir o controle
das iniciativas culturais. Com a criagdo da Universidade do Brasil (UB) — a partir da
reorganizacao da entdo Universidade do Rio de Janeiro — pretende implantar um
padrdo nacional de educacéo superior e criar um sistema de controle de qualidade.
Ao governo interessava ter em maos a formacao das elites que viriam a orientar a
nacdo. A centralizacdo imposta pela UB acabou por extinguir a UDF e impactou
menos a USP?, ainda que tenha posto fim a seu Instituto de Educacdo. Com essas
decisdes, o Estado Novo acaba retomando o modelo de universidade como mero
conglomerado de escolas profissionalizantes (MENDONCA, 2000).

Os anos 1950 e 1960 foram marcados por embates sobre a educacao
superior no Pais. Tendo por base visdes distintas de concepc¢édo do processo de
desenvolvimento da nacado, grupos diversos propuseram maneiras de encaminhar a
universidade. Destaca-se, nesse periodo, 0 significativo aumento no numero de
matriculas, a federalizacédo de faculdades estaduais ou particulares, a fim de atender

ao crescimento da demanda por titulos universitarios (SGUISSARDI, 1979 apud

“conselho técnico”, com a atribuicdo de um 6rgdo consultivo do ministério” (ROTHEN, 2012, p.
143).

9 “A idéia comum aos projetos da USP e da UDF, de formar na universidade as elites que, com base
na autoridade do saber, iriam orientar a nacé@o (colocando-se, de certa forma, acima do Estado),
seria, no contexto do Estado Novo, considerada perigosa” (MENDONGCA, 2000, p. 140).
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MENDONCA, 2000). Esse incremento na demanda acabou por gerar, no final da
década de 1960, o problema dos excedentes?®.

Em 1961 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB),
cujo texto ndo contemplava a obrigatoriedade da organizacdo da educacgao superior
a partir das universidades. A Reforma Universitaria de 1968 ocorre em um periodo
de fragilidade dos direitos civis e busca adequar o ensino universitario as
necessidades de crescimento econémico do Pais, deixando de lado os
guestionamentos a respeito de sua responsabilidade social e politica, num projeto
global de desenvolvimento (MENDONGCA, 2000). O fruto mais duradouro dessa
reforma foi o processo de massificagcdo da educacgéo superior. Comprometidos com
acordos econdmicos internacionais, 0os governos militares, ao longo dos anos 1970,
acabaram por privilegiar a multiplicacdo de instituicbes privadas de educacéo
superior. No final da década, 64,3% das matriculas pertenciam a essas

instituicoes™.

2.1.2 A questdo da expanséao da educacdao superior no Brasil

Os anos 1980 testemunharam a redemocratizacao brasileira e, com ela, o
retorno das discussfes a respeito do modelo universitario existente no Pais. A
liberdade almejada com a chegada do periodo democratico fomentou as discussdes
a respeito desse modelo. Até a Constituicdo Federal (CF) de 1988, predominou o
modelo napolebnico de universidade — no qual ela é tida principalmente como uma
instituicdo instrumental de formacéo profissional e de formacéo politica — marcado
pela forte presenca do Estado na sua organizacéo e regulacédo e caracterizado por
escolas isoladas de cunho profissionalizante, com dissociacdo entre ensino e
pesquisa (PAULA, 2009; SILVEIRA; BIANCHETTI, 2016). A formulacdo da Carta
Magna de 1988 contou com intensa participacdo dos docentes universitarios — o que
acabou por resultar num texto que atendeu a muitas das reivindicacdes existentes a
respeito da educacéao superior. A partir de entdo, a demanda passou a ser, por parte

de docentes e dirigentes, a dotacdo orcamentaria para o exercicio da plena

10 Estudantes que ndo conseguiram vagas nas universidades mesmo estando aprovados no
vestibular.
11 Sampaio, H. Ensino superior no Brasil. O setor privado. Ed. Hucitec, Sdo Paulo, 1999.
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autonomia e, por parte da populagdo, a expansado de vagas das universidades
publicas (SAVIANI, 2010).

Apos a estagnacdo econdmica dos anos 1980 e inicio dos anos 1990, a
guestdo da expansao da educacgao superior ganha destaque na pauta do governo.
Os anos de 1990 a 1994 experimentaram uma democracia recente permeada de
indefinicbes quanto a suas politicas publicas, cujos resultados irdo repercutir na
expansao da educacao superior do Pais.

A partir de 1995, sucedem-se periodos de governos eleitos pelo
sistema de democracia representativa: o governo de Fernando
Henrique Cardoso (Governo FHC, 1995- 2002), formado por uma
alianga liberal-conservadora, com politicas claramente de corte
privatista para a ES (OLIVEIRA & CATANI, 2002; OLIVEIRA,
CATANI & DOURADO, 2001; CUN[—|A, 2000, 2003; DOURADO,
2002; GOMES, 2003, 2008; CHAUI, 2000; SGUISSARDI, 2008;
SGUISSARDI & SILVA JR. 2001), sendo sucedido pelo governo de
Luis Inacio Lula da Silva (Governo Lula, 2003-2010), formado por
uma alianca liberal-popular, também com politicas claramente

definidas para a ES (DOURADO, 2009; PAULA, 2009; GOMES,
2008; SGUISSARDI, 2008) (GOMES; MORAES, 2012, p.176).

Sob a visdo neoliberal de gestdo do Estado e, em consonéncia com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) de 1996, foi publicado o Decreto
n° 2.306/97, que regulamenta o sistema federal de ensino e faz a distingcdo entre

universidades e centros universitarios.

Em verdade, os centros universitarios sdao um eufemismo das
universidades de ensino, isto é, uma universidade de segunda
classe, que nao necessita desenvolver pesquisa, enquanto
alternativa para viabilizar a expansdo, e, por consequéncia, a
"democratizacdo" da universidade a baixo custo, em contraposicdo a
um pequeno numero de centros de exceléncia, isto €&, as
universidades de pesquisa que concentrariam o0 grosso dos
investimentos publicos, acentuando o seu carater elitista (SAVIANI,
2010, p. 11).

Esse carater elitista ao qual se refere Saviani € resultado da influéncia de
organismos internacionais, como o Banco Interamericano de Desenvolvimento e o
Banco Mundial, na formulacdo das politicas educacionais do Pais e acaba por
pautar uma concepcdo de educacdo superior ndo mais como um direito, mas como
um bem econdmico de carater privado (SILVA JR.; SGUISSARDI, 2005 apud
ARRUDA, 2011).

Paulo Renato de Souza, entdo ministro da educacdo do governo de

Fernando Henriqgue Cardoso (FHC), registra na Lei 10.172/2001, que instituiu o



28

Plano Nacional da Educacéo, a meta de aumentar de 7% para 30% o percentual de
jovens de 18 a 24 anos matriculados na educacéo superior em dez anos. O modelo
de expansdo adotado por esse governo estabelece as condi¢cdes legais para que
fosse o setor privado o grande protagonista desse aumento das vagas na educacgao
superior. Havia maiores chances de obter uma graduacdo, mas a altos custos.

Esse modelo dual (publico/privado) e a estreita relacdo com o setor privado
foram uma heranca ndo combatida dos anos FHC e, pelo contrario, fortalecida pelos
governos Lula (AGUIAR, 2013). Apesar disso, € inegavel que as politicas publicas
adotadas durante seus oito anos de gestdo deram novo impulso a questdo da
expansdo da educacio superior do Pais. E possivel destacar, dentre elas, a criago
do Sinaes e do Prouni, a reformulacdo do Fies, o incentivo a educacao a distancia, a
adocao do Reuni, a criagdo de novas universidades federais e dos institutos federais
(AGUIAR, 2013; ARRUDA, 2011; MARQUES, 2013)*?.

A trajetéria de expanséo ndo se deu da mesma forma nas esferas publica e
privada. Ainda hoje ha uma grande diferenca dos niumeros de crescimento nesses
setores. No periodo de 2008 a 2018, a rede privada cresceu 59,3% e a rede publica
apenas 7,9% (BRASIL, 2019). O Pais possui 2.537 IES, como ilustra a Tabela 1, das
guais 299 sao publicas e 2.238 privadas, conta com 21,7% da populacéo de 18 a 24
anos frequentando esse nivel de ensino e registra que 75,4% (6.373.274) do total de
matriculas de graduagéo estdo nas instituicées privadas’. O acesso ao setor publico
continua sendo uma questdo de privilégios — sejam eles econdmicos, intelectuais,
culturais (AGUIAR, 2013).

12 Sinaes — Sistema Nacional de Avaliacdo da Educag&o Superior. ProUni — Programa Universidade
para Todos. FIES — Programa de Financiamento Estudantil. Reuni — Programa de Apoio a Planos
de Reestruturagdo e Expansédo das Universidades Federais.

13 BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Censo da
Educagdo  Superior 2018: notas estatisticas. Brasilia, 2019. Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2019/censo_da_educ
acao_superior_2018-notas_estatisticas.pdf. Acesso em: out. 2019.
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Tabela 1 - Namero de instituicbes de educacédo superior, por organizacao académica e
categoria administrativa — Brasil — 2018

Total Universidade Centro Universitario Faculdade IF e Cefet!4
Pdblica | Privada | Pudblico | Privado | Publica | Privada | Publico | Privado
2.537 107 92 13 217 139 1929 40 n.a.*
Fonte: Elaborada pela autora (2020), com base em dados do Censo da Educacdo Superior

2018
*N&o se aplica

A formacdo superior traz importantes beneficios as pessoas e, como
consequéncia, 0 acesso a esse nivel da educacdo de forma irrestrita e
universalizada por todos os cidadaos é mais do que justo. O aumento da entrada
nas instituicbes de educacdo superior (IES) de um publico cada vez mais
diversificado — de diferentes origens e condi¢cdes sociais — as torna mais plurais e
diferenciadas, social e culturalmente. Ampliacdo de vagas e politicas de
diversificacdo no processo de admissédo contribuem para atingir o objetivo da
inclusdo social (SCHWARTZMAN, 2006).

Nesse sentido, as transformacgdes pelas quais passou e passa a educacgao
superior brasileira tém envolvido a educacdo profissional na perspectiva da
educacéo tecnoldgica. Durante muito tempo, as universidades estiveram reservadas
ao pensamento das elites, a producdo do conhecimento cientifico e ao
desenvolvimento da cultural geral. A necessidade de adequar a formacao superior a
realidade do mundo do trabalho, aliada ao aumento da demanda por esse tipo de
titulacdo tém levado as IES a ofertar cursos voltados as transformacodes
tecnolégicas, em novos campos profissionais, como 0S cursos superiores
tecnolégicos disponibilizados pelos institutos federais (FAVRETTO; MORETTO,
2013; NEVES, 2004; KUENZER, 1995).

Sobre os cursos tecnoldgicos, objeto de estudo desta pesquisa, o resultado

do Censo da Educacdo Superior 2018 aponta que, na ultima década, suas

14 A Lei 11.892/2008 criou a Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica que
implantou uma nova concepg¢édo sobre o papel e a presenca do sistema de ensino federal na oferta
publica da educacao profissional e tecnoldgica. Isso se materializou com a criacdo dos Ifes a partir
da adesdo das antigas instituicbes federais de EPT (os Centros Federais de Educacéo
Tecnolbdgica — Cefet, as escolas técnicas e agrotécnicas federais e as escolas técnicas vinculadas
as universidades federais) ao modelo proposto pelo MEC. Atualmente, a Rede Federal esta
composta por 38 institutos federais, 25 escolas vinculadas a universidades, dois Cefet (Cefet/RJ e
Cefet/MG), o Colégio Pedro Il e uma Universidade Tecnoldgica.
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matriculas aumentaram 103%?%, registrando um crescimento de 9,9% apenas no
ano de 2018; e ocupam o segundo lugar no numero de ingressantes (0s
bacharelados detém 58% do total, os tecnoldgicos 20,9% e as licenciaturas 20,5%).
A educacao a distancia absorve mais matriculas que 0s cursos presenciais. Apesar
de ter o menor percentual se comparado aos demais graus académicos, a maior
parte dos docentes do grau tecnoldgico trabalha em regime de tempo integral (46%).

E também o grau tecnolégico que aponta a maior variagcdo positiva no
namero de concluintes entre 2008 e 2018 (94,6%), como ilustra o Gréfico 1.

Gréfico 1 - NUmero de concluintes em cursos de graduacao, por grau académico — Brasil —

2008 a 2018
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196.099 16.8%
1000000 253,066 19,8%
250,453
800000 108950
Goon00 - 209676 63.4%
400000 B
491725 743.714
LU0
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Bacharelado Licenciatura Tecnoldgico

Fonte: Censo da Educacao Superior 2018

2.2 A TRAJETORIA DOS ESTUDANTES DA EDUCACAO SUPERIOR E O
(IN)SUCESSO ACADEMICO

A interrupcdo dos estudos nos cursos superiores traz como consequéncia
implicacbes nos ambitos pessoal, social e institucional. Isso se da porque a
educacdo superior estd associada ao aumento da escolarizacdo da populacdo, a
inclusdo socioeconbmica, a crescente qualificacdo profissional e ampliacdo da
empregabilidade e a reducéo das assimetrias sociais (LIMA JUNIOR et al., 2019). E
fundamental, portanto, dar atencdo a acbes que minimizem as causas dessa

interrupcao.

15 Dados do Censo da  Educacgéo Superior  de 2018. Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2019/censo_da_educ
acao_superior_2018-notas_estatisticas.pdf. Acesso em: out. 2019.
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Com a garantia do ingresso na educacgao superior, outro debate amplo se
faz necessario: os fatores que interferem na trajetéria académica dos estudantes.
ldentifica-los, compreender seus efeitos e encontrar maneiras de administrar sua
influéncia nesse percurso sdo uma questdao fundamental para a minimizacdo dos
problemas relacionados ao insucesso escolar. Tais fatores se relacionam tanto ao
estudante e a sua familia, quanto a escola e & comunidade da qual ele faz parte
(DORE & LUSCHER, 2011).

Os estudos sobre o tema do abandono escolar encontram referéncia mais
forte a partir da década de 1970 e giram em torno de quatro dimensdes: individual,
académica, institucional e socioeconémica. Baseados na teoria do suicidio de
Durkheim, Spady (1970) e Fishbein e Ajzen (1975), apontam a integracao social
como a causa fundamental para a continuidade ou desisténcia dos estudos
universitarios. Antecedentes familiares, adaptacédo as normas e regras do ambiente
universitario, desenvolvimento intelectual e apoio dos pares aparecem nessas

investigacbes como os principais fatores que incidem sobre o abandono.

Esta visdo pde em evidéncia o carater intencional ou voluntario do
individuo em abandonar, motivado pela incapacidade de estabelecer
vinculos fortes e continuos com o meio social ou pela percepcéo de
nao pertencer ao grupo no qual buscava se inserir. Assim, o suicidio
na perspectiva de Durkheim, se expressa como um distlrbio ou
perturbacdo na relacao individuo-sociedade (SCHMITT, 2014, p. 3).

A partir disso, € possivel crer que o envolvimento dos estudantes em
atividades desenvolvidas dentro do campus — ndo so as de ensino, mas também as
de extensdo e de pesquisa — aumentam suas chances de permanéncia e de éxito,
uma vez que a ampliacdo dessas politicas institucionais proporciona condi¢cdes ao
estudante de insercdo e de desenvolvimento no ambiente universitario. Esse
ambiente e a interacdo com outros estudantes geram impactos sobre a sua
integracdo na instituicdo e, consequentemente, nas chances de evasdo (ALMEIDA
NETO, 2015; PASCARELLA; TEREZINI, 2011 citados em ALMEIDA NETO, 2015;
TINTO, 1997).

Ainda nos anos 1970, os estudos de Vincent Tinto (1997) tracam quatro
conjuntos de fatores que mesclam tanto elementos individuais, relacionados aos
estudantes, quanto institucionais — elementos ligados as IES e ao contexto

educacional em si — sobre a decisdo do estudante de abandonar a universidade. O
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autor faz mencao a trés periodos criticos para a ocorréncia da evasao: 0 momento
da transicdo entre o ambiente conhecido do ensino médio para o mundo de
aparéncia impessoal da universidade; o segundo periodo esta relacionado a
frustracdo diante das expectativas equivocadas a respeito da instituicdo e da vida
estudantil; e o terceiro € consequéncia do rendimento académico: ao ndo obter
resultados satisfatorios nas disciplinas e sem contar com apoio institucional, o
estudante acaba evadindo. Os efeitos da participagcdo em atividades de monitoria,
pesquisa e extensdo, foco deste trabalho, podem ser positivos nos trés periodos
criticos de ocorréncia de evasdo mencionados nos estudos de Vicent Tinto. Tal
participacdo pode ajudar a romper a impessoalidade do ambiente universitario para
0os estudantes, pode ressignificar o ambiente e a vida universitaria e, ainda,
contribuir para o desenvolvimento de estratégias que contribuam para a melhoria do
rendimento académico do discente.

Os anos 1980 trouxeram novas contribuicbes a discussdo e, além da
integracdo social, sédo elencadas questbes de carater institucional, académico e
socioecon6mico. Durante a década de 1990, autores como Cabrera et al. (1993)
destacaram o0 peso dos processos socioldgicos e psicolégicos da persisténcia
estudantil. Para eles, esse peso acaba por levar o estudante a ponderar a relacéo de
custo-beneficio de sua permanéncia nos estudos. Ja as pesquisas dos anos 2000
deram énfase a falta de atitude e compromisso dos estudantes, a baixa proximidade
com o mercado de trabalho nos primeiros anos de formacéao, a falta de capacitacéo
docente, entre outras, como causas do insucesso académico (VELEZ et al., 2004
apud ALFA-GUIA, 2013).

Brites-Ferreira et al. (2011) reinem e abordam algumas das definicbes de
sucesso escolar em seu trabalho sobre (in)sucesso na educacao superior. A partir
delas, prop6em agrupar os varios fatores associados ao (in)sucesso em dois
grandes grupos: 1) fatores relacionados com a instituicdo (equipamentos e servigos,
atividades pedagogicas e atividades extracurriculares) e 2) os fatores relacionados
com o individuo (transicdo para a educacao superior, os fatores individuais e os
fatores contextuais) (BRITES-FERREIRA et al., 2011, p. 34).

Carvalho (2010) organizou em categorias o que foi apontado pelos

professores a quem entrevistou como fatores de influéncia no sucesso escolar. Ela
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chama a atencédo para o fato de que, de forma isolada, nenhum desses fatores &

determinante para ele (Quadro 2).

Quadro 2 - Categorizacdo dos fatores gue influenciam o insucesso escolar
Categorias Principais aspectos relacionados pelos professores
Apoio dos pais e familiares, boa estrutura familiar, valores

transmitidos pela familia.
Competéncia do professor, boa base, direcdo competente,
Escola coeréncia no processo, aula prazerosa, conteldos,
atividades outras.
Componente emocional, amigos, curriculo de vida que o
aluno traz, forca de vontade, motivacao.
Saude Esportes, alimentacéo, boa qualidade de vida.
Questdo econdmica | Recursos econdmicos, nivel de classe social.

Fonte: Carvalho (2010)

Familia

Aluno

Os multiplos olhares lancados sobre o problema do abandono/da evasao na
educacédo superior nas Ultimas décadas contribuiram para a caracterizacdo desse
fendmeno como complexo, multifatorial, contextual, dinamico e transitorio (ALFA-
GUIA, 2013). A pluralidade de variaveis que interagem entre si dentro de uma
relacdo de dependéncia de contexto o torna complexo, multifatorial e contextual; sua
dinamicidade e transitoriedade se apresentam a medida em que o tempo medeia
constantemente as variaveis; e a existéncia de interacdo entre aspectos objetivos e
subjetivos o caracteriza como um fenémeno também relacional.

N&o restam davidas de que tratar esta questao deve ser tarefa cotidiana das
instituicbes de educacao. Elaborar estratégias de confronto adequadas a realidade
institucional requer estudo e monitoramento periodicos, bem como reviséo e, quando
necessario, reelaboracdo de suas politicas de permanéncia. Nao se pode dispensar
um estudo local da evaséo. Por se tratar de um evento cujas atitudes e percepcéao
gue o desencadeiam dependem de uma série de variaveis, € necessario um exame
especifico de cada instituicdo, a fim de que sejam retratadas suas realidades e
potencialidades e as de seus estudantes (SANTOS et al., 2017). E neste sentido de
tratar do contexto especifico que nos propusemos a verificar de que maneira
atividades propostas pelo IFPE — Campus Recife provocam bons resultados no

combate a evasao.
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2.2.1 O enfrentamento do abandono estudantil

A promocdo do éxito na trajetéria académica passa pela investigacdo de
temas relacionados a permanéncia como foco do enfrentamento ao abandono
estudantil. Nado existe uma relacdo direta entre a democratizagcdo do acesso ao
curso superior e a garantia de igualdade de condicbes de aprendizagem, de
permanéncia e de sua conclusdo. Para Dubet (2012), a ampliagdo das
oportunidades de acesso sem o0 contraponto de apoios para se garantir a
permanéncia refor¢ca a permanéncia das desigualdades.

Dubet (2015) defende que a abertura dos estabelecimentos de educacéo
superior — antes da expansao espacos frequentados apenas pela elite social e
escolar — para alunos provenientes de outras classes sociais ndo significa

[

necessariamente a democratizacdo desse nivel de formac&do. Nesse caso, “a
democratizacdo designaria apenas a abertura de um sistema de ensino e a
massificacdo do acesso a um bem escolar’ (DUBET, 2015, p. 255). O autor aponta
guatro dimensdes da democratizacado escolar que se articulam em diversos sistemas
nacionais: a democratizacdo do acesso — que compreende a verificagcdo das
categorias sociais que se beneficiaram da massificacdo; a democratizacao interna —
gue envolve as desigualdades internas do ensino superior; a democratizagcdo como
justica — em decorréncia da analise das desigualdades internas, o0 autor questiona o
processo como equidade dos procedimentos de selecdo — e, por fim, a
democratizacdo em termos de utilidades académicas, a partir da qual Dubet propde
0 questionamento sobre o valor dos diplomas no mercado de trabalho.

Como consequéncia da expansdo da educacdo superior no Pais, novos
grupos de estudantes ingressaram nas IES brasileiras e trouxeram suas mais
diversas necessidades (socioeconémicas, culturais, cognitivas). Isto torna o caso da
permanéncia ainda mais desafiador. Apesar de ter havido um grande aumento nas
taxas de matriculas, a permanéncia dos estudantes ndo esta sendo assegurada:
evidente “a diferenca entre 0 niumero de matriculas nos cursos superiores e 0
numero de estudantes que concluem seus estudos” (SILVA et al., 2017, p. 306).

Segundo Santos (2017), ha duas formas de permanéncia: a material — que
diz respeito as condicbes materiais em si: dinheiro para alimentacdo, transporte,

moradia, compra de equipamentos, aquisi¢cao de livros — e a simbdlica, relacionada a
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construcdo do sentimento de pertencimento ao ambiente universitario. Para Silva
Filho et al. (2007), apesar de a falta de recursos financeiros para continuar o curso
ser apontada como uma das principais razbes da evasao, outras sao as questdes
pelas quais a relacdo custo-beneficio de obtencdo do diploma acaba ndo valendo
mais a pena. Para 0s autores, 0 que leva o estudante a priorizar o investimento de
tempo ou financeiro na sua formacédo sdo questdes de ordem académica, suas
expectativas em relacao a sua formacao e a propria integracdo do estudante com a
instituicdo. Dessa forma, acreditamos que as atividades extraclasse sdo capazes
ndo apenas de integrar o estudante a instituicdo, como também de desenvolver
habilidades nele que poderédo ser empregadas nas demais praticas de seu processo
formativo.

Ndo had uma formula magica de enfrentamento a evasdo que caiba em
qualquer contexto. E necessario identificar as causas motivadoras do abandono do
curso em cada comunidade académica para, dessa forma, tracar as estratégias
adequadas para o enfrentamento do problema. E preciso considerar o quanto as
condi¢cBes encontradas pelos alunos nas instituices favorecem a permanéncia. Na
construcdo de uma politica de garantia da permanéncia, faz-se necessario discutir a
relevancia do aspecto econdmico sem deixar de lado outras razbes que levam o
estudante a perceber que o curso € um bom investimento (DIAS; DA COSTA,
2016).

Brasil e Fernandes (2015), ao analisarem o caso dos cursos tecnolégicos no
Instituto Federal de Educacéo Catarinense, apontam a complexidade do curso como
a principal razdo de evasédo. Segundo os autores, ainda que motivos financeiros e a
dificuldade de locomocao sejam registrados como elementos que levam o estudante
a evadir, as politicas de auxilio financeiro ndo tém contido o abandono universitario.
Esta também nos parece ser a realidade do campus Recife do IFPE e, em razéo
disto, foi testada, nesta investigacdo, a hipétese que sugere que a participacdo dos
estudantes em pesquisa, extensao e monitoria € mais significativa que as acdes de
auxilio financeiro para a permanéncia na instituicao.

Ristoff (2013, p. 41) constata em seus estudos que “a educacao superior
brasileira ndo leva até a formatura mais da metade dos estudantes que ingressam

nos cursos de graduacdo”. A conclusdo a que chega o autor é de que mais da
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metade dos estudantes ndo se graduam no tempo previsto e que muitos jamais

serdo concluintes e ressalta:

Seria interessante que as instituicbes se dedicassem a avaliar os
percursos académicos e atuar de modo mais direto nas multiplas
causas de evasdo, abandono e desisténcia que atingem nossos
estudantes. Uma combinacdo de motivos, que vao desde a escolha
precoce de carreiras até a dificuldades financeiras e de aprendizado,
afasta muitos jovens de seus sonhos e priva 0 pais de talentos
imprescindiveis (RISTOFF, 2013, p. 4).

Lima e Zago (2018, p. 372) afirmam n&o haver um consenso acerca do

conceito de evasdo devido a dificuldade em defini-la, tanto tedrica quanto

matematicamente. As autoras apresentam algumas interpretacdées do termo evaséao

(Quadro 3) e chamam a atencéo para o fato de que “o pesquisador que investiga o

fendbmeno da evasao deve estar atento as diferentes formas de se definir

matematicamente o objeto de estudo”.

Quadro 3 - Interpretacfes para o0 termo evasao

Autor A respeito da evaséo:
N&o existe uma convencao para o termo evasao, e alguns autores utilizam
. seu antbnimo — permanéncia — em trabalhos também voltados as
Schmitt (2014) P

analises, estratégias e praticas de prevencdo da evasdo, estabelecendo
assim uma relacao dialégica entre os termos.

Fritsch (2015)

Caracteriza — se por ser um processo de exclusédo determinado por fatores
e variaveis internas e externas as instituicdes de ensino.

Bueno (1993)

Evasdo distingue — se de “exclusdo”. A primeira corresponde a uma
postura ativa do aluno que decide desligar — se por sua propria
responsabilidade; ja a segunda implica a admissdo de uma
responsabilidade da escola e de tudo que a cerca por nao ter mecanismos
de aproveitamento e direcionamento do jovem que se apresenta para uma
formacdo profissionalizante.

Ristoff (1995)

Acredita que parcela significativa do que chamamos evasao, no entanto,
nao é exclusdo, mas mobilidade.

Gaioso (2005)

Concebe a evasdao como um fendmeno social complexo, definido pela
interrupcao do ciclo de estudos.

Santos (2014)

E a situagcdo de um estudante que, tendo ingressado no ensino superior,
em um dado momento, deixa de renovar a matricula e prosseguir os
estudos.

Giglioli (2016)

Aponta trés modalidades do fenbmeno: microevasdo, quando o
estudante deixa o curso de origem, mas permanece na IES e no sistema;
mesoevasdo, quando ocorre a saida do curso e da IES, mas nao do
sistema; e a macroevasao, quando a saida do curso e da IES nado é
acompanhada pelo ingresso em outro curso/IES, ou seja, € a saida do
sistema.

Fonte: Lima e Zago (2018)
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A Comissdo Especial de Estudos sobre a Evasdao nas Universidades
Brasileiras estabeleceu trés tipos de evasao: o desligamento do curso superior
(abandono propriamente dito); a transferéncia, trancamento ou exclusdo pela
Instituicdo de Ensino; e a evasdo do sistema — definitiva ou temporaria (BRASIL,
MEC, 1997). Também analisou o fenbmeno sob essa perspectiva os documentos do
Projeto Alfa GUIA (Gestion Universitaria Integral del Abandono), cujos trabalhos nas
Conferéncias Latino-americanas sobre o Abandono na Educacg&o Superior (Calbes)
deram maior visibilidade a temética, além de produzirem conhecimento sobre o
assunto e buscarem fortalecer as estratégias de enfrentamento ao abandono
estudantil.

Em 2014, o MEC por meio da Secretaria de Educacao Tecnoldgica (Setec),
elaborou o Documento orientador para a superacao da evasao e retencdo na Rede
Federal - um plano de acdo de combate a retencédo e evasdo nas instituicoes que
compdem a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (Rede
Federal). Seu conteludo apresenta subsidios para a criagdo de planos estratégicos
institucionais, com a finalidade de orientar o desenvolvimento de a¢cfes capazes de

ampliar a permanéncia e 0 éxito dos estudantes no seu processo formativo.

A elaboracdo desse Documento é resultado de um processo coletivo,
em gue as instituicbes foram instadas a realizar diagndsticos locais
sobre evasdo e retencdo em cursos técnicos e de graduacdo, com
indicacdo de causas e medidas de combate, e a participar, por meio
do envolvimento direto de representantes, de uma oficina para
consolidar uma proposta para o plano estratégico de intervencao e
monitoramento para superacdo da evaséao e retencdo (MEC, 2014,

p.4).

Em seu texto, o Documento orientador aponta trés categorias de fatores
motivadores da retencdo e evasao: fatores individuais (adaptacéo a vida académica,
capacidade de aprendizagem e habilidade para o estudo, questbes de ordem
pessoal ou familiar, etc.); fatores internos as instituicdes (infraestrutura, curriculo,
gestdo administrativa e didatico-pedagogica da instituicdo, existéncia e abrangéncia
de programas institucionais para o estudante: assisténcia estudantil, iniciacédo
cientifica, monitoria); e fatores externos a elas (conjuntura econdémica e social, por
exemplo). Segundo o material, € nos fatores internos que a instituicdo deve

fortalecer sua oferta educativa (MEC, 2014, p.20).
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Alvarez e Matos (2019) avaliaram a aplicacdo do Documento orientador para
a superacdo da evaséo e retencdo na Rede Federal, a elaboracdo do Plano de
Permanéncia e Exito (PPE) e a aplicacdo (ou ndo) de acdes e praticas de combate e
controle da evasao e retencdo nos 38 Institutos Federais presentes em todos dos
estados do Brasil. Como resultado de sua busca, constataram que, apesar de ser
possivel identificar varias acbes de permanéncia e éxito nos diversos Ifes, no
segundo semestre de 2018, apenas 11 Institutos haviam publicado seus PPE. A
pesquisa faz destaque ao Programa de Acesso, Permanéncia e Exito do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (PROIFPE) — expedido
em 2013, antes, portanto, do Documento orientador da Setec/MEC.

A auséncia de acdes de inclusdo, permanéncia e éxito nas instituicoes
contribui para o aumento nos indices de evasao escolar. Como ja foi mencionado,
tais acdes devem estar amparadas em dados que retratem a real conjuntura
institucional. Proposi¢cdes de enfrentamento ao abandono universitario ndo podem
prescindir de uma relacéo direta com os fatores que provocam o fendmeno dentro
de seu contexto. E necessario haver, por exemplo, estudos que permitam conhecer
as reais condicbes de escolarizacdo do publico que vem acessando a educacéo
superior brasileira, em especial, os pobres e muito pobres (MACHADO; MAGALDI,
2016; ZAGO, 2006).

A titulo de exemplificacao, citaremos alguns resultados de pesquisas sobre a
tematica do abandono escolar em instituicbes brasileiras. Almeida (2007), em sua
investigacdo sobre a utilizacdo dos recursos e espacos da Universidade de Séo
Paulo, enumera alguns obstaculos que aparecem na vida do estudante com
desvantagens econdmicas e educacionais: falta de tempo - em sua maioria, esses
estudantes tém dupla jornada: estudam e trabalham; distancia da moradia e
dificuldades simbolicas ou culturais — insercdo académica em termos de novas
tarefas a serem realizadas “para o que se exige a compreensao de questdes teorico-
metodologicas, premissas do autor, ideias centrais de um texto, teorias divergentes”
(p. 42).

Palacio (2012) detalhou as inumeras ac¢des voltadas a permanéncia do
estudante na Universidade Federal do Ceara: programas de auxilio financeiro para
participacdo em eventos académicos, artistico-culturais e esportivos, programas de

auxilio moradia e de residéncia universitaria, restaurante universitario com precos
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acessiveis, agbes de incentivo ao desporto com bolsa remunerada. Além disto,
profissionais capacitados estdo a disposicdo do estudante para oferecer-lhe
assisténcia médica/odontolégica e apoio pedagdgico e/ou psicolégico, caso
necessite. O cenario no IFPE nédo difere muito do apresentado na UFC: muitas
dessas a¢fes também sé@o desenvolvidas nos campi do Instituto.

Stroisch (2013) investigou os indices de permanéncia e éxito nos cursos
superiores do Campus Sao José do Instituto Federal de Santa Catarina. O foco de
sua andlise eram as acdes voltadas aos estudantes cotistas. A autora observou que:
ndo havia nenhuma acdo ou acompanhamento especificos aos alunos cotistas;
havia a necessidade de acompanhamento desses alunos pelos setores pedagdgicos
ou coordenacgbes de cursos; e que “alunos cotistas foram atendidos no bojo dos
programas e acoes dirigidos aos alunos de todos os cursos oferecidos pelo Campus”
(p. 195) sem que fossem atendidas as especificidades desse grupo.

Silveira (2017) descreve em sua dissertacdo as acdes do Processo de
Permanéncia e Exito (PPE) do Instituto Federal Farroupilha. A descri¢édo do PPE se
deu de acordo com os fatores que provocam evasao: fatores individuais dos alunos
e fatores internos e externos a instituicdo. Algumas das acdes previstas no PPE
incluem, para os fatores individuais do aluno, o desenvolvimento de programas de
acolhimento, proposicdo de espacos de interacdo entre instituicdo, familia e
comunidade externa, divulgacdo da instituicio e dos cursos, desenvolvimento de
acOes para diminuir as dificuldades pedagdgicas, acdes da Assisténcia Estudantil e
implantacdo de uma politica de acompanhamento de egressos. Para 0s outros
fatores, as propostas sdo: elaboracdo de Diretrizes Institucionais, programas de
integracdo, politicas de atendimento ao discente, agilidade e transparéncia nos
processos de gestao, formacao dos servidores.

Ndo cabem solucbes gerais para situacfes especificas. Ainda que
estratégias comuns possam ser adotadas, € imprescindivel que sua aplicacéo siga
critérios baseados nas especificidades contextuais de cada entidade. Para Gisi
(2006), a fim de evitar a evasdo, € necessario que as instituicbes levem em
consideracdo as diferentes trajetorias escolares e de vida dos estudantes, seu
diferente capital cultural, nos seus processos pedagogicos.

Além da familia, o recurso social relevante para definir as taxas de sucesso

€ o funcionamento da instituicdo escolar (BARBOSA, 2015). A relevancia do
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funcionamento institucional aliada a compreensdo da necessidade de oferta de
oportunidades educacionais frente a uma realidade que parece desnudar graves
indices de evasdo e de retencdo na educacdo superior tornam este estudo ainda
mais pertinente.

A respeito do estudo das trajetérias como estratégia de enfretamento ao
abandono universitario, Lima Junior et al. (2019) questionam as possibilidades e
limitacdes dos indicadores mais empregados pelo MEC e pelo Tribunal de Contas da
Unido (TCU) para o monitoramento do percurso escolar: a Taxa de Sucesso na
Graduacao (TSG) e a Taxa de Conclusdo da Graduacgao (TCG), e propdem dois
indicadores alternativos: a Taxa Longitudinal de Evasao (TLE) e a Taxa Longitudinal
de Retencdo (TLR). Para os autores, a fim de que se possa realizar um
acompanhamento das trajetérias complexas cada vez mais comumente realizadas, é
fundamental que o Cadastro de Pessoa Fisica (CPF) seja o identificador primario na
base de dados. A partir disto, € possivel observar o percurso efetivamente percorrido
pelo estudante em uma abordagem longitudinal. Esse tipo de analise permite
contemplar resultados de retencdo e diferenciar evasdo e mobilidade institucional.
Para Lima Junior et al. (2019, p. 165), os indicadores de retencdo séo
‘potencialmente mais sensiveis aos problemas que podem ser resolvidos pela
propria instituicdo, tais como: as oportunidades de aprendizagem dadas aos alunos,
a oferta de disciplinas, a concepcdo curricular dos cursos, o acolhimento da
diversidade, entre outros” (LIMA JUNIOR et al., 2019, p.165).

2.2.3 O debate acerca da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséao

nos IFes

Junto com a expansdo das universidades no Pais, a criacdo dos institutos
federais contribuiu ndo s6 para o aumento, como também para a interiorizacdo das
vagas na ES. A Lei n® 11.892/08 estabelece que os Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia (IFes) sdo instituicbes de educacdo superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializadas na oferta de educacéo
profissional e tecnoldgica (EPT) nas diferentes modalidades de ensino, com base na

conjugacao de conhecimentos técnicos e tecnolégicos com as suas praticas
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pedagogicas, equiparando-se as universidades federais para efeitos regulatérios?®
(BRASIL, 2008).

Desta forma, também aos IFes se aplica o estabelecido pelo Art. 207 da
Constituicdo Federal que trata da autonomia didatico-cientifica, administrativa e de
gestdo financeira e patrimonial e do principio da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo das instituicdes de ensino superior. Tal principio deve se fazer
presente obrigatoriamente durante a formagcao promovida e ofertada pelas IES.

Na educacao, a concretizacdo deste principio supfe a realizacdo de
projetos coletivos de trabalho que se referencie na avaliagéo
institucional, no planejamento das acfes institucionais e na avaliacdo
gue leve em conta o interesse da maioria da sociedade (SANTOS;
SOSSAI, 2019).

Para a educacdo profissional e tecnoldgica — ofertada pelos IFes —
Fernandes (2011) descreve as areas/dimensdes dessa triade. O autor associa
ensino, extensdo e pesquisa na EPT a oportunidade de atender as demandas da
sociedade e do mundo do trabalho, ao mesmo tempo que integra e promove a

verticalizacao entre a educacao basica e a superior:

Ensino — area responsavel pelo desenvolvimento da oferta de
“‘educagao profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e
modalidades”, com a promocado da “integragao e a verticalizacdo da
educacdo béasica a educacdo profissional e educacdo superior,
otimizando a infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e o0s
recursos de gestao”;

Extensdo — area responsavel pelo desenvolvimento de “programas
de extensdo e de divulgacao cientifica e tecnoldgica” e de “atividades
de extensado de acordo com os principios e finalidades da educacao
profissional e tecnolédgica, em articulacdo com o mundo do trabalho e
0S segmentos sociais, e com énfase na producéo, desenvolvimento e
difusdo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos”;

Pesquisa — area responsavel pelo desenvolvimento integrado com
ensino da “educacdo profissional e tecnolégica como processo
educativo e investigativo de geracdo e adaptacdo de solugdes
técnicas e tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades
regionais”, bem como a realizacdo de “pesquisas aplicadas,

16 L ei 11.892/2008 — Art. 20: § 1o Para efeito da incidéncia das disposi¢cdes que regem a regulacéo,
avaliagcdo e supervisdo das instituicdes e dos cursos de educagéo superior, os Institutos Federais
sdo equiparados as universidades federais. § 20: No ambito de sua atuacgéo, os Institutos Federais
exercerdo o papel de instituicdes acreditadoras e certificadoras de competéncias profissionais. §
3% Os Institutos Federais terdo autonomia para criar e extinguir cursos, nos limites de sua area de
atuacéo territorial, bem como para registrar diplomas dos cursos por eles oferecidos, mediante
autorizagdo do seu Conselho Superior, aplicando-se, no caso da oferta de cursos a distancia, a
legislagéo especifica.



42

estimulando o desenvolvimento de solugdes técnicas e tecnoldgicas,
estendendo seus beneficios a comunidade”.

Karazinski (2019) chama a atencao para a necessidade de se colocar em
pratica nos institutos federais a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao
a partir da inovacéo da organizacdo do trabalho docente e da gestao escolar. Desta
forma, segundo o autor, é possivel combater os aspectos ineficazes da EPT e, quem
sabe, amenizar a evasao e a retencao escolares. Isso implica uma responsabilidade
compartilhada entre a instituicdo — no desenvolvimento e implementacao de politicas
voltadas a disseminacdo da indissociabilidade — e a comunidade académica —
coautora dessas politicas e agente dos seus programas.

O contexto em que vive a sociedade, a velocidade com que as informacdes
chegam até ela ja ndo permitem uma metodologia de ensino na qual os estudantes
apenas ouvem o que dizem os professores, com conteudos tratados isoladamente e
desconectados da pratica. Caso nao tenha a solugcéao pronta, o docente deve lancar-
se em busca das respostas para o problema (LIMA et al.,2017; RODRIGUES et. al.,
2016). Para Moura (2008, p. 36), “é preciso compreender o estudante como ativo no
processo de ensino-aprendizagem, capaz de construir seu proprio conhecimento e,
assim, assumir a capacidade de pensar sobre sua propria formacéo”. Ele deve atuar

ativamente na resolucao de problemas usando criatividade e protagonismo.

O incentivo ao ensino, a pesquisa e a extensao aparecem na
academia, inclusive no nivel de graduacdo, como forma de
influenciar os estudantes a buscarem seu préprio desenvolvimento e

BN

associar essas oportunidades como iniciagdo a sua carreira
profissional (LIMA et al., 2017, p. 1587).

A necessidade de fomentar a autonomia discente recebe destaque também
nas discussfes de Kuenzer (2010, p. 506). A autora sugere que os docentes facam
uso de metodologias que sejam capazes de propor atividades de imersdo no mundo
profissional, como a pesquisa de campo ou experimental, e de projetos de extenséo
“‘que podem viabilizar uma relacdo praxica com a area de trabalho que fundamente o
trabalho pedagogico”.

O resultado da investigacdo sobre a participacdo dos discentes do Campus
Patos do Instituto Federal da Paraiba (IFPB) em projetos de pesquisa e extensdo
demonstrou que participar dessas atividades extracurriculares os tornou mais

conscientes da realidade da comunidade-alvo de sua intervencéo, lhes possibilitou
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ter contato com a prética dos conteudos aprendidos de forma criativa, desafiadora e
inventiva e, acima de tudo, trouxe a sua vida académica o0 engajamento no meio
cientifico (SANTOS et al., 2018).

O IFPE, em sua misséo institucional, faz mencao a relevancia da triade

ensino-pesquisa-extensao:

Promover a educacéao profissional, cientifica e tecnoldgica, em todos
0s seus niveis e modalidades, com base no principio da
indissociabilidade das acbes de Ensino, Pesquisa e Extenséo,
comprometida com uma préatica cidadad e inclusiva, de modo a
contribuir para a formacdo integral do ser humano e o
desenvolvimento sustentavel da sociedade.’

O seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)!® destaca que a
pesquisa e a extensao devem refletir as bases filoséficas do seu processo de ensino
e aprendizagem. Ainda no PDI institucional, o IFPE prevé que a monitoria faz parte
das atividades do Programa de desenvolvimento do ensino: “visando a melhoria da
gualidade de Ensino e atentando sempre para a Missao Institucional” (IFPE, 2014, p.
31). O monitor, supervisionado pelo docente, realiza suas atividades de preparacéo
de material para as aulas e, quando solicitado, de atendimento aos alunos, por
exemplo. Ao aluno atendido lhe € dada a oportunidade de, por intermédio do
monitor, resolver duvidas, relembrar conteudos da disciplina. O exercicio da
monitoria € uma oportunidade para o estudante desenvolver habilidades inerentes a
docéncia, aprofundar conhecimentos na area especifica e contribuir com o processo
de ensino-aprendizagem dos alunos assistidos (ASSIS et al.,, 2006). Dada a
reconhecida relevancia da monitoria, da pesquisa e da extensdo no processo de
ensino e aprendizagem dentro do Instituto, entendemos ser importante analisar de
gue maneira contribuem para a conclusdo dos cursos.

A participacdo nessas atividades € prevista em editais publicados
periodicamente. O Quadro 4 a seguir sumariza algumas informacfes sobre o

desenvolvimento desses programas.

17 Disponivel em: https://portal.ifpe.edu.br/o-ifpe/institucional/missao-visao-e-valores. Acesso em:
maio de 2020.

18 Disponivel em: https://portal.ifpe.edu.br/acesso-a-informacao/institucional/pdi-1/pdi-completo-2014-
2018.pdf/view. Acesso em: 01 ago. 2020.
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Quadro 4 - Dados sobre os programas de monitoria, pesquisa e extensdo do IFPE

Programa de
Monitoria

Programa de
Pesquisa (Pibic)

Programa de Extenséo
(Pibex)

Objetivo

Ampliar os espacos
de aprendizagem,
melhorar a
qualidade de ensino
e desenvolver a
autonomia e a
formacao integral
dos estudantes

Despertar a vocacao
cientifica e incentivar
talentos potenciais em
estudantes de
graduacédo, mediante a
participacdo em
projetos de pesquisa

Implementar, fortalecer e
apoiar programas e
projetos de extensdo que
contribuam para a
formacéao cidada dos
estudantes do IFPE bem
como tenham potencial
para promover a
melhoria da qualidade de
vida da populacéo

envolvida
Publicacéo do edital Semestral Anual Anual
agosto a julho do ano | fevereiro a dezembro do
Vigéncia do edital semestre letivo seguinte mesmo ano
Participacdo a partir .
do primeiro NAO SIM SIM
semestre letivo
Critério de selegao Avaliacio Indicacdo do Indicacdo do
do estudante pesquisador/orientador| coordenador do projeto
Permite
participacdo SIM SIM SIM
voluntéria
Valor da bolsa R$300,00 R$400,00 R$400,00
Disponiblidade do
estudante para a 12 horas 20 horas 20 horas

atividade

Fonte: Elaborado pela autora (2020), com base nos dados disponiveis nos editais n®
01/2019 — Proext!®, n® 02/2019 — DEN/Campus Recife?’ e n°® 02/2020 — Propesg®*

Os editais Pibic e Pibex sédo publicados pela Pro-reitoria de pesquisa, pos-

graduacdo e

inovacdo (Propesq) e pela Pré-reitoria de Extensdo (Proext),

respectivamente: é realizada, ao mesmo tempo, a selecédo de projetos para todos os
campi. Cabe a cada campus, de acordo com sua disponibilidade orcamentaria,
estabelecer o quantitativo de bolsas a serem disponibilizadas aos projetos
aprovados. Ja o edital de monitoria € um documento publicado por cada campus. O
namero de bolsas também considera os limites orcamentarios e € distribuido

uniformemente para cada curso. Cabe as coordenac¢des ou chefias de departamento

19 Disponivel em: https:/portal.ifpe.edu.br/o-ifpe/extensao/pibex-1/edital-pibex-2019-versao-final.
Acesso em: 14 abr. 2020.

20 Disponivel em: https://portal.ifpe.edu.br/campus/recife/noticias/monitoria-2019-1-disponivel-lista-de-
componentes . Acesso em: 14 abr. 2020.

21 Disponivel em: https://portal.ifpe.edu.br/o-ifpe/pesquisa-pos-graduacao-e-inovacao/editais/edital-
unificado-no-2-2020-propesq-ifpe_publicacao_retificado.pdf. Acesso em: 14 abr. 2020.
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enviar a direcdo de ensino a lista dos componentes curriculares com monitoria no
semestre seguinte, respeitando o limite de bolsas definido previamente. No caso dos
cursos superiores do campus Recife, desde 2017 sao ofertadas 4 bolsas de
monitoria para cada, por semestre. JA nos demais programas, registrou-se um
aumento significativo no nimero de bolsistas: em 2016, o edital Pibex ofertou 15
auxilios para estudantes dos cursos superiores. Em 2017, esse nimero passou para
35; o Pibic saiu de 27 bolsistas no edital de 2016/2017 para 47 no edital cujas
atividades foram desenvolvidas entre agosto de 2018 e julho de 2019%.

22 O edital n° 02/2020 da Proé-reitoria de Pesquisa PROPESQ néo especifica a quantidade de bolsas
em seu conteudo, fazendo mencéo, em sua secdo 10, a respeito da necessidade de os campi
enviarem a pro-reitoria o nimero de propostas aprovadas que seréo subsidiadas pelos campi.
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3 DESCRICAO DA BASE DE DADOS E METODOLOGIA

A fim de identificar os processos e mecanismos que interferem nas chances
de conclusao dos estudantes dos cursos superiores tecnolégicos do campus Recife
do IFPE, este trabalho utilizou estatistica descritiva para analisar as informacgdes do
sistema académico, das diretorias de ensino, pesquisa e extensdo e do setor de
servico social da instituicdo. Segundo Favero et al. (2009), para compreender melhor
o comportamento dos dados, a estatistica descritiva lanca mao de tabelas, graficos,
medidas-resumo. Para dar suporte a compreensao dos dados quantitativos, foi
realizada analise de documentos do IFPE, como editais e o Plano de
Desenvolvimento Institucional. Esta escolha metodoldgica esta baseada no percurso
feito por Almeida Neto (2015) em sua tese de doutorado, na qual ele defende estar
havendo uma diminuicdo dos efeitos da origem social sobre a trajetéria escolar dos
estudantes brasileiros e estima o impacto das acbes de pesquisa, estagio e
extensdo nas chances de sucesso escolar de estudantes do curso de Ciéncias
Sociais de uma universidade privada de Minas Gerais.

Para tanto, foi realizado um estudo longitudinal a partir dos dados relativos
aos 241 estudantes que ingressaram nos cursos de Analise e Desenvolvimento de
Sistemas (TADS), Design Grafico, Gestdo Ambiental, Gestdo de Turismo e
Radiologia do IFPE Recife nos semestres letivos 2016.1% e 2016.2.

As informacdes analisadas foram: perfil socioecondmico e sua participacao
(ou ndo) em atividades de pesquisa, extensdo e monitoria e sobre sua contemplacéo
(ou n&do) no Programa Bolsa Permanéncia ao longo de sua trajetoria de formacéo —
desde o ingresso até a sua situacdo académica em 2019.1. Esse semestre letivo é
um ponto médio referente ao tempo de integralizacdo dos cursos selecionados
(Quadro 5) e foi escolhido com o objetivo de analisar a situacdo académica desses
estudantes, de modo a identificar indicios de impacto no fluxo escolar ap6s sua

participacdo nas atividades extracurriculares de monitoria, pesquisa e extensao.

23 O curso de Radiologia ndo participou do vestibular 2016.1. Ndo ha registro de ingresso de novas
matriculas neste semestre, portanto.
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Quadro 5 - Cursos superiores do IFPE — campus Recife — tempo de integralizacdo

Periodo de Periodo de
Curso Modalidade integralizagcéo integralizacdo | Vagas anuais
minima maxima
Tecr_wologla} em Presencial 2anos-4 4 anos - 8 80
Design Grafico semestres semestres
Tecnologia em . .
Gestao Presencial sgeﬁneosstl.ress 2;':2;2 80
Ambiental
Tecnologia em
Gestdo de Presencial 2 anos - 4 4 anos - 8 160
. semestres semestres
Turismo
Tecno!ogla_em Presencial 3 anos: 6 6 anos: 12 40
Radiologia semestres semestres
Tecnologia em
Anallse_: e . 3 anos: 6 5 anos: 10
Desenvolvimento | Presencial 80
. semestres semestres
de Sistemas
(TADS)
Licenciatura em . 4.5 anos: 9 9 anos: 18
X Presencial 40
Geografia semestres semestres
Bacharelado em . 5 anos: 10 10,5 anos: 21
e = Presencial 40
Engenharia Civil semestres semestres
Bachareladq em . 5 anos: 10 10 anos: 20
Engenharia Presencial 35
A semestres semestres
Mecancia

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

O tempo minimo de integralizacdo (os cursos escolhidos tém como tempo de
conclusao regular de curso 2 ou 3 anos) foi o critério que nos fez optar por néo
trabalhar com os alunos da Licenciatura em Geografia e dos Bacharelados em
Engenharia Civil e em Engenharia Mecanica: 4,5, 5 e 5 anos, respectivamente — o
gue inviabilizaria o acompanhamento do fluxo escolar desde o ingresso na
instituicdo até a conclusao do curso no periodo da pesquisa.

A andlise descritiva resulta, portanto, do cruzamento dos dados de (a) perfil
socioeconbmico e situacdo do aluno (matriculado, concludente, trancado,
abandono/evasao ou formado); (b) situacdo do aluno e participacdo (ou ndo) em
atividades de pesquisa, extensao e monitoria e (c) situacdo do aluno e participacéo

no Bolsa Permanéncia.



48

4 RESULTADOS

4.1 PERFIL DOS INGRESSANTES

E possivel notar que, no ano de 2016, o curso de Gestdo de Turismo
concentrou a maioria dos ingressantes entre 0s superiores tecnolégicos do campus
Recife, com 42,1% do total. Esse percentual pode ser explicado pelo fato de Gestao
de Turismo ofertar 160 vagas por ano, enquanto os demais cursos — exceto
Radiologia, cuja disponibilidade de vagas é de 40/ano — oferecem 80. Como o edital
do vestibular 2016.1 ndo previu entrada para Radiologia, apenas 7,9% do total de
ingressantes estao relacionados ao curso (Grafico 2).

Gréfico 2 - Distribuicao dos ingressantes nos cursos superiores tecnolégicos em 2016.1 e
2016.2

® Gestdo de Turismo ® Design Grafico
Gestdao Ambiental Analise e Desenvolvimento de Sistemas
= Radiologia

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

Esses estudantes participaram mais ativamente de pesquisas entre 2017 e
2018, representando 5,0% do total dos alunos pesquisadores. O fato de o edital
Pibic ter vigéncia entre agosto e julho do ano posterior pode explicar o indice mais
baixo de 2016/2017. No entanto, no edital 2018/2019, houve queda na presenca
desse grupo de estudantes nas pesquisas do campus. Em 2017, 5,1% dos
componentes do Pibex haviam ingressado no IFPE no ano de 2016 e, assim como

ocorreu com o Pibic, o edital seguinte apontou queda na atividade extensionistas por
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parte desses estudantes. Ha também variagdo na monitoria, com um acréscimo no
percentual de participantes em 2017 e redugcdo no ano seguinte. Estes resultados
estao ilustrados nas Tabelas 2 a 5 a seguir.

Tabela 2 - Frequéncia e porcentagem de participantes em atividades de pesquisa entre
2016.1 e 2019.1

Frequéncia %

2016/2017 7 2,9

Vélido | 2017/2018 12 50
2018/2019 7 2,9

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

Tabela 3 - Frequéncia e porcentagem de participantes em atividades de extenséo entre
2016.1 e 2019.1

Frequéncia %

2017 13 51

Valido | 2018 8 3,1
2019 6 2,4

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

Tabela 4 - Frequéncia e porcentagem de participantes em atividades de monitoria entre
2016.1 e 2019.1

Frequéncia %

2016 4 1,6

Valido | 2017 11 4,6
2018 7 2,9

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

Tabela 5 - Frequéncia e porcentagem de participantes do Programa Bolsa Permanéncia
entre 2016.1 e 2019.1

Frequéncia %
2016 52 21,6
Valido | 2017 54 22,40
2018 25 10,40

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

Os numeros relativos ao Bolsa Permanéncia indicam que a adesdo ao
programa foi de mais 20% nos dois primeiros anos do periodo estudado e teve, em
2018, diminuicdo para cerca de metade dos contemplados anteriormente.

Os resultados apontam também que € menor a distribuicdo de beneficios
ligados aos programas de pesquisa, extensdo e monitoria. Por questbes de ordem

orcamentaria, a gestdo pode estar priorizando a destinacdo dos recursos do
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Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (Pnaes)?* para o atendimento ao Bolsa
Permanéncia.

O Grafico 3 demonstra que mais de 90% dos ingressantes ndo participaram
de atividades de pesquisa entre 2016 e 2019.1. Dos integrantes do Pibic, 9,4% sé&o
do sexo masculino e 5,2% mulheres. Entre os extensionistas (Grafico 4), h4 maior
atuacdo feminina: 12,6% s&o do sexo feminino e 3,8% sdo homens. No entanto,
também € elevado o percentual de estudantes que ndo se envolveram com acdes
extensionistas no periodo estudado (80%). Assim como no programa de pesquisa,
mais de 90% dos alunos nédo atuaram em atividades de monitoria. Apenas 6,7% das
ingressantes foram monitoras (voluntarias ou bolsistas). Entre os homens, 5,7%
participaram do programa (Grafico 5). O envolvimento ativo em atividades dentro da
universidade e a construcdo de um “sentido de comunidade” na instituicdo escolar
deixam os estudantes mais propensos a permanecer na instituicio (MURTAUGH et
al.,1999; NARETTO, 1995; ASTIN, 1993; TINTO, 1993 citados por ALMEIDA NETO,
2015).

Grafico 3 - Frequéncia da participacdo dos alunos em pesquisa por sexo
Pesquisa

Mo Sim

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

24 “*O Pnaes, regulamentado pelo Decreto n® 7234 de 19 de julho de 2010, compreende acgdes que
objetivam viabilizar a igualdade de oportunidades entre todos os estudantes e contribuir para a
melhoria do desempenho académico, a partir de medidas que buscam combater situacbes de
repeténcia e evasao.



51

Gréfico 4 - Frequéncia da participacdo dos alunos em extensao por sexo
Extenséo
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Fonte: Elaborado pela autora (2020)

Gréfico 5 - Frequéncia da participacao dos alunos em monitoria por sexo
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Fonte: Elaborado pela autora (2020)

Mais de 60% dos participantes das atividades de pesquisa, extensdo e
monitoria ho campus Recife possuem renda familiar per capita inferior a 1 salario
minimo: os bolsistas de pesquisa com essa caracteristica somam 64,7%, 0s
extensionistas 61,9% e 0s monitores, bolsistas ou voluntarios, 60% (Graficos 6, 7 e

8). No entanto, ndo é possivel fazer afirmagédo alguma a respeito de 35,3% dos
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pesquisadores, 38,1% dos extensionistas e de 40% dos monitores, porque ndo ha

informacao relativa a renda familiar per capita no sistema académico.

Gréfico 6 - Frequéncia da participacao dos alunos em pesquisa por renda familiar per capita

Pesquisa
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%
menos de 1 1 salario 2 salarios 3 salarios 4 salarios NA
salario minimo minimos minimos minimos
minimo
ENAQ EHSIM

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

Graéfico 7 - Frequéncia da participacdo dos alunos em extensao por renda familiar per capita

Extenséo
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%
0,00% — — — —
menos de 1 1 salario 2 saldrios 3 saldrios 4 saldrios NA
salario mihimo minimos minimos minimos
mihimo
ENAO mSIM

Fonte: Elaborado pela autora (2020)
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Gréfico 8 - Frequéncia da participacdo dos alunos em monitoria por renda familiar per capita

Monitoria
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%
0,00% —— —
menos de 1 1 salario 2 salarios 3 salarios 4 salarios MNA,
salario minimo minimos minimos minimos
minimo
ENAD mSIM

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

Acerca do tipo de ingresso no IFPE dos estudantes pesquisadores, é
possivel afirmar que: 11,8% deles entraram por ampla concorréncia, 5,9% eram
alunos de escola publica com renda acima de 1,5 salario minimo e 23,5% também
eram alunos de escola publica com renda inferior a 1,5 salario (Grafico 9). A respeito
de 58,8% dos participantes do programa de pesquisa, ndo ha dados disponiveis

sobre seu ingresso no sistema académico do campus.
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Gréfico 9 - Frequéncia da participacdo dos alunos em pesquisa por sistema de vagas
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Fonte: Elaborado pela autora (2020)

A auséncia dessa informacdo no Q-académico também atinge o0s
extensionistas: com relacédo a 71,4% deles ndo é possivel saber se sdo cotistas ou
nao; e os monitores: no perfil académico de 60% deles, ndo ha registro desses
dados. 9,5% dos participantes do Pibex entraram por ampla concorréncia, 9,5%
eram alunos de escola publica com renda acima de 1,5 salario minimo, e 9,5%
também eram alunos de escola publica com renda inferior a 1,5 salario (Gréafico 10).
No programa de monitoria, 6,7% dos seus participantes entraram por ampla
concorréncia, 13,3% eram alunos de escola publica com renda acima de 1,5 salario
minimo e 20% também eram alunos de escola publica com renda inferior a 1,5

salario (Grafico 11).



Gréfico 10 - Frequéncia da participacao dos alunos em extensao por sistema de vagas
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Fonte: Elaborado

Grafico 11 - Frequéncia da participacao dos alunos em monitoria por sistema de vagas
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Fonte: Elaborado pela autora (2020)
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hY

No tocante a participacdo dos estudantes em pesquisa, 64,7% dos
participantes do programa tinham entre 18 e 25 anos ao passo que 35,3% dos
participantes tinham de 26 a 39 anos.

Gréfico 12 - Frequéncia da participacao dos alunos em pesquisa por faixa etaria
Pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora (2020)

No que se refere a participacdo dos estudantes em extensao, 52,4% dos
participantes do programa tinham entre 18 e 25 anos. 42,9% dos participantes do
programa tinham entre 26 e 39 anos e apenas 4,8% dos participantes do programa

tinham entre 40 a 59 anos.

Gréfico 13 - Frequéncia da participagdo dos alunos em extenséo por faixa etaria
Extensao
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Fonte: Elaborado pela autora (2020)
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Por fim, com relagéo a participacdo dos estudantes em monitoria, 73,3% dos
participantes do programa tinham entre 18 e 25 anos. 20% dos participantes do
programa tinham entre 26 e 39 anos e apenas 6,7% dos participantes do programa

tinham entre 40 a 59 anos.

Gréfico 14 - Frequéncia da participacéo dos alunos em monitoria por faixa etaria
Monitoria
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Fonte: Elaborado pela autora (2020)

Os estudantes provenientes da rede privada de ensino foram a maioria entre
0s pesquisadores no periodo estudado (70,6%). Ja entre os extensionistas e 0s
monitores, a realidade foi diferente. Egressos de escolas publicas estaduais
ocuparam a maioria das vagas nos programas: no Pibex, 52,4% e na monitoria
53,3%.

Tabela 6 - Frequéncia da participacéo dos alunos em pesquisa, extensdo e monitoria por

escola de procedéncia
Pupli_ca Publica | Publica Privada | Filantrépica
Municipal | Federal | Estadual
Pesquisa 5,9% 0,0% 23,5%| 70,6% 0,4%
Extenséo 0,0% 4,8% 52,4%| 42,9% 0,0%
Monitoria 6,7% 0,0% 53,3%| 40,0% 0,0%

Fonte: Elaborada pela autora (2020)
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4.2 SITUACAO ACADEMICA DOS INGRESSANTES

No primeiro semestre de 2019, 15% dos ingressantes haviam trancado o
curso, 41,7% estavam matriculados e 29,6% eram concludentes (Grafico 15). Sao
considerados concludentes aqueles discentes que — segundo a Organizagao
Académica Institucional do IFPE — estdo aprovados em todos os componentes
curriculares e mantém a matricula vinculo para que possam terminar a pratica
profissional, a entrega do Relatério do Estagio Supervisionado, de Projetos
Especificos ou Trabalho de Conclusdo de Curso, conforme previsto no Projeto

Pedagdgico de Curso (PPC).

Gréfico 15 - Situacao académica em 2019.1 dos ingressantes em 2016.1 e 2016.2
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Fonte: Elaborado pela autora (2020)

Os Gréficos 16, 17, 18, 19 e 20 a seguir demonstram a situacdo académica
no semestre letivo de 2019.1 dos ingressantes em 2016.1 e 2016.2 por curso. Os
resultados sugerem que ha um indice significativo de retencdo nos cursos. As
formacdes em Design Grafico e em Gestdo de Turismo estdo previstas nos
respectivos PPC para serem concluidas em quatro semestres, ou seja, 0S semestres
2017.2 e 2018.1 representam o tempo minimo de graduacdo para os estudantes
cujos dados sdo analisados nesta pesquisa. No entanto, em Design (Grafico 16) ndo

ha nenhum formado e 54,5% do total constam como matriculados. Cabe destacar
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também que 22,8% dos que entraram na instituicho em 2016 ndo estavam
frequentando as aulas: ou evadiram ou trancaram o curso. A respeito de Gestao de
Turismo (Grafico 17), 82,2% do total de ingressantes no ano de 2016 encontravam-
se como matriculados ou concludentes e, embora aparega informacéo de que 5,9%
dos discentes do curso estejam aguardando o Enade, pode-se desconsidera-la dado
que o curso de Gestdo de Turismo nado foi avaliado nos ultimos cinco anos do
exame.

Entre os cursos com formagdo minima em 3 anos — 0s semestres de 2018.2
e 2019.1 correspondem ao menor tempo para graduacdo — Andlise e
Desenvolvimento de Sistemas (Grafico 18) detém o maior indice de retencéo: quase
70% dos estudantes que deveriam estar formados ou aptos a terminar sua formacao
(concludentes, aguardando colacdo de grau ou aguardando o Enade), ainda
aparecem como matriculados. Em TADS, ha um quantitativo relevante de
trancamentos (30,6%) — indice mais alto entre os cursos analisados.

Os matriculados somam 50% do total de estudantes examinados em Gestéo
Ambiental e 36,8% em Radiologia (Graficos 19 e 20). O percentual de trancamento e

evasdo/abandono em Radiologia € o mesmo: 10,5%.

Grafico 16 - Relacdo entre formados em 2019.1 e ingressantes em 2016.1 e 2016.2 do
curso de Design Grafico
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Fonte: Elaborado pela autora (2020)
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Gréfico 17 - Relacéo entre formados em 2019.1 e ingressantes em 2016.1 e 2016.2 do
curso de Gestéo de Turismo
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Fonte: Elaborado pela autora (2020)

Graéfico 18 - Relacédo entre formados em 2019.1 e ingressantes em 2016.1 e 2016.2 do
curso de Andlise e Desenvolvimento de Sistemas (TADS)
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Fonte: Elaborado pela autora (2020)
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Gréfico 19 - Relacéo entre formados em 2019.1 e ingressantes em 2016.1 e 2016.2 do
curso de Gestdo Ambiental
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Fonte: Elaborado pela autora (2020)

Gréfico 20 - Relacédo entre formados em 2019.1 e ingressantes em 2016.1 e 2016.2 do
curso de Radiologia
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Fonte: Elaborado pela autora (2020)

Em 2019.1, havia mais estudantes do sexo masculino catalogados no Q-
académico como matriculados (49,1%) do que estudantes do sexo feminino. Ja
entre os concludentes, as mulheres ocupavam a maior parcela (37,8%) e somavam
3,7% dos que aguardavam a colagédo de grau. O percentual de abandono de curso
registrado foi muito maior entre os homens: 6,6% frente a menos de 1% entre as

estudantes.



Gréfico 21 - Frequéncia da situacdo de matricula do estudante por sexo
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Quanto a situagdo do aluno por renda familiar per capita, dos 241

ingressantes em 2016.1 e 2016.2, 106 (44%) apresentam renda inferior a 1 salario

minimo per capita. Deste grupo, 44 alunos sdo concludentes (41,5%) e 42 estédo

matriculados (39,6%). No entanto, ndo € possivel inferir algo sobre a relagéo renda

familiar per capita e situacdo de matricula para a maioria dos discentes. Dos 128

estudantes cujos dados estdo incompletos, 42% estdo matriculados, 21,8%

trancaram o curso e 27% sdo concludentes.

Tabela 7 - Frequéncia da situacdo de matricula do estudante por renda familiar per capita

Menos
1 saléario|2 salarios |3 salarios |4 salarios| de 1l
. " o = . NA Total
minimo | minimos | minimos | minimos | salario
minimo
Abandono/Evasao 0 0 0 1 7 18 (3,3%)
Aguardando o
Colacdo de Grau 4 2 [6(2,5%)
18
Aguardando Enade 0 0 0 0 8 10 (7.5%)
Situacao 71
Matricula Concludente 0 0 0 44 27 (29,4%)
Formado 1 0 [1(0,4%)
. 101
Matriculado 2 1 2 42 54 (41,0%)
36
Trancado 1 0 0 1 6 28 (14,9%)
106 128 241
0, 0, 0, 0,
Total 3(1,2%) | 1(0,4%) | 2(0,8%) | 1(0,4%) (44%) | (53%) | (100%)

Fonte: Elaborada pela autora (2020)
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Assim como os dados sobre a renda, também ha lacunas no sistema

académico do campus Recife a respeito do tipo sistema de vagas em que concorreu

a maior parte dos ingressantes (61,4%). Dos 13,3% que entraram por ampla

concorréncia, 11 alunos estdo matriculados e 7 sdao concludentes. Dos 12,4% dos

alunos procedentes de escola publica, que apresentam renda inferior a um salario

minimo e sdo pretos, pardos ou indigenas, 14 alunos estdo matriculados e 8 sao

concludentes.

Tabela 8 - Frequéncia da situacdo de matricula do aluno por sistema de vagas
Aluno Aluno de |Aluno de Aluno de
P Escola
de Esc. |Escola Publical Escola P
- e Pablica com
Pablica | com renda <=| Publica
renda> 1,5 ~
com 1,5 SM por com SM por Ampla Nao Total
renda <= pessoa, renda > esspoa Concorréncia | possui
1,5 SM |autodeclarado| 1,5 SM autcr:declar:a\do
p/ preto, pardo por
pessoa| ouindigena | pessoa preto, pardo
ou indigena
Abandono/ 0
Evasio 0 2 0 0 1 5 8 (3,3%)
Aguardando
Colacéo de 0 2 1 0 1 2 6 (2,5%)
Situacéo Grau
P Aguardando
Matricula Enade 0 1 1 1 6 9 18 (7,5%)
Concludente 3 8 2 8 7 43 71 (29,5%)
Formado 0 1 0 0 0 0 1 (0,4%)
Matriculado 4 14 3 6 11 63  [101(41,9%)
Trancado 1 2 0 1 6 26 36 (14,9%)
148 241
0, 0, 0, 0, 0,
Total 8(3,3%)| 30(12,4%) |7(2,9%)| 16 (6,6%) 32 (13,3%) (61,4%)| (100,0%)

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

Sobre os estudantes que iniciaram seus cursos no ano de 2016, é possivel

afirmar que 42% encontram-se matriculados e a faixa etaria que concentra a maior

guantidade de concludentes é a dos 18 aos 25 anos.

Tabela 9 - Frequéncia da situacdo do aluno por faixa etaria

18 - 25 26 - 39 40 - 59 60 - 79 Total
Abandono/Evasao 3 4 1 0 8 (3,3%)
Aguardando Colacgdo de o
Grau 2 4 0 0 6 (2,5%)
Situacao Aguardando Enade 11 6 1 0 18 (7,5%)
Matrioula Concludente 44 18 9 0 71 (2?,5%)
Formado 1 0 0 0 (0,4%)
Matriculado 40 46 14 1 101 (42%)
Trancado 9 20 5 2 36 (14,9%)
Total 110 (45,7%) | 98 (40,7%) | 30 (12,4%) | 3(1,2%) | 241 (100%)
Fonte: Elaborada pela autora (2020)
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A Tabela 10 nos mostra que 58,4% dos alunos sdo oriundos de escola
publica (estadual, federal e municipal). Desses, 64 estdo matriculados e 42 sao
concludentes. Apenas 36% dos estudantes vindos do ensino publico estdo prestes a
concluir sua graduacédo — aguardando colagéao de grau, o Enade ou na condicéo de
concludente. Dos 99 alunos provenientes de escola privada, 43% estado na iminéncia

de graduar-se.

Tabela 10 - Frequéncia da situacdo do aluno por escola de procedéncia

. - . Pablica | Publica | Puablica
Filantrépica Privada Estadual | Federal | Municipal Total
Abandono/Evaséo 0 2 6 0 0 8 (3,3%)
Aguardando Colacdo 0 > 4 0 0 6 (2,5%)
de Grau
Situacio Aguardando Enade 0 13 5 0 0 18 (7,5%)
Maticula | Concludente 0 29 37 2 3 [71(29,4%)
Formado 0 0 1 0 0 1 (0,4%)
. 101
Matriculado 1 36 59 4 1 (41,9%)
Trancado 0 17 16 3 0 36 (14,9%)
99 128
0, 0, 0, 0,
Total 1 (0,4%) (41.1%)| (53,1%) 9(3,7%) | 4(1,6%) [241(100%)

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

Ao observarmos as tabelas 11, 12, 13 e 14 a seguir, podemos notar que,
entre os alunos que entraram no IFPE em 2016.1 e 2016.2 e que atuaram em algum
dos programas institucionais (Pibic, Pibex, monitoria), os resultados indicam que, até
0 semestre de 2019.1, houve apenas 1 evasdo. Os numeros relativos aos
trancamentos também s&o baixos, 0 que leva a crer que existe uma indicacao de
gue a participacdo nas atividades de pesquisa, extensdo e monitoria gera um
impacto positivo na permanéncia.

Ainda sobre esses alunos, é possivel afirmar que, em 2019.1, concludentes
s6 constituiam a maioria entre 0os monitores e 0s beneficiarios do Bolsa
Permanéncia. Os estudantes pesquisadores apareceram, em grande parte, como
matriculados nesse mesmo periodo e, entre os extensionistas, havia uma diferenca

peguena entre 0 quantitativo de matriculados e de concludentes.
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Tabela 11 - Frequéncia da situagdo do aluno por participacédo em atividades de pesquisa
entre 2016.1 e 2019. 1

2016/2017 |2017/2018 2018/2019

Abandono/Evasao 0 1 0
Aguardando Colacdo de Grau 1 0 0
Situacio Aguardando ENADE 1 2 0
Matricula Concludente 0 2 1
Formado 0 0 0
Matriculado 4 7 6
Trancado 1 0 0

Total 7(2,9%) | 12 (5%) 7 (2,9%)

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

Tabela 12- Frequéncia da situacéo do aluno por participagédo em atividades de extenséo
entre 2016.1 e 2019.1

2017 2018 | 2019

Abandono/Evaséo 0 0 0
Aguardando Colacéo de Grau 1 1 0
Aguardando ENADE 0 1 0
Situacéo Matriculal Concludente 4 4 2
Formado 0 0 0
Matriculado 6 2 4
Trancado 2 0 0

Total 13(5,4%)| 8(3,3%) |6(2,5%)

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

Tabela 13 - Frequéncia da situacao do aluno por participacédo em atividades de monitoria
entre 2016.1 e 2019.1

2016 2017 2018

Abandono/Evaséao 0 0 0
Aguardando Colacado de Grau 0 0 2
Aguardando ENADE 0 0 1
Situacdo Matricula Concludente 1 6 3
Formado 0 0 0
Matriculado 3 4 1
Trancado 0 1 0

Total 4 (1,6%) |11 (4,6%)|7 (2,9%)

Fonte: Elaborado pela autora (2020)



Tabela 14 - Frequéncia da situacdo do aluno por participacéo no programa Bolsa
Permanéncia entre 2016.1 e 2019.1

66

2016 2017 2018
Abandono/Evaséao 1 0 0
Aguardando Colacédo de Grau 0 0 0
Aguardando ENADE 4 3 1
Situacdo Matricula Concludente 24 22 15
Formado 0 0 0
Matriculado 20 26 9
Trancado 3 3 0
Total 52 (21,6%) |54 (22,4%)| 25 (10,4%)

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

A Tabela 15 sintetiza as informacdes a respeito da situacdo de matricula dos
estudantes relacionadas a sua participacdo ou ndo nas atividades de pesquisa,
extensdo e monitoria bem como a sua contemplagdo ou ndo no programa Bolsa
Permanéncia.

Com relacdo as atividades de extensdo, os resultados apontam que 0s
estudantes que estdo formados ou em situacao de conclusdo de curso (aguardando
colacéo de grau, Enade ou concludente) somam 48,15% entre 0s que participaram
delas, frente a 39,21% entre os que ndo desenvolveram acgdes extensionistas. Entre
0S que abandonaram/evadiram, trancaram o curso ou constam como matriculados,
os resultados também sdo melhores para os estudantes que participaram do Pibex:
51,85%. Ja entre os que ndo participaram, o percentual € de 60,79%.

Na monitoria, o cenario nao dista muito do apresentado na extensdo. Entre
os formados ou em situacédo de concluséo de curso, estdo 51,72% dos participantes
dessa atividade e 39,46% dos ndo participantes. Por outro lado, registrados como
evadidos, matriculados ou com trancamento de matricula, os nao participantes
somam 60,54% face a 48,28% dos estudantes que foram monitores ao longo de sua
formacao.

Apenas na pesquisa os resultados se apresentam de forma diferente
dos das demais atividades, dado que os percentuais de abandono e trancamento de
curso sao acrescidos de um alto indice de matriculados. Os estudantes com essas
caracteristicas representam 73,08% entre os que participaram das atividades de
pesquisa; e apenas 26,92% deles estdo formados ou em situacdo de conclusdo de
curso. Ainda que nao seja possivel assegurar, é razoavel ponderar que os alunos se

mantenham matriculados para dar seguimento as pesquisas desenvolvidas.
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Entre os beneficiarios do Bolsa Permanéncia hd mais formados ou em
situacao de conclusdo de curso (52,67%) do que evadidos, matriculados ou com o
curso trancado (47,33%). Ja entre os nao beneficiarios, os resultados se invertem:
menos de 40% estdo formados ou em situacdo de concluséo de curso e 61,26%
abandonaram o curso, constam como matriculados ou com matricula trancada.

Juntos, os percentuais de formados ou em situagdo de conclusdo de curso
dos participantes da pesquisa, da extensédo e da monitoria compdem 42,68% do seu
total. Também entre eles, o resultado é melhor quanto aos dados de evasdo,
trancamento e de retencdo: 57,32% diante dos 60,06% nessas situacfes de
matricula entre os que ndo desenvolveram nenhum trabalho ligado as atividades
descritas. Faz-se necessario registrar que a pequena diferenca entre esses indices
€ provocada, em grande parte, pelo nimero resultante do alto indice de matriculados
dos estudantes que fizeram pesquisa (65,38%).

Os numeros melhoram ainda mais quando sao acrescentados aos
resultados da participacdo em pesquisa, extensao e monitoria, os dados relativos
aos estudantes contemplados no Bolsa Permanéncia. Os formados ou em situacéo
de concluséo de curso passam a somar 47,01% frente a um total de 39,90% dos néo
participantes de nenhum dos programas institucionais. Ja entre os evadidos, retidos
ou com matricula trancada figuram 52,99% dos participantes da pesquisa, extensao,

monitoria e Bolsa Permanéncia e 60,10% dos nédo participantes.

Tabela 15 - Sintese da relacao participacdo em programas institucionais x situacao de

matricula

Situacio de NAO PARTICIPARAM PARTICIPARAM
Matrgicula Pesquisa | Extens&o | Monitoria BO|S? ._ | Pesquisa | Extens&o | Monitoria BoIsAa .

Permanéncia Permanéncia
Aké?/gi%rc‘f/ 3,07% | 3,52% | 3,34% 3,66% 3,85% | 0,00% | 0,00% 0,76%
Aguardando
Colagdo de | 3,07% 2,64% 2,92% 4,19% 3,85% 7,41% 6,90% 0,00%

Grau

Agé’srAdSEdo 6,58% | 7,49% | 7,31% 7,33% 11,54% | 3,70% | 3,45% 6,11%
Concludente | 31,58% | 28,63% | 28,81% 26,70% 11,54% | 37,04% | 41,38% 46,56%
Formado 0,44% 0,44% 0,42% 0,52% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%
Matriculado | 39,91% | 42,29% | 42,38% 40,84% 65,38% | 44,44% | 44,83% 41,98%
Trancado | 15,35% | 14,98% | 14,82% 16,75% 3,85% 7,41% 3,45% 4,58%

Fonte: Elaborada pela autora (2020)
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou discutir questdes relacionadas ao fluxo escolar de
estudantes de cinco cursos superiores tecnologicos do IFPE — campus Recife e sua
relacdo com as atividades da triade ensino, pesquisa e extensdo, cuja
indissociabilidade esta prevista na Lei n°® 11.892/2008 que instituiu 0s institutos
federais de educacéo, ciéncia e tecnologia. Foi tracado um perfil dos ingressantes
da instituicdo em 2016.1 e 2016.2. A partir disso, foram identificados quais deles
atuaram, desde o ingresso até o semestre de 2019.1, nos programas de pesquisa,
extensdo e monitoria, bem como quais foram beneficiarios do programa Bolsa
Permanéncia. Foi analisada também a situacdo académica dos participantes desses
programas, a fim de identificar a relacéo entre essa participacéo e o fluxo escolar.

Os resultados apontam que ha uma tendéncia entre o alunado de participar
das atividades de pesquisa, extensdo e monitoria entre 0os segundo e terceiro
semestres de curso e que ha uma significativa adesado ao Bolsa Permanéncia ja no
primeiro semestre letivo. Nas atividades de extensédo e monitoria, ha maior presenca
de estudantes provindos do ensino publico: na extensao eles somam 14,3% a mais
gue os da rede privada e, na monitoria, 20%. Por outro lado, na pesquisa, a
diferenca de participacédo do alunado vindo de escolas privadas frente a participacéo
dos egressos de escolas publicas é expressiva: eles ocupam 41,2% a mais de vagas
gue os egressos da rede publica de ensino.

A analise também indica que a retencédo é um fendbmeno mais grave que a
evasao nos cursos superiores tecnolégicos do campus Recife do IFPE, visto que o
guantitativo de formados, mesmo apos passado o tempo minimo de integralizacao, é
infimo. Em contrapartida, na situacdo académica de “matriculado” permaneciam, em
2019.1, ainda 41,7% do total de ingressantes do ano de 2016. Entre os cursos
analisados, o de Andlise e Desenvolvimento de Sistemas detém o maior percentual
nessa situacdo e mais de 30% dos seus ingressantes em 2016 haviam realizado
trancamento.

Considerando-se o perfil socioeconémico dos discentes que desenvolveram
acOes de pesquisa, extensdao ou de monitoria no periodo investigado — a maioria
deles possui renda familiar per capita inferior a um salario minimo (na pesquisa

64,7%, na extensado, 61,9% e na monitoria, 60%) — acredita-se que a possibilidade
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de obtencdo de bolsas de estudo e de realizagdo de atividades remuneradas de
pesquisa, extensdo e monitoria na sua area de formacgdo contribuem para a
possibilidade de permanéncia e concluséo do curso. Mudangas positivas no
desenvolvimento pessoal e escolar de estudantes, 0 aumento de seu compromisso
com a conclusdo de seu curso e a sua satisfacdo com a vida académica séo
influenciados pela realizacdo de atividades ndo obrigatérias que ultrapassam a sala
de aula (FIOR, 2003; SANTOS et al., 2008).

De maneira geral, a andlise descritiva dos dados responde a pergunta de
pesquisa: “qual o efeito da participacdo na monitoria, na pesquisa e na extenséo
sobre as chances de sucesso escolar dos estudantes dos cursos superiores
tecnologicos do Campus Recife do Instituto Federal de Pernambuco?” E possivel
afirmar que a participacdo nessas atividades produz um efeito positivo sobre as
chances de sucesso escolar, uma vez que os resultados apontam que os indices de
formados ou em situacdo de conclusdo de curso sdo mais elevados entre os
participantes do que entre os ndo participantes dessas atividades. A excecao se da
apenas na pesquisa devido ao alto percentual de estudantes ingressantes em
2016.1 e 2016.2 que ainda constavam como matriculados no semestre de 2019.1.
Quase 15% dos nao participantes das trés atividades trancaram o curso e mais de
3% evadiram. Ja entre os participantes, os trancamentos totalizam cerca de 5% e a
taxa de abandono é de apenas 1,22%.

Diante disso, € possivel, também, confirmar a hipétese principal desse
trabalho de que quanto maior € a participacdo nas atividades de pesquisa, extensao
e monitoria, maior & a chance de conclusédo do curso. Esse resultado vai ao encontro
das ideias de Karazinski (2019), que argumenta que a evasdo e a retencéo
escolares podem ser amenizadas a partir de um trabalho docente e de gestédo
escolar permeado pela pratica da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extenséo.

No entanto, ndo é possivel confirmar a hipétese secundaria: (a) a
participacdo em pesquisa, extensao e monitoria reduz a retencdo — uma vez que a
analise descritiva demonstra que, mesmo entre 0s participantes dessas atividades, o
percentual de retencdo é alto. Ja a hipdtese secundaria (b): a participacdo dos

estudantes em pesquisa, extensao e monitoria € mais significativa que as acdes de
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auxilio financeiro para a permanéncia na instituicdo, ndo pdde ser analisada devido
a inconsisténcia nos dados da pesquisa disponibilizados pela instituicao.

Espera-se, portanto, que essa pesquisa sirva de base para que novos
estudos sobre a tematica sejam realizados; e que, com a utilizacdo de outros
instrumentos, seja viabilizado o confronto entre mais aspectos, de maneira a
fomentar o debate sobre as politicas de permanéncia e éxito do IFPE, mais

especificamente, a respeito do sucesso escolar nos cursos superiores tecnolédgicos.

5.1 LIMITACOES E SUGESTOES

O estudo apresentou algumas limitagdes. Os dados oriundos do Sistema Q
Académico demonstraram fragilidade no que concerne ao preenchimento de
informacdes sobre renda familiar per capita e sistemas de vagas, o que impediu uma
analise comparativa de situacdo académica entre participantes e nao participantes
de pesquisa, extensdo e monitoria a partir dessas variaveis. Isso sinaliza a
necessidade, por parte da gestdo do campus, de realizar um monitoramento
periddico da alimentacdo do Q Académico.

Outra limitacdo diz respeito a ndo padronizacdo da base de dados das
diretorias de ensino, pesquisa e extensdo, tanto no que diz respeito ao formato do
arquivo quanto ao seu conteudo. Isso demandou mais tempo na organizacao desses
materiais e dificultou o maior detalhamento da populacdo estudada. E recomendavel
criar um modelo Unico de planilha compartilhada entre os agentes responsaveis pela
sua alimentacdo e monitoramento. Isso viabilizara novas analises sobre os
programas em questdo e contribuira para a elaboracdo de novas politicas
institucionais.

Com respeito a formulacéo e a implementacéo de politicas institucionais que
tenham por objetivo aumentar a taxa de diplomacdo na educacdo superior do
campus, este diagndstico aponta algumas diretrizes a serem observadas pela
gestdo do campus Recife do IFPE:

1- Realizacdo de acbes de sensibilizacdo e incentivo a participacdo de

servidores e estudantes nos programas de pesquisa, extensao e

monitoria, a fim de aumentar e diversificar a comunidade envolvida;
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2- Criacdo de um Grupo de Trabalho para o estudo das causas da retengéo
NOS cursos superiores tecnoldgicos e, consequentemente, para a criacao

de uma politica de enfretamento ao problema;

3- Insercao nos editais Pibic, Pibex e Monitoria de um critério de pontuacao
relativo a garantia de inclusdo de estudantes procedentes de escolas
publicas nas propostas submetidas, a fim de assegurar a pluralidade do
publico assistido pelos programas.

5.1.1 Produto

O produto aqui referido diz respeito a um relatério descritivo, em forma de
infografico, a ser entregue aos gestores do campus, e que se encontrada ilustrado

no Apéndice A desta dissertagao.
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