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N&do pretendo convencer ninguém a amar a Filosofia: €
necessario, é talvez até desejavel, que o filésofo seja uma planta
rara. Nada me € mais repugnante que a propaganda valorativa e
a louvacao pedagogica da Filosofia... Filosofia tem muito pouco a
ver com virtude. Seja-me permitido dizer que o homem de ciéncia
€ algo radicalmente do filésofo. O que desejo € que 0 conceito
auténtico de Filosofia ndo se perca totalmente.

(NIETZSCHE, 2011, p. 27).



RESUMO

O objetivo desta pesquisa € a pratica do ensino de Filosofia no Sertdo do
Araripe, trata-se de uma aproximacao entre tendéncias do ensino de Filosofia e
formacdo docente a luz da reflexdo de Alejandro Cerletti. O objetivo foi analisar
comparativamente a pratica pedagodgica de professores de Filosofia com e sem
habilitacdo que leciona a disciplina de Filosofia nas escolas de referéncia em ensino
médio no Sertdo do Araripe. Nesta pesquisa, tracarmos a trajetéria do ensino de
Filosofia no Brasil do século XX, seus encontros e desencontros, marcaram assim, a
caracterizacdo do ensino filoséfico desde o periodo republicano até sua retirada
durante o regime militar através da Lei n°. 5.692/71. Neste contexto, conturbado em
meio ao regime militar que culminou na banalizag&o e excluséo do ensino de Filosofia,
surgiu entdo, no final da década de setenta, varios movimentos de professores de
Filosofia, que lutaram em defesa do retorno e da sua presenca enquanto disciplina
aos curriculos escolares do entdo chamado segundo grau, estes movimentos foram
de suma importancia, pois gracas as suas lutas e resisténcias, a Filosofia retornou
como disciplina obrigatéria do ensino médio, por sancdo da Lei n° 11.684/2008.
Analisamos as tendéncias de Kant e Hegel, que marcaram a trajetoria do ensino de
Filosofia em nosso pais, bem como, suas problematicas em torno das seguintes
questdes: “aprender a filosofar” ou “ensinar filosofia”, estas contraposi¢dées serviram
de base para enriquecer o debate e a reflexdo acerca da ensinabilidade da disciplina
filosofica no contexto do ensino médio. Por ultimo, apresentamos alguns filésofos
destas tendéncias que tratam da formacéo do professor de Filosofia no ensino médio,

com destaque a Alejandro Cerletti.

Palavras-chave: Ensino médio; Ensino de Filosofia; Filosofia; Filosofar; Professor de
Filosofia.



ABSTRACT

The objective of this research is the practice of philosophy teaching in the Sertao
do Araripe, it is an aproximation between trends of philosophy teaching and teacher
training in the light of the reflection of Alejandro Cerletti. The objective was to
comparatively analyze the pedagogical practice of philosophy teachers with and
without qualification that teaches the philosophy discipline in the high schools of
reference in the Sertdo do Araripe. In this research, we trace the trajectory of
philosophy teaching in twentieth century Brazil, its encounters and mismatches, thus
marked the characterization of philosophical teaching from the republican period unit
its withdrawal during the military regime through Law no. 5,692/71. In this context,
troubled in the midst of the military regime that culminated in the banalization and
exclusion of philosophy teaching, there arose at the end of the seventies several
movements of philosophy teachers, who fought for the return and their presence as a
discipline to school curricula of the so-called high school, these movements were of
paramount importance, because thanks to their struggles and resistances, philosophy
returned as a compulsory subject of high school, sanctioned by Law no. 11,684/2008.
We analyzed the tendencies of Kant and Hegel, which marked the trajectory of
philosophy teaching in our country, as well as their problems around the following
questions: “learning to philosophize” or “teaching philosophy”. Debate and reflection
on the teachability of philosophical discipline in the context of high school. Finally, we
present some philosophers of these tendencies that deal with the formation of the

philosophy teacher in high school, with emphasis on Alejandro Cerletti.

Keywords: High School; Philosophy teaching; Philosophy; Philosopher; Philosophy

teacher.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa de dissertagdo é fruto de uma intensa experiéncia de
trabalho que, envolve o esforco e a dedicagao no cotidiano da sala de aula. O ensino
de Filosofia na atualidade se torna um constante desafio no contexto do ensino médio,
especialmente no Sertdo do Araripe, onde se consolidou o desenvolvimento de nossa
pesquisa em torno da pratica do ensino de Filosofia em oito escolas de nossa regido.
Uma aproximacao entre tendéncias do ensino de Filosofia e formacéo docente a luz
da reflexdo de Alejandro Cerletti, permitiu-nos identificar as praticas que estes
professores que ndo sdo formados na area de Filosofia utilizam em suas aulas
filoséficas nas Escolas de Referéncias em Ensino Médio da GRE Sertdo do Araripe.

Ao longo do século XX e na atualidade do século XXI, tedricos que tratam das
tendéncias do ensino de Filosofia, promoveram e intensificaram relevantes tematicas,
entre elas, a importancia e a permanéncia da disciplina de Filosofia no curriculo
escolar de nivel médio, bem como, a formacao docente do professor de Filosofia para
a transmissao da ensinabilidade da disciplina filos6fica no contexto do ensino médio.
Estas abordagens, sdo frutos de intensas experiéncias, reflexdes e debates, que de
modo significativo contribuiram para o aperfeicoamento de novas estratégias e
metodologias para a pratica do ensino de Filosofia, ndo apenas como uma matéria a
mais, mais como um ensino filosoéfico reflexivo e significativo para a formacao dos
jovens.

Entre estes tedricos destacamos aqui as reflexbes do filosofo argentino
Alejandro Cerletti que € um destes tedéricos das tendéncias do ensino de Filosofia na
atualidade. Suas reflexdes filosoficas, aborda a questdo do ensino de Filosofia e o
contexto didatico em que esta inserido a formacéo docente do professor de Filosofia.
A escolha de Cerletti para o desenvolvimento de nossa pesquisa, consiste em refletir
sobre o que se entende por “ensinar Filosofia”, e como poderia transmitir este ensino
cuja a caracterizacdo ja € um problema. Para levar adiante a tarefa de ensinar
Filosofia, é preciso antes de tudo, adotar uma série de decisdes filosoficas, para em
seguida, elaborar os recursos mais convenientes para tornar essa tarefa possivel e
significativa. Essa proposta pretende outorgar aos professores e as professoras de
Filosofia um protagonismo central, uma vez que os interpela, ndo como eventuais
executores de receitas genéricas, mas como filosofos ou filésofas que recriam a

propria didatica em funcdo das condi¢cbes em que devem ensinar.
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Para o desenvolvimento do primeiro e segundo capitulo, utilizamos como
metodologia a pesquisa bibliografica acerca das tendéncias que tratam do ensino de
Filosofia e as reflexdes dos respectivos tedricos com énfase em Alejandro Cerletti. Na
abordagem do terceiro capitulo, utilizamos como metodologia os recursos de um
questionario direcionados aos dez professores das oito escolas da GRE Sertdo do
Araripe. No questionario utilizamos o roteiro dos quatro passos didaticos proposto por
Silvio Gallo: sensibilizagdo, problematizacdo, investigagdo e conceituacdo. Estes
relatos dos professores colhidos no questionario, diz respeito as suas respectivas
praticas e condutas no cotidiano de sala de aula do ensino de Filosofia nas Escolas
de Referéncias em Ensino Médio do Sertdo do Araripe.

No primeiro capitulo, apresentaremos uma pequena trajetéria do ensino de
Filosofia no Brasil do século XX, desde o periodo republicano até o regime militar,
neste periodo € importante caracterizamos que surgiram varias reformas e que a
Filosofia enquanto disciplina vivia em um periodo conturbado, entrava e saia por
diversas vezes do curriculo, ndo tinha uma presenca definitiva, encontros e
desencontros, marcaram a trajetoria da disciplina de Filosofia em nosso pais. Com o
regime militar de 1964 a Filosofia deixa de ser obrigatéria nos curriculos escolares do
ensino secundario e, em 1971 atraves da Lei 5.692/71 a Filosofia € retirada e banida
de vez do entado ensino secundario, sendo substituida por duas disciplinas: “OSPB e
EMC”. No final dos anos setenta, surgiu movimentos de critica de sua retirada e defesa
de seu retorno.

Estes movimentos como a propria SEAF, tiveram éxito parcial quando, em
meados dos anos de 1980, foi aprovada a inclusdo da disciplina filosofica como
opcional, na parte diversificada do segundo grau. Nos anos noventa a luta destes
movimentos se intensificou em prol da obrigatoriedade do ensino de Filosofia no
ensino médio. Neste contexto, o deputado federal padre Roque Zimmermann
apresentou um projeto de lei que alterava o texto da LDB definindo a Filosofia e
Sociologia como disciplinas obrigatérias no ensino medio, sendo vetado pelo entéo
Presidente da época Fernando Henrigue Cardoso. Com o final do governo de
Fernando Henrique, as articulagcbes e os debates foram retomados e um novo projeto
de lei tramitou pelo Congresso Nacional e, apds aprovado nas duas casas, foi
sancionado em 2008 pelo Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva, a Lei
11.683/08 tornava a Filosofia e Sociologia como disciplina obrigatoria do curriculo do

ensino médio.
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Dando continuidade, veremos as duas principais tendéncias que influenciaram
e marcaram a trajetoria do ensino de Filosofia no Brasil, bem como, as suas
problematicas em torno das questdes: “aprender a filosofar”’ (tendéncia kantiana) ou
“‘ensinar filosofia” (tendéncia hegeliana). Estas contraposi¢cdes entre Kant e Hegel,
serviram de bases para enriquecer o debate e a reflexado acerca da ensinabilidade da
disciplina filoséfica no contexto do ensino médio. No final do capitulo, tratamos sobre
a formacgéo do professor de Filosofia no ensino médio, com énfase na tendéncia de
Silvio Gallo que enfatiza o papel do professor filésofo e sua formacao nos cursos de
Licenciatura em Filosofia.

No segundo capitulo, abordaremos o pensamento de Alejandro Cerletti sobre
a formagéo do professor de Filosofia. Como Cerletti, compreende e vé o ensino de
Filosofia e, em que consiste ensinar Filosofia, quem o ensina, 0 que ensinar, quais as
ferramentas necessarias para ser um bom docente em Filosofia. Estas sdo as
guestdes abordadas por Cerletti sobre a formacdo do professor de Filosofia que
iremos abordar nesta pesquisa. Para ele, o ensino de Filosofia esta interligado com o
contexto didatico da atividade docente que centra na reflexdo sobre o que se entende
por “ensinar Filosofia” e em que consiste a ensinabilidade do ensino filosofico. Neste
sentido, veremos que nosso autor, nos direcionara a uma didatica do ensino filoséfico
que, consiste em uma construcdo na relagdo em que o professor estabelece entre o
filosofar e 0 seu ensino.

Para Cerletti, 0 ensino de Filosofia implica numa atualizagdo cotidiana de
multiplos elementos que envolvem de maneira singular seus protagonistas
(professores e alunos), neste sentido, na compreensao de Cerletti, 0 ensino de
Filosofia €, basicamente uma construcdo subjetiva, apoiada em uma série de
elementos denominados por ele, de objetivos e conjunturais. Sendo assim, Cerletti ira
definir que um bom professor ou uma boa professora de Filosofia sera aquele que
possa levar adiante, de forma ativa e criativa, essa constru¢do. Pois como veremos
no transcorrer do capitulo, ensinar Filosofia implica assumir um compromisso e uma
responsabilidade muito grande, em que o bom docente em Filosofia sera alguém que
situa a altura dessa responsabilidade e problematiza, sempre, que é o que ele ou ela
realiza enquanto ensinante de Filosofia.

Cerletti entéo, definira que a docéncia em Filosofia convocara os professores e
as professoras para serem pensadores e pensadoras, mais do que como

transmissores acriticos de um saber que supostamente dominam, ou como técnicos
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que aplicam estratégias didaticas idealizadas por especialistas para serem
empregadas por qualguer um, em qualquer circunstancia na sala de aula. Portanto, a
didatica filoséfica do ensino de Filosofia, convoca os professores a serem pensadores
e ndo meros especialistas de coisas prontas, uma vez que os interpelam, ndo como
eventuais executores de receitas genéricas, mas como filésofos ou filésofas, ou seja,
agueles que recriam a propria didatica em funcdes das condicfes em que se devem
ensinar. E quem deve estabelecer quais sdo os problemas concretos em torno do
ensinar Filosofia, sdo os que se enfrentam no dia a dia com a situacao de ensinar, ja
que sO eles estdo em condicdes de ponderar com justeza todos os elementos
intervenientes em cada situacao pontual.

No terceiro e quarto capitulo, analisaremos a prética do professor de Filosofia
no Sertdo do Araripe e os resultados de nossa pesquisa campo que aconteceu nas
oito Escolas de Referéncias em Ensino Médio da rede estadual de ensino de
Pernambuco, nas cidades de Bodoco, Santa Cruz, Santa Filomena e Ouricuri. O
publico-alvo desta pesquisa, como veremos, foram dez professores que lecionam a
disciplina de Filosofia nestas referidas escolas dos municipios citados pertencentes a
jurisdicdo da GRE Sertdo do Araripe. Todos os professores entrevistados através do
guestionario elaborado para os mesmos, lecionam a disciplina filoséfica, mas, néo
possuem formacao especifica em Filosofia, sdo formados em areas afins das ciéncias
humanas ou egressos de outras areas. Mesmo sem serem formados na area
filoséfica, alguns destes professores procuram formacao por conta propria para se
atualizarem e inovarem suas praticas de ensino, se aproximando assim de alguns
tedricos das tendéncias do ensino de Filosofia, enquanto que para outros ensinam a
disciplina somente para complementacdo da carga-horéaria, conduzindo na maioria
das vezes, a disciplina de qualquer jeito sem terem embasamentos tedricos e praticos
do que seja o ensino de Filosofia no ensino médio.

No quinto e dltimo capitulo, destacaremos a importancia do projeto de
intervencdo que realizamos no primeiro semestre deste ano de 2019, na Escola de
Referéncia em Ensino Médio Fernando Bezerra. O relato de intervencdo de
experiéncias das aulas de filosofia elaboradas para a turma de 1° ano “A” sobre “o
sentido do filosofar em sala de aula”, consistiu em despertar nos alunos o interesse
pelo pensamento filosofico, estimulando os mesmos a exercitarem seu senso critico

no processo do filosofar através de seus pensamentos em relagdo aos demais.
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2 TENDENCIAS NO ENSINO DE FILOSOFIA NO SECULO XX

Neste capitulo apresentaremos um breve panorama sobre a trajetéria do ensino
da disciplina de Filosofia no contexto do ensino secundario no século XX no Brasil,
como também, o seu periodo de declinio antes e durante o regime militar que culminou
com a exclusao e retirada da mesma no curriculo escolar. Ao logo deste percurso que
caracteriza e antecede o contexto do ensino de Filosofia em nosso pais, percebemos
que o ensino filosdéfico, teve seus altos e baixos, sua presenca foi marcada por
progressos e retrocessos; encontros e desencontros marcaram, a trajetoria do ensino
de Filosofia no curriculo escolar brasileiro.

Por isso, se faz oportuno compreendermos este contexto, analisando as
tendéncias do ensino de Filosofia que marcaram esta época, bem como, os
movimentos que surgiram em defesa do ensino filoséfico. Apontaremos ainda, alguns
dos principais paradigmas que nortearam as diferentes abordagens sobre o ensino de
Filosofia, principalmente os movimentos em defesa do retorno da Filosofia aos
curriculos escolares do segundo grau, € importante destacar, que este ensino nao
tinha uma presenca garantida no curriculo escolar do ensino secundario, resultando
em um contexto problemético no sentido em que a Filosofia enquanto disciplina
entrava e saia do curriculo por diversas vezes.

Neste sentido, um olhar em torno das tendéncias do ensino de Filosofia, se faz
oportuno. Aqui destacaremos apenas as duas principais tendéncias: Kant: o ato do
filosofar, e Hegel: aprender Filosofia. A posi¢cdo e contraposicdo destas tendéncias,
serviram de base para as discussdes em torno do debate e reflexdo sobre o ensino
de Filosofia no século XX no Brasil.

Nossa reflexédo parte do pressuposto em torno de uma analise e compreensao
do que seja o0 ensino de Filosofia, sua trajetéria e a formagéo do professor, ndo tanto
como ensino ou formagao de “algo”, mas estabelecer uma conexdo entre a Filosofia
e o filosofar, seguindo as tendéncias atuais, como construcdo de um olhar

problematizador.

2.10 ENSINO DE FILOSOFIA ANTES DO REGIME MILITAR

Os primeiros anos do Estado Republicano ndo contribuiram com o ensino de

Filosofia, justamente porque, a reforma proposta na época por Benjamin Constant,
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tinha deixado a Filosofia ausente das escolas perdendo sua presenca para o conteudo
de Sociologia.

ApGs onze anos da reforma educacional promovida por Benjamin Constant,
houve mudancas significativas e positivas para o ensino de Filosofia, tendo em vista
sua substituicdo pela reforma de Epitacio Pessoa. Com Epitacio Pessoa, enquanto
ministro, houve, entre suas medidas educacionais, o decreto n® 3.914 de 26 de janeiro
de 1901. Com ele introduziu-se o ensino de Ldgica no 6° ano do ginasio nacional e a
retirada do ensino de Sociologia.

O retorno da disciplina de Filosofia as escolas, através da reforma de Epitacio
Pessoa, foi timido, porque se reduzia ao estudo da Ldgica, mas avancou na
comparacao com a reforma de Benjamin Constant pela valorizacdo de um contetdo
especifico da Filosofia. Assim, o contetdo da disciplina de Légica nas escolas desta
época, nos permite dizer que a reforma promovida por Epitacio Pessoa manteve a sua
sobrevivéncia nas escolas brasileiras no comeco do século XX.

O avanco trazido pela reforma de Epitacio Pessoa ndo durou muito, porque
com a nomeagédo do novo ministro da Instru¢do Publica, Rivadavia da Cunha Corréa
(1910-1914), ocorreu com a retirada da disciplina de Légica no ginasio nacional.

No ano de 1915, entra em vigor a reforma de Carlos Maximiliano, através do
decreto n® 11.530 em 18 de marc¢o de 1915, e com ela a disciplina de Filosofia tornou-
se facultativa, porque no artigo 166 do decreto ao descrever as disciplinas que
deveriam constituir o curriculo basico do curso ginasial na forma facultativa, tinha-se:
Psicologia, Logica e Histéria da Filosofia. Curiosamente, o decreto n°® 11.530 no artigo
166 facultava o ensino de Filosofia no curso ginasial, mas no seu artigo 81 exigia
provas orais para o exame do vestibular sobre os conhecimentos dos elementos da
Psicologia e Historia da Filosofia, ou seja, apesar de disciplina facultativa 0 mesmo
decreto impunha ao candidato ao vestibular demostrar conhecimentos basicos de
Historia da Filosofia.

Percorrendo a trajetoria entre presenca e auséncia da disciplina de Filosofia
Nnos anos iniciais da primeira republica, chegamos a reforma de Rocha Vaz, que foi o
responsavel pela introducéo obrigatoria da Filosofia nos 5° e 6° anos escolares.

Nessa sec¢do ndo houve a preocupacdo com uma analise minuciosa de cada
reforma efetuada na primeira republica, porque simplesmente se procurou descrever
uma trajetoria marcada pela saida ou entrada da Filosofia nas escolas. Vale apena,

aqui lembrar, que a escola tinha papel estratégico na mentalidade dos republicanos.
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Com isso, os episédios de auséncia da Filosofia tinham um significado na politica
estatal da época. Num periodo caracterizado pela adocéo das ideias positivistas que
predominavam neste periodo, retirar ou deixar a Filosofia no curriculo escolar,
caracterizava divergéncias em relagcédo aos republicanos sobre qual seria o lugar de
destaque da ciéncia na sociedade. Pois para cada ministro que regia a instrucéo
publica nesta época havia uma concepcao de ciéncia e consequentemente 0 ensino
de Filosofia ndo tinha seu respectivo espago, uma vez que na concep¢ao dos
republicanos a mesma néo poderia dialogar com a ciéncia.

A trajetéria do ensino de Filosofia no Brasil foi marcada por progressos e
retrocessos; ora tal saber era inserido ou anexado como disciplina, ora retirado de sua
grade curricular.

Discorrendo sobre a questao da presenca e auséncia da Filosofia no curriculo
da educacao basica, Favaretto (2013) destaca que somente por volta das décadas de
1920 e 1930, “a Filosofia comeca a integrar os curriculos escolares, de forma bastante
timida, sem constituir de fato uma disciplina, figurando apenas como conhecimento
complementar, ora como Ldgica, Histéria da Filosofia, ou Moral”.

Na década de 1940, uma missdo francesa constituida de professores de
renome daquele pais do velho continente chegou ao Brasil para criar e desenvolver o
ensino de Filosofia na recém-criada Universidade de S&o Paulo, fundada em 1934,
para atender as demandas de formacao intelectual da burguesia paulistana que
prevalecia nesta época. A énfase era um ensino humanistico e reflexivo, até porque a
referéncia de educacao que prevalecia no Brasil nesta época, era o0 modelo europeu.
Sendo assim, 0 acesso a universidade se restringia apenas as elites sociais.

Foi durante o Estado Novo (1937-1945)!, de Getulio Vargas, que se criou o
Ministério da Educacado e Saude Publica e se estabeleceram algumas diretrizes para
0 sistema educacional. Abrangendo parcelas mais amplas da populacdo. As

mudancgas ocorreram no bojo de um movimento para renovar a educacéo no Brasil, 0

1 Segundo as consideragdes feitas por Palma Filho (2005, p. 10): “com o golpe de estado de 10 de
novembro de 1937, Getulio Vargas, com apoio militar, implanta o que denominou de Estado Novo, na
pratica uma ditadura. O pretexto, como néo poderia deixar de ser, mais uma vez, foi 0 perigo comunista.
Pura invencionice. Os comunistas estavam presos e 0s soltos encontravam-se na mais dura
clandestinidade, sem nenhuma possibilidade de acdo concreta. O Congresso Nacional foi fechado. O
ditador passou a governar através de Decretos-leis. Estabeleceu-se a mais dura censura nos meios de
comunicacao e foi criado o Departamento de Imprensa (DIP) que passou a interferir em todas as
manifestacdes culturais.
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qual defendia a educacéo publica e gratuita, laica e obrigatéria, uma Escola Nova?. O
Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova produzido pelos intelectuais participantes
desse movimento podem ser considerado um dos primeiros documentos de
expressdo ideoldgica na educacéo brasileira.®

Para entender as demandas das camadas mais populares, associou-se o entao
ensino primario, equivalente ao ensino basico de 12 a 42 séries, ao ensino comercial,
que tinha como énfase o aprendizado técnico. As elites sociais tinham acesso ao
ensino secundéario e superior. O ensino secundario oferecia cultura geral e
humanistica, com duas opc¢des de cursos, o classico e o cientifico.

No final da década de 1950, observa-se a gestacdo de uma mudanca
significativa na educacdo no Brasil, especialmente no ensino secundéario. O
desenvolvimento tomou conta do pais, com a abertura do mercado para empresas
multinacionais, a instalacdo de industria automobilisticas, de cigarros, farmacéuticas
e de mecanica. Isso provocou crescente desnacionalizacdo da economia e coincidiu
com o periodo de forte crescimento do pos-guerra. Grande parte dos investimentos
feitos na educacdo durante esse periodo foram direcionados a formacdo técnica,
oferecendo-se qualificacdo de mao de obra as empresas que entdo se instalavam no
Brasil.

Conforme veremos a seguir, a Lei n°. 4.024/61, trouxe grandes consequéncias
para a Filosofia, a mesma foi a responsavel por introduziu a descentralizacdo do
ensino permitindo as escolas optarem entre varios curriculos e a Filosofia foi sugerida

apenas como carater optativo.

2.2A RETIRADA DA DISCIPLINA DE FILOSOFIA A PARTIR DA LEI N° 4.024/61

20 movimento da Escola Nova no Brasil teve grande influéncia do pragmatismo de John Dewey, Anisio
Teixeira, Fernando de Azevedo e Lourenco Filho se apropriaram do ideario deweyano para configurar
0 conceito de democracia e de educacao que servisse de base aos projetos politicos e pedagdgicos.
Segundo Ribeiro (2004, p. 172): “O movimento da Escola Nova teve seu inicio, no Brasil, durante a
década de 1920. Ele teve como uma de suas metas: eliminar o ensino tradicional que mantinha fins
puramente individualistas, pois buscava principios da acéo, solidariedade e cooperagédo social. Para
isto, propunha a introdugéo de novas técnicas e ideias pedagogicas. No campo politico-educacional,
ele teve seu auge durante a reforma educacional de 1928, no distrito Federal, promovida por Fernando
de Azevedo, encontrando em outras reformas do inicio da década de vinte as suas precursoras”.

8 Segundo Romanelli (1991), em 1932, foi publicado o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova: A
reconstrucéo educacional no Brasil. Escrito por Fernando de Azevedo e assinado por varios intelectuais
da época, como Carneiro Ledo, Hermes Lima e o grande amigo de Azevedo, que ndo podia faltar,
Anisio Teixeira. Neste documento, foram propostas e definidas varias solu¢cbes que, a partir de entéo,
foram sendo aplicadas a educacéo brasileira.
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Na década de 1960 e 1970, a sociedade brasileira viveu um momento de
efervescéncia no processo de industrializacdo do pais. Enquanto, de um lado,
elaborava a ideologia politica do nacional-desenvolvimentismo, de outro, formulava a
doutrina da interdependéncia, da desnacionalizagdo da economia, buscando
consolidar o poder de uma burguesia nacional. Essas duas tendéncias incompativeis

entravam em conflito com o modelo econémico vigente,

[...] a sociedade se polarizou entre aqueles que, a esquerda, buscavam ajustar
0 modelo econbmico a ideologia politica e os que, a direita, procuravam
adequar a ideologia no modelo econémico. No primeiro caso, tratava-se de
nacionalizar a economia; no segundo, 0 que estava em causa era a
desnacionalizacéo da ideologia (SAVIANI, 2008, p. 292).

Foi neste contexto, que a disciplina de Filosofia foi se tornando cada vez mais
rara no curriculo das escolas de ensino secundario. Em 1961, a Lei 4.024/61 introduziu
a descentralizacdo do ensino e trouxe nefastas consequéncias para a Filosofia na
educacdo secundaria, permitindo as escolas optarem entre os varios curriculos;
assim, a Filosofia deixa de ser obrigatdria e assume carater optativo nos curriculos,

perdendo carater de obrigatoriedade que possuia na reforma Capanema:

O ensino médio [...] foi subdividido em dois ciclos: o ginasial, de quatro anos, e
o colegial, de trés anos, ambos compreendendo o ensino secundario e o ensino
técnico. O ensino secundario tinha quatro opg¢des de curriculo no colegial,
sendo que até cinco disciplinas obrigatérias [portugués, matematica, geografia,
histéria e ciéncias] eram indicadas pelo Conselho Federal de Educacao [...]
cabendo aos Conselhos Estaduais, quando criados, indicar as disciplinas
complementares e as optativas dos estabelecimentos. [...] a Filosofia sugerida
[...] como disciplina complementar do curriculo, perdendo, assim, o seu carater
de obrigatoriedade, como propunha a reforma Capanema, para 0S cursos
classicos e cientificos (CARTOLANDO, 1985, p. 64).

Com o golpe civil-militar na madrugada de 1° de abril de 1964 contra o governo
Jodo Goulart, os militares se instalaram no poder, instituindo o regime militar como
forma de governo, alegando assegurar a ordem socioeconémica que se encontrava
ameacada por agentes comunistas, inaugurando duas décadas de perseguicao,
morte, tortura, injustica, supressao de direitos constitucionais, censura e repressao, o
que justificou o interesse de excluir a Filosofia das escolas, levando a efeito com a Lei
5.692/71, que reformou o ensino basico.

Nessa situacdo, a escola publica brasileira foi vinculada aos interesses e

necessidades do mercado, cujos efeitos continuam afetando a sociedade até os dias
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atuais. Os curriculos escolares foram reorganizados aos objetivos tecnicistas,
sobretudo do ensino secundario, que “teria como objetivo a preparagdo dos
profissionais necessarios ao desenvolvimento econémico e social do pais” (SAVIANI,
2008, p. 295).

A Filosofia, disciplina voltada para a discusséo de ideias, passou a ter menos
importancia e cogitada a ser retirada do curriculo porque ndo servia aos objetivos das
reformas que se pretendiam instituir no Brasil.# Assim, criaram-se outras disciplinas
no ensino secundario para justificar a auséncia da Filosofia.> Desta forma, o nucleo
comum obrigatério, definido pelo Conselho Federal de Educacgéo, ndo contemplou a
Filosofia; e na parte diversificada, estruturada pelos Estados e regifes, a Filosofia ndo
foi integrada como ponto de vista legal. Caracterizando assim, a sua auséncia
definida.

Para melhor compreendermos como e por que a disciplina de Filosofia foi
retirada dos curriculos do ensino secundario, é imprescindivel recuar um pouco na
histéria recente do pais, no periodo que antecede o golpe militar de 1964; e para que
esta discussdo ganhe maior inteligibilidade, se faz necessario ouvir suas diversas
vozes e tornar presente a correlacéo de forcas do periodo estudado. E importante,
considerando aquele contexto, conhecermos alguns principios das reformas
educacionais dentro do projeto de desenvolvimento adotado pelos militares,
identificando algumas razf6es e consequéncias da sua retirada dos curriculos
escolares.

Decorrente de medidas autoritarias, a reforma educacional de 1971 definiu o
papel do ensino secundario para atender as necessidades de formacdo de méao-de-
obra. Os curriculos foram organizados como disciplinas obrigatérias que constituiram
o chamado ndcleo comum, com Educacéo Moral e Civica, Educacéao Fisica, Educacao

Artistica e Programas de Saude, estabelecido pelo Conselho Federal de Educacédo; a

4 Conforme as consideragdes de Cartolano (1985, p. 72): “O ensino de Filosofia ndo atendendo a essas
solicitagbes tecnoburocraticas e politico-ideoldgicas, ja ndo servia aos objetivos das reformas que se
pretendiam instituir na estrutura do ensino brasileiro. A sua extingdo como disciplina, ja optativa no
curriculo, em 1968, foi pensadamente preparada através de uma série de leis e decretos, pareceres e
resolucdes do Conselho Federal de Educacéo e do Conselho Estadual de Sdo Paulo, que, neste caso,
centralizavam as decisbes da area educacional’.

5“Com o Decreto de Lei 869/69, regulamentado pelo Decreto 68.065/71, a Filosofia foi substituida pelas
disciplinas de Educacdo Moral e Civica (EMC) e Organizacado Social e Politica Brasileira (OSPB),
objetivando inculcar valores da moral catdlica, culto a patria, as tradicdes, obediéncia as leis, dedicacéo
a familia, fidelidade ao trabalho”. (GELAMO, 2010, p. 338). Cabe aqui ressaltar, que Educagéo Moral e
Civica, constitui-se como disciplina obrigatéria, enquanto que a Filosofia era apenas optativa no
curriculo.
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parte diversificada deveria atender as peculiaridades regionais e as disciplinas
passaram a ser relacionadas pelos Conselhos Estaduais de Educacdo ou algumas

situacOes escolhidas pelos estabelecimentos de ensino.

2.3 O MOVIMENTO EM DEFESA DO ENSINO DE FILOSOFIA NOS ANOS 80 E 90
E O SEU RETORNO ATRAVES DA LEI 11.683/08

ApOs a promulgacao da Lei 5.692/71, que implicou na retirada da Filosofia do
curriculo do ensino secundario, surgiram varios movimentos de protesto contra essa
situacdo, reivindicando a reintroducédo da Filosofia no curriculo. O ano de 1975 é tido
como 0 marco inicial desses movimentos, quando, a partir de um encontro realizado
no Rio de Janeiro com a presenca de fildsofos de varios Estados, onde foi fundado o
Centro de Atividades Filosdficas, transformado mais tarde na Sociedade de Estudos
e Atividades Filoséficas — SEAF, que conferiu um carater mais articulado a esses
movimentos.

A SEAF® nasceu devido a necessidade de se criar um espaco alternativo para
as discussdes de ideias, compartilhar estudos, reflexbes etc., inviabilizadas nos
Cursos e Departamentos de Filosofia das Universidades, por causa da “vigilancia”
imposta pelo regime militar.

Com representacdo em quase todos os estados brasileiros, sendo a sua sede
nacional no Rio de Janeiro e contando com a participacao de professores e estudantes
de Filosofia de quase todas as universidades do pais, a SEAF passaria a organizar
muitos encontros, atividades, debates e publicacbes em parceria com outras
entidades nacionais, tratando de questbes referentes aos problemas da Filosofia e
sobre a relacdo entre o Regime Militar e a sociedade civil. Carminati (1997, p. 75)

afirma que:

Nesse processo, a SEAF foi se inteirando, também, dos problemas decorrentes
do afastamento da Filosofia do Segundo Grau, passando a desenvolver
atividades reivindicando a volta da Filosofia ao curriculo desse nivel de ensino.
Logo a SEAF, se notabilizou como uma das mais importantes referéncias
nacionais do movimento pelo retorno da Filosofia ao Ensino Secundario, apds
sua “exclusao” do curriculo no periodo ditatorial.

6 Cartolano diz que: “foi com esta finalidade a SEAF foi fundada no dia 10 de julho de 1976, na cidade
do Rio de Janeiro, por Olinto Anténio Pegoraro (UFRJ), Leda Miranda Hiihne (USU-RJ), Maria Célia
Simon (USU-RJ), Valério Rodhen (UFGRS), José Anchieta Corréa (UFMG), José Henrique Santos
(UFMG), José Sotero Caio (UFRJ), Hilton Ferreira Japiassu (UFRJ e PUC-RJ), Anténio Rezende (USU-
RJ) e Walter José Evangelista (UFMG)”. (CARTOLANO, 1985, p. 80).
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Questdo semelhante a posta anteriormente, porém vinda de outra
circunstancia, aconteceu na Franca no ano de 1974, e se consolidou em 1975 com a
criacdo do Grupo de Pesquisa sobre o Ensino de Filosofia — GREPH, movimento
criado e instituido em assembleia geral sob a direcdo do filésofo francés Jacques
Derrida, estas articulacdes foram promovidas por um grupo de ativistas que, se
opunha as propostas e reformulacées do governo francés de enfraquecer a presenca
da Filosofia nos curriculos do ensino secundario e universitario francés. Para Gallo
(2012, p. 51): “tamanha foi a forca dessa tradicdo que, frente as propostas de
reformulacéo do ensino francés, vemos logo a articulacdo de professores de Filosofia
e mesmo da sociedade civil, a reivindicar sua permanéncia”’. Estas articulacdes
contribuiram de forma bastante significativa, pois ajudou Derrida a convocar 0s
Estados Gerais da Filosofia, para participarem de um grande encontro, ocorrido em
1979, de educadores de toda a Franca, cujo o objetivo era lutar contra a precariedade
do ensino e da pesquisa desta disciplina.’

Depois de muitos embates, reivindicacdes e protestos contra a politica
educacional dos governos militares, as posturas oficiais comegaram a se torna mais
flexiveis com relacdo a presenca da Filosofia no Segundo Grau, culminando na
reintroducdo da disciplina em 1980, no Rio de Janeiro, onde a Filosofia volta a ser
incluida nas escolas.?

No comeco da década de oitenta no século XX, o regime militar iniciava um
processo de enfraguecimento. A sociedade civil, 0s movimentos estudantis e sindicais
comecavam a se revoltar contra o regime o que resultou na redemocratizacéo do pais.
Exilados politicos retornavam ao pais. Neste mesmo periodo comeca-se a reconhecer
o fracasso da reforma da LDB Lei n°. 5.692/71, que acabou sendo alterada pela Lei
n°. 7.044/82, a nova alteracéo da lei definia a liberacéo das escolas da obrigatoriedade
da profissionalizacdo, permitindo que estas pudessem se dedicar a formacao geral

dos individuos sociais. Com isso, despontaram novas luzes para o ensino de Filosofia.

7 Estes fatos ilustram o interesse de Derrida em escrever uma série de textos importantes sobre o
ensino de Filosofia na Francga, afirmando o “direito a filosofia” e sua real importancia nas sociedades
democraticas, seus textos tiveram bastante repercusséo tanto na Franga do século XX, como em outros
paises.

8 Segundo as consideragdes de Dalton José Alves (2000, p. 46): “Este acontecimento, no entanto,
apenas indiretamente pode ser atribuido ao movimento pelo retorno da Filosofia, uma vez que nenhum
dos envolvidos diretamente nesta luta foram chamados para participar do processo pelo poder oficial,
ao contrario. Resultou disso que a forma como a Filosofia foi reintroduzida nas Escolas néo
correspondeu, em muitos aspectos, aquilo que pretendiam as varias entidades representativas do
movimento em especial a SEAF”.
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A disciplina foi aos poucos foi retornando aos curriculos das escolas de maneira
optativa. E o comeco de um grande passo! Renovava-se a esperanca de professores,
alunos e os movimentos e entidades pela inclusédo do ensino da disciplina de Filosofia
dentro da LDB.

Ainda no ano de 1982, comecavam a se intensificar as lutas pelo retorno da
Filosofia aos quadros curriculares. Até que no Parecer n® 342/82 o Conselho Federal
de Educacé&o permitiu o retorno da Filosofia como disciplina optativa para as escolas,
tanto que em 1983, o Departamento de Filosofia da USP, escreve uma carta ao
ministro Paulo de Tarso Santos solicitando a volta da disciplina de Filosofia aos
curriculos do Segundo Grau.

A Lei n° 9.394, de 20 dezembro de 1996, que estabeleceu as diretrizes e as
bases da educac&o nacional, embora ndo tenha proibido o ensino de Filosofia e
Sociologia, ndo as tornou obrigatérias como disciplinas no curriculo do ensino médio.
Numa tentativa de implementar a sua obrigatoriedade no ensino médio, o Deputado
Federal Padre Roque Zimmermann (PT/PR) propss o Projeto de Lei n°. 3.178/97 que
visava modificar a terceira e atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, a
LDB n°. 9.394/96. O respectivo projeto tramitou no Congresso Nacional desde 1997 e
foi aprovado pela Comissao de Constituicao e Justica, no dia 22 de setembro de 1999.
No Senado, embora ndo tivesse o0 mesmo consenso da Camara, o projeto foi
igualmente aprovado, porém, por recomendacdo do Ministro da Educacdo Paulo
Renato de Souza, em 08 de outubro de 2001, o mesmo foi vetado pelo Presidente da
Republica, Fernando Henrique Cardoso, que alegou “ndo haver professores
suficientes para lecionar a disciplina no curriculo escolar”.®

Alguns anos mais tarde, com os esforcos historicos de professores e liderancas
politicas tiveram seu momento de realizacao apés a promulgacao pelo Presidente Luiz
In4cio Lula da Silva, através da Lei n°. 11.683 de 02 de junho de 2008, a Filosofia e
Sociologia tornam disciplinas obrigatérias no ensino médio. Tal medida estabeleceu
uma nova redacao para a Lei de Diretrizes e Base da Educacéo, no seu artigo 36, §
1, inciso I, revogando-os e estabelecendo o inciso IV que estabelece a diretriz de que
serdo incluidas a Filosofia e Sociologia como disciplinas obrigatérias em todas as

séries do Ensino Médio.

9 De acordo com Alves (2002, p. 141): “as informacgdes oficiais do Ministério da Educacao, destacam
que existia naquele ano no Brasil, 95 cursos de Filosofia reconhecidos, entre bacharéis e licenciaturas,
e todos estavam formados”.
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2.4 ENSINAR A HISTORIA DA FILOSOFIA OU ENSINAR A FILOSOFAR: UM
OLHAR SOBRE AS TENDENCIAS DE KANT E HEGEL

Apresentaremos aqui as tendéncias de Kant e Hegel, que enriqgueceram o
debate e as discussdes em torno do ensino da Filosofia no século XX no Brasil. Por
um lado, temos a tendéncia kantiana que enfatiza o ato do filosofar, enquanto que a
tendéncia hegeliana, prioriza o ensino de Filosofia através da prépria Historia da
Filosofia. E muito comum circular na fala de alguns filésofos e educadores
contemporaneos ligados as tendéncias do ensino de Filosofia, a ideia de que para
Kant é impossivel ensinar Filosofia, apenas a filosofar,'° enquanto que para Hegel o
que se privilegia é o ensino da Filosofia por meio da tradi¢éo histérica do pensamento
filosoéfico.!t

E uma das questbes que mais se discutem, principalmente nos dias atuais e
qgue, de uma certa forma, incomodou e ainda incomoda muitos filésofos e educadores
da atualidade. Dentre estas duvidas encontramos duas questdes pertinentes: como
deve ser 0 seu ensino? Ensinar a historia da Filosofia ou ensinar a Filosofar? Esta é

uma duvida que paira no ar, desde o nascimento da Filosofia. Neste aspecto Horn

10 Ronai Pires da Rocha a respeito da posicao kantiana afirma que: “a frase de Kant que so é possivel
aprender a filosofar € um ataque ao ensino de sistemas prontos, o conhecimento histdrico, mas é
também uma defesa da formacéo rigorosa do pensador, por meio dos instrumentos fundamentais do
pensamento. Algumas vezes a frase € lida de forma a dar a entender a impossibilidade do ensino de
Filosofia. Chegar-se a sugerir gue ndo existem coisas como didética da Filosofia e assemelhados; a
Filosofia seria, em algum sentido, por si mesma, ensino. Tudo isso € muito confuso (ROCHA, 2008, p.
68). Ainda sobre a afirmagéo de Kant, Lidia Maria Rodrigo em seus argumentos, observa que: “para
compreender a tese kantiana em sua complexidade, bem como indaga o que ela sinalizava para o
ensino de Filosofia, torna-se indispensavel examinar o contexto argumentativo em que é formulada na
Arquitetdnica da Critica da Raz&do Pura” (RODRIGO, 2004, p. 92).

11 Cabe aqui, mencionar as consideracdes de Humberto Guido sobre a formulagéo de Hegel em torno
da Histéria da Filosofia: “E muito provavel que Hegel encontrou inspiragéo na arquiteténica da raz&o
pura de Kant para formular o seu conceito de Histéria da Filosofia. Por mais que Hegel critique Kant
pelo formalismo do seu sistema de critica da razdo, é inegavel a influéncia da definicdo da atividade
filoséfica como exercicio da razdo. Hegel entende por Filosofia a experiéncia histérica, isto €, no mundo.
A histéria é a experiéncia do pensamento e 0 mundo é o palco dessa experiéncia, o lugar no qual a
consciéncia humana se desdobra e se explica, para que neste exercicio se reconheca como ser real,
que ao refletir sobre si mesmo atinge o autoconhecimento para si. Resulta desta definicao de Filosofia
0 paradoxo da histéria da Filosofia: como pode aquilo que é, sempre, ter a sua histéria? Para resolver
o paradoxo, Hegel dedicou-se a histéria da Filosofia” (GUIDO, 2008, p. 125).



25

(2009) apresenta estas duas teses opostas: Kant'? e Hegel.'* Cada um defende sua
tese alicercada em pressupostos filosoficos, que se construiu em suas experiéncias,
levando em consideragdo a sua época. Porém acreditamos que se trata de um falso
dilema de oposicdo de ambos?!4, pois filosofar é Filosofia e Filosofia é filosofar.

No entanto, € na contraposicdo do pensamento de Kant e Hegel que estas
teses passaram a ter um delineamento mais definido e, por conseguinte, tornaram-se
campos de argumentacao opostos e de disputa académica acirrada, conforme aponta
as consideracdes feitas por Horn:

Kant defende a tese de que se deve ensinar a filosofar e Hegel defende a tese
oposta de que se deve ensinar os contetdos da histéria da Filosofia. Estas
posicdes estdo alicercadas em pressupostos filosoficos que ambos
construiram a partir de suas praticas como pensadores e professores de
Filosofia. Kant tomou como principio que ndo se deve aprender pensamentos,
conteldos, mas aprender a pensar. H4 neste entendimento uma influéncia
clara e evidente de Rousseau e do pensamento pedagoégico de sua época.
(2003, p. 02).

Diante destas consideracdes abordadas em torno das contraposicdes entre a
tendéncia kantiana e a hegeliana, destacamos aqui, a importancia e o lugar destes
filésofos na historiografia do ensino de Filosofia no século XX, duas concepcdes que

viveram em épocas completamente diferentes e que de uma certa forma,

12 Segundo Konder (2006, p. 64) “Immanuel Kant (1724-1804) nasceu, viveu, trabalhou, envelheceu e
morreu no oriente da Prissia [...] Estudava muito, publicou numerosos trabalhos, desde 1747,
abordando problemas de campos bem diversos. Kant oferece um alto relevo de como educar as
criancas e adolescentes, diz ele que o homem € a Unica criatura que precisa ser educada, e que 0
homem n&o pode se tornar um verdadeiro homem senéo pela educacéo e orienta ao jovem para alegria
e 0 bom humor.

13 Ainda em consonancia com Konder (2006, p. 67-68), Georg Wilhelm Friedrich Hegel nasceu em
1770, em Stuttgart. Quando falava de espirito ou razdo do mundo, ele estava se referindo a soma de
todas as manifestac6es humanas. Hegel, dizia que a verdade era basicamente subjetiva e contestava
a possibilidade de haver uma verdade acima ou além da razdo humana. Confiava que ao refletir sobre
0 conceito de “ser” ndo podia deixar de lado a reflexdo da nogéo oposta, ou seja, o0 “ndo ser” e que a
articulacéo entre esses dois conceitos era resolvida pela ideia de transformar-se

14 Sobre a superacdo deste falso dilema entre ensinar Filosofia e ensinar a filosofar, o professor
Guilherme Obiols ao analisar as colocagbes proposta por Kant e Hegel esclarece o seguinte: “(...) se
colocamos Kant um passo a direita e aceitamos que no aprender a filosofar esta incluida implicitamente
a aprendizagem da Filosofia e, se colocamos Hegel um passo a esquerda e admitimos que a Filosofia
que se deve aprender significa necessariamente aprender a filosofar, superamos uma falsa contradicéo
e podemos afirmar que a aprendizagem filoséfica € como uma moeda que tem uma face a Filosofia e
na outra o filosofar. Talvez a énfase em uma ou outra face possa depender da circunstancia histérica
que nos toque viver. Se, em um certo momento, reagimos contra 0 academicismo que em nome da
Filosofia, da rigorosidade do conteldo e dos textos “sagrados” inibe a expressdo do pensamento
préprio, provavelmente possamos nos aferrar a defender, com justica nas circunstancias assinaladas,
a proposta de aprender a filosofar. Se, ao contrario, em outro marco, por predominio de uma pedagogia
formalista ou da simples demagogia, nos sentimos fartos de que em nome do aprender a filosofar este
se esvazie de conteldo filosofico, é provavel que nossa reacdo adquira um sentido contrario ao anterior.
(OBIOLS, 2002, p. 81-82).
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enriqueceram e influenciaram o debate sobre a tematica do ensino filosofico e o seu
lugar enquanto disciplina. E importante destacamos aqui, as consideracées feitas por
Gelamo (2009), sobre a importancia destas duas tendéncias para a ensinabilidade da

disciplina filosofica.

Kant e Hegel viveram em uma época em que o pensamento sobre a formacao
(Bildung) estava em um de seus momentos de maior destaque. O momento
histérico que circunscreve o lluminismo (Aufklarung) propiciava a expanséo da
educacéo e do seu debate, pois tinha implicito em seu movimento o desejo de
divulgacdo dos saberes e de formacéo de todas as pessoas. Nosso interesse
por esses dois fildsofos decorre da importancia que ambos deram as questdes
da Filosofia no processo formativo, em especial ao ensino filosoéfico. Para além
de uma abordagem meramente pedagogica, eles pensaram 0 ensino como um
problema filosofico, procurando, de certo modo, compreender suas fungdes
como professores de Filosofia. (2009, p. 49).

Nestas proximas secdes, enfatizaremos a tese kantiana sobre o ato do filosofar,
e na sequéncia, o pensamento de Hegel acerca do ensinar Filosofia através da
historia.
2.4.1 Tendéncia Kantiana — aprender a filosofar

Durante muito tempo, entre os anos de 1756 a 1797, Kant se dedicou a
atividade de professor de Filosofia e, por isso mesmo, nao deixou de refletir sobre
essa funcdo especifica. Ndo sendo um mero espectador das transformacfes e das
discussdes sobre a educacado que ocorreram na sua época, ele contribui intensamente
com as proprias ideias para o debate sobre esse mesmo tema.'® Para Kant, a Filosofia
€ um saber que esta sempre incompleto, pois estd sempre em movimento, sempre
aberto, sempre sendo feito e se revendo e por isso ndo pode ser capturado e
ensinado.

O sentido da pedagogia de Kant esta atrelado a alguns principios da sua
Filosofia. E possivel destacar, para nossos propositos, pelo menos trés aspectos, que

irdo determinar a sua visao de ensino, inclusive, da Filosofia. Sao eles: a) o ideal de

perfectibilidade do género humano; b) o preceito da Aufklarung do pensar por si

15 Na opinido de Philonenko, Kant: “foi um pedagogo durante toda a sua carreira” (PHILONENKO, 1980,
p. 10). Recebeu forte influéncia das ideias pedagogicas do Emilio de Rousseau e de Pestalozzi, que
serviram de base para Kant desenvolver seus escritos sobre a educacao.
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mesmo e 0 exercicio critico da razao, e ¢) a necessidade da coacdo como instrumento
para a realizacéo dos fins racionais do carater normativo da conduta humana.

E na Arquitetdnica da raz&o pura que encontramos o famoso dito kantiano, pela
qual, Kant chega a concluséo que:

Entre todas as ciéncias racionais (a priori) s6 é possivel aprender a
matematica, mas nunca a filosofia (a ndo ser historicamente): quanto ao que
respeita a razao, apenas se pode aprender a filosofar. (KANT, 1989, p.660).

Neste sentido, o ato do filosofar, por sua vez, seria composto de passos
conscientes da analise e critica dos sistemas filoséficos, exercitando o talento da
razdo, investigando seus principios em tentativas filosoficas ja existentes. O autor
estaria afirmando a autonomia da razdo pura, na interpretacdo corrente de suas

colocacdes. Mais adiante lemos em Kant, o seguinte:

“So6 é possivel aprender a filosofar, ou seja, exercitar o talento da razéo,
fazendo-a seguir seus principios universais em certas tentativas filosoficas ja
existentes, mas sempre reservando a razao o direito de investigar aqueles
principios até mesmo em suas fontes, confirmando-os ou rejeitando-os” (idem).

E ai, longe de todo o contexto da obra de Kant, é que se apoiam aqueles que
fogem dos textos filoséficos no ensino de Filosofia, dando-se por satisfeitos em
promover o que chamam de desenvolvimento de habilidades do conhecimento. Ora,
pensamos que ndo podemos dizer que para Kant é possivel separa o filosofar da
Filosofia ja que o proposto exercicio da razdo deve ser feito sobre os sistemas
filosoficos. Aqui se faz oportuno, destacarmos a analise de Guillermo Obiols sobre a

passagem citada:

(...) aprender a filosofar s6 pode ser feito estabelecendo um dialogo critico com
a Filosofia. Do que resulta que se aprende a filosofar aprendendo Filosofia de
um modo critico, quer dizer, que o desenvolvimento dos talentos filoséficos de
cada um se realiza pondo-0s a prova na atividade de compreender e criticar
com a maior seriedade a Filosofia do passado ou do presente (...) Kant ndo é
um formalista que preconiza que se deve aprender um método no vazio ou uma
forma sem contelido; tampouco se segue que Kant tivesse avaliado a ideia de
gue é necessario lancar-se a filosofar sem mais, nem muito menos a ideia de
que os estudantes deveriam ser impulsionados a “pensar por si mesmos”, sem
necessidade de se esforcar na compreensao critica da Filosofia, de seus
conceitos, de seus problemas, de suas teorias etc. (OBIOLS, 2002, p. 77).

Acerca da dicotomia da tese kantiana entre Filosofia e filosofar, Lidia Maria

Rodrigo destaca que:
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“As interpretagdes equivocadas explicam-se, em primeiro lugar pelo isolamento
e simplificacdo da tese kantiana, reduzida a formula sintética: ‘ndo se pode
aprender Filosofia, mas apenas a filosofar. Tal simplificagdo, ao omitir a
distingdo entre conhecimento racional da Filosofia e conhecimento histérico da
Filosofia, da a entender algo muito diverso daquilo que esta efetivamente
contido na formulag&o do autor, uma vez que exclui qualquer possibilidade de
aprendizagem filosoéfica. Fica sugerido que ndo se pode aprender Filosofia de
forma alguma, quando o texto estabelece claramente que ndo se pode
aprender Filosofia do ponto de vista objetivo-racional, mas que se pode
aprendé-la do ponto de vista histérico-subjetivo” (RODRIGO, 2004, p. 94-95).

Com base nessa interpretacao, atribui-se a Kant a separacéao entre aprender
Filosofia e filosofar, o que avalizaria a tese defendida por algumas posturas
pedagdgicas, muitas delas tributarias de posi¢cdes como a de Mathew Lipman, de que,
no ensino de Filosofia, o estudo da Histéria da Filosofia pode ser substituido, com
vantagens, pelo desenvolvimento das habilidades cognitivas necessarias ao pensar
coerente. Neste caso, concordamos com a professora Lidia Maria Rodrigo que, em
sua obra: Filosofia em sala de aula, destaca a importancia da leitura da Arquitetdnica

da Critica da razao pura:

“Uma leitura atenta e cuidadosa do texto da Arquitetdnica evidencia que em
nenhum momento o autor dissocia o ato de filosofar do conhecimento da
tradicéo filosdfica. Até mesmo o pensador que Kant considera original — aquele
gue possui a faculdade da invencéo do conhecimento com base em principios
hauridos na propria razéo — deve comecar por exercitar o talento de sua razao
na andlise critica das doutrinas filoséficas ja elaboradas. N&o foi esse, alias, o
procedimento adotado pelo préprio Kant, ao formular seu pensamento a partir
de um didlogo critico com o racionalismo dogmatico e com o empirismo inglés?”
(RODRIGO, 2009, p. 48).

Portanto, segundo as consideracdes de Lidia Maria Rodrigo (2009), ndo se
pode simplesmente imputar a Kant a paternidade pela oposi¢cado entre filosofar e
aprender Filosofia, embora essa ideia tenha se banalizado nos ultimos tempos. A
dicotomia presente no texto kantiano parece ser de outra ordem: ele dissocia a
aprendizagem filoséfica, concebida como um comportamento meramente aquisitivo,
passivo, produto da faculdade de imitacdo, e a pratica da Filosofia enquanto exercicio
ativo da propria razdo, gracas a faculdade de intervencédo. Se esta interpretacao
estiver correta, produz-se um deslocamento no aspecto central da questéo, que deixa
de situar-se no dilema de estudar-se ou ndo o produto da reflexdo elaborada pelos
filosofos, para incidir sobre os diferentes modos de se relacionar com esta tradi¢ao.

O combate a tese dicotbmica em voga torna muito mais necessario do que na

época de Kant enfatizar a indissociabilidade entre reflexdo filoséfica e estudo da
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Historia da Filosofia. Trata-se de defender uma linha de trabalho no ensino médio
alicercada na ideia de que s se pode aprender a filosofar aprendendo Filosofia, para
nao ter de pagar o preco da descaracterizacdo do saber filosofico, identificado com
qualquer forma de pensamento logicamente concatenado ou qualquer modalidade de
reflexao critica.

Portanto, podemos concluir que Kant inclui na sua Arquiteténica da razao pura,
o problema do ensino de Filosofia, mas antes dele tratar desta questao, é importante
salientar que outros fizeram, no entanto em outro contexto, anterior & modernidade,
isto €, no tempo em que a escola ndo era uma realidade social e 0 ensino era um
assunto privado, uma atividade doméstica. Quando Kant se refere ao ensino de
Filosofia, onde, ndo se aprende Filosofia, mas somente a filosofar, ele aborda o
problema na perspectiva da educacgédo escolar do seu tempo, de modo que suas
ponderacdes tém valor metodoldégico e sugerem acdes para a pratica filosofica que

colocam em questéo a validade do ensino doutrinario que obstrui o0 exercicio da razao.

2.4.2 Tendéncia Hegeliana — ensinar filosofia

A educacédo sempre mereceu atencao por parte dos filésofos. Com Hegel ndo
poderia ser diferente, ele ndo ficou indiferente a educacdo em sua época, viveu e
acompanhou de perto as transformacfes educacional de sua época. Apesar de ndo
ter escrito nenhuma obra que tratasse essencialmente da questao educacional ou do
préprio ensino de Filosofia, Hegel sempre se interessou pela educacao, foi professor
de Filosofia durante toda a sua vida e, dessa forma, esteve sempre envolvido

diretamente com o ensino de Filosofia. A respeito disso, Rodrigo Gelamo destaca que:

Hegel sempre esteve envolvido profissionalmente com o ensino da Filosofia.
Podemos dizer que esse vinculo se inicia logo apos receber o titulo de magister
philosofiae (1790), mas é apenas em 1793 que inicia a profissdo de professor,
apos abandonar sua formacdo de pastor protestante. Inicialmente, Hegel foi
preceptor privado (professor particular) entre 1793 e 1800 nas cidades de
Berna (1793 a 1796) e Frankfurt (1797 a 1800), e depois, de 1801 a 1806,
exerceu a funcao de professor de Filosofia da Universidade de Jena, cargo do
qual pediu demisséo ap0s a guerra entre a Prissia e o exército de Napole&o.
Os anos de 1807 e 1808 foram os Unicos em que Hegel ficou afastado das
atividades docentes, ao aceitar a proposta de seu amigo Niethammer para ser
redator do jornal Bamberger Zeitung. Depois desse periodo, assumiu a fungao
de diretor e professor de Ciéncias filosoficas preparatérias no Ginasio de
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Nuremberg.1® Em 1813, tornou-se responsavel por toda a atividade docente da
cidade ao tomar posse do cargo do conselheiro escolar. Nesse mesmo ano,
deixou essas fungbes para se dedicar ao ensino universitario, assumindo uma
catedra na Universidade de Heidelberg e, posteriormente, em 1818, substituiu
Fichte na Universidade de Berlim, onde permaneceu como professor de
Filosofia até sua morte, em 1831. (GELAMO, 2009, p. 64).

Durante o periodo em que exerceu a funcdo de diretor em Nuremberg, Hegel
escreveu documentos cujos temas eram a educacdo, a formacdo e o ensino da
Filosofial’. Seu pensamento sobre a educacgdo pode ser encontrado de forma mais
precisa nos seguintes textos: Discurso ao reitor Schenk (1809); Discurso de
encerramento dos anos letivos, de 1809, 1810, 1811, 1813, 1815. Nesses discursos,
Hegel dedicou-se a questdo do ensino e da formacéo daqueles que ingressavam no
Ginasio, as politicas educacionais e a organizacao do ensino.

Acerca da trajetéria de Hegel, sobre a educacdo de seu tempo, sua atividade
docente, bem como, sua relagdo com o ensino de Filosofia, Novelli enaltece que:

Hegel afirmava que a filosofia é filha de seu tempo, apontando, assim, a
importancia da histéria. Nesse sentido Hegel situa-se dentro do debate sobre
a educacéo de sua época, pois, além de encontrar-se nesse contexto, toda a
sua vida ficou marcada pela atividade docente. Hegel foi preceptor, professor,
diretor de ginasio, conselheiro escolar, professor e reitor universitario e
consultor do governo para assuntos educacionais. Hegel viveu de perto as
reformas educacionais na Alemanha tanto no periodo do ginasio como na
universidade. (2001, p. 69).

Para Rodrigo Gelamo, Hegel demonstra seu grande interesse, em relacao ao

ensino de Filosofia, no Ginasio e na prépria Universidade.

“As ideias sobre o ensino de Filosofia podem ser encontradas mais
especificamente no informe a Niethammer, de 1812 (Acerca da exposi¢éo da
Filosofia nos Ginasios), e no informe ao Ministério do Culto do Reino da
Prussia, de 1822 (Acerca do ensino da Filosofia nos Ginasios). Nesses relatos,
Hegel desenvolve suas ideias sobre a organizacdo do ensino de Filosofia nos
Ginasios. Em um terceiro relatério enviado a Raumer, professor e conselheiro
do governo prussiano (Acerca da Exposicdo da Filosofia nas Universidades),
em 1816, Hegel apresenta seu pensamento sobre o lugar da Filosofia, sobre

16 Na Alemanha do periodo em que Hegel foi professor e diretor, o Ginasio correspondia aos quatro
Ultimos anos que os alunos estudavam antes de entrar para a Universidade.

17 De acordo com Novelli (2001, p. 76): “Os cursos dados por Hegel, nesse periodo, resultaram em sua
“Propedéutica Filosofica” que sdo compilagbes feitas pelos alunos. Essas anotagdes revelam um
esforgo consideravel da parte de Hegel em tentar adequar ideias da “Fenomenologia do Espirito”, da
“Ciéncia da Légica” e “Filosofia do Direito”. A “Propedéutica Filosdéfica” indica que Hegel procurou
adequar a sua filosofia aos seus jovens alunos. Por outro lado, 0 mesmo texto mostra que ele ndo
descuidava do contetido e do que seus alunos precisariam saber. Ele discorria na 5% série do 1° ciclo
sobre as bases do Direito, da Moral e da Religido; nas 62 e 72 séries lecionava Ldgica e Psicologia e
na 82 série revisava os temas anteriores, aprofundando-os e relacionando-os”.
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0s conteudos a serem ensinados em cada uma das etapas da formacéo e sobre
a maneira como a Filosofia deveria ser ensinada no Ginasio e na Universidade”
(GELAMO, 2009, p. 65).

Quando comparamos as ideias apresentadas por Hegel nos dois informes?®
sobre a Filosofia no Ginasio, notamos que, no primeiro informe, expde mais
detalhadamente como as ciéncias filosoficas preparatodrias precisariam se apresentar
neste momento, evidenciando os contetdos que deveriam ser desenvolvidos em cada
um dos quatro anos relativos a esse periodo de formacgéo e a metodologia que deveria
ser utilizada para ensina-los. Ja no segundo informe, ele € um pouco mais reticente
quanto ao lugar da Filosofia no Ginasio. Diferente daquele, neste ele demostra a
importancia de outros conhecimentos que poderiam contribuir para a formacao do
homem.

Apesar de ndo evidencia-las nesses escritos, Hegel tinha sérias davidas sobre
a permanéncia do ensino de Filosofia no Ginasio. Isso é discutido por ele tanto no
informe de 1922 como na carta escrita a Niethammer em 23 de outubro de 1812, por
ocasido do envio do informe sobre o ensino da Filosofia no Ginasio. Nessa carta, faz

a seguinte afirmacéao:

“falta ainda [no relatério de 1812] uma observacgéo final que eu, entretanto ndo
acrescentei, dado que acerca deste ponto ainda estou em conflito comigo
mesmo — a saber, que talvez todo o ensino da Filosofia nos ginasios poderia
parecer supérfluo, que o estudo dos antigos é mais adequado para a juventude
ginasial e que segundo sua substancia constitui a verdadeira introdugdo a
Filosofia.” (HEGEL, 1991, p. 181).

Outro motivo que o levou a ndo apresentar esses pontos de tenséo no relatorio
foi a posicdo que ocupava em relacdo ao ensino da Filosofia: como professor, ndo

poderia posicionar-se contra sua especialidade e, em especial, contra seu proprio

18 Segundo Gelamo (2009), é importante notar, contudo, que as situa¢gfes nas quais Hegel escreveu
tais informes eram diferentes. O primeiro foi escrito como uma resposta ao Conselheiro escolar superior
do Reino da Baviera, Immanuel Niethammer, no momento em que Hegel ocupava o cargo de diretor e
professor de Filosofia no Ginasio. Nessa situacdo, ele estava convivendo com problemas bem
especificos relacionados a fungdo do ensino da Filosofia nessa etapa de formacgéo, aos contetidos e a
metodologia para ensina-los. Dessa forma procurando indicar as condicbes necessarias para a
efetivacdo desse ensino, apresenta algumas solucdes para as questdes que envolviam tal momento.
No momento em que escreveu o segundo informe, Hegel ja era professor na Universidade e, por isso,
os problemas com as quais se deparava eram outros. Estes, diferentemente daqueles, eram relativos
a falta de preparo no conhecimento da lingua materna e da cultura dos alunos que iniciavam o curso
universitario. Isso fez que reavaliasse sua posicdo com relacdo ao ensino da Filosofia no Ginasio,
dando énfase a necessidade de uma formacdo mais geral, por meio do estudo dos classicos e das
linguas grega e latina.
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posto de trabalho. Apenas disso, como fil6sofo-pedagogo,® sentia-se incitado a
pensar sobre o assunto.

De acordo com Novelli, € interessante mencionar a sugestdo de Hegel de que
0 ensino de Filosofia para os ginasianos, de acordo com sua experiéncia em
Nuremberg, considere inicialmente as questdes mais imediatas ou proximas do

cotidiano, por terem sua existéncia confirmada e estabelecida na vida diaria.

Contudo, Hegel aponta que o ensino de Filosofia ndo deve render ao interesse
Unico pelo imediato, pois mesmo este j& esté envolto por questdes que exigem
um certo distanciamento para serem respondidas. Por isso, a Filosofia, para
Hegel ganha vez e voz quando se trata de reunir o que se separou. Hegel ilustra
muito bem em sua “Fenomenologia do Espirito”, que apesar de o sensivel ser
o ponto de partida, ele ndo é adequadamente compreendido em si mesmo. E
no momento seguinte, no caso 0 momento da percepg¢do, que o sensivel se
revela inclusive para si mesmo, e pode ser mais e melhor compreendido.
(NOVELLI, 2005, p. 135-136).

Além disso, comumente se compreende a filosofia como algo que esta ao
acesso de todas as pessoas indiscriminadamente, o que, por conseguinte, nao exigiria
grande esforcos para conhecé-la, pois bastaria fazer uso da razéo para emitir um juizo
caracterizado pela atividade filosdfica. “Sé para filosofar € que nao se exigem nem o
estudo, nem a aprendizagem nem o esforco” (HEGEL, 1988, p. 73).

Nesta perspectiva, cabe mencionar aqui, as consideracfes destacadas por

Novelli:

“Ao contrario, para Hegel, a Filosofia exige empenho reflexivo e
analitico, o que n&o se obtém preso a avalanche dos interesses
materiais. Desta forma, a Filosofia n&o deveria sofrer uma
popularizacdo, mas o povo deveria ser elevado ao nivel da Filosofia.
Hegel ndo é favoravel as concessbes e facilitacdes, mas ao mesmo
tempo ndo desconhece o contexto dentro do qual a Filosofia é
praticada. Nem todos tem os requisitos necessarios para 0 exercicio
filosofico, porém é possivel té-los na medida em que se submeterem a
empreitada que se deve assumir para adquirir o exigido. A Filosofia,
como tal, possui um conteddo especifico na medida em que se
interessa por certos temas e de um modo todo particular, do qual o
individuo, interessado no exercicio do filosofar, deve se apropriar. A
apropriagdo do conteldo de filosofia implica a concomitante e
necessaria apropriacao da também perspectiva filoséfica. Hegel insiste

19 De acordo com Novelli: “a questédo do ensino da Filosofia em Hegel ndo somente revela suas ideias
sobre o processo pelo qual uma dada &rea do conhecimento deve ser transmitida, mas também sua
concepcao sobre a educacdo na qual a figura do professor ocupa a posicdo central. Para Hegel, o
aprendizado é sempre uma atividade mediada, pois ndo se da de forma natural ou espontanea. A
mediacao realiza-se no embate entre o0 que predomina e insiste em permanecer como esta e o que dai
brota, ou melhor, como sua negacdo sob o aspecto de superacdo, como um vir-a-ser. Com isto
evidencia-se que a tarefa do professor ndo se caracteriza pela calmaria da adequacao, mas sim pela
agitacdo do que desestabiliza para se estabelecer.” (2005, p. 130-131).
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nesse aspecto ao sustentar a primazia do contetdo em relacao aquele
que o apreende” (NOVELLI, 2005, p. 136).

Portanto, para Hegel, a Filosofia é apropriar-se de um conteudo que é acessivel
pelo desenvolvimento de atitudes condizentes com o almejado. Contrariamente a
Kant, segundo o qual ndo se aprende Filosofia, mas tdo somente a filosofar, Hegel
sustenta ndo haver diferenca entre aprender Filosofia e aprender a filosofar, pois
somente é possivel aprender a filosofar aprendendo Filosofia. A apreenséao da Histéria
da Filosofia exige o exercicio do filosofar visto que o que constitui 0 conhecimento, o
valorizar condutas, o normatizar politicamente tais condutas, ou seja, eleger o bem, o
justo e o belo.

Desta forma, para Hegel, ndo se aprende Filosofia como se aprende uma outra
ciéncia. A Filosofia demanda a radicalidade, o rigor e a totalidade. Especialmente em
Hegel a Filosofia é entendida como uma atenta observacao do que assume forma na
histéria. E a partir de sua inser¢do na historia que a Filosofia se manifesta e se
sustenta. A propria reacdo ao que se estabelece, isto €, o reconhecimento e a critica
ao real, ja indicam que, para Hegel, ndo se trata de se render ao que predomina com

o definitivo e o Unico possivel:

Pensar é o ir-para-dentro-de-si do espirito e, assim, transformar em objeto o
gue ele é enquanto intui; é o recolher-se em si e, deste modo, separar-se de si
(...)- Eis 0 que constitui o trabalho infinito do espirito: retirar-se da sua existéncia
imediata, da vida natural feliz, para a noite e a soliddo da autoconsciéncia e, a
partir da sua forca e poder, reconstruir pensando a realidade efetiva e a intui¢céo
dele separadas. A partir da natureza da coisa, esclarece-se que justamente a
vida natural imediata constitui o contrario do que seria a filosofia, um reino da
inteligéncia, uma transparéncia da natureza para o pensamento. Semelhante
discernimento ndo se constitui assim tdo facilmente para o espirito. A filosofia
ndo é um sonambulismo, é antes a consciéncia mais desperta, e 0 seu
despertar sucessivo € justamente a elevagéo de si mesmo para la dos estados
da unidade imediata com a natureza — uma elevacdo e um trabalho que,
enquanto diferenca incessante de si em relacdo a si, para suscitar de novo a
unidade mediante a atividade do pensamento, incidem no decurso de uma
época e, claro esta, de um longo tempo. (HEGEL, 1991, p. 52-53).

Hegel divide o informe Acerca da exposicéo da Filosofia nos ginasios em dois

aspectos:?° as matérias do ensino (temas e conteidos) e o método. Fundamentado

20 Novelli (2005, p. 138), sintetiza que, Hegel reconhece as especificidades do ginasiano e, por isto,
tem por objetivo preparar os individuos para a recepc¢édo de certos contelidos e também para o interesse
voltados para os mesmos, uma vez que para Hegel seria mais facil fazer-se incompreensivel de uma
forma sublime que seja compreensivel de uma forma coerente. A instrucao da juventude e a preparacao
da matéria na visdo hegeliana constitui a Ultima pedra de toque da claridade.
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na Normativa, que regimentava o ensino daquele periodo, o ensino da Filosofia nos
guatro anos do ginasio era disposto em trés etapas: inferior (Unterklasse), média
(Mittelklasse) e superior (Oberklasse). Para a primeira, era estabelecido o
conhecimento da religido, do direito e dos deveres; para a média, que durava dois
anos, a cosmologia (Teologia natural em conexdo com as Criticas kantianas) e a
psicologia; para a etapa final a enciclopédia filosoéfica.

O objetivo do ensino da Filosofia aos jovens seria despertar neles o
pensamento especulativo que gradualmente conduziria ao estudo sistematico da
Filosofia. O sentido comum atribuido a especulacdo considera esta como um
caminhar a esmo, sem direcdo e sem jamais atingir a positividade. Em Hegel, a
especulacdo é compreendida como a sintese das determinacdes da reflexdo e da
intuicdo intelectual. O que Hegel pretende é a superacao da dicotomia teoria-pratica,
analise e empiria, e isto é o que opera a especulacao que reconhece tanto uma quanto
a outra, e que ainda indica uma relacéo absoluta entre ambas.

Hegel pensa os contetdos do ensino da Filosofia de tal forma que todos eles
se inter-relacionem intimamente, com a funcdo de elevar o conhecimento do
estudante para que este tenha condi¢cdes de compreender a nova etapa do ensino,

gue € sempre mais complexa. Conforme sintetiza Gelamo:

Com isso, ele procura ensinar aos alunos uma Filosofia plena de contetidos
filosoficos que n&o se separam do filosofar mesmo. Aprendendo os contetddos
da Filosofia, os alunos aprendem o exercicio de pensamento, e, aprendendo o
exercicio de pensamento, aprendem os contelidos da Filosofia. Apesar de
Hegel apresentar, no informe de 1812, os conteddos da Filosofia
especialmente para a formacdo ginasial, podemos dizer que esses s&o 0s
mesmos que precisam ser ensinados em que qualquer etapa de formacéo, pois
séo essenciais para aprender a Filosofia, tendo por objetivo que o pensamento
comum se eleve ao pensamento filosofico. (2009, p. 72).

Hegel vincula o filosofar ao seu conteudo a fim de chamar-nos a atengéo para
um método de ensino da Filosofia presente em seu tempo, o qual desvincula esses
dois elementos que, para ele, ndo poderiam ser separados. Essa metodologia
afirmava que, para se ensinar a Filosofia, dever-se-ia ensinar a usar bem a razéo.
Afirmava, ainda, que os conteddos ndo eram tdo importantes, pois o filosofar ndo é
relativo ao contetdo, mas a forma de se pensa-lo. Para Hegel, esse procedimento
eliminava a possibilidade de qualquer pensamento filosofico, pois valorizava apenas

a formalidade do uso da razéo, centrava-se no questionar ilimitado e desenvolvia uma
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circularidade de entre o questionamento e a solucdo. Enfim, produzia-se uma a-
sistematicidade do pensamento e um vazio de conteudos no filosofar.

Como vimos, para Hegel, aprender a filosofar € aprender os contetudos da
Filosofia, seus meandros e suas técnicas. Aprender a filosofar tem de ser um processo
mediado pela intervencéo do saber acumulado pela Filosofia. Entretanto, ndo se faz
Filosofia apenas estudando a sua histéria, ou seja, sem que se faca, um exercicio
filoséfico. Assim, ndo se pode separar um aspecto do outro, mesmo porque eles sao
inseparaveis. Podemos dizer que, para ele, o estudo da Filosofia por meio do contetdo
e do método filosofico prepararia o aluno para o bem filosofar, ou seja, o filosofar s
se realizaria por aqueles que se apropriassem do saber filoséfico e dele fizessem uso.
Portanto, conteudo filosofico e atitude filosofica seriam sintetizados no filosofar.

Neste ponto surge uma figura central: o professor de Filosofia, que €, para

Hegel, o guardido da sabedoria.

O tesouro da cultura, dos conhecimentos e das verdades, no qual trabalham
as épocas passadas, foi confiado ao professorando, para conserva-lo e
transmiti-lo a posteridade. O professor tem de se considerar como o guarda e
0 sacerdote dessa luz sagrada, para que ela ndo se apague e a humanidade
nao recaia na noite da antiga barbarie. Essa transmissao tem de suceder por
um lado, por meio de um esforgo fiel, mas simultaneamente, a letra s6 sera
verdadeiramente frutuosa pela interpretacédo e espirito do préprio professor.
(HEGEL, 1994, p. 23).

Cabe ao professor ser o anunciador e o transmissor dos saberes produzidos
anteriormente pela humanidade e pela Filosofia. Nesse sentido, existe uma
impossibilidade de que o individuo aprenda sozinho a Filosofia. O filosofo-professor é,
entdo, essencial para conduzir o aluno nessa passagem porque ja superou a
dicotomia entre o conteldo e o método, entre a teoria e a pratica, sendo capaz,
portanto, de fazer as media¢des imprescindiveis para o aprendizado dos iniciantes.
Hegel (1991, p. 140) compreende que: “0 modo de proceder para familiarizar-se com
uma Filosofia plena de contetdo nédo € outro senéo a aprendizagem. A Filosofia deve
ser ensinada e aprendida na mesma medida em que o € qualquer outra ciéncia”. O

professor tem o papel fundamental nesse processo, pois ele é mediador da

aprendizagem. Porem,

0 estudo da Filosofia € um trabalho préprio, ja € uma aprendizagem —
aprendizagem de uma ciéncia configurada existente. Esta constitui um tesouro
gue consta de um contetdo adquirido, disposto, formado; este bem herdado
existente deve ser adquirido pelo individuo, quer dizer, deve ser aprendido. O
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professor o possui; ele o pensa previamente, os alunos o pensam depois.
(HEGEL, 1991, p. 141).

A figura do mestre é central para exercer a mediacao entre o saber ja instituido
e aquele que esta sendo construido pelo aluno. Assim, ensinar e aprender sempre
sdo atividades mediadas pelo professor, porque ndo poderiam se dar de forma
espontanea ou natural. O homem néo teria a predisposi¢cao natural ou seria capaz de
um autodidatismo. O mestre esta além de alguém que apenas explica ou encurta
caminhos para seus alunos, ele precisa ser um paradigma do filosofar por ja ter uma
vivéncia nessa atividade. Novelli (2005, p. 134) bem sintetizou o pensamento de Hegel

a esse respeito:

Aprender é aprender com alguém, por intermédio de alguém, isto &, por um
processo necessariamente mediado. Sem intervengcdo ndo se pode esperar
gue a educacao se realize. A consciéncia em Hegel ndo é ensimesmamento
nem uma auto-suficiéncia.

Desse modo, podemos entender que a impossibilidade do autodidatismo
estaria no isolamento da consciéncia, 0 que afastaria o estudante de suas relacdes
socioculturais e isso o impediria de ter uma profunda consciéncia do seu proprio devir
no devir da humanidade. Olhar para seu passado faria o individuo compreendesse a
si mesmo no amago da temporalidade. Por isso, ele tem a necessidade de aprender
com alguém e com a propria histéria da humanidade, ou seja, com toda a histéria que
o precedeu, para compreender, desde seu interior, 0 seu proprio tempo.

Nesse sentido, de acordo com as consideracfes apontadas por Rodrigo

Gelamo:

Parece marcar-se no pensamento de Hegel certa oposi¢éo ante o pensamento
de Kant, especialmente quando o assunto é o ensino da Filosofia.
Diferentemente de Kant, Hegel ndo reconhece no homem uma predisposi¢ao
ao aprendizado. Esse processo ndo ocorre espontaneamente, pois, para que
seja possivel desenvolver a abertura a aprendizagem, é fundamental a
passagem do individuo pelo processo formativo. Dessa forma, qualquer
autodidatismo esta fora de questdo. Hegel parece propor uma
complementacéo ao entendimento de Kant acerca da fun¢&o da Filosofia e do
modo como é ensinada. Sua proposta reside na tese de que ndo basta ensinar
a pensar; ensinar os métodos e os contetidos da Filosofia é essencial para o
processo de formacdo do homem. (2009, p. 80).

A atividade filoséfica de Hegel é marcada pelo intenso e constante

envolvimento com o ensino da Filosofia. Praticamente toda a sua vida académica
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sempre esteve ligada ao ensino. De certa forma pode-se dizer que Hegel atualiza ou
realiza sua Filosofia através do ensino. O esforco empreendido por Hegel denota o
reconhecimento da histéria e do contexto no qual sua Filosofia se situa. Em outras
palavras, segundo o proprio Hegel, a Filosofia ao se manifestar somente apds o
acontecer da historia recebe da mesma histéria as indicacbes sobre como se
manifestar. O “como” se traduz nas formas de sensibilizacdo do ouvinte ou do leitor.
N&o se trata de fazer concessdes, mas de reconhecer o que tem ocorrido e como tem
assumido suas formas especificas.??

A aprendizagem da Filosofia ou do filosofar através de sua histéria também
indica que, para Hegel, ninguém aprende sozinho, mas sempre através da mediacao
de um outro. O professor, os colegas, os textos sdao mediacdes pelas quais a
aprendizagem se realiza. A mediacdo € o momento pelo qual o real se efetiva ou
obtém status do ser como existente. Entre os textos e 0s colegas destaca-se a
mediacao do professor, pois este pode atuar como uma mediacdo imediata, isto €,
que ja assumiu para si a Historia da Filosofia. Mais do que um facilitador o professor
se p6e como um paradigma para os alunos, uma vez que ele mesmo nao chega a
Histéria da Filosofia sendo através da experiéncia pessoal com ela. O professor
também ndo é um reprodutor, pois sua mediacdo ndo determinara como a Histéria da
Filosofia devera ser compreendida, visto que o processo do filosofar produz o filosofo
e este, como tal, podera continuar indagando. Além disso, a mediag&o situa sempre a
perspectiva do todo ou da superacao da singularidade pela relagdo com algo mais.

O ensino da Filosofia, para Hegel, pode e deve estender-se a todas as pessoas,
mas isso nao se faz sem exigéncias e de qualquer modo. N&o ha acesso a Filosofia
sendo através da historia, que nao é outra coisa sendo a manifestacao do pensamento
humano, conforme a propria compreensao hegeliana de Filosofia, ou seja, apreensao

da histéria do pensamento.

21 De acordo com Novelli (2005), a Filosofia torna-se pertinente ao assumir a histéria humana com as
guestdes que sdo determinadas para os homens. A Filosofia, por estar inserida na histéria humana,
deve ai se fazer presente, mas Hegel entende que ndo a qualquer preco porque a Filosofia somente
pode contribuir se respeitar o que lhe é especifico e particular. O especifico e particular da Filosofia
estda em sua analise radical, rigorosa e de conjunto real. O acesso a atitude filoséfica ndo tem outro
caminho senao através do contato com o pensar e fazer filoséficos nos textos dos préprios filosofos.
Conhecer o que se fez até entdo na Filosofia significa conhecer o que foi pensado, e procurar
compreender tal pensar implica o desenvolvimento do pensar filoséfico. Dessa forma Hegel atribui
papel determinante ao contetdo do ensino da Filosofia, pois esta ndo se dissocia do que tem produzido.
Portanto, ndo se aprende Filosofia sendo filosofando e isso advém necessariamente da apreensao da
Histdria da Filosofia.
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2.5 A FORMACAO DO PROFESSOR DE FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO

O tema da formagéo do professor de Filosofia nos cursos de licenciatura
ganhou atualidade e relevancia quando, em 2006, o Conselho nacional de Educacao
aprovou a Resolucdo que seria publicada no ano seguinte, n. 04/07, indicando a
Filosofia e Sociologia como disciplinas obrigatérias nos curriculos do ensino médio.
Depois, em 2008, a lei n. 11.684/08 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao
Nacional, definindo, de fato, a obrigatoriedade dessas duas disciplinas em todo o pais.
torna-se urgente, portanto, pensar a formacédo do professor de Filosofia, a fim de
garantir que a implantacdo da disciplina nos curriculos seja feita de forma séria e
competente, por profissionais bem formados.

A respeito desta reflexdo sobre as questbes que envolvem os cursos de

formacdo para os professores de Filosofia, Gallo enaltece que:

um dos principais problemas com os quais nos deparamos nessa formacéo é
gue o modelo dos cursos de licenciatura no Brasil € ainda, em grande medida
dicotomizado. Investe-se na formagdo especifica (em determinada area do
saber) em um departamento ou instituto e na formacéo do professor em um
departamento ou faculdade de educacdo. Em outras palavras, a formacgéo do
bacharel e do professor sdo tratadas de forma separada. Mesmo com a
desejada superacdo do modelo 3+1 (trés anos de bacharelado e um ano de
licenciatura), com os esforcos realizados a partir da construcao das diretrizes
curriculares para cursos de licenciatura, com a definicdo da necessidade de
400 horas de préticas pedagdgicas e mais 400 horas de estagio, a
dicotomizacdo da formacdo persiste em nossos cursos superiores. (2012, p.
123).

Acerca desta problemética em torno da formacéo do professor de Filosofia, é

oportuno destacamos aqui, as seguintes consideracdes apontadas por Gallo:

Para enfrentar esse problema, penso ser necessaria uma transversalizacédo de
areas: ndo se pode tratar o professor de Filosofia como um professor “em
geral”; ndo basta um conhecimento “técnico” de como dar aulas ou mesmo
conhecimentos tedricos do campo educacional para, agregados a
conhecimento especifico em Filosofia, formar um bom professor de Filosofia.

Penso que a Filosofia traz, intrinsecamente, uma “ensinabilidade”; a relagéo de
ensino, a relagdo mestre-discipulo € um constante na histéria da Filosofia.
Assim, saber Filosofia precisa ser saber ensinar Filosofia e saber aprender
Filosofia. E preciso, pois, envolver a area especifica, dos dominios estritamente
filosoficos, com a problematica do ensino; em suma, & preciso fazer uma
“Filosofia do ensino de Filosofia”. Contudo, certamente o professor de Filosofia
ndo pode prescindir dos conhecimentos especificos da area da educacéo. Ele
precisa domina-los e articula-los com os conhecimentos filoséficos, de forma
transversal. (2012, p. 123-124).



39

Vamos agora enfrentar a questdo da formacéo dos professores de Filosofia.
Em primeiro lugar, estabelecamos o ponto de partida desta reflexdo: sdo os cursos
regulares de Licenciatura em Filosofia, os quais atendem as especificacbes das
Diretrizes Curriculares Nacionais, que estabelecem os parametros para a oferta de
cursos de bacharelado e de licenciatura. As Diretrizes Curriculares do Curso de
Filosofia, elaboradas a partir da LDB publicada pelo MEC em 20 de dezembro de

1996, propdem o seguinte:

Os cursos deveréo formar bacharéis e/ou licenciados em Filosofia. O bacharelado deve
caracterizar-se pela pesquisa, em geral direcionada aos programas de pos-graduagao
em Filosofia, bem como ao magistério superior. A licenciatura estaria orientada,
sobretudo, para o ensino da Filosofia no nivel médio. Ambas as graduac¢des devem
oferecer substancialmente a mesma formacgéo basica, em termos de conteldo e de
qualidade, com uma solida formagéo de histéria da Filosofia, que capacite para a
compreensao e a transmissao dos principais temas, problemas e sistemas filosoficos,
assim como para a andlise e reflexdo critica da realidade social em que se inseri.
Bacharelado e Licenciatura diferenciam-se antes pelas suas finalidades, sendo que o
licenciado se espera uma vocagdo pedagdgica que o habilite para enfrentar com
sucesso os desafios e as dificuldades inerentes a tarefa de despertar os jovens para a
reflexdo filosofica, bem como transmitir aos alunos do ensino médio o legado da
tradicdo e o gosto pelo pensamento inovador, critico e independente. O bacharel
deverd estar credenciado para a pesquisa académica e eventualmente para a reflexao
transdisciplinar.

A diferencga que a LDB estabelece entre bacharéis e licenciados, néo existe nos
termos da pratica da formacéao do professor de Filosofia, pois o bacharel ndo deixa de
ser um docente. A distincdo que a LDB estabelece entre o bacharel e o licenciado,
joga por terra todo o esfor¢o de buscar articular teoria e pratica. O mesmo ocorre com
a defini¢cdo de “ser professor”’ que € distinta de “ser pesquisador” (bacharel), uma vez
gue cada um deles é formado num curso distinto.

Portanto reagindo a tal visdo dicotomizado e excludente, desarticuladora de
teoria e pratica, de pensamento e acdo, o debate contemporaneo sobre o ensino de
Filosofia tem sido no carater intrinsecamente educativo da Filosofia. De tal forma que
nao podemos fazer Filosofia, pesquisar Filosofia, sem que essa atividade também
seja, de alguma forma, uma atividade educativa, de si mesmo ou dos outros.

Matos, refletindo sobre a vocacéo pedagodgica que se espera do professor de

Filosofia, aponta-nos a um direcionamento:

A “vocacdo pedagogica” que se espera do professor de Filosofia destina-se a
“despertar os jovens para a reflexdo filoséfica®, a “transmitir o legado da
tradicdo e o gosto pelo pensamento inovador, critico e independente”. Quer
dizer, cabe a esse docente incorporar o modelo tradicional e conservador do
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mestre que tem o saber e, por isso, o poder de transmiti-lo. Melhor seria, a
Nnosso ver, inspirarmo-nos na maiéutica socratica e concebermos que o
professor deve partir de sua prépria ignorancia. Dessa “diretriz”, seria desejavel
gue estimulasse uma postura pedagdgica dialética, facilitadora da producao do
conhecimento, capaz de estabelecer lacos de efetiva e profunda experiéncia
de crescimento integral dos professores e de seus estudantes. O que é
fundamental para ser professor e o que o graduado da licenciatura precisa
“aprender’ na universidade? Entendemos como necessario superar a atual
estrutura das licenciaturas para cursos profissionais no espaco pluri e
interdisciplinar das universidades. (MATOS, 2013, p. 94).

Neste sentindo, concordamos com a reflexao feita por Gallo, quando enfatiza
que o professor de Filosofia é o intercessor, mediador e ao mesmo tempo catalizador

para o exercicio do pensamento:

O professor de Filosofia, entdo, é aquele que faz a media¢do de uma primeira
relacdo com a Filosofia, que instaura um novo comeco, para entéo sair de cena
e deixar que os alunos sigam suas proprias trilhas. Sem Sdcrates, Platdo nédo
teria feito o movimento de um novo comego, produzindo, ele mesmo, Filosofia.
O professor de Filosofia é aquele personagem que, a um s6 tempo, sabe e
ignora; com isso, hdo explica, mas medeia a relacdo dos alunos com os
conceitos, saindo de cena em seguida para tal relacéo seja desenvolvida por
cada um e por todos. (GALLO, 2012, p. 129).

Destacamos aqui, as reflexdes que Walter Kohan, faz em sua obra: Filosofia: o
paradoxo de aprender e ensinar, sobre o olhar que o professor de Filosofia precisa ter

em torno da figura de Socrates:

Estamos diante de uma razdo importante pela qual um professor de Filosofia
ndo pode deixar de olhar para Sécrates: porque ele afirma que fazer Filosofia
ndo esta dissociado de ensina-la e, de forma envolvente, mas néo circular,
ensinar Filosofia exige também fazé-la, pratica-la, vivé-la. Assim, de maneira
indireta, Sécrates ajuda a dissociar distingdes pérfidas, como entre filésofo e
professor de Filosofia, licenciado e bacharel, pesquisador e docente, enfim,
todas aquelas que pretendem separar a producdo filosofica de sua
transmisséao.

A questao é entdo que: viver a Filosofia exige fazer com que outros sejam
participes dela. Trata-se de um aspecto principal do problema que estamos
analisando. Sécrates é também acusado de corromper os jovens. Se ele
tivesse ficado tranquilo filosofando consigo mesmo, ndo teria gerado
semelhante inquietude na polis. O ponto é que nao existe essa possibilidade
para Sécrates. Segundo a sua compreensao, filosofar exige haver-se com os
outros. Por isso, o choque é inevitavel, porque seu modo de vida afeta
significativamente o modo como outros vivem. De maneira que Sécrates deve
responder sobre o impacto de sua vida dos jovens. Deve fazer-se cargo dos
desdobramentos educacionais de sua arte. Quase como um professor de
Filosofia de nosso tempo. (KOHAN, 2009, p. 31-32).

E preciso sermos coerentes com 0 movimento que temos feito para pensar o

ensino de Filosofia com as devidas ferramentas da propria Filosofia, cumpre-nos,
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entdo, explorarmos filosoficamente qual seria o perfil ou papel do professor de
Filosofia? Que personagem sera esse? Sabemos que, mitologicamente, a figura de
Socrates é evocada como a figura paradigmatica do professor (em qualquer area do
saber, especialmente em Filosofia) ou seremos nés, professores de Filosofia, 0s
Sdcrates de nossos tempos? Ou estaremos mais proximos dos sofistas, tao criticados
pelo mesmo Soécrates? Como a formacgéo da licenciatura nos prepara para uma coisa
ou outra, ou mesmo para ambas ou para nenhuma?

Gallo (2012), enaltece em suas reflexdes, o modelo e a postura adotada pelo

professor de Filosofia recém-formado:

O modelo de formacédo do professor de Filosofia que temos implantado tem
levado, em larga medida, a que ele seja um “reprodutor do mesmo”. Com isso
guero dizer que a tendéncia do professor de Filosofia recém-formado, ao ver-
se numa sala de aula diante de um grupo de alunos, sozinho na tarefa de agir
como professor, € reproduzir as experiéncias que ele mesmo, na condigdo de
estudante, vivenciou em sala de aula.

Em geral, o professor de Filosofia busca modelos para banalizar sua acgéo.
Modelos positivos, que ele tende a imitar, dos bons professores que teve e que
Ihe proporcionaram um aprendizado significativo. Mas também modelos
negativos, que ele tende a ndo imitar, de professores que ele nado julgou bons,
cuja experiéncia ndo contribuir significativamente com o aprendizado. E nesse
movimento de rechaco do ruim e imitacdo do bom, o professor de Filosofia
constréi sua pratica, sua imagem de professor de Filosofia, seu proprio
personagem.

Assim, no reino da sabedoria, ficamos condenados a reproduzir, a repetir 0s
conceitos jA pensados, conforme afirma Gallo “papagaios de pirata”, sem
conseguirmos fazer o movimento de criagdo, o movimento do pensamento. E se nao
fazemos o movimento do pensamento, tampouco fazemos o0 movimento do ensino.

Precisamos ser mestres ignorantes, a nos emanciparmos e a propiciar a
emancipacao de nossos alunos; assim formaremos novos mestres ignorantes, que
por sua vez serdo também vetores de novos comecgos. Mestres ignorantes,
precisamos ter a coragem de nos abrir & superagao e ao esquecimento, para além de
todo e qualquer jogo narcisico. SO a esse pre¢co podemos jogar 0 jogo da
emancipacao, o unico jogo que torna a Filosofia possivel. O Gnico jogo que pode, de
novo, fazer a Filosofia possivel entre nos.

Analisamos ao longo deste capitulo a trajetéria do ensino de Filosofia no Brasil
no século XX, bem como, sua presenca e auséncia no curriculo do ensino secundario

e sua consolidacdo de retorno no ensino médio. Vimos também, a influéncia das
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tendéncias que nortearam o ensino de Filosofia no contexto da educacéao brasileira,
enfatizamos nesta pesquisa, apenas as duas principais tendéncias: a kantiana e a
hegeliana, ambas serviram de bases para enriquecer o debate e promover as
reflexdes e discussdes em torno do ensino de Filosofia no Brasil. De um lado a
proposta de Kant, que nao é possivel aprender filosofia, mas somente o filosofar, em
contraposicao temos a tendéncia de Hegel que enfatizava e priorizava o ensino de
Filosofia através da historia.

Enfim, no que se refere o percurso de nosso trabalho adaptado até aqui,
procuramos estabelecer um mapeamento possivel sobre os possiveis problemas
relativos aos encontros e desencontros do ensino de Filosofia e sua presenca incerta
no curriculo e no contexto do ensino medio.

Chegando a este ponto do percurso proposto no inicio deste trabalho, € preciso
levar adiante a perspectiva aqui apontada, ensaiando, a0 menos, uma incursao
historicamente mais situada neste cenario da reflexdo sobre a importancia do ensino
de Filosofia na escola de ensino médio, bem como, o incentivo a formacao filoséfica

dos professores de Filosofia que lecionam a disciplina de Filosofia em sala de aula.
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3 O PENSAMENTO DE CERLETTI SOBRE A FORMACAO DO PROFESSOR DE
FILOSOFIA

Abordaremos neste capitulo as reflexdes de Alejandro Cerletti?> sobre a
formacdo do professor de Filosofia. Veremos no transcorrer deste trabalho que a
qguestao do ensino de Filosofia proposta por Cerletti, esta interligada com o contexto
didatico da atividade docente que se centra na reflexdo sobre o que se entende por
“‘ensinar Filosofia” e em que consiste a ensinabilidade do ensino filosofico.

Cerletti sintetiza que € preciso levar adiante a tarefa de ensinar Filosofia, e que
para isso, se faz necessario adotar uma série de decisdes filoséficas em torno da
elaboracdo dos recursos mais convenientes para tornar essa tarefa possivel e
significativa.

Sobre em que consiste ensinar Filosofia e qual deve ser o perfil do professor
filésofo, Cerletti enfatiza que existe uma relagdo entre o que se ensina e 0 que se
aprende, pois ensinar Filosofia significa dar ao pensamento uma oportunidade, e isso
supde o risco do imprevisto. Ser um bom professor de Filosofia, implica conforme
Nosso autor, esta a altura dessa aposta.

Portanto como veremos, esta proposta outorga aos professores e professoras
de Filosofia do ensino médio um protagonismo central que os interpela, ndo como
eventuais executores de receitas genéricas oferecidas por especialistas, mas como
fildsofos que recriam sua prépria didatica em funcdo do contexto significante do

ensino, bem como, as suas condicfes em que se devem ensinar.
3.1 EM QUE CONSISTE ENSINAR FILOSOFIA?
De acordo com Cerletti, a pergunta “que € ensinar Filosofia?” poderia admitir

uma resposta imediata, que se inscreve em um dos lugares comuns que costumam

guiar qualquer ensino. Ensinar Filosofia seria a atividade em que alguém transmite ao

22 Alejandro Cerletti € doutor em Filosofia, pesquisador e professor da Universidade de Buenos Aires
(UBA) e da Universidade Nacional General Sarmiento (UNGS), nas quais tem ao seu encargo 0S Cursos
de Didatica Especial em Filosofia. E diretor dos projetos de pesquisa “Programa para a melhoria do
ensino de filosofia” (UBA) e “Condi¢des e possibilidades do ensino de Filosofia no caso da Grande
Buenos Aires” (UNGS). Publicou livros, capitulos de livros e artigos em revista argentinas e de outros
paises sobre temas ligados ao ensino de Filosofia e sobre Filosofia e politica da educacéo.
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outro determinado conteudo, neste caso, “de Filosofia” ou “filoséfico”. Neste sentido

Cerletti, aponta alguns problemas:

De saida, a pergunta ndo esta respondida ja que a questao foi deslocada, por
um outro lado, para o ato de “transmitir” (seria preciso explicar que significaria
isso no caso da Filosofia) e, por outro, para o contetdo, a Filosofia. E como
sabemos, encontrar uma resposta univoca para ‘o que é Filosofia?” nao
somente ndo é possivel, mas cada uma das eventuais respostas poderia dar
lugar a concepcoes diferentes da Filosofia e do filosofar,2® o que influira, por
sua vez, sobre o sentido do ensinar ou transmitir Filosofia. Dito de maneira
sintética, constatariamos que, se pretendemos apoiar-nos na transmissao, nos
vermos obrigado a delimitar o objetivo “transmitido” (a Filosofia) como algo
identificavel e, de certa forma, manipulavel; e, se pretendemos definir o que é
Filosofia, deveremos redefinir o que significa ensind-la, j& que cada
caracterizacgao julgaria a possibilidade de sua transmissdo. Se a isso somamos
gue nos interessa pensar o ensino da Filosofia em um contexto educacional
formal, ou seja, naquele em que os contetdos estdo prescritos ou regulados
pelo Estado, o panorama se complexifica ainda mais. (2009, p. 11-12).

Conforme observamos em Cerletti, esta questdo néo se tornaria mais simples
no caso de enfocarmos a interrogacao “que é aprender Filosofia”, visto que, qualquer
gue seja a resposta dada, tal como o foi no caso anterior, ela estard mediatizada pela
concepcao que se tenha da Filosofia ou de seus tracos caracteristicos. Neste sentido,
podemos propor que a aprender Filosofia é conhecer a sua histéria,?* adquirir uma
série de habilidades argumentativas ou cognitivas, desenvolver uma atitude diante da

realidade ou construir um olhar sobre o mundo.

Essas opgbes podem ser incrementadas, combinadas ou modificadas da
maneira que se achar conveniente, mas isso sera feito desde uma concepcao
de Filosofia, quer se a explicite ou ndo. Neste trabalho, vai interessar-nos referir
a possibilidade de um aprendizado filoséfico a circunstancias reconheciveis
como de “ensino”, além do que, certamente, admitimos que se pode aprender
Filosofia sem que alguém formalmente a ensine. (Id., 2009, p. 12).

Pode-se constatar na Histéria da Filosofia que os denominados grandes
fildsofos desenvolveram de maneira acurada a atividade da perguntacéo em torno de

aspectos fundamentais da realidade e da existéncia humana e buscaram respostas

23 De acordo com Perine (2007, p. 17): “a pergunta pela origem do filosofar é quase tdo antiga quanto
a propria Filosofia. Com efeito, tdo logo comegou a manifestar-se nas colénias gregas, por volta do
século VI a.C., uma atitude diferente diante da realidade, o fato chamou a aten¢&o dos contemporéneos
daqueles homens um tanto estranhos, inicialmente conhecidos como “fisicos”, porque se dedicavam
sobretudo a observar a natureza (em grego physis), e chamados de “filésofos” depois de Pitagoras, por
serem reconhecidos como “amigos da sabedoria”.

24 Nesta perspectiva, Cerletti se aproxima da Filosofia hegeliana, no sentido de que para Hegel, a
Filosofia é a prépria histéria, portanto ensinar Filosofia, consiste na apreensao dos contetudos da prépria
historia da Filosofia.
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para suas perguntas. Alguns destes aspectos sdo consagrados, por exemplo, nos
curriculos dos cursos de Filosofia ao serem contemplados em disciplinas como
Ontologia, Antropologia Filoséfica, Teoria do Conhecimento, Etica, Estética, Filosofia
Politica e outras disciplinas. Os grandes filosofos sdo assim denominados porque
realizaram estas duas atividades, a da perguntacdo e da busca de respostas,
reinventando-as ao logo da historia.

Sendo assim, é definido o que é a Filosofia e o filosofar, o ensinar Filosofia?®
pode ser definido como sendo o processo de buscar realizar nas salas de aula esta
Filosofia e este filosofar. Cerletti diz que se podem realizar cursos de Filosofia sobre
a Filosofia ou cursos que se situam na Filosofia. Ele aponta para a segunda opcao
como a que responde ao que defende como a melhor resposta a questdo posta no

inicio desta secéao: “que € ensinar Filosofia?”. Nesta direcio diz:

Ao assumir essa caracteriza¢ao genérica, se se trata de um curso gque se situa
na Filosofia — isto &, aquele que poderiamos chamar conhecimento “filosoéfico”
—, 0 que parece como fundante ndo é tanto o recorte ocasional de um
conhecimento a ser transmitido, mas a atividade de aspirar a “alcangar o
saber”. Desde Sécrates, essa vontade filosofica se expressou através do
constante perguntar e perguntar-se. Tal atividade é, justamente, o filosofar,
com o que a tarefa ensinar — e aprender — Filosofia ndo poderia estar nunca
desligada do fazer Filosofia. (CERLETTI, 2009, p. 18-19).

Dai sua proposta de que o ensino de Filosofia deva ser uma pratica do filosofar
gue consiste na perguntacao, tal definida acima, e na constante busca de respostas a
esta perguntacdo. Perguntacéo e busca de respostas que devem ser uma constante
renovagao ou recriagao do filosofar. O entendimento de Filosofia e do filosofar néo
pode estar desvinculado do ensinar Filosofia. O ensino de Filosofia é e deve ser

propriamente o fazer Filosofia.

Em ultima instancia, todo ensino filoséfico consiste essencialmente em uma
forma de intervengdo filoséfica, seja sobre textos filosoficos, sobre
problematicas filosoficas tradicionais, seja até mesmo sobre tematicas nédo
habituais da Filosofia, enfocadas desde uma perspectiva filoséfica. (Idem, p.
19).

25 Cerletti afirma que: “em qualquer situagdo do ensino de Filosofia, o que emerge sempre, quer se
queira ou ndo tornar evidente, é o contato que com ela mantém quem assume a funcéo de ensinar. Um
curso de Filosofia podera situar-se na Filosofia ou desenvolver-se sobre a Filosofia. Se nos remetemos,
como é habitual fazé-lo, a etimologia da palavra filo-sofia, 0 que ela indica é fundamentalmente uma
relacdo. De maneira especifica, a palavra faz referéncia a uma relacdo com o saber e, em particular, a
um vinculo de amor como aspiracdo ou desejo de saber, mais que ao dominio de um saber
determinado.” (Idem, p. 18).
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Enfim, o percurso que iniciamos, em torno da pergunta “que é ensinar
Filosofia?”, nos direcionou a afirmar em consonancia com Cerletti, que ndo é possivel
responder a essa interrogagao sem situarmos uma perspectiva acerca da concepgao
de Filosofia. Uma vez, que as eventuais respostas em torno desta pergunta “que é
Filosofia?” nos direciona a um novo recomeco, aquele em que o filosofar € o motor de
tal ensino, e que, enquanto atividade propria da Filosofia, esse ensino conforme
enfatiza Cerletti, enlaga o fazer Filosofia com o sentido de sua transmissao e

ensinabilidade do filosofar.

3.2 REPETICAO E CRIACAO NA FILOSOFIA E EM SEU ENSINO

Antes de adentramos nesta questdo, cabe aqui, destacarmos que Alejandro
Cerletti, teve como referéncias filoséficas, a producado tedrica do filésofo franco-
marroquino Alain Badiou.?® A repeticdo e criacdo proposta por Badiou, influenciou o
pensamento filoséfico de Cerletti, resultando assim na constru¢do de uma ontologia
voltada para pensar o ensino de Filosofia em meio a repeticdo e criagcdo. Neste
sentido, Cerletti se pergunta como a Historia da Filosofia esta ligada a Filosofia que
circula na sala de aula, uma vez que em toda Filosofia sempre havera algo de
repeticado e criacao.

Em um artigo denominado “Filosofia como repeticao e criacdo”, Badiou propde
uma tese em que ele descreve a Filosofia como uma forma de “repeti¢cao” e “criagao”,
onde essencialmente distingue duas tendéncias sobre a natureza da Filosofia. A
primeira delas, interpreta como um conhecimento reflexivo sobre a verdade e valores
nas areas teoricas e pratica, respectivamente. A forma que leva ao desenvolvimento
dessa tendéncia é a explicacdo escolar, entendida como o método de transmissao
desses conhecimentos reflexivos. A segunda posi¢cao concebe a Filosofia como uma
acdo: uma transformacéo subjetiva, uma converséao radical. Neste caso, a Filosofia &

definida pela singularidade do ato do filosofar, onde Badiou associava com a carga

26 Alain Badiou, nasceu no Marrocos, em 1937, atualmente vive em Paris. E considerado um dos
maiores filésofos da atualidade. Junto com Deleuze, Foucault e Lyotard, fundou o Departamento de
Filosofia da Universidade de Paris 8, onde lecionou de 1969 a 1999. Em seguida, foi nomeado professor
emérito da Ecole Normale Supérieure de Paris. Foi aluno de Althusser e de Lacan, seu pensamento foi
fortemente marcado pelo marxismo e pela psicanalise. Militante politico incansavel, participou do
movimento de maio de 1968. Nunca abriu mao de suas convic¢bes politicas. Além de ter publicado
mais de 40 livros de Filosofia, traduzido em diversas linguas, é ainda autor de pecas de teatro, ensaios
e panfletos.
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exercida contra Socrates de “corromper a juventude”, cuja caracteristica distintiva iria
incentivar o exercicio de critica e da revolta sobre a imitacdo e obediéncia. Esta
segunda tendéncia, interpreta a Filosofia como uma atitude e ndo como um
conhecimento, ndo é ensinada pela explicacao escolar, mas é experimentada pelos
outros, a maneira como Sdocrates falava com os jovens nas ruas de Atenas.

No terceiro capitulo da obra: O ensino de filosofia como problema filoséfico,
Cerletti langa uma pergunta que chama a atengéo do leitor a reflexdo: “Como se
vincula a histéria da Filosofia com a Filosofia que circula em uma aula” (2009, p. 31).
Esta pergunta tem como suposto que uma boa aula de Filosofia € aquela na qual
circula o filosofar, a producéo de Filosofia e ndo a pura repeticao, seja das perguntas
ja postas pelos filésofos, seja de suas respostas. Tem-se como assentado no ambito
das discussdes sobre o ensino de Filosofia que ndo se pode nem desconhecer e nem
deixar de levar em conta a vasta producédo na area da Filosofia. H4 um solo filoséfico
ja produzido e é, neste solo que as novas criacoes filosoficas emergem. Pois diz
Cerletti (2009, p. 32):

Afirmamos que ndo é possivel criar a partir do nada, e que o que fazem os
filosofos € bem mais re-criar 0os seus temas e reconstruir 0s seus problemas.
Refazem, desde cedo o seu presente, as perguntas que alguma vez outros se
fizeram, conferindo-lhes seu selo particular. Nesse refazer, o fildsofo estende-
se em direcdo ao passado. Mas, ao mesmo tempo, projeta-se em direcdo ao
futuro, porque desdobra um olhar préprio que inventa novos questionamentos.
Isso ocorre até mesmo quando um filésofo se propde a “romper” de maneira
radical com o anterior ou decretar o fim de uma expressao da Filosofia (ou até
mesmo o fim da propria Filosofia). Por sua vez, aqueles que ensinam Filosofia
vivificam os velhos problemas e os reconstroem de modo tal que formem parte
do presente de uma aula. As circunstancias de “dar aula” interpelam os
professores na apropriacdo pessoal que fizeram, e fazem, dos fil6sofos que
estudaram, ja que os coloca diante do desafio de uma atualizacdo constante
de sua Filosofia. O professor-filosofo e seus alunos-filosofos-potenciais
conformam um espago comum de recriagdo no qual as perguntas se convertem
em problemas que olham em duas dire¢Bes: para a singularidade de cada um
no perguntar-se (e a busca pessoal de respostas) e para a universidade do
perguntar filoséfico (e as respostas que os filésofos se deram ao longo do
tempo). Em um curso filoséfico, essas dire¢cdes confluem e se alimentam
mutualmente.

Ou seja, ha repeticdo de algum modo e ha, também criacdo por parte dos
envolvidos no esforco filosofico que se busca fazer acontecer numa sala de aula hoje.
Somente assim haveria a recuperacao da contribuicdo da producéo filoséfico-cultural
ja feita e 0 avanco nesta producéo.

Se o0 ensino para ser filoséfico precisa favorecer que seja criada uma atitude

filosofica que envolve buscar respostas para problemas elaborados a partir do
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contexto do aluno, € contraditério afirmar que esse ensino podera ou devera estar
centrado nos textos filosoficos. Se os textos filosoficos ndo séo o centro do ensino de
Filosofia, tampouco significa que ele seja dispensavel. Pois, a busca é a de saber
servir-se das contribuicbes acumuladas culturalmente, recriando-as em funcéo de
novas necessidades que se apresentam no presente no qual os novos filosofos se

encontram. Isso significa, diz Cerletti:

Seria factivel identificar, entdo, dois aspectos ou dimensfes que se entrelacam
no ensinar/aprender Filosofia: uma dimensdo que, com alguma cautela,
chamariamos “objetiva” (a informacao histérica, as fontes filosoficas, os textos
de comentaristas, etc.) e outra “subjetiva” (a novidade do que filosofa: sua
apropriagcéo das fontes, sua re-criagdo dos problemas, sua leitura do passado,
etc.). O fato de que ambos os aspectos estejam entrelagados significa que o
filosofar € uma construcdo complexa em que cada filésofo, ou aprendiz de
fildsofo, incide singularmente naquilo que ha da Filosofia. Podemos dizer que,
em sentido estrito, é disto que trata o pensar: intervir de maneira original nos
saberes estabelecidos de um campo. Quem filosofa pensara os problemas de
seu mundo em, desde ou contra a Filosofia. (2009, p. 33).

De acordo com o que viemos sustentando, fica claro que ensinar Filosofia ndo
significa somente trasladar os saberes tradicionais da Filosofia pela mediacdo de um
professor a um aluno. O filosofar — ou seja, a Filosofia em ato — vai além desse plano
da simples repeticdo. Um ensino de Filosofia é filoséfico na medida em que aqueles
saberes sdo revisados no contexto de uma aula. Isto é, quando se filosofa a partir
deles ou com eles e ndo somente se os repete (histérica ou filologicamente).

Em consonéncia com o que afirma Badiou, podemos caracterizar a Filosofia
toda — e ndo somente 0 seu ensino — como forma de “repeticdo criativa”. Em outras
palavras, a Filosofia estaria identificada sempre pelo jogo permanente daquilo que
afirma e o que pde em duvida; por essa tensdo entre a afirmacéo, a oposi¢cédo e a
criacdo. Isso faz com que, a diferenca da ciéncia, cujos avancos teoricos vao
silenciando seu passado, a Filosofia se desdobre, tornando parte de si esse constante

morrer e nascer, conforme bem sintetizou Badiou (2007, p. 126):

Talvez a repetigdo do tema do fim da metafisica e a correlativa repeticdo do
tema de um novo comeco do pensamento € o signo de uma imobilidade
fundamental da Filosofia como tal. Talvez a Filosofia tenha que colocar sua
continuidade, sua natureza repetitiva, sob a forma do par dramatico a morte e
0 nascimento.
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Ja que o ensino filosdfico, por sua vez, sera repeticao e criacdo, estamos entao
diante do problema conceitual de como ensinar essa “repeticdo criativa”. Segundo
Cerletti (2009, p. 34),

“‘essa questao é relevante porque vincula todos os aspectos do que viemos
colocando até aqui e, de maneira mais especifica, ressalta a pertinéncia de,
enquanto filésofos docentes, sermos coerentes em relacdo aquilo que
ensinamos e 0 modo de fazé-lo.”

Certamente, uma alternativa usual seria explicar a concepc¢ao de Badiou sobre

a Filosofia como repeticao criativa. A esse respeito, Cerletti enaltece que:

O professor transmitiria um conhecimento filoséfico (0o de Badiou) e
eventualmente poderia exemplifica-lo com alguns casos pontuais tomados da
Histéria da Filosofia, nos quais fossem postas de manifesto as dimensdes
repetitiva e criativa dessas producgdes filos6ficas. Em seguida, avaliar-se-ia a
eventual aprendizagem dos alunos solicitando-lhes que, de alguma maneira,
reiterassem o que lhes foi explicado. Desta forma, muito provavelmente,
ficariamos aprisionados na mera reiteragdo do pensar alheio, com poucas
possibilidades de algum tipo de apropriagdo subjetiva. Mas também, e de
maneira consequente com o que viemos sustentando mais acima, poderiamos
assumir que a Filosofia como repeticdo criativa € o suposto filoséfico e,
portanto, a condicdo de nosso ensino. Se pretendemos ensinar Filosofia
filosoficamente, nas situacfes de ensino deveriamos pdr em ato — e nado
somente explicar — essa concepgéo de Filosofia. (2009, p. 35).

Nesse sentido, recorremos novamente a Badiou, quando afirmar que na
Filosofia ha um gesto que se repete, uma espécie de chave que acompanha toda a
atividade filoséfica, que marca uma descontinuidade e uma recomposicdo. O
fragmento que se segue vincula essa caracteristica, de maneira pontual, com o

presente dos jovens:

A Filosofia é o ato de reorganizar todas as experiéncias teoréticas e praticas,
propondo uma nova grande divisdo normativa que inverte uma ordem
intelectual estabelecida e promove novos valores para além dos comuns. A
forma de tudo isto é, mais ou menos, dirigir-se livremente a todos. Mas primeiro
e principalmente aos jovens, pois um filésofo sabe perfeitamente bem que os
jovens tém que tomar decisfes sobre suas vidas e que eles estdo geralmente
mais dispostos a aceitar os riscos de uma revolta l6gica. (BADIOU, 2007, p.
129).

Portanto, os filésofos criam e recriam temas e problemas. Refazem as
perguntas elaboradas em outras ocasifes e adicionam suas particularidades nelas.
Assim, o fildsofo retorna ao passado, mais vai ao encontro do futuro. Essa volta ao

passado é importante para auxiliar na melhor maneira de colocar os problemas
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presentes na atualidade, bem como na busca de suas respostas. O filosofar contém
a repeticdo e a criacdo, e esta tese o0 auxilia na proposta de que as aulas filosoficas
sigam este caminho. O ensino de Filosofia somente sera filoséfico se os problemas
tradicionais forem retomados na sala de aula com as novas fei¢cdes que eles adquirem

em cada época histérica.

3.3 FORMACAO DOCENTE EM FILOSOFIA OU FORMACAO DE PROFESSORES
DE FILOSOFIA SEGUNDO CERLETTI

Adentramos agora em umas das questdes que sdo de suma importancia na
Filosofia de Cerletti, onde 0 mesmo ira sintetizar as seguintes formulacdes: “Formagao

docente em Filosofia” ou “Formacao de professores de Filosofia”. Diz Cerletti:

Se nos dispusermos a analisar com algum vagar o que esta sintetizado sob a
expressdo “Formacgao docente em Filosofia” ou “Formacgdo de professores de
Filosofia”, encontraremos n&o poucas dificuldades, e de diferentes niveis. Para
além das querelas ideolégicas ou pedagdégicas que poderiam ter lugar em torno
do termo “formar” — que neste trabalho ndo vamos abordar em detalhe —, a
atividade de “ensinar a ensinar Filosofia” assume, em sua implementacao, um
conjunto de supostos e prescricdes que conviria revisar. E evidente que essa
revisdo havera de nos confrontar, de imediato, com o problema medular do
magistério filosofico: a tarefa de “ensinar Filosofia”, que ja por si s6, como
sustentamos, abre-nos um panorama de enorme complexidade e que deve de
alguma maneira ter sido contemplado para encarar a atividade correlacionada
de “ensinar a ensinar Filosofia”. (2009, p. 55).

Conforme aponta Cerletti, o professor ndo se forma somente apdés ter adquirido
alguns conhecimentos filoséficos e pedagdgicos em sua licenciatura. Ele comeca sua
formacdo, a partir do momento em que era aluno, recebendo as mais variadas

influéncias de seus professores.

Um professor de Filosofia ndo se “forma” tdo somente ao adquirir alguns
contelidos filoséficos e outros pedagdgicos, para entdo em seguida justap6-
los. Em realidade, vai aprendendo a ser professor desde o momento em que
se comecga ser aluno. Em grande medida, se é como docente o aluno que se
foi. Ao longo dos anos de estudante, vdo sendo internalizados esquemas
tedricos, pautas de acao, valores educativos, etc., que atuam como elementos
reguladores e condicionantes da pratica futura. De tal modo que um professor
dispde — quase que “espontaneamente” — de uma multiplicidade de teorias, em
geral desconexas, instaveis, desarticuladas, algumas até contraditorias entre
si, que foram sendo incorporadas, fundamentalmente, em sua experiéncia
inicial como aluno, em seguida como estudante de licenciatura e depoais,
finalmente, como professor regente. (Idem, p. 55-56).
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Neste sentido, acaba-se por ensinar como “se foi ensinado”. De acordo com
Cerletti, a pratica docente concreta conta, entdo, com um panorama variado de
condicionamentos e influéncias, quase sempre implicitos ou inconscientes, ou seja,
um horizonte de verdadeiras “configuragdes de pensamento e agao que, construidas
historicamente, se mantétm com o0 passar do tempo, enquanto estao
institucionalizadas, incorporadas as praticas e a consciéncia dos sujeitos”.

Portanto para Cerletti, a funcdo docente € uma representacdo complexa que
segundo nosso autor, est atravessada por duas questdes: “as tarefas académicas” e

“as tarefas dominantes”:

As tarefas académicas que formam “o repertério de esquemas praticos do
professor’ ndo sdo adotadas ou inventadas de forma descontextualizadas.
Sao selecionadas de acordo com exigéncias que garantem a continuidade
e a funcionalidade institucional. As tarefas dominantes, os programas a
desenvolver e as condi¢des do trabalho docente estabelecem uma relagéo
gue costuma achar um equilibrio estavel na pratica, que os professores,
“por economia profissional”, ndo podem “inventar” nem questionar a cada
momento. Esses esquemas praticos — aos quais o professor recorre
diariamente, quase sempre de maneira apressada premido pela urgéncia
do tempo — constituem uma espécie de “imagem” do que pode ser a
pratica. Essas urgéncias costumam também impedir uma reflexdo
cuidadosa sobre as condi¢des da prépria atividade, acentuando muitas
vezes a sensacdo de desassossego ou de impoténcia ante a tarefa
cotidiana. (2009, p. 56-57).

Na andlise em tono de toda atividade docente, Cerletti (2009, p. 58) pontua que:
“é preciso levar em conta a bagagem de teorias implicitas, crencas pedagdgicas,
habitos institucionais, etc., que conformam os saberes e as préaticas que servem para
manter uma coeréncia pessoal, em grande medida acritica”. Neste caso, conforme as
reflexdes do nosso autor, se faz oportuno uma pesquisa cuidadosa no campo do
ensino de Filosofia, uma vez que deveria considerar 0s esquemas praticos pessoais,
ja que a sua justa ponderacéo facilitard os caminhos para pensar a pratica docente
filosofica, em situacdes concretas.

Sobre o trajeto e o percurso de aprendizagem em que percorrem os estudantes
de Filosofia na licenciatura, Cerletti enfatiza:

Os estudantes de licenciatura de Filosofia percorrem um importante trajeto
como aprendizes de conteldos especificos de Filosofia. Ou seja, eles
conhecem e vivem, na propria experiéncia, o que todos os seus professores de
Filosofia consideram que a Filosofia e também o que supuseram que seja
ensina-la, e aprendé-la. Através dessa experiéncia como alunos, eles foram
conformados, em geral de maneira bastante acritica, uma ideia do que
significaria ser um “bom” ou um “mau” professor. No processo de sua
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aprendizagem, eles foram constituindo-se como estudantes, mas também,
como docentes, ja que, de maneira consciente ou inconsciente, ao lado de
alguns contetdos de Filosofia, “aprenderam” diversas formas de ensina-la. O
fato de que as concepcdes de Filosofia e de ensino que foram incorporadas
sejam matizadas ou pouco variadas fard com que a experiéncia de formacao
tenha maior ou menor riqgueza. (CERLETTI, 2009, p. 58-59).

Cada concepcéo de Filosofia supde um recorte de temas e uma proposta de
acesso a Filosofia (da transmissao ou ensino) porque vincula o que e o como ensinar

de uma maneira particular. A esse respeito, Cerletti salienta:

A formag&o que se teve impBe, mal ou bem, um que de leituras filoséficas
canbnicas e um como ensinar. Mas destacamos que se trata de “leituras”, ou
seja, de sele¢Bes e interpretacdes que foram feitas pelos professores que se
teve. Como gosta de dizer Jorge Larrosa, cada um de nossos professores
transmitiu uma forma de ler seus livros e uma forma de fazer publica essa
leitura e, portanto, essa interpretacdo. Isso é o que nos “formou” em grande
medida como filésofos ou filosofas e como professores ou professoras de
Filosofia. O que nos interessa marcar € que grande parte dessa aprendizagem
gue nos constitui como fildsofos docentes nunca é tematizada, e suas
influéncias, que sdo enormes, formam parte de uma espécie de naturalizacdo
de nosso passado académico. (idem, p. 59).

Sendo assim, a formacédo de um professor de Filosofia ndo é a consequéncia
de assistir a algumas disciplinas pedagogicas?’ ou didaticas que se juntariam em
algum momento com outras mais especificamente filoséficas, mas corresponde a toda
a formacdo em seu conjunto. Pois no ato de ensinar algum tema filosoéfico ensina-se
também, ainda que nado se o evidencie, a ensina-lo.

Um futuro professor ou professora se “forma”, entdo, no decurso de toda sua
formacgao, especialmente nas matérias “ndo pedagogicas”. Quem chega aos cursos
especificos de ensino da didatica da Filosofia conta em seu repertorio com certa
bagagem filosofica e com outra, em geral acriticamente didatica. A constatacdo desse
estado de coisas é talvez o ponto de partida que teria que ser assumido na formacgéo

de professores. Com efeito, ndo se pode “ensinar”’ a ser uma boa professora ou um

27 De acordo com Cerletti (2009, p. 60), “a formacéo de um professor de Filosofia ndo é consequéncia
de assistir a algumas disciplinas pedagoégicas ou didaticas que se juntariam em algum momento com
outras mais especificamente filoséficas, mas corresponde a toda formagdo em seu conjunto. Pese a
que parega uma obviedade, ndo é demais enfatizar que os docentes “formam” aos futuros professores
e professoras, e ndo apenas aqueles das disciplinas “pedagodgicas” (além do fato que muitos
professores especialistas consideram que apenas ensinam a sua especialidade filoséfica). No ato de
ensinar algum tema filos6fico ensinar-se também, ainda que nédo se o evidencie, a ensina-lo. O que
ocorre é que este Ultimo ndo costuma ser um propdsito explicito de muitos professores, porque
assumem que so6 “formam” em “conteudos filoséficos” —, ou porque estdo constituidos, e por sua vez
constituem, no senso comum pedagdgico, ou em ambas as coisas”.
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bom professor “em geral”’, independente do que cada um e das experiéncias,
filosoficas e de aprendizagens filosoéficas que teve.?®

Portanto a formacdo docente em Filosofia deveria segundo a proposta
defendida por Cerletti, “formar” basicamente, alguém que esteja em condigdes de
resolver o problema de ensinar Filosofia, em situacdes diversas. Ndo alguém que
tenha meramente “ferramentas” para ensinar, mas alguém que seja capaz de avaliar
0S supostos que acompanham as distintas ferramentas (filoséficas e pedagogicas,
mas também sociais, de género, culturais, etc.) e por que foram assim desenhadas,
com o objetivo, com que sentido. Isso permitird que os futuros professores e
professoras estejam em melhores condicbes para escolher os seus métodos e
recursos para ensinar, em consonancia com seu compromisso com a Filosofia e com

a educacéo.

3.4 EM DIRECAO A UMA DIDATICA DO ENSINO DE FILOSOFIA

Ao apontar uma didatica em direcdo do ensino de Filosofia, Cerletti enfatiza que
cabe ao professor de Filosofia, construir métodos que o auxiliam na execucédo de sua
tarefa tendo em vista as exigéncias proprias de cada tematica filosofica, de cada turma
de alunos e de outras circunstancias. Mas acima de tudo, nunca devera deixar de
lembrar e levar em conta os supostos pedagdgicos e filosoficos que traz ou deveria
trazer consigo oriundos de sua formacdo, seja ela a inicial, seja a continua,

especialmente a desenvolvida nas experiéncias das quais participa ou participou.

A didatica filoséfica € uma construcao (uma base conceitual teérica e pratica)
gue deveria ter a vitalidade de atualizar-se todos os dias. Em cada atividade
proposta, pde-se em jogo a relacdo que cada professor tem com o filosofar e
seu ensino. Nao seria admissivel nem um ensinar nem um filosofar diante dos
quais os préprios professores fossem mediadores passivos ou do qual se
sentissem alheios. Devido a isso, aqueles que ensinam Filosofia nunca
poderiam ser simples técnicos que apenas aplicam receitas ideadas por
especialistas. (CERLETTI, 2009, p. 77-78).

Essa atualizacdo diaria, ou ao menos, constante, tendo-se em vista a
diversidade de temas e de turmas e de condi¢Bes de ensino, conforme ja mencionado,

nem sempre ocorre e isto € de se lamentar. Pois conforme diz Cerletti:

28 Sobre este ponto, Cerletti faz uma ilustragdo ao lema de Pindaro, “venha a ser o que tu és”, para
assim, recria-lo no terreno filosoéfico-docente: venha ser o professor ou a professora de filosofia que ja
és.



54

Quem ensina Filosofia deve ter se perguntado, com a radicalidade que implica
uma pergunta filoséfica auténtica, por que e para que vai ensinar Filosofia a
esse grupo ao qual vai dirigir-se. Por certo, esses interrogantes supdem, por
sua vez, ter assumido algumas decisdes com respeito ao que é Filosofia. Em
consequéncia, avaliar-se-4 e se determinard como fazé-lo, nas condi¢des
particulares em que se daria esse ensino. Como sustentamos com insisténcia,
0 como estara vinculado intimamente a concepgéo que se tenha de Filosofia e
de filosofar, e ganhard seu pleno sentido no contexto real do ensino.
(CERLETTI, p. 2009, p. 78).

Ou seja, uma didatica de ensino de Filosofia ndo é definida externamente nem
ao professor que a realizar4, nem aos alunos que dela participardo, nem as condi¢cées
objetivas de cada sala de aula e muito menos independentemente das respostas do
professor as perguntas indicadas na citagdo acima. Dentre elas as perguntas sobre o
que é Filosofia e sobre o porqué e o para que pensa ensinar Filosofia e a filosofar.

Construir o problema filoséfico “ensinar Filosofia” requer aceitar que se trata de
uma questao de conceito e ndo apenas, ou simplesmente, de estratégias de ensino,
didatica ou de metodologia. Levar ao conceito ou “ensinar Filosofia” exige, por sua
vez, reconhecer que as estratégias didaticas teriam um valor relativo diante das
posicdes filoséficas que terdo de ser assumidas, e poderdo variar ante as diferentes
decisdes tomadas perante o problema “ensinar Filosofia”. Por certo, uma mesma
proposta didatica pode nao ser “boa” ou “ma” em si, mas seu valor estara dado pela
integracdo que tiver dentro do quadro conceitual que o professor construiu e que ele
desenvolve na aula junto aos seus alunos. Isso, como ja afirmamos, supde decisdes,
em primeiro lugar filosoficas, e a seguir, didaticas. Portanto, a “maneira” de ensinar
dependera, mais do que da aplicacéo de técnicas gerais ou supostamente neutras, da
relacdo de cada professor com a Filosofia, e do lugar que na aula se concede ao
filosofar.

Ao mesmo tempo Cerletti indica aspectos que, devem sempre estar presentes
nas preocupacdes de qualquer professor. Eles seriam algo como pré-requisitos para
as respostas ou para encaminhamento de respostas as perguntas ja postas.

O primeiro aspecto a ser levado em conta é que “ensinar é colocar alguém na
antessala de desafios que, em ultima instancia, sdo pessoais” (CERLETTI, 2009, p.
80) e, no caso do ensino de Filosofia, o primeiro destes desafios é o de se colocar a
pensar por si mesmo. E um desafio inerente ao filosofar. Cabe ao professor estimular
os alunos para o querer filosofar e a antessala talvez seja a sensibilizacdo ou a
motivacdo a ser levada a cabo de alguma maneira. Na maneira habitual de se ensinar,

nao ha o convite e menos ainda o incentivo a se pensar por si mesmo: “... 0 que
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habitualmente se chama ensinar costuma ndo ser nada mais que informar sobre o
produto do pensamento de outros” (CERLETTI, p. 81). A partir desta primeira
consideracdo ha ja uma indicacao de procedimentos a serem buscados e praticados
em uma aula de Filosofia. Ha a indicacdo, mas cabera ao professor convencido desta
ideia, definir os seus procedimentos didaticos pertinentes.

Outro aspecto que é pertinente e importante destacar aqui € este: toda sala de
aula “é um ambito em que é possivel formular perguntas filos6ficas com a radicalidade
gue elas implicam, e ndo um lugar em que o professor somente oferece respostas a
perguntas que seus alunos nao formularam” (idem, p, 81). Este aspecto é
continuidade do anterior e 0 amplia. Daqui pode decorrer a busca por procedimentos
que sejam provocativos de perguntas filosoficas por parte dos alunos. Ndo ha a
indicacao, aqui, de qualquer procedimento, mas sim a indicacdo de um aspecto que
carrega exigéncias para a busca, pelo professor, do procedimento que julgar mais
acertado para a sua turma e para a tematica que pretende desenvolver com ela. O
autor ndo deixa de sugerir a0 menos um procedimento: a utilizacdo de textos
filoséficos como desencadeadores da perguntacdo dos alunos. Nas palavras de
Cerletti, “os textos filosoficos serdo uma ferramenta central para o filosofar, mas nao
um fim em si mesmo. Compreender um texto € um passo no caminho da Filosofia, e
nao o ultimo” (idem, p. 81).

Tomando estes dois aspectos, “colocar alguém na antessala dos desafios” e
levar alguém a formular perguntas filoséficas, que indicam exigéncias proprias do
filosofar com alunos em salas de aulas, tém-se caminhos abertos para as decisdes

em relacdo aos encaminhamentos didaticos a serem definidos pelo professor.

Ja ndo sera possivel pensar em uma didatica da Filosofia como uma técnica
de aplicacdo, de maneira independente das decisbes filoséficas que o
professor adote, dado que o “que” ensinar aparecera sempre entrelacado com
o “como” fazé-lo e vice e versa. Se a meta de nossa metodologia é o filosofar,
o “conteudo” a ensinar devera reunir a atividade filoséfica e o tema filosdfico.
Assim cada situacao de aula constitui um desafio filoséfico inédito, porque se
efetivamente se filosofa, da-se lugar ao pensamento do outro, 0 que supde,
como dissemos, a irrupcdo de sua novidade. (CERLETTI, 2009, p. 82).

Isso reforca a tese do autor de que néo é possivel e nem adequado ter-se uma
didatica ou prescricbes didaticas a serem seguidas pelo professor de Filosofia que
realmente queira que sua aula seja um exercicio do filosofar que ele busca

desencadear, juntamente com seus alunos. Isso, segundo nosso autor:
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N&o haveria entdo uma maneira paradigmatica — repetivel por qualquer um de
maneira exitosa —, de ensinar tal o qual tema da Filosofia, jA que o ensino
filosofico se constréi no dialogo filoséfico do dia a dia. Obviamente, ha
recomendacdes gerais que sempre sdo Uteis para o0 ensino de qualquer
disciplina. Por exemplo: distinguir momentos didaticos (inicio, desenvolvimento
e conclusdo de uma aula, de uma unidade ou de um ciclo), definir estratégias
levando em conta o nivel e as inquietudes dos alunos, escolher recursos
variados, dispor de multiplos critérios de avaliacdo que ndo apontem a mera
repeticdo, mas a elaboracao pessoal e coletiva, etc. (CERLETTI, 2009, p. 82).

Como é dito, sdo recomendacdes do campo da didatica geral, assim como a
recomendacao de haver sempre planejamento das acdes de qualquer professor em
qualquer disciplina. Mas, como “planejar ou programar aulas em que o fundamental é
a irrupgdo do pensamento do outro”?, esta é a pergunta que Cerletti faz,
acrescentando a outras questdes que encerram essas dificuldades especificas desse
ensino filoséfico que ele propbe. Sua resposta sera, a da quase impossibilidade de
respostas para elas. Resta a possibilidade de cada professor armado com sua
formacdo filosofica e também pedagogica e com suas andlises de cada situacéao de
aula podem ser o arquiteto dos encaminhamentos pertinentes. Mas, segundo as
consideracdes de nosso autor, existe um esquema minimo de indicacdo que poderia

ser util e:

“deveria constar de, pelo menos, dois momentos: um de problematizagao, e
outro de tentativa de resolucéo. Ou seja, distinguir didaticamente, a construgéo
(ou reconstrugéo) de um problema filosoéfico e a forma como se tenta resolvé-
lo”. (CERLETTI, 2009, p. 83).

Neste caso, se encontra algum tipo de resposta ao problema elaborado,
estaremos diante de uma nova possibilidade de problematizacao, agora em um nivel
de maior complexidade. Essa estrutura elementar ndo € uma novidade para a
Filosofia, ja que € um de seus modos habituais de proceder. Mas, no que diz respeito
ao seu ensino, nem sempre se costuma ser consequente com ela (lamentavelmente,
0 esquema fechado exposi¢éo (explicagéo) — verificagao (repeticao) do “aprendizado”
esta mais entendido do que poderiamos suspeitar).

De acordo com Cerletti, trata-se, portanto de um esquema minimo, habitual no
filosofar, mas n&o habitual nos processos de ensino que continuam presos ao
esquema fechado da exposicao e verificagdo da aprendizagem. Neste esquema nao
ha a problematizacéo por parte dos estudantes. O esquema problematizacéo — busca

de solucéo:
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Por se tratar de um esquema minimo, ndo supde nem contelidos nem posicdes
filosoficas do professor, e, por sua vez, da lugar ao pensamento dos estudantes
na medida em que a problematizacdo seja uma construgcdo coletiva. N&o
haveria sentido que um problema filoséfico fosse meramente “exposto” pelo
professor, visto que, para que suas eventuais respostas adquiram significacdo
para os alunos, estes deveréo ter tornado préprio o problema (e ndo que, no
melhor dos casos, se trate de uma inquietude somente para o professor). Do
contrario, ndo se tratard sendo das respostas estranhas a perguntas nao
formuladas e, como sabemos, isso ndo leva para além da repeticdo do mesmo.
(CERLETTI, 2009, p. 84).

E um esquema que gera um processo que continua se desdobrando quantas
vezes forem necessdrias, pois um problema pode fazer surgir muitos outros
problemas. E um esquema aberto e ndo direciona o professor ou os alunos a
conteludos e estratégias especificas, como também néo define a forma de avaliar o
acontecimento do curso. O professor atualizara esse esquema sempre que for
necessario e de acordo com o contexto em que as aulas se dar&o, pois conforme

acrescenta Cerletti:

O (bom) professor de Filosofia sabera significar a distancia que ha entre o que
ele (supostamente) ensina e o que seus alunos (supostamente) apreendem. Nao
€ tdo importante que um professor transmita um conhecimento determinado,
como que ponha em ato um pensamento (seu ou de um filésofo) e dé lugar ao
pensamento do outro (seus alunos). Esse salto que ha entre o pensamento de
uns e de outros faz com que nenhuma repeticdo seja, em um sentido estrito,
possivel. Uma das chaves do ensino é como cada “aprendiz” de filésofo da esse
salto ou completa esse espaco vazio, como cada um torna pessoal essa
distancia e dela se apropria. Isso é diferente da reproducdo de um saber
determinado ou a constatacdo de uma habilidade argumentativa, que é o Unico
gue um professor poderia, em um sentido estrito, verificar. Porque a verificacdo
€ o maior ou menor conformidade. E essa espécie de “controle de qualidade”
guase nunca tem muito a ver com a Filosofia, ao menos no sentido que nos a
entendemos. (2009, p. 85).

Cerletti ao levar esta proposta adiante, conclui que a didatica do ensino

filosofico, consiste na abertura de contemplacédo ao pensamento do outro:

Uma vez mais: ensinar Filosofia é dar um lugar ao pensamento do outro. N&o tem
sentido transmitir “dados” filoséficos (isto é, informacgéo extraida da histéria) como
se fossem pecas de uma loja de antiguidades com a qual os jovens nao teriam
qualquer relagdo. Nao ha sentido em tentar transmiti-los sem vivifica-los no
perguntar dos alunos. A légica do antiquario filoséfico, que atesoura joias para
oferecé-las a alguns poucos privilegiados, emudece o filosofar e mutila sua
dimensé&o publica. (CERLETTI, 2009, p. 87).

Para finalizarmos, recordaremos que o ensino de Filosofia na concepcéo de

Cerletti, ndo é uma questéo privada, € uma construcéo através do didlogo. Ensinar
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nesta perspectiva cerlettiana, significa retirar a filosofia do mundo privado e excluido
de uns poucos para coloca-la aos olhos de todos, através de uma construcédo coletiva
de um espaco publico. E certo que em dltima andlise, cada um vai escolhendo se
filosofa ou ndo, mas devemos saber que cada um de nds podemos fazé-la, que a
Filosofia ndo € um mistério insondavel que apenas alguns atesouram e acumulam
como um tesouro. E nisso, conforme define Cerletti: “o professor de Filosofia tem um
papel e uma tarefa fundamental em estimular a vontade pelo saber” (2009, p. 87).

O ensino de Filosofia sempre sera um convite para pensarmos. Somos
convidados por esta reflexdo a compartilhar uma atividade que envolve de nossa parte
um grande esfor¢o, que na verdade tem uma enorme perspectiva de enfrentar e esta
aberto ao novo. E quando a novidade € possivel, quando ela aparece que antes nao
havia, até certo ponto, transformamos e vermos o mundo com outros olhos, e nisso,
Merleau-Ponty, tinha absoluta razdo quando afirmava no prefacio de sua célebre obra
Fenomenologia da Percepcéao: “a verdadeira filosofia € reaprender a ver o mundo”
(2006, p. 19).
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4 A PRATICA DO ENSINO DE FILOSOFIA NO SERTAO DO ARARIPE

Apresentaremos neste capitulo, os resultados da pesquisa de campo?® que foi
realizada com 10 professores de Filosofia das Escolas de Referéncias em Ensino
Médio da rede estadual de ensino de Pernambuco, estas escolas sédo pertencentes a
jurisdicdo da GRE Sertdo do Araripe. A pesquisa aconteceu nas cidades de Bodoco,
Santa Cruz, Santa Filomena e Ouricuri. Utilizamos para coleta de dados um
questionario para obtermos os dados que compdem a referida pesquisa.

Analisaremos também os Parametros Curriculares do ensino de Filosofia
proposto pela Secretaria de Educacdo de Pernambuco, na qual os professores

seguem esta proposta curricular do Estado e trabalham os contetidos em sala de aula.

4.1 AS ESCOLAS DE REFERENCIAS EM ENSINO MEDIO E O ENSINO DE
FILOSOFIA NA GRE SERTAO DO ARARIPE

Figura 1: Mapa de Localiza¢&o das escolas da GRE Sertdo do Araripe (16).
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A GRE Sertdo do Araripe fica localizada na cidade de Araripina — PE, sua
jurisdicdo educacional abrange as escolas das cidades de (Araripina, Bodoco, Exq,

Ipubi, Moreilandia, Santa Cruz, Santa Filomena e Ouricuri). Nossa pesquisa, ocorreu

29 A referida pesquisa foi realizada com dez professores que lecionam a disciplina de Filosofia no ensino
médio no Sertdo do Araripe. Utilizamos para a coleta de dados um questionario direcionado aos
professores de Filosofia que participaram desta pesquisa.
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em quatro destes municipios (Bodocd, Ouricuri, Santa Cruz e Santa Filomena) e
contou com a participacao de 10 professores que nédo sao formados em Filosofia, mas
ministram as aulas da disciplina filoséfica nestas escolas ao qual antecederam a
referida pesquisa. Algumas destas unidades escolares funcionam como: ensino

regular, integral e semi-integral, conforme veremos no quadro a seguir.

Quadro 01 — Unidades Escolares Estaduais — GRE Sertdo do Araripe

N° Escola Cidade Jornada
1 EREM Artur Barros Cavalcanti Semi-Integral
2 Escola Estadual Jodo Carlos Lécio de Almeida Bodoco

Regular
3 EREM Elvira Granja de Souza Santa Cruz Semi-Integral
4 EREM Raimundo de Castro Ferreira Santa Filomena Semi-Integral
5 EREM Fernando Bezerra Integral
6 EREM S&o Sebastido Semi-Integral
7 | Escola Estadual Professor Telesforo Siqueira Ouricuri

Regular
8 Escola Estadual Dom Idilio José Soares Regular

Fonte: Dados cedidos a nossa pesquisa pela GRE Sertdo do Araripe, 2019.

O objetivo em que consistiu esta pesquisa foi verificarmos através do
questionario, quem sao os professores que ensinam a disciplina de Filosofia, o que
eles ensinam e como ensinam a disciplina filoséfica no ensino médio no Sertdo do
Araripe. ldentificamos nas entrevistas obtidas através do questionario que, estes
docentes ndo possuem a formacédo especifica de Licenciatura em Filosofia, mas
mesmo ndo sendo formados na area, lecionam a disciplina filosofica em torno da sala
de aula do contexto do ensino médio nas escolas campos de pesquisa da GRE Sertao
do Araripe.

O primeiro contato com estes professores que participaram da pesquisa, foi de
suma importancia, pois identificamos que os mesmos, ndo possuem a formacéo
filosofica para lecionar a disciplina no contexto do ensino médio, neste sentido, se faz
importante ressalta que todos estes professores possuem formacdo em outras areas
el/ou &reas afins relacionadas com as Ciéncias Humanas.

No questionario direcionados a estes docentes, pudemos constatar que existe
uma grande dificuldade relacionada ao ensino-aprendizagem de Filosofia em sala de
aula, tanto para os docentes, como também, para os discentes, principalmente nas
questdes que envolvem a falta da formacéo especifica em Filosofia, causando assim,
um grande impacto na aprendizagem do ensino filoséfico. O ensino de Filosofia ndo &

tdo valorizado em nossa regido, principalmente pela falta de formacdo e
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desvalorizacao dos profissionais habilitados na area de Filosofia. Segundo os relatos
dos professores, a GRE Sertdo do Araripe, nunca realizou e/ou ofereceu uma
formacgéo de Filosofia na area de Ciéncias Humanas. Mesmo estes professores néo
sendo habilitados em Filosofia, eles sdo orientados durante todo o ano letivo a
seguirem o0s Parametros proposto pela Secretaria de Educacdo Baésica de
Pernambuco.° Alguns destes professores como veremos, ndo costumam seguir a
proposta curricular do Estado, preferem buscarem inovacgdes para suas aulas, por nao
terem incentivo e formacao filosofica por parte da GRE, alguns destes profissionais
buscam formacdo por conta propria, para assim, poderem aperfeicoar 0s seus
conhecimentos para a complementacdo das aulas, através de obras filosdéficas e
artigos na internet. A auséncia de obras filoséficas nas bibliotecas das escolas deixa
0 ensino a desejar, tanto para o aluno como para o professor, levando em
consideracdo que o ensino de Filosofia além da reflexdo, requer pratica de leitura,
como ferramenta indispensavel para o aprendizado significativo em sala de aula.
Outros professores se amarram na velha proposta curricular do Estado, fazendo de
suas aulas meras rotinas e repeticdo de contetdos.

Destas oito escolas que escolhemos para o desenvolvimento desta pesquisa,
identificamos que nenhum docente é formado em Filosofia, mais em quatro destas
escolas analisadas, apenas cinco dos dez professores que participaram da pesquisa,
procuram sempre reinventarem seu espaco dentro da sala aula e suas inovagdes se
aproximam das tendéncias do ensino de Filosofia, principalmente quando levamos em
consideracdo que eles ndo tém formacéo especifica, € mesmo assim, conseguem
ministrar uma boa aula de Filosofia, sem serem filosofos de formacé&o. Ao analisarmos
estas praticas de experiéncias na sala de aula destes docentes, concordamos aqui,

com Alejandro Cerletti (2009, p. 19), quando nos diz que:

o professor serd, em alguma medida fildsofo, ja que mostrara e se mostrara em
uma atividade em que expressa o filosofar. Isso ndo quer dizer que ele deva
ensinar uma Filosofia propria, mas que desde uma posicao filoséfica — a sua
ou a que adote — filosofara junto com seus alunos. Em Ultima instancia, todo
ensino filos6fico consiste essencialmente em uma forma de intervencéo
filosofica, seja sobre os textos filoséficos, sobre probleméticas filoséficas
tradicionais, seja até mesmo sobre tematicas nao habituais da Filosofia,
enfocadas desde uma perspectiva filosofica.

30 parametros Curriculares para o ensino de Filosofia e Sociologia do ensino médio.
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Ensinar Filosofia nas escolas de ensino médio é um desafio, é preciso fazer do
ensino uma pratica inovadora na construcdao de um espaco publico, onde o professor
estimula no aluno esta vontade do desejo do saber, que ndo é apenas um mistério
insondavel que poucos atesouram, mais que acima de tudo o professor tem o papel
fundamental de construir com o aluno um pensamento coletivo, fazendo com que o
aluno saia do mundo privado e adentre na coletividade do dialogo, da reflexdo e do
pensamento autbnomo.

Por isso se faz necessario que o professor de Filosofia do ensino médio nao
figue preso somente as propostas curriculares que tange o ensino filoséfico, como
veremos a seguir, mais que seja alguém versatil, que dar ao pensamento uma
oportunidade, superando sempre no dizer de Cerletti o risco do imprevisto, pois ser
um bom professor de Filosofia implica estar a altura desta aposta.

4.2 QUEM E O PROFESSOR DE FILOSOFIA NO SERTAO DO ARARIPE?

Adentraremos agora sobre a pratica do professor de Filosofia no Sertdo do
Araripe. Foram selecionados dez professores que lecionam a disciplina filoséfica no
contexto do ensino médio nas escolas regular, integral e semi-integral da GRE Sertao
do Araripe para participarem da pesquisa deste trabalho. Estes docentes atuam como
professores de Filosofia, conforme mencionamos anteriormente, 0S mesmos nao sao
formados na area, mais lecionam a disciplina. Encontramos neste contexto alguns
destes professores que mesmo nao tendo uma formacao filosofica, procuram se
atualizarem do conhecimento filosoéfico, buscando por conta propria alguma formacgéo
filosofica para trabalharem no cotidiano de suas aulas, outros como diagnosticamos
através do questionario que veremos a frente, ensinam, apenas por ensinar, ou seja,
conduz a disciplina de qualquer jeito, utilizando-se na maioria das vezes os métodos
“Chico”3! e “Gabriela”.

Sobre estas distingdes entre professores filosofos ou néo, remeto aqui as

consideracdes de Cerletti (2008, p. 20) quando diz:

31 Na obra O Auto da Compadecida, o dramaturgo paraibano Ariano Suassuna, ilustrou as histérias que
Chico contava para Jodo Grilo que o indagava no final de cada histéria com a seguinte pergunta: “como
foi isso?”, e Chicé respondia: “Nao sei, s6 sei que foi assim!”.

32 Neste sentido remetemos a personagem “Gabriela” do romance Gabriela, Cravo e Canela, do escritor
baiano Jorge Amado, que em uma dada passagem dessa obra classica, a personagem ficou conhecida
na muasica “Modinha para Gabriela” de Gal Costa pela seguinte expressao: “eu nasci assim, eu cresci
assim, e sou mesmo assim, vou ser sempre assim, Gabriela, sempre, Gabriela.”
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A distincdo assinalada entre lugares de producéo e reproducao da Filosofia,
consequentemente, segmenta aqueles a ela vinculados. Teriamos, por um
lado, o universo dos filésofos e investigadores profissionais em questdes
filoséficas e, por outro, o dos leigos filosoficos ou “aprendizes” de filésofos, os
estudantes de Filosofia. Os professores ocupariam o lugar da mediacdo entre
0s dois mundos e sua funcdo seria tentar aproximar ou transformar os
segundos nos primeiros. Que o professor, por sua vez, deva ser um filésofo
constitui uma caracteristica profissional que para muitos € imprescindivel — nés
assim cremos —, enquanto gque, para outros, € um assunto pelo menos
discutivel.

Nas escolas da GRE Sertdo do Araripe, principalmente nas que realizamos este
trabalho, detectamos que o ensino filoséfico ndo tem nenhuma importancia, ndo ha,
nenhum professor formado em Filosofia lecionando a disciplina em sala de aula, estes
profissionais que estdo na ativa, sao professores egressos de outras areas.

Esta auséncia de um profissional habilitado é real e comum, principalmente,
quando o assunto é concurso publico, se fizermos uma andlise, de quantas vagas 0s
ultimos certames aqui do Estado de Pernambuco, ou até mesmo, no Sertédo do Araripe
foram ofertadas para a disciplina de Filosofia, chegaremos a conclusdo que
infelizmente no ultimo concurso publico a Secretaria de Educagdo de Pernambuco,
nao ofertou nenhuma vaga de Filosofia, demonstrando assim um grande desinteresse
e desvalorizacgado tanto do profissional como da prépria disciplina de Filosofia.

Eis 0 motivo, para tamanha desvalorizacdo, em nosso contexto atual enquanto
Sertdo do Araripe, ndo temos profissionais habilitados lecionando aulas de Filosofia
nas escolas estaduais, ndo se faz Filosofia sem o filésofo, como também, temos a
consciéncia de que ndo podemos culpar os atuais profissionais que estdo exercendo
o papel de fildsofos amadores em sala de aula, uma vez que boa parte deles dao
conta do recado, criam e recriam o0 espaco filosofico em sala de aula, enquanto a
maioria ndo sabe qual é o real sentido e o papel do professor fildsofo em sala de aula,
deixando o ensino a desejar, tornando um ensino repetitivo, conteudista e sem
reflex&o.

Quanto a essa questdo relativa a existéncia de professores fildsofos e ndo
filésofos, cabe mencionar a reflexdo de Walter Kohan sobre o oficio de aprender a ser

mestre:

Estamos diante de uma raz&o importante pela qual um professor de Filosofia
ndo pode deixar de olhar para Socrates: porque ele afirma que fazer Filosofia
ndo esta dissociado de ensina-la e, de forma envolvente, mas nao circular,
ensinar Filosofia exige também fazé-la, pratica-la, vivé-la. Assim, de maneira
indireta, Sécrates ajuda a dissociar disting@es pérfidas, como entre filésofo e
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professor de Filosofia, licenciado e bacharel, pesquisador e docente, enfim,
todas aquelas que pretendem separar a producdo de sua transmissao.
(KOHAN, 2009, p. 31).

Talvez aqui o util se distancie do agradavel, no sentido de que o agradavel ndo
possa se torna Util, por este motivo, assim como também aconteceu com Sdcrates,
que nao foi bem visto na sociedade de sua época, encontramos nas atuais escolas do
Sertdo do Araripe, professores de outras areas ministrando as referidas aulas de
Filosofia, enquanto que os profissionais formados na area filoséfica (minoria) néo
estdo ocupando os seus devidos espacos de professores de Filosofia em sala de aula,
nem muito menos sédo bem vistos por parte daqueles que estéo a frente de um sistema
que néo valoriza a reflexdo e o pensamento, o que importa é somente 0s meros dados
e maquiagem dos nameros centrados na disciplina de portugués e matematica.

Dai o motivo para tamanha desvalorizacdo da disciplina e do profissional de
Filosofia, simplesmente porque na atual conjuntura politica da educacdo
pernambucana o filésofo ndo tem espaco no contexto escolar, principalmente no
Sertdo do Araripe, ele perde seu espacgo para outros profissionais que ocupam estes
espacos. Praticamente ndo existe selecdo para professores de Filosofia em nossa
regido, tudo é feito na base do ajeitadinho politico, no Estado de Pernambuco as vagas
de professor de Filosofia andam a passos de tartarugas e sdo muito invisiveis, e por
incrivel que pareca a tendéncia é o seu desaparecimento do curriculo escolar.

Quem ensina Filosofia no Sertdo do Araripe, em especial nas escolas estaduais
de ensino médio, seja ela regular, integral e semi-integral, ndo séo os filésofos de
formacao, sdo egressos de areas afins que assumem o papel de fildsofos amadores,
uns ensinam apenas para complementar a carga horaria,*3 outros utilizam os métodos
“Chicéd” e “Gabriela” para enrolar as aulas, e uma minoria destes profissionais
entrevistados, mesmo ndo tendo a formacdo filosofica, conseguem apresentar uma
boa proposta metodoldgica do ensino filoséfico, ensinam porque gostam, néo fazem

da disciplina uma mera escolarizacdo, ao se identificarem com a disciplina de

33 Segundo Alain Badiou (1994): “Temos de ter o cuidado para que nossas pesquisas e aulas de
Filosofia ndo se limitem a um exercicio de erudi¢cdo que muitas vezes degenera num monélogo estéril
ou num amontoado de belas citagdes, que na verdade matam o filosofar. Muitas vezes, em nossas
pesquisas e nas salas de aula, matamos o desejo de filosofar e algumas de suas condi¢cdes de
possibilidade como a revolta, a ldgica, a universidade e a aposta no acaso, no risco, no imponderavel.”
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Filosofia, buscam e criam sua propria didatica através de mecanismos que aponta

para a reflexdo e autonomia do pensamento de seus alunos.3*

4.3 PARAMETROS CURRICULARES DE FILOSOFIA DO ESTADO PERNAMBUCO
— ENSINO MEDIO

A elaboracdo dos Parametros®® para os professores da rede estadual de
Pernambuco, foi elaborado em parcerias com o Caed.*® Tendo como objetivo
contribuir para a qualidade da Educacao de Pernambuco, proporcionando a todos os
pernambucanos uma formacdo de qualidade, pautada na Educacdo em Direitos
Humanos, que garanta a sistematizacdo dos conhecimentos desenvolvidos na
sociedade e o desenvolvimento integral do ser humano.

Os Parametros curriculares do Estado de Pernambuco, define que o filosofar é
contar histéria com o método (refletir), € pensar o mundo cotidiano, é dialogar com
tempos e espacgos. O reconhecimento do outro e do eu, a denominacgao de sensacoes
e a sistematizacdo do que poderia parecer apenas divaga¢des e uma viagem sem
sentido fazem da Filosofia um ambiente rico de possibilidades para a compreensao
da sociedade de todos os tempos e para a interdisciplinaridade, em meio a qual ela
sempre esteve.

Gestada por milénios e jamais acabard, a Filosofia carrega, em seu
desenvolvimento, um paralelo com o processo pedagogico, que sofre constantes
influéncias do contexto as necessidades para a sobrevivéncia e o melhor
aproveitamento. Trata-se da Paideia grega, a pedagogia dos primeiros grandes sabios
ocidentais, que tinham no pensar filoséfico um caminho para o aprendizado do mundo.

Valorizando este processo do filosofar, que implica nas relagdes entre o outro,

a sociedade e o eu, o que foi aprendido na escola deve ser levado para o horizonte

34 Aqui fago referéncia a Cerletti (2009, p. 53) quando define que: “A aula escolar € um enorme campo
de pressupostos que se nao forem explorados, condenaréo a Filosofia, efetivamente, a trivialidade, a
pedantaria ou a uma muito ostensiva “inutilidade” pratica. E essencial que haja um lugar e um momento
para que, jovens e adultos, possamos pensar o mundo que vivemos e decidir como nos situarmos nele.
Em definitiva, ndo é outra coisa que reviver a cada dia a atitude de quem filosofa, que nao da nada por
suposto e nao se conforma com o que os demais pensem por ele ou por ela”.

35 Segundo Ana Selva — Secretaria Executiva de Desenvolvimento da Educacdo de Pernambuco: “A
publicacdo dos Parametros Curriculares, integrando as redes municipais e a estadual, também deve
ser entendida como aspecto fundamental no processo de democratizacao do conhecimento, garantindo
sintonia com as diretrizes nacionais, articulacao entre as etapas e niveis de ensino, e, por conseguinte,
possibilitando melhores condigdes de integracéo entre espagos escolares.”

36 Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacgédo da Universidade Federal de Juiz de Fora.
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do dialogo. A Filosofia s6 faz sentido quando ela sai do papel e chega a sociedade.
Por isso, se faz necessario compreendermos, alguns pontos que devem ser
ressaltados o tempo todo, com maior ou menor intensidade, para que o ensino de
Filosofia n&o se perca em um dos dois extremos a que tende: a densidade reflexiva e
metodoldgica ou o bate-papo inconsequente. O meio-termo, o dialogo reflexivo e
metodoldgico, conforme € apresentado nos Parametros, deve ser amparado pelas

seguintes estratégias:

e leitura de textos filoséficos, em didlogo constante com elementos ilustrativos
contemporéneos, como matérias jornalisticas, filme (ficgdo, documentério)
programas de TV, jogos de videogame, masica, teatro, entre outros;

o utilizacdo de conceitos e termos filosoficos devidamente explicados e
traduzidos para o cotidiano do estudante, cuidando para que ele realmente
entenda e valorize seu uso de forma consciente;

¢ incentivo ao didlogo focado no tema, mesmo que aberto a divagacbes e de
modo que o professor funcione mais como um mediador e participante, do
gue como interlocutor exercite a escuta, a reflexdo critica e organize os
saberes;

e producdo de pensamento critico sobre os temas abordados (em diferentes
meios, como texto impresso, video, radio, redes sociais...), mantendo os
conceitos em destaques e o didlogo com o contexto social do estudante,
passando sempre pela reflexdo sobre a importancia do que foi discutido;

¢ desenvolvimento da capacidade argumentativa, através da realizagdo de
atividades de debates, seminarios, coléquios, rodas de conversa e dialogos,
entre outras. (PARAMETROS, 2013, p. 21-22).

Com isso, sdo satisfeitos 0s eixos cognitivos comuns a todas as areas de
conhecimento do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), a constar: dominar
linguagens, compreender fenbmenos, enfrentar situacdes-problema, construir
argumentacao e elaborar propostas. De maneira interdisciplinar, usando linguagens e
temas comuns aos educandos, dentro e fora do espaco formal de ensino e
aprendizagem, podem ser dispostas atividades relacionadas aos elementos a serem
trabalhados, de modo a constituir interfaces das disciplinas curriculares.

O ensino de Filosofia mantém uma relacdo interdisciplinar com as demais
disciplinas curriculares, de modo especial, com a area das Ciéncias Humanas. Nesse
sentido, ha necessidade de ressaltar a contribuicdo especifica do conhecimento
filosofico, caracterizado como busca por uma compreensdao mais profunda do real,
como critica a conceitos dados, como uma permanente discussao légica dos
fundamentos que estdo subjacentes aos conceitos e suas ideologias. O ensino da

Filosofia deve pautar-se por uma permanente experiéncia do pensar com radicalidade,
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profundidade, rigor e visdo de totalidade, com vistas a construcdo de uma
racionalidade critico-emancipatoria.

Destacaremos aqui, outros aspectos apresentados pelos Parametros (2013, p.
23), com vistas ao ensino das Ciéncias Humanas, especialmente no ensino de
Filosofia, séo:

e a formatacdo do curriculo atual frequentemente segue um modelo de
sociedade industrial, dando-se grande atencdo a formacdo fragmentada,
tecnocéntrica, em contextos de massa. As exigéncias do ambiente dito “pés-
industrial” indicam a necessidade de uma formagao orgéanica, dialdgica, holistica,
para a compreensao da complexidade e um agir interventivo, autdnomo e criativo
no mundo.

e O numero de profissionais licenciados, disponiveis nas escolas para o ensino
de Filosofia, é ainda insuficiente, fato danoso ao processo formativo proposto
para a educagdo basica e fator que compromete profundamente todo esse
processo, 0 que suscita a necessidade permanente da oferta de cursos de
atualizacao para professores sem formacédo na area de Filosofia.

Se analisarmos este Ultimo ponto, perceberemos claramente, certo
distanciamento e uma contradicdo nos Parametros Curriculares do Estado de
Pernambuco, se levarmos em conta as politicas educacionais adotadas pelo governo
do Estado nos ultimos anos, observaremos que a disciplina de Filosofia perdeu seu
espaco, pois como veremos a seguir, quem ocupa estes espaco sao docentes que
nao sao formados na area de Filosofia, dando a entender que, a disciplina filoséfica
no contexto da educacdo béasica no ensino médio especificamente no Sertdo do
Araripe, e porque ndo dizer no Estado de Pernambuco € apenas para
complementacao da carga-horaria, sem contar que a mesma possui um enorme déficit
na grande curricular, uma vez que sendo uma aula semanal por turma, ja pressupde

uma certa desvalorizacédo da disciplina filosofica.
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5 RELATO DE INTERVENCAO DA EXPERIENCIA DAS AULAS DE FILOSOFIA
NUMA TURMA DO 1° ANO “A” DA EREM FERNANDO BEZERRA

A sala de aula € um espaco onde vivenciamos o imprevisto dos encontros e
acontecimentos, seja por parte dos alunos ou pelo préprio professor. Sempre estamos
a par de novas ideias, novos fatos e situacdes que nos antecedem no cotidiano deste
espaco e tempo que caracterizamos como ambiente escolar. Neste sentido, damos
asas as nossas imaginacdes, refletimos sobre a vida, pensamos sobre a nossa
condicdo no mundo, e nos interrogamos sobre a nossa prépria existéncia.

O presente relato de experiéncia é fruto de um trabalho realizado em sala de
aula neste primeiro semestre do ano de 2019, na Escola de Referéncia em Ensino
Médio Fernando Bezerra, que fica localizada na cidade de Ouricuri — PE. A referida
escola é estadual e funciona em tempo integral, pertencente a Secretaria de Educacao
de Pernambuco, sob a jurisdicdo da GRE Sertdo do Araripe. Escolhemos a turma de
1° ano “A” para realizamos a nossa intervencao, levando em consideracao que estes
alunos nunca tiveram contato com o ensino de Filosofia no ensino fundamental I,
estdo tendo a oportunidade de aprofundarem os seus conhecimentos acerca da
disciplina filoséfica pela primeira vez no ensino médio.

O obijetivo desta intervencdo consistiu em repensar as aulas de Filosofia para
os alunos das turmas iniciantes do ensino meédio, através de teméticas que estejam
relacionadas com o filosofar, estimulando o aluno para investigagdo do pensamento
filosofico. E preciso que nas aulas de Filosofia, o aluno esteja envolvido nas
discussfes das teméticas abordadas tanto no contexto que envolve a sala de aula,
como também esteja relacionado com o seu cotidiano. E preciso sair dos contetidos
privados que impedem o aluno de desenvolver e exercitar 0 seu pensamento, é
preciso que nas aulas filoséficas, as experiéncias e 0os pensamentos dos sujeitos
sejam contemplados como uma produc¢ao de sentido para o acontecimento do filosofar
em sala de aula.

No transcorrer deste capitulo, apresentaremos o0s passos didaticos que foram
fundamentais para a realizacdo destas aulas. A participacdo dos alunos, foi de
fundamental importancia, pois percebemos que cada aluno se sentiu valorizado, e ao
interagirem nas aulas expressaram suas diversas manifestacbes acerca da

compreensao do pensamento filoséfico, demostrando interesse pela Filosofia, para
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assim, poderem exercitar 0 seu senso critico e desenvolver sua autonomia através de
si mesmos, dos outros e do mundo que 0s cerca.

A nossa intervencdo, foi realizada no inicio do ano letivo conforme o calendario
da escola que segue o proposto pela Secretaria de Educacédo de Pernambuco. As
aulas aconteceram em 10 encontros, sendo realizadas uma aula de 45 minutos por
semana, entre os meses de fevereiro e abril de 2019: fevereiro (07/02), (14/02),
(21/02), (28/02); Marco (07/03), (14/03), (21/03), (28/03); abril (04/04), (11/04). A
tematica que abordamos ao longo destas aulas foi: “O sentido do filosofar em sala de
aula”, a luz da reflexdo de quatro fildsofos contemporaneos: Comte-Sponville,
Alejandro Cerletti, Alain Badiou e Jacques Derrida. O critério que utilizamos para a
selecdo destes fildsofos, consiste na tematica do filosofar, uma vez que estes filésofos
apresentam em suas obras filosoficas questdes relevantes ao tema do filosofar, e
ambos estéo ligados as tendéncias do ensino de Filosofia no século XX e XXI.

O nosso relato de experiéncia esta estruturado em trés momentos: no primeiro,
apresentamos 0s passos didaticos e metodoldgicos que resultou no desenvolvimento
da nossa pesquisa e na realizacdo das aulas, no segundo, teremos a intervencéo e
os relatos das experiéncias, bem como, as atividades e os trabalhos que foram
realizados pelos alunos durante as aulas, no terceiro, uma avaliacdo sobre as aulas,
destacando as contribuicGes e as participacdes dos alunos e do professor 01 que € o
responsavel pela turma, e que ndo mediu esforcos, que gentilmente tinha cedido as

suas aulas para realizacao desta intervencao.

5.1 A SEQUENCIA DIDATICA DAS AULAS

O filésofo francés André Comte-Sponville” em sua obra intitulada
“Apresentacgéo da Filosofia”, define que o processo do filosofar acontece através de
um pensamento proprio, e para que isso aconteca, se faz necessario fazé-lo de um
modo valido, que neste sentido consiste em apoiar-se no pensamento dos outros,
principalmente dos grandes filosofos do passado. O intuito da preparacdo destas

aulas de Filosofia para uma turma de primeiro ano do ensino médio, foi justamente

87 Utilizamos o pensamento de André Comte-Sponville que, em sua obra Apresentacdo da Filosofia,
apresenta a temética do filosofar, fazendo assim, uma distincdo da tendéncia kantiana que defendia
que ndo aprendemos filosofia e sim filosofar, Comte-Sponville, caracteriza o processo do filosofar como
um pensamento proprio e de modo valido, ou seja, é preciso apoia-se no pensamento dos outros que
também produzem o filosofar e principalmente dos grandes fildsofos do passado.
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apresentar a real importancia do sentido do filosofar em sala de aula, processo este
gue acontece como uma producéo de sentido, envolvendo assim, as diversas formas
de pensamentos tanto do professor como dos proprios alunos em sala de aula.

Utilizamos em nossas aulas, os quatro passos metodologicos proposto por
Gallo que séo: Sensibilizacdo, Problematizacédo, Investigacdo e Conceituacdo. Estes
passos foram de suma importancia e fundamentais para a concretizacao destas aulas,
gue concretizaram o0 nosso ponto de chegada na familiaridade da experiéncia do
filosofar como sendo, uma producédo de sentido de experiéncia entre os alunos e o
professor.

A Filosofia € uma atividade, que é exercida através do pensamento dos outros,
envolvendo assim, sujeitos que fazem o filosofar acontecer como uma producao de
sentido. E isso, ficou bastante claro e oportuno, foi uma experiéncia gratificante e
riquissima, pois os alunos além de desenvolverem seus pensamentos, se
aventuraram no filosofar através de suas opinides a respeito dos problemas que foram
propostos por cada filésofo trabalhados em sala de aula.

Acreditamos que 0 nosso objetivo maior foi despertar nos alunos a autonomia
do pensamento, pois o filosofar faz do filésofo alguém que pratica e vive a Filosofia, o
viver a Filosofia implica uma producéo de sentido, que neste caso, se utiliza da razdo
para pensar o mundo e sua prépria vida, a fim de aproximar-se da sabedoria e/ou da
felicidade. O professor de Filosofia tem um papel imprescindivel na aventura e
transmissao da aprendizagem significativa do filosofar para com os seus alunos que,
em alguma medida sao filésofos, produzem e vivem o pensamento.

A producao de sentido do filosofar em sala de aula € um caminho que deve ser
vivenciado e percorrido entre o professor e o aluno no cotidiano escolar, afinal, o
pensamento € uma reflexdo e construcéo de sentidos, ele ndo € exclusivo ou privado
a alguém, mas é compartilhado e tem que ser aprendido, ja que ninguém nasce

filésofo e ja que a Filosofia é, antes de mais nada um trabalho.

5.2 RELATO DA INTERVENCAO EM SALA DE AULA
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A primeira aula teve inicio com a acolhida do professor 0128 que, me apresentou
a turma do 1° ano “A” da Escola de Referéncia em Ensino Médio Fernando Bezerra.
Apés a acolhida, iniciamos a aula a luz do primeiro passo que é a sensibilizacao,
pedimos aos alunos que dividissem a sala em quatro grupos, percebemos a
familiaridade de interacdo de cada aluno em se aproximar de seus respectivos grupos,
ap0s a separacdo dos grupos, denominamos os quatros filosofos que foram
trabalhados em sala de aula: Grupo 01 — André Comte-Sponville, Grupo 02 —
Alejandro Cerletti, Grupo 03 — Alain Badiou e Grupo 04 - Jacques Derrida.

ApoOs a divisdo dos grupos, comecamos explanando a tematica que iriamos
trabalhar durante as aulas, sobre “o sentido do filosofar em sala de aula”. Logo apos
a explanacdo do tema proposto, solicitamos que cada grupo escolhesse um
representante, para vim a frente, e em seguida, cada representante do grupo recebeu
imagens dos filésofos e seus respectivos pensamentos. Voltando aos seus grupos foi
solicitado que cada grupo discutisse com seus pares e explicassem para os demais
grupos o que representariam e defendiam cada filésofo.

Apbs as discussbes dos alunos em grupos, solicitamos que 0S mesmos
pusessem as imagens em cima do papel madeira e as colassem de maneira ilustrativa
em forma de cartaz para expomos junto ao painel interativo panoramico que o
professor 01 criou no inicio do ano letivo para despertar nos alunos o interesse pela

Histoéria da Filosofia.

Imagem 1: Cartazes feitos pelos grupos

Fonte: O autor, 2019.

38 Professor 01, é o responsavel pela turma, possui graduacdo em Geografia e leciona a disciplina de
Filosofia na referida escola a mais de 10 anos de ensino. Para garantirmos o anonimato, o
denominamos como professor 01.
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Imagem 2 — Cartazes feitos pelos grupos

Fonte: O autor, 2019.

Introduzimos para os alunos o pensamento filoséfico de Comte-Sponville,
Alejandro Cerletti, Alain Badiou e Jacques Derrida. O mais interessante nesta parte,
onde comecamos a problematizar o pensamento destes filosofos, foi que os alunos
relataram que ndo conheciam estes fildsofos contemporaneos, estavam habituados
com os Pré-socraticos, Sécrates, Platdo e Aristoteles, que o professor 01, tinha
introduzido nas aulas de Filosofia no inicio do ano letivo.

Ao apresentarmos a problematizagdo sobre a perspectiva de cada filésofo
acerca do filosofar, no intuito de questionar e de provocar a reflexdo nos alunos, surgiu
entdo algumas perguntas pertinentes ao assunto.

12 pergunta: Mas o que é um filésofo?

Os grupos se reuniram e comegaram a discutir sobre a mesma, enquanto que
outros ficavam bastante apreensivos, timidos e calados. Em seguida, apés as
discussbes cada representante dos respectivos grupos, foi convidado a vim a frente
para comecarem a responder a pergunta. O aluno A, respondeu que “um filésofo é
alguém que faz e pratica a Filosofia”. A aluna B, disse que “o fildsofo € um pensador”.
Ja aluna C, respondeu que um filésofo “¢ um amante da sabedoria”. E a aluna D,
concordou com o aluno A, argumentando que no entender dela, “o filésofo ndo sé
pratica a Filosofia, mais antes de tudo vive a Filosofia, o filésofo é alguém que tem
ferramentas para a construgao do conhecimento”, ela compara a Filosofia como sendo
um trabalho. Tanto o aluno A, como a aluna D, se aproximam da perspectiva filosofica

de Comte-Sponville que nos ajuda a responder esta indagacéo:

“O que é um filésofo? E alguém que pratica a Filosofia, em outras palavras,
que se serve da razdo para tentar pensar o0 mundo e sua propria vida, a fim de
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se aproximar da sabedoria ou da felicidade. E isso, se aprende na escola? Tem
de ser aprendido, ja que ninguém nasce filésofo e ja que a Filosofia &, antes de
mais nada, um trabalho. Tanto melhor, se ela comeca na escola. O importante
€ comecar, e ndo parar mais. Nunca é cedo demais, nem tarde demais para
filosofar, dizia Epicuro [...]. Digamos que s é tarde demais quando ja ndo é
possivel pensar de modo algum. Pode acontecer. Mais um motivo para filosofar
sem mais tardar. (COMTE-SPONVILLE, 2003, p. 251-252).

Continuando a discussao, partimos entdo para a 22 pergunta: Se o filosofo é
alguém que pratica a Filosofia, entdo o que é a Filosofia?

O aluno A, respondeu que “a Filosofia é a ciéncia do conhecimento”. A aluna
B, disse que a Filosofia “é uma reflexao sobre a nossa proépria existéncia”. A aluna C,
definiu que a Filosofia “é uma interrogacéo sobre a vida”. A aluna D, explicou que a
Filosofia “¢ um caminho que nos conduz a sabedoria”. Ao longo da trajetoria da
Historia da Filosofia, desde a definicdo do termo com Pitagoras no século IV a.C.,
cada filosofo apresentou seus conceitos e suas definicbes sobre o termo Filosofia,
neste sentido recorremos novamente a Comte-Sponville que nos apresenta uma

definicdo sobre a Filosofia:

A Filosofia ndo € uma ciéncia, nem mesmo um conhecimento; ndo é um saber
amais: é uma reflex&o sobre os saberes disponiveis. E por isso que n&o se pode
aprender a Filosofia, dizia Kant s6 se pode aprender a filosofar. Como?
Filosofando por conta prépria: interrogando-se sobre o pensamento dos outros,
sobre o0 mundo, sobre a sociedade, sobre 0 que a experiéncia nos ensina, sobre
0 que ela nos deixa ignorar... Encontrar no caminho as obras deste ou daquele
filosofo profissional, € o que se deve desejar. Com isso pensaremos melhor, mais
intensamente, mais profundamente (2002, p. 12).

Dando continuidade a teméatica da aula, elaboramos a 32 pergunta baseada na
reflexdo de Alejandro Cerletti que em sua obra: O ensino de Filosofia como problema
filosofico, lanca-nos uma pergunta: “se realmente é possivel ensinar Filosofia sem
uma intervencéo filoséfica sobre conteudos e as formas de transmissao dos “saberes
filosoficos”; ou sem responder, univocamente, que € Filosofia?” (2009, p. 7).

Pedimos aos alunos que discutissem em grupo a pergunta lancada por Cerletti,
apos as discussfes, comecamos um pequeno debate com a turma. O aluno A, relatou
que desconhecia Cerletti, mas que a pergunta € muito pertinente, pois “ensinar
Filosofia requer pensamentos, e que neste caso, precisamos conhecer os contelidos
especificos da Filosofia para assim, temos uma compreensdo sobre os saberes
filosoficos”. A aluna C, se identificou com as ideias de Cerletti, pois para ela “os

saberes filoséficos acontecem através do pensamento, quando estamos pensando,
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estamos filosofando”. Para a aluna B, “é possivel sim ensinar Filosofia sem uma
intervencao filosdfica, afinal, existe pensamentos e concepcdes diferentes da ideia de
Filosofia e do filosofar”. Ja a aluna D, comunga da ideia da aluna B, mais acrescenta
que por haver diferentes pensamentos e concepcdes da Filosofia, sempre existira um
Novo pensar, pois 0 proprio ato do filosofar requer sempre novos pensamentos, que
neste caso precisamos retomar o que ja foi pensado anteriormente por algum filésofo.

As respostas dos alunos, estdo em consonancia com o pensamento Cerletti,

gue ao enfatizar a pergunta, nos direciona a uma resposta:

E como sabemos, encontrar uma resposta univoca para “que é filosofia?” nao
somente ndo é possivel, mas cada uma das eventuais respostas poderia dar
lugar a concepgdes da filosofia e do filosofar, o que influird, por sua vez, sobre
o sentido do ensinar ou transmitir filosofia. (2009, p. 11).

As discussbes sobre as ideias defendidas por Cerletti, foram bastante
produtivas, tanto os alunos como o professor 01 gostaram da maneira como ele expde
e apresenta a Filosofia e o filosofar. O préprio professor 01, relatou que nao conhecia
Cerletti, mais que se identificou bastante com as suas ideias, o professor 01 ficou
bastante surpreso, pois mesmo ele ndo sendo fildsofo, sintetizou que sua pratica de
ensino se aproxima e esta em consonancia com as ideias propostas por Cerletti.

Em seguida, apds discutirmos as ideias de Cerletti na aula, adentramos no
pensamento de Alain Badiou, que sua Filosofia consiste em uma repeticao criativa, e
esta repeticdo € uma condicao de possibilidades da criacdo, ou seja, do aparecimento
de algo diferente. Para Badiou em toda Filosofia sempre h& algo de repeticdo e
criacao.

Apresentamos para os alunos as quatro condicdes do desejo do filosofar com

base em Badiou:

1) arevolta, que significa a recusa a ficar instalado e satisfeito; 2) a légica, que
implica o desejo de uma razéo coerente; 3) o desejo da universidade, que
denota a recusa do que é particular e fechado; 4) a aposta, isso porque a
universidade nao é dada de modo a priori, mas € resultado de uma ruptura com
a situacao, ou seja, € fruto do engajamento, e por isso, uma aposta que € o
gosto pelo encontro e pelo acaso, o engajamento e o risco. O mundo
contemporaneo € um mundo que nao quer e ndo gosta da Filosofia, porque é
avesso a revolta, a légica, a universidade e a aposta. (1994, p. 48).

Antes de iniciamos as discussbes com 0s alunos sobre as quatro condigbes
proposta por Badiou, € interessante destacar aqui, que a aluna D, demostra uma
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grande proximidade com a Filosofia de Badiou que consiste na “repeti¢cao criativa”,
mesmo sem ela ter tido contato com a Filosofia de Badiou, ela demostra uma afinidade
e aproximacdo com o filésofo, principalmente na discursdo proposta anteriormente
sobre o pensamento de Alejandro Cerletti, ela destaca que “fazer Filosofia € retomar
0 que ja foi pensado anteriormente por algum filésofo”, se aproximando assim, da
repeticao criativa proposta por Badiou.

O aluno A, comecou a discussao em torno das ideias de Badiou, fazendo uma
aluséo ao filésofo quando diz que o0 mundo contemporaneo nédo gosta da Filosofia,

“se formos aplicar em nossa realidade, chegaremos a conclusdo de que a
Filosofia € muito importante, para a formagcdo de nossa juventude, pois a
Filosofia desperta no aluno, o desejo de pensar e refletir sobre o mundo e nossa
realidade. Por isso, que a Filosofia se torna uma ameaca e um incémodo para
0 sistema politico, isso ndo somente ocorreu no periodo ditatorial, como
também acontece nos dias de hoje, quando querem retirar a Filosofia do
curriculo e das escolas de ensino médio”. (Relato do aluno A).

A aluna C, se identificou com a primeira condicao apresentada por Badiou, que
€ a revolta, para ela, “o filésofo nunca esta satisfeito, ele sempre se questiona sobre
sua propria realidade”. Ja para aluna B, “a filosofia de Badiou € muito importante, pois
suas reflexbes sado fundamentais e atuais, e as quatro condi¢cdes que ele apresenta,
nos ajuda a trilhar o caminho em busca do desejo e sentido do filosofar”. Para a aluna
D, as condi¢cbes do desejo do filosofar que Badiou nos propde, “sdo essenciais e
fundamentais para nossa vida, uma vez que a Filosofia € a base do nosso
conhecimento”. Argumentou ainda, que se identificou muito com a segunda condi¢ao
que é a lbgica, que implica sempre no fildsofo o desejo e o alcance de uma razéo
coerente.

Dando continuidade a aula, chegamos ao pensamento de Jacques Derrida,
filésofo francés que em 1975 na Franca, foi um dos fundadores do GREPH - Grupo
de Pesquisas sobre o Ensino de Filosofia, este grupo tinha como objetivo reivindicar
e lutar pela permanéncia da Filosofia no curriculo do ensino secundario francés.
Solicitamos novamente que 0s grupos analisassem o0 pensamento de Derrida que
defendia abertamente que “a Filosofia € um direito” (Du droit a la philosophie). Para
Derrida, um filésofo “é alguém para quem a Filosofia n&o é algo dado, € alguém para
o qual o essencial é ter que interrogar-se sobre a esséncia e o destino da Filosofia. E
assim, reinventa-la” (1997, p. 16).
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Ao iniciarmos as discursdes em torno da reflexdo de Derrida, a aluna D, frisou

a importancia do direito a Filosofia:

“todos nos temos o direito de estudar e aprender a Filosofia, uma vez que ao
aprendermos nos tornamos cidaddos esclarecidos, pois vivemos um momento
incerto em que querem retirar este direito da disciplina de Filosofia nas escolas
publicas, simplesmente, porque estdo querendo tornar as pessoas alienadas,
a Filosofia por sua vez, nos liberta da alienagéo, pois permite nos interrogarmos
sobre a nossa vida, realidade e a nossa prépria existéncia”. (Relato da aluna
A).

Para a aluna B, “a Filosofia € muito essencial para nossa vida, pois ela é o ato
de pensar o filosofar, este ato por sua vez, nos permite refletir, para ndo cairmos nas
armadilhas do mundo, principalmente da midia que ao ocupar nossas mentes, nos
distancia do mundo real, tornando seres robadticos, nos privando do pensamento e
alienando a nossa juventude”. Ja a aluna C, enfatizou que “todo e qualquer direito,
deve ser assegurado, e que na Filosofia ndo seria diferente, pois se as pessoas
valorizassem a Filosofia e se apossassem deste direito, teriamos pessoas menos
alienadas”. O aluno A, ao se identificar com as ideias de Derrida, salientou que a
Filosofia “é¢ algo que nos é dado através do pensamento, este direito se faz
fundamental para nossa existéncia, pois a cada dia temos a oportunidade de
reinventarmos e criarmos 0 N0SSo espaco e tempo”.

Finalizamos a nossa Ultima aula com o jogo da velha, ao qual denominamos
juntamente com os alunos, como Jogo da Velha “filoséfico”, o objetivo principal do
jogo, foi exercitar nos alunos o aprendizado e 0 senso critico dos mesmos, em relacao
a vivéncia destas aulas e o aprendizado que eles enquanto alunos aprenderam destes
quatro fildsofos que trabalhamos durantes estas aulas. S6 que desta vez, ao invés de
continuarmos 0S mesmos grupos, propomos uma maneira diferente, pedimos aos
alunos que dividissem a sala em dois grupos, o grupo das mulheres no lado esquerdo
e 0 dos homens no lado direito.

O jogo foi bastante dinamico e extrovertido, todos participaram inclusive os que
eram timidos e ficavam calados durante as aulas. As perguntas e respostas do jogo
estavam relacionados a tematica que foi abordada durantes as aulas e os fildsofos
que trabalhamos em sala de aula. As perguntas eram aleatorias, fizemos o sorteio
para ver quem comecavam a responder, e as mulheres foram sorteadas, dando assim,
inicio ao jogo da velha. Cada grupo fazia pergunta um para o0 outro, se 0sS

representantes de cada grupo sorteado, ndo soubesse a resposta, iam até o seu grupo
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que os ajudariam a responder a pergunta, se caso 0 grupo nao respondesse, 0 grupo
que fez a pergunta marcava no jogo da velha um X ou O, que estava posto sobre o
guadro branco, conforme veremos na imagem 3. O jogo da velha filosofico foi bastante
didatico e participativo, houve bastante interacéo e participacdo por parte dos alunos
de ambos os grupos, o sentido real do jogo, ndo foi gerar uma competicdo para saber
quem era o melhor, mais sim, exercitar o pensamento dos alunos, contemplando as
suas habilidades, e seus conhecimentos, em relacdo a tematica e os filésofos que
trabalhamos durantes as aulas. Na primeira rodada do jogo foi empate, j& ha segunda

as mulheres vencerdo os homens por 1 x 0.

Imagem 3 — Esquema do Jogo da Velha Filosdfico

Fonte: O autor, 2019.

5.3 UMA AUTOAVALIACAO DAS AULAS

Trabalhamos em sala de aula o que estava previsto em nossa metodologia, que
era apresentar aos alunos, os quatro filésofos contemporaneos e suas reflexdes sobre
0 ato do filosofar e da Filosofia como uma intervencdo de producéo de sentido e de
investigacdo em sala de aula. Dividimos a sala em quatro grupos, e assim comegando
as discussbes nas perspectivas dos filésofos Comte-Sponville, Alejandro Cerletti,
Alain Badiou e Jacques Derrida. O objetivo principal destas dez aulas interventivas,
foi fazer o aluno refletir sobre o pensamento filoséfico, e desenvolver o seu senso
critico a luz do filosofar, ndo s6 através de seu préprio pensamento, mais também,
com os pensamentos dos demais.

Utilizamos como ponto de partida metodoldgica os quatro passos didaticos:
Sensibilizagdo, Problematizacao, Investigacdo e Conceituacdo. Estes passos foram

de suma importancia para o desenvolvimento destas aulas, como também, na
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interacdo e participacdo dos alunos, para a conceituacdo e construcdo de um
aprendizado significativo sobre o conceito do filosofar em sala de aula. E preciso
ensinar Filosofia de uma maneira significativa, através de um convite ativo a
experiéncia filoséfica do pensamento conceitual, conforme Gallo (2012, p. 117):
“ensinar ndo como ato de controle, mas como um convite a um aprendizado, a um
“fazer com”, a inauguragcado de um novo comego que nos professores, ndo temos como
saber qual sera, € um ato de desprendimento e de militancia”.

Os conceitos dos filésofos apresentados nas aulas, despertaram nos alunos
curiosidades e indagac06es, principalmente nas questdes relacionadas a investigacéo
filosofica sobre o filosofar, os alunos explicitaram no relatorio final da avaliacdo que
foi solicitado para cada um, que muitas destas questdes, abordadas pelos filésofos
estavam relacionadas com o seu proprio cotidiano e suas proprias realidades. De 36
alunos (as) que compdem o 1° ano “A” da EREM Fernando Bezerra, percebemos o
vasto universo de conhecimento filoséfico que cada um carrega em si, como bagagem
para a construcdo dos seus proprios saberes. Alguns deles timidos, outros calados,
ou ainda, aqueles que gostam de conversar na hora da explicacéo do professor, mas
mesmo assim, percebemos que séo participativos nos trabalhos em grupos, onde os
mesmos, demonstraram engajamento e afinidade com os seus pares.

Destaco aqui, as participaces ativas de quatro alunos: A, B, C e D3°, ambos
representantes dos grupos que, tiveram no transcorrer deste trabalho uma
participacdo ativa. A aluna D, foi sem duvidas, a que mais participou durante as aulas
intervencdes. Ela € uma jovem de 15 anos, que nunca tinha se quer, tido contato com
a Filosofia, esta tendo pela primeira vez no ensino médio. Ela gosta muito da area de
humanas, principalmente de Filosofia, se identifica com o pensamento de Sdécrates e
Nietzsche. Quando a questionei, sobre o porqué, ela se identifica com o pensamento
de Sdcrates e Nietzsche, ja que raramente é dificil encontrar jovens que gostam de

Filosofia. A resposta dela foi muito pertinente e objetiva, ela argumentou o seguinte:

“nunca tinha estudado Filosofia, meu contato com a Filosofia, comegou neste
ano de 2019, no primeiro dia em que adentrei no recinto da sala de aula, me
deparei com um panorama do percurso da Histéria da Filosofia, que o professor
01, tinha produzido e explicado para nossa turma, que o objetivo era despertar
em cada um de nos, o interesse e a curiosidade pela Filosofia. Foi ai entéo,
gue neste percurso, tive contato com duas frases de dois filésofos, que me
chamou atengéo. A primeira de Socrates: “Sé sei que nada sei”, e a segunda

39 Para preservamos as identidades dos alunos ndo utilizaremos os seus nomes préprios, mas,
denominamos: aluno A, B, C e D.
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de Nietzsche: “eu ndo sei o que quero ser, mas sei muito bem o que nao quero
me tornar”. Foi a partir deste momento, de curiosidade e espanto que comecei
a pesquisar no Google, sobre Filosofia, os filésofos e principalmente a biografia
de Socrates e Nietzsche”. (Relato da aluna D).

Avaliamos as aulas como positivas, principalmente na interacéo e participacéo
dos alunos em relacdo aos conteudos abordados. Destacamos também, a
participagéo efetiva do professor 01, que foi para mim, muito gratificante e proveitoso,
principalmente, por ele ndo possui uma formacéo filosofica, € formado em Geografia,
mais mesmo assim, consegue ministrar uma boa aula de Filosofia, tem uma
metodologia dinamica, criativa e interativa, criou na sala de aula, um panorama com
0 percurso da Histéria da Filosofia, despertando no aluno a curiosidade e admiracao
ao conhecimento filoséfico, que de certa forma, acabou influenciando seus alunos a

terem participagao ativa e significante durante as suas aulas.

Imagem 4 — Panorama produzido em sala de aula pelo professor 01

Fonte: O autor, 2019.

Quando perguntei ao professor 01, em que consiste ensinar Filosofia sem ser
filosofo, principalmente quando a turma € iniciante no ensino meédio, e estes alunos

nunca tiveram contato com a disciplina filoséfica? Ele ressaltou que:
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“ensinar Filosofia € um desafio, e a0 mesmo tempo uma paixao e aventura, ndo
sou filésofo de formacéo, mais acredito que todos podemos ser filésofos. Tenho
algumas dificuldades em relagdo a alguns contelidos, mais sempre procuro
supera-los, pesquisando e me aprofundando sobre algumas teorias filoséficas,
bem como, o pensamento dos fil6sofos que deram sua contribuicdo ao longo
da Historia da Filosofia. Aprendi com Cerletti, pela qual eu ndo conhecia, vim
conhecer nestas aulas intervengdes por meio de seu intermédio, de que
“ensinar Filosofia é dar lugar ao pensamento do outro”, foi justamente neste
sentido, que tive a ideia e por isso, idealizei 0 panorama no inicio do ano letivo
com o percurso da Histéria da Filosofia, para assim poder incentivar os meus
alunos a ndo so aprender Filosofia, mas terem o gosto e desejo pelo filosofar.
A Filosofia ndo deve ser uma questao privada, é preciso retira-la deste mundo
privado de uns pouco, e coloca-la ao acesso de todos inclusive de quem néo é
filosofo. Como professor de Filosofia tenho esta missdo em minhas maos,
afinal, todos nés temos a capacidade de exercitar e aprender o filosofar”.
(Relato professor 01).

A experiéncia do filosofar em sala de aula, permitiu-me conhecer o universo de
pensamento que os alunos e o professor 01 possuem entre si, suas experiéncias, as
diversas manifestacfes acerca de posicionamentos, questionamentos e até mesmo
de interrogacdes sobre as diversas formas de ver e questionar o mundo e sua propria
realidade. S8o experiéncias riquissimas, que na maioria das vezes passam
despercebidas nos entornos da sala de aula. E preciso fazer sim, uma Filosofia sem
fronteiras que contemple as experiéncias e a producdo de sentido que antecede o
pensamento de cada aluno e cada professor no experimentar do filosofar em sala de
aula.

No percurso desta pesquisa, vimos os relatos dos alunos e do professor 01,
suas respectivas participacdes em relacéo a experiéncia do filosofar em sala de aula,
percebemos que neste universo, surge encontros e desencontros, alguns alunos sao
mais participativos, outros timidos e até mesmo encontramos 0s que desviam nossa
atencdo, mesmo assim, sdo frutos de uma Unica experiéncia, aguela que antecede o
seu proprio pensamento.

S&o produtores de seus proprios conhecimentos, fildsofos ndo de formacgéao
filosofica, mais que estdo seguindo uma direcdo em busca deste real sentido, que é 0
desejo de alcancar o filosofar. Cada aluno, se torna um filésofo, pois o ato do fazer
filosofico, implica no acontecimento da construcdo de um pensamento coletivo, que
contempla o todo e néo o privado.

Nesta intervencdo, podemos repensar a nossa pratica docente enquanto
professor de Filosofia no ensino médio, afinal, ndo somos os Unicos detentores do
saber filosdfico, o professor fildsofo ndo € aquele que somente ensina conteldos, mais

aguele que faz de seu conteudo uma investigacao filosoéfica, na qual ele mesmo se
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torna um aprendiz, e juntamente com o0s seus alunos, percorre e trilha o caminho do
filosofar. Portanto, é possivel, sim fazer Filosofia de uma maneira diferente. Como?
Filosofando com ndés mesmos, em especial, & luz dos grandes fil6sofos que
construiram ao longo do tempo uma producao de sentido filosofico, e que a Historia
da Filosofia nos legou este saber tdo admiravel que causa espanto e admiracdo. Por
isso, precisamos retirar a Filosofia do mundo privado de uns poucos, e coloca-la ao
acesso de todos.



82

6 CONSIDERACOES FINAIS

Chegamos ao final de mais uma etapa académica com muita luta, esforco e
dedicagéo, conseguimos atingir o nosso objetivo em direcdo a experiéncia do filosofar
como reflexdo para entendermos o sentido de “ensinar Filosofia” nas escolas de
ensino médio do Sertdo do Araripe. O ensino de Filosofia nos possibilita uma
oportunidade e abertura ao encontro do universo reflexivo com o pensamento do
outro.

Conforme vimos no transcorrer desta pesquisa, a Filosofia enquanto disciplina
sempre teve seus encontros e desencontros, que marcaram assim, sua auséncia e
presenca, mesmo estando presente ou ausente do curriculo escolar de maneira direta
ou indireta, a disciplina filosdfica teve sua consolidacéo através da Lei 11.684/08, que
a tornou disciplina obrigatéria no ensino médio. Devido algumas das reformas que
ocorrera desde o periodo republicano, passando pelo regime militar e chegando até a
redemocratizacdo do nosso pais, percebemos que ao longo desta trajetéria, a
Filosofia ressurge das cinzas, gracas aos diversos movimentos de professores que
estiveram em defesa da permanéncia e retorno da disciplina de Filosofia aos
curriculos escolares de nivel médio.

As tendéncias do ensino de Filosofia que abordamos nesta pesquisa serviram
de base para enriquecer as discussoes e reflexdes em torno do ensino de Filosofia no
Brasil, como vimos, de um lado, a tendéncia de Kant que enfatizava o ato do filosofar
e de outro, a tendéncia de Hegel que tratava da ensinabilidade do ensino historico-
filosofico. Ao longo do século XX e inicio do atual século XXI, varias foram as
expressbes de manifestacdes, resisténcias e discussbes em torno destas
problematicas, tedricos que tratam do ensino de Filosofia na educacdo média
brasileira e adeptos destas tendéncias, procuraram sempre superar esta dicotomia
entre a posicao kantiana e a contraposi¢ao hegeliana.

Assim, as tendéncias do ensino de Filosofia sdo importantes e tem o papel
fundamental na caracterizagéo do ensino filosofico no ensino medio, principalmente
neste contexto da atualidade, onde tais tendéncias, ao evidenciarem a reflexao a partir
do “ensinar Filosofia” ou “ensinar filosofar”, procuram refletir sobre estas posi¢ées, ndo
gue Kant ou Hegel estejam absolutamente certos ou errados, ou, que vamos a partir
de agora tomar partido por uma destas tendéncias, portanto temos que ter a convic¢ao

e a abertura para compreendermos o contexto em que estes filosoficos, conforme
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afirmam alguns tedricos, aplicaram estas problematicas, uma vez que Kant e Hegel
foram professores de Filosofia, deram suas contribuicdes para a ensinabilidade da
mesma em sua época, e continuam influenciando o pensamentos dos atuais teodricos
das atuais tendéncias que tratam do ensino de Filosofia. Se faz oportuno, assim como,
Kant e Hegel, também darmos as nossas contribuicdes para o acontecer e fazer do
ensino filosofico, uma aventura do pensamento, uma Filosofia sem fronteira que
contempla o pensamento, filosofando com n6s mesmos, contemplando o0 pensamento
do outro, uma vez que o ensinar Filosofia ja é em suma o proprio ato e motor do
filosofar.

Neste sentido, Alejandro Cerletti estabelece que a Filosofia e o filosofar se
encontram unidos, estdo, no mesmo movimento, tanto na pratica filoséfica, como na
transmissdo do ensino de Filosofia. Conforme vimos em Cerletti, o ensinar Filosofia
conforma uma mesma tarefa de desdobramento filoséfico, em que professores e
alunos compdem um espaco comum de pensamento. A didatica do ensino de Filosofia
consiste entdo, que o ensinar Filosofia € um convite em que os convidados
professores e alunos estabelecem juntos um vinculo em nome da Filosofia e do
filosofar. Ensinar Filosofia significa dar ao pensamento uma oportunidade, e iSso como
afirma o proprio Cerletti, supde o risco do imprevisto. Sendo assim, ser um bom ou
uma boa professora de Filosofia implica estar a altura desta aposta.

No sertdo do Araripe, o ensino de Filosofia é um desafio, conforme observamos
nesta pesquisa, quem ensina este ensino, ndo é filosofo por natureza, mas
professores formados em outras areas. Este dilema permitiu-nos identificar que existe
professores que mesmo nédo tendo a formacgéo especifica conseguem ministrar uma
boa aula de Filosofia, considerando que os mesmos buscam formagéo e se atualizam
para inovarem suas praticas docentes enquanto que para outros conduzem 0 ensino
de qualquer jeito e qualquer maneira, sem uma identidade filoséfica na conducéo do
ensino de Filosofia em sala de aula nas Escolas de Referéncia em Ensino Médio da
GRE Sertdo do Araripe.

Recordamos que para Cerletti, a Filosofia ndo € uma questéo privada, ela se
constréi através do diadlogo. Ensinar significa retirar a Filosofia do mundo privado e
excluido de uns poucos para exp6-la aos olhos de todos, na constru¢do de um debate
coletivo em direcdo a um espaco publico. Neste sentido, termos uma abertura em
relacdo ao saber filosofico, uma vez que ele nos direciona de maneira significativa

para a contemplacdo do pensamento do outro, e isso, conformes as orientagdes
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propostas por Cerletti, conseguimos fazer e realizar com os professores de Filosofia
da GRE Sertdo do Araripe. Mesmo estes professores ndo sendo da area filosofica de
formacao, promovemos este espaco publico através de suas préaticas e experiéncias
de ensino em sala de aula. Como diz Cerletti, cada um escolhera se filosofa ou néo,
mas deve saber que pode fazé-lo, e nisso o professor de Filosofia tem uma missao e
uma tarefa importante: estimular a vontade, pois ensinar Filosofia € convidar a refletir
e a pensar. Isso pressupde que devemos convidar a compartilhar uma atividade que
supde esforco e nos direciona e nos aponta caminho para a perspectiva de chegar a
enfrentar-se com o novo, ou seja, fazer da Filosofia um instrumento para a
transformacdo do mundo e da nossa realidade.

Concluimos nossa pesquisa, destacando a importancia deste Mestrado
Profissional em Filosofia — PROF-FILO, em minha caminhada enquanto docente
licenciado em Filosofia para a ensinabilidade da disciplina no Sertdo do Araripe. Este
mestrado, permitiu-me revé as minhas préaticas de ensino, me conduzindo a novos
horizontes de um novo sentido entre o ensino de Filosofia e o filosofar. Estas
experiéncias sao bastantes significantes, pois nos ensina Novos comecgos, novas
praticas, novos olhares de aberturas aos saberes disponiveis, o professor filosofo é
aguele que faz a mediacédo entre o ensinar Filosofia e o ensinar a filosofar, ambos nao
devem ter distincéo, ja que a Filosofia é o filosofar acontecendo na pratica e na acao,
por isso, precisamos ser fildsofos ndo apenas de formacgéo, mas fil6sofos que recriam
nossa prépria pratica didatica em fungéo das condigbes em que se devem ensinar a

disciplina de Filosofia no ensino médio.
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APENDICE B — DADOS DE IDENTIFICACAO DOS PROFESSORES

Quadro 01 — Dados de identificacéo dos professores

PROFESSOR

FORMACAO

ATUACAO

Professor 1

Licenciatura em Geografia —
Universidade Estadual do Cariri —
URCA.

Ministra aulas de Filosofia nas
turmas de 1°, 2°, e 3° anos, na
EREM Fernando Bezerra.

Professor 2

Licenciatura em Matematica —
Universidade do Estado da Bahia —
UNEB.

Ministra aulas de Filosofia nas
turmas de 2° e 3° anos, na
EREM Elvira Granja de Souza.

Professor 3

Licenciatura em Historia — Faculdade
de Formacéo de Professores de
Araripina — FAFOPA

Ministra aulas de Filosofia nas
turmas de 1° anos, na EREM
Elvira Granja de Souza.

Professor 4

Licenciatura em Histéria — Autarquia
Educacional do Araripe — AEDA

Ministra aulas de Filosofia nas
turmas de 1°, 2° e 3° anos, na
Escola Estadual Professor
Telesforo Sigueira.

Professor 5

Licenciatura em Pedagogia —
Universidade de Pernambuco — UPE.

Ministra aulas de Filosofia nas
turmas de 1°, 2° e 3° anos, na
EREM Sao Sebastido.

Professor 6

Licenciatura em Pedagogia —
Universidade de Pernambuco — UPE.

Ministra aulas de Filosofia nas
turmas de 1°, 2° e 3° anos, na
EREM Sao Sebastido.

Professor 7

Licenciatura em Historia —
Universidade de Pernambuco — UPE

Ministra aulas de Filosofia nas
turmas de 1°, 2° e 3° anos, na
EREM Raimundo de Castro
Ferreira.

Professor 8

Licenciatura em Historia —
Universidade Regional do Cariri —
URCA

Ministra aulas de Filosofia nas
turmas de 1°, 2° e 3° anos, na
EREM Artur Barros Cavalcanti

Professor 9

Licenciatura em Pedagogia —
Universidade Catdlica de Pernambuco
— UNICAP

Ministra aulas de Filosofia nas
turmas de 1°, 2° e 3° anos, na
Escola Estadual Dom Idilio
José Soares

Professor 10

Licenciatura em Pedagogia —
Universidade de Pernambuco — UPE.

Ministra aulas de Filosofia nas

turmas de 1°,2° e 3° anos, na

Escola Estadual Jodo Carlos
Locio de Almeida.

Fonte: Dados coletados através do questionario direcionado aos professores de Filosofia, 2019.




APENDICE C — QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS PROFESSORES DE

FILOSOFIA

Quadro 02 — Questionario direcionado aos professores de

Filosofia
(Continua)

1) Vocé tem conhecimento sobre a Lei 11.648/08 que tornou o
ensino da disciplina de Filosofia, como obrigatéria narede
publica do ensino médio? Quais as contribuigdes que ela
tem trazido para a formacdo dos nossos jovens estudantes?

Professor 1

Tenho conhecimento da referida lei, a mesma foi
de fundamental importancia pois garantiu o retorno
da Filosofia a grade curricular que tinha sido
banida no Golpe de 1964. Ela tem relevancia
importancia pois, permite a construgdo de alunos
criticos na construcdo de uma sociedade mais
justa.

Professor 2

Sim. Em consonéancia desta lei temos que de fato
a Filosofia passou a figurar no curriculo das
escolas, como parte obrigatéria do ensino,
propiciando um novo momento para a Filosofia,
sendo de grande importancia desde entdo, na
formacdo de um jovem emancipado.

Professor 3

Sim. A Filosofia proporciona uma reflex&o sobre as
realidades passadas e compara com as atitudes e
acles dos personagens atuais, possibilitando ao
aluno entender e compreender as transformacdes
sociais ao longo do tempo.

Professor 4

Nao.

Professor 5

Sim. Trouxe contribuicdes pertinentes a formacao
humana integral, ou seja, permite aos jovens
desenvolverem a capacidade critica do pensar
filoséfico no sentido de argumentar, questionar,
indagar sobre o seu ser, 0 outro e o mundo que
esta a sua volta.

Professor 6

Sim. S8o indmeras as contribuicdes que o ensino
da Filosofia tem trazido para a vida educacional
dos jovens estudantes: visdo critico-reflexiva do
mundo, despertar para um novo olhar para a vida
e para as coisas, uma atitude atenta a realidade a
sua volta, considerando, que ndo ha respostas
finitas para as questdes do cotidiano, ou seja, 0
ensino da Filosofia é indispensavel para tornar o
estudante um cidadao e responsavel.

Professor 7

Sim. Para os jovens estudantes que tem
interesses em estudar e adquirir uma boa
formacao, a Filosofia esta sendo fundamental pois
contribui para a formacéao intelectual e integral dos
nossos alunos.

Professor 8

Sim. Acredito que o ensino de Filosofia no ensino
médio é de fundamental importancia, pois € uma
disciplina que auxilia o0 jovem a desenvolver o seu
modo de pensar, criticar e argumentar. Como
disciplina, provavelmente auxilia os jovens a refletir
sobre seu papel no mundo e em sua propria vida.

Professor 9

Sim. As contribuicdes de pessoas mais criticas.
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Quadro 02 — Questionario direcionado aos professores de

Filosofia
(Continuacéo)

Professor 10

Sim. Contribui sobre o0os conhecimentos
filosoficos desde a antiguidade até os dias atuais,
mostrando diferencas formas de pensar do “ser”.
Também contribui na formagdo de seres
conscientes e autbnomos que possam viverem
em harmonia.

2) Sobre a inst
preparacao par

ituicdo em que vocé se graduou, teve alguma
a ensinar Filosofia?

Professor 1

Ndo para a pratica, o conhecimento foi
conteudista.

Professor 2

Houve poucos componentes em minha
graduacéo que versavam sobre Filosofia, porém
através das disciplinas de Metodologia Cientifica
que adquiri habilidade.

Professor 3

Nenhuma formacdo  especifica, apenas
abordagem e fundamentos de Filosofia.

Professor 4

Sim, tive uma disciplina que abordava o tema.

Professor 5

Com certeza, a Filosofia prepara para o exercicio
do ensinar como uma arte moldar o outro, fazer
o outro refletir sobre o que se aprende e ensina,
reconhecendo que o conhecimento nunca esta
pronto e acabado.

Professor 6

Sim, um pouco. Mas faltou acrescentar uma
formagcdo mais consistente e sdlida versando
entdo o valor primordial do conhecimento
filoséfico.

Professor 7

Sim, porém eram poucas aulas.

Professor 8

Sim, porém enfatizava-se mais a parte tedrica.

Professor 9

Nao.

Professor 10

Muito pouca. Pois as horas aulas eram bastantes
reduzidas.

3) Vocé ensina a disciplina de Filosofia, porque gosta, teve

alguma formac

ao, ou apenas para complementacdo de sua

carga horaria? Justifique?

Professor 1

Pelas trés razfes. Entretanto quero ressaltar que
tenho um grande interesse pela Filosofia, pois, a
mesma permite ampliar a visdo de mundo e o
conhecimento do meu interior.

Professor 2

Por qué gosto. Sempre que possivel pesquiso e
me atualizo, leio livros, tenho certa identificacéo
com a Filosofia e a arte de pensar.

Professor 3

Para complementar a minha carga horéria, haja
vista que a escola dispbe da carga-horéria
suficiente de histéria.

Professor 4

Tive minha formacdo e gosto de ensinar a
disciplina.

Professor 5

Fui selecionada pelo programa de Escolas
Integrais e semi-integrais da Secretaria do
Estado de Pernambuco para lecionar com as
disciplinas pedagodgicas entres elas o ensino de
Filosofia. Sou fascinada pela disciplina de
Filosofia, busco conhecer e absorver toda a

sabedoria que essa disciplina proporciona.

93



Quadro 02 — Questionario direcionado aos professores de

Filosofia
(Continuacéo)

Professor 6

Sim. Além de gostar, tive a oportunidade de
participar de formacdes que contribuiram
significativamente  para minha formagéo
educacional e filoséfica me proporcionando
competéncias e habilidades importantes para
minha pratica pedagdgica enquanto professor de
Filosofia ou outras areas do conhecimento.

Professor 7

Por qué gosto. A formacéo eu tive, busquei por
conta prépria, pois na minha graduacdo nao foi
suficiente.

Professor 8

Gosto, tenho alguma formacao e acredito que é
essencial o ensino de Filosofia no ensino médio
porque € uma disciplina que, ao colocar em
evidéncia a busca do conhecimento, provoca
uma reflexdo de si mesmo e dos problemas que
a propria Filosofia apresenta. Provavelmente,
isso conduzira o aluno a desenvolver seu senso
critico e sua autonomia.

Professor 9

Eu gosto, mais néo tive formacéo.

Professor 10

No inicio eu fiquei desnorteado pois, se sentia
confuso diante de vérios conteddos que muitas
vezes diziam uma tese, e outros desfaziam,
aquilo de forma diferente. Exemplos: os grandes
filosofos que defendiam suas teses sobre o
surgimento do homem (ser humano) uns diziam
uma coisa e o outro defendia o contrario, e isso
me deixava confuso.

4) Quais os livros didaticos de Filosofia que vocé utiliza em
sala de aula? Justifique sua escolha?

Professor 1

Filosofando — A linguagem € mais apta a
compreenséo do aluno do ensino médio.

Professor 2

Iniciacdo a Filosofia/Fundamentos de Filosofia —
A escolha se deu fortuitamente por identificacdo
com a forma a qual a Filosofia é abordada.

Professor 3

Fundamento de Filosofia/ Iniciacdo a Filosofia —
utilizo a cerca de dois anos.

Professor 4

Filosofando.

Professor 5

Iniciacdo a Filosofia/Filosofando — s&o livros que
traz um curriculo recheados de conceitos,
principios e teorias basicas de uma disciplina.

Professor 6

Iniciacdo a Filosofia/Filosofando — as autoras
buscam de forma auténtica respaldar e
sistematizar a importancia do conhecimento
filosofico para o contexto educacional, social,
politico e cultural.

Professor 7

Filosofando/Iniciacédo a Filosofia — livros que tem
a linguagem apropriada ao aluno.

Professor 8

Iniciacdo a Filosofia — a abordagem feita por ela
é clara, de facil entendimento. Utiliza-se de uma
linguagem que considero inteligente.

Professor 9

Filosofando.

Professor 10

Reflexdes: Filosofia e Cotidiano — a escolha foi
feita através da linguagem filosofica repensada.
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5) Quais os recursos metodolégicos vocé utiliza para preparar,
ministrar e executar as aulas de Filosofia? Justifique, por que
utiliza esses recursos?

Professor 1

Livros/Filmes/Documentarios/Jornais/Revistas/Internet.
Uma variedade de recursos para superar a falta de
gosto pela leitura que € um dos grandes obstaculos do
ensino de Filosofia.

Professor 2

Em geral a partir de um determinado tempo organizo
material como: textos, videos baixados da internet, livro
didaticos, entre outros, para montar discussdes do tema
proposto.

Nas aulas dou prioridade ao dialogo sobre o tema as
indagacdes e questionamentos pertinentes.

Como em geral falta tempo didatico — pois nos 2° e 3°
anos sdo apenas 50 minutos de aulas semanais por
turma. E que escolho montar esse esquema com textos
e videos curtos.

Professor 3

Preparo as aulas a parti do planejamento, utilizando
como recurso os livros disponiveis, a internet e recursos
tecnoldgicos como Datashow, mais valorizo o debate e
a discusséo em sala de aula.

Professor 4

Midia e livro didatico.

Professor 5

Leitura e Interpretacdo de textos filosoficos no livro
didatico e slides;

Estudo de videos, filmes com foco nos contelddos
bimestrais da disciplina.

Debate, seminarios, palestras. Todos 0s recursos
metodologicos sdo acessiveis no espaco escolar e
facilita 0 ensino-aprendizagem dos estudantes.

Professor 6

Além dos livros didaticos, utilizo slides, videos, internet
e pesquisa diversas. O livro didatico € um recurso que
contém amplo leque de informacdes e atividades
variadas, os demais recursos acrescentam informacdes
e que trazem um contetido mais dindmico, o que motiva
0 estudante a gostar de aprender melhor a Filosofia.

Professor 7

Jogos, videos, musicas e poesias. Utilizo esses
recursos para facilitar a compreensédo dos alunos ao
assunto abordado.

Professor 8

Procuro utilizar sempre uma metodologia que provoque
no aluno o desejo de aprender mais, de buscar novas
perspectivas para sua vida, para que ele aprenda a
refletir sobre si mesmo, sem, no entanto, deixar de lado
0 conhecimento sobre os fildsofos e seus pensamentos.
Utilizo-me de videos, filmes e documentarios).

Professor 9

Internet, livros, revistas, midias. Por que tenho como
selecionar e preparar aulas mais atrativas.

Professor
10

Leitura e interpretacdo de textos filosdficos, artigos,
livros didaticos e pesquisas, pois através dos mesmos
h& uma troca de conhecimentos entre o professor/aluno
e que interagem de forma positiva mostrando o seu
conhecimento sobre o assunto de forma produtiva.

6) Como vocé seleciona os contetddos programaticos de Filosofia
para trabalhar em sala de aula ao longo do ano letivo?

Professor 1

O contelido é o planejado pela secretaria de educacao.
Nao ha muito como fugir da proposta do estado.
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Quadro 02 —

Questionario direcionado aos professores de
Filosofia
(Continuacao)

Professor 2

Em se tratar de escolha de conteudo, temos o
livro de volume Unico (Fundamentos da Filosofia)
que é dividido no inicio do ano para as turmas de
1°, 2° e 3° anos. Sendo entéo pré-estabelecido o
gue é trabalhado durante o ano letivo.

Professor 3

Por grau de complexidade e sequencial,
utilizando para isso os Parametros Curriculares
Nacionais e os de Pernambucos. (Parametros na
sala de aula).

Professor 4

De acordo com os Parametros Curriculares de
Pernambuco.

Professor 5

Embasada no Curriculo de Pernambuco,
relacionado aos eixos e conteudos filosoficos da
disciplina. Comparo e pesquiso os conteudos
nos livros didaticos e vejo quais os conteludos
pragmaticos estdo integrados a base nacional
comum e sao pertinentes para o ensino de
Filosofia.

Professor 6

A partir do planejamento, estabeleco uma
relacdo entre o que esta previsto para ser
trabalhado e o contexto da realidade em que
estamos vivendo. Na sele¢do desses conteddos
procuro priorizar 0 essencial e com foco no
ensino da disciplina.

Professor 7

Sim. Seleciono baseado nos Parametros
Curriculares do Estado de Pernambuco.

Professor 8

Procuro atender as orientagdes tedrico-
metodoldgico do Estado de Pernambuco. Porém,
ndo me prendo totalmente a essas orientacdes
para auxiliar na dindmica do aprendizado de
forma diversa e mais livre.

Professor 9

E selecionado pelo Estado.

Professor 10

Através da Secretaria de Educacdo de
Pernambuco.

7) Vocé conhece, utiliza e/ou segue os Parametros de Filosofia
proposto pela Secretaria de Educagcdo do Estado de
Pernambuco?

Professor 1

Somos obrigados a seguir os Parametros,
entretanto temos a liberdade de como abordar
tais contelidos.

Professor 2

Sim. Utiliza-se os Parametros Curriculares para
o ensino de Filosofia para nortear o
planejamento e execucdo das aulas.

Professor 3

Sim, alinhando-o a realidade da demanda

Professor 4

escolar.
Sim.

Professor 5

Sim! Os Parametros Curriculares Nacionais e de
Pernambuco, o curriculo de Pernambuco,
Parametros de sala de aula em Filosofia.

Professor 6

Sim. Mas busco outras fontes que sirvam de
suporte pedagdgico ou embasamento para
melhorar a qualidade do ensino da Filosofia em
sala de aula.
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Quadro 02 — Questionario direcionado aos professores de

Filosofia
(Continuacao)

Professor 7

Conheco e utilizo.

Professor 8

Sim. Mas costumo equilibrar com outras formas de
abordagem no intuito de provocar nos alunos a
compreensdo daquilo que é diverso e merece

respeito.
Professor 9 | Sim.
Professor 10 | Sim.

8) Quais os métodos de avaliagdo vocé utiliza em suas aulas?
E como deve ser uma avaliagdo de Filosofia? Justifique?

Professor 1

Avaliacdo tradicional, com provas e testes
objetivos; questionario orais, debates e
semindrios. Quanto mais diversificada melhor.

Professor 2

Textos escritos, semindrios e avaliagao global com
questdo abertas e objetivas. E necessario fazer o
aluno pensar e expressar 0 pensamento, seja de
forma oral ou escrita.

Professor 3

Avalio a partir das discussbes debates e
produc¢des e seminarios. Também avalio com uma
avaliacdo global, que é a melhor forma de avaliar
e construir o conhecimento.

Professor 4

De acordo com o0 que a instituicdo pede, a
avaliagdo do bimestre. Avaliagdo de Filosofia
deveria ser aberta, em cima do tema pedido para
0 aluno dé& seu ponto de vista.

Professor 5

Debates em questdes abertas, exercicios escritos,
literatura e interpretacdo de textos filoséficos,
apresentacdo de seminarios entre outros. Mas
acredito que a verdadeira avaliacéo filosofica séo
as mudancas de atitudes desenvolvidas pelos
estudantes no tocante aos valores morais e éticos.

Professor 6

Utilizo atividades orais e escritas participacdo em
debates, trabalhos em grupos e avaliacdes
bimestrais. S&o processos avaliativos que facilitam
melhor o0 processo de ensino-aprendizagem.

Professor 7

Provas, testes, producédo de textos e atividades
escritas. Uma avaliagdo de Filosofia deve ser para
testar os conhecimentos assimilados pelos alunos.

Professor 8

Utilizo avalia¢des escritas, orais, individuais e em
grupo. Levo para a sala de aula diversos textos
para serem analisados e proponho sempre um
olhar tanto subjetivo quanto objetivo sobre os
assuntos.

Professor 9

Prova e atividades. No meu ponto de vista ndo
deveria ter prova e sim aproveitar tudo que o aluno
aprendeu na sala.

Professor 10

Trabalhos apresentados em sala de aula, apés
pesquisas, leituras e interpretacé@o oral e escrita,
avaliagcdo bimestral. Avaliacédo de Filosofia através
de perguntas abertas, onde o aluno reflita sobre o
gue vai responder, mostrando assim, o seu
conhecimento sobre a matéria.

9) Vocé identifica, por parte dos seus alunos, algum grau de
dificuldade ou aprendizagem em relagcdo a linguagem
filoséfica do ensino médio em sala de aula?
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Quadro 02 —

Questionario direcionado aos professores de
Filosofia
(Continuacéo)

Professor 1

Muitas dificuldades provenientes acima de tudo
pela falta de habito e o gosto pela leitura que
acaba comprometendo o desenvolvimento de
competéncias cognitivas.

Professor 2

A maior dificuldade se deve a principio pela
resisténcia do aluno em identificar a necessidade
de refletir sua existéncia, consequentemente 0s
mesmos nao se habituaram a expressar-se
publicamente.

Professor 3

Sim, ainda ha uma rejeicdo muito grande em
relacdo a disciplina que requer leituras e
interpretacao.

Professor 4

N&o, pois em minhas aulas gosto de trazer para
0 nosso dia a dia o0 que é dado em sala de aula.

Professor 5

Muitas dificuldades séo identificadas entre elas
podem ser citadas: dificuldades em ler e
interpretar  textos  filosoficos; debater e
argumentar uma ideia, emitir opinides
consistentes, distinguir fato de opinido, entre
outras.

Professor 6

Obviamente sim. H4 uma grande dificuldade por
parte dos alunos em aprender Filosofia devido o
rigor do conhecimento filoséfico o que requer um
ensino mais atento por parte do professor.

Professor 7

Sim. Alguns deles s&o analfabetos funcionais.

Professor 8

N&o. Geralmente meus alunos gostam das aulas
e muitas vezes solicitam que sejam em maior
guantidade e mais aulas.

Professor 9

Sim, pois nosso alunado néo gosta de ler.

Professor 10

Sim, pois muitos deles ndo conseguem assimilar
0s contextos.

10) Durante as

aulas de Filosofia, vocé sente seus alunos

motivados a estudar a disciplina? Se sim, por que? Se néo,

por que?

Professor 1

Alguns sim, outros ndo. Aqueles que gostam de
Ié apresentam maior interesse, descobre que a
Filosofia € um universo fascinante.

Professor 2

A maioria dos meus alunos demonstram
aceitacdo e produzem nas aulas, porém guando
se passa algo para aprofundamento de estudos
extraclasse ndo ha a mesma motivagao. Assim,
sendo, é possivel afirmar que boa parte deles
tem preguica.

Professor 3

Poucos alunos demostram algum interesse pelas
as aulas de Filosofia e se sentem motivados a
entendé-la. Apenas aqueles que gostam de ler
e debater.

Professor 4

Sim, pois eles gostam da disciplina e da forma
gue é passado os conteldos.

Professor 5

Alguns sdo motivados pela curiosidade de
encantamento da Filosofia, que na propria
palavra aborda a amor e a sabedoria. Pois
infelizmente alguns estudantes acham os
contetdos complexos, dando menor
importancia.
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Quadro 02 — Questionario direcionado aos professores de

Filosofia
(Continuacéo)

Professor 6

As vezes, em algumas aulas, percebo grande
motivacéo para estudar o contelido, em outros
momentos os estudantes ndo tem muitas ou
pouca disposicdo para adquirir o conhecimento
filosofico.

Professor 7

Alguns quer, mas a maioria ndo. Eles acreditam
gue a Filosofia ndo tem valor algum.

Professor 8

Sim. Porque eles demonstram interesse,
fazendo perguntas incisivas sobre os assuntos
abordados em sala de aula.

Professor 9

Nao, acham desnecessario.

Professor 10

N&o, pois ndo demonstram muito interesse sobre
a matéria.

11) Quais dificuldades vocé enfrenta como professor de
Filosofia no ensino médio? O que vocé ja fez ou tentou fazer
para superar essas dificuldades?

Professor 1

Em primeiro lugar, sou fil6sofo amador. Gosto
muito, porém, acho que sou falho na didéatica
pedagdgica. Em segundo lugar esta falta de
interesse em |é. Na Filosofia quem né&o |é é cego,
surdo e mudo. Para superar procuro usar
multimidia.

Professor 2

Falta de tempo (quando as aulas comecam a se
tornar produtiva o sinal toca). Falta de formacédo
continuada. Ja tentamos sugerir 0 aumento do
tempo das aulas, por turmas e que haja formacéao
continuada, porém sem sucesso.

Professor 3

A falta de formacdo do professor e a
desmotivacdo dos estudantes nas aulas. Busco
melhoras nas minhas aulas tornando-as mais
dindmicas para que os alunos se integrem mais.

Professor 4

Minha maior dificuldade € o nimero de aula por
semana, que sao poucas e muitos contetdos
para abranger.

Professor 5

Entretanto a dificuldade de fazer o aluno pensar,
refletir sobre os conteldos trabalhados. Ja
busquei sair da rotina de sala de aula,
promovendo eventos externos em outros
espacgos da escola como: apresentacdo teatral,
palestras com temas filosoficos, café com
Filosofia e jari simulado.

Obs: O tempo destinado ao ensino de Filosofia é
muito pouco para aprofundar os temas.

Professor 6

Equacionar o tempo e melhorar o ensino da
Filosofia ampliando a abordagem sobre os
contelidos, facilitando sua compreensdo e
trabalhando todos os conteddos previstos no
planejamento.

Professor 7

A falta de interesse dos alunos. O nUmero
reduzido de aulas. Tempo para superar estas
dificuldades, fazer as aulas mais ludicas e mais
dindmicas possivel.

Professor 9

As dificuldades e a falta de interesse dos alunos,
eu tento tornar as aulas atrativas e participativas.
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Quadro 02 —

Questionario direcionado aos professores de
Filosofia
(Continuacéo)

Professor 10

Primeiramente falta de formacdo e apoio
pedagdgico, e a falta de tempo na carga horaria,
para aproveitar melhor os contetidos. O que eu
faco sempre é conjugar as aulas de Filosofia e
Sociologia e trabalhar as duas semanalmente.

12) Conhece algum tedrico e tendéncias do ensino de Filosofia

no contexto do

ensino médio? Se sim, quais?

Professor 1

Marilena Chaui/ Maria Lucia Arruda/ Maria
Helena Pires Martins.

Professor 2

Viviane Mosé/Marilena Chaui.

Professor 3

Marilena Chaui.

Professor 4

Nao.

Professor 5

Marilena Chaui. A tendéncia é a reflexdo do
pensamento na busca na verdade e a
compreensao do sentido de nossas ideias.

Professor 6

Sim. Alguns deles importantes para 0 nosso
contexto como Silvio Galo, Marilena Chaui,
Maria Lucia Aranha. Com relagédo as tendéncias,
ndo tenho conhecimento sobre 0 assunto.

Professor 7

Sim. Karl Marx, Paulo Freire, Nietzsche e Sartre.

Professor 8

Sim. Marilena Chaui, Gilberto Cotrim.

Professor 9

Marilena Chaui.

Professor 10

Nao.

13) Vocé se identifica com algum tedrico das tendéncias do

ensino de Filos

ofia? Se sim, quais?

Professor 1

Gosto muito de Marilena Chaui, entretanto seu
nivel € muito elevado para o ensino médio.

Professor 2

Viviane Mosé. Ela trata a histéria da humanidade
cunhada com a evolucdo do pensamento
filoséfico — escola contemporénea.

Professor 3

Até os dias atuais com Marilena Chaui.

Professor 4

Nao.

Professor 5

Com Sécrates que leva o individuo a se espantar
com suas crencas, fazendo-o refletir sobre
opinibes e ideias cristalizadas.

Professor 6

Sim. Vejo que o meu nivel e modelo de
abordagem de conhecimento filosofico se
identificam com a tedrica Marilena Chaui.

Professor 7

Sim. Gramsci e Paulo Freire.

Professor 8

Sim. Marilena Chaui.

Professor 9

Marilena Chaui e com a linguagem.

Professor 10

Nao.
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14) A Secretariade Educacéo de Pernambuco em parceriacom
a GRE Sertdo do Araripe e/ou sua escola, oferecem ou
incentivam a qualificacdo a formacao filoséfica?

Professor 1

Nunca, corro atras por interesse pessoal.

Professor 2

N&o. N&o tenho conhecimento a respeito.

Professor 3

Nao.

Professor 4

Ainda néo tive, mais espero ter.

Professor 5

Dificilmente ocorre formacédo continuada para a
area de Filosofia, sinto que nédo é dada a devida
valorizacdo que o professor de Filosofia merece.

Professor 6

Infelizmente ndo. Nao vejo um incentivo
relevante e especificamente voltado para
formacao filoséfica.




Quadro 02 — Questionario direcionado aos professores de

Filosofia
(Continuacéo)

Professor 7

N&o. Nunca houve se quer um curso de
formacdo a prioridade sempre é portugués e
matematica.

Professor 8

Nao.

Professor 9

Nunca houve formacéo de Filosofia.

Professor 10

Nunca e pelo visto ndo havera.

15) Vocé considera que a carga horaria de Filosofia no ensino

7

médio de apenas uma aula semanal é suficiente para o
aprendizado de seus alunos?

Professor 1

De forma alguma. No minimo duas aulas
semanais para termos uma geracdo de seres

Professor 2

pensantes.
Ndo. Pensar € uma arte que requer tempo,
pensar coletivamente temas universais, muito
mais tempo.

Professor 3

N&o. Impossivel em uma aula semanal, deveria
haver mais aulas, para assim, estimularmos os
alunos a pensar e praticar os conhecimentos
filosoficos.

Professor 4

N&o. Acho muito pouco o nimero de aula por
semana. Deveria aumentar a carga horaria.

Professor 5

E insuficiente para aprofundar os temas
filosdficos, prejudicando o ensino e
aprendizagem dos estudantes.

Professor 6

N&o. Realmente é muito pouco, e isso mostra a
dificuldade para melhoramos o ensino de
Filosofia para nossos alunos.

Professor 7

N&o. Tinha que ser pelo menos duas aulas por
semana.

Professor 8

N&o. Filosofia é essencial para a formacéo
autbnoma do cidadéo.

Professor 9

Nao.

Professor 10

Nao. Nao da para praticamente nada.

16) Relate a sua experiéncia sobre 0 ensino de Filosofia em
sala de aula, apresentando as contribui¢cbes e a importancia
do ensino filoséfico para a formacéo autbnoma e emancipada
dos nossos jovens no Sertdo do Araripe.

Professor 1

ApoOs cinco anos de aprendizagem e ensino de
Filosofia no ensino médio, percebo que ainda
para muitos essa € uma pratica de um
conhecimento desconhecido, entretanto, a
medida que v&o descobrindo esse universo,
comecando assim, um  processo de
transformacéo.

Sem duvidas alguma, posso afirmar que a
Filosofia nos leva a fazer uma melhor leitura do
mundo, tanto interior como exterior. A Filosofia
liberta.
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Quadro 02 — Questionario direcionado aos professores de

Filosofia
(Continuacéo)

Professor 2

A educacao brasileira é marcada por desafios
gue todas as dimensdes, desde o curriculo, seus
componentes, sua didatica, até a recepcdo por
seu publico-alvo o estudante.

Com a Filosofia ndo é diferente, h4 um abismo
entre as politicas educacionais e o
reconhecimento de sua importancia na formacao
cidada dos alunos do ensino médio brasileiro.
Ha algumas décadas até os dias atuais, varios
estudiosos lutam para que a Filosofia esteja no
curriculo brasileiro, e uma vez estando como
disciplina obrigatéria, seja tratada como
conhecimento importante para a formacao plena
dos estudantes, haja vista que ndo h& duvidas
entre os professores e fildsofos que o individuo
precisa pensar sua existéncia — o objeto primeiro
da Filosofia.

Ao atuar hoje como, professor de Matematica e
Filosofia, possuindo apenas formacdo em
Matematica, percebo uma necessidade
gigantesca de buscar subsidios para trabalhar na
area, identifico que é bastante importante levar o
estudante a pensar e refletir sobre si, a
humanidade e o mundo, sobre sua participacdo
na sociedade, entendendo portanto, que é a
partir da compreensédo dos processos evolutivos
histéricos da humanidade, que se pode pensar
em qualquer acdo objetivando construir uma
sociedade mais digna e humana.

N&o ensinar Filosofia nas escolas de ensino
médio, valorizando os professores com formacao
para tal, significa negar ao estudante uma
parcela dos saberes importantissimas para a
construcdo intelectual critica/reflexiva destes,
uma vez que ndo se € possivel agir
conscientemente, numa sociedade que manipula
e 0s manipulados ndo reconhecem que assim
estao.

Afinal, a Filosofia é uma disciplina que no Sertao
pernambucano cumpre um olhar primério para o
ser, sua histdria e 0 meio social que o estudante
vive, permitindo através de uma reflexdo mais
aguda, compreender sua existéncia e atuar
sobre ela.

Professor 3

Vejo o ensino de Filosofia como uma pratica livre
e prazerosa, através das aulas ministradas com
responsabilidade, podemos experimentar
momentos de aprendizado e conhecimento
sobre os nossos alunos, seus pensamentos,
suas influéncias, suas ideias, etc.
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Quadro 02 — Questionario direcionado aos professores de
Filosofia
(Continuacéo)

Com as aulas de Filosofia, nos tornamos livres
na oportunidade de instigar os alunos a serem
protagonistas de seus proprios pensamentos e
de sua prépria realidade.

Essa é a importancia da disciplina filosofica, pois
a mesma, consiste em colaborar para a
formacdo autbnoma de cidaddos autbnomos,
esclarecidos e emancipados, e assim, serdo
capazes de construirem e tornarem um pais
mais justo

Professor 4 | O ensino de Filosofia agrega valores aos nossos
jovens, pois eles ao ingressar no ensino médio,
tem mais uma disciplina e com isso irdo ampliar
o leque de seus conhecimentos.

O estudo filoséfico ajuda a formar um senso
critico nos jovens, ajudando a se transformar e a
ter um conhecimento mais amplo.

Professor 5 | Tenho um imenso orgulho de ensinar Filosofia e
contribuir com a absor¢cdo de conhecimentos
filoséficos que levam o meu aluno a refletir sobre
0 ser, 0 outro e 0 mundo.

Ensinar Filosofia é destacar que nao existe um
conhecimento pronto e acabado, que é preciso
questionar e refletir sobre a busca da verdade,
compreender os sentidos de nossas ideias, dos
nossos sentimentos e emogdes. E uma
experiéncia rica em significados.

Professor 6 | Até o momento tem sido uma experiéncia muito
boa, me proporcionando melhor rendimento a
minha prética pedagdgica. Tenho percebido uma
contribuicdo significativa para a formagéo
autbnoma e emancipada de alguns jovens (nao
todos), tornando pessoas mais conscientes e
com visao critica diferenciada sobre a realidade
em que vivem e a dindmica da vida em
sociedade.

Professor 7 | S&o 10 anos de docéncia em Filosofia, muitas
lutas na sala de aula, um ensino fascinante que
nos  possibilita novos  horizontes  de
conhecimentos e experiéncias. O ensino de
Filosofia € muito importante para nossos jovens,
principalmente os jovens do Sertdo do Araripe,
pois a Filosofia € um saber autdnomo e reflexivo
e isso 0s jovens precisam se corromper no
pensamento filoséfico e se apossar da
emancipacdo do conhecimento.

Professor 8 Ha mais de dez anos leciono Filosofia na mesma
escola a jovens do ensino médio. Penso que a
Filosofia € uma das disciplinas mais importantes
a serem ensinadas. Acredito que essa formacéo
deveria iniciar no ensino fundamental.




Quadro 02 — Questionario direcionado aos professores de

Filosofia
(Conclusao)

A importdncia do ensino de Filosofia €
fundamental para o desenvolvimento de uma
sociedade verdadeiramente comprometida com
a pratica da educacéo, da justica e da cidadania
efetiva. Ao se constituir como uma disciplina que
auxilia o jovem a pensar, a refletr e a
desenvolver seu senso critico, a Filosofia
encontra respaldo para orientar o ser humano na
compreenséao de si mesmo e do mundo em que
ele vive.

Professor 9

Comecei a lecionar Filosofia h&a trés anos, as
dificuldades sé@o enormes pois 0s jovens, nao
gostam muito de ler e se posicionar. E com o
passar do tempo os meus alunos estéo gostando
de estudar Filosofia, isso para mim & muito
gratificante, fazendo com que eles tenham uma
reflexdo sobre a vida e o mundo ao qual estéo
inseridos.

Professor 10

Na minha experiéncia como professor na area
filoséfica, entendo que o conhecimento filoséfico
€ muito importante na forma¢&o do individuo,
pois ela nos ajuda a pensar de forma diferente e
vé e viver no mundo.

Atualmente observamos que 0s jovens andam
muito desligados das coisas importantes que
existem no nosso planeta, e se todos ou, a
maioria dos estudantes jovens, adultos
pudessem se dedicar um pouco mais a area
filoséfica, entenderiam que havia muitas coisas
excelentes para aproveitar.

Precisamos seguir sempre 0Ss conceitos
filoséficos, pois é através deles que cada
cidaddo, tem sua formacéo diferenciada, sendo
assim, respeitando, as atitudes e vontades de
cada individuo. Construindo assim, uma
formacao critica e autbnoma de ver o mundo.

Fonte: Dados coletados através do questionario direcionado

aos professores de Filosofia, 2019.
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