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RESUMO

A Botanica esta presente em nosso meio desde os primordios da humanidade, porém, os
estudantes geralmente apresentam pouca afinidade pela disciplina, dentre os motivos pra o
estabelecer desse fato esta a utilizacdo de aulas tradicionais, com énfase na memorizacdo de
contetdos. Dessa forma, é necessario a aproximacdo do objeto de estudo a realidade dos
estudantes, onde pode-se utilizar de plantas nativas em aulas praticas e trazer uma nova
dimenséo de entendimento aos estudantes, relacionando teoria e pratica. Diante desse contexto,
0 presente trabalho teve como objetivo identificar as concepgdes de alunos do Ensino Médio de
3 Escolas Estaduais de Vitéria de Santo Antdo-PE. A pesquisa foi desenvolvida em uma
abordagem quali-quantitativa, os dados foram obtidos através de questionarios aplicados com
118 alunos. A partir da analise dos questionarios foi constatado que os alunos possuem pouca
afinidade pelo contetdo de Boténica e apresentaram conceitos simplistas e por vezes
equivocados. Sendo assim, € imprescindivel uma mudanca na metodologia utilizada para

ensinar Botanica.

Palavras-chaves: Concepcdes de alunos. Ensino de botéanica. Ensino médio.



ABSTRACT

Botany has been around us since the dawn of humanity, however, students generally have little
affinity for the discipline, among the reasons for establishing this fact is the use of traditional
classes, with emphasis on the memorization of contents. Thus, it is necessary to approach the
object of study to the reality of students, where they can use native plants in practical classes
and bring a new dimension of understanding to students, relating theory and practice. Given
this context, the present work aimed to identify the conceptions of high school students from 3
State Schools of Vitdria de Santo Antdo-PE. The research was developed in a qualitative and
quantitative approach, the data were obtained through questionnaires applied with 118 students.
From the analysis of the questionnaires it was found that students have little affinity for the
content of Botany and presented simplistic and sometimes misconceptions. Thus, a change in

the methodology used to teach botany is essential.

Keywords: Conceptions of students. Teaching botany. High school.
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1 INTRODUCAO

Estudos relatam que estudantes possuem pouco conhecimento sobre a biodiversidade
vegetal, pois resultados obtidos em questionérios, indicam que ha maior énfase é atribuida as
angiospermas. Em contrapartida os professores relataram inseguranga ao ministrar os contetidos
de Boténica devido a sua complexidade e preferem ministrar aulas de outras areas da Biologia,
afirmam também néo ter tempo durante o0 ano letivo para apresentar esse contetdo para 0s alunos
(SILVA; LOPES 2014).

Apesar de tdo presente em nosso dia-a-dia, estudar as plantas ndo demonstra-se atualmente
prazeroso para os alunos, que se encontram desmotivados e muitos ndo gostam de estudar este
contetdo da Biologia. A aversao e desinteresse por essa area da Biologia, é associada por diversos
autores a metodologia utilizada para ensinar Botanica. Pois 0 ensino na maioria das vezes acontece

de forma tradicional.

Com objetivo de melhoria do ensino de Botanica é importante a confec¢do dos materiais
didaticos porque a utilizacdo de outros recursos facilitam o aprendizado, visto que apenas o livro
didatico ndo é suficiente. A infraestrutura escolar e a presenca de um laboratério pode auxiliar no
desenvolvimento de aulas préaticas, experimentais e cursos extracurriculares. Esses cursos
proporcionam uma atualizacdo dos professores, principalmente para aqueles que estdo formados
ha bastante tempo (AMADEU, 2015).

Batista e Araujo (2015, p.119) falam sobre possiveis mudancas que podem ser tomadas

pelos professores:

Diante desse panorama, é necessario que o professor busque estratégias que propiciem
um ensino envolvente e que possam resultar em uma aprendizagem mais significativa
dentro de uma perspectiva de educacgdo cientifica, entretanto, faz-se necessario que os
educadores estejam dispostos a mudar sua viséo em relagéo ao conhecimento e procurar
se adequar a processos de ensino-aprendizagem que visem realmente buscar uma
educacdo cientifica de qualidade, formando cidaddos sérios, cientes de seus direitos e
deveres e detentores de conhecimento sobre as questdes cientifica e tecnolégicas, para
que de fato, possam ocorrer mudancas no processo de ensino-aprendizagem.

A utilizacdo de pesquisas que possuem como ferramentas questionarios para dimensionar
concepcOes de alunos sdo relevantes, pois a partir dos resultados os professores podem repensar
suas estratégias de ensino. Essa sondagem de conhecimentos também ¢é alternativa possivel na
rotina do professor, sendo possivel utilizad-la apds uma intervencdo didatica com intuito de
direcionar outras atividades que o docente pretende fazer com os alunos ou até anteceder a
atividade (DURBANO, 2012). Pesquisas que investigam concepcdes de alunos, séo importantes
Pois é uma possibilidade de conhecermos a realidade do Ensino de Botanica de uma cidade,

algumas escolas ou turmas. A depender da quantidade amostral pesquisada (SILVA, 2015).
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Diante do exposto, o0 presente trabalho teve como objetivo principal identificar as
concepgdes de estudantes do Ensino Médio sobre o Ensino de Botanica em Escolas Estaduais da
Cidade de Vitoria de Santo Ant&o- Pernambuco.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 O que é Botéanica?

A palavra “Botanica”, possui origem do grego botang, e significa “planta”, que advém do
verbo boskein, “alimentar”. A Botanica ou Biologia Vegetal ¢ a area da Biologia que estuda as
plantas (RAVEN, 2014; CUERDA,2009).

Estudar a taxonomia foi o principio que deu origem a Botanica:

O inicio da historia do conhecimento sistematizado sobre vegetais no Ocidente, como o
de muitas outras areas do conhecimento humano, deu-se na Grécia Antiga e,
posteriormente, no Império Romano. Esta associado com as tentativas de identificar e
classificar as plantas para o uso na medicina, na manufatura e na culinaria. Os critérios
usados nessa classificacdo e identificacdo eram baseados no gosto, no cheiro, na
comestibilidade e, sobretudo, no valor medicinal das plantas. N&o era raro dividi-las
conforme a parte do corpo que podiam curar (FREITAS; TOLENTINO; SANO, 2011, P.
1).

Gullich (2013) afirma que, o contato com 0 conhecimento botanico antecedeu o
pensamento biologico pois a botanica esta relacionada com a espécie humana desde os primérdios
da humanidade, essas relac6es entre planta e homem comp&em a nossa historia. Registros desses
primeiros contatos do homem com as plantas, é descrito por Chassot (2000, p.27) “estudo das
plantas fez parte dos primeiros conhecimentos do homem, pois este necessitava selecionar raizes,

caules, folhas, frutos e sementes destinados a alimentacao, vestuario e construcao.”

Figueiredo (2009) acredita que a relacdo homem-planta pode ser datada de 720.000 a. C,
sendo evidéncias que foram confirmadas a partir de vestigios arqueologicos deixados em cavernas,
onde eram utilizados pigmentos vegetais cozidos. Além disso, quando o homem deixou de ser
ndmade e passou a ter habitacdo fixa, houve o desenvolvimento da agricultura, criacdo de animais,

producdo de utensilios e a utilizaracdo plantas para fins medicinais.

As plantas sdo utilizadas na medicina,desde a antiguidade:

A medicina mesopotdmica associou a astrologia e a magia aos conhecimentos
cientificos de plantas para o preparo de remédios. Identificavam e tratavam doencas
como a hidropisia, a febre, a lepra, a sarna, a hérnia, assim como problemas de pele e
de cabelo, garganta, pulmdes e estdbmago (CHASSOT, 2000, p. 23).

No Brasil, os primeiros contatos com a Botanica foram evidenciados com os indios, que
utilizavam do seu conhecimento que era proveniente de geragdes anteriores para cultivar plantas
para a sua subsisténcia utilizando também para curar as doengas que lhe acometiam (AZEVEDO,
1944). Fernandes et al. (2013) afirma que o Brasil possui uma vocagdo Botanica, pois desde a
carta de Caminha € citado a composicdo vegetal, causando assim uma cobica nos europeus que

passaram a explorar 0s recursos naturais aqui existentes.
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O conhecimento cientifico teve inicio no Brasil com o governo de Mauricio de Nassau
(1637-1644), que aconteceu um século depois do povoamento dos portugueses e do
descobrimentos de nossas terras. O grupo de homens trazido por Nassau comecaou a fazer
observac0es, sobre nossa fauna e flora. Esse grupo de homens era composto por: Guilherme Piso
médico, J. Bontius também médico e J. Marcxgraf um naturalista alemdo, juntos produziram
conhecimento cientifico descrevendo espécies de plantas, animais e falando da utilidade das
plantas para uso medicinal (AZEVEDO, 1944).

A Ciéncia Moderna foi ampliada e o conhecimento Botanico era privilégio da medicina e
da farmécia que utilizavam as plantas para curar as patologias existentes e também da agronomia
que cultivavam as plantas com fins lucrativos. Posteriormente a Biologia se estabeleceu como
ciéncia e recebeu a Botanica como conhecimento especifico (GULLICH, 2013). Conforme afirma
Raven (2014), a diversificagdo e especializacdo do conhecimento vegetal, se estabeleceu durante
0 século XX, sendo atualmente uma disciplina com sua importancia mais reconhecida, dividida
em: fisiologia vegetal, morfologia vegetal, anatomia vegetal, taxonomia e sistematica vegetal,
citologia vegetal, gendmica vegetal, biologia molecular vegetal, botanica econdmica,

etnobotanica, ecologia vegetal e paleobotanica.

Alguns fatores contribuiram para o desenvolvimento da Botanica como Ciéncia no Brasil,
foram eles: a institucionalizacdo da Academia Brasileira de Ciéncia em 1916, também a criacao a
fundacdo da Sociedade Botanica do Brasil — SBB em 1950 e o estabelecimento do Departamento
de Botanica da Faculdade de Filosofia, que favoreceu a inter-relacdo entre ensino e pesquisa
(RAMOS, 2012).

A Sociedade Brasileira de Botanica do Brasil-SBB, assim como instituicdes supracitadas
anteriormente, também contribuiram para desenvolvimento da Botanica enguanto ciéncia.
Fernandes et al. (2013) descreve que, a SBB surgiu durante a 22 Reunido Sul-Americana realizada
na Argentina. Portanto, a partir da sua criacdo estabeleceu um papel integrador, aproximando
nacleos botéanicos e estreitando as relacdes pessoais, visto que, possibilitou os botanicos

conhecerem outros campos além do que era especialista.



13

2.2 A aprendizagem no Ensino Médio e os desafios no Ensino de Boténica

As transformac6es na sociedade acarretaram em mudangas na educacdo. Devido a isso fez-
se necessario uma reformulacdo no Ensino Médio, estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDBEN) de 1996, regulamentada em 1998 pelas Diretrizes do Conselho
Nacional de Educagdo e pelos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2006).

A reformulacdo foi considerada necessaria porque o projeto pedagdgico ja estabelecido
possuia estratégias em que 0s conteudos eram apresentados de forma padronizada. De acordo com
a lei, o novo Ensino Médio ndo deve ser apenas um preparatorio para 0 ensino superior ou
profissionalizante. O objetivo é que ele seja a complementacdo da educacdo béasica que além de
tudo possa preparar 0 jovem para a vida, ndo somente para esses dois caminhos: vestibular e
mercado de trabalho (BRASIL, 2006).

Borba (2011) ressalta que, apesar dessa percep¢do da necessidade de mudancas no ensino
ter acontecido na década de 1990, o Ensino Meédio nos dias atuais ainda necessita de mudancas,
investimento e de acOes para melhorar a qualidade de ensino. As avaliacBes sistémicas nacionais
e internacionais que sdo realizadas com os concluintes do ensino médio, apresentam resultados

insatisfatdrios ou critico para grande maioria dos alunos.

De acordo com Hertz (2017), esses resultados negativos podem estar relacionados, as
dificuldades enfrentadas pelos professores em exercer uma nova pratica pedagdgica. Para que
acontecam mudancas no ensino € necessario que os professores facam uma autoavaliacdo

diariamente, sendo assim possivel repensar suas estratégias de ensino (SCHERER, 2009).

Diante do cenario atual, a desmotivacdo acaba envolvendo quem compde a escola, os
diretores, os professores que enfrentam por muitas vezes, auséncia das condi¢Ges basicas para
lecionar e pouco reconhecimento da importancia do professor. Enquanto os alunos continuam
evadindo-se das salas de aula, mesmo havendo um nimero alto de matriculas no Ensino Medio,

falta motivacdo para esses alunos continuarem na escola (KRAWCZYK, 2011).

Nesse sentido, Krawczyk (2011, p. 16) destaca que:

A escola moderna é produto de um outro momento histérico, nasceu associada a
determinadas circunstancias sociais, politicas, culturais e econémicas, e instaurou uma
forma educativa inédita que implica uma relacdo pedagdgica e uma organizacdo do
processo de aprendizagem especificas. No entanto, a organizacdo e o funcionamento do
ensino médio quase ndo mudaram. Os professores foram e continuam sendo socializados
nessa cultura escolar e as estruturas organizacionais verticais e burocraticas da escola e
do sistema educacional geram dificuldades para modificar o trabalho educativo.

As mudangas no contexto escolar ndo sao faceis de serem realizadas, sendo importante que

haja uma gestdo participativa, sendo necessario que todos: professores, alunos e comunidade
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participem de forma democréatica das decisdes a serem tomadas, sempre com um Unico e principal
objetivo: melhorar a formagao dos alunos (SILVA; GONCALVES, 2014).

Referente ao Ensino de Botanica, os desafios persistem. Mesmo essa ciéncia fazendo parte
do nosso cotidiano, os alunos ndo possuem muito interesse em aprender sobre essa area da
biologia, essa situacdo pode ser ocasionada por diversos motivos dentre eles as metodologias
utilizadas pelo professor. Melo et al. (2012) retrata que despertar o interesse dos alunos para
aprender Botanica, tona-se mais dificil quando as aulas seguem o modelo tradicional de ensino
com aulas apenas expositivas, com énfase na memorizacdo e utilizagdo do livro como Unico

recurso didatico.

Assim, como em outras areas da Biologia, é importante que o contetdo seja exposto de
forma contextualizada. Figueiredo, Coutinho e Amaral (2012) sugerem que ndo apenas o livro
didatico seja utilizado como recurso nas aulas de Botanica. Além disso, € preciso que o professor
esteja atento se os exemplos citados no livro condizem com a realidade vivenciada pelos alunos

para que a aprendizagem seja mais significativa.

A dificuldade a respeito do ensino de Botéanica é compartilhada ndo so pelos alunos, mas
por alguns professores. Vinholi (2009) descreve que durante sua pratica pedagogica, observou
dificuldades dos alunos para aprender Botéanica, da mesma forma que, ele também sentia
dificuldade em ensinar. Os alunos afirmaram que o contetdo era extenso e possuia termos dificeis,
devido a isso, 0 professor sentiu a necessidade de repensar suas estratégias de ensino e passou a

vislumbrar o contelido de outra forma.

Amadeu (2015) afirma que muitas vezes os professores de Biologia sentem dificuldades
em ensinar os conteudos de Botanica, levando-os a ensinar de qualquer maneira e até mesmo
deixando de ensinar, simplesmente porque ndo gostam do assunto. Os professores acabam
lecionando por anos os contetdos da mesma forma, sem analisar mudancas cientificas e didaticas
causando assim desinteresse dos alunos pela botanica e déficit de aprendizado nessa area.

As dificuldades enfrentadas em aprender e ensinar botanica tornam mais evidente a
“cegueira botanica”. Segundo Wandersee e Schusemsler (2001), tal cegueira consiste no
desinteresse em aprender sobre as plantas e também de percebé-las em seu ambiente e de
reconhecer sua importancia. Desse modo, os contetdos séo assimilados com mais dificuldade, pois
além de falta de interacdo com as plantas o conteido é apresentado de forma tradicional e
enfatizando a memorizagdo (CECCANTINI, 2006).
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2.3 Orientag0es curriculares para o Ensino Meédio

H& décadas que o ensino de Biologia é caracterizado por énfase na memorizacdo dos
contetdos. No Ensino Médio os alunos estdo se preparando para o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), desse modo o ensino é muito voltado para a aprovacdo dos alunos nessa prova.
Esse ensino acarreta nos alunos a impossibilidade de conseguir relacionar os contetdos de
Biologia com assuntos do cotidiano, impossibilitando uma viséo critica dos mesmos (BRASIL,
2006).

As orientagdes Curriculares para o Ensino Médio apresenta um panorama atual do Ensino
de Biologia, retratando também os objetivos das Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio
(DCNEM), dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) e do PCN+.

Tornando-se perceptivel que cada documento com suas estratégias complementa o seguinte.

A equipe técnica do Sistema Estadual de Educacéo, professores e alunos da rede publica e
representantes da comunidade académica participam da elaboracdo das Orientacdes curriculares
para o Ensino Médio, tendo como proposito contribuir para o didlogo entre professor e escola e a
pratica docente (BRASIL, 2006).

De acordo com as Orientagfes Curriculares para o Ensino Médio (2006) existem dois
desafios principais no ensino de Biologia. O primeiro desafio relaciona-se com o pouco
conhecimento da biodiversidade do pais e a influéncia da mesma na qualidade de vida. E
importante que as discussdes sobre esse tema nas aulas de Biologia, possibilite aos alunos
reconhecer a importancia da biodiversidade para que utilizacdo desses recursos seja realizada de
forma mais consciente. O segundo desafio refere-se a capacidade de exercer o raciocinio critico
em debates sobre temas que estdo atualmente sendo discutidos e fazendo com que o conhecimento
biolégico possa nortear os alunos a tomarem decisdes no seu dia-a-dia, sejam essas decisdes

relacionadas a habitos de higiene pessoal, a alimentacdo e a sexualidade.

Em consequéncia da falta de adaptacdo da metodologia de ensino da Biologia para com a
realidade dos alunos, essas dificuldades sdo facilmente encontradas. Uma alternativa importante
para enfrentar esses desafios seria investir em uma educacéo cientifica. Para que essa mudanca de
pratica pedagdgica aconteca € necessario que o professor esteja capacitado. Sendo assim, muito
importante uma formacgdo continuada para o que os professores se apropriem desse conhecimento

cientifico ficando aptos para serem mediadores da aprendizagem dos alunos (BRASIL, 2006).

Devido a dificuldade de relacionar o conhecimento da Biologia com o cotidiano, é
imprescindivel que o professor consiga contextualizar os conteddos levando em consideragdo a

realidade do aluno, para que ele possa resgatar o conhecimento previo, facilitando sua assimilag&o.
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3 OBJETIVOS

3.1 Geral
) Identificar as concepcdes de estudantes do Ensino Médio de escolas publicas.
3.2 Especificos

e Conhecer o perfil dos estudantes e suas dificuldades quanto ao conhecimento sobre Botanica;

e Possibilitar a partir da resolucdo do questionario a problematizacdo acerca dos conteidos de
Botanica;

e Analisar metodologias utilizadas pelos professores para o Ensino de Botanica.
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4 METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida em uma abordagem quali-quantitativa. O estudo foi realizado
na Cidade de Vitéria de Santo Antdo, que esta localizada no interior do Estado de Pernambuco,
regido Nordeste do pais, com 138.757 habitantes (IBGE, 2019). Foram escolhidas 3 escolas da
Rede de Educacédo Publica Estadual, a aplicacdo dos questionéarios foi realizada com alunos do 3°
ano do Ensino Médio, de ambos 0s sexos e regularmente matriculado nas instituicdes de ensino,
totalizando 118 alunos pesquisados (Quadro 1). A pesquisa foi participante pois a aplicagdo dos
questionérios, foi realizada pela autora do trabalho.

Quadro 1: Perfil dos alunos das 3 escolas que participaram da pesquisa.

Escolas N° de Faixa
pesquisadas |Série/ano| turmas | N°de alunos etaria Sexo
60% masculino

Escola A 3% ano 2 50 16 a 26 anos | 40% feminino
44,1%
masculino
55,9%

Escola B 3% ano 1 34 16 19 anos |feminino
52,9%
masculino
47, 1%

Escola C 3% ano 1 34 16 a 19 anos |feminino

Fonte: FRANCA, L.S.S.,2019.

Para a realizacdo desta pesquisa, segue-se a seguinte sequéncia metodologica, que foi dividida em:

1- Visita nas escolas-

Foi realizada uma visita nas escolas para que os diretores autorizassem a realizacdo da
pesquisa e 0s mesmos escolhessem um dia para que os questionarios fossem aplicados. Os
professores das turmas ndo ficaram na sala durante a aplicacdo dos questionarios. No dia
da pesquisa os alunos foram avisados que ndo poderiam utilizar de fontes para consulta.
Eles receberam um Termo de Consentimento Livre Esclarecido (Anexo A), para a
autorizacdo da publicacdo dos dados do trabalho. Para coleta de dados foi utilizado um
questionario (Apéndice A), estruturado com 13 questdes, contendo questdes objetivas e
discursivas, relacionadas ao contetido conceitual de Botanica e a metodologia utilizada
para ensina-la. O questionario foi aplicado a118 alunos de 3 Escolas Estaduais da cidade
de Vitoria de Santo Antdo- PE.

2- Analise das respostas:
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3- Apos a coleta de dados, os questionarios foram tabulados e os resultados das questdes
discursivas foram organizados em categorias, de acordo com anélise de contetdo de Bardin
(2011).
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da aplicacdo dos questionarios, e analise dos mesmos foi possivel fazer algumas
constatacBes. Na primeira questdo, os alunos foram questionados em relacdo a sua preferéncia
sobre as areas da biologia. Podemos perceber que a Botanica esta entre as quatros disciplinas com
a menor preferéncia reportada pelos alunos com 21, 2% (Figura 1). Em consonancia com Rivas
(2012), Melo et al. (2012) e Silva (2008), também constataram que a minoria dos alunos,
apresentava afinidade com os contetidos de Botanica. Figueiredo (2009) atribui o desinteresse por
essa area da Biologia, com a forma que ela é apresentada em sala de aula, empregando-se uma
maior importancia em abordar sistematica e morfologia, mas sem atentar-se a necessidade de

contextualizacdo do conteudo.
Figura 1- Areas da Biologia que os alunos mais se identificam.

m Anatomia
m Botanica

44,9%
42,4% Biologia celular

33,1% W Ecologia
Embriologia

M Evolugdo
Genética

m Microbologia

m Zoologia

Fonte: FRANCA, L.S.S.,2019.

Os estudantes foram indagados sobre as aulas de Biologia que mais Ihe despertaram o
interesse. A maioria dos participantes respondeu aulas préaticas 38,1% e excursoes didaticas 35,6%
(Quadro 2). Pinto (2009), ministrou aulas de Botanica em duas turmas do segundo ano do ensino
médio, destacando que em uma turma utilizou apenas aula tedrica para explicar o contetido e na
segunda turma, além da aula tedrica. realizou uma atividade pratica. Em analise aos questionarios
aplicados em ambas as turmas, ele conseguiu identificar que aulas praticas despertam o interesse
dos alunos, estimulam a participacdo em sala de aula facilitando assim o processo de ensino-
aprendizagem. Silva (2015) e Faustino (2013) também observaram em suas pesquisas com alunos
essa preferéncia por aulas praticas e excursées didaticas, o que demonstra que o ensino de Biologia
e consequentemente o ensino de Botanica, necessitam utilizar de outras metodologias de ensino,
n&o apenas aulas tradicionais.

Diante desse contexto: Lima e Garcia (2011. p. 13) afirmam que:
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Os proprios alunos poderiam opinar a respeito daquilo que gostariam de ter em uma
aula pratica e pode ser relativamente simples dar isso a eles. O fato de ndo estar em uma
sala de aula convencional, apenas ouvindo o professor transmitir o contetido, ja €, sem
davida, um grande estimulo & aprendizagem.

Quadro 2- Metodologias que mais despertaram o interesse dos alunos.

Metodologias que mais despertaram o interesse

Categorias Alunos
N=118

Aulas préticas 38,1%

Excurses didaticas 35,6%

Utilizacdo de modelos didéaticos 14,4%

Aulas apenas com utilizacéo de slides 7,6%

Jogos didaticos 4,2%

Fonte: FRANGCA, L.S.S.,2019.

Quando questionados se os conteudos de Boténica sdo de dificil compreensdo, (66,6%)
afirmaram que ndo. Algumas justificativas foram citadas pelos alunos dentre elas:

“Nao, porque quando gostamos do conteldo existe esforco tornando-se facil aprender,
independente da disciplina ou area.” “Nao, pois quando a aula é interessante é facil de aprender.”
“Sim, pois ndo tinha interesse pela disciplina.” “Sim, muitos grupos de plantas, com varias
estruturas que dificulta a memorizagdo.”

Em outra pergunta, os alunos foram questionados sobre as dificuldades encontradas em
aprender Botanica. De acordo com os dados obtidos, 39% afirmaram sentir dificuldade em
aprender e 57,6% que responderam que nao (Figura 2) .

Em contrapartida, Faustino (2013) observou resultados diferentes em que os alunos do
ensino médio que participaram do seu estudo consideravam os conteudos de Botanica 0os mais
dificeis do Ensino Médio na area da Biologia. Os alunos participantes da pesquisa de Faustino,
sugeriram aulas praticas e aulas em laboratorios, como alternativa de melhorar a compreenséo do
contetdo. Essa relacdo entre dificuldade de aprendizado e medologia de ensino utilizada para
explicar os contetidos de botanica é muito citado por autores e também por alunos que acham a
disciplina densa, pela existéncia de nomes complexos. Vinholi, Zanon e Vargas (2018) reforcam
a importancia da teoria da aprendizagem significativa de Ausubel para a aprendizagem dos
contetdos de Botéanica. Acrescentam também que é necessario o interesse do aluno para aprender

sobre o conteudo e a existéncia de uma boa relagdo com os professores, como bons fatores.
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Figura 2- Dificuldades em aprender os contetdos de botanica.

57,6%

Sim

39,0%

Ndo

m Nao responderam

3,4%

Fonte: FRANCA, L.S.S.,2019.

Apesar dos alunos apresentarem uma preferéncia por aulas préaticas, essa metodologia
ainda é pouco utilizada pelos professores para explicar os contetidos de Botanica nas 3 escolas,
em que foram realizadas a pesquisa. Pois, quando questionados 73,7% dos alunos afirmaram que
ndo dispuseram de aulas praticas quando refere-se ao contetdo de botéanica (Figura 3). Dentre a
minoria dos alunos 26, 3% que tiveram aulas praticas foram citados como locais para realizacéo
da pratica: Jardim botanico, sala de aula e sitio. Existe uma necessidade de ter o contato com 0s
vegetais para estuda-los, sendo ainda mais interessante quando acontecem em aulas de campo, em
que essa observacao é feita no seu ambiente natural (ARAUJO; SILVA, 2018). Diante da realidade
vivenciada por algumas escolas talvez ndo seja possivel a realizacdo de aulas de campo, devido
aos custos, mas outra alternativa seria utilizar de um jardim didatico como ferramenta de ensino,
assim os alunos poderiam observar caracteristicas morfologicas das plantas (OLIVEIRA,;
ALBUQUERQUE; SILVA, 2012). Das escolas participantes da pesquisa, apenas 1 tem um jardim,
com variadas espécies de plantas. As outras 2 escolas possuem plantas em vasos, para decoracao.
A proposta do Jardim didatico poderia também ser construido com os alunos, nas escolas em que
tem espaco que possa ser destinado para o plantio, promovendo assim a participacdo de todos no

plantar e cuidar das plantas.
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Figura 3-Aulas préticas para discutir os contetidos de Boténica.

73,7%

Sim © Ndo

26,3%

Fonte: FRANCA, L.S.S.,2019.

Quando questionados se os contetidos de Boténica foram vistos no ensino fundamental e
médio 69,5% dos alunos afirmaram que sim e 27,1% responderam ndo (Figura 4).Quanto aos
recursos mais utilizados pelos professores para ensinar os conteudos de Botéanica, 80,5%
respondeu livro didatico, 53,4% slides, 20,3% modelos didaticos e apenas 2,5% jogos didaticos
(Figura 5). Diante dos resultados percebemos uma grande predominancia da utilizacdo do livro
didatico como principal recurso nas aulas de Botanica. Cavassan e Silva (2006) afirmam que a
utilizacdo apenas do livro didatico pode causar limitacfes na aprendizagem, visto que as figuras
apresentadas no livro ndo correspondem a diversidade existente. Também ndo é possivel
identificar texturas diferentes e grande diversidade de cores. Os modelos didaticos que foram o
terceiro recurso mais utilizado pelo professores, representam uma Otima possibilidade para
explicar principalmente os conceitos da anatomia vegetal devido a auséncia de laboratorios e
laminas para realizar aulas pratica. Os modelos didaticos tridimensionais ainda contribuem para
que os alunos compreendam que as células ndo sdo “circulos”, possibilitando ser utilizado como
metologia de ensino e também ser confeccionado pelos préprios alunos com materiais de facil
aquisicdo (CECCANTINI, 2006).
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Figura 4-Os conteuldos de botanica foram vistos durante o ensino fundamental e médio.

69,5%
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B Ndo responderam
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Fonte: FRANCA, L.S.S.,2019.

Figura 5-Recursos mais utilizados para explicar os contelidos de Botanica.

80,5%

u Livro didatico

Slides

B Modelos didaticos

Jogos didaticos

Fonte: FRANCA, L.S.S.,2019.

Os alunos foram questionados também se consideram importante estudar o Reino Vegetal. A
maioria dos alunos 79,7% consideram importante estudar o reino vegetal, diversas justificativas
foram citadas, estando em maior quantidade essencial para nossa vida 29,9% e fazem parte da
nossa alimentagéo 22,4% (Quadro 3). No entanto, existem uma diversidade de motivos pelos quais
torna-se importante estudar o reino vegetal. E necessario que os professores ressaltem a

importancia em suas aulas.

De acordo com Anjos e Fores, 2016, p. 2.
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Embora seu objeto de estudo (plantas) exerga vasta influéncia na vida da humanidade
desde sua origem, seja do ponto de vista alimentar, salde, econdmica, politica e
ambiental, dentre outros aspectos, a espécie humana, na sua maioria, ainda ndo se deu
conta quéo essenciais sdo as plantas para a manutencdo da vida do planeta. Assim,
conhecer esses seres ndo apenas do ponto de vista conceitual, como se trabalha nas
escolas, mas em sua amplitude, o ensino e aprendizagem de boténica irdo continuar
subvalorizados.

Quadro 3-Concepcao dos alunos, sobre a importancia de estudar plantas.

Importancia das plantas
Categorias Alunos
N=118
Fazem parte da alimentagéo 22,4%
Possibilita pensar em alternativas para cuidar do meio ambiente 3,7%
Diferenciacdo de plantas que ndo podem ser ingeridas 7,5%
Compreenséo de seus beneficios e etapas de seu desenvolvimento 11,2%
Entender processos como a fotossintese 7,5%
Essencial a nossa a vida 29,9%
N&o e importante pois ndo € uma area que pretendo trabahar 10,4%
N3o responderam ou ndo souberam explicar 7,5%

Fonte: FRANCA, L.S.S.,2019.

Sobre o conceito de fotossintese e sua importancia, os alunos apresentam conceitos gerais
que ndo respondem a pergunta com totalidade, principalmente por se tratar de alunos do 3° ano do
ensino médio. Dentre eles estdo as categorias: “Producdo do proprio alimento”, “Absorcéo de gas
carbbnico e liberagdo de oxigénio”, “Obtengdo de energia solar”, “Promove renovacdo das
plantas”, “Importante para a sobrevivéncia das plantas” (Quadro 4), percebendo-se assim a
presenca de um conhecimento vago e generalista, chamado de obstaculo epistemolédgico de
conhecimento geral. Nessa situacdo de conhecimento pré-cientifico, sdo respondidas perguntas
complexas com respostas generalistas com a sensacdo de que aquela resposta explica todo o
processo (BACHELARD, 1996).

Os alunos também abordaram alguns conceitos errébneos representados pelas categorias:

“Ciclo de vida das plantas”, “Forma de reprodugdo das plantas”,

As categorias: ‘Possibilita respiracdo das plantas e oxigénio para os seres vivos”, “limpar
0 meio ambiente”, refere-se a importancia da fotossintese. Esse pensamento que as plantas podem
deixar o ar mais puro, esta presente desde quando existia apenas questionamentos de onde as
plantas obtinham seu alimento. No século XVIII, o cientista inglés Joseph Priestley afirmava, a
partir de seus experimentos, que as plantas eram capazes de purificar o ar atmosférico
(RAVEN,2014).
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Quadro 4- Concepcao de alunos sobre o conceito de fotossintese e importancia para 0 meio ambiente.

Conceito de fotossintese e sua importancia
Alunos

Categorias N=118
Ciclo de vida das plantas 7,1%
Producdo do proprio alimento 19,9%
Absorcdo de gas carbbnico e liberagdo de Oxigénio 18,4%
Limpam o meu ambiente 2,8%
Obtencéo de energia solar 9,9%
Forma de reproducdo das plantas 7,1%
Promove renovacgéo das plantas 7,1%
Importante para a sobrevivéncia das plantas 8,5%
Processo que utiliza diéxido de carbono e dgua, para obter glicose, através da
luz solar 0,7%
Possibilita respiracdo das plantas e oxigénio para 0s seres vivos 4,3%

N&o responderam ou ndo souberam explicar 14,2%

Fonte: FRANCA, L.S.S.,2019.

Na questdo referente a relacdo entre flor e fruto, os alunos reconhecem a relagéo existente
entre os dois como percebemos na categoria: “ A partir da flor vem o fruto” em que 0s alunos
responderam de forma correta, porém sem descri¢do (Quadro 5). Respostas simplistas como esta
também foram encontradas nas concepcdes de alunos na tese de Viola (2011), em que a autora
ressalta que isso se justifica na metodologia que esses conceitos sdo apresentados, por vezes,
distante da realidade do aluno com auséncia de atividades préaticas. A autora ressalta também que
é preciso uma abordagem desses conceitos para que possibilite os alunos a pensarem a importancia
das flores, entenderem as suas interacfes, desvendarem o porqué de tantos odores e cores
diferentes, atribuindo assim mais importancia a conceitos complexos, facilitando a compreenséo

do conteudo.

Quando se refere a categoria sobre: “Frutos sdo gerados por flores através da fecundacéo”,
apresenta mais informacbes sobre esse conceito. Resultados semelhantes também foram
encontrados por Oliveira (2012) em sua pesquisa com alunos do ensino médio e fundamental.
Pucinelli (2010) realizou uma investigacdo sobre conceitos de flor e fruto com estudantes de
graduacdo, realizada em 3 momentos. O primeiro questionario foi aplicado no primeiro semestre
do curso, outro no primeiro dia de aula da disciplina Morfologia e Anatomia das vasculares e o
altimo foi aplicado no ultimo dia de aula da disciplina taxonomia de faner6gamas. Grande parte
da sua amostra (88%) eram alunos de escolas particulares, maioria deles tinha contado com aulas
de Botanica, para discutir os conceito de flor e fruto e suas relagbes. Porém, esses alunos ndo
apresentavam clareza em suas respostas no primeiro e segundo questionario. Os conceitos eram

memorizados, o que dificultava fazer relacGes concentuais.
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Quadro 5-Concepcao de alunos sobre a relacéo flor e fruto.

Relacéo entre flor e fruto
Alunos

Categorias N=118
Flor tem funcdo de exalar odor, fruto para alimentar 20,7%
A partir da flor vem o fruto 33,1%
Flor é alimentacdo para insetos 4,1%
Fruto tem a func¢do de proteger e disseminar sementes 4,1%
Correspondem a grupos de plantas diferentes 5,0%
Frutos sdo gerados por flores através da fecundacao 8,3%
Ambos crescem em arvores 4,1%

N&o responderam ou ndo souberam explicar 20,7%

Fonte: FRANCA, L.S.S.,2019.

Quando questionados sobre o conceito de polinizagdo, a grande maioria dos alunos
responderam de forma correta, excetuando a categoria que descreve a polinizagdo como processo
para deixar as plantas mais saudaveis (Quadro 6). No entanto, assim como em outros conceitos
citados anteriormente, as respostas obtidas foram simples. Alguns alunos reconhecem o0s
polinizadores abidticos e bidticos. Quanto aos agentes bidticos, foram citados por dois alunos

animais polinizadores foram eles: beija-flor e abelhas e bi6tico foi citado o vento.

Realizando um projeto com alunos, averiguou-se que o conceito de polinizacdo e sua
importancia é desconhecido pelos alunos, assim como os principais polinizadores que sao insetos
e principalmente o grupo das abelhas (LOPENS; PASSIN, 2016). Santos, Silva e Sales (2019)
ressalvam em seu trabalho que os alunos tém pouco conhecimento da relacdo abelhas x flores.
Apresentam também erros conceituais acerca do tema, sendo relevante que os professores,

abordem esses temas nas aulas de Biologia.

O conceito de polinizacdo, assim como a interacdo entre plantas e animais nesse processo,
principalmente os insetos, devem ganhar mais espacos nas discussdes em sala de aula. Entender
as consequéncias que a possivel extingdo das abelhas pode ocasionar possibilita que esses alunos
sejam capazes de opinar em debates sobre o tema (FAVATO; ANDRIAN, 2009).
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Quadro 6-Concepcdo de alunos sobre polinizagdo e sua importancia.

Polinizacdo e sua importancia
Alunos
Categorias N=118
Essencial para a vida das plantas 3,1%
Transferéncia de pélen realizada pelo vento ou animais 23,4%
Tranferéncia de células reprodutivas masculinas 11,7%
Transferéncia de pélen realizada outra pelo vento ou animais, com intuito de
deixa-las mais saudaveis 10,9%
Auséncia pode causar a extin¢do de espécies 7,8%
Possibilita a producdo de mel 7,8%
Importante pois consiste na reproducéo das plantas 14,1%
N&o responderam ou ndo souberam explicar 21,1%

Fonte: FRANCA, L.S.S.,2019.

Quando questionou-se quais grupos de plantas compdem o Reino Vegetal suas caracteristicas
e diferencas (Quadro 7). Mais da metade dos alunos 64,9%, Nndo citaram 0s grupos de plantas de
acordo com a classificacdo vegetal, nenhum aluno citou caracteristicas e diferencas entre eles.
Essa questdo ndo é facil de ser respondida, principalmente quando a aprendizagem é centrada em
memorizacdo de conceitos. As angiospermas foram citadas em 4 das 6 categorias em que os alunos
citaram os grupos de plantas que conhecem. Corroborando com resultados encontrados por Silva
e Lopes (2014), que verificaram concepcdes de alunos do ensino fundamental sobre a diversidade

das plantas, os alunos também enfatizaram as angiospermas.

Em sua pesquisa com alunos, Bizzoto, Lopes e Santos (2016) constataram alunos
desinteressados pelo conteudo de Botéanica e apresentando conceitos sobre evolucéo e diversidade
das espécies vegetais equivocados. Em contrapartida, os professores deixavam pouco tempo para
discutir esses contetdos, apresentando-os de forma superficial e distante do conhecimento

cientifico.

As angiospermas é o grupo de plantas mais diversificado, contando assim com maior
namero de representantes que estdo presentes no nosso dia-a-dia, tornando-se assim mais faceis
de serem lembradas pelos alunos. O professor pode questionar quais motivos levaram as
angiospermas terem obtido maior diversidade? Possibilitar que esses alunos levantem hipoteses,
resgatem o conhecimento prévio e facam relacfes entre os grupos e comparacoes, facilitando assim

a consolidacédo do conhecimento.

Algumas mudancas realizadas durante o ensino podem facilitar a compreensdo dos alunos,

conforme explica Costa e Waizbort (2013, p. 678):

Entender em que grau cada uma destas dificuldades se estabelece na relagdo de ensino-
aprendizagem é de grande importancia para a construcdo de atividades que sejam capazes
de mobilizar os conhecimentos prévios dos estudantes e assim gerar um ensino, e
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consequentemente um aprendizado, capaz de sanar essas dificuldades. Acreditamos que
atividades e sequéncias didaticas que envolvam a histéria evolutiva dos organismos
possam ser utilizadas a qualquer momento do ensino médio com o intuito de aclimatar os
estudantes com a forma e os mecanismos utilizados pela ciéncia para explicar a
diversidade bioldgica. Tais atividades podem assumir a funcdo de colocar os alunos em
contato constante com o pensamento evolutivo e de aproximar este com situacoes e
problemas préximos ao seu cotidiano.

Quadro 7-Concepcao de alunos sobre a classificagdo do Reino vegetal.

Classificacio do Reino vegetal

Alunos
Categorias N=118
Reino animal, reino mineral e reino vegetal 13,5%
Frutas, legumes, verduras e raiz 27,0%
Clorofila e cloroplastos 1,4%
Nascer, crescer, reproduzir-se e morrer 2,7%
Raiz, planta, flor e fruto 20,3%
Briofitas, pteridofitas, angiosperma e gimnosperma 3,4%
Angiosperma e giminosperma 3,4%
Briofitas, pteridofitas, gimnosperma 4,7%
Angiosperma e pteridofitas 6,1%
Angiosperma, gimnosperma e pteridofitas 8,1%
Gimnospermas e pteridofitas 9,5%

Fonte: FRANCA, L.S.S.,2019.
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6 CONCLUSAO

O desenvolvimento do presente estudo possibilitou analisar as dificuldades existentes, em
aprender Botéanica. Assim, os resultados reforcam a presenga de alunos desinteressados pelo
conteldo e a prevaléncia de um ensino tradicional, com auséncia de metodologias que despertem
0 interesse dos alunos em aprender Botanica. A maioria dos alunos tiveram aulas de Botanica
durante o ensino fundamental e Ensino Médio, afirmaram ndo ter dificuldade em aprender o
contetdo. Apesar desse conhecimento prévio ser percebido a partir da analise dos questionarios,
percebemos também que esse conhecimento é simplista e por vezes equivocado.

H& necessidade de mudanca no ensino de Botanica, possilitando assim que os alunos
possam ter mais interesse em aprender sobre essa area da biologia. Pois ndo é suficiente apenas
ensinar, utilizando de estratégias que priorizam a memorizacdo. A utilizacdo de aulas mais
atrativas podem facilitar esse aprendizado, resgatando o conhecimento prévio, utilizando da
contextualizacdo, aulas praticas, jogos. Possibilitando assim que, o aluno seja protagonista do
aprendizado e o professor mediador.

Essas mudancas ndo sdo faceis de ser realizadas, pois € comum encontrarmos professores
formados ha anos que continuam ensinando da mesma forma. E necessario assim de atualizac&o.
Em algumas escolas nos deparamos com um laboratorio amplo com microscopios e laminas, mas
que ndo sdo utilizados porque os professores ndo sabem manusear. Além de investimentos em
recursos pedagogicos, existe uma necessidade de cursos de formacdo para esses professores.
Todavia, esse espaco ndo e voltado para criticar os professores, mas sim de apontar possiveis

formas de melhorias do ensino.
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ANEXO A- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado (a) Estudante.

Esta pesquisa, estd sendo desenvolvida por Leticia Stéfany Santos de Franca aluna do
Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Pernambuco-Centro
Académico de Vitoria, sob a orientacdo do Prof. Me. Ricardo Sérgio Da Silva e Prof. Dr. Kénio
Erithon Cavalcante Lima. O objetivo do estudo € identificar concepg¢des de alunos do Ensino
Médio sobre o Ensino de Botéanica. A finalidade desse trabalho é contribuir para a melhoria do
Ensino de Ciéncias, em especial os conteidos da Botanica vistos na escola. Solicitamos a sua
colaboracgéo para responder o questionario, como também sua autorizacdo para apresentar 0s
resultados deste estudo para a comunidade académica. Por ocasido da publicacéo dos resultados,
seu nome sera mantido emsigilo. Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a)

e dou 0 meu consentimento para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados.

Assinatura do Participante da Pesquisa

Caso necessite de maiores informacdes sobre o presente estudo, entre em contato:

Email: leticial8.stefany@gmail.com.


mailto:leticia18.stefany@gmail.com
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APENDICE A- Questionério

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNANBUCO
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS-UFPE/CAV

Ol4, querido estudante! Sou aluna do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal de Pernambuco- Campus Vitéria, e sob a orientacdo do Prof. Me. Ricardo
Sérgio Da Silva e Prof. Dr. Kénio Erithon Cavalcante Lima estou realizando meu trabalho de
concluséo de curso sobre: “Concepgdes de estudantes do ensino médio sobre o ensino de Botanica
em escolas estaduais de Vitdria de Santo Antdo-PE”.

Gostaria da sua colaboracéo para responder a este questionario, que contribuira para dados
do trabalho. Vale ressaltar que NAO E NECESSARIO sua identificacdo. E muito importante que
VOCé possa responder todas as questdes. Grata pela sua contribuicdo, encontro-me a disposi¢édo

atraveés do e-mail: leticial8.stefany@gmail.com

QUESTIONARIO

1- Escola:

Série: Idade:
Sexo:( )F( )M

2- Qual area da biologia vocé mais se identifica?
(E POSSIVEL ASSINALAR MAIS DE UMA
ALTERNATIVA)

() Anatomia
( ) Botanica
( ) Biologia

Celular

( ) Ecologia

( )Embriologia

( ) Evolucéo

() Genética

(' )Microbiologia

() Zoologia

() Outros. Qual seria?
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3- Como foram as aulas de biologia, que mais lhe despertaram interesse?

4- Vocé considera os contetdos de botéanica de dificil compreensao? Justifique.

5- Vocé apresentou dificuldade em aprender os contetidos de boténica?

( YSim( ) Nio

6-Vocé comumente teve aulas praticas para discutir os contetdos de Botanica?

() Sim () N&o

Se sim, como aconteceram? Teve um local especifico?

7- Os conteudos de Botéanica foram vistos durante seu ensino fundamental e médio?

( )Sim ( )Nao

8- Com especificidade para a area da Botanica, quais recursos didaticos sdo mais utilizados pelos
professores? (E POSSIVEL ASSINALAR MAIS DE UMA ALTERNATIVA).
() Livro didatico

() Slides
() Modelos didaticos
() Jogos Didaticos.

(' ) Outros. Qual seria?

9- Vocé considera importante estudar o Reino Vegetal? Por qué?

10- O que vocé compreende por fotossintese? Qual a importancia da fotossintese para as plantas

e para 0 meio ambiente?

11- Explique a relacédo entre flor e fruto.

12- O que é polinizagdo? Caracterize a sua importancia.

13- Quais os grupos que compdem o Reino Vegetal que vocé lembra? Cite caracteristicas



deles/diferencas entre eles.
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