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RESUMO

A formacdo continuada de professores dos Anos Iniciais para 0 Uuso
pedagdgico das tecnologias digitais é o foco desta tese. Elas serdo analisadas pela
metéfora das coreografias didaticas, a qual se apoia nos estudos de Zabalza (2006)
e compreende o processo de ensino e aprendizagem, a partir da analogia a
atividade da danca. Assim, nosso objetivo geral foi analisar a coreografia didatica da
formacao continuada de professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental para
0 uso pedagogico das tecnologias digitais de uma rede de ensino publica municipal,
buscando a identificacdo de elementos para o desenvolvimento de uma pratica
formativa inovadora. Como base tedrica para a discussdo de nossos achados, as
teorizacbes de Zabalza (2006) e Padilha (2016) — no ambito das coreografias
didaticas -, bem como os construtos de Imberndn (2010) e Silva (2016) — no que se
refere a formacédo continuada de professores com tecnologias -, serviram como
referéncias importantes na construcao da tese. Nessa direcdo, e considerando uma
abordagem qualitativa de pesquisa, com a op¢ao no estudo de caso, realizamos a
analise documental (referéncias legais e normativas) da formacdo continuada da
rede investigada e a aplicacdo de questionarios online (formulario do Google) com
professores e formadores (denominados multiplicadores) desta rede. Além disso,
realizamos entrevistas semi-estruturadas com professores e multiplicadores e
analisamos as propostas de formagé&o vivenciadas na rede durante os anos de 2016,
2017 e 2018 para o uso pedagdgico das tecnologias digitais nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. No tratamento e andlise dos dados, privilegiamos a técnica da
Andlise de Conteudo proposta por Bardin com o apoio do Software Atlas Tl (versédo
8). Nesta analise foi estabelecida uma categorizacdo a priori (com 0s componentes
das coreografias didaticas) e a posteriori, a partir dos achados evidenciados, em
articulacdo com os codigos organizados no referido software. Os dados analisados
evidenciaram uma multiplicidade de aspectos, relacionados ao tempo e local de
formacéo, participacdo dos sujeitos, interesse, socializacdo das aprendizagens,
dentre outros, os quais podem ser agrupados em seis dimensdes distintas: a
dimensao contextual, a dimensao institucional-formal, a dimenséo profissional, a
dimensédo técnica, a dimenséo teorica-conceitual e a dimensdo pragmatica.
Avancando no estudo, consideramos pertinente relacionar as dimensdes

evidenciadas nos dados da pesquisa com mais duas dimensfes: a dimensao



emocional e relacional e a dimensdo avaliativa, as quais podem contribuir com o
desenvolvimento da autonomia, do protagonismo e do engajamento dos docentes
em seu processo formativo. Em articulagdo com as teorizagbes envolvendo as
coreografias didaticas, € possivel avancar também no reconhecimento da existéncia
de especificidades nas coreografias didaticas do processo de formac&o continuada
de professores, uma vez que o papel de coredgrafo € compartilhado por diferentes
personagens, numa relacdo de reciprocidade entre formador-professor, a qual
precisa estar presente em todos os componentes das coreografias. Nessa direcao,
identificamos os elementos significado, efetividade, motivacdo, protagonismo e
engajamento como favorecedores da construcéo de praticas formativas continuadas
inovadoras para professores dos anos iniciais para 0 uso pedagdlgico das
tecnologias digitais.

Palavras-chave: Formacdo Continuada de Professores. Tecnologias Digitais.

Coreografias didaticas.



ABSTRACT

The continuing education of teachers from the early years to the pedagogical
use of digital technologies is the focus of this thesis. They will be analyzed by the
didactic choreography metaphor, which is based on the studies of Zabalza (2006)
and includes the teaching and learning process, based on the analogy to dance
activity. Thus, our general objective was to analyze the didactic choreography of the
continuous formation of teachers of the initial years of Elementary School for the
pedagogical use of the digital technologies of a municipal public education network,
seeking the identification of elements for the development of an innovative formative
practice. As a theoretical basis for the discussion of our findings, the theories of
Zabalza- (2006) and Padilha (2016) - in the context of didactic choreographies -, as
well as the constructs of Imbernén (2010) and Silva (2016) - with regard to teacher
training with technology - served as important references in the construction of the
thesis. In this direction, and considering a qualitative research approach, with the
option in the case study, we performed the documentary analysis (legal and
normative references) of the continued training of the researched network and the
application of online questionnaires (google form) with teachers and trainers (called
multipliers) of this network. In addition, we conducted semi-structured interviews with
teachers and multipliers and analyzed the training proposals experienced in the
network during the years 2016, 2017 and 2018 for the pedagogical use of digital
technologies in the initial years of Elementary School. In the treatment and analysis
of the data, we privilege the technique of Content Analysis proposed by Bardin with
the support of Atlas Software TI (version 8). In this analysis, a priori categorization
(with the components of didactic choreographies) and a posteriori was established,
based on the evidenced findings, in articulation with the codes organized in said
software. The data analyzed showed a multiplicity of aspects, related to time and
place of formation, participation of the subjects, interest, socialization of learning,
among others, which can be grouped into six different dimensions: contextual
dimension, institutional- the professional dimension, the technical dimension, the
theoretical-conceptual dimension and the pragmatic dimension. Advancing the study,
we consider it pertinent to relate the dimensions evidenced in the research data with
two dimensions: the emotional and relational dimension and the evaluative

dimension, which can contribute to the development of autonomy, protagonism and



the engagement of teachers in their formative process. In articulation with
theorizations involving didactic choreographies, it is also possible to advance in the
recognition of the existence of specifics in the didactic choreographies of the process
of continuous formation of teachers, since the role of choreographer is shared by
different characters, in a relation of reciprocity between trainer -professor, who must
be present in all the components of the choreography. In this direction, we identify
the elements meaning, effectiveness, motivation, protagonism and engagement as
favorers of the construction of continuous innovative training practices for teachers of
the initial years for the pedagogical use of digital technologies.

Keywords: Didactic choreography. Continuing teacher training. Digital technologies.



RESUMEN

La formacion continuada de profesores de los afios iniciales para el uso
pedagdgico de las tecnologias digitales es el foco de esta tesis. Se analizaran por la
metéfora de las coreografias did4cticas, la cual se apoya en los estudios de Zabalza
(2006) y comprende el proceso de ensefianza y aprendizaje, a partir de la analogia a
la actividad de la danza. Asi, nuestro objetivo general fue analizar la coreografia
didactica de la formacion continuada de profesores de los afios iniciales de la
Ensefianza Fundamental para el uso pedagdgico de las tecnologias digitales de una
red de ensefianza publica municipal, buscando la identificacion de elementos para el
desarrollo de una practica formativa innovadora. Como base tedrica para la
discusion de nuestros hallazgos, las teorizaciones de Zabalza (2006) y Padilha
(2016) - en el &mbito de las coreografias didacticas -, asi como los constructos de
Imberndn (2010) e Silva (2016) - en lo que se refiere a la " formacion continuada de
profesores con tecnologias-, sirvieron como referencias importantes en la
construccion de la tesis. En esta direccion, y considerando un abordaje cualitativo de
investigacion, con la opcién en el estudio de caso, realizamos el andlisis documental
(referencias legales y normativas) de la formacion continuada de la red investigada y
la aplicacion de cuestionarios online (formulario de google) con profesores y
formadores (denominados multiplicadores) de esta red. Ademas, realizamos
entrevistas semiestructuradas con profesores y multiplicadores y analizamos las
propuestas de formacion vivenciadas en la red durante los afios 2016, 2017 y 2018
para el uso pedagdgico de las tecnologias digitales en los afios iniciales de la
Ensefianza Fundamental. En el tratamiento y analisis de los datos, privilegiamos la
técnica del Andlisis de Contenido propuesta por Bardin con el apoyo del Software
Atlas TI (versién 8). En este analisis se establecid una categorizacion a priori (con
los componentes de las coreografias didacticas) ya posterior, a partir de los
hallazgos evidenciados, en articulaciéon con los cdédigos organizados en dicho
software. Los datos analizados evidenciaron una multiplicidad de aspectos,
relacionados al tiempo y lugar de formacion, participacion de los sujetos, interés,
socializacion de los aprendizajes, entre otros, los cuales pueden ser agrupados en
seis dimensiones distintas: la dimension contextual, la dimensién institucional-formal,
la dimension profesional, la dimension técnica, la dimension teorico-conceptual y la

dimension pragmatica. En el estudio, consideramos pertinente relacionar las



dimensiones evidenciadas en los datos de la investigacion con dos dimensiones
mas: la dimensioén emocional y relacional y la dimension de evaluacion, las cuales
pueden contribuir con el desarrollo de la autonomia, del protagonismo y del
compromiso de los docentes en su proceso formativo. En articulacion con las
teorizaciones envolviendo las coreografias didacticas, es posible avanzar también en
el reconocimiento de la existencia de especificidades en las coreografias didacticas
del proceso de formacién continuada de profesores, una vez que el papel de
coreografo es compartido por diferentes personajes, en una relacion de reciprocidad
entre formador -professor, la cual necesita estar presente en todos los componentes
de las coreografias. En esa direccion, identificamos los elementos significado,
efectividad, motivacion, protagonismo y compromiso como favorecedores de la
construccioén de préacticas formativas continuadas innovadoras para profesores de los
afos iniciales para el uso pedagogico de las tecnologias digitales.

Palabras-clave: Coreografias didacticas. Formacion continuada de maestros.

Tecnologias digitales.
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A preocupagdo com o rumo das mudancgas tecnolégicas impde a
area da educacdo um posicionamento entre tentar entender as
transformac6es do mundo, produzindo conhecimento pedagdégico
sobre ele e auxiliando o homem a ser sujeito da tecnologia: ou, ao
contrario - como acusam Mmuitos que ja se posicionaram em relacao
ao assunto -."dar as costas” para a realidade (SAMPAIO; LEITE,
2000, p. 29).
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1 INTRODUCAO

Em um tempo e em um contexto em que as tecnologias digitais nos
envolvem de uma forma rpida e imperiosa, 0s processos de ensino e de
aprendizagem sao impulsionados a serem reavaliados, repensados e reformulados
em funcéo da construcdo de conhecimentos sdlidos, criticos e atuais.

Nesse cenario, a formacéo continuada de professores se coloca diante do
desafio de acompanhar essas demandas, como o uso pedagdgico das tecnologias
digitais, as quais também chegam a escola e precisam ser tratadas com criticidade,
protagonismo e autonomia.

E considerando essas assertivas que o objeto desta tese, situa-se na analise
das coreografias didaticas' da/na formacdo continuada de professores dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental para o uso pedagogico das tecnologias digitais, na
busca de elementos para uma proposta formativa inovadora.

Destacamos, antecipadamente, que a construcdo de nosso objeto de tese,
emerge de diferentes fatores, dentre 0s quais podemos citar o desenvolvimento de
estudos diversos (ROLDAO, 2012; FIGUEIREDO; SCHMIDT, 2012; FRIZON et al.,
2015; ANDRE, 2016; CRUZ; HOBOLD, 2016; PASSOS; 2016), nossa experiéncia
como profissional docente e o desenvolvimento de pesquisas envolvendo o processo
de ensino e aprendizagem, bem como os recorrentes debates educacionais sobre a
formacéo continuada de docentes e as tecnologias digitais (NOVOA, 2009; CUNHA,
2010; IMBERNON, 2011; MASETTO, 2012), como podera ser melhor explicitado ao

longo do texto.

1.1 A CONSTRUCAO DO OBJETO DE PESQUISA: CONTEXTUALIZANDO O
FENOMENO DE ESTUDO

A formacdo continuada de professores tem sido, comumente, pauta de

debates educacionais diversos, haja vista as especificidades e inUmeras demandas

1 Apesar das teorizagdes acerca das coreografias didaticas serem tratadas em capitulo especifico,
gostariamos de antecipar que estas se referem a uma metafora (ZABALZA, 2006a) do processo de
ensino e aprendizagem, no qual professor (enquanto coredgrafo) e os estudantes (enquanto
dancgarinos), desenvolvem a “cena” pedagdgica, a partir de modelos-base de aprendizagem e tendo
um produto final como resultante desse processo.
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que, historicamente, vém permeando a atuacao desse profissional que representa o
terceiro maior grupo ocupacional do pais (BARRETO, 2016).

Entretanto, na contemporaneidade, essa discusséo, envolvendo a formacao
continuada de docentes, tem ganhado énfase especial, diante das diferentes
demandas para os profissionais do magistério, especialmente aquelas relacionadas
ao uso das tecnologias digitais no ambito educacional.

Reconhecemos que essa contextualizacdo é fruto da dindmica social
contemporanea, que fortemente influenciada pelas tecnologias digitais, tém
demandado mudancas e inovacdes nas diferentes dimensfes da vida humana e,
consequentemente, no processo educativo. Em outros termos, 0 uso, cada vez mais
recorrente das tecnologias digitais na educacao reflete o contexto social atual, que
experimenta transformacdées na economia, no processo produtivo e nas relacdes
interpessoais, reorientando praticas e saberes da vida social cotidiana.

Isto significa que a contemporaneidade demanda, também, a formacao e
atuacdo de um sujeito critico e reflexivo, competente a atuar na sociedade em rede,
cujo “capital” circula em torno do conhecimento produzido e recriado nas praticas
sociais cotidianas. Nessa direcdo, também se observa a necessidade de se repensar
e qualificar o processo de formacdo continuada de docentes diante de “novas”
exigéncias profissionais.

Assim, e acerca dessa contextualizacdo, se prevé uma nova forma de
contato social que extrapola os limites naturais de espaco e de tempo, alterando a
concepcado de conhecimento e a relacdo deste com pessoas, lugares e modos de
producdo (LEVY, 2000; LEMOS, 2003).

Além disso, essa contextualizacdo revela, ainda, a evidéncia do paradigma
‘inovador”, “emergente” ou "da complexidade” (MORIN, 2002; BEHRENS, 2007;
BOAVENTURA SANTOS, 2010), o qual prevé uma visdo critica, reflexiva e
transformadora do homem, da sociedade e do mundo, articulando e interconectando
partes de uma totalidade.

Assim, na chamada “sociedade intensiva de conhecimentos” (DEMO, 2009),
a educacdo que ao longo do processo socio-histérico tem demonstrado sua
intrinseca relagdo com o contexto no qual tem lugar, tem também se reconfigurado
em resposta as demandas contemporaneas e no cumprimento de sua funcéo social.

Sob esse paradigma, 0 conhecimento busca superar uma perspectiva

reducionista e se apresenta como “um diferencial”, pois impulsiona uma ldgica
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diferente para a vida social (a qual estamos acostumados) e é entendido para além
da apreensdo de informacdes, pois relacionado a identificacdo, andlise e
sistematizacdo destas informacodes na sociedade (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010).

Nessa perspectiva, e em tempos pedagogicos marcados pela presenca da
web?, a educacdo se vé no enfrentamento do trato com ensino e com a
aprendizagem, no contexto de inovacdes de diferentes ordens. Paralelamente,
também se evidencia a demanda por autonomia, reflexdo, investigacéo, criticidade e
dominio consciente e eficiente das tecnologias disponiveis socialmente, articulando-
as a um “novo” paradigma de ensino e de aprendizagem.

A esse respeito se focalizarmos o processo de ensino e aprendizagem sob
uma perspectiva emancipadora do sujeito, logo reconhecemos que a pratica
educativa j& ndo pode se fundamentar numa abordagem conservadora e de
transmissdo de conhecimentos, mas, ao contrario, precisa considerar o0
protagonismo, a criatividade, a inovacao e a plasticidade como marcas desse cenario
educacional que se descortina.

Com base nessa concepcado educativa, 0 processo de ensino e
aprendizagem passa a se concentrar em novas bases e as formas de ensinar e
aprender sao “agora” fundamentadas na autonomia, no protagonismo, na
colaboracdo e no compartilhamento, na chamada “sociedade em rede” (CASTELLS,
1999).

Emerge, entdo, o sentido de “inteligéncia coletiva” (LEVY, 2003), numa
referéncia a aprendizagem e a producao de conhecimentos pelo sujeito, no processo
de cooperacédo e autoria com seus pares. Essa compreensdo do processo de ensino
e aprendizagem conduz a mudancas paradigmaticas no processo educacional,
suscitando a busca por inovacao para a qualificacdo educativa nesse contexto e em
respostas as demandas socioeducacionais atuais.

Dentro dessa discussdo, é fato considerar que as mudangas no cenario
educacional envolvem, especialmente o professor enquanto principal responsavel

pela conducdo do processo pedagogico. Nesse sentido, a qualificacdo de sua

2 A Web aparece como uma geracdo de servicos, recursos, tecnologias e aplicativos com o uso da
internet que favorecem uma maior interacdo e colaboracdo entre os sujeitos (BRESSAN, 2008).
Inicialmente, a informacdo e o conteldo apresentavam-se passivamente, ja que ndo se permitia a
interacdo entre os usuarios (CARRERA, 2009). Todavia, jA se caminha para a Web 6.0, a qual
pretende elevar o nivel de colaboracdo de dados, bem como ampliar o potencial de informacg8es da
Web e o seu compartilhamento, de forma mais clara e intuitiva, aproximando-se, ao méaximo, da
mediacdo humana (KOO, 2009).
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atuacao, também em resposta as demandas do contexto socioeducacional, “passa”
pelo prisma de sua formacéo profissional, uma vez que esta € entendida como o
cerne de sua acgao profissional.

Assim, e acerca dessa formacao, € importante pontuar que, na atualidade,
essa formacdo ndo se restringe ao processo inicial de estudo para o
desenvolvimento de uma profissdo, mas pressupde um processo continuo que €
retroalimentado pelas teorias, experiéncias pessoais, trocas entre seus pares,
reflexdo, investigacdo e acdo pedagdgica cotidiana. Nessa direcdo, o exercicio da
funcdo docente implica a retomada e construcdo continua de saberes em relacdo ao
contexto da acao, isto €, local onde a pratica/exercicio da docéncia tem lugar.

Dessa forma, num contexto como o0 que vivemos, o qual requer mudancas,
inovacgdes e rupturas paradigmaticas, ndo hd como negar que a formacgéo continuada
do profissional docente se vé instigada a um realinhamento com as exigéncias e
demandas sociais contemporaneas, as quais demandam novos significados para a
escola, para o professor, para o estudante e, especialmente, para o0 proprio
conhecimento.

Sobre esse aspecto, é importante destacar, que as exigéncias e demandas a
gue nos referimos tem abrangéncia mundial. A esse respeito a Organizacdo das
Nacdes Unidas Para a Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO), bem como outros
orgaos internacionais, vém destacando a necessidade de mudancas e inovacées na
educacao, inclusive com o uso das tecnologias digitais, tanto em termos curriculares
e nos métodos pedagdgicos, quanto no processo de formacdo continuada de
docentes, no sentido do exercicio cidaddao no mundo globalizado e/ou na “sociedade
em rede” em que vivemos (CASTELLS, 1999).

Ainda na esfera internacional, organismos como Programme for International
Assessment — Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) e a
Organizacdo para a cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) apontam
como prerrogativas contemporaneas a preocupacdo com a formacao continuada de
docentes para o uso das tecnologias digitais, como resposta as demandas
socioeducacionais contemporaneas, bem como na busca de solu¢cdes e melhorias
globais para a educacao.

Reforcando essas demandas sociais e 0s argumentos em favor da

articulacdo tecnologia-educacédo, bem como da necessidade de se promover
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inovacdes no processo formativo de docentes, a OCDE? (2013) destaca indicadores
de indmeros avancos que sistemas educativos vém realizando, 0s quais se
encontram diretamente relacionados ao conhecimento e a capacidade dos docentes
para o sucesso na utilizacao das tecnologias digitais socialmente disponiveis.

Por sua vez, a UNESCO#%, enquanto agéncia de referéncia para a educacéo,
ciéncia e cultura e como canal catalisador na disseminacao de solucdes dos desafios
socioeducacionais encontrados na contemporaneidade, inclui o trato com a formagéao
docente para o uso das tecnologias como ferramenta para a materializacdo da
democracia, pois entende-as como promotoras do exercicio da cidadania.

Além disso, e considerando a existéncia de mais de 100 milhdes de pessoas
no mundo sem acesso a escola, ou ainda, os elevados indices de analfabetismo
funcional e de evasédo escolar (OCDE, 2013), a Declaracdo Mundial Sobre a
Educacao Para Todos, em seu artigo 1° destaca as diferentes necessidades basicas
de aprendizagem, dentre as quais evidencia-se o uso critico e consciente das
tecnologias que apresenta-se como necessidade basica de aprendizagem a ser
garantida no presente século.

Ainda em consonancia com essas demandas, o Plano de Acdo Para
Satisfazer as Necessidades Basicas (NEBA), explora as estratégias para que tais
necessidades basicas sejam satisfeitas, tendo a tecnologia como um destes meios
(UNICEF, 1991).

Evidencia-se, entdo, a importancia da formacdo continuada de professores
como uma das dimensdes fundamentais para a melhoria da qualidade da educacéo.

A esse respeito vale destacar que o

[...] docente do séc. XXI deve ser um profissional reflexivo,
comprometido com as mudancas, protagonista na elaboracdo das
propostas educacionais e dotado de novas competéncias que lhe
déem a flexibilidade necessaria para atender alunos diversos e
adaptar-se as novas situacfes que a sociedade, em permanente
transformacéo lhe propde (CONSED - UNESCO, 2007, p. 13).

3 OCDE - Organizacdo Para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico, composta por 36 paises,
com o objetivo de comparar politicas econémicas, solucionar problemas comuns e coordenar politicas
domésticas e internacionais.

4 UNESCO - Organizagdo das Nacdes Unidas Para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura, cujo objetivo é
garantir a paz, o desenvolvimento e a solu¢do de problemas mundiais, através da cooperacéo entre
0s paises.
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No que se refere, mais especificamente, as tecnologias digitais, 0 que se
exige hoje é um olhar e um trato diferenciado sobre as mesmas, de modo a
promover inovagdes na forma de ensinar e de aprender. Vale destacar que as
inovacdes referenciadas ndo se relacionam, apenas, ao aspecto metodolégico, mas,
primordialmente, em termos de concepcéo e das bases epistemoldgicas acerca da
pratica educativa.

Essas exigéncias recaem, diretamente, sobre a formag&o continuada de
docentes, a qual, primeiramente, precisa se reformular e/ou rever seus formatos em
funcdo da promocéo e efetivacdo de praticas pedagdgicas inovadoras com o uso das
tecnologias disponiveis socialmente e em circulagdo no contexto escolar.

Vale ressaltar, entretanto, que o que diferencia o cenario de demandas por
inovacao na atualidade de outros ja vivenciados historicamente, reside na mudanca
de foco no ensino, para a centralidade na aprendizagem, a qual prevé o
protagonismo, a criticidade e a autonomia dos sujeitos envolvidos no ato
pedagdgico. Essa compreensao é fundamental para o desenvolvimento de propostas
pedagdgicas coerentes com a atualidade, inclusive aquelas relacionadas a formacéo
continuada de docentes.

A esse respeito, e ao contrario de propostas anteriores, € importante
considerar que ndo se focaliza apenas o processo de ensino, mas sobretudo a
compreensao global de todo o processo de aprender, possibilitando novas
proposicbes pedagdgicas e novos cenarios para o processo de ensino e
aprendizagem.

Enquanto uma proposta diferenciada de se conceber o processo educativo
e/ou sob uma “nova” otica educacional, Oser e Baeriswyl (2001) destacam a
pertinéncia de uma “coreografia de ensino”, cujo processo se inicia mesmo antes do
planejamento didatico do professor, a partir da antecipagcédo que este faz do processo
de aprendizagem, do contexto e do perfil do estudante.

Em estudos subsequentes dessa proposta, Zabalza (2006) vai propor uma
discussdo da chamada “coreografia didatica”, fazendo uma alusdo a atividade da
danca no processo pedagogico na sala de aula. Assim, o autor defende que é a
compreensao do processo de aprender que subsidia o planejamento do professor e
Ihe permite “coreografar’ o processo pedagdgico, considerando a triade professor-

estudante-objeto de conhecimento como fundamentais e interdependentes.
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Em articulacdo com abordagens classicas de aprendizagem e
desenvolvimento humano, podemos considerar que o modelo didatico das
coreografias (PADILHA, 2016), promove uma concepc¢do do processo de ensino e
aprendizagem que abre espago para a construgao de aprendizagens significativas,
na perspectiva de Ausubel (2012), ja que suas bases se alicercam no protagonismo
e na autonomia do aprendiz, bem como envolve e considera 0s processos mentais e
as interacdes com o meio fisico e social realizados pelo sujeito aprendiz, tal como
preconizado na proposta vygotskyana (2015).

Padilha (2016) acrescenta que a perspectiva das coreografias didaticas
denota um “modelo didatico” bastante valido, especialmente se considerados os
diferentes perfis de sujeitos e estilos de aprendizagem envolvidos na acgédo do
professor.

Tal compreenséo, entdo, tem rebatimento no modo como o professor planeja
e realiza sua aula, pois tem como “alvo” contribuir para que o estudante enquanto
‘dancarino” atue com protagonismo e autonomia e possa garantir o alcance de
aprendizagens complexas e significativas previstas.

Nessa direcdo, essa perspectiva realca a interacdo social como um elemento
preponderante, cuja acdo tem referéncia na relacdo entre os pares na cena
pedagogica. A compreensdo e/ou reconhecimento deste modelo didatico (PADILHA,
2016), pode, ainda, ser bastante relevante a um maior envolvimento dos professores
em seu processo formativo, ainda mais se com referéncia a sua pratica pedagoégica
efetivada em sala de aula.

Em resposta a essa e a outras assertivas de estudos contemporaneos,
politicas educacionais voltadas para a formacdo continuada de docentes e 0 uso
pedagogico das tecnologias digitais ganham forga e visibilidade, pois “representam
uma acdo fundamental para a melhoria da Educacdo Basica” (BARBOSA;
FERNANDES, 2017, p. 15), considerando-se a sociedade globalizada e
interconectada em que vivemos.

Assim, documentos diversos (decretos, resolugdes, portarias, dentre outros),
enfatizam a necessidade de se romper com a dicotomia teoria-pratica, no sentido de
materializar a melhoria da educacdo diante do contexto altamente “tecnologizado”
atual (BARBOSA; FERNANDES, 2017).

Entretanto, vale pontuar, que, por vezes, essas referéncias documentais

revelam uma incompreensdo ou uma visdo superficial e/ou mercadologica da
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tecnologia ao trata-la, apenas, como sinbnimo de inovacdo, ou ainda que esta
(inovacao) como sendo determinada por aquela (tecnologia).

Em outros termos, para muitos existe a crenca de que 0 uso, por si sO, das
tecnologias no ambito educacional garante a inovagéo da pratica pedagogica, uma
vez que tecnologia e inovagcdo pedagdgica sdo vistas, equivocadamente, como
sinbnimas.

Na verdade, ao nos debrucarmos, mais detidamente, sobre a tematica da
inovacdo, logo identificamos, em suas caracteristicas basilares, que a inovagéo
pedagdgica pode ocorrer sem 0 uso das tecnologias, mas que as tecnologias podem
sim enriquecer e potencializar, ainda mais, o processo de inovacdo, também
demandado, e em consonancia com o mundo globalizado atual.

Sobre esse aspecto, vale pontuar, que a inovacdo pedagdgica a que nos
referimos considera muito mais que simples investimentos em tecnologia, pois
envolve conexdes, interacdes e influéncias de muitos e variados graus (CALDAS,
2001), uma vez que nao sdo pautados apenas na atualizacao de técnicas e artefatos
do contexto social.

Assim, e nos distanciando de um entendimento superficial sobre o tema,
reconhecemos que a inovagdo pedagogica (termo também muito recorrente nos
debates educacionais atuais) ndo estad determinada pelo uso de tecnologias, mas
implica, na educagdo, em um rompimento com os “modelos” tradicionais e com uma
“nova” perspectiva do processo de producédo de conhecimentos, isto €, do processo
de ensino e de aprendizagem, o qual se amplia para uma postura de educacédo
focada na aprendizagem significativa, na autonomia, no protagonismo e na gestao
do conhecimento em circulacdo, recorrendo-se também as tecnologias como
mecanismo para o enriquecimento desse processo.

Ainda quanto ao conceito de inovacao pedagogica, Fino (2010) destaca que
esta pode ser entendida como aquela que privilegia uma prética que se diferencia,
ou seja, esta em descontinuidade com as praticas pedagogicas tradicionais e pode
manifestar-se onde quer que haja uma situacdo de aprendizagem nos mais
diferentes contextos.

Essa contextualizagdo se articula com o uso das tecnologias digitais no
contexto escolar, uma vez que no contexto educacional, seja no ambito

internacional, nacional ou regional, as discussdes envolvendo a inovacao
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pedagdgica, tém ganhado espaco, pressupondo novas constituicoes e referéncias a
préatica educativa.

Nessa direcdo, a inovagdo pedagogica tem sido referendada
frequentemente, inclusive, em muitas pesquisas e documentos oficiais (BRASIL,
2013; DIAS, 2013; CARBONELL, 2012; LEITE, 2012; FINO, 2010; CUNHA, 2008;
CARDOSO, 2003; FULLAN, 2002; THURLER, 2001; HERNANDEZ et al.; 2000;
CORREIA, 1989; HUBERMAN, 1973), revelando a atualidade e relevancia dessa
temética.

Em decorréncia, varios tedricos tentam definir e caracterizar o termo a partir
de diferentes perspectivas e orientados por diferentes concepcdes e paradigmas, ora
mais técnico, ora mais empirico e ora mais abrangente, mas grandemente
relacionados ao uso das tecnologias no ambito escolar.

Entretanto, diante dessa polissemia de abordagens e/ou perspectivas
tedricas acerca das tecnologias digitais e da inovacdo pedagogica no ambito escolar,
ainda identificamos, inclusive a partir de estudos desenvolvidos sobre a tematica
(alguns apresentados em nossa revisao sisteméatica do objeto de pesquisa - Capitulo
), lacunas investigativas no que se refere a formacéo continuada de docentes, que
vislumbram essas categorias teoricas (tecnologias digitais e inovacdo pedagdgica),
especialmente se consideradas a perspectiva das coreografias de ensino (OSER,;
BAERISWYL, 2001) ou coreografias didaticas (ZABALZA, 2006). Isso implica dizer
gue, ao nos debrucarmos sobre o processo educativo, mas especificamente sobre a
pratica pedagdgica, logo emerge a figura do professor, dado ao seu relevante papel
de condutor do processo pedagdgico.

Observa-se, entédo, ser um imperativo do debate educacional atual, a busca
por alternativas de ensino e de aprendizagem que respondam, satisfatoriamente, as
demandas sociais contemporaneas, inclusive no que se refere ao acesso e uso
efetivo das tecnologias digitais que circulam socialmente e que, consequentemente,
invadem o contexto escolar e a pratica docente, tendo rebatimento, também, na
formacao continuada de professores.

Ainda no que se refere ao contexto educacional atual, que faz uso intensivo
das tecnologias disponiveis socialmente, podemos exemplificar o municipio de
Recife-PE, que desde o ano de 1981, vem se preocupando em desenvolver
alternativas educacionais para acompanhar as demandas da sociedade atual, a qual

apresenta forte presenca das tecnologias digitais como ja destacado neste trabalho.
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Nesse contexto educacional, da Rede Municipal de Ensino de Recife,
evidencia-se a promoc¢ao de seminarios, simposios e publicacbes, bem como a
criacdo de Diretoria Executiva®, especifica sobre a temética, e implantacdo de acdes
voltadas para o acesso e uso pedagdgico de tecnologias, inclusive digitais, no
processo de ensino e aprendizagem escolar, bem como nas propostas de formacao
continuada de docentes.

Nessa dire¢ao, a Rede Municipal de Ensino de Recife-PE, tem se envolvido
na constru¢do de uma Politica de Tecnologia na Educacdo, assumindo um papel de
vanguarda sobre a tematica no cenario educacional nacional (RECIFE, 2016).

Outra iniciativa importante foi a constru¢do de uma Politica de Formacédo de
Professores especifica, a qual busca considerar todo o contexto socioeducacional no
qual se insere a efetivacdo das praticas pedagogicas e promover o trato com as
tecnologias digitais disponiveis na rede, suscitando a integracdo destas no processo
pedagdgico, de forma estruturada e significativa, com foco na criticidade e autonomia
dos estudantes (RECIFE, 2016). Admite-se, entdo, um conjunto de acdes para 0
alcance desse objetivo em todos os niveis e modalidades de ensino oferecidos pela
rede municipal, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Assim, e recuperando a problematica da formacdo docente, frente a um
contexto “bugado”™® de informacdes, muitas sdo as exigéncias que se colocam para
esse profissional em contraposicéo & sua valorizacdo na esfera social (ALARCAO,
2003; BORGES; TARDIF, 2001; PERRENOUD, 2001; ARROYO, 2000; NOVOA,
1992). Tal cenario apresentado enfatiza a preocupacdo com uma formacéo
continuada que permita ao docente o desenvolvimento de competéncias para
promover, com autonomia e protagonismo, praticas inovadoras, com tecnologias
digitais, junto aos estudantes.

Nessa perspectiva, considera-se que, mais do que promover o conhecimento
técnico para uso das tecnologias digitais disponiveis, é preciso fomentar o
desenvolvimento de competéncias (colaboracéo, interlocucao, interatividade...) que

permitam ao professor buscar solu¢gdes novas diante de contextos reais e diferentes

5 Trata-se da Diretoria Executiva de Tecnologia na Educacdo (DETEC), 6rgdo responsavel pela
infraestrutura e inovacdes pedagdgica em tecnologias na Rede Municipal de Ensino de Recife-PE.

6 O termo “bugado” aqui adotado busca fazer uma analogia com o excesso de informacdes em
circulacdo no contexto digital atual e que, por vezes, suscita a sensacdo de esgotamento
mental/intelectual, relacionando-se a sobrecarga apresentada no sistema informético. Esse processo
interfere na comunicacgdo e existéncia em tempo real num contexto glocal (nem global, nem local) que
se configura enquanto um contexto emblematico na contemporaneidade (ASSIS, 2011).
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de aprendizagem, isto é, de fomentar a producdo de conhecimento e o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que promovam a autonomia,
criticidade e protagonismo no uso pedagdgico das tecnologias digitais disponiveis.
Aparece, entdo, como uma lacuna pertinente de investigacdo, o olhar sobre
a realidade do processo de formacéo continuada de professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental para o uso pedagogico das tecnologias digitais, considerando-
se uma perspectiva coreogréfica desse processo (OSER; BAERISWYL, 2001) e
preocupando-se com a aproximacao significativa de elementos que vislumbram uma

proposta formativa inovadora.

1.2 IMPLICACOES PESSOAIS DA PESQUISADORA COM O OBJETO DE
PESQUISA: NARRATIVA DE UM PROCESSO

A tematica da formacdo de professores é bem frequente nos debates
educacionais e é inegavel que esse assunto tenha sido objeto de estudo e/ou
investigagBes anteriores na area educacional.

Em meu caso, particularmente, concluinte do curso de magistério (1996) e
enquanto pedagoga de formacao inicial (com entrada na graduacao no 1° semestre
de 1999), este pareceu-nos sempre um tema bem familiar, visto que se constitui um
dos elementos e/ou teméticas preponderantes no ambito da formacao profissional de
docentes.

Atrelado a isso, no ano de 2001, o inicio da participacdo em pesquisas de
iniciacdo cientifica e o envolvimento em congressos nacionais e internacionais,
intensificaram a necessidade de maiores estudos e investigacdes sobre a tematica
da formacgé&o docente, o que decorreu em frequentes estudos sobre o tema ainda que
nem sempre de forma sistematica.

A partir desse fomento, jA nos anos de 2002 e 2003, pesquisas de iniciacao
cientifica, envolvendo a teméatica da formacdo de professores (inicial e continua)
foram desenvolvidas, revelando, desde cedo que, ao se pensar a pratica
pedagdgica, se faz imprescindivel pensar também seu contexto, bem como todos os
sujeitos dele participantes, dentre os quais destacamos a figura do professor,
enquanto mediador e “condutor” do processo pedagdgico.

No ano de 2005, no estudo de especializacdo em Psicopedagogia, foi

possivel desenvolver um “novo” olhar sobre o profissional docente, uma vez que
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nosso objeto de estudo focalizou a inteligéncia emocional desses profissionais
(professores) como centro da discussao. Numa sintese dos resultados do estudo,
podemos evidenciar que muitos dos elementos apresentados como deficitarios na
“‘inteligéncia emocional do professor” tinha relacdo direta com os processos de
formacéo profissional e experiéncias por ele (professor) vivenciadas, o que recai,
inevitavelmente, em uma demanda para sua formac&o em servico (continuada).

E no ano de 2008, com o ingresso no curso de mestrado, no Programa de
Pés-graduacdo em Educacdo Matematica e Tecnoldégica (EDUMATEC), que o
estudo envolvendo o profissional docente e sua formacdo ganha mais forca com uma
‘nova” vertente investigativa no ambito da Psicologia Social, mais especificamente
com a Teoria das Representagdes Sociais (TRS).

Com um objeto de estudo de cunho psicossocial, foi possivel apreender as
representacfes sociais de estudantes do curso de Licenciatura em Matematica
Online (Modelo UAB), acerca da avaliacdo da aprendizagem. Nesse estudo, foi
possivel compreender as aproximacdes e os distanciamentos de sentidos, relativos
ao fendmeno avaliativo.

Os resultados dessa pesquisa de mestrado, mais uma vez ratificou a
necessidade de investimentos na formacdo docente, uma vez que suas
representacbes e saberes partilhados acerca da avaliagdo da aprendizagem,
carregava a marca de seus processos de formacéo profissional inicial ainda muito
imbricados de uma perspectiva conservadora do ato avaliativo. Além disso, ao nos
debrucarmos sobre o contexto online, percebemos, com maior nitidez, o impacto das
tecnologias no contexto educacionais e as exigéncias previstas para a atuagao
docente no cenério educacional com forte presenca de recursos e/ou estratégias
tecnoldgicas.

Seguidamente, com o ingresso no curso de doutorado (setembro/2014) a
tematica das tecnologias digitais e da inovacdo pedagdgica emergiram com bastante
forca. Todavia, vale ressaltar, que inicialmente (dois primeiros anos), focalizamos
nossa discussao de tese no ambito das representacdes sociais de docentes
universitarios brasileiros acerca da inovacdo pedagodgica, buscando apreender as
aproximacgOes e distanciamentos de sentidos compartilhados por esses sujeitos
acerca dessa categoria tedrica (inovagéo pedagogica).

Com a mudanca de orientacdo (julho/2016), colocou-se diante de nos,

desafio tamanho, o qual procuramos abracar com muito afinco, diante de nosso
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compromisso pessoal com a profissdo, bem como da certeza de contribuir com
Nnovos construtos tedrico-praticos para o contexto educacional.

A nossa discusséo tedrica, entdo, antes no ambito da Psicologia Social,
agora se centrava nas coreografias didaticas, especialmente no contexto da
educacao basica. Entretanto, como presente, ganhamos o retorno mais efetivo aos
estudos envolvendo a formacéo de professores, bem como os encaminhamentos e
sugestbes motivadoras e sensiveis de nossa nova orientadora.

Nesse novo processo de estudos, envolvendo as teorizagbes das
coreografias didaticas e alinhadas ao nosso “novo” interesse de investigagao, logo
nos questionamos como se colocava a formacdo continuada de professores no
contexto atual, grandemente influenciado pelas tecnologias digitais em circulagéo,
especialmente no ambito escolar do Ensino Fundamental.

Assim, ao nos debrucarmos sobre os estudos dos componentes das
coreografias didaticas, logo nos dispomos a refletir e buscar compreender como
esses componentes “se articulam” no ambito da formagao continuada de professores
no tocante ao uso das tecnologias e a inovacao pedagdgica.

Uma vez atuando como profissional docente, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental na Rede Municipal de Recife (ainda que atualmente em funcao técnico
pedagogica), pareceu-nos ser este um contexto bastante proficuo a uma
investigagdo, mesmo porque essa rede de ensino tem se mostrado como uma das
pioneiras no incentivo ao uso das tecnologias digitais na pratica pedagogica
cotidiana.

Além disso, pareceu-nos essa também, uma oportunidade impar de
contribuir com esse contexto, e por que nao dizer com nossos pares, envolvendo a
tematica da formacéo continuada, das tecnologias digitais e da inovacao pedagdgica,
ja tdo evidenciadas em nossas inquietacdes tedricas ao longo dos estudos
realizados.

Todavia, por ocasido da qualificacdo (fevereiro/2018), as contribuicbes da
banca, revelou-nos, de forma bastante clara, a necessidade de alinharmos nosso
objeto, fazendo escolhas tedricas e metodolégicas mais especificas, tendo em vista
alcancar nossos objetivos, dentro do pouco tempo previsto para o término do curso
de doutorado.

Nessa direcdo, as categorias tedricas da formacdo continuada de

professores, das coreografias didaticas e das tecnologias digitais foram alinhadas e
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priorizadas, secundarizando-se, ao menos enquanto fendmeno investigativo, a
tematica da inovacéo pedagogica.

Assim, em conversa com nossa orientadora (pos-qualificacéo), optamos por
priorizar as coreografias didaticas da formagéo continuada de docentes para 0 uso
pedagogico das tecnologias digitais pelos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Nessa direcdo, focalizamos, especialmente, como sujeitos da pesquisa 0s
profissionais responsaveis pela formacédo continuada de professores no ambito das
tecnologias, os quais sdo denominados na Rede Municipal de Ensino de Recife de
multiplicadores, bem como os docentes em regéncia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, publico-alvo dessas vivéncias formativas oferecidas, conforme melhor
detalhado em nosso capitulo metodolégico (Capitulo V).

Vale destacar, que a tematica da inovacdo pedagogica ganha centralidade
em nosso trabalho, pois é inegavel que ela perpassa toda nossa discussao, mesmo
porque nos propomos a pensar elementos para uma formacao continuada inovadora
para o uso das tecnologias digitais na pratica pedagdgica dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Acerca de outros elementos tedricos-cientificos que implicam/sustentam e

fundamentam o nosso objeto de tese, nos deteremos nos itens subsequentes.

1.3 PROBLEMA E HIPOTESE DE PESQUISA

A contextualizacdo apresentada acima revela as motivacdes que suscitaram
as nossas inquietacfes, as quais culminaram com o nosso objeto de estudo nesta
tese. Assim, aspectos como o contexto socioeducacional, fortemente marcado pela
presenca das tecnologias digitais, as demandas e/ou exigéncias para a formacgao
continuada de professores e a perspectiva das coreografias didaticas para o
processo de ensino e aprendizagem, enfatizaram a possibilidade de pensarmos
elementos para um processo formativo inovador para professores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Nessa perspectiva, esta tese de doutorado tem como problema de pesquisa
0 seguinte questionamento:

- Qual a coreografia didatica da formacao continuada de professores dos

anos iniciais do Ensino Fundamental para o uso pedagogico das tecnologias digitais
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nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e que elementos podem ser indicados para
uma coreografia formativa inovadora?

Tal questdo se insere na evidéncia do contexto atual, que reconfigura
sentidos e préticas sociais e educacionais, dentre elas, a formacdo continuada de
docentes para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental e o uso das tecnologias
digitais disponiveis.

Como desdobramento dessa questdo central, a nossa intencdo € buscar as
respostas para entender:

1) Qual o “desenho coreografico” para o uso pedagdgico das tecnologias
digitais evidenciado no processo de formacdo continuada de professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Recife-PE?

2) Como se expressam 0s componentes das coreografias didaticas
(antecipacao, colocacdo em cena, processo | e processo Il) no desenvolvimento da
formacao continuada de professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental para
0 uso pedagodgico das tecnologias digitais?

3) Qual (quais) a perspectiva de formacédo continuada de professores
para 0 uso pedagolgico das tecnologias digitais nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Recife expressa pelos sujeitos envolvidos?

4) Que elementos tedrico-metodologicos podem contribuir para um
processo coreografico inovador de formacdo continuada de professores dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental para o uso pedagdgico das tecnologias digitais?

Sob o enfoque das coreografias didaticas do processo formativo continuado
de docentes, consideramos que as respostas a tais questdes ajudam-nos a entender
0 tema ainda escasso de investigacbes, bem como contribuir com novos construtos
sobre a temética deste trabalho.

Vale salientar, entretanto, que estamos denominando, neste trabalho, como
coreografias didaticas da/na formacéo continuado de docentes, o processo de ensino
e de aprendizagem, isto €, a formacéo continuada em servico, junto aos docentes,
considerando as proposicdes tedricas de Zabalza (2006) ao destacar as coreografias
didaticas, enquanto uma metafora da dinamica escolar e que, em nosso
entendimento, pode promover a inovagédo pedagogica na pratica educativa.

Quanto a nossa hipotese, consideramos que as coreografias didaticas da
formacdo continuada de docentes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

apresentam elementos especificos que podem ser significativos na montagem e/ou
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proposicdo, bem como e efetivacdo de praticas pedagodgicas inovadoras que fagcam
uso pedagdgico das tecnologias digitais no Ensino Fundamental.

Assim, o nosso entendimento é o de existem elementos que, em uma
proposta coreografica de formagéo continuada de docentes para 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental, promovem a inovacdo pedagogica com o0 uso pedagogico
significativo das tecnologias digitais disponiveis na escola. Tais elementos podem
ser definidos como a interacdo, a aprendizagem significativa, a possibilidade de
efetivacdo de propostas, isto €, sua materializagdo na escola, o protagonismo do

professor e o engajamento no processo formativo vivenciado.

1.4 JUSTIFICATIVAS DO ESTUDO

Ao focalizarmos as coreografias didaticas do processo de formacdo de
professores para o uso pedagogico das tecnologias digitais no ambito dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, logo s@o suscitadas respostas as justificativas que
nos conduziram a pertinéncia da presente tese.

Num primeiro momento, destacamos a propria emergéncia do tema frente as
demandas sociais contemporaneas. Sobre esse aspecto, vale salientar, a
necessidade de sistematizar os estudos envolvendo a formacdo continuada de
docentes para o uso das tecnologias digitais, na perspectiva das coreografias
didaticas (ZABALZA, 2016), identificando elementos a sua efetivagdo no contexto
educacional atual.

Nosso interesse decorre, também, do entendimento da importancia de maior
aprofundamento das proposi¢cfes tedrico-metodolégicas da formacao continuada de
professores para o0 uso pedagdgico das tecnologias digitais presentes no espacgo
escolar, para os quais € exigida a inovacéao e o significado nas praticas pedagogicas
desenvolvidas.

Esse interesse associa-se, ainda, a nossa pratica profissional como docente
e formadora nos anos iniciais do Ensino Fundamental, comprometida com uma
perspectiva da formacéo cidada e coerente com as demandas da atualidade.

Além do interesse de ordem pessoal e socioprofissional, conforme ja
anunciamos, existe o envolvimento académico com pesquisas desenvolvidas e
voltadas a formacao docente, tanto em projetos de iniciagdo cientifica, quanto em

estudo de mestrado, cuja pesquisa envolveu cursos de formacdo inicial de
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professores (Curso de Licenciatura em Matematica), e revelou ser o contexto da
formacdo docente, um espaco proficuo a investigacoes, especialmente se
considerado o contexto atual e as demandas dele decorrentes.

Além disso, podemos justificar nosso estudo considerando o0s seguintes
elementos:

a) importancia de estudos que tratam da formacdo continuada de docentes,
com foco nas coreografias didaticas;

b) exigéncia da Lei n° 9.394/96 (ratificada pela resolugcdo n°® 2 de 2015 e o
Programa defendido pelo MEC em 2017), dentre outras especificas, que tratam da
formacdo continuada de docentes, bem como das recomendacfGes de 0Orgaos
governamentais e agéncias internacionais que suscitam a vinculacdo da atuacéo dos
professores as demandas socioeducacionais contemporaneas;

c) possibilidade de contribuicdo na formulacdo de politicas publicas para a
educacdo, bem como para a reflexdo e a efetivacdo de propostas e praticas
inovadoras para a formagao continuada de docentes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental com foco no uso pedagodgico das tecnologias digitais.

A partir desses questionamentos, definimos os objetivos para o estudo tal

como descrito no subitem a seguir.

1.5 OBJETIVOS DO ESTUDO

No que se referem aos objetivos previstos, gostariamos de antecipar que
esses se relacionam, diretamente, com a nossa questdo de pesquisa, e indagacdes
dela decorrentes, para as quais procuramos reunir esfor¢os para alcancar as devidas
respostas demandadas.

Objetivo geral:

- Analisar a coreografia didatica da formacéo continuada de professores dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental para o uso pedagdgico das tecnologias digitais,
identificando elementos para uma préatica formativa que promove a inovacéo
pedagdgica.

Objetivos Especificos:

1. Analisar o referencial tedrico-pedagoégico para a formacao continuada de
professores, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental para o uso pedagogico das

tecnologias educacionais, evidenciados na legislagdo vigente e em circulagdo nos
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documentos oficiais da Rede Municipal de Ensino de Recife-PE, buscando
elementos para a compreensao do processo formativo proposto/vivenciado para o
uso pedagodgico das tecnologias digitais em referéncia aos componentes das
coreografias didaticas;

Com o alcance desse objetivo buscamos responder a uma de nossas
questdes investigativas, qual seja, apreender qual o “desenho coreografico” para o
uso pedagodgico das tecnologias digitais evidenciados no processo de formacgéo
continuada de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental da Rede
Municipal de Recife-PE.

Ainda com o alcance desse objetivo, buscamos analisar mais uma de
nossas questdes, qual seja como se expressam 0s componentes das coreografias
didaticas no processo de formacgédo continuada de professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental para o uso pedagdgico das tecnologias digitais.

2. Entender o “discurso”” de multiplicadores e de professores quanto a sua
formacdo continuada para o uso pedagdgico das tecnologias digitais nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental na Rede Municipal de Ensino de Recife-PE,
relacionando-o aos documentos oficiais e a legislacdo vigente analisada, bem como
aos componentes das coreografias didaticas;

Ao atingirmos esse objetivo, consideramos ser possivel entender qual
(quais) a(s) perspectiva(s) de multiplicadores e de professores acerca da formacao
continuada vivenciada e voltada ao uso pedagdgico das tecnologias digitais nos
anos iniciais do Ensino Fundamental na Rede Municipal de Ensino de Recife.

3. Analisar as propostas de formacéo continuada para o uso pedagoégico das
tecnologias digitais, oportunizadas na Rede Municipal de Ensino de Recife-PE, e
direcionadas a multiplicadores e professores, buscando a identificacdo de elementos
para uma construcdo de uma coreografia didatica inovadora para a formacao
continuada de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental;

4. Definir elementos tedrico-metodoldgicos para uma proposta coreografica
inovadora da formacéo continuada de professores dos anos iniciais do Ensino

Fundamental com o uso pedagdgico das tecnologias digitais.

7 Por “discurso”, nesta pesquisa, entendemos, neste objetivo especifico, os registros e as expressdes
orais apreendidas por ocasido da aplicagcdo dos questionarios (formulario do Google) e das
entrevistas realizadas.
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Com esses dois objetivos alcancados (3 e 4) esperamos identificar que
elementos tedrico-metodologicos que podem contribuir na construcdo de um
processo coreogréafico inovador para a formacdo continuada de professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental para o uso pedagogico das tecnologias digitais
no ambito escolar.

Quanto a organizacdo deste texto de tese, é importante destacar que o
trabalho esta estruturado em capitulos, conforme descreveremos a seguir.

No capitulo |, abordaremos a revisdo sistematica da pesquisa, situando 0s
estudos relacionados com tematica da formacédo continuada de professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, especialmente focalizando as pesquisas
envolvendo o uso das tecnologias digitais, a partir dos quais procuramos avancgar em
nossa investigacgéao.

Nessa direcdo, nos centrando em bases de dados selecionadas e
considerando-se sua relevancia e area tematica no ambito educacional,
apresentaremos neste capitulo as pesquisas correlacionadas ao nosso objeto de
estudo, procurando avancar a partir dos resultados das pesquisas ja desenvolvidas.

O capitulo 1l, apresenta as teorizacdes envolvendo as coreografias didaticas
elou teorias relacionadas a sua compreensdo, no sentido de corroborar com o
didlogo com os dados construidos, bem como com o entendimento de nossa
proposta de tese. Apresentaremos, assim, as teorizacdes de Oser e Baeriswyl
(2001), bem como as proposi¢cdes de Padilha e Zabalza (2016), por entendermos
gue tais subsidios tedricos se apresentam como basilares a compreenséao e trato do
nosso objeto de estudo.

Nesse sentido, e uma vez que nosso objeto de tese transita em um universo
dindmico e multifacetado, qual seja, o processo de ensino e aprendizagem, pareceu-
nos pertinente considerar, também neste capitulo, abordagens tedricas para a
apreensao do fendmeno objeto de nossa investigacdo, de forma mais efetiva, tendo
em vista o alcance dos objetivos propostos para o estudo.

Assim, teorias e/ou teorizacbes classicas e contemporaneas serao
destacadas em nosso trabalho, uma vez que estas contribuem grandemente com a
‘leitura” do fenbmeno investigado, oportunizando a construcdo de novos
conhecimentos, bem como subsidia a nossa proposicdo decorrente do estudo

realizado e apresentado no ultimo capitulo.
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No capitulo Il apresentaremos uma discussao tedrica, acerca da formacao
continuada de professores, com especial énfase a sua relacdo com o uso das
tecnologias digitais, buscando subsidios para refletir sobre esse processo exigido e
indispensavel ao profissional docente na atualidade. Nessa dire¢do, nos apoiaremos
nas contribuicées de Pimenta (2011), Veiga (2010), Tardif (2014), Imbernén (2010),
Padilha (2006), Zabalza (2004), dentre outros que tratam dessa categoria tedrica.

No capitulo IV abordaremos a questdo da relacdo tecnologia e educacéo na
tentativa de situar as discussbes acerca do assunto, bem como refletir sobre essas
categorias tedricas do estudo no ambito da formacdo continuada de professores,
especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Neste capitulo também buscaremos estabelecer um tracado histérico do
binbmio tecnologia-educacao, inclusive no sentido de contribuir na ampliacdo dos
conceitos evidenciados nesses termos, caracterizando, ainda, as configuracdes
histéricas dessa relacdo na Rede Municipal de Ensino de Recife-PE.

No capitulo V apresentamos o método de estudo, distinguindo a abordagem
da pesquisa e seu design metodolégico, bem como apontando o campo empirico, 0s
sujeitos participantes e os procedimentos metodoldgicos envolvidos na construcéo
dos dados.

Além disso, também destacamos os instrumentos de pesquisa utilizados na
investigacdo e a andlise de dados evidenciadas. Entendemos que este capitulo
permite ao leitor a compreensao das escolhas metodoldgicas do estudo em relagéo
aos objetivos previstos na pesquisa.

No capitulo VI destacamos os dados construidos no desenvolvimento do
estudo, buscando analisa-los a partir de referenciais tedricos basilares a sua
compreensao, inclusive ja referendados em nossos capitulos teoricos. Nesse
sentido, apresentaremos os resultados das analises de documentos e “discursos”
evidenciados no processo de construgcdo de dados. A nossa intencdo é trazer
respostas as indagacbes da pesquisa e, em decorréncia, responder 0S N0OSSOS
objetivos no estudo.

No capitulo VII, nos lancamos na arriscada tarefa de elencar elementos
significativos para uma proposta formativa inovadora para o uso pedagdgico das
tecnologias digitais, voltados aos professores dos anos iniciais do Ensino

Fundamental.
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Longe de querer revolucionar o conjunto de reflexdes e debates que ja
envolvem a tematica da formacéo continuada de professores, buscamos ampliar, de
forma sistemética, os conhecimentos ja em circulacdo no ambito socioeducacional.

Também apresentaremos as consideracdes finais do estudo e as referéncias
utilizadas no trabalho, as quais nos permitiram a reflexdo e a interlocucéo no estudo.

Finalizando, apresentaremos os apéndices relativos ao desenvolvimento do

trabalho e que podem contribuir no entendimento do texto da presente tese.
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As conclusbes sdo mais robustas quando diferentes estudos
investigam os efeitos de uma intervencdo e fornecem dados que
suportam as mesmas conclusbes. Nesse sentido, revisbes
sisteméticas e metandlise sdo os métodos mais adequados para
resumir e sintetizar evidéncias sobre a eficacia e os efeitos de
intervengdes (SAMPAIO; MANCINI, 2006, p. 84).
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2 A REVISAO SISTEMATICA DA PESQUISA: FOCALIZANDO OS ESTUDOS
SOBRE O FENOMENO INVESTIGADO

Neste capitulo apresentamos a revisdo sistematica da pesquisa, de
natureza quanti-qualitativa, vislumbrando um olhar sobre os estudos selecionados
em nossas pesquisas acerca de nossa tematica de estudo. Nesse processo,
buscamos estabelecer um olhar reflexivo sobre os estudos selecionados, os quais
consideramos significativos na construcéo de nosso objeto de tese.

Os trabalhos selecionados, e sequencialmente apresentados, permitiram a
interlocucdo com a discussdo que gira em torno da formacdo continuada de
professores e as tecnologias digitais no ambito dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, como também contribuiram, significativamente, para nosso avanc¢o
investigativo a partir de um enfoque inovador das coreografias didaticas no processo
de formacédo continuada de professores.

Vale destacar que, descrevemos também, neste capitulo, os caminhos
percorridos no processo de revisdo sistematica dos trabalhos sobre a tematica do
estudo, evidenciando as escolhas realizadas e critérios definidos para a delimitacao
das buscas.

Assim, nesta revisdo, faremos um recorte das investigacdes e leituras de
trabalhos relacionados a pesquisa, privilegiando os trabalhos publicados no Portal da
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) e da Plataforma Scopus.

2.1 EXPLICITANDO O PROCESSO DE BUSCA

A revisdo sisteméatica se caracteriza como uma forma de pesquisa que faz
uso da literatura sobre determinado tema como fonte de dados (SAMPAIO;
MANCINI, 2006). Nesse sentido, hum processo de revisdo sistematica se faz
pertinente a definicAo antecipada dos critérios de busca, para que os achados
tenham validade e significado, bem como permitam a devida aproximag¢do com o
objeto de estudo a partir dos trabalhos e/ou pesquisas ja desenvolvidas.

Além disso,
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Esse tipo de investigacao disponibiliza um resumo das evidéncias
relacionadas a uma estratégia de intervencao especifica, mediante a
aplicacdo de métodos explicitos e sistematizados de busca,
apreciacao critica e sintese da informacédo selecionada. As revisbes
sisteméticas sao particularmente Uteis para integrar as informacgdes
de um conjunto de estudos realizados separadamente sobre
determinada terapéutica / intervencdo, que podem apresentar
resultados conflitantes e/ou coincidentes, bem como identificar temas
gue necessitam de evidéncia, auxiliando na orientagdo para
investigacdes futuras (SAMPAIO; MANCINI, 2006, p. 84).

Nossa primeira atividade, no processo de revisdo sistematica apresentado
neste capitulo, constituiu-se da elaboragédo do “Protocolo de Revisdo Sistematica
(PRS)” (ver apéndice A), o qual apresenta a definicdo dos objetivos da atividade de
busca, bem como evidencia o detalhamento dos critérios de inclusédo e exclusdo de
trabalhos a partir dos resultados das buscas realizadas e considerando nosso objeto
para a pesquisa de tese.

Esse instrumento de busca é fundamental para uma construcdo sisteméatica
e criteriosa dos dados. Além disso, a partir desse protocolo foi possivel sistematizar
a organizar as pesquisas desenvolvidas acerca da formacdo continuada de docentes
e 0 uso de Tecnologias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nas bases de
dados selecionadas. Esse instrumento também  busca  estabelecer,
sistematicamente, um compromisso de trabalho e de percurso, na investigacao, para
garantir a validade de nossos achados e permitir avancos nas discussfes sobre a
temética.

Nessa dire¢éo, a atividade de construcéo desse protocolo ndo aconteceu de
forma aleatdria, mas relaciona-se as etapas previstas para uma revisao sistematica,

conforme apresentamos na figura a seguir.

Figura 01 - Etapas de uma revisdo sistematica

Fonte: Adaptado de Sampaio; Mancini, 2006 (adaptado).
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Como demonstrado na figura acima, 0 primeiro passo previsto no processo
de revisdo sistematica refere-se a definicdo da pergunta que guiard nossas buscas.
N&o se trata, aqui, de nossa pergunta e/ou questdes de tese (apesar de se articular
com ela) mas refere-se ao que buscamos com as pesquisa, selecdes e andlises de
trabalhos realizadas por ocasido da revisao.

Assim, quanto a questao norteadora dessa busca, definimos uma especifica,
a saber: 1) Quais as principais pesquisas desenvolvidas acerca da formacéao
continuada de docentes para o uso de tecnologias digitais nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental?

Desta questdo principal decorreram as seguintes indagacdes: Quais as
principais concepcdes, métodos e resultados encontrados nos estudos selecionados
acerca da formacdo continuada de professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental para o uso pedagogico de tecnologias digitais? Que lacunas
investigativas sao evidenciadas a partir dos resultados das pesquisas analisadas?

A partir das respostas as questfes apresentadas, intencionamos apreender
o panorama de estudos envolvendo a tematica da tese a partir de pesquisas ja
desenvolvidas no ambito nacional e internacional, para compreender o lugar das
tecnologias no processo de formacdo continuada de docentes dos anos iniciais do
Ensino Fundamental?

Com a definicdo da pergunta a ser respondida no processo de revisédo
sistematica procedemos ao passo 2, o qual se relaciona a busca de estudos que
evidenciem nossas inquietacoes.

Entretanto, nesse processo de busca de evidéncias se torna indispensavel a
sistematizacdo de estratégias e critérios para a selecdo dos estudos. Sobre o

processo de organizagdo da busca nos deteremos no préximo item.

2.2 DEFININDO OS CRITERIOS: A ORGANIZACAO DO PROTOCOLO DE
PESQUISA

Ainda no que se refere a sistematizacéo do processo de busca e de sele¢céo
dos trabalhos envolvendo a temética de estudo, foi necessério a definicdo de
critérios e indicadores de buscas, de modo a garantir a validade das evidéncias
cientificas emergentes a partir do acesso as bases de dados (passo 2 da revisao

sistematica). Nesse sentido, é importante ressaltar que na elaboracdo do Protocolo
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de Revisao Sistematica (PRS) também elegemos diferentes indicadores e critérios,
conforme apresentaremos nas linhas que se seguem.

A. Fontes®: Portal da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacées
(BDTD)® e Plataforma Scopus?©.

B. Idioma: além das pesquisas encontrados na lingua portuguesa,
preferencialmente selecionaremos também os trabalhos na lingua inglesa e
espanhola dada sua aceitacdo internacional nas producdes cientificas da area do
trabalho (educacdo), bem como ao conhecimento de que nossa temética tem
significativa “circulagcao” nesses idiomas.

C. Palavras-chave/descritores/stringst!:  “formacdo  continuada de

professores nos anos iniciais do Ensino Fundamental”; “formag&o continuada de
professores e tecnologias digitais”; “formagdo continuada de professores e
coreografias didaticas”; e, “formagdo continuada de professores e inovagao”.

Tais strings também foram inseridos em sua versao no vocabulario espanhol
e no vocabuléario inglés, considerando-se como justificativa o objetivo geral previsto
para a revisdo sisteméatica do estudo.

D. Data de publicacdo?®?: trabalhos publicados entre 01 de janeiro de 2012 e

31 de setembro de 2018. Esse periodo foi estabelecido (1 ano a mais que os ultimos
cinco anos recomendados em revisdes sistematicas nas pesquisas), na intencéo de

aumentar o numero de trabalhos em temas mais especificos (coreografias didaticas

8 A escolha das bases selecionadas, justifica-se pela aproximagdo com o0 nosso contexto
investigativo, bem como dada a pertinéncia e credibilidade que essas bases tém oferecido no ambito
da sistematizacdo e/ou socializacéo de trabalhos académicos.

9 A Biblioteca Digital de Teses e Dissertagées (BDTD) disple, sistematicamente, das teses e
dissertacbes resultantes de pesquisas desenvolvidas em instituicbes de Ensino Superior de todo o
pais, 0 que permite ao pesquisador complementar ou aprofundar as discussdes sobre uma tematica
de forma integrada e atualizada. Além disso, essa base de dados representa uma ferramenta
fundamental as atividades de ensino e pesquisa no Brasil, sendo de facil acesso com conhecimento e
informacdes confiaveis.

10 Trata-se do maior banco de dados de resumos e citacdes da literatura cientifica. DispGe de
documentos de revistas cientificas, livros, materiais de congressos, dentre outros. Apesar de seu
conteddo integral, ndo esta acessivel gratuitamente, € possivel 0 acesso remoto por estudantes
vinculados a instituicdes que tenham comprado sua licenga via Plataforma Elsevier.

11 Entende-se por strings a combinagdo de palavras-chave a serem submetidas as bases de busca
selecionadas.

12 Num processo de revisdo sistematica, a sele¢do de trabalhos nos Ultimos cinco anos, da pesquisa
em desenvolvimento, vém sendo considerado bastante significativa por pesquisadores de todo o
mundo, pois considera a velocidade dos estudos e das produgdes de conhecimentos, bem como a
velocidade de sua socializacdo, especialmente pelas tecnologias e redes de aprendizagem,
notadamente tdo evidenciadas no contexto social atual. Em nosso estudo, particularmente, fizemos
um recorte temporal dos Ultimos 6 anos, uma vez que consideramos ser este um periodo que oferece
uma discussdo mais atualizada da temética de estudo, bem como oportuniza a construgdo de um
corpus teérico da discussdo que envolve o processo de formacgdo continuada de professores e as
tecnologias digitais dentro de nosso universo de interesse.
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por exemplo), o que nos obrigou a estabelecer o mesmo periodo para os demais
strings definidos.

E. Critérios para selecdo dos estudos:

- CRITERIO DE INCLUSAO (CI): trabalhos publicados tendo a educacdo

como area de pesquisa (Cl1); estudos publicados entre 2012 e 2018 (CI2); estudos

disponiveis online e/ou para download (CI3); pesquisas que focalizem a formacao
continuada de professores nos anos iniciais do Ensino Fundamental (Cl4); trabalhos
gue apresentem metodologias do processo de formac&o continuada de docentes
(CI5); considerados apenas uma vez (CI6); trabalhos publicados em portugués,
inglés e/ou espanhol.

- CRITERIOS DE EXCLUSAO (CE): trabalhos n&o tendo a educacdo como
area de pesquisa (CE1); estudos publicados fora do periodo estabelecido na data de
publicacdo (CE2); estudos que nao estejam disponiveis em sua versdo completa
(CE3); pesquisas que focalizem outros niveis de ensino, para além do Ensino
Fundamental (CE4); estudos que nao apresentam metodologias do processo
formativo (CE5); trabalhos repetidos (CEG6); estudos publicados em idioma diferente
do portugués, inglés e/ou espanhol (CE7).

F. Procedimentos para sele¢cdo dos estudos:

PROCESSO DE SELECAO INICIAL:

a) primeiramente a partir do titulo;

b) considerando a leitura do resumo / abstract / resumen,;
c) organizacdo e/ou definicAo dos trabalhos a serem lidos por
completo;
d) salvamento do trabalho no computador - documentacdo /
armazenamento;
e Obras repetidas serao arquivadas uma unica vez.
PROCESSO DE SELECAO FINAL:
a) leitura do trabalhos por completo;
b) sintese geral do estudo em observacéo a:
- concepcgoOes apresentadas no trabalho;
- principais métodos usados nos estudos;
- resultados mais relevantes;
- busca de respostas as questdes propostas para a revisao sistematica;

- Possibilidades de novas investigacdes: lacunas na pesquisa.
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c) agrupamento de trabalhos, organizando-os conforme concepcoes,
meétodos e/ou principais resultados encontrados;

d) escrita de texto, relacionando os estudos ao nosso objeto de tese. Ainda
nesse processo, destacamos as possibilidades de avanco nos estudos, a partir da
nossa proposta de tese.

A partir desse protocolo submetemo-nos a andlise dos trabalhos
relacionados a nossa pesquisa. Sobre o resultado dessas buscas nos deteremos

nas proximas linhas.

2.3 O QUE DIZ A LITERATURA SOBRE A TEMATICA: UM OLHAR SOBRE AS
BASES DE DADOS DO PORTAL DA BDTD E PLATAFORMA SCOPUS

No estado da arte, com a revisdo sistematica dos estudos sobre nossa
tematica investigativa, vislumbramos uma busca de natureza quanti-qualitativa, uma
vez que consideramos tanto o quantitativo quanto a relevancia dos trabalhos
selecionados.

Esses trabalhos selecionados, e seguidamente apresentados neste texto,
representam um recorte das investigacfes e leituras analisadas ao longo da
pesquisa e foram bastante significativas na delimitacdo de nosso objeto de tese, pois
permitiram a interlocu¢cdo com a discussdo mais recente que “gira” em torno de
nossa temética de interesse, qual seja a formacao continuada de professores e a as
tecnologias.

Além disso, essa aproximacdo com o corpus tedrico da teméatica de estudo,
contribuiu para a reflexdo acerca de elementos inerentes a criacdo de uma proposta
inovadora, que se constitui enquanto nosso objeto de tese, a partir do enfoque das
coreografias didaticas na formacgéao continuada de professores.

Na revisdo sistematica privilegiamos como delimitadores de busca a
utilizagédo de filtros para a area de conhecimento, focalizando, prioritariamente, os
estudo e/ou pesquisas desenvolvidos no ambito da educacéo, psicologia, tecnologia,
processos de ensino e de aprendizagem e formacéo e prética docente.

Nos quadros a seguir, podemos visualizar o quantitativo de pesquisas
encontradas nas base de dados indicadas, considerando cada descritor, bem como o

quantitativo de trabalhos selecionados ap0s a utilizacdo dos critérios de selecao
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previstos para a busca e sistematizados em nosso Protocolo de Revisao Sistematica
(PRS).

Num primeiro momento, destacamos os achados da base de dados do
Banco de Teses e Dissertacbes (BDTD). Sequencialmente, nos determos nos
achados da Plataforma Scopus, conforme especificado nos quadros e/ou trabalhos

apresentados.

Quadro 01 - Pesquisas encontradas e selecionadas na base de dados do Banco Digital
de Teses e Dissertacdes (BDTD) por descritor/string

N° TOTAL DE 3
DESCRITOR / STRING PRODUCOES NO N° DE PRODUCOES
TERMO DE BUSCA SELECIONADAS

formacdo continuada de

professores nos anos iniciais do
Ensino Fundamental 659 19

formacdo continuada de 53 46
professores e tecnologias digitais

formacéo continuada de

professores e coreografias
didaticas* | e | e
formacgao continuada de
professores e inovagéo 3 2

Fonte: Etiane Valentim da Silva Herculano (2018).

Podemos observar, a partir do quadro apresentado que as pesquisas que
mais se aproximam de nosso objeto de estudo possuem um quantitativo reduzido,
podendo-se observar em seu bojo (0 qual apresentaremos na continuagcéo do texto)
a presenca de lacunas investigativas diante de objetos tdo polissémicos e

multifacetados como a formacgé&o continuada de professores e as tecnologias.

13 Nao encontramos o termo coreografias didaticas articulado com a formacao de professores,
evidenciando a inexisténcia de pesquisas desenvolvidas sobre a tematica. Entretanto, para fins de
estudo, fizemos a leitura de 6 trabalhos encontrados nessa base sobre coreografias didaticas ainda
gue ndo articulados, diretamente, com a tematica da pesquisa, considerando as fontes e buscas
evidenciadas no estudo.
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Vejamos, a seguir como essa busca se apresentou na base de dados

Scopus:

Quadro 02 - Pesquisas encontradas e selecionadas na base de dados Scopus por
descritor/string

N° TOTAL DE )
DESCRITOR / STRING PRODUGOES NO | N° DE PRODUGCOES
TERMO DE BUSCA |  SELECIONADAS

Continuing teacher training in the early
years of Elementary School 139 17

Formacion continua del profesorado en
los primeros afos de la escuela
primaria 97 11

continuing education of teachers and
digital technologies 261 23

Formacion continua de profesores y
tecnologias digitales 22 3

continuing teacher training and teaching

choreography 43 4
Formacion continua de docentes y 1
coreografia 1 6

continuing teacher training and
innovation 9 1

Formacién continua de docentes e
innovacion 3 1

Fonte: Etiane Valentim da Silva Herculano (2018).

A partir dos quadros ora apresentados € possivel perceber a significativa
diferenca entre o quantitativo de producdes encontradas sobre a tematica
investigada e aquelas que, de fato, se revelaram pertinentes ao estudo,
considerando-se os critérios de selecéo e os achados definidos em nosso protocolo.
Vale destacar, ainda, que essa selecdo de trabalhos envolveu um refinamento
progressivo, na tentativa de se evitar a duplicidade, bem como os demais critérios de

inclusédo e exclusao das producdes. e/ou pesquisas desenvolvidas.
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Num primeiro momento dessa fase da revisdo sistematica, procedemos a
leitura dos resumos dos trabalhos resultantes da busca, em cada descritor e, no
caso de pertinéncia para nosso estudo, acessamos os trabalhos completos mais
relevantes. Essa atividade constituiu-se do passo 3, do processo de revisao
sistematica, e relaciona-se a revisao e selecao dos estudos encontrados na busca, a
partir dos descritores / strings definidos no Protocolo de Reviséo Sistematica (PRS).

Na realizacdo do 4° passo no processo de revisao sistematica - analisando a
qualidade metodolégica dos estudos -, intencionamos evidenciar, com mais
profundidade, o entendimento dos elementos mais latentes nas pesquisas
desenvolvidas para uma apresentacao significativa dos dados selecionados relativos
a nossa tematica de pesquisa. Esse refinamento dos trabalhos, selecionados no
desenvolvimento da revisédo sistematica, compds um corpus de estudos pertinente a
pesquisa e a construcao de nossa proposta de tese.

Nesse caminho, realizamos o cruzamento dos termos de busca definidos e
do refinamento dos trabalhos encontrados, destacando apenas os estudos que, de
fato, se revelaram bastante relevantes para a tematica investigativa, bem como
indispensaveis a apreensdo das pesquisas, reflexdes e discursos em circulacéo
sobre o assunto. O gquadro, a seguir, apresenta os trabalhos, prioritariamente

definidos na definicdo de nosso corpus tedrico de estudos sobre o tema.

Quadro 03 - Pesquisas refinadas a partir das bases de dados selecionadas

TITULO DO TRABALHO _
AUTOR(A) NATUREZA INSTITUICAO ANO*

A constituicdo da Universidade

profissionalidade docente Marcelo Dissertacao do Vale do Rio

e a inovacédo pedagégica Cesar Salami dos Sinos - 2013

na educacao basica UNISINOS
Desenvolvimento
profissional docente no Universidade

contexto da aprendizagem  Débora Vaga Dissertacao Catoélica do Rio

ubiqua: um modelo para o Valletta grande do Sul - 2015
ciclo de formacao PUCRS

continuada

14 Refere-se ao ano de publicagdo do trabalho relacionado.



Estudo sobre as
tecnologias digitais de
informag&o e comunicagdo
como mediadoras da
construcao do
conhecimento na
percepcao de professores
em formacéo e de
criancas do Ensino
Fundamental

A trajetoria de
desenvolvimento do
professor na utilizacao de
tecnologias nas aulas de
matematica em um
contexto de formacao
continuada

Formacéo Continuada de
professores e tecnologia:
concepcdes docentes,
possibilidades e desafios
do uso das tecnologias
digitais na Educacéo
Bésica

Narrativas digitais, autoria
e curriculo na formacao de
professores mediada pelas
tecnologias: uma
narrativa-tese

Integracao das TDIC na
formacéo de professores
em Cingapura: entre
intencdes, acdes e
concepcoes

Coreografias e Estratégias
Didaticas Online e suas
Relacbes com os
Enfoques e Estilos de
Aprendizagem Docentes e
Discentes

A ambiéncia pedagogica
digital: aprendizagem da
docéncia e coreografias
didaticas na Educacao
Bésica

Patricia
Mirella de
Paulo Falcado

Lucy
Aparecida
Gutierréz de
Alcantara

Maristela
Maria
Andrade Silva

Alessandra
Rodrigues

Nara Maria
Bernardes
Pasinato

Cristiane
Ldcia da Silva

Luciana
Patricia
Schumacher
Eldewein

Fonte: Etiane Valentim da Silva Herculano (2018).

Dissertacéo

Dissertacao

Dissertacao

Tese

Tese
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O olhar mais aprofundado sobre esses trabalhos selecionados, nos ajudou a
compreender o panorama mais geral de nosso objeto em relacdo as principais
categorias tedricas do trabalho, bem como oportunizaram a nossa reflexdo para a
construcéo da tese.

Assim, em relacdo ao nosso objeto de estudo, as pesquisas selecionadas
tanto contribuiram para entender o “pano de fundo” no qual a nossa tematica de
discussdo estd envolvida quanto para trazer elementos para enriquecer a
compreensao e/ou apreensdo do fendmeno objeto de nossa investigacdo para a
proposicédo de tese.

Além disso, a andlise dos estudos selecionados, nas diferentes bases
evidenciadas, contribuiu para a identificacdo de lacunas investigativas e a definicao
coerente do nosso objeto de estudo, considerando-se a ampliagdo e/ou
aprofundamento de questbes ja em circulagéo sobre a tematica de estudo.

Acerca do conteudo desses trabalhos selecionados, nos deteremos nas
proximas linhas deste texto.

A dissertacao intitulada de “A constituicdo da profissionalidade docente e a
inovacdo pedagodgica na educacdo basica” de Marcelo Cesar Salami, com
orientacdo da professora Maria Isabel da Cunha, defendida em 2013, priorizou seu
olhar nas trajetérias pessoais, académicas/formativas e profissionais envolvidas no
processo de constituicdo da profissionalidade docente. Assim, e a partir da técnica
do estudo de caso, o autor evidenciou a andlise dos elementos da formacéo pessoal,
académica e profissional potencializam a pratica efetiva de professores da educacao
basica no que se refere a perspectiva da inovacédo. Nessa dire¢do, o autor buscou a
identificacdo dos elementos de inovacdo pedagdgica relacionados aos constituintes
da profissionalidade dos professores, sujeitos da pesquisa, em articulacdo com
indicadores construidos por outras pesquisas com professores universitarios. Com o
desenvolvimento da pesquisa, 0 autor procurou compreender, também, quais 0s
indicadores mais presentes no ambito da Educacéo Basica, a partir das concepcdes
que emergiram com a escuta dos sujeitos da pesquisa. Considerando uma
abordagem qualitativa de pesquisa, realizou no estudo em dois momentos distintos,
em que num primeiro momento utilizou na aproximagdo com os interlocutores da
pesquisa um questionario e, num segundo momento, a aplicagcdo de entrevistas

semiestruturadas. No primeiro momento focalizou a indicagdo de professores
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considerados inovadores por seus pares. Num segundo momento, e considerando
como sujeitos, os docentes indicados. Seguidamente a coleta, a analise de dados
considerou a técnica da analise de contetado (BARDIN, 2011) em articulagdo com as
categorias ja construidas por Cunha e Lucarelli, em seus estudo sobre o tema. Em
relacdo aos principais resultados, foi possivel ratificar que as trajetorias pessoais,
académicas e profissionais sdo elementos constituidores da profissionalidade
docente e “funcionam” como dispositivos potencializadores (ou ndo) da inovagao
pedagdgica. Outro dado importante € que os professores envolvidos na pesquisa
revelam uma preocupacao significativa com o bom desenvolvimento de seus
estudantes, assumindo sua profissionalidade na perspectiva de um compromisso
ético e social. Também se evidenciou na analise dos dados que os indicadores de
inovacgdo pedagogica identificados se articulam com as concepgdes de ensino e de
aprendizagem dos docentes, as quais orientam sua pratica cotidiana, enquanto um
“verdadeiro” estatuto epistemoldgico-pedagogico, mas que também dialogam com a
realidade administrativa, organizacional, econO0mica e psicossocial da qual
participam, isto é, da escola. Ainda quanto aos resultados do estudo de Salami
(2013) que gostariamos de realcar relaciona-se a formacdo continuada de
professores, a qual deve ser considerada enquanto um imperativo da atualidade que
demanda a plasticidade docente diante de multiplas mudancas socioculturais. Nessa
direcdo, a sala de aula emerge, na pesquisa, como um eximio laboratério para as
praticas pedagogicas inovadoras, suscitando a proposicdo de novas propostas
formativas para docentes e discentes. Além disso, a pesquisa também destacou a
importancia da aprendizagem docente a partir do saber dos estudantes, bem como a
expressdo de um encantamento ou desencantamento docente, grandemente
dinamizado pelas condicbes de trabalho e/ou relacional. O autor conclui que 0s
professores considerados inovadores por seus pares ndo se reconhecem como tal,
por vez devido a sua ndo percepgdo do proprio trabalho que realizam. Assim, além
de outras questdes, o trabalho de Salami (2013) nos ajuda a pensar o valor do
sentimento de pertenca, relagbes interpessoais e condi¢cdes de trabalho, como
favorecedores (ou ndo) da atividade profissional docente realizada cotidianamente.
O trabalho de Débora Valleta, com o titulo “Desenvolvimento Profissional
Docente no Contexto da Aprendizagem Ubiqua: um modelo para o ciclo de formacao
continuada, investigou o processo de formacao continuada de docentes, a partir da

proposicdo de um modelo formativo. Com a dissertacdo, defendida em 2015, a
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autora buscou analisar as contribuicdes da aprendizagem ubiqua nas concepcoes e
praticas de docentes, em decorréncia do processo formativo vivenciado. Nessa
direcéo, focalizou o uso de recursos tecnoldgicos como facilitadores de um processo
formativo em servico com base na aprendizagem ubiqua. Com base numa
abordagem qualitativa de pesquisa, a pesquisa foi realizada em uma escola privada
de Porto Alegre, cujo curriculo enfatiza a inovacdo e o uso de tecnologias,
especialmente as digitais. Como sujeitos da pesquisa, a autora selecionou
professores da Educacédo Infantil e do Ensino Fundamental ja envolvidos no modelo
de formacdo continuada proposto / oferecido pela referida escola. Como
instrumentos para a construgdo dos dados, foram realizadas observacgdes “in l6cus”
dessas formacgbes oferecidas, a aplicacdo de questionarios e a realizacdo de
entrevistas semiestruturadas. Na analise dos dados coletados, a pesquisadora
utilizou a metodologia da andlise textual Discursiva, de Moraes e Galiazzi (2011),
tendo como fundamentacéo tedrica os estudos de Santaella (2003; 2007a; 2007b;
2013), Névoa (1992; 2007; 2012), Novoa e Bandeira (2005), Garcia (1999), Libaneo
(1998; 2001; 2010), Castells (1999; 2003) e Lévy (1990; 1998; 1999; 2011). Como
resultado, os dados revelaram que a perspectiva da aprendizagem ubiqua do
modelo de formacgdo continuada de docentes contribui para a sistematizacdo, na
pratica, dos indicadores de inovacdo evidenciados no processo de formacao
continuada proposto. Isso implica dizer que, as mudancas na pratica do professor,
decorrentes de seu processo formativo, foram bastante significativas e associavam
0s saberes construidos por ocasido da formacdo, com mecanismos de inovacao
pedagdgica com o uso de tecnologias. A pesquisa contribui na reflexdo e/ou
proposicdo da formacdo continuada de professores para o uso pedagdgico das
tecnologias, a qual, em muito, pode contribuir com 0 processo de inovacao
pedagdgica. Além disso, a dissertacdo nos ajuda a entender os elementos latentes
no processo formativo e relacionados as politicas e praticas da formacao continuada
de professores.

Outro texto que selecionamos para a composicao de Nnosso corpus teorico
da revisdo sistematica, foi a dissertagdo “Estudo sobre as tecnologias digitais de
informagdo e comunicacdo como mediadoras da constru¢do do conhecimento na
percepcado de professores em formagdo e criancas do ensino Fundamental®, de
autoria de Patricia Mirella de Paulo Falcdo, defendida no ano de 2015. No texto, a

autora explicita que no desenvolvimento de sua pesquisa teve como principal
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objetivo estudar os professores em processo de formacao e estudantes com idades
entre 9 e 11 anos, relacionando seus conhecimentos de uso das tecnologias, bem
como papéis no contexto escolar ao forte impacto dessas tecnologias na vida
cotidiana. Assim, a intencao da pesquisadora, foi compreender as aproximacoes e
distanciamentos das percepcdes de estudantes e professores quanto ao uso das
tecnologias no contexto escolar. Num processo de triangulacdo metodologica, de
base quanti-qualitativa de pesquisa, a autora realizou, como estratégia de coleta de
dados a aplicacdo de questionarios, com estudantes e professores selecionados,
bem como entrevistas semiestruturadas. A analise dos dados revelou que, em
termos de concepcao tedrica, havia a presenca de um forte discurso tecnol6gico por
parte de estudantes e professores, 0s quais, no entanto, ndo se verificavam nas
guestdes relacionadas ao campo empirico desse conhecimento. Esse trabalhou,
reforcou o entendimento de que ndo basta apenas o conhecimento tedrico como
cerne do processo de ensino e aprendizagem se esse conhecimento ndo consegue
ser materializado nas situagcfes reais e/ou praticas vividas cotidianamente. Esse
argumento é valido, inclusive, para o processo de formacéo continuada de docentes,
uma vez que dele decorrem (ou nao) a inovacgao e o “enriquecimento” do processo
de ensino e de aprendizagem no ambito das praticas pedagogicas.

A dissertacao intitulada “A trajetéria de desenvolvimento do professor na
utilizacdo de tecnologias nas aulas de matematica em um contexto de formacéao
continuada”, da pesquisadora Lucy Aparecida Gutierréz de Alcantara e defendida em
2015, focaliza a formacgéo continuada de professores de Matematica, para o uso de
tablets enquanto ferramenta pedagdgica. Como objetivo, a pesquisa intencionou
verificar a trajetéria de desenvolvimento de duas professoras na utilizacdo das
tecnologias. Para n@s, o interesse por esse trabalho decorre, preponderantemente,
de dois fatos bastante importantes: 1) o trabalho se encontra delimitado dentro dos
critérios de conclusdo e inclusdo definidos em nosso Protocolo de Revisdo
Sistemética (PRS); 2) o trabalho se fundamentar em bases tedricas e metodologicas
relacionadas a nossa pesquisa. Assim, baseada numa abordagem qualitativa de
pesquisa, 0 estudo pretendeu conhecer, de uma forma profunda e completa, a
articulacdo teoria e pratica pedagogica no processo de formagdo continuada de
docentes. No desenvolvimento da dissertacdo, a autora propde sua investigacéo a
partir de um curso de formacao pedagodgica que se apoia na articulacéo direta entre

a teoria e a pratica pedagogica cotidiana. Nessa direcdo, baseada no mentoring
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(AMADO, 2007), investiga a atuacdo de duas professoras de Matematica a partir de
da vivéncia em curso que desenvolve sessdes presenciais € um periodo de
integracdo do conhecimento tedrico produzido a préatica de sala de aula. Assim, e
considerando o acompanhamento sistemético dos sujeitos da pesquisa tanto nas
sessfes do curso quanto em seu planejamento e aulas desenvolvidas com o uso de
tecnologias, estabelece uma relacéo interpessoal, baseada na confianca e no apoio.
Vale ressaltar, que a sequéncia didatica da formacdo continuada investigada se
fundamenta no modelo TPACK (Conhecimento Tecnolégico e Pedagdgico do
Conteudo), apresentado pelos autores Koehler e Mishra (2006; 2007; 2009), o qual
enfatizam o papel do professor na construcdo de seu proprio desenvolvimento
profissional. Nessa dire¢do, e conforme destacado no trabalho, esse modelo
promove a construcdo ativa de conhecimentos, por parte do professor, em seu
processo formativo. A proposta € oferecer uma formacdo mais abrangente que nao
se restringisse a instru¢do técnica, mas envolvesse o desenvolvimento individual,
profissional e institucional da carreira docente. Como coleta de dados utilizou-se a
observacéo participante, a entrevista semiestruturada, gravacdes e diario de bordo,
0 que permitiu o estudo dos fatos em seu ambiente natural. A partir da analise dos
dados, foi possivel captar a densidade e a peculiaridade de cada um dos percursos
elou situacbes especificas ocorridas durante a formacdo ou, ainda, da pratica
pedagdgica dos sujeitos da pesquisa, no desenvolvimento de sua atividade
profissional em sala de aula. Nessa direcdo, os resultados revelaram a contribuicao
de uma proposta de formacdo continuada de docentes com base na estratégia de
mentoring, o que produziu reflexos diferenciados na trajetéria de desenvolvimento de
cada um dos sujeitos da pesquisa. Esse trabalho nos sugere que ha um progresso
significativo do conhecimento tecnoldgico do professor, quando este se articula a um
conhecimento pedagdgico e situacdes reais de sala de aula. Assim, uma perspectiva
complexa das coreografias didaticas no processo de formacdo continuada de
professores, que articula teoria e pratica, pode promover o uso pedagoégico das
tecnologias nos anos iniciais do Ensino Fundamental de forma mais significativa.

O trabalho de Maristela Maria Andrade Silva, com o titulo “Formacao
Continuada de professores e tecnologia: concepgbes docentes, possibilidades e
desafios do uso das tecnologias digitais na Educacdo Basica” foi bastante
significativo para nés, especialmente por ter tematica relacionada com a de nossa

pesquisa e ser desenvolvida com, basicamente, o0 mesmo campo empirico.
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Defendida em 2014, a dissertacdo teve como objetivo geral compreender as
concepcdes dos docentes em relacdo as possibilidades e desafios do uso das
tecnologias digitais, a partir do processo de formacao continuada na Rede Municipal
de Ensino do Recife. Tendo com bases tedricas os estudos de Araujo e Silva (2008),
guanto a formacdo continuada, Behrens (2010), ao discutir sobre as tecnologias
digitais da informacdo e comunicacdo, e Valente (2005), ao evidenciar a
aprendizagem como o uso das TDIC, o trabalho se fundamenta em uma abordagem
qualitativa de pesquisa, tendo como campo empirico o Centro de Formacdo de
Educadores Professor Paulo Freire, como sujeitos tanto professores que atuam no
3° e 4° ciclos da Educacdo Fundamental (anos finais) quanto mediadores em
Tecnologias na Educacao na rede investigada. Ainda na constru¢cao dos dados, foi
realizada a analise documental, o questionario e a entrevista semiestruturada, bem
como foram elencadas como categorias tematicas a priori: tendéncia conceitual da
Formacdo Continuada, possibilidades de uso, possibilidades de aprendizagem e
desafios. Na andlise de dados, priorizou-se a técnica da andlise de conteldo
proposta por Bardin (2011). Os dados apontaram, predominantemente, uma
tendéncia conceitual de formacgéo continuada para o viés liberal-conservador, apesar
de emergiram também, ainda que em menor escala, concepc¢des docentes voltadas
para a tendéncia critico-reflexiva. A dissertacdo apresenta, assim, que tendéncia
conceitual do processo de formacdo continuada de professores (expresso pelos
sujeitos da pesquisa, € parcialmente critico-reflexiva e esta aliada ao sentimento de
visualizacdo das possibilidades de aprendizagem com o uso das TDIC numa
perspectiva progressista por parte desses docentes. Apesar disso, evidenciou-se,
também, os desafios referentes a formacdo continuada se estabelecem na
infraestrutura e no tempo pedagoégico, em detrimento de um processo de ensino e
aprendizagem progressista que realca o uso das TDIC como instrumento mediador
da prética pedagogica. Nesse sentido, a autora supde que as formagdes do contexto
investigado apresenta diversas possibilidades de aprendizagem com o0 uso das
TDIC, mas suscitam uma mudanca da cultura escolar. Nessa direcdo, a autora
conclui que a mudanca das concepg¢Oes docentes ndo garante um processo de
ensino e aprendizagem com o uso de tecnologias, se a cultura escolar continua
numa perspectiva conservadora. Assim, o trabalho explicita que na proposicéo da

7

formacdo continuada de professores, é indispensavel uma articulacdo teoria e
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préatica focada no aprender a aprender que vislumbra ao professor protagonismo e
autonomia em sua préatica profissional cotidiana.

Na tese defendida em 2017, como titulo “Narrativas digitais, autoria e
curriculo na formacdo de professores mediada pelas tecnologias: uma narrativa-
tese”, Alessandra Rodrigues destaca que as narrativas digitais quando utilizadas em
contextos educacionais podem ser espacos de promocao da autoria e de dialogo
entre 0s sujeitos do curriculo, oportunizando aprendizagens significativas,
contextualizadas e critico-criativas. Com o objetivo de analisar a producdo e
veiculacdo de narrativas digitais de aprendizagem (NDA) como possibilidade para a
construcdo de um curriculo narrativo na formacdo docente, a autora destaca
também, ao longo de seu trabalho, que as narrativas digitais permitem a associacao
com o conceito de curriculo narrativo. Nessa direcdo, investiga a construgdo da
autonomia docente, a aproximacao / apropriacdo / significacdo da tecnologia para o
uso pedagdgico. Com uma inspiracdo etnografica de cunho qualitativo, o
desenvolvimento do estudo, que teve como locus de investigagdo uma disciplina
semipresencial do Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias!® de uma
universidade publica brasileira, evidenciou em seu percurso metodolégico, a
observacéo participante, acompanhamento da producéo e divulgacdo das narrativas
parciais postadas em ambiente virtual e realizagdo de grupos com o0s sujeitos da
pesquisa. Na andlise dos dados, privilegiou-se o entrecruzamento de trés teméaticas
centrais — autoria, curriculos narrativos e tecnologias — com os discursos do sujeito
nas narrativas digitadas de aprendizagem expressas no ambiente virtual e nos
demais contextos enunciativos. Os dados apresentados revelaram que a construcao
do curriculo narrativo, associa-se a uma perspectiva também narrativa da
aprendizagem e a elementos da experiéncia dos sujeitos. Quanto aos elementos
curriculares, as narrativas digitais de aprendizagem podem ser entendidas como
potencializadoras da adoc¢&o da funcéo-autor pelos sujeitos; podem suscitar a
percepcao da temporalidade narrativa da vida e das constru¢ées humanas por parte
do sujeito; podem contribuir com a articulagdo critico-reflexiva entre os conteudos
curriculares prescritivos e 0s conhecimentos, as experiéncias e o capital narrativo

dos sujeitos. Além disso, evidenciou-se uma articulacdo critico-reflexiva entre os

15 Apesar de nao focalizar, especificamente, o contexto da formacgdo continuada e/ou em servico, a
escolha do trabalho foi enfatizada por sua relagdo com uma proposta de intervencéo que privilegia o
uso pedagdgico das tecnologias.
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espacos promotores de aprendizagens narrativas; 0os espacos de construcdo de
identidades narrativas, que permitem aos sujeitos a definicdo, apropriacdo e
manutencao a narrativa continua de seus proprios curriculos, enquanto promotores
de processos autdbnomos de aproximacao, apropriagdo e ressignificagdo do uso
pedagdgico das tecnologias.

Defendida no ano de 2017, a tese de Nara Maria Bernardes Pasinato que
tem como titulo! Integracéo das TDIC na formacdo de professores em Cingapura:
entre intencdes, acdes e concepcgoes, focaliza as intengdes e acdes envolvidas no
uso das TDIC por professores em formacdo em Cingapura. Tendo por objetivo
principal comparar as intencdes e acbes de um processo formativo, envolvendo o
uso pedagdgico das TDIC, o trabalho foi desenvolvido considerando-se um método
misto de pesquisa, o0 qual considera tantos os dados e/ou aspectos quantitativos
guanto os qualitativos. Na base tedrica, a Unified Theory of Acceptance and Use of
Technology de Venkatesh et al. (2003), Maor e Fraser (2005) - ao utilizar o
Constructivist Media Learning Environment Survey -, Aimeida e Valente (2011; 2012)
— como referéncia da concepcéao de integracdo das tecnologias digitais; Iste (2008);
Unesco (2010); Koehler e Mishra (2000) e Costa et al. (2008) — como base para a
abordagem das competéncias necessarias para o professor integrar as tecnologias -,
Ertmer (1999; 2005); Richardson (2003) e Teo (2011) — como base das analises
acerca das crencas e atitudes - Jonassen (1999) e Figueiredo e Afonso (2006) -
contribuem teoricamente no que diz respeito aos ambientes de aprendizagem e do
contexto educacional. Como lécus de investigacdo o National Institute of Education,
em Cingapura, e como sujeitos 12 professores e 235 estudantes, de escolas locais,
do ano de 2014/2015. Os resultados apontaram que ha uma diminuicdo da intencéo
de uso das tecnologias para futuras acdes pedagogicas dos professores — o que
pode indicar uma menor integracdo das tecnologias na pratica pedagogica. Além
disso, os dados apontaram que muitos dos sujeitos da pesquisa, inclusive, acreditam
gue a atividade pedagodgica envolvendo tecnologias, constitui-se em uma tarefa
trabalhosa e de pouco resultado, revelando que um numero significativo de
professores ndo compreendem as possibilidades do uso pedagogico das tecnologias
no processo de ensino e aprendizagem. Em decorréncia, muitos professores nao
sabem utilizar as tecnologias de modo a criar um ambiente construtivista com
integracao das tecnologias. A autora conclui que os cursos de formac&o necessitam

desenvolver mais o0s processos de planejamento das aulas que focalizem a
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aprendizagem mediada pelas tecnologias, pois s6 assim tera condi¢cdes de realizar a
efetiva integracdo das TDIC no processo de ensino e aprendizagem. Nessa direcéo,
a autora propde um modelo pedagdgico que articula elementos das crencas e do
conhecimento de aprendizagem como fatores que interferem na integracdo das
tecnologias ao contexto escolar, isto €, é preciso alterar o percurso da formacéo de
professores para o uso das TDIC para que sejam promovidas e desenvolvidas uma
pratica pedagogica coerente com as demandas do século XXI. Para nés, a
contribuicdo deste trabalho reside em ver a possibilidade de se propor algo inovador
e significativo para a pratica pedagdgica de professores.

A dissertacao de titulo “Coreografias e estratégias didaticas online e suas
relagbes com os enfoques e estilos de aprendizagem docentes e discentes”, de
autoria de Cristiane Lucia da Silva, apresentou como objetivo principal compreender
como as coreografias didaticas colocadas em cena no contexto online sao
influenciadas pelo estilo do professor e como estas influenciam nos enfoques e
estilos de aprendizagem dos seus estudantes. Defendida no ano de 2012 e com
base em uma abordagem metodoldgica qualitativa do tipo explicativa, a pesquisa
focalizou um professor e seis alunos envolvidos no desenvolvimento de uma
disciplina online de um curso de Graduacdo em Letras — Lingua Espanhola de uma
universidade federal brasileira, considerando o forum como l6cus de apreensao dos
dados. Vale destacar que, na analise dos achados, a autora privilegiou a técnica da
analise textual discursiva, uma vez que este procedimento metodolégico oferece,
segundo a autora, uma maior liberdade teérico-metodoldgica, permitindo um maior
aprofundamento na pesquisa. Ainda na analise de dados, evidenciou-se a selecéo
de quatro categorias definidas a priori: a antecipacédo, a colocacdo em cena, 0
modelo base da aprendizagem e o produto da aprendizagem e cinco subcategorias
emergidas a posteriori: ser professor a distancia, reconhecimento prévio dos alunos,
planejamento, estratégias didaticas e avaliagdo. Nessa direcdo, observou-se que as
estratégias didaticas do professor influenciam no estilo de aprendizagem do
estudante, viabilizando (ou ndo) a efetivacdo de praticas pedagogicas
comprometidas com coreografias didaticas significativas no processo de ensino e de
aprendizagem. Assim, o trabalho ratifica a validade de investimentos na formagé&o de
docentes como uma ferramenta util para viabilizar uma pratica pedagogica coerente
com a perspectiva emancipadora de ensino, bem como com as demandas da

sociedade atual.
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Defendida em 2016, a dissertacao de titulo “A ambiéncia Pedagodgica Digital:
aprendizagem da docéncia e coreografias didaticas na Educacao Basica”, Luciana
Patricia Schumacher Eldewein, insere a linha de pesquisa Formacdo, Saberes e
Desenvolvimento Profissional do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Santa Maria e tem como objetivo geral compreender quais
as influéncias da ambiéncia pedagodgica digital na aprendizagem da docéncia e na
producdo de coreografias didaticas digitais nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Com abordagem qualitativa de cunho sociocultural, foram aplicadas entrevistas
narrativas com professores e estudantes envolvidos com o processo de ensino e
aprendizagem do programa operacional Linux de um laboratério de informatica
escolar. Os resultados demonstraram que o contexto investigado € promotor de uma
ambiéncia pedagogica que vislumbra a fluéncia tecnolégica, a qual influencia na
prépria cultura da escola onde estd situado o referido laboratério de informéatica.
Quanto a formacéao docente foi possivel evidenciar que os professores reconstruiram
sua profissionalidade por meio de reflexdes de suas praticas, compartiihamento
entre pares e a apropriacao dos saberes pedagodgicos tecnoldgicos. Nessa direcao,
o trabalho ressalta que as atividades envolvendo e/ou mediadas pelas tecnologias,
promove a evidéncia dos quatro niveis ou componentes das coreografias didaticas,
de modo a garantir e um processo efetivo e significativo das aprendizagens. Esse
trabalho nos ajudar a entender alguns elementos que precisamos considerar no
desenvolvimento de uma proposta de coreografia didatica na formacdo continuada
de professores, de modo a contribuir e/ou avancar nas reflexdes e teorizacdes sobre
a tematica.

Conforme apresentado nas sinteses dos trabalhos selecionados em nossa
revisdo sistematica do objeto de pesquisa, ha a predominancia de uma abordagem
guantitativa de pesquisa, privilegiando, como fonte de construcdo dos dados, a
aplicacdo de questionarios e de entrevistas semi-estruturadas. Essa caracteristica
tem relacdo direta com a propria natureza dos objetos de conhecimento dos
trabalhos analisados, os quais circunscritos no ambito das ciéncias humanas e
sociais consideram que “um fendmeno pode ser melhor compreendido no contexto
em que ocorre e do qual é parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada”
(CRESWELL, 2010, p. 43).

Ainda acerca dos trabalhos selecionados, observamos que o sentido de

formacdo continuada para o uso pedagodgico das tecnologias, preferencialmente,
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destacado, realca os aspectos técnicos como ampliagdo de um conteddo ja
abordado em sala de aula em detrimento de uma perspectiva protagonista e
autdbnoma desses recursos, a qual suscita uma processo de inovagdo pedagogica.

Nessa dire¢cdo, caminhamos com nossa proposta de tese para avancgar
nessa pratica formativa de docentes, a partir de uma acdo protagonista do uso
pedagdgico das tecnologias, cujo processo se articula com uma formacao
continuada de professores que busca favorecer as trajetdrias profissionais em
articulagdo com as coreografias didaticas.

Ainda, numa rapida apreciacdo sobre a questdo da inovacdo pedagogica,
gue ainda que nao sistematicamente evidenciada em nosso estudo percorre nossa
reflexdo, identificamos a lacuna de estudos que explorem essa temética no contexto

da formacgéo continuada de professores.
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Ensino e aprendizagem constituem unidade dialética no processo,
caracterizada pelo papel do professor e pela auto-atividade do aluno,
em que 0 ensino existe para provocar a aprendizagem mediante
tarefas continuas de sujeitos do processo (PIMENTA; ANASTASIOU,
2005, p. 208).
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3 COREOGRAFIAS DIDATICAS E AS TEORIAS E TEORIZACOES DO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM: FOCALIZANDO PERSPECTIVAS
EDUCACIONAIS

Neste capitulo, discorremos acerca de mais uma de nossas categorias
tedricas de estudo, a saber as coreografias didaticas, buscando apreendé-las em
sua complexidade, bem como estabelecer uma articulagdo com teorias e /ou
teorizagOes acerca do processo de ensino e aprendizagem.

Nessa direcdo, traremos a baila perspectivas teoricas classicas, tais como a
perspectiva sdcio-interacionista de Vygotsky, a perspectiva da aprendizagem
significativa de Ausubel, bem como as reflexdes tedricas mais contemporaneas das
metodologias ativas como a perspectiva da inovacdo pedagdgica, a perspectiva da
aprendizagem baseada em projetos, a perspectiva do ensino hibrido, a perspectiva
das metodologias ativas (sala de aula invertida, por exemplo) e os estudos
envolvendo a personalizagéo da aprendizagem.

O nosso entendimento € de que essas reflexdes teoricas contribuem,
grandemente, para a apreensao e trato do estudo, subsidiando nossa investigacao e
proposta de tese.

Iniciaremos, entretanto, abordando as teoriza¢cdes acerca das coreografias
didaticas (ZABALZA, 2006) enquanto uma metafora do processo de ensino e
aprendizagem), no sentido de apreendé-la enquanto uma das principais categorias
tedricas de nossa tese. Consideramos que tal perspectiva é basilar e representa
uma abordagem significativa para qualificacdo da formacdo continuada de

professores, especialmente no contexto das tecnologias.

3.1 PARA ENTENDER COREOGRAFIAS DIDATICAS

Considerando que todo o processo de ensino e aprendizagem n&do acontece
no vazio, mas se fundamenta em um paradigma educacional que lhe sustenta e
orienta quanto aos papéis do professor, do aluno, da escola e do préprio ensino,
entendemos que as coreografias didaticas nos conduzem a uma compreensao
bastante valida do processo de ensino e aprendizagem, ao vislumbrar uma “nova”

dindmica para a pratica pedagogica.
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Assim, apesar de ser um conceito ainda ndo muito frequente, o sentido de
coreografias didaticas se vincula a aprendizagem ativa e contextual, ja tdo bem
debatida em vérias perspectivas educacionais anteriores. Para Padilha et al. (2017)
“a ideia da coreografia remete a um conjunto de elementos e condi¢des que se
articulam, intencionalmente” (PADILHA, et al., 2017, p.117).

Na verdade, iniciada com as proposicoes e Oser e Baeriswyl (2001), das
coreografias de ensino, as quais sédo “revisitadas” posteriormente por Zabalza
(2006), e consideradas enquanto uma metafora do processo de ensino e
aprendizagem as coreografias didaticas, compreendem a pratica pedagdgica, a
partir da analogia a atividade da danca, na qual os bailarinos apresentam uma
coreografia mediada por uma rede de sentidos e experiéncias e a partir de um
roteiro e/ou tema partilhado.

Vale destacar, entretanto, que Oser e Baeriswyl (2001), em suas
postulacfes tedricas, chama a atencdo para uma conexdo entre 0os elementos do
contexto externo e 0s processos internos envolvidos no processo de aprendizagem
do estudante como elementos interdependentes.

Os autores, entdo, apresentam trés niveis basicos do processo de ensino e
aprendizagem: 1) uma coreografia externa e superficial; 2) uma coreografia interna e
profunda; 3) o produto ou resultado da aprendizagem.

No que se refere a coreografia externa, Oser e Baeriswyl (2001) chamam a
atencdo para 0s elementos materiais envolvidos na acdo e relacionados a
organizacdo, operacdo e dinamica do processo de ensino e aprendizagem. Nesse
nivel, se evidencia todo o processo de “montagem” da pratica pedagodgica a ser
desenvolvida, ja que é nesse nivel que ocorre toda a investigacdo e criagdo do
ambiente e estratégias de aprendizagem.

Nas palavras de Zabalza (2017, p. 14) “esta estructura visible es montada
por el docente a partir de sua capacidad de antecipacion para organizar lo que va a
hacer para propiciar ese camino de aprendizaje.”

Por sua vez, a coreografia interna e profunda relaciona-se as operacoes
mentais, ou ainda, processos afetivos e emocionais, que acontecem internamente
nos sujeitos. Esses processos sao responsaveis pela “ativacdo” de elementos e
operacgOes cognitivas, afetivas e emocionais envolvidos por ocasido do processo de

aprendizagem. Essa coreografia interna, assim, refere-se ao processo interno de
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aprendizagem do sujeito e que séo externalizados em suas respostas as atividades
propostas na pratica pedagogica.

Apesar das coreografias internas, enquanto processo mental, ndo serem
possiveis de serem observadas diretamente pelo professor, sua expresséo pode ser
evidenciada a partir do que é externalizado pelo estudante. Enquanto uma
sequéncia de operacfes mentais no processo de aprendizagem, a coreografia
interna ou profunda, a coreografia interna ou profunda, definem os resultados e/ou
operacionalizacao das aprendizagens.

Sobre esse aspecto, é valido pontuar que ao conhecer 0s processos mentais
envolvidos na aprendizagem de um conteudo, o professor pode instigar a
mobilizacédo de processos mentais que contribuam para a aprendizagem, a partir das
atividades propostas na préatica pedagdgica.

Acerca das “respostas” evidenciadas pelos estudantes no seu processo de
aprendizagem, observamos que o terceiro nivel das coreografias didaticas: o produto
ou resultado da aprendizagem. Nesse nivel, o estudante demonstra o dominio do
conhecimento, expressando habilidades e/ou atitudes apreendidas em seus
processos mentais.

Apesar de suas especificidades esses niveis sdo complementares no
“‘desenho” de uma coreografia didatica.

Assim, e a partir dessa compreensao, Oser e Baeriswyl admitem que uma
coreografia didatica, entdo, € composta por quatro componentes especificos:

a) a antecipacdo: no componente da antecipacdo focaliza-se o0s
“antecessores” da cena pedagdgica. E nesse componente que o professor, na
elaboracdo de sua coreografia didatica, investiga 0s recursos, sujeitos e todo o
contexto que antecede a “cena”. Uma boa antecipagao, permite, como resultado, um
bom planejamento. Assim, cabe ao docente fazer uma investigacdo criteriosa para
gue ocorra o bom desenvolvimento coreografico, oportunizando a efetiva construcéo
de conhecimentos.

Nesse sentido, a antecipacdo aparece como uma acao complexa, uma vez
gue envolve o planejamento das estratégias, que conduzirdo as aprendizagens dos
estudantes. Podem, entdo, evidenciar que a qualidade dessa coreografia, decorre,
em grande parte, da qualidade de efetivacdo desse componente.

Somente, a partir do olhar investigativo aprofundado, envolvendo o contexto,

0S recursos, 0s sujeitos, € que o professor (coredgrafo), possibilita a elaboracdo de
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um planejamento mais real e significativo, promovendo a qualidade da cena
pedagogica.

b) Uma vez, realizada a antecipacédo, segue-se a colocacdo em cena
(processo 1), na qual se busca efetivar o que foi planejado, pelo professor
(coredgrafo). Entretanto, vale ressaltar que ndo se trata de uma mera transposicao
do planejamento para o cenario de sala de aula, com papéis engessados e bem
definidos a serem desempenhados por cada um dos sujeitos envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem, mas, ao contrario, pressupde uma operacao ativa do
sujeito frente ao processo coreografico na construcdo de conhecimentos, por ele
investigado.

Nessa dire¢cdo, no processo |, isto é, na colocacdo em cena, ha espaco para
0 protagonismo e para a autonomia dos dancarinos, segundo seus diferentes perfis
pessoais e estilos de aprendizado, mas tendo sempre como referéncia o
conhecimento do objeto de aprendizagem, a partir da mediacdo do professor
(coredgrafo), responsavel pela conducdo da " cena pedagdgica ".

Isso implica dizer que, nesse componente, estratégias de mobilizacdo
mental evidenciadas por ocasido da antecipacdo e previstas no planejamento
docente, sdo mobilizadas, de modo a contribuir com as reflexées interlocucées do
estudante com o objeto de conhecimento e com 0s seus pares.

c) O Processo Il (ou modelos-base de aprendizagem) também se apresenta
como um componente da coreografia didatica. Nesse componente sao consideradas
diferentes operacdes e/ou atuacbes mentais evidenciadas no processo e
aprendizagem. Assim, nesse componente se requer do professor a capacidade de
identificacdo das “fases” ou “estagios” envolvidos na aprendizagem do estudante.
Isto significa que a mediacdo do professor precisa atuar considerando-se a
identificacdo dos processos mentais expressos pelos estudantes na construcéo de
suas aprendizagens (PADILHA et al., 2010).

Na transcricao literal da fala da autora

A competéncia relacionada a este componente € a capacidade do
professor identificar as fases que constituem esse processo e
propiciar as condicBes para que os alunos mobilizem as operacdes
necessarias para sua aprendizagem (PADILHA, et al., 2010, p. 7).
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Nessa direcdo, esse processo também é influenciado, fortemente, pelas
estratégias didaticas previstas na antecipacao e manifestas no processo | (colocacéo
em cena), para que a construgdo do conhecimento seja efetivada. Assim, a
mobilizagdo do modelo-base de aprendizagem pelo aprendiz € motivada,
grandemente, pelas mediacdes e proposices da cena pedagodgica, isto €, do
desenvolvimento e dindmica da prépria aula.

d) O quarto componentes das coreografias didaticas € o produto, o qual
evidencia o resultado das aprendizagens construidas e consolidadas ao longo da
“‘cena pedagogica” e do processo de aprendizagem. Nessa direcdo, admite-se a
expressdo sistematica do que foi aprendido, ou seja, das aprendizagens
desenvolvidas nas coreografias dos sujeitos. E o resultado do que foi apreendido
pelo sujeito acerca de um dado objeto de conhecimento e que resulta de um
processo de ensino e aprendizagem desenvolvido.

Em outros termos, o produto resulta das opera¢des mentais desenvolvidas
pelo aprendiz no seu processo de aprendizagem. Ocorre como resultado do que
aconteceu na “colocagéo em cena”, pois é o “resultado visivel, da aprendizagem do
aluno“ (PADILHA, et. al., 2010, p. 7).

Ainda nas palavras de Padilha et al. (2017), nesta fase “o aluno domina o
novo conhecimento proposto e/ou estd em condicdo de realizar as atuacdes,
habilidades praticas ou respostas atitudinais aprendidas” (PADILHA, 2017, p. 118).

Destaca-se, assim, que as coreografias didaticas surgem como um modelo
didatico (PADILHA, 2010) para orientar a pratica pedagdgica, vislumbrando novos
papéis ao ensino, a aprendizagem, ao aluno e ao professor, 0s quais,
conjuntamente, exercem o0 protagonismo em todo o processo de ensino e
aprendizagem de forma compartilhada e integrada.

Ainda no que se refere a perspectiva das coreografias didaticas em relacao
ao contexto das tecnologias digitais na atualidade, se percebe um cenério altamente
favoravel ao desenvolvimento de préaticas pedagogicas significativas, inclusive em
contextos de formacao de professores, uma vez que esta abordagem propde uma
“nova” organizagao do processo de ensino, permitindo uma participagédo mais ativa
dos sujeitos da educagao, bem como uma constru¢cao mais efetiva e significativa do
conhecimento.

Ainda ndo sendo, reconhecidamente, uma teoria, as coreografias didaticas

podem se relacionar com abordagens interacionistas da aprendizagem, bem como
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com as propostas mais progressivas que reconhecem a interacdo e construcao ativa
de conhecimentos, uma vez que mais do que o foco no ensino realca o valor da
aprendizagem do sujeito como o centro de todo o processo pedagogico.

Nessa direcdo, apesar de nao serem centrais em nosso estudo,
destacamos, a seguir, algumas teorias e/ou teoriza¢cdes que nos ajudam a pensar
sobre o0s elementos inerente em um processo formativo e continuado dos
professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sob a "lente” das coreografias

didaticas.

3.2 A CONTRIBUICAO DO SOCIO-INTERACIONISMO PARA O PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM

Enguanto uma Teoria da Aprendizagem, a proposta de Lev Vygotsky'®
avanca grandemente ao se contrapor as propostas da época e considerar que a
aprendizagem nao se restringe ao acumulo de informacdes, mas é resultante das
interagcdes que o sujeito estabelece com o meio fisico e social.

Fazendo uso do método historico-critico, no qual a aprendizagem humana é
explicada a partir de sua natureza social, Vygotsky rompe com as abordagens que
propunham a dicotomia aprendizagem e desenvolvimento, e inaugura uma
perspectiva, na qual o homem, enquanto ser historico, é produto de um conjunto de
relacdes sociais.

Vygotsky (2005), entdo, evidencia que no desenvolvimento mental, a crianca
“‘passa” por diferentes niveis, os quais se expressam na resolucdo de problemas
cotidianos propostos. Entretanto, hd de se pontuar, que tais niveis, para o autor,
assume, basicamente, duas categorias: a Zona de Desenvolvimento Real,
relacionada ao que o sujeito “é capaz de fazer sozinho, e a zona de desenvolvimento
proximal (ZDP), a qual se articula com as atividades com sujeito é capaz de fazer
com o auxilio externo.

Ao evidenciar a Zona de Desenvolvimento Proximal, Vygotsky (2005) realca
o papel do “par” mais experiente, enfatizando o papel da mediagéo e interacdo social
Na construcdo das aprendizagens e, por consequéncia, no desenvolvimento do

sujeito.

16 Psicélogo russo (1896-1934) que produziu diversos trabalhos sobre o desenvolvimento psicolégico
e a aprendizagem.
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Vygotsky (2005), entdo, evidencia que no desenvolvimento mental, a crianca
“passa” por diferentes niveis, os quais se expressam na resolugdo de problemas
cotidianos propostos. Entretanto, hd de se pontuar, que tais niveis, para o autor,
assume, basicamente, duas categorias: a Zona de Desenvolvimento Real,
relacionada ao que o sujeito “é capaz de fazer sozinho, e a zona de desenvolvimento
proximal (ZDP), a qual se articula com as atividades com sujeito é capaz de fazer
com o auxilio externo.

Vygotsky (2001),ent&o, defende que

as funcgbes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no
decurso do desenvolvimento da criangca: a primeira vez, nas
atividades coletivas, nas atividades sociais, ou seja, como func¢des
interpsiquicas; a segunda, nas atividades individuais, como
propriedades internas do pensamento da crianga, ou seja, como
funcgbes intrapsiquicas (VYGOTSKY, 2001, p. 114).

Essa compreensdo, realca o valor das interagcdes humanas no processo de
construcdo de conhecimento, alicercando sua teoria a partir de uma perspectiva
fundamentada nas interacoes.

Sobre esse aspecto o0 autor promove 0 que denominou-se a perspectiva
sOcio-interacionista articulando desenvolvimento e aprendizagem como fatores
interdependentes no ambito das interaces que o sujeito historico, estabelece
cotidianamente.

Com base nas proposicbes do Materialismo histérico de Marx e Engels,
Vygotsky organiza seus estudos, enfatizando que a aprendizagem do sujeito,
afirmando que o homem sé se constrdi a partir das relacdes que estabelece no seu
grupo, isto €, nas interacfes que estabelece com os seus pares.

Nessa direcdo, considera que toda a aprendizagem traz consigo significados
sociais e histéricos e, em sua construcdo sao intermediadas pelas pessoas,
atuando na construcao de conceitos com significados sociais.

No ambito educacional, esta teoria evidenciou a importancia das interacdes
sociais no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que influenciam,
diretamente, os significados que o sujeito vai atribuindo aos objetos sociais na

construcéo de seus conhecimentos.
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Esse entendimento é valido, para todos os processos de ensino e de
aprendizagem, em seus diferentes niveis e modalidades, inclusive, no processo de
ensino e aprendizagem, evidenciando que a aprendizagem construida pelo sujeito
é fruto de suas interacbes com o mundo fisico e social. Nessa perspectiva, as
interacbes sociais sdo indispensaveis na construcdo das aprendizagens pelo
sujeito.

3.3 A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DE AUSUBEL

Defendendo, em sua teoria, a valorizacdo dos conhecimentos prévios no
processo de ensino e aprendizagem, David Ausubel (1982), destaca novos
postulados para o processo de construgcédo de conhecimento pelo sujeito aprendiz.

Assim, admite que o processo de construgdo do conhecimento, resulta de
processos mentais, que estimulados por meio de mapas conceituais podem
vislumbrar inimeras possibilidades de aprendizagem de forma significativa e
eficiente.

Nesse sentido, entende que o “novo” conhecimento em construgao, precisa
ser articulado aos saberes ja existentes, 0 que resulta em valorizacdo dos
conhecimentos prévios no contexto do processo de ensino e aprendizagem.

Em suas consideracgdes tedricas, Ausubel et al. (1980) destaca que

Se quiséssemos reduzir a psicologia educacional em um Unico
principio este seria: - o fator isolado mais importante que
influencia a aprendizagem ¢é aquilo que o aprendiz j& conhece
(AUSUBEL et al, 1980, p.137).

Além disso, em seus estudos, Ausubel estabelece que existem,
basicamente, dois tipos de aprendizagem: a aprendizagem significativa e a
aprendizagem memoristica (AUSUBEL, 1980).

Na primeira perspectiva de aprendizagem (aprendizagem significativa),
articula-se, assim, as relacdes que o sujeito aprendiz, estabelece com o objeto de
conhecimento, relacdo esta que envolve aspectos psicolégicos em relagdo aos
conhecimentos que ja dispoe.

Nessa direcdo, compreende que 0s mapas conceituais podem ajudar na
representacédo das relagdes entre os conceitos e as proposi¢des reais. Isso implica

dizer que a aprendizagem sé pode ser significativa se, além de situada e/ou
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contextualizada, também possa ser capaz de estabelecer articulacbes mentais com
0s conhecimentos que o sujeito ja dispunha (PELIZZARI et al, 2002).

Essa abordagem, contrapde, fortemente, a perspectiva da aprendizagem
memoristica, a qual reduz o sujeito-aprendiz a um repetidor e reprodutor, pois
entende que o sujeito nada conhece e precisa memorizar tudo que Ihe € transmitido
no processo de ensino.

Nessa diregcdo, a aprendizagem significativa € muito mais do que
simplesmente o acumulo de fatos e/ou informagBes, mas representa uma
modificacdo na acéo do individuo (do ponto de vista psicoldgico), mas expressa nas
diferentes nocdes e conceitos de suas praticas cotidianas (ROGERS. 2001).

Assim, o autor destaca que a aprendizagem tem suas bases no ambito dos
processos mentais, pois acredita que os sujeitos dispdem de estruturas cognitivas
préprias, e em constante transformacdo, envolvidas na construcdo das
aprendizagens.

Em outros termos, Ausubel et al (1980) evidencia que a aprendizagem
significativa implica na aquisicdo de novos conceitos. Isto significa que, do ponto de
vista o autor, aprender implica um processo no qual uma informacéo se articula a
estrutura de conhecimentos que o individuo ja dispde.

Tais proposicdes, acrescentam grandes desafios a pratica pedagdgica, uma
vez que o processo de ensino e aprendizagem, nessa perspectiva, precisa suscitar a
estimulacdo de processos mentais que favorecam a construcdo significativa de
conhecimentos por parte do sujeito.

E nessa direcdo, que essa proposta tedrica, nos ajuda a considerar que
também, no processo de ensino e aprendizagem continuada de professores, precisa
ser vislumbrada estratégias, na “cena pedagogica” que mobilize 0s processos
mentais e favoreca a incorporacdo de novos conhecimentos em articulacdo com os
saberes que ja dispde no exercicio de sua atuacao profissional. Nessa perspectiva, o
significado é o elemento fundante na construcéo das aprendizagens pelo sujeito.

Apesar de reconhecermos a importancia dessas duas abordagens classicas
(perspectiva sécio-interacionista e perspectiva da aprendizagem significativa) para
compreensado do processo de ensino e de aprendizagem, nos deteremos, nos
proximos subitens em elencar algumas consideracdes acerca de algumas

teorizacbes mais contemporaneas, diante da sua pertinéncia no entendimento dos
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dados analisados na pesquisa, bem como subsidiando nossa proposicao de tese de

forma mais objetiva.

3.4 UMA PROPOSTA EDUCACIONAL DIFERENCIADA PARA O SECULO XXI: A
APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS

Com o contexto e demandas da contemporaneidade, a educacao, ou seja, 0
processo de ensino e aprendizagem para redirecionar sua dinamica, em fungéo de
garantia de aprendizagens.

Assim, e considerando a interacdo, a construcao ativa de conhecimentos, a
perspectiva da inovacéo pedagogica, a aprendizagem significativa, a perspectiva das
metodologias ativas, dentre outras, emerge, com bastante forca, o entendimento de
gue o conhecimento precisa ter sempre como base o contexto e as situacdes reais,
para que a aprendizagem ganhe sentido e vislumbre competéncias e habilidades
para a atuacdo cidada pelo sujeito, em suas praticas cotidianas.

Nessa direcdo, e na tentativa de responder as demandas da atualidade, bem
como avancar nas abordagens educacionais ja existentes, a perspectiva da
aprendizagem baseada em projetos resgata estratégias de ensino que promovem o
envolvimento dos alunos em projetos educacionais, em favor de novas
aprendizagens.

Sendo altamente recomendavel para todos o0s anos escolares, a
aprendizagem baseada em projetos, apresenta-se como um caminho para a
proposta diferenciada de ensino do século XXI, especialmente por se articular com
outras técnicas de ensino e por vislumbrar o ensino e letramento de habilidades
tecnoldgicas, tao requisitadas no contexto socioeducacional atual.

Nesse sentido, a aprendizagem baseada em projetos pode ser definida
como a “utilizacdo de projetos auténticos e realistas, baseados em uma questao,
tarefa ou problemas altamente motivador e envolvente para ensinar conteudos
académicos aos alunos no contexto do trabalho cooperativo para a resolucdo de
problemas” (BENDE, 2014, p. 14).

Essa abordagem promove o envolvimento dos alunos com o conteudo de
aprendizagem, possibilitando a realizagdo as tarefas de aprendizagem de forma

mais completa e significativa.
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Apesar de também ser reconhecida por outros termos (por exemplo,
aprendizagem investigativa, aprendizagem auténtica e aprendizagem por
descoberta), a aprendizagem baseada em projetos permanece com a mesma
abordagem de ensino, qual seja a identificacédo, busca de solucdo e aprendizagem a
partir de situacfes concretas.

Nesse processo de construcdo de aprendizagens, se propde a utilizacdo de
linguagem propria, cujos significados sdo fundamentais para a compreensdo da
proposta.

O quadro, a seguir, apresenta 0s principais termos da perspectiva da

aprendizagem baseada em projetos (ABP).

Quadro 04 - Termos da Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP)

Ancora. Essa é a base para perguntar. Uma Ancora serve para fundamentar o
ensino em um cenario do mundo real. Ela pode ser um artigo, um video
interessante, um problema colocado por um politico ou um grupo de defesa, ou
uma apresentacdo multimidia projetada para “preparar o cenario” para o projeto.
Artefatos. Sao itens criados ao longo da execucdo de um projeto e que
representam possiveis solucdes, ou aspectos da solucdo, para o problema. o
terreno artefato € usado para enfatizar para enfatizar e nem todos os projetos
resultam em um relato escrito ou em uma apresentacdo. os artefatos podem
inclui-los, mas também podem abranger videos digitais

Fonte: BENDE (2014) adaptado.

Podemos identificar que muitos proponentes da perspectiva da
aprendizagem baseada em projetos, admitem que tal proposta oportuniza uma
diferenciagcdo no ensino, especialmente ao considerar sua “origem” e organizagao
interna. Além disso, se articularmos a proposta da aprendizagem baseada em
projetos as tecnologias digitais, enxergamos a possibilidade de promoc¢do da
interagdo, comunicacdo, compartilhamento, interatividade, autonomia, protagonismo,
de forma mais efetiva no processo de ensino e aprendizagem.

Ainda acerca dessa perspectiva educacional, vale destacar que ela
responde por um aspecto bastante interessante da aprendizagem, qual seja a

concretude e efetividade dos conhecimentos construidos. Além disso, ganha
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significado do real, a partir das relacdes que ele estabelece com suas atividades
cotidianas.

Essa abordagem, ajuda-nos a estabelecer a efetividade das aprendizagens
construida, a partir das aprendizagens construidas no processo de ensino e
aprendizagem, bem como no ambito das coreografias didaticas, considerando seus

diferentes componentes.

3.5 O ENGAJAMENTO NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Outro elemento que, especialmente nos udltimos anos vem ganhando
visibilidade e forgca no processo de ensino e aprendizagem, refere-se ao
engajamento do aprendiz.

Esse elemento, articula-se com os processos motivacionais do aprendiz em
relacdo as construcdes de "novas" aprendizagens.

Apesar de muitas vezes ser secundaria do no processo de ensino e
aprendizagem, o engajamento retoma o sentido do "ser" pessoa no processo de
ensino e aprendizagem, ao reconhecer que os fatores intrinsecos ao sujeito sédo
indispensaveis, ou ainda, séo influenciadores do desenvolvimento e/ou construgao
de suas aprendizagens.

No processo de ensino e aprendizagem, entdo o engajamento realca o
interesse e 0 envolvimento dos sujeitos nas relacdes que estabelece nas situacoes
de aprendizagem vivenciadas.

Nesse sentido, o engajamento se refere, diretamente, ao envolvimento dos
sujeitos aprendizes frente as suas aprendizagens, oportunizando o protagonismo

dos sujeitos nesse processo.

3.6 A PERSPECTIVA DA INOVACAO PEDAGOGICA

Hoje, muito se tem falado sobre a inovacédo e muitas vezes relacionando-a,
apenas ao uso das “novas” tecnologias que, de forma tdo significativa “invadem”
nossa rotina e alteram nossas relacdes cotidianas, sejam elas no ambito fisico ou

social.
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Na educacdo, a evidéncia das discussdes envolvendo essa tematica
apresenta diferentes ponderacfes, as quais sao bastante polissémicas. Acerca

dessa temética, nos deteremos na sequéncia do texto.

3.6.1 O sentido de inovacgao

Conforme acabamos de mencionar, a todo o momento ouvimos falar de
inovacao Além disso, também presenciamos situacdes de criacdo, transformacoes e
mudancas nas mais diversas situacfes e dimensdes da vida social, pois vivemos a
cultura do novo, da novidade e da incessante busca pela melhoria e atualizacéo de
servigos e produtos da vida cotidiana.

Nas palavras de Bauman (2007), vivemos uma realidade “liquida”, fluida que
tem a marca da efemeridade e mutacdo continua, numa frenética corrida e
recorrente alteracdo, qualificacdo e modificacdo da realidade, em resposta as
demandas do contexto social. Sobre esse aspecto destaca-se, inclusive, apoio
governamental e politicas diversas (nacionais e internacionais) como iniciativas para
o0 aumento de investimento em Ciéncia e Tecnologia, isto €, em inovacéao.

De todo modo, entendemos que a inovacdo relaciona-se a um fazer
diferente do que mantém a tradi¢cdo, pois circunscrito na situacao e nos sujeitos de

aprendizagem, destacando-se, assim, conforme aponta Correia (1991)

a inovacdo por mais modesta que seja, rompe um equilibrio,
cria uma situagcéo de crise, nesse contexto de crise, geram-se
os conflitos que nos levam a inovacdo nos contextos de acao
(CORREIA, 1991, p.36).

Assim, o termo inovacdo vem aparecendo como palavra de ordem
suscitando o fazer melhor e diferente, produtos, servicos e praticas. Nesse sentido,
a inovacdo no contexto atual parece representar um imperativo ético e estético
diante da busca, incessante, de conhecimento e qualificacdo de bens e servigos
caracteristicos da contemporaneidade. Politica, economia, agricultura, e por que
nao dizer a educacdo sofre o impacto das demandas por inovacdo em suas
concepcOes e praticas.

Sob esse aspecto falamos em inovagéo referindo-nos aos novos modos de

fazer novas praticas ja referendadas e consolidadas socialmente. Em outros termos,
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podemos afirmar que a inovagao aparece com o sentido do que € novo, no mundo
onde, cada vez mais, “as habilidades associadas com inovacdo e o0 uso de
tecnologias digitais ficando cada vez mais relevantes e determinantes” (MOTA;
SCOTT, 2014, p. 1).

3.6.2 Inovacao pedagogica: de que estamos falando?

No que se refere a inovacdo pedagdgica, especificamente, é pertinente
considerar que esta, também apresenta diferentes concepcdes, as quais
fundamentam em principios educacionais distintos.

Nessa direcdo, ora a concep¢do de inovacdo pedagbgica aparece
relacionada estritamente ao uso de recursos e/ou artefatos tecnolégicos na pratica
pedagdgica; ou ora a concepc¢do de inovacdo pedagdgica aparece relacionada a
metodologias educacionais, e ainda, ao processo educativo fundado em novas
bases e com novas acepc¢des dos sujeitos educacionais.

N&o podemos ignorar que o termo inovacgao tem suas origens no mundo da
producéo, estando arraigado um sentido de que o progresso cientifico e tecnolégico
traz beneficios e valorizacéo para um antigo produto ou processo, o que influenciou,
fortemente, programas e reformas educacionais a partir de 1950 (GOMEZ, 2007).
Em decorréncia, uma primeira concep¢cdo de inovagdo pedagdgica se caracteriza,
basicamente, pela presenca de tecnologia (especialmente as mais recentes - TDIC)
no processo de ensino e aprendizagem.

Para essa perspectiva, que circula especialmente no senso comum, a
inovacgdo pedagdgica se confunde com a inovagao tecnoldgica, pois considera que o
professor inovador é aquele que faz uso, em suas aulas e cotidiano profissional, de
tecnologias digitais, ainda que estes, ndo necessariamente, sejam potencializadoras
0 processo pedagdgico.

Ainda para essa perspectiva, a tecnologia tem fim em si mesma, sem que
haja a criticidade de sua importancia e necessidade para contribuir e qualificar o
processo de ensino e aprendizagem e a construcdo de conhecimentos. Assim,
professor inovador € aquele que esta sempre atento e, preferencialmente fazendo
uso, das tecnologias mais recentes e disponiveis na escola sem, no entanto, se
considerar criticamente esses artefatos tendo em vista sua promog¢ao a construcao

de conhecimentos.
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Sobre esse aspecto a “aparelhagem” do processo de ensino e aprendizagem
confunde-se com uma pseudo qualificacdo do processo de ensino e na qual 0 uso
de tecnologia é sindnimo de inovagdo pedagogica.

Essa perspectiva se coaduna com um conhecimento técnico, em detrimento
de uma compreensdo mais ampliada do processo educativo com foco na
aprendizagem dos estudantes, na qual se fundamenta uma perspectiva mais critica
de inovacao pedagdgica.

Numa outra concepc¢éo de inovacdo pedagogica, esta relaciona-se a praticas
metodoldgicas diferenciadas de uma postura conservadora do processo de ensino.
Para essa perspectiva, professor inovador € aquele que faz uso de muitas
dindmicas, jogos sem atentar para a finalidade pedagdgica dessas atividades
propostas.

Entretanto, assim como anunciado no titulo desse subitem, em nossa
investigacdo falamos em inovacdo pedagoégica quando esta se fundamenta em uma
‘nova” perspectiva do processo educativo, incluindo a fungdo social da

aprendizagem, o papel dos sujeitos.

3.6.3 A inovacdo pedagogica na formacdo de professores: aproximacdes a

uma realidade

Na atualidade presenciamos a forte presenca das tecnologias e no processo
de formacéo de professores essa também tem sido uma demanda do processo de
ensino diante da relacdo que este estabelece com o contexto social.

Na verdade, a insercdo desse componente (formacé&o para tecnologias
educacionais) na formacéo de docentes, aparece como exigéncia para sua atuacao
profissional, bem como diante dos direitos de aprendizagem postulados por érgéos
e/ou organizacfes educacionais do pais e de fora dele.

Todavia, por vezes, a formacdo para as tecnologias educacionais se
concentra na aquisicdo de habilidades técnicas dos artefatos sem focalizar suas
possiveis contribuicbes para problemas reais que se apresentam no processo de
ensino e aprendizagem.

Contrapondo-se a essa postura, é preciso transformar os espacos de
formacdo continuada de professores como locus de construcdo de alternativas

viadveis para a solucéo de problemas educacionais.



81

Esse entendimento, reconhece que as ac¢des formativas inovadoras,
decorrem, ndo simplesmente da introducdo de novas ferramentas tecnoldgicas no
processo educacional, mas, especialmente pela ado¢cdo de uma nova perspectiva
educacional que reconfigura o papel do professor, do aluno e do conhecimento.
Assim, o significado é o elemento fundante na constru¢cdo das aprendizagens pelo

sujeito.



A formacéo continuada busca novos caminhos de desenvolvimento,
deixando de ser reciclagem, como preconizava o modelo classico
para tratar de problemas educacionais por meio de um trabalho de
reflexividade sobre as préticas pedagdgicas e de uma permanente
(re)construcdo da identidade docente (MIZUKAMI, 2002, p. 28).

82
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4 A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NA
CONTEMPORANEIDADE: HISTORIA, CARACTERISTICAS E DESAFIOS
PROFISSIONAIS

Neste capitulo abordaremos mais uma categoria teorica de nosso estudo, a
saber a formacao continuada de professores, considerando o seu desenvolvimento
socio-histérico, bem como as caracteristicas e desafios profissionais evidenciados
no contexto atual.

A nossa intencdo € trazer para o debate, os subsidios tedricos que
orientaram nosso olhar sobre essa categoria em articulagdo com os dados
emergentes no desenvolvimento da pesquisa.

Iniciamos a discussdo, com a apresentacdo das bases histdricas que
envolvem essa tematica, seguida de uma caracterizacdo do processo de formacao
continuada de professores, na tentativa de trazer para o debate aspectos relevantes
desse tema que é multifacetado e dindmico. Buscamos, assim, empreender esforgos
para entender a formagao continuada de professores a partir de seus constituintes
socio-historicos, de modo a contribuir com a compreensdo do fenbmeno em estudo
no contexto da realidade contemporanea.

Nessa direcdo, seguidamente, evidenciaremos subitem que realca a ténica
do debate envolvendo a formagédo continuada de professores na atualidade,
vislumbrando os desafios emergentes para a profissdo. Mais do que simplesmente
apresentar os construtos tedéricos da tematica em estudo, nos propomos em oferecer
ao leitor o entendimento do percurso e das motivacdes que conduziram a analise,
reflexdo e inferéncias evidenciadas no desenvolvimento de nosso trabalho.

Ainda em tempo, faremos uma apreciagdo critica da tematica da formacao
continuada de professores em articulacdo com as tecnologias, fomentando novas
reflexdes e construtos para esse tema tao recorrente nas discussfes educacionais.

Também neste capitulo, evidenciamos um panorama do processo de
formacéo continuada de professores para o uso pedagogico das tecnologias digitais
desenvolvido na Rede Municipal de Ensino de Recife-PE, oferecendo ao leitor o

entendimento do contexto que se articula ao nosso objeto e objetivos na pesquisa.
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4.1 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: HISTORIA E
CARACTERISTICAS SINGULARES

Apesar da preocupagéo com a formacéo de professores ser preconizada (ao
menos em termos epistemoldgicos) a partir do inicio do século XIX, com os estudos
sobre a escola e o0 processo de ensino é nos anos de 1970 que o tema da formacéao
continuada vai ganhando forga e visibilidade no ambito educacional.

Esse fato decorre, principalmente, da propria conjuntura e demandas
educacionais, as quais reforcam a necessidade de enfrentamento das reprovacoées,
evasao e distorcao idade-série ja evidenciadas naquele periodo.

Aliada a isso a promulgacdo da lei 5.692 de 1971, a qual fixa bases e
diretrizes para a educacdo nacional naquele periodo, realca a necessidade, no
ambito nacional, de politicas educacionais articuladas com o processo de formacao
continuada de docentes.

Ja em seu paragrafo primeiro do Artigo 11, evidenciamos que

8 1° Os estabelecimentos de ensino de 1° e 2° graus, funcionarédo
entre os periodos letivos regulares para, além de outras atividades,
proporcionar estados de recuperagdo aos alunos de aproveitamentos
insuficientes e ministrar em carater intensivo, disciplinas, areas de
estudos e atividades planejadas com a duracdo semestral, bem
como desenvolver programas de aperfeicoamento de professores
(grifo nosso) e realizar cursos especiais de natureza supletiva
(BRASIL, 1971).

Mesmo ndo muito latente nos discursos de formacgéo de professores, a qual
priorizava a formacéo inicial, a questdo da formacgéo continuada aparece de forma

mais especifica no artigo 38 da mesma lei

Art. 38. Os sistemas de ensino estimulacdo, mediante planejamento
apropriado, o aperfeicoamento e a atualizagdo constante aos seus
professores e especialistas de educacédo (BRASIL, 1971).

Podemos perceber, assim, que desde aquele periodo do (ainda que de
forma bastante timida), ja se iniciavam as preocupacdes com a formacdo de
docentes, exigida para uma melhor atuacdo desse profissional e,

consequentemente, qualificacdo da educacao.
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Nesse cenario, vai emergindo, de forma mais evidente ao longo dos
préximos anos, o entendimento de que a formacéo inicial ja ndo dava conta de
contemplar, de forma efetiva e atualizada, as diferentes habilidades, competéncias
construtos de um contexto tédo dinamico e multifacetado como contexto educacional.

Como desdobramento desta lei e considerando a realidade educacional
vivenciada sdo implantados o que denominou-se de centros de Formacdo e
aperfeicoamento de professores (inicialmente em seis estados e, posteriormente,
estendido a outros nove) do magistério (CEFAMS), institucionalizando-se, assim, as
inquietacbes que circulavam em torno desse profissional que necessitava de
mecanismos de atualizacdo peridédica que lhe assegure a superacdo das eventuais
deficiéncias da profisséo.

Todavia, ainda estava muito improviso o modo de organizagdo e
desenvolvimento desse aperfeicoamento citado na lei, 0 que ocasionou o0 surgimento
de diferentes interpretacdes e acdes em torno desse processo formativo.

E somente com a lei de Diretrizes e Bases vigentes (Lei n° 9.394 de
Dezembro de 1996) que o tema de formagéo continuada de professores ganha forgca
e centralidade nos debates educacionais.

No titulo que trata “Os Profissionais da Educacao” titulo VI, a lei expressa
em seus artigos 61, 63 e 67 a tematica da formacéao continuada de professores.

No artigo 61, por exemplo, a lei assim se expressa:

A formacéo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as
caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando tera
como fundamento:

| - a associagcdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a
capacitacdo em servico (BRASIL, 1996).

Ratificando e regulamentando esse artigo, o decreto n° 3.276 de Dezembro
de 1999 acrescenta que tais cursos de formacgédo de professores para a educacao
basica precisa considerar como requisitos a “articulacdo entre os cursos de
formacéao inicial e os diferentes programas e processos de formacdo continuada”
(BRASIL, 1999).

Considerando essas assertivas legais, € possivel considerar que ja se

reconhece, nos textos expressos de trechos, das leis, a existéncia de possiveis
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lacunas entre a formacdo inicial e continuada de docentes, a qual pode ser
minimizada a partir da articulacéo entre esses dois processos formativos.

Sendo considerada a “Década da Educacdo”, nos anos de 1990, de fato a
formacéao de professores ganha importancia, ampliando a necessidade de processos
de educacéao continuada.

Assim, e retomando o texto da LDB vigente (lei n°® 9.394/96) que trata da
tematica da formacdo continuada de professores, em seu artigo 63 a lei assim se

expressa:

Art. 63. Os institutos superiores de educagdo manterao:

Ill- programas de educagédo continuada para os profissionais de
educacéo dos diversos niveis (BRASIL, 1996).

Podemos identificar o reconhecimento da abrangéncia do processo
educacional de formacdo continuada de professores para todos os niveis do
sistema educacional brasileiro, ratificando a compreensdo de que dinamica do
contexto educacional frequentemente requer novas demandas o que implica na
busca da atualizacdo docente no cumprimento de sua pratica profissional cotidiana.

No artigo 67, a questdo da formacdo continuada de docentes, aparece

articulada a questao da valorizacéo profissional. Vejamos:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos
profissionais da educac¢do, assegurando-lhes, inclusive nos termos
dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico.

II-  Aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periddico remunerado para esse fim (BRASIL,1996).

Nessa perspectiva, a lei evidencia os elementos da profissionalizagéo
docente como uma das dimensdes presentes em seu processo formativo.

Acerca da profissionalizacdo, Imbernon (2001) admite que

(...) se aceitamos que a docéncia é uma profissdo, ndo sera para
assumir privilégios contra ou “a frente” dos outros mas para que,
mediante seu exercicio, o conhecimento especifico do professor e
da professora se ponha a servico da mudanca e da dignificacdo da
pessoa. Ser profissional da educacdo significa participar da
emancipacéo das pessoas (IMBERNON, 2001, p. 39).
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Nessa perspectiva, e em consonancia com o contexto social, o MEC vem
estabelecendo varias iniciativas, dentre as quais podemos citar a criacdo de
programas diretamente relacionados a formacgdo continuada dos professores (a
Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Bésica e o
pré-letramento, por exemplo — criados em 2004 e 2010, respectivamente).

Ainda quanto a Rede Nacional de Formac&o Continuada de Professores de
Educacédo Bésica, cabe pontuar que esta emerge com a proposta de construir com a
gualificacdo da formagéao de professores e estudantes, articulando universidades e
centros de Pesquisa e Desenvolvimentos da Educacao, juntando esfor¢os para que
a educacao seja coerente com as demandas da educacao atual para uma formacao
cidadad, em cumprimento ao seu papel no ambito social.

Com esses programas e com outras iniciativas de o6rgdos publicos e
privados, no ambito nacional e internacional, comeca a se desenhar, de forma mais
efetiva a caracterizacdo do(s) processo(s) de formacao continuada de professores
na atualidade.

Paralelamente, aos avancos e iniciativas legais, e debate envolvendo a
formacdo continuada de professores vai se intensificando, demonstrando que esse
tema jA4 ndo poderia ser mais silenciado nos debates que envolvem a pratica
educativa.

J& no ano de 2002, a elaboracdo dos Referenciais para a formacédo de
professores ratifica a necessidade de formacgao profissional para um novo perfil de
professor que tenha a possibilidade de qualificar a educacdo em articulacdo aos
desafios do mundo globalizado.

Nessa direcédo, iniciativas com a publicacéo de livros e artigos e promogao
de eventos sobre a tematica da formacdo continuada de docentes vai aparecendo,
cada vez mais, com maior recorréncia, reafirmando a pertinéncia deu um olhar
significativo sobre a temética, especialmente em articulagdo com as demandas
contemporaneas previstas para a escola e para a atuacao dos docente.

Assim, evidenciamos hoje a caracterizacdo da formacdo continuada de
professores numa perspectiva abrangente, que envolve 0s aspectos relativos tanto a
sua profissionalizagdo quanto a sua profissionalidade, os quais se articulam

diretamente com as perspectivas legais e normativas vigentes sobre a tematica.
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4.2 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E TECNOLOGIAS:
DESAFIOS EMERGENTES DA PROFISSAO

A temética da formacdo continuada de professores tem sido alvo de
inimeros debates educacionais. Essa realidade se coaduna com esfor¢os nacionais
e internacionais em favor de uma ressignificacdo do conhecimento e das formas de
ensinar e aprender.

Nessa conjuntura, a educacdo no mundo globalizado atual vem requerendo
ainda mais do profissional docente, diante do paradigma da complexidade
(BEHRENS, 2007; MORIN, 2011) em que vivemos.

Nessa direcdo, e considerando a forte presenca das tecnologias digitais,
inclusive frequentes na escola e no processo de ensino e aprendizagem, o professor
assume novo papel e uma nova postura a qual precisa ser considerada em seu

processo formativo, pois

[...] desempenhara o papel de orientador das atividades do aluno, de
consultor, de facilitador da aprendizagem, de alguém que pode
colaborar para dinamizar a aprendizagem do aluno, desempenhara o
papel de quem trabalha em equipe, junto com o aluno, buscando os
mesmos objetivos, numa palavra, desenvolvera o papel de mediacao
pedagdgica (MORAN et al., 2012, p. 142).

Vale pontuar, entretanto, que reconhecemos que 0 professor no processo
pedagodgico desempenha um papel preponderante na organizacdo da dinamica do
processo educativo, dentre as quais destacamos a mediacdo na construcdo de
conhecimentos no processo de ensino e aprendizagem. Mais uma vez, emergem 0S
desafios previstos para o professor diante do cendrio atual que redefine o papel da
escola, do estudante e dos profissionais, que nela atuam.

Numa reflexdo da docéncia, a qual se relaciona diretamente com o trabalho
desenvolvido pelo professor em sua pratica profissional, & valido destacar que “a
profissdo do professor adquirira caracteristicas peculiares conforme o nivel de
escolaridade em que atue, sem prejuizo de sua identidade basica” (PIMENTA,;
ANASTASIOU, 2010, p. 23).

Tardif (2000), por sua vez, destaca que o exercicio da docéncia requer
conhecimentos que extrapolam o ambito técnico e conceitual, pois mobilizam

também acdes afetivas, ético-politicas, sociais e artisticas. Nessa direcdo, o autor
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defende que os saberes docentes sao plurais e formados a partir de origens diversas
gue reconhecem a teoria e a experiéncia como alicerces desse processo de
construcéo dos saberes.

Nessa direcdo, o autor distingue os saberes docentes segundo diferentes
fontes de aquisicdo e de articulacdo com a sua pratica profissional. Vejamos o
guadro a seguir, que apresenta seu modelo tipologico para identificar e classificar os

saberes dos professores.

Quadro 05 - os saberes do professores

SABERES DOS FONTES  SOCIAIS DE | MODOS DE INTEGRACAO
PROFESSORES AQUISICAO NO TRABALHO DOCENTE
Saberes  pessoais dos |[A familia, o ambiente de | Pela histéria de vida e pela
professores vida, a educacgéo no sentido | socializagéo primaria.
lato, etc.

Saberes provenientes da|A escola primaria e |Pela formagdo e pela
formacéo profissional | secundaria, os estudos poés- | socializacao pré-
anterior. secundario nao | profissionais.

especializados, etc.

Saberes provenientes da|Os estabelecimentos de|Pela formacdo e pela
formacéo profissional para o | formacéo de professores, os | socializacdo profissionais
magistério. estagios, o0s cursos de | nas instituicbes de formacéo
reciclagem, etc. de professores (grifo nosso).

Saberes provenientes dos | A utilizacao das | Pela utilizacéo das
programas e livros didaticos | “ferramentas” dos | “ferramentas” de trabalho,
usados no trabalho. professores: programa, | sua adaptacao as tarefas.
livros didéticos, cadernos de
exercicios, fichas, etc.

Saberes provenientes de | A pratica do oficio na escola | Pela pratica do trabalho e
sua prOpria experiéncia na|e na sala de aula, a|pela socializacao
profissdo, na sala de aula e | experiéncia dos pares, etc. profissional.

na escola.

Fonte: TARDIF (2002).

Em complementaridade a essa reflexdo, Pimenta (1999) ressalta que nessa
complexidade envolvida na mobilizacdo de saberes dos professores, constitui-se na
base de sua identidade profissional, a qual ocorre processualmente e em contexto
historicamente situado.

Diante dessas assertivas, ndo podemos restringir a atuacdo docente

7

exclusivamente as necessidades do mercado, mas € preciso considerar as
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demandas sociais, especialmente no que se refere a formacéo cidada que abrange o
sujeito aprendiz em sua totalidade, englobando o aprender a ser, aprender a fazer,
aprender a conviver e o aprender a aprender (DELORS, 2001) como premissas da
atualidade.

Ainda acerca da atuacdo docente neste cenario atual, Perrenoud (2000)
defende o desenvolvimento de competéncias profissionais, a saber: 1) organizar e
dirigir situacdes de aprendizagem; 2) administrar a progressédo das aprendizagens;
3) Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacdo; 4) Envolver os alunos
em suas aprendizagens e em seu trabalho; 5) trabalhar em equipe; 6) participar da
administracdo da escola; 7) informar e envolver os pais; 8) utilizar novas tecnologias;
9) enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo; e 10) administrar sua
propria formag&o continua.

Ressalta-se entdo, a figura de um profissional que se constréi e reconstroi
continuamente, lhe suscitando uma postura permanentemente investigativa frente a
sua atuacéo profissional.

Realcando essas consideragdes, Pimenta e Anastasiou (2010) argumentam
gue os sentidos, sentimentos e avaliacdes constituidos ao longo de sua formacao
profissional docente, ampliam a visdo técnica de sua atuacdo e considera também
aspectos das trocas entre seus pares ao longo de sua experiéncia profissional. Essa
perspectiva, pode ser evidenciada nos processos de formacdo continuada de
professores, onde é possivel alinhar as demandas e exigéncias profissionais da
atualidade com a pratica pedagogica efetiva.

Assim, os desafios impostos a formacdo docente, especialmente no que se
refere a formacdo continuada, precisa considerar as demandas atuais do contexto
social, sem perder de vista os saberes que caracterizam, isto €, sdo explicitados no

exercicio de sua pratica pedagdgica cotidiana.

4.3 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E TECNOLOGIAS: UM
OLHAR SOBRE A REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE RECIFE-PE

Reconhecendo a nova arquitetura da escola, a partir da presenca das
tecnologias digitais no processo de ensino e aprendizagem, a Rede Municipal de

Ensino de Recife tem desenvolvido varias iniciativas voltadas a formacédo de

professores para esse novo cenario.
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Assim, e considerando o Decreto n° 6.755/2009 que instituiu a ”Politica
Nacional de Formacéao de profissionais do Magistério da Educacao Basica”, a rede
municipal se coloca como uma instituicAo que reconhece o0s professores como
produtores de conhecimento, inclusive no ambito das tecnologias, estabelece como
iniciativa a “Politica de Formacgao dos (das) educadores (as) da Rede Municipal de
Ensino, com foco especifico nas tecnologias na educacao.

A ideia é ter nesse instrumento, o referencial necessario a consolidagédo de
praticas formativas voltadas a uso pedagoégico das tecnologias digitais.

De forma gera, a formacao continuada de professores da Rede Municipal de
Ensino de Recife para o trabalho com as tecnologias, estd organizada em trés
diferentes dimensoes:

1) Presencial e no lécus da escola: atravées do acompanhamento

individualizado ao professor, na busca de superacdo de eventuais dificuldades, bem
como apoio no desenvolvimento de projetos pedagdgicos com tecnoldgicos. Além
desse momento individual do encontro presencial, também sdo desenvolvidas
oficinas e/ou encontros com o coletivo da escola, com temética diagnosticada como
necessaria ou de interesse comum.

2) Presencial em espaco fora da escola: nessa proposta formativa, o

professor se desloca para espacos especificos de formagdo como as UTECs ou
Centro de Formacgéo de professores da rede de ensino de Recife (Paulo Freire).

3) Semipresencial ou a distancia: a partir do desenvolvimento de

propostas formativas para os professores em Ambiente Virtual de Aprendizagem,
inclusive com parcerias com outras instituices de formacéo.

Com o desenvolvimento de propostas em diferentes espacos/contextos,
sujeitos e modalidades, a Rede Municipal de Ensino de Recife, pretende ampliar o
uso das tecnologias por professores no desenvolvimento de sua prética pedagogica,
promovendo ndo apenas a democratizagcdo dessas tecnologias (inclusive com
iniciativas e investimentos no professor), mas universalizando as possibilidades reais
de uso dessas tecnologias no “chdo” da escola (RECIFE, 2017).

Com essas propostas formativas, todas referendadas na Politica de Ensino
da Rede de Ensino Municipal, bem como na legislagdo e normativas vigentes,
propde que a formacdo para as tecnologias busque romper a dicotomia teoria e
pratica, na tentativa de alinhar os objetivos educacionais previstos para a rede, a

formacao continuada do professor e a pratica pedagogica junto aos estudantes.
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A presenca de uma determinada tecnologia pode induzir profundas mudancas
na maneira de organizar o ensino (KENSKI, 2012, p. 44).
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5 TECNOLOGIA E EDUCACAO: UMA ARTICULACAO INEVITAVEL

Neste capitulo, buscamos evidenciar as articulacbes entre o binémio
tecnologia-educacéo, trazendo a baila sua configuracdo ao longo do processo socio-
histérico e, em especial, na contemporaneidade.

Nessa direcdo, buscamos trazer para o debate as concepcdes e 0s aspectos
socio-histéricos evidenciados nesses dois termos, seja em separado, seja em
articulagdo mutua, na intencdo de contribuir com nossas bases tedricas e

epistemologicas, sobre a tematica, ao longo do desenvolvimento do estudo.

5.1 ENTENDENDO TECNOLOGIAS

Nos dias atuais, como ja destacado neste texto, frequentemente ouvimos
falar e/ou vivenciamos situacdes que envolvem tecnologias nos diferentes contextos
dos quais participamos.

Mas, afinal, o que é tecnologia? Seria este um termo que surgiu a partir da
invencdo do computador e do uso da internet? Que concepcdes e significados lhe
séo atribuidos?

Nessa direcdo, e considerando 0 percurso socio-histérico da humanidade,
muitos sdo 0s conceitos atribuidos a tecnologia, o0s quais relacionam-se
grandemente, com sua caracterizagdo espaco-temporal ao longo da historia
humana.

Etimologicamente, o termo tecnologia tem suas bases nos termos de origem
grega techne (arte) + logo (tratado), com seu equivalente em latim ars ou artis,
ambos com o significado de “arte”, ou ainda, a habilidade adquirida a partir de um
estudo ou pratica (PINTO, 2005).

Assim, analisando o sentido original desses termos, percebemos que o
conceito atribuido a esse termo no vocabulo grego, refere-se a arte e se articula as
habilidades, a ciéncia, a teoria e a técnica envolvidas em sua producéo e circulacao
social.

Ja no sentido desse vocabulo em latim, identificamos uma conotacdo mais
articulada com a técnica, com o “saber-fazer’, com o desenvolvimento de uma

profissao, por exemplo.
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Entretanto, € possivel apreender uma terceira e mais completa acepcao para
0 termo tecnologia, ao entendé-la como o “conjunto de técnicas de que dispde uma
determinada sociedade em qualquer fase histérica de seu desenvolvimento” (PINTO,
2005, p. 219).

Nessa concepcdo, a tecnologia refere-se ndo apenas a recursos e
ferramentas utilizadas pelos sujeitos em um dado contexto historico, variando,
assim, de acordo com as épocas histéricas e 0s espagos sociais, mas também
estendem-se ao modo como as atividades humanas se desenvolvem.

Tal compreenséo, articula-se, entdo, com a percepc¢ao da tecnologia, ndo
apenas como ferramenta, mas envolvida com o modo de fazer de uma dada
atividade humana, isto €, com a acdo humana em seu exercicio cotidiano e/ou
profissional num determinado contexto socio-historico.

Essa compreensao, assim, evidencia a pertinéncia de que, no processo de
formacdo continuada de professores, seja considerado o uso das tecnologias nao
apenas para a aquisicdo do dominio de seu funcionamento e utilizacdo, mas
especialmente para um olhar critico das possibilidades que ela descortina, frente ao
processo pedagdgico e, em decorréncia, as aprendizagens nele construidas.

Nessa direcdo, Pretto (2011) advoga que

[...] equipamentos, e todos os sistemas a ele associados, séo
constituidores de culturas e, exatamente por isso, demandam
olharmos a educagdo numa perspectiva plural, afastando a ideia de
mera transmissdo de informagbes, o0 que implica pensar em
processos que articulem todas essas areas concomitantemente
(PRETTO, 2011, p.110 -111).

Por sua vez, Lima Janior (2005) evidencia que o conceito de tecnologia é
bastante abrangente e envolve um processo de criacdo humana a partir dos
recursos materiais e imateriais que dispde (ou cria) em seu meio fisico e social, na
busca de respostas para a superacao dos seus problemas cotidianos.

Nesse sentido, a tecnologia € humanizada, pois decorre da acédo
imaginativa, reflexiva e/ou motora do sujeito que, ao utilizar as ferramentas e
técnicas produzidas, ressignifica e transforma suas relacées com o meio fisico e
social no qual esta inserido e constroi conhecimento. Essas ponderagdes realgam o
aspecto subjetivo e contextual das tecnologias, cujo significado € construido nas

préaticas sociais cotidianas.
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Ainda discutindo o sentido de tecnologia Kenski (2012) defende que essa
expressao refere-se a muito mais que maquinas, pois contempla tudo aquilo que a
mente humano criou nas diferentes épocas e contextos sociais da humanidade.

Nessa direcdo, o conceito de tecnologia se aproxima da totalidade de tudo
aquilo que é construido pelo homem, inclusive suas técnicas de realizar atividades e
o trabalho. Assim, contempla o conjunto de ferramentas, técnicas e simbolos, bem
como suas formas de uso e aplicacdes, utilizadas pelo homem na sua vida social
cotidiana.

Vale pontuar, ainda, que essa nessa compreensdo a linguagem
(considerada a primeira tecnologia), a escrita, oS nimeros e 0 pensamento sao
consideradas tecnologias, pois sao usadas e forma racional, para qualificar as
atividades do dia-a-dia do homem e/ou superar dificuldades impostas pela natureza.

Nessa perspectiva, e nas palavras de Kenski (2012, p. 24), o termo

tecnologia relaciona-se ao conjunto de

(...) conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao
planejamento, a construcdo e a utilizacdo de um equipamento em um
determinado tipo de atividade. (...) Para construir qualquer
equipamento — uma caneta esferografica ou um computador -. Os
homens precisam pesquisar, planejar e criar o produto, o servico, o
processo. Ao conjunto de tudo isso chamamos de tecnologias.

Continuando nessa reflexdo acerca da tecnologia, Miranda (2002) destaca
gue a tecnologia moderna, assim, € mais que o estudo da técnica, pois busca
articular e promover o saber e o fazer (teoria e pratica). Nesse sentido, a autora

advoga que:

A tecnologia € fruto da aliangca entre ciéncia e técnica, a qual
produziu a raz&o instrumental, como no dizer da teoria Critica da
Escola de Frankfurt. (...) Entdo se antes a razdo tinha carater
contemplativo, com o advento da modernidade, ela passou a ser
instrumental. E nesse contexto que deve ser pensada a tecnologia
moderna; ela ndo pode ser analisada fora do modo de producéo,
conforme observou Marx (MIRANDA, 2002, P. 51).

Essas reflexdes nos conduzem ao entendimento de que é pertinente uma
avaliacao critica sobre a tecnologia, bem como seu papel social, na busca pela
compreensdo de sua constituicdo histérica e significado nas praticas sociais dos

diferentes grupos humanos ao longo do processo socio-historico da humanidade.
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No ambito da formacéo continuada de professores, essa reflexdo se torna
mais pertinente, pois envolve ndo apenas seu aspecto conceitual e instrumental,
bem como seu uso no processo pedagdgico, isto é, no processo de ensino e
aprendizagem, mas alinha-se com a perspectiva do exercicio cidadao no contexto do
mundo globalizado e tecnologizado em gque vivemos.

Além disso, a perspectiva de ensino e aprendizagem demandada ja nao se
apoia em uma perspectiva transmissiva e passiva dos conhecimentos, mas enfatiza
a promogao da construcdo ativa de conhecimentos e, em decorréncia, sua

(re)significacdo nas praticas sociais cotidianas dos sujeitos.

5.2 A RELACAO TECNOLOGIA-EDUCACAO: HIATO DE UM PROCESSO SOCIO-
HISTORICO

Ao considerarmos a relacdo que, historicamente tem se estabelecido entre
esses dois termos, logo identificamos que a educagéo, enquanto atividade humana
sempre fez uso da tecnologia.

Vale pontuar, que apesar da relacdo tecnologia-educacdo sempre esta
presente ao longo do processo socio-histérico da humanidade, no Brasil, € somente
a partir da década de 60 que a discusséo e reflexdo que envolve esse binébmio ficou
mais sistematizada (SAMPAIO; LEITE, 2008).

E bem verdade que na atualidade essa relacdo tem se estreitado.
Especialmente se observarmos as iniciativas que tém sido promovidas, também a
nivel mundial, para que, no contexto da sociedade globalizada a educacao se
reconfigure e se atualize em funcédo das demandas atuais.

Entendendo que a tecnologia se articula com o proprio desenvolvimento
humano, logo identificamos que essa relacdo sempre existiu com 0O processo
educacional, ainda que, por vezes, ndo reconhecida e/ou enfatizada socialmente,
mas, se bem observado, explicitando sua indissociabilidade com o0s processos
educacionais.

Assim, seja se considerada as primeiras técnicas ou ferramentas de ensino
do educacional formal, seja se observada as estratégias e técnicas que as novas
tecnologias promovem, a relacdo entre a tecnologia e a educacdo sempre estive

presente ao longo do processo socio-histérico, ndo sendo apenas marca da
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atualidade, ainda que reconhecamos que a intensificacdo da énfase nessa relacéo
ter ocorrido mais recentemente.

Nessa direcdo, e como fruto dos incentivos e investimentos em tecnologias
para o contexto educacional, tem se observado o surgimento de politicas e praticas
diversas, as quais denotam que ndo ha como ignorar que falar de educacdo na
atualidade, significa relaciona-la ao uso pedagdgico das tecnologias como garantia
de um direito de aprendizagem da formacao cidada contemporanea.

E fato que, se observarmos, a tendéncia € vermos as tecnologias aliadas a
educacdo, especialmente se consideradas as possibilidades de uso que elas
carregam e que fomentam a ampliacdo e o dominio de novas estratégias de
aprendizagem, bem como carregam consigo os fundamentos necesséarios a um
paradigma da inovacdo pedagdgica.

Sobre esse aspecto, € importante considerar que a educacao “nao pode ser
compreendida fora de um contexto historico-social concreto e, portanto, a pratica
social € o ponto de partida e o ponto de chegada da agdo pedagogica” (ARANHA,
2006, p. 32).

Essa compreensao se coaduna com as palavras de Brandao (2007) quando

afirma

Educacao é uma prética social (como a salde, a comunicacao social,
o servigco militar) cujo fim € o desenvolvimento do que na pessoa
humana pode ser aprendido entre os tipos de saber existentes em
uma cultura, para a formacgéo de tipos de sujeitos de acordo com as
necessidades e exigéncias de sua sociedade, em um momento da
histéria de seu préprio desenvolvimento (BRANDAO, 2007, p. 73).

Em sintonia com essas reflexdes, no contexto escolar aluno e professor tem
seus papéis ressignificados para uma postura ativa e protagonista frente ao
processo de ensino e aprendizagem, inclusive permeado por tecnologia. Essa
compreensao envolve ndo apenas a abordagem aos objetos de conhecimento com o
uso de ferramentas tecnoldgicas, mas sobretudo, o modo ativo, critico e reflexivo de
construir novas aprendizagens.

Além disso, é preciso que a mediacdo pedagodgica ocorra, inclusive fazendo
uso de tecnologia, abrindo espaco para a criacdo, interagcdo, producédo e

desenvolvimento de novas situagdes significativas de ensino e aprendizagem.
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Nessa direcao, alunos e professores aparecem como co-responsaveis pelas
aprendizagens construidas no processo pedagogico que, com 0 uso de tecnologia,
efetiva praticas pedagodgicas coerentes com as demandas do contexto social e, em
especial, com o exercicio da cidadania.

Concordando com Pretto (2011), € preciso considerar que as tecnologias,
especialmente as digitais, oferecem novas oportunidades pedagogicas e viabiliza a
democratizagdo do acesso ao conhecimento, bem como promove uma “nova cultura
escolar”, a qual se fundamenta na pratica transdisciplinar e na construcao critica,
reflexiva e compartilhada de conhecimentos.

Nessa perspectiva, emerge a necessidade de uma nova abordagem de
ensino e aprendizagem, na qual tecnologia e educacao sédo elementos indissociaveis
de um mesmo processo e se constituem enquanto um bindmio indissociavel do
processo social.

Tal assertiva evidencia, ainda, a necessidade de uma reestruturacdo das
praticas pedagogicas, envolvendo, especialmente, uma nova postura epistemoldgica
do docente frente ao seu processo formativo, viabilizando “espacos para as
discussdes das relacbes entre ser e rede”, contribuindo com uma ampliacédo da
compreensao do binbmio tecnologia-educacdo como elementos distintos, mas
indissociaveis (OLIVEIRA, 2001, p. 105).

Essas consideracgdes se colocam, na tentativa de reforcar o entendimento de
gue, tecnologia e educac¢do sao indissociaveis, uma vez que a educacgdo constitui-se
enquanto uma atividade humana, cabendo a educacdo se ressignificar e
acompanhar seus avancos, inclusive considerando o processo de formacéo
continuada de professores, como um desses espagos para a construcdo de novas
propostas educativas com o uso pedagdgico das tecnologias.

Entendemos, assim, que a tecnologia tem grandes contribuicbes na
mediacdo entre a construcdo de conhecimentos e o ser aprendiz, promovendo
grande apoio a educacao transdisciplinar em todo esse processo, que envolve a
interacdo entre o meio fisico e social nos diversos campos de conhecimento. Assim,
a tecnologia oferece-nos inUmeras possibilidades para o processo educativo, dentre
as quais podemos citar 0 armazenamento, a organizacdo, a pesquisa e a
transmissao de informagao, que agregam, grandemente, as “multiplas possibilidades
trazidas pela complexidade (PRETTO, 2011, p.109).
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Pesquisa € um [...] procedimento racional e sistematico que tem
como objetivo proporcionar respostas aos problemas que séo
propostos. A pesquisa desenvolve-se por um processo constituido de
vérias fases, desde a formulacdo do problema até a apresentagéo e
discusséao dos resultados (GIL, 2007, p. 17).
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6 O PERCURSO METODOLOGICO DO ESTUDO

Considerando que todo o trabalho de pesquisa envolve os objetivos que se
quer alcancar e as estratégias para o alcance desses objetivos, neste capitulo,
destacamos 0s caminhos que selecionamos na apreensdo de nosso objeto de
estudo.

Trata-se, entdo, de descrever e justificar como ocorreu a nossa trajetéria de
pesquisa, considerando a abordagem e 0s principios tedrico-metodoldgicos que
orientaram o estudo. Em outros termos, discorreremos acerca dos aspectos
metodoldgicos da pesquisa, considerando suas especificidades e justificando as
escolhas realizadas nesse processo investigativo.

Nesse sentido, apresentamos, neste capitulo, a forma de organizacao da
pesquisa, a definicho do campo empirico, a escolha dos sujeitos da pesquisa, a
delimitacdo dos procedimentos metodolégicos adotados na construcdo dos dados,
os instrumentos que foram utilizados na coleta e a analise de dados realizada, a
partir dos resultados apreendidos no desenvolvimento do estudo.

A nossa intencao é oferecer ao leitor o entendimento do caminho percorrido
na investigacdo, bem como evidenciar elementos que contribuam com a
compreensao dos resultados alcancados, os quais serdo apresentados em capitulo

posterior.

6.1 FUNDAMENTOS DA PESQUISA

Conforme ja anunciamos, o0 presente estudo se propbs a analisar as
coreografias didaticas do processo de formacéo continuada de professores dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental para o uso pedagdgico das tecnologias digitais,
buscando a identificacdo de elementos para uma prética formativa inovadora.

Nesse sentido, e dada a propria natureza do objeto de estudo, nos apoiamos
numa abordagem qualitativa de pesquisa, a qual se apresenta como pertinente nos
estudos que focalizam objetos cuja complexidade demandam uma aproximagao com
o0 ambiente. Assim, a escolha por essa abordagem de pesquisa nao foi aleatéria,
mas se justifica por nossa preocupacao em “analisar e interpretar aspectos mais
profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano” (MARCONI;
LAKATOS, 2009, p. 269).
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Acerca da abordagem qualitativa, Creswell (2014, p. 49-50, grifo do autor)

destaca que

a pesquisa qualitativa comega com pressupostos e o0 uso de
estruturas interpretativas/teéricas que informam o estudo dos
problemas da pesquisa, abordando os significados que os individuos
ou grupos atribuem a um problema social ou humano. Para estudar
esse problema, os pesquisadores usam uma abordagem qualitativa
de investigacao, a coleta de dados em um contexto natural sensivel
as pessoas e aos lugares em estudo e a andlise dos dados que é
tanto indutiva quanto dedutiva e estabelece padrbes ou temas.

Ainda acerca dessa abordagem investigativa, é importante destacar que “a
pesquisa qualitativa abrange condigcdes contextuais - as condi¢bes sociais,
institucionais e ambientais em que as vidas das pessoas se desenrolam” (YIN, 2016,
p. 7).

Nessa discussdo, o0 autor apresenta cinco caracteristicas basicas dessa
abordagem de pesquisa:

1. estudar o significado da vida das pessoas, nas condicfes da vida real;

2. representar as opinides e perspectivas das pessoas de um estudo;

3. abranger as condi¢des contextuais em que as pessoas vivem;

4. contribuir com revelagdes sobre conceitos existentes ou emergentes que
podem ajudar a explicar o comportamento social humano; e

5. esforcar-se por usar multiplas fontes de evidéncias em vez de se basear
em uma Unica fonte.

Em decorréncia, o contexto de insercdo de um fendbmeno é determinante
para o seu entendimento, uma vez que as pessoas, 0S gestos e as palavras tém
referéncia nos contextos nos quais se inserem (LUDKE; ANDRE, 2015).

Entretanto, se faz pertinente destacar que a abordagem qualitativa, dada a
sua abrangéncia e complexidade, envolve diferentes tipologias, as quais se referem
ao olhar e/ou trato que o pesquisador estabelece em sua aproximagdo com o objeto
de estudo.

Concordando com Creswell (2014, p.67)

Identificando a abordagem adotada em nossa investigacdo, o estudo
torna-se, consequentemente, mais sofisticado e mais especifico,
facilitando, assim, o acesso para que criticos possam avalia-los
aproximadamente.
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Dentro dessa discusséo, consideramos que seja Util expor e estabelecer a
forma como o estudo qualitativo foi estruturado em nossa pesquisa, possibilitando
um maior conhecimento e adequacao do fluxo de atividades que foram adotadas.

Assim, quanto a tipologia, caracterizamos nosso trabalho como um estudo
de caso, o qual € bastante popular entre os pesquisadores, uma vez que buscamos
apreender uma realidade particular envolvendo um ambiente ou um contexto
contemporaneo da vida real (YIN, 2009).

A escolha por essa tipologia de pesquisa, dentro da abordagem qualitativa,
relaciona-se, primeiramente, a possibilidade da realizacdo sisteméatica do estudo de
um determinado fendbmeno em um dado contexto a partir de mdltiplas fontes de
informacédo (CRESWELL, 2014).

Assim, enquanto um método de investigacdo qualitativo, o estudo de caso é
recomendado em pesquisas, cuja compreensao suscite maior objetividade, mas com
validade conceitual, secundarizando-se elementos estatisticos, o que ressalta sua
pertinéncia e justifica sua recorréncia em pesquisas no ambito das ciéncias humanas
e sociais (ANDRE, 2008).

Acerca da definicdo do estudo de caso, Creswell (2014) propde algumas
caracteristicas especificas:

a) A pesquisa de estudo de caso comeca com a identificacdo de um caso
especifico. Em nosso estudo, particularmente, identificamos como objeto/caso de
investigacdo a formacdo continuada de professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental para o uso pedagdgico das tecnologias digitais. Nesse sentido, nos
aproximamos dessa realidade a partir da investigacdo do contexto, considerando
diferentes fontes (documentos, sujeitos) que nos forneceram um quadro geral da
realidade estudada e nos ajudou a reunir informagdes importantes do contexto e/ou
fenbmeno investigado.

b) A intencéo do estudo de caso pode ser o entendimento de uma questéo,
um problema ou uma preocupacao especifica. Na nossa pesquisa nos detivemos na
busca da compreensdo das coreografias didaticas da formacdo continuada de
professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental para o uso pedagdgico das

tecnologias digitais.
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c) Apresenta uma compreensao em profundidade do caso. Nesse sentido,
cabe ao pesquisador coletar em varias fontes (entrevistas, observacoes,
documentos, audiovisuais) ja que a utilizacdo de uma unica fonte ndo € suficiente
para uma compreensdo em profundidade. Utilizamos, em nosso estudo de varias
fontes (tais como documentos, aplicacdo de questionarios e entrevistas), no sentido
de apreender, em profundidade, a compreensao do fenébmeno investigado.

d) Podem ser utilizadas, na analise de dados, multiplas unidades do caso ou
se referi a totalidade dele. Em nossa pesquisa, entretanto, fizemos uso tanto da
analise de multiplas unidades (documentos, discursos, propostas - em separado)
guanto conjuntamente (documentos, sujeitos) no sentido de nos aproximarmos, ao
maximo possivel, da apreensao aprofundada do caso em estudo.

e) Abrange um detalhamento do caso com sua descrigdo. Essa descrigao,
articula-se com a aproximacdo e detalhamento do contexto e/ou dos eventos
apreendidos por ocasido da coleta/construcao dos dados. Os dados relativos a essa
aproximacao serdo apresentados em nosso capitulo de resultados (capitulo VI).

f) Os temas ou questdes podem ser organizados em uma cronologia pelo
pesquisador, sendo analisados a partir de suas semelhancas e diferencas. O foco
estd no préprio caso, uma vez que € este que apresenta uma situacado para a qual
buscamos resposta. Em nossa tese fizemos uso, de forma bastante efetiva, dessa
caracteristica buscando analisar as aproximacdes e distanciamentos de sentidos
revelados no estudo para a convergéncia de respostas as questdes do estudo, a
partir de cada estratégia de busca definida.

No estudo de caso, € possivel que o pesquisador se insira no cotidiano
investigado, buscando apreender os sentidos, percep¢des e singularidades que sé
se dado a conhecer pelo grupo de sujeitos, isto é, em suas praticas, seus habitos e
concepcodes cotidianas.

Ainda acerca da abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso, André
(2008) destaca trés grandes estratégias de coleta de dados: a) a observacao; b) a
entrevista e c) a analise de documentos.

No estudo de caso ainda, a observacdo contribui para a orientagdo do
pesquisador, considerando 0s seus registros e inferéncias evidenciados por ocasiao
dos eventos observados. Em outros termos, a observagdo permite o desvelar do

fendmeno investigado, considerando seu contexto e sujeitos.



104

Apesar de reconhecermos a relevancia dessa estratégia de coleta para a
nossa pesquisa de abordagem qualitativa e do tipo estudo de caso, durante o
periodo de coleta de dados no estudo, foram poucas as oficinas voltadas aos
docentes, uma vez que os espacos de formacdo, principalmente as UTECs, também
oferecem formacdes para outros profissionais da educacdo da rede municipal, bem
como oficinas para estudantes e comunidades em geral.

Outra estratégia de coleta recomendavel para o estudo de caso € a
entrevista, dada a sua possibilidade do pesquisador apreender as concepcgoes,
paradigmas e representacdes em circulagdo nos contextos investigados. Essa
estratégia, se bem planejada, pode garantir ao pesquisador as respostas que
buscam e trazer valiosos esclarecimentos & compreenséo do fendmeno investigado.

Em nossa pesquisa realizamos a aplicacdo dessa estratégia, o que nos
permitiu, além da interlocucdo com os dados, estabelecer aproximacfes e
distanciamentos entre a perspectiva dos sujeitos e 0 contexto no qual estédo
inseridos.

Ainda como uma estratégia fundamental no estudo de caso, a andlise de
documentos, a qual possibilita um olhar sobre o fenbmeno a partir da perspectiva
formal e institucional e representa um ponto de convergéncia entre diferentes
sujeitos, ou ainda, do proprio contexto investigado.

Nessa direcdo, os documentos objeto desta analise podem ser de cunho
pessoal, legal, administrativo, formal, informal, e requer um procedimento de coleta e
analise de dados bastante organizado para que alcance o objetivo para o qual se
propdoe.

Em nossa pesquisa desenvolvemos essa estratégia, a qual foi fundamental
para o entendimento e/ou dialogo com os dados apreendidos e analisados por outros
procedimentos também utilizados no desenvolvimento da investigacao.

E importante ressaltar que cada uma dessas estratégias indicadas requer
um protocolo de coleta e uma analise de dados especifica, 0 que nao inviabiliza uma
analise e discussdo mais global (sistematica e formal) apdés o encerramento da
coleta de dados, em fungdo da maior compreensdo e/ou apreensdo do fenébmeno
desvelado, a partir das diferentes “lupas” e/ou perspectivas evidenciadas nas
estratégias metodoldgicas desenvolvidas. Tal procedimento € responsavel por
promover a triangulacdo das fontes de pesquisa, contribuindo para uma maior

aproximacgéo com o objeto de estudo (YIN, 2005).
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Além das questdes tedrico-metodologicas apresentadas, e concordando
com Santos (2002), € importante pontuar, antecipadamente neste texto, e para fins
de explicitacdo da perspectiva tedrica da pesquisa cientifica por parte da autora, que
em se tratando de uma pesquisa que focalizou a formacdo continuada de
professores, entendemos que se efetivou a realizacdo de um trabalho conjunto que

gera beneficios matuos entre os sujeitos/participantes da pesquisa e 0 pesquisador.

6.2 A ORGANIZACAO METODOLOGICA DO ESTUDO

A investigacao realizada no desenvolvimento desta tese se constituiu de um
estudo com etapas complementares e interdependentes, que, conjuntamente,
buscaram responder ao objetivo geral da pesquisa, qual seja: analisar qual a
coreografia didatica da formacédo continuada de professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental para o uso pedagdgico das tecnologias digitais, identificando
elementos para uma pratica formativa inovadora.

Na verdade, a organizacdo metodoldgica buscou contribuir na aproximacao
com 0 nosso objeto de tese, a partir de etapas subsequentes e gradativas, mas que
focalizaram o mesmo fenbmeno de investigacdo, a partir de diferentes perspectivas.
Assim, apesar de possuirem etapas distintas, a intencéo foi conhecer e/ou apreender
o mesmo fendmeno, considerando diferentes procedimentos metodolégicos, mas
todos com base na abordagem qualitativa de pesquisa.

Vale ressaltar, entretanto, que diante do tempo previsto para a realizacédo da
pesquisa e escrita do texto de tese, as etapas do estudo foram desenvolvidas quase
que, simultaneamente. Todavia, tal procedimento ndo ocasionou prejuizos na
construcdo e andlise dos dados, mas, ao contrario possibilitou uma maior
interlocucdo com os achados, bem como antecipou muitas das reflexbes e
inferéncias que constituiram nossa proposta de tese.

Podemos visualizar, na figura a seguir, uma organizagcao geral de cada uma
das etapas previstas na realizacdo do estudo, os quais se relacionam, diretamente,

com os objetivos da tese.
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Figura 02 - Etapas do estudo

ETAPAS DO
ESTUDO
| | ] | | |
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DOCUMENTAL | | QUESTIONARIOS | | ccrpolTURADAS CONTINUADA DADOS TESE
- Legislacéo; - Multiplicadores; - - Motas Técnicas, - Documentos;
N Multiplicadores; programas e, -
- Mormativas; - Professores. e - Questiondrios;
o - Professores. )
- Motas Técnicas. - Planos de cursas e - Entrevistas.

resumos de Eventos.

Fonte: Etiane Valentim da Silva Herculano (2018).
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A figura acima prevé um panorama geral da proposta do estudo um,
tracando um mapeamento sistematico de todos os elementos que envolveram a
pesquisa. Gostariamos, entretanto, de destacar que cada um desses componentes
(campo empirico, sujeitos, procedimentos, instrumentos e analise de dados) nos
deteremos, no decorrer do texto, em subitens correspondentes.

Articulando as etapas do estudo com cada um dos objetivos de tese, temos

0 seguinte quadro:

Quadro 06 - Etapas de estudo relacionadas aos objetivos da pesquisa

ETAPA DO ESTUDO OBJETIVO RELACIONADO

Analisar o referencial tedrico-metodolégico para a formacéo
continuada de professores, dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
para o uso pedagoégico das tecnologias digitais, evidenciados na
Analise Documental legislagéo vigente e em circulagdo nos documentos oficiais da Rede
Municipal de Ensino de Recife-PE, buscando elementos para a
compreensao do processo formativo proposto/vivenciado (1° objetivo
especifico).

- Entender o “discurso”’ de professores dos Anos Iniciais e de
multiplicadores (formadores em tecnologias na educacdo) quanto a sua
Aplicacéo de formacéo continuada para o uso pedagodgico das tecnologias digitais nos
guestionarios Anos Iniciais do Ensino Fundamental na Rede Municipal de Ensino de
Recife-PE, relacionando-os aos documentos oficiais e a legislacédo
vigente analisada, bem como aos componentes das coreografias

didaticas (2° objetivo especifico).

- Entender o “discurso” de professores dos Anos Iniciais e de
multiplicadores (formadores em tecnologias na educagéo) quanto a sua
formacao continuada para o uso pedagdgico das tecnologias digitais nos

Realizacéo de anos iniciais do Ensino Fundamental na Rede Municipal de Ensino de
Entrevistas Semi- Recife-PE, relacionando-os aos documentos oficiais e a legislacédo
estruturadas vigente analisada, bem como aos componentes das coreografias

didaticas (2°objetivo especifico).

- Analisar as propostas de formacgé&o continuada oportunizadas na
Rede Municipal de Ensino de Recife-PE e direcionadas aos professores
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental para o uso pedagégico das
Analise das propostas | tecnologias digitais, buscando a identificacdo de elementos que se
de formagdo continuada | articulam aos componentes das coreografia didaticas (3° objetivo
especifico);

- Definir elementos tedrico-metodolégicos para uma proposta
coreografica inovadora da formacdo continuada de professores dos
Construcéo da tese Anos Iniciais do Ensino Fundamental para o uso pedagégico das
tecnologias digitais (4° objetivo especifico).

Fonte: Etiane Valentim da Silva Herculano (2018).

17 Por “discurso”, nesta pesquisa, entendemos, os registros e as expressdes orais apreendidas por
ocasido da aplicacdo dos questionarios (formulario do Google) e das entrevistas semi-estruturadas
realizadas.
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Com o desenvolvimento dessas etapas e alcance dos objetivos especificos
previstos, esperamos dar conta de nosso objetivo geral, qual seja analisar a
coreografia didatica da formacdo continuada de professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental para o uso pedagogico das tecnologias digitais, identificando

elementos para uma pratica formativa que promove a inovacao pedagogica.

6.3 CONHECENDO A REALIDADE DO FENOMENO DE ESTUDO: O CAMPO
EMPIRICO E OS SUJEITOS DA PESQUISA

Conforme ja anunciamos, o desenvolvimento de nossa pesquisa de tese,
envolveu etapas distintas, as quais se complementam na apreensao e na andlise de
Nnosso objeto de estudo.

Num primeiro momento da pesquisa, nos detivemos na aproximacao do
campo empirico da investigacdo, no sentido de identificar os diferentes espacos de
“‘observacao’, isto €, de efetivagdo do fenémeno investigado, qual seja o processo de
formacao continuada de professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, para
0 uso pedagadgico das tecnologias digitais.

Apesar de ndo considerarmos, neste estudo, a técnica de observacdo como
estratégia para coleta de nossos dados, identificamos esses espacos de “nosso
campo empirico”, como locais acessiveis tanto a obtengdo de documentos
especificos da Rede Municipal de Ensino de Recife, como ao contato com sujeitos a
serem participantes de nosso estudo enquanto respondentes aos questionarios
aplicados e/ou as entrevistas semi-estruturadas realizadas.

Assim, iniciamos nossa aproximagdo ao campo empirico com a visita a
Diretoria Executiva de Tecnologia na Educacdo da Rede Municipal de Recife-PE, a
partir da qual, passamos a conhecer e “acessar’, outros espacos da rede
investigada, nos quais poderiamos obter acesso a documentos e sujeitos.

Ainda nessa aproximacéo, conhecemos alguns espacos de desenvolvimento
de atividades voltadas a tecnologia educacional da rede, bem como passamos a
conhecer pessoas e a propria organizacdo da diretoria de tecnologia de Recife, no
ambito da sua érea de atuacdo na educacdo, junto aos professores e estudantes dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Nesse sentido, paulatinamente, fomos apreendendo, a partir do acesso a

diferentes espacos e sujeitos, a organizagao interna e 0os elementos constituintes do
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processo de formacédo continuada de professores para o uso das tecnologias digitais
no processo de ensino e aprendizagem na rede municipal investigada.

Dentre estes espagos, priorizamos, especialmente, a Diretoria Executiva de
Tecnologias na Educacdo (DETEC), as Unidades de Tecnologia na Educacao
(UTECSs) e algumas unidades de ensino distribuidas nas diferentes regides politico-
administrativas (RPASs) da rede municipal.

Tal conduta, decorre, especialmente, pelo fato de, nesses espacos, serem
disponiveis tanto o acesso aos documentos analisados, quanto 0s sujeitos
participantes, isto é, envolvidos no estudo.

O quadro, a seguir, apresenta a distribuicdo do campo empirico da pesquisa.

UNIDADE

DETEC -
Diretoria
Executiva de
Tecnologia
na
Educacao

UTECs -
Unidades de
Tecnologia
na
Educacéao e
Cidadania

Unidades de
Ensino
(escolas)

Quadro 07 - Campo empirico da pesquisa

DESCRICAO

Focaliza acbes e projetos
voltados para o uso das
tecnologias nas escolas da
Rede Municipal de Ensino de
Recife.

Fixas ou méveis tém por
misséo disseminar o uso das
tecnologias na Rede Municipal
de Ensino de Recife como
recurso pedagogico,
contribuindo para promover a
elevacédo da qualidade da
educacao, bem como
proporcionar incluséo digital &
populacédo de todos os bairros
do Recife na perspectiva da
responsabilidade social.

Lécus onde ocorre o
desenvolvimento das praticas
pedagdgicas nos anos iniciais

do Ensino Fundamental

Fonte: RECIFE (2017 adaptado).

RPA/
LOCALIZACAO

RPA 01 - Centro
(Recife - Boa
Vista)

RPA 01, 02, 03,
04,05 e 06 -
diferentes bairros
(Recife)

RPA 01, 02, 03,
04,05 e 06 -
diferentes bairros
(Recife)

Quantidade

01 - Unica
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Podemos observar, no quadro acima, a abrangéncia de nosso campo
empirico, dada a diversidade de espacos de atuagao e/ou “presencga” dos sujeitos da
pesquisa, bem como da obtenc&o e/ou acesso (disponibilizacdo) de documentos
para a analise.

Entendemos ainda que esses espacos constituem-se enguanto locus de
formacdo docente e intervém diretamente na construgcdo dos saberes dos
professores da rede municipal no exercicio de sua profissdo quanto ao uso
pedagdgico das tecnologias digitais.

No que se refere aos sujeitos do estudo, este foram considerados, a partir de
dois enfoques especificos: o olhar dos multiplicadores, profissionais da educacéo
responsaveis pela formacdo continuada para o uso pedagdgico das tecnologias
digitais na rede investigada, e os professores em regéncia (nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental envolvidos diretamente com o0s processos formativos
desenvolvidos e/ou vivenciados.

Assim, num primeiro momento, focalizamos nossa atencao na atuacdo e na
“escuta”® dos multiplicadores'®, todos efetivos e com até 5 anos na fungédo, os quais
atuam como formadores no ambito das tecnologias na educacao na rede municipal
de Recife.

Acerca desse profissional, o quadro a seguir apresenta suas atribuicfes

apresentadas junto as escolas que acompanham:

18 Em nossa pesquisa, consideramos com “escuta” tanto a fala dos sujeitos evidenciadas por ocasido
da aplicacdo das entrevistas, quanto aos registros escritos expressos pelos sujeitos respondentes dos
guestionarios online aplicados.

19 Na Rede Municipal de Ensino de Recife multiplicadores sdo os professores selecionados para a
atuacdo como formadores junto aos docentes do Ensino Fundamental, compartilhando
conhecimentos e auxiliando propostas e projetos no ambito de praticas pedagdogicas com tecnologias
educacionais.
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Quadro 08 - Atribuicdes do Multiplicador (RMER)

UNIDADE DE: TECNOLOGIA

ACOMPANHAMENTO ESCOLAR B
PARA INTEGRACAO DAS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO

EDUCADORES,

A unidade de Tecnologia na Educacédo - UTEC esta presente nesta escola para contribuir com
0 uso das tecnologias nas atividades pedagdgicas e vocé podera contar com o apoio do
professor multiplicador que tem como atribuicdes gerais:

01 - Participar do planejamento, acompanhamento e avaliacdo do processo de incorporacdo
do uso das tecnologias na Educagédo nas Unidades Educacionais, visando contribuir para a
ampliacdo da aprendizagem.

02 - Incentivar, nos processos de aprendizagem, o desenvolvimento de projetos nas escolas
com utilizacdo das Tecnologias disponiveis nas Unidades Educacionais, promovendo a
pesquisa, experimentacdo e exploracdo desses recursos, bem como a producdo autoral e
colaborativa de educadores e estudantes da Rede Municipal de Ensino de Recife.

03 - Estimular a construcao e a participacdo em redes educacionais digitais.

04 - Participar da construcdo e execucdo de programas de formagdo continuada para 0s
educadores e demais profissionais da educagdo, nas modalidades presenciais e a distancia.

05 - Apoiar e orientar a utilizagdo das tecnologias disponiveis na escola e a construgcdo de
acervos nas diversas midias junto aos estudantes, professores e equipe pedagdgica das
escolas.

06 - Contribuir para a integragdo social dos estudantes com necessidades de atendimento
educacional especializado, por meio da orientagcdo aos educadores quanto ao uso de
Tecnologias Assistivas.

07 - Participar da organizacdo de eventos e encontros internos e externos para socializacao
das experiéncias desenvolvidas.

Fonte: RECIFE (2015) adaptado.

Conforme podemos perceber no quadro apresentado, cabe ao multiplicador
nao apenas instrumentalizar o professor quanto ao uso das tecnologias digitais no
contexto escolar, mas, especialmente, estabelecer uma atividade de parceria com 0s
professores, ajudando-os a desenvolver projetos pedagogicos e de integracdo da
tecnologia e educacéo.

Nesse sentido, o trabalho desse profissional contribui com o
desenvolvimento de praticas pedagogicas atualizadas e condizentes com as

demandas e preocupacdes do contexto social atual.
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Todavia, ha de se pontuar que o numero de multiplicadores para
atendimento na Rede Municipal de Ensino, ainda é bastante reduzido (cerca de 30
profissionais) - distribuidos em 18 Unidades de Tecnologia e Cidadania na rede
municipal de Recife), se considerado o nimero de escolas (232 unidades de ensino
dos anos iniciais) e de professores (cerca de 6000 entre contratados e efetivos)
atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ainda quanto a caracterizagdo desses sujeitos (multiplicadores), envolvidos

no estudo, podemos considerar os dados na figura a seguir:

Figura 03 - Perfil dos Sujeitos - Multiplicadores
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Fonte: Etiane Valentim da Silva Herculano (2019).

Outro grupo de sujeitos envolvidos na pesquisa foram professores regentes
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, envolvidos com a formacao
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oferecida/vivenciada na rede. O acesso e/ou selecdo desses profissionais da
educacdo aconteceu, primeiramente, a partir da ata de frequéncia de formacdes
realizadas na rede municipal (acessadas em nosso campo empirico), bem como da
disponibilidade demonstrada por esses sujeitos a partir do nosso contato pessoal.
Além disso, alguns desses sujeitos foram indicados por multiplicadores que
ja acompanhavam a pratica pedagogica desses docentes com o uso pedagdgico das
tecnologias digitais nos anos iniciais do Ensino Fundamental de forma mais efetiva.
Acerca do perfil desses docentes, a figura a seguir permite uma

caracterizacao.

Figura 04 - Perfil dos Sujeitos — Professores
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Fonte: Etiane Valentim da Silva Herculano (2018).

No ambito legal e institucional, o quadro a seguir detalha a funcdo e a
atribuicdo dos diferentes perfis de sujeitos da pesquisa, 0os quais estdo diretamente
envolvidos no processo de formacdo docente na Rede Municipal de Ensino de

Recife-PE.
Quadro 09 "- Funcfes do Magistério na Rede Municipal de Recife-PE

FUNCAO ATRIBUICAO

Docéncia: Professor (I - Funcdo do magistério especifica de regéncia de
Anos Iniciais - criancas na classe.
faixa etaria de 6 a 10 anos)

Funcbes Técnico- Funcbes do magistério concernentes ao suporte as
pedagdgicas: Inclui atividades de ensino e aprendizagem, cujo ingresso
coordenador pedagdgico, se da preferencialmente por selecdo e que requer
multiplicador, formador, formacdao de professor e habilitagéo especifica.
gestor

Fonte: Lei Ordinaria 16.520 (Adaptacao da autora).
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Vale destacar que, a participacdo dos sujeitos do estudo (tanto os
multiplicadores quanto os professores regentes nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental), privilegiou as resposta as questdes do questionario online aplicados?°
(Formuléario do Google) e as entrevistas semi-estruturadas por amostragem dos
sujeitos participantes.

Esse quantitativo de sujeitos, conforme cada um dos procedimentos
metodologicos adotados (aplicacdo de questionarios e entrevistas semi-
estruturadas), pode ser visualizado na tabela a seguir:

Quadro 10 - Quantitativo de sujeitos da pesquisa segundo o procedimento
metodoldgico adotado na pesquisa

PROCEDIMENTO QUANTITATIVO DE
METODOLOGICO SUJEITOS
Questionarios online 13

(Multiplicadores)

Questionarios online (Professores) 51
Entrevistas (Multiplicadores)?* 0522
Entrevistas (Professores) 02

Fonte: Etiane Valentim da Silva Herculano (2018).

Apesar de considerarmos ser este um numero bastante singelo, diante da
quantidade de sujeitos envolvidos com a formacao continuada de docentes na rede
investigada, varios fatores se constituiram enquanto elementos determinantes desse
guantitativo, tais como: o curto espaco de tempo previsto para o desenvolvimento da
pesquisa e construcdo da tese e o tempo disponivel para resposta pelos sujeitos dos
questionarios (o qual privilegiou questdes abertas, conforme apresentaremos em

subitem relacionado aos instrumentos de pesquisa), bem como das entrevistas.

20 Acerca desse instrumento nos deteremos em subitem especifico.

21 E importante ressaltar que, para fins de ampliagdo da compreensdo das questdes levantadas nos
guestionarios e nas entrevistas, também realizamos a entrevista semiestruturada com 2 (dois)
especialistas e/ou gerentes da tecnologia na educacdo da Rede Municipal de Recife-PE (um destes
sujeitos diretamente envolvido com a inovagcdo pedagdgica)na rede, cujas falas ratificaram e/ou
permitiram o entendimento mais efetivo da formacdo continuada para o uso pedagégico das
tecnologias digitais nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em seus aspectos mais globais.

22 Desse total, apenas trés sujeitos atuam, efetivamente, como multiplicadores, estando o quantitativo
geral de sujeitos correlacionado ao indicado na nota anterior.
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Cabe pontuar também que, na identificacdo dos sujeitos no ambito da
analise dos dados, estabelecemos as letras M, para multiplicador e P, para
professor, adicionados ao numero sequencial correspondente a sua “escuta” no

desenvolvimento da pesquisa.

6.4 DESENVOLVENDO A PESQUISA: OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
DO ESTUDO

De forma geral, o nosso estudo intencionou primeiramente analisar as
coreografias didaticas da formacdo continuada de professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental para o uso pedagdégico das tecnologias digitais, para a partir de
entdo avangar com nossa proposta de tese.

Nessa direcdo, a selecdo dos procedimentos para apreensdo dos dados
caminhou no sentido de alcancar nosso intento, sem perder de vista os fundamentos
tedricos e epistemoldgicos que guiaram nossa pesquisa.

Acerca dos procedimentos metodolégico (ou etapas de estudo) na coleta

dos dados evidenciamos 0s seguintes:

6.4.1 Analise Documental

Iniciamos o desenvolvimento do estudo, a partir da analise documental
relativa a formacdo continuada de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental na rede municipal de Recife-PE. Tratou-se de analisar como se
expressavam os elementos relativos aos componentes das coreografias didaticas no
contexto investigado. Nesse processo, buscamos compreender o conteddo dos
documentos que regulamentam e orientam as praticas da formacdo continuada de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Essa atividade tornou-se imprescindivel em nosso estudo, pois além de
contribuir para o entendimento do contexto do fendmeno investigado, trouxe
elementos para a construgcéo da proposta de tese prevista para o estudo.

Os documentos selecionados articulavam-se com a Formacgao Continuada
de Professores, a legislacdo para o Ensino Fundamental e as normativas municipais
relacionadas com as tecnologias digitais. Assim, nossa analise envolveu tanto

documentos no ambito nacional, os quais constituem-se em referéncia para todo o
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pais, quanto aqueles documentos mais restritos e/u especificos da rede municipal
investigada.

Com essa analise, nos propusemos a identificar os componentes das
coreografias didaticas da formacgéo continuada de professores da Rede Municipal de
Ensino de Recife.

Vale ressaltar, de antem&o, que em todos o0os documentos analisados,
priorizamos nosso olhar nos elementos da formacgao continuada de professores e no
uso pedagdgico das tecnologias digitais, em detrimento e/ou secundarizacdo de
outras tematicas abordadas nos referidos documentos e também passiveis de
analise. Essa atitude, justifica-se pela prépria pertinéncia da anélise em relacdo ao
Nosso objeto de estudo na tese.

Acerca da andlise documental, Ludke e André (2015) admitem que esta pode
representar uma técnica valiosa na abordagem de um dado fendmeno. Nessa

direcéo,

os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde
podem ser retiradas evidéncias que fundamentam afirmacdes e
declaragdes do pesquisador. Representam ainda uma fonte “natural”
de informacdo. N&o sdo apenas uma fonte de informacgéo
contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem
informacdes sobre esse mesmo contexto (LUDKE; ANDRE, 2015, p.
45).

Em sintese, no que se refere aos documentos definidos para nossa analise,
a partir dos quais buscamos acessar a organizagdo interna e 0S pressupostos
tedricos da formacédo continuada de professores do contexto investigado, estes estéao

assim definidos:
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Quadro 11 - Documentos da pesquisa envolvidos na analise documental

DOCUMENTOS DA PESQUISA

- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDBEN (Lei n°® 9.394/1996).

-Plano Nacional de Educacao - Lei n° 13.005/2014.

- Plano Municipal de Educacdo do Recife - Lei n°
18.147/2015.

- Politica de Ensino da Rede Municipal de Ensino do
Recife - Fundamentos Tedérico-metodoldgicos.

- Politica de Ensino da Rede Municipal de Ensino do
Recife — Ensino Fundamental.

- Politica de Ensino da Rede Municipal de Ensino do
Recife - Tecnologias na Educacéo.

- Formacdo Continuada de Professores/as da Rede
Municipal de Ensino de Recife - Planejamento das Ac¢des
/ 2018.

- Politica de Formacdo de professores e Demais
Profissionais da Educacdo da Rede Pudblica Municipal de
Ensino do Recife - RMER. (VERSAO IMPRESSA)

Fonte: Etiane Valentim da Silva Herculano (2018).

6.4.2 A aplicacdo de questionarios e a realizacdo de entrevistas semi-

estruturadas

Em continuidade ao desenvolvimento da pesquisa realizamos a aplicagéao de
guestionarios online (Formulario do Google), tanto com multiplicadores quanto com
professores em regéncia em turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A nossa intengdo foi de entender o “discurso” de multiplicadores e de
professores quanto a sua formagédo continuada para o uso das tecnologias digitais
nos anos iniciais do Ensino Fundamental na Rede Municipal de Ensino de Recife-PE,
relacionando-o aos documentos oficiais e a legislacéo vigente analisada, bem como

a perspectiva das coreografias didaticas.
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Tais questionarios foram acessados e respondidos pelos sujeitos a partir de
link recebido por email ou por whatsapp e variaram (a0 menos em alguns aspectos)
conforme o perfil do respondente (multiplicador ou professor).

A escolha pela técnica de aplicacdo do questionario online relaciona-se tanto
a sua capacidade de alcance??, quanto a agilidade nas respostas e sistematizacéo
de dados para analise, de forma rapida e segura, apresentada por esta ferramenta.

Ainda quanto aos procedimentos metodologicos, envolvendo os sujeitos da
pesquisa, também realizamos entrevistas semi-estruturadas, a partir da selegéo feita
com 0s sujeitos respondentes dos questionarios, buscando aprofundar questdes
pertinentes de maior esclarecimento e/ou que se mostraram latentes de respostas.
Nessa etapa da pesquisa, também consideramos a distingdo entre os diferentes
perfis de sujeitos e também buscamos aprofundar questdes que contribuissem na
apreensdo de nosso objeto de estudo.

No que se refere a entrevista Ludke e André (2015) sinalizam que esta é
uma das principais fontes de apreensdo de dados nas ciéncias sociais, pois permite
o enfrentamento a perspectiva dos sujeitos de uma dada situagao investigativa.

Para as autoras,

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela
permite a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais
variados topicos (...) E pode também, o que a torna particularmente
atil, atingir informantes que ndo poderiam ser atingidos por outros
meios de investigacdo formal, para as quais a aplicacdo de um
questionario escrito seria inviavel (LUDKE; ANDRE, 2015, p. 39).

A partir da “escuta” desses sujeitos, considerando as expressdes evocadas
por ocasido da aplicacdo dos questionarios e das entrevistas semi-estruturadas que
realizamos, foi possivel, entender o “discurso” de multiplicadores e de professores
quanto a sua formagdo continuada para o uso das tecnologias digitais nos anos
iniciais do Ensino Fundamental na Rede Municipal de Ensino de Recife-PE,
relacionando-o aos documentos oficiais e a legislacéo vigente analisada, bem como

a perspectiva das coreografias didaticas (2° objetivo especifico da pesquisa).

23 J4 existem cerca de 126,3 milhdes de usuarios na internet (Dados do IBGE - 2017).
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6.4.3 A andlise das Propostas de Formacao Continuada da Rede Municipal de

Ensino de Recife-PE para o uso pedagogico das tecnologias digitais

Outro procedimento que realizamos no desenvolvimento da pesquisa, refere-
se a analise das propostas de formacdo continuada para o uso pedagdgico das
tecnologias, oportunizadas na Rede Municipal de Ensino de Recife-PE, e
direcionadas a multiplicadores e professores.

Essa atividade da pesquisa relacionou-se ao alcance de nosso terceiro
objetivo de estudo e nela buscamos a identificacdo de elementos para uma
construcdo de uma coreografia didatica inovadora para a formacao continuada de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Dentre os documentos que analisamos nessa etapa da pesquisa,
destacamos as notas técnicas, 0s planos de cursos, 0s programas e projetos, as
pautas de encontros e/ou reunifes pedagogicas com multiplicadores e professores
dos anos iniciais, 0s planejamentos e/ou registros do desenvolvimento de formacdes,
dentre outros relativos a formacao continuada e as tecnologias digitais envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem da Rede Municipal de Ensino de Recife-PE.

Essa atividade, foi fundamental para o estudo, pois permitiu a aproximacao
mais efetiva da realidade de efetivacdo da formacgéo continuada de professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, para o uso pedagogico das tecnologias digitais,
em evidéncia na rede municipal investigada, ainda que em termos de planificacéo de
propostas da coloca¢do em cena desse processo formativo.

Sobre esse aspecto, reconhecemos que a técnica de observacdo, néo
evidenciada neste estudo, em muito poderia contribuir com a apreensdo do

fenbmeno investigado.

6.5 CARACTERIZANDO OS INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Um primeiro instrumento envolvido na construgdo dos dados de nossa
pesquisa, foram os questionarios online aplicados (apéndices B), os quais buscaram
responder as questdes relacionadas ao nosso primeiro objetivo de estudo que se
articula com os componentes das coreografias didaticas.

Este instrumento estava estruturado basicamente por trés sec¢des distintas,

sendo a primeira constituida da apresentagcdo sumdria da pesquisa; a segunda,
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constituida por dados de identificacdo dos sujeitos da pesquisa (formacao, atuacéao,
dentre outros necessarios a sua caracterizacao socioprofissional); e, a terceira parte,
composta pelas questdes selecionadas para “escuta” dos discursos em circulagao,
considerando os objetivos relacionados a aplicacao do instrumento.

Acerca dessa primeira secao do instrumento, vejamos a sua configuracédo na

figura a seguir, a qual se repetiu nos questionarios aplicados:

Figura 05 - Primeira secdo dos questionarios aplicados (multiplicadores e
professores)

QUESTIONARIO B ¥ : A X : *-@ ST 'H
' N
o
Tr
FORMACAO CONTINUADA E TECNOLOGIAS -
DIGITAIS o

Gostaria de contar com sua valiosa colaboragdo, a partir da resposta a este questiondrio, o qual relaciona-se a pesquisa
de tese desenvolvida na UFPE, a qual investiga a formacgdo continuada de professores em articulagdo com as tecnologias
digitais. Lembramos que o sigilo das informacdes ora prestadas e o anonimato dos respondentes serdo garantidos
Desde j3, agradecemos sua atengdo e cooperagio!

Fonte: A autora no Google Drive - Formulario do Google (2018).

A segunda parte do questionario, tal como ja anunciamos, estava constituida
por questbes fechadas relacionadas a caracterizacdo dos perfis socioprofissionais
dos sujeitos envolvidos no estudo. Assim questdées como sexo, idade, formacéo,
atuacao, tempo e local de trabalho na fungéo, dentre outras, se fizeram presentes,
permitindo uma caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa tanto de forma mais global
guanto de forma mais individualizada.

Vejamos como se apresentou esta secao nos questionarios aplicados



121

Figura 06 - Se¢ao 2 dos questionarios aplicados (multiplicadores e professores)

QUESTIONARIO W fr [wsma ¢ o 2 EXZ¥:

DADOS DE IDENTIFICAGCAO

Neste espaco, registre informagdes relativas ao seu perfil sécio-profissional.

Fonte: A autora no Google Drive - Formulario do Google (2018).

Na secéao trés, nos debrugcamos nas questdes, propriamente dita, buscando
as respostas que movimentaram nossa acao e que forem basilares na compreenséao
do fendbmeno de estudo. Nesse sentido, esta parte foi composta por 12 questées que
se articulavam com o objetivo especifico previsto para o procedimento metodoldgico
realizado.

Quanto a configuragcdo da secdo 3 do questionario aplicado podemos

visualizada na figura a sequir:

Figura 07 - Se¢do 3 dos questionarios aplicados (multiplicadores e professores)

QUESTIONARIO B

Segdo 3de 3

QUESTOES - Uso e Formacéao Continuada Para
as Tecnologias Digitais

Fonte: Etiane Valentim da Silva Herculano (2018).
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Quanto a realizacdo das entrevistas semi-estruturadas utilizamos as
mesmas questdes definidas no questionario, na intencdo de ampliar a compreensao
dos dados evidenciados a partir de um dialogo mais dindmico. Nesse processo de
dialogo com os sujeitos, foi oportunizado manter o foco nos aspectos mais
significativos das respostas dos sujeitos nos questionarios aplicados.

Acerca desse instrumento da pesquisa, vale pontuar também que o mesmo
se constituiu de duas partes distintas, sendo uma relacionada a
identificacdo/caracterizacdo dos sujeitos do estudo e outra articulada as questdes
norteadoras, decorrentes da analise dos questionarios e que demandaram uma
melhor elucidacdo ou aprofundamento.

Assim, nas entrevistas foi possivel estabelecer um didlogo individualizado
com o0s sujeitos da pesquisa, considerando-se tanto as questdes latentes da
envolvendo a formacao continuada de professores vivenciada/desenvolvida na Rede
Municipal de Ensino de Recife-PE, quanto as reflexdes envolvendo as categorias e
subcategorias da andlise dos dados dos documentos e dos questionarios aplicados.

Vale pontuar, ainda, que utilizamos na pesquisa um conjunto sistematico de
codigos e/ou categorias da pesquisa definidas a priori (a saber, 0s componentes das
coreografias didaticas - antecipacdo, colocacdo em cena, modelos-base e produto),
bem como as subcategorias que forem emergindo a partir das analises realizadas (a
posteriori). Esse registro dos cddigos definidos ficou registrado no préprio software
Atlas TI.

Na verdade, tratou-se de uma sistematica de registros com 0s principais
cbdigos relacionados na andlise dos documentos selecionados e evidenciados a
partir dos “discursos” evidenciados por ocasido da aplicagcao dos questionarios e
entrevista, assim como nos demais dados a partir dos diferentes de coleta. Apesar
de algumas variacdes nos codigos, decorrentes da especificidade e evidéncia dos
dados, de forma geral, o foco se relacionou aos componentes das coreografias
didaticas: a antecipacdo, a colocacdo em cena, os modelos-base e o produto da
aprendizagem.

Esse instrumento foi constituido por um conjunto de cddigos relacionados
entre si, de modo a construir uma sistematica de organizagdo dos principais
elementos e/ou tematicas evidenciadas na analise.

Essa ferramenta, nos ajudou, prioritariamente, na analise dos dados, sendo

atualizado a partir das evocacdes dos dados e das inferéncias relacionadas ao nosso
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objeto de tese. Nessa direcdo, faremos uma apresentacdo mais efetiva desse

instrumento no item que se segue.

6.6 A ANALISE DOS DADOS CONSTRUIDOS NO DESENVOLVIMENTO DA
PESQUISA

Em nossa andlise, focalizamos os aspectos e as dimensdes dos dados
relevantes a compreensao de nosso objeto de estudo. Nesse processo, privilegiamos
a analise de conteudo na perspectiva de Bardin (2011), considerando nesse olhar
sobre os dados os objetivos previstos para a pesquisa, 0s quais se articulam ao que
denominamos como coreografias didaticas da formacao continuada de professores
para o uso pedaglgicas tecnologias digitais nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Acerca da analise de conteldo, reconhecemos ser este

um dentre as diferentes formas de interpretar o conteddo de um
texto que se desenvolveu, adotando normas sistematicas de extrair
os significados tematicos ou os significantes lexicais, por meio dos
elementos mais simples de um texto. Consiste em relacionar a
frequéncia da citacdo de alguns temas, palavras ou ideias em um
texto para medir o peso relativo atribuido a um determinado assunto
pelo seu autor (CHIZZOTTI, 2014, p. 114).

Nessa direcéo, Bardin (2011) acrescenta que se trata de uma operagéo ou
um conjunto de operacdes visando representar o conteado de um documento (texto,
imagem, audio, dentre outros) e facilitar sua compreenséo e referéncia.

Essas assertivas podem, de forma bastante elucidativa, expressar a
pertinéncia desta op¢do de analise em nosso estudo.

Ainda nessa analise, fizemos uso do Software Atlas Tl (verséo 8.3), o qual
permitiu a construgcdo de redes e cruzamento de dados do estudo. Sobre esse
software, é importante destacar, que se trata de um software que permite a analise
qualitativa sistematica de dados, resultantes de diferentes fontes, de forma criativa e
organizada a partir da técnica de codificagdo dos dados.

Nesse sentido, apesar da andlise dos dados ser realizada a partir dos

cruzamentos de dados estabelecidos pela pesquisadora, o software contribui na
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organizacdo de um volume significativo de dados, inclusive obtidos/construidos a
partir de diferentes fontes.

Para fins de ilustragdo, o quadro a seguir, apresenta a relacao e definigéo
dos cédigos utilizados na analise dos dados da pesquisa a partir do software Atlas
TI.

Quadro 12 - Cédigos utilizados na analise documental no Software Atlas Tl (verséo 8)

CODIGOS DESCRICAO

1. ANTECIPACAO : Articula-se ao primeiro componente das coreografias didaticas e evidencia

0s elementos anteriores ao desenvolvimento da pratica pedagdgica

1.1 Base Legal 1.8 Planejamento da Rede

1.2 Contexto Social 1.9 Planejamento Docente

1.3 Contexto Escolar 1.10 Integracéo Ciéncia-Tecnologia

1.4 Contexto Tecnolégico 1.11 Planejamento das Formacdes

1.5 Caracterizacdo dos Sujeitos 1.12 Tecnologia-Educacéo

1.6 Estrutura da Rede 1.13 Politica de Formacdo Continuada de
Professores

1.7 Estrutura Escolar

2. COLOCACAO EM CENA: Este codigo relaciona-se ao 2° componente das coreografias

didaticas, o qual o aspecto de efetividade da pratica pedagdgica

2.1 Cenario 2.4 Estratégias

2.2 Professor 2.5 Recursos

2.3 Estudante 2.6 Mediacdo Docente
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3. MODELOS-BASE: Esta relacionado ao 3° componente das coreografias didaticas e

sistematiza as relagcbes

3.1 Modelos de Formacéo Continuada 3.3 Aprendizagem do Aluno

3.2 Saberes Docentes 3.4 Aprendizagem do Professor

4. PRODUTO: Articula-se ao quarto componente das coreografias didaticas

4.1 Avaliacdo

4.2 Socializacao

5. TRABALHO DOCENTE

5.1 Profissionalidade 5.3 Inovacao

5.2 Profissionalizagéo

6. FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

6.1 Formacdo Continuada na Rede Municipal

de Recife

6.2 Multiplicadores

7. TECNOLOGIAS

7.1 Concepgéo de Tecnologia 7.3 Uso das Tecnologias

7.2 Acesso as Tecnologias

Fonte: Etiane Valentim da Silva Herculano (2018).

Este material foi utilizado em toda a analise documental no Software Atlas
Tl, no sentido de sistematizar e alinhar o nosso olhar em funcdo dos objetivos
propostos para essa etapa da pesquisa.

Cabe pontuar ainda que, apesar da abordagem do fenémeno estar

articulada a procedimentos metodoldgicos especificos, 0 nosso entendimento € de
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que ndo apenas o olhar e/ou andlise dos dados construidos por ocasido do
desenvolvimento de cada um dos procedimentos, mas, especialmente, a
intersecgbes de “leitura” desse processo, muito nos ajudaram na apreensao do
fendmeno investigado, bem como na construgcdo da proposicao de tese,
esclarecendo duvidas e ambiguidades emergentes.

6.7 A ELABORACAO DA TESE

Posteriormente, as analises, reflexdes e inferéncias decorrentes do
desenvolvimento do estudo e da analise dos dados, nos debrucamos sobre a
elaboracdo da presente tese, na tentativa de avancar na construcdo dos
conhecimentos sobre a tematica. Esse processo, foi bastante enriquecedor para a
pesquisadora, tanto do ponto de vista pessoal quanto do ponto de Vvista
socioprofissional e académico.

Na escrita deste texto, especificamente no Capitulo VII, ousamos evidenciar
elementos que sinalizam novos construtos tedricos sobre a tematica da pesquisa.
Nossa intencao foi contribuir com a discussdo que circula em torno da formacgao
continua de professores para o uso pedagoégico das tecnologias digitais a partir do
enfoque das coreografias didaticas, fomentando novas reflexdes e/ou construtos
tedricos importantes para politicas publicas e acdes envolvendo essa interface do

fendbmeno educacional.
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A docéncia, portanto, € uma atividade complexa porque a realidade
na qual o professor atua é dinamica, conflituosa, imprevisivel e
apresenta problemas singulares que, portanto exigem solucbes
particulares. Exige mobilizacbes de saberes para o cumprimento do
objetivo de educar que € o desenvolvimento das diferentes
capacidades - cognitivas, afetivas, fisicas, éticas, estéticas, de
insercdo social e de relagdo interpessoal - dos educandos, que se
efetiva pela construcdo de conhecimentos (PEREIRA, 2011, p. 69).
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7 A COREOGRAFIA DIDATICA DA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DE RECIFE-PE PARA O USO PEDAGOGICO DAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS: IMAGENS DE UMA REALIDADE EDUCACIONAL

Neste capitulo abordaremos os dados construidos no desenvolvimento da
pesquisa, relacionando-os aos objetivos propostos e as indagacdes que motivaram
nossa investigagéo. Nesse sentido, nos deteremos nao apenas na apresentacao dos
dados, mas, especialmente, na anélise dos mesmos, dialogando com as reflexdes
tedricas que nos ajudaram na interlocucdo e/ou “leitura” de nosso objeto de
pesquisa, bem como procurando avancar na elaboracdo de nossa proposicdo de
tese, conforme intencionado na pesquisa.

O dialogo entre os dados construidos a partir do desenvolvimento da
pesquisa, a teoria e/ou construtos teoricos relativos as categorias tematicas do
estudo e as reflexdes e inferéncias da pesquisadora €, para nés, imprescindivel,
uma vez que € a partir delas que podemos avancar na construcdo de
conhecimentos, bem como estabelecer novos construtos. Assim, o capitulo focaliza
0s achados da pesquisa, a partir de cada uma das estratégias de busca, na tentativa
de responder nossas indagacdes e objetivos propostos no estudo.

Num primeiro momento faremos a apresentacdo dos dados, relativos a
analise documental e que referem-se a primeira etapa de desenvolvimento de nossa
investigacdo, bem como relaciona-se ao nosso primeiro objetivo especifico (Analisar
o referencial tedrico-pedagogico para a formacdo continuada de professores, nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, evidenciados na legislacdo vigente e em
circulacdo nos documentos oficiais da Rede Municipal de Ensino de Recife-PE,
buscando elementos para a compreensdo do processo formativo
proposto/vivenciado em referéncia aos componentes das coreografias didaticas).

Seguidamente, traremos para o debate os dados relativos aos questionarios
respondidos por multiplicadores e professores em regéncia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, buscando nos aproximar dos sentidos compartilhados pelos
sujeitos acerca de sua experiéncia formativa em servigo para o uso das tecnologias
digitais.

Esta atividade articula-se com 0 nosso segundo objetivo especifico
(Entender o “discurso” de multiplicadores e de professores quanto a sua formagao

continuada para o uso das tecnologias digitais nos Anos Iniciais do Ensino
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Fundamental na Rede Municipal de Ensino de Recife-PE, relacionando-o aos
documentos oficiais e a legislacéo vigente analisada, bem como a perspectiva das
coreografias didaticas).

Traremos ainda, e também para o alcance de nosso segundo objetivo de
estudo, a evidéncia dos dados referentes as entrevistas realizadas, as quais foram
indispensaveis para a ampliacdo da compreensdo dos dados emergentes nas
demais estratégias de construcdo dos dados

Quanto a busca de alcance nosso terceiro objetivo de estudo (Analisar as
propostas de formacdo continuada para 0 uso pedagogico das tecnologias,
oportunizadas na Rede Municipal de Ensino de Recife-PE, e direcionadas a
multiplicadores e professores, buscando a identificagdo de elementos para uma
construcdo de uma coreografia didatica inovadora para a formacdo continuada de
professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental), traremos a baila a analise
das propostas de formacéo continuada, evidenciadas na Rede Municipal de Recife-
PE, para o uso das tecnologias, na intencdo de identificar os elementos para a
construcdo de uma coreografia didatica inovadora para a formacdo continuada de
professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Ao final faremos, uma andlise sistemética e conjunta dos dados enquanto
uma das principais demandas de nossa investigacdo, consolidando o alcance do
Nnosso quarto objetivo especifico de nosso estudo.

A proposicdo do proximo capitulo (capitulo VII) refere-se ao alcance de
nosso quarto objetivo na pesquisa (Definir elementos tedrico-metodoldgicos para
uma proposta coreografica inovadora da formacao continuada de professores dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental com o uso pedagdgico das tecnologias
digitais).

7.1 ASPECTOS LEGAIS E INSTITUCIONAIS DAS COREOGRAFIAS DIDATICAS
DA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE RECIFE-PE: O QUE
NOS DIZEM OS DOCUMENTOS E REFERENCIAIS ANALISADOS

Conforme ja anunciamos em nosso método, no primeiro momento de
estudo, buscamos identificar os aspectos legais, normativos e/ou institucionais

envolvidos nas coreografias didaticas da formacdo continuada de professores dos
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anos iniciais do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Recife-PE
para o uso das tecnologias digitais.

Assim, em nossa apresentacdo e andlise de dados teceremos,
primeiramente, um olhar individual sobre os documentos selecionados relativos a
legislacdo para o Ensino Fundamental e para a Formacao de Professores no tocante
as tecnologias digitais na Rede Municipal de Ensino de Recife. Nos deteremos,
especialmente, nos aspectos relativos a formacéo de professores e as tecnologias
educacionais, buscando apreender as bases subjacentes relativas a essas tematicas
apresentadas.

Seguidamente, buscaremos articular esses documentos apresentados e
analisados (8 no total), os quais se referem a aspectos legais e normativos da
formacado oferecida/vivenciada pela rede investigada, com 0s componentes das
coreografias didaticas, na tentativa de apreender o “desenho coreografico” do
processo de formacdo continuada de docentes para o uso pedagodgico das
tecnologias digitais.

Documentos legais e normativos

- LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°®
9.394/ de 20 de dezembro de 1996)

Um primeiro documento analisado foi a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional - LDBEN (Lei n° 9.394/96), Essa escolha deveu-se a sua
natureza e abrangéncia no ambito educacional, bem como pelo fato desse
documento servir como base e/ou referéncia para os demais documentos
analisados.

Esse documento, que representa um marco legal, e que também é
conhecido popularmente como Lei Darcy Ribeiro, é constituido por 92 artigos, 0s
guais abordam diversas tematicas educacionais nos diferentes niveis e modalidades
do ensino brasileiro.

Em linhas gerais, a referida Lei (que vem se atualizando, desde sua
promulgacao) estabelece o direito de acesso gratuito ao Ensino Fundamental, com
gradativo acesso, também, ao Ensino Médio, bem como estabelece as obrigagfes
das instituicbes de ensino e a carga horaria minima prevista para cada nivel
educacional.

Ainda em relacéo ao seu conteudo, a LDBEN apresenta, prioritariamente, as

diretrizes curriculares basicas e as fungbes e obrigagbes dos profissionais da
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educacdo. A evidéncia textual da Lei acerca do Ensino Fundamental (nivel da
modalidade educativa analisada nesta pesquisa), pode ser visualizada na figura a

seguir:

Figura 08 - Fundamentos da Educacao na LDB

1.2 CONTEXTO S0CIAL

j \ 1= D 11:LEI DE DIRETRIZES E BASES DA
11:1 Art. 32, O ensino fundamental EDUCACAD
ocbrigatorio, com duracdo de 9 (nove) -
ano...

Art. 32. O ensino fundamental

obrigatdrio, com duragdo de 9 (nove)
anos, gratuito na escola plblica
iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade

tera por objetivo a formacdo basica do

cidaddo, mediante: |- o

. 1.1 BASE LEGAL

aprender, tendo como meios  basicos o
pleno dominic da leitura, da escnita e do
calcule; Il — a compreensdo do ambiente
natural e social, do sistema politico, da
tecnolegia, das artes e dos valores em
que se fundamenta a sociedade

Fonte: A autora no Software Atlas TI (2018).

Conforme demonstrado na figura, a LDB, enquanto base legal da educacéo
nacional firma suas bases acerca desse nivel de ensino no ambito da Educacéo
Basica. Esta base legal relaciona-se a compreensdo acerca do nivel de estudos
cujos professores sujeitos em nossa pesquisa atuam e para o qual sdo formados.

Ao estabelecer, por exemplo, “a compreensao do ambiente natural e social,
do sistema politico, da tecnologia...” (grifo nosso), realga a inevitavel articulagéo
gque precisa ser feita entre o sistema educacional e o contexto social.

Nessa perspectiva, a profissdo docente ndo pode se valer da negacdo dessa
realidade desde sua pratica cotidiana até os processos formativos do qual participa.
Isto significa que, desde seus fundamentos, em termos de concepg¢éo educativa a
LDB procura evidenciar sua relagdo com a tecnologia, em consonancia com 0s

estudos atuais do ambito educacional, bem como érgéos nacionais e internacionais.
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Nessa perspectiva, tal como inclusive demonstrado na figura acima, o texto
da Lei evidencia que, enquanto base legal da educacdo nacional estd associado
com a tecnologia tao evidenciada no contexto atual.

No tocante a formagéo de professores, o texto da Lei em seu artigo 62, por
exemplo, do titulo VI, que trata dos Profissionais da Educacéo, evidencia que

a formacdo de docentes para atuar na educac¢do basica, far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formacgdo minima para o exercicio do magistério na educacgéo infantil
€ nos quatro primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade normal “(BRASIL, 1996 - redacdo dada
pela Lei n® 13.415, de 2017).

Evidencia-se, entdo, nesse artigo da LDB, a legalidade apresentada pela Lei, a
formacdao inicial de docentes tanto a nivel médio, quanto superior, 0 que gerou inimeros
guestionamentos, 0s quais ndo nos deteremos nesse texto, mas que nos ajuda a
compreender que a formacdo continuada estara voltada para esses diferentes perfis
formativos iniciais dos docentes, bem como foi, cada vez mais fortemente fomentada, a
partir desse marco legal.

A figura a seguir, pode bem ilustrar essas ponderagfes no ambito da formacgdo
docente:

Figura 09 - Formacéo de professores na LDB

I/ D 11:LEI DE DIRETRIZES E BASES DA
EDUCACAO

profissionais a que se refer... e

=107 Art. 67. Os sistemas de ensino
PROFESSORES :

promoverdo a valorizacio dos
profission...

=/11:16 Garantir-se-a formacgo continuada para os I -

Garantir-se-4 formacdo continuada para os
profissionais a que se refere o caput, no loca
de trabalho ou em instituigbes de educacdo

Art, 67, Os sistemas de ensing

basica e superior, incluinde cursas de promoverdo a valorizagio dos
educacdo profissional, cursos superiores de profissionais  da educacdo,
graduagdo plena ou tecnolgicos e de pos- assequranda-lhes, inclusive nos
graduacdo. termos dos estatutos e dos
planas de carreira do magistério
plblico:
5.2 PROFISSIONALIZACAQ 5.1 PROFISIONALIDADE

Fonte: A autora no Software Atlas no Tl (2018).
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Conforme podemos visualizar na figura acima, a LDB traz explicitamente, em
seu texto, a énfase na formacdo docente, tanto em seus aspectos de
profissionalizacdo, quanto da profissionalidade docente.

Todavia, € Iimportante destacar as questdes que envolvem a
profissionalizacdo docente no ambito do contexto social. H4 de se considerar a
crescente precarizacdo do trabalho docente que, por vezes, inclusive, o
descaracteriza de sua profissionalidade?*.

Assim, parece-nos evidente considerar que um processo formativo em
servico, isto €, a formacdo continuada de professores, ndo pode secundarizar e/ou
fugir de uma caracterizacdo de seu publico-alvo em relagcdo a sua formacédo
profissional, bem como das necessidades de qualificacdo decorrentes das eventuais
deficiéncias desse processo de formacdo profissional inicial e das demandas e
exigéncias de sua pratica profissional cotidiana.

Em consonancia com as demandas atuais e ratificando a pertinéncia da
formacao continuada, a LDB destaca, ainda, que cabe aos sistemas de ensino a
promocédo da valorizacdo da formacdo dos profissionais da educacado, garantindo o
“aperfeicoamento profissional continuado” e o “periodo reservado a estudos,
planejamento e avaliacédo, incluido na carga de trabalho” (BRASIL, 1996).

Tal entendimento evidencia o aspecto continuo da formacgéo docente, em um
contexto educacional como o vivenciado na atualidade, e que tem como um de seus
pilares o aprender a aprender (DELORS, 2010), o qual se também se imp&e como
uma competéncia profissional docente.

Além disso, e concordando com Mizukami (2002), na atualidade a formacéao
continuada de professores

Busca novos caminhos de desenvolvimento, deixando de ser
reciclagem, como preconizava o modelo classico, para tratar de
problemas educacionais por meio de um trabalho de reflexividade
sobre as praticas pedagdgicas e de uma permanente (re)construcao
da identidade docente (MIZUKAMI, 2002, p.28).

Ainda vale destacar que o texto da Lei (BRASIL, 1996, s.p.) evidencia que

24 Distinguimos aqui os termos profissionalidade e profissionalizacdo. Por profissionalizacdo
consideramos a acgdo de profissionalizar-se, isto é, tornar-se profissional, especializar-se no conjunto
das diferentes profissées sociais; por profissionalidade o processo de desenvolvimento de
competéncias para o exercicio de uma profisséo.
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Art. 67 — Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos
profissionais da educacdo, assegurando-lhes inclusive nos termos
dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:

| — ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il — aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periodico, remunerado para esse fim;

[Il — piso salarial profissional;

IV — progressédo funcional baseada na titulacdo ou habilitacédo, e na
avaliacdo do desempenho;

V — periodo reservado a estudos, planejamento, incluido na carga
horaria de trabalho;

VI — condi¢cOes adequadas de trabalho.
(grifos nossos).

Nessa direcdo, a prépria Lei ja prevé a necessidade e legalidade da continua
atualizacdo e/ou formacdo dos professores, o que reforgca a importancia desse
elemento para a qualificacdo profissional e, consequentemente, educacional, bem
como resgata a incompletude do saber-fazer na profissdo docente em uma
sociedade que vivencia grandes mudancgas em curto espaco de tempo.

No que se refere as tecnologias, a LDB, apesar de ndo destacar
explicitamente esse termo no &ambito dos niveis e modalidades de ensino
evidenciados na Lei, ja em seu artigo primeiro, paragrafo 2°, destaca que “a
educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”
(BRASIL, 1996). Com essa assertiva a referida Lei destaca a necesséria articulacéo
da educagdo com o contexto social no qual tem lugar, especialmente no mundo
altamente envolvido por tecnologia como o que vivemos nha atualidade.

Ainda quanto as tecnologias, no artigo 80 da LDB, séo evidenciadas que as
tecnologias educacionais representam um instrumento de democratizacdo do
ensino, especialmente no ambito da educacgéo a distancia. Entretanto, ndo podemos
desconsiderar que, mais que nunca, e muito em decorréncia da forte presenca das
tecnologias no cotidiano e da “nova” dindamica social que ela impde, percebemos que
0 uso das tecnologias néo se restringe ao ambito da EAD, mas caminha para um

hibridismo na modalidade presencial.
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- Plano Nacional de Educacdo - PNE (Lei n® 13.005/2014)

A analise do Plano Nacional de Educacdo, documento aprovado no ano de

2000 e com vigéncia de 10 anos, evidenciou que o documento se constitui por 20
tematicas abordadas, além do historico, objetivos e prioridades para a Educacdo
Nacional.

As tematicas destacadas no documento envolvem todos 0s niveis e
modalidades de ensino, bem como o ambito da gestéo, formacao de professores e
valorizacdo do magistério, financiamento educacional e avaliagdo do proprio plano,
as quais, em sua maioria, apresentavam a tematica das tecnologias.

Trazendo o olhar sobre o documento para o ambito da formacdo de
professores e as tecnologias educacionais. Logo identificamos algumas
particularidades.

A primeira refere-se a relacdo estabelecida entre esses dois elementos, a
gual destaca as novas possibilidades de valorizacéo profissional em articulacdo as

tecnologias. Vejamos a figura:

Figura 10 - Formacéo de professores e tecnologias no PNE
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€, portanto, para o desenvolvimento do Pais,
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Fonte: A autora no Software Atlas Tl (2019).
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A figura apresentada traz a evidéncia o texto da Lei no que se refere a
formacéo de professores (inicial e continuada) no ambito dos desafios do contexto
atual, reforcando ainda o entendimento da importancia e necessidade de valorizacao
desse profissional. Essa compreenséo se expande para o contexto das tecnologias,
a parte da estruturacéo da escola, o que contribui com a acdo do professor em seu
exercicio profissional na docéncia.

Sobre esse aspecto, vale pontuar que, ao discutir sobre o processo de
formacdo continuada de professores, Freire (2011) admite que este processo €
permanente, sendo fundamental a reflexdo critica sobre a pratica cotidiana do
exercicio profissional docente. Nessa direcdo, o autor destaca a necessidade de, em
seu processo formativo o educador (em servico) se coloque como sujeito dessa
acdo, superando a ingenuidade de que ndo tem conhecimento ou que ndo € capaz
de produzi-lo.

Gatti (2008) ainda acrescenta que, na atualidade,

Observa-se a emergéncia de uma regulamentacdo mais clara e
especifica relativa a projetos de cursos de especializagdo e formagéo
a distancia, aparecendo ainda sinalizadores de preocupacao quanto
aos formadores participantes dessas iniciativas de educacao
continuada.

Essas ponderacdes recaem tanto sobre a perspectiva da postura do professor,
sujeito da acdo formativa, quanto em relagcéo as propostas formativas formuladas, as
guais precisam repensar o0 lugar e o papel do sujeito aprendiz (professor) na
formacdo continuada vivenciada.

Plano Municipal de Educacéo (PME) - Lein® 18.147/2015

Este documento, composto pelos seguintes documentos correlacionados: 1)

Politica de Ensino da Rede Municipal de Ensino do Recife - Fundamentos Teorico-
metodolégicos; 2) Politica de Ensino da Rede Municipal de Ensino do Recife —
Ensino Fundamental; 3) Formacgao Continuada de Professores/as da Rede Municipal
de Ensino de Recife - Planejamento das Ac¢des / 2018; Politica de Ensino da Rede
Municipal de Ensino do Recife - Tecnologias na Educacgao constitui-se em uma Lei
Municipal em vigéncia na atualidade do contexto formativo investigado.

Promulgada em 2015, essa Lei evidencia as diretrizes da educacao
municipal em seus diferentes niveis e modalidades e apresenta, assim, em sua

composicdo documentos e/ou referenciais que se articulam entre si, constituido um
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todo articulado em torno dos objetivos educacionais para a rede de ensino de
Recife-PE.

No tocante a formacdo docente, vejamos como se apresenta

g_)/

representacgéo na Lei:

Figura 11 - Formacgéo de professores no PME

1.1 BASE LEGAL
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6. FORMACAO CONTINUADA DE
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Fonte: A autora no Software Atlas Tl (2019).

A figura apresentada coloca em evidéncia que a Lei, na composicédo de seus
documentos, estabelece, prioritariamente trés categorias centrais: o trabalho
docente, o cenario e a estrutura da Rede.

No sentido de evitar repeticbes e/ou redundancias, apresentaremos mais
detidamente, o conteudo dessa Lei a partir de seus constituintes, qual seja 0s
documentos que também foram selecionados para nossa analise documental,
conforme evidenciado nas proximas linhas.

- Politica de Ensino da Rede Municipal de Recife (PERMR) - Cadernos

Fundamentos Tedrico-metodoldégicos, Ensino Fundamental e Tecnologias na
Educacao
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No que se refere a analise da Politica de Ensino da Rede Municipal de
Recife, foi possivel conceber a educacdo municipal, a nivel macro, bem como as
bases conceituais e epistemoldgicas sobre a qual repousam as praticas pedagdgicas
e formacdes docentes experienciadas na Rede municipal de Ensino de Recife. Além
disso, esse documento destaca as concepcodes tedricas e legais que regem a
educacdo municipal de Recife nas diferentes modalidades oferecidas na rede,
apontando as diretrizes e politicas educacionais previstas para cada um dos niveis
el/ou areas que a educacao municipal contempla.

No que tange a articulacdo dos trés cadernos analisados no estudo, vejamos

a figura a sequir:

Figura 12 - Politica de ensino da RMER - Cadernos Fundamentos Teorico-
metodologicos, Ensino Fundamental e Tecnologias na Educacgéo

17| D 16:POLITICA DE ENSINO DA REDE
MUNICIPAL DO RECIFE-
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metodoldgicas

15 D 14:POLITICA DE ENSINO DA REDE 17| D 15:POLITICA DE ENSINO DA REDE
MUNICIPAL DE RECIFE - Ensino MUNICIPAL DE RECIFE -
Fundamental Tecnologias na Educacio 73 USO DAS TECNOLOGIAS
} &
Y
extd associada com 110 INTEGRACAQ CIENCIA-

b TECNOLOGIA
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6.3 MULTIPLICADORES g

4,2 SOCIALIZACA
)
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" CONTINUADA DE PROFESSORES |'

Fonte: A autora no Software Atlas Tl (2019).

Na andlise do conjunto de documentos envolvidos na Politica de Ensino da
Rede Municipal de Recife, é possivel identificar, especialmente em seu Caderno de
Tecnologias na Educacdo como este se relaciona ao planejamento da rede para as
préaticas pedagdgicas desenvolvidas em seus diferentes niveis e modalidades.

Essa articulagdo é ressaltada em sua associagcdo com a ciéncia e a

tecnologia, com os processos de socializacdo educativa, bem como o ~trabalho do
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multiplicador (enquanto formador de professores para a pratica docente com 0 uso
das tecnologias.

Além disso, associam-se, ainda, as politicas de formacdo continuada,
amplamente sinalizadas nos documentos analisados, envolvendo vérias agdes, as
guais, em sua maioria reforcam o acesso e uso das tecnologias, a0 menos enquanto
uma referéncia legal e normativa evidenciada nos documentos analisados.

- Formacdo Continuada de Professores/as da Rede Municipal de Ensino de

Recife - Planejamento das Acdes / 2018:

Quanto ao documento envolvendo as acfes planejadas para o ano de 2018,
evidenciamos quase que a inexisténcia de propostas voltadas para o0 uso
pedagdgico das tecnologias digitais.

Na definicdo voltada para a formagédo continuada de professores nos
diferentes componentes curriculares, esse uso € secundarizado em apreco a outros
recursos disponiveis e mais costumeiramente utilizados no processo de ensino e
aprendizagem dos diferentes componentes.

Nessa direcdo, as propostas previstas nesse documento ndo se articulam
com os demais em relacdo a valorizacdo do uso pedagdgico das tecnologias no
processo de formacgéo docente?.

Vale destacar que, considerando um olhar mais aprofundado sobre os
documentos analisados a partir do processamento de dados com o apoio do
software Atlas Tl (versdo 8), € possivel perceber como se apresentam o0s
componentes das coreografias didaticas na formacdo continuada de professores
para o uso pedagdgico das tecnologias digitais. Sobre esse aspecto, vale pontuar
gue, de forma geral, tais documentos priorizam as diretrizes legais mais gerais, sem
se deter nos aspectos mais metodolégicos envolvidos nessa formacao.

No que se refere ao componente da antecipacdo nas coreografias didaticas
em articulagdo com os documentos analisados em nosso estudo vejamos a figura a

seqguir:

25 Informalmente, tomamos o conhecimento de que a proposta das formacdes continuadas para esse
ano de 2019 seja reformulada em fungcdo de uma maior articulacéo entre as politicas de tecnologias
na educacao para rede municipal e os diferentes componentes curriculares evidenciados no processo
de ensino e aprendizagem.



Figura 13 - O componente da antecipacdo na andalise documental
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Fonte: A autora no Software Atlas Tl (2019).

Conforme podemos visualizar na figura acima, os documentos analisados no
estudo, destacaram a evidéncia das tecnologias em articulagdo as tecnologias no
contexto educacional. Esse aspecto institucional e legal, denota a preocupacao de,
enquanto referenciais legais, tais documentos oferecerem os fundamentos que
balizam a educacédo nacional em um contexto altamente tecnol6gico como o que
vivemos na atualidade.

Nessa direcédo, tais referéncias legais e/ou normativas realcam a intrinseca
relacdo da educagdo com o contexto social no qual se situa, a partir do
entendimento de que sua funcéo social da escola tem rebatimento nas respostas as
demandas sociais para uma formagéao cidada.

Quanto a perspectiva da colocacdo em cena, vejamos como essa relacdo se
estabelece na figura a seguir:



Figura 14 - O componente da colocacdo em cena na andlise documental
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Fonte: A autora no Software Atlas Tl (2019).

A figura destaca que a colocacdo em cena, relacionada na analise dos
documentos selecionados no estudo, articulam-se, diretamente com a acdo do
professor, enquanto coreégrafo do processo de ensino e aprendizagem, tal como
preconiza Zabalza (2006a) em seus estudos acerca das teorias didaticas.

Ainda nessa analise € possivel identificar que esta acdo docente se
materializa nas estratégias que o responsavel pela mediacdo na aprendizagem
desenvolve junto aos aprendizes. No processo formativo investigado, esse
direcionamento da colocacdo em cena tem seu papel ocupado pelo multiplicador e
técnicos envolvidos diretamente com a antecipacdo dessas formacdes, atuando
como coreografo desse processo de construgdo de aprendizagens no ambito das
tecnologias digitais, por docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
correlaciona, fortemente, as

Outro elemento que se estratégias

desenvolvidas pelo coredgrafo, no desenvolvimento de suas estratégias

educacionais, refere-se aos recursos utilizados nesse processo, 0s quais podem
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ampliar as possibilidades de aprendizagem, apesar de ndo garantirem, por si s0, a
inovacao no processo educativo.
Quanto ao componente do modelo-base das coreografias didaticas a partir

de nossa analise documental € possivel visualizar a figura a seguir:

Figura 15 - O componente do modelo-base na anélise documental
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Fonte: A autora no Software Atlas Tl (2019).

Essa ilustracdo, demonstra as relagbes imbricadas entre os diferentes
componentes previstos nas coreografias didaticas, inclusive no que se referem a
formacgé&o continuada de professores na analise documental realizada no estudo.

Nessa direcdo, o aprendiz é o centro do processo pedagogico, cujas
concepcoes e modelos, estdo associadas entre si. No ambito da formacao
continuada de professores de Recife, esses documentos, bem como as concepg¢des
nele apresentadas representam referéncia para o planejamento dessas formacoes,
as quais, mais que nunca se articulam com as tecnologias digitais presentes na
rede.

Nessa direcdo, as bases legais e/ou normativas analisadas evidenciam,

especialmente no documento da “Politica de Ensino da Rede Municipal de Ensino do
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Recife - Tecnologias na Educagdo” um quadro geral comparativo entre o modelo
tradicional e perspectiva das tecnologias digitais.

Vejamos como essa relagcéo se apresenta, conforme imagem a seguir:

Figura 16 - Modelo tradicional e perspectiva das tecnologias digitais

GuabRo 3 Comparagao: aprendizagem radicional versus aprendizagem com lecnologia

APRENDIZAGEM TRADICIONAL APREMDIZAGEM COM AS TECHOLOGIAS

Instrugdo centrada no

. Aprendizagem passa a ser centrada no aluno
professorfestimulacio

Unissensorial Estimulacio multissensorial

Progressao unidirecional Progressdo multidirecional

Unica midia Multimidia

Trabalho isolado Trabalho colaborative

Informacdo fornecida Troca de informacdo

Aprendizagem passiva Aprendizagem ativa/ exploratdriaf inquisitiva
Aprendizagem por aquisigdo Pensamenteo critice/ tomada de decisbes

de informaces

Reacdo de responsividade Acdo planejada, intregativa, por iniciativa

Fonte: Hatlonal Fducational Technology Standards for Teachers (apud INSTITUTO DE TECOH O DGLA
SOCIAL ~ ITS BRASIL, 2008).

Fonte: RECIFE (2015).

No que se refere & andlise documental em articulagio com o quarto
componente da coreografia didatica, o produto observamos essas relagbes

estabelecidas, conforme a figura a seguir:
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Figura 17 - O componente produto na andlise documental
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Fonte: A autora no Software Atlas Tl (2019).

Conforme podemos visualizar na figura acima, o componente produto,
previsto enquanto um componente das coreografias didaticas e focalizado também
em nossa andalise documental, relaciona-se aos aspectos avaliativos e de
socializacdo das aprendizagens construidas no processo educativo, as quais
revelam o “lugar” e o “significado” de cada um dos elementos que compdem a
pratica pedagdgica.

Entretanto, tais documentos apresentam de forma bastante rapida, a énfase
a esse elemento crucial ao processo educativo que é dinamico e multifacetado e
cujo movimento se articula com as praticas pedagdgicas construidas e
compartilhadas entre os aprendizes.

E nessa direco que consideramos que, os documentos analisados n&o d&o
conta, por si s0, de uma aproximacdo mais efetiva da realidade das coreografias
didaticas (em relagédo aos seus diferentes componentes) no processo de formacao
continuada de docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental para o uso
pedagdgico das tecnologias digitais, 0 que justifica a analise dos dados obtidos em

outras fontes do estudo, conforme nos deteremos nos proximos subitens.
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7.2 UM OLHAR SOBRE OS QUESTIONARIOS APLICADOS E AS ENTREVISTAS
REALIZADAS: EXPRESSOES DE MULTIPLICADORES E DE PROFESSORES
SOBRE A FORMAGCAO CONTINUADA VIVENCIADA

Quanto aos dados dos questionarios aplicados e das entrevistas realizadas,
tanto com multiplicadores (formadores em tecnologias na Rede Municipal de Recife-
PE) quanto com professores regentes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, foi
possivel identificar as principais percepc¢des dos sujeitos envolvidos na pesquisa,
acerca do processo formativo de docentes vivenciado na rede municipal investigada.

Apesar de reconhecermos a necessidade de outras técnicas (a observacgao,
por exemplo) para uma melhor visualizagdo do fendmeno investigado, consideramos
que foi bastante pertinente também a acolhida das percep¢des que circulam entre os
sujeitos, personagens do processo continuado da formacédo de professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental para o uso pedagdgico das tecnologias digitais,
através do questiondrio e das entrevistas.

Assim, os dados analisados, em relacdo a cena pedagdgica da formacéo
investigada, foram construidos a partir dos questionarios online aplicados e das
entrevistas semi-estruturadas realizadas, tanto com multiplicadores quanto com
professores regentes. Tal como ja anunciado em nosso método, seguimos a técnica
da Andlise de Conteldo proposta por Bardin (2011) com o auxilio do Software Atlas
Tl (verséo 8).

Nosso foco nesta analise foi 0 alcance de nosso segundo objetivo no estudo,
qual seja entender o “discurso” de multiplicadores e de professores quanto a sua
formacgao continuada para o uso das tecnologias digitais nos anos iniciais do Ensino
Fundamental na Rede Municipal de Ensino de Recife-PE, relacionando-o aos
documentos oficiais e a legislacdo vigente analisada, bem como aos componentes
das coreografias didaticas.

Com o alcance desse objetivo foi possivel apreender qual (quais) a(s)
perspectiva(s) de multiplicadores e de professores acerca da formacdo continuada
vivenciada, em articulagdo ao uso pedagodgico das tecnologias digitais nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Também foi possivel nos aproximar das expressdes
relativas ao desenho coreografico do processo de formacdo continuada de

professores do Ensino fundamental para o uso pedagdgico das tecnologias, a partir
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das respostas evocadas pelos sujeitos nos questionarios aplicados e nas entrevistas
realizadas.

Assim, nessa etapa do estudo, um entendimento que consideramos bastante
vélido, relaciona-se com as concepg¢des evocadas pelos sujeitos, as quais se
relacionam a propria organizacao do processo formativo vivenciado e investigado em
nosso estudo. Sobre esse aspecto, pudemos identificar dados relativos ao tempo, a
participacdo docente, ao uso pessoal das tecnologias digitais e a efetividade desse
uso na pratica pedagogica, dentre outros, como elementos pertinentes a uma
reflexdo mais aprofundada.

Nessa direcdo, vale destacar que uma primeira questdo colocada (Para
vocé, 0 que sao tecnologias digitais?), aplicada tanto aos multiplicadores quanto a
professores, foi possivel identificar as concep¢des em circulagdo relacionadas a
compreensao do que vem a ser as tecnologias educacionais. Entendemos que essa
guestdo é basilar nessa etapa da investigacdo, até mesmo por dela decorrer a
efetiva compreenséo das respostas evidenciadas nas demais questdes.

Assim, como respostas a essa questdo, identificamos no grupo de
multiplicadores respostas mais sistematicas, enquanto que no grupo de professores
as respostas expressas relacionavam-se, mais diretamente, aos aspectos técnicos
das tecnologias digitais. Vejamos na figura a seguir, como se estabelecem essas

relacdes entre os sujeitos da pesquisa, considerando seus diferentes perfis.
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Figura 18 - Concepcdes de tecnologias digitais
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Fonte: Elaboracao prépria no Software Atlas Tl (2019).

Conforme podemos visualizar na figura acima as concepcbes expressas
pelos sujeitos acerca das tecnologias digitais, ainda sdo muito pulverizadas, mas
trazem a tona tanto os aspectos relativos ao contexto social, marcado pela forte
presenca da tecnologia, quanto pelo sentido do artefato ao se relacionarem mais

detidamente

Ainda quanto ao uso pessoal das tecnologias expressos pelos sujeitos é
possivel evidenciar a figura a seguir:



Figura 19 - Uso das Tecnologias Digitais pelos sujeitos da pesquisa
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Fonte: Elaboracdo prépria no Software Atlas Tl (2019).
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Observou-se gque, de forma geral, as respostas expressas nos questionarios

e entrevistas evidenciaram uma multiplicidade de aspectos que sinalizam, para noés,

desafios a serem superados, a partir do processo de formacdo continuada de

professores para o uso pedagdgico das tecnologias digitais na pratica educativa

cotidiana, a partir de cada um dos componentes das coreografias didaticas.

Assim, no que se refere, especificamente as expressdes do sujeito em

relacdo ao seu processo formativo e em articulagdo aos componentes das

coreografias didaticas, vejamos como esses aspectos se desenharam.
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Figura 20 - Perspectivas da Formacao - Antecipacéao
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Fonte: Elaboracéo propria no Software Atlas Tl (2018)

A figura acima retrata os aspectos levantados pelo sujeito e que, em nosso
entendimento, estdo relacionados aos elementos da antecipacdo nas coreografias
didaticas. Podemos observar que aspectos do contexto, do tempo, pessoais e da
profissdo sao evidenciados em detrimento de elementos do &ambito legal e
institucional.

Considerando um olhar sobre cada um dos elementos emergentes nas
respostas dos sujeitos e relacionados a antecipacdo das coreografias didaticas, nos
deteremos nas préximas linhas.

- Contexto tecnoldgico: Na fala dos sujeitos, esse aspecto aparece com

bastante énfase. Isto pode ser demonstrado no extrato da fala:

“um mundo tecnoldgico é imprescindivel a utilizagao das tecnologias (M8).

- Contexto escolar: sobre esse aspecto a percepcdo € a de que 0s

sujeitos sinalizam o reconhecimento de sua realidade escolar marcada pela

tecnologia. Assim o professor 9 aponta:
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As escolas receberam novas tecnologias para uso na sala. Elas
necessitam de orientagéo de como utilizar (P9).

- Tempo da Formacdo: em relacdo a esse aspecto, as expressdes

evocadas caminhar, basicamente em duas dire¢cdes distintas: uma focada na
regularidade e/ou frequéncia das formacdes continuada oferecidas pela rede
Municipal de Ensino de Recife e; e outra, relacionada a duracao dessas formacoes.

- Interesse: O elemento motivacional, ainda que timidamente, também
foi evidenciados nas expressfes dos sujeitos. Vejamos esse extrato de fala:

- Reconhecimento _da Importancia: um ponto interessante de ser

evidenciado e que se fez presente nas evocacdes, tanto dos questionario, quanto

E importante atrelar nossa pratica com o uso dessas tecnologias pois
inserir as criangas nesse mundo tecnolégico € importante pois
vivemos em uma época em que a todo momento Somos
bombardeados com ferramentas tecnolégicas (P25).

Vejamos, ainda, como se apresentam essas respostas a partir da analise no
Atlas TI:



Figura 21 - Reconhecimento da importancia do uso pedagoégico das tecnologias digitais
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Fonte: A autora no Software Atlas Tl (2019).
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Como podemos observar nas respostas apresentadas na figura acima, a
maioria dos sujeitos respondem com afirmativa, o entendimento de que o trabalho
pedagdgico com as tecnologias digitais € importante pois articula-se com as

demandas do contexto social mais amplo, pois

pois vivemos em uma época em que a todo momento somos
bombardeados com ferramentas tecnolégicas” (P28).

- Dominio: conforme apresentado, as falas também evidenciaram a
compreensao de que o conhecimento do uso e funcionamento do artefato, ndo é
suficiente para o trato pedagdgico com as mesmas. Em contrapartida, também se

evidenciou lacunas em relacéo a esse dominio quando se afirma:

Veja, como ja falei, ndo tenho seguranca em armar, mas uso...”
(P43).

Geralmente apresento o basico para os estudantes ja que ndo tenho
tanta habilidade (P37).

Sobre esse aspecto, concordamos que

nao basta adquirir a maquina, € preciso aprender a utiliza-la, a descobrir
as melhores maneiras de obter da maquina auxilio nas necessidades de
seus usuarios. E preciso buscar informacoes, realizar cursos, pedir ajuda
aos mais experientes, enfim utilizar os mais diferentes meios para
aprender a se relacionar com inovacao e ir além. Comecar a criar novas
formas de wuso e, dai, gerar outras utilizagcbes. Essas nhovas
aprendizagens, quando colocadas em pratica, reorientam todos os
nossos processos de descoberta, relagdes, valores e comportamentos
(KENSKI, 2012, p. 43-44).

- Uso Pedagogico: quanto a esse aspecto € interessante desenvolver

um olhar mais aprofundado e significativo, uma vez que identificamos varios dos
sujeitos que expressaram ja utilizarem as tecnologias digitais cotidianamente.

Na relagdo com os documentos analisados reconhecemos que nas falas dos
sujeitos, ao menos em relacdo a esse componente, este aspecto ndo € evidenciado

nos extratos de fala, a seqguir:



153

Figura 22 - Perspectivas da Formacéo - colocacdo em cena
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Fonte: Elaboracao propria no Software Atlas Tl (2019).

Em relacdo ao tempo de formacdo, evidenciado nesse componente,
podemos perceber que este se articula com o tempo destinado as formacdes
envolvendo, diretamente, as tecnologias digitais. Esses elementos podem ser

visualizados nas falas das professoras a seguir:

Ocorrem com pouquissima frequéncia basta analisar o cronograma
de formacéo (P21).

Tempo para formagdes... (risos) E tudo muito corrido e raramente
temos esses momentos (P13).

Infelizmente creio que da forma como realizamos, pontualmente, sem
uma continuidade e tendo que dividir o tempo de formagdo com
outras demandas da prépria escola, a formacdo ndo é tdo
continuada, tampouco atinge o0s objetivos da mesma. Acaba
acontecendo de o professor ndo apreender bem os conteludos
trabalhados e terem que recorrer continuadamente ao multiplicador,
para tirar davidas ou mesmo para executarem as atividades para o
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professor, como a execuc¢do de programas de radio e podcasts,
videos... (P27).

Apesar de pouco terem se colocado na questdo do tempo da formacéo, os

multiplicadores por sua vez, resgatam a questdo do tempo pontuando que

Havendo a solicitacdo da escola, podemos fazer a formacdo de
algumas formas: marcar um horério (normalmente apenas nas duas
Ultimas aulas para ndo prejudicar o dia letivo do estudante) e
trabalhar com todos os professores os conteldos; em regime de
mutirdo da UTEC (cada multiplicador fica com uma turma enquanto
os professores participam da formacdo com um dos multiplicadores);
e na sala de aula, realizando atividades com os estudantes e
fazendo a formacdo ao mesmo tempo com o professor, ja
vivenciando o contetdo (M7).

E importante evidenciar que o professor também reconhece, nessa questio
do tempo da formacdo, sua rotina diaria como um fator que influencia, diretamente,

em seu processo formativo. Vejamos:

[...] o corre-corre do professor € grande fica dificil acompanhar tanta
coisa nova na escola (P4).

Eu quando tenho um tempinho pesquiso e passo a atividade para os
alunos fazerem em casa com internet (P22).

No que se refere ao local para formacao, na rede investigada, observou-se
expressbes bastante interessantes, uma vez que se relacionam a diferentes
contextos formativos, ainda que ndo merecidamente reconhecidos como podemos

evidenciar nas falas a seqguir:

As formacdes ja tem um centro proprio e as tecnologias tém as
UTECs” (P34).

formacao de tecnologia € mais nas UTECs... "(P17) “Sei que tem os
cursos... Ate na EAD” (P4)

na prépria escola... fazemos o atendimento direto com o professor...
(M11).
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Observe que o sujeito P34 separa o que ele chama de formacéo, em relacéo
ao trabalho desenvolvido nas UTECs também como uma pratica formativa, mas
exclusiva as tecnologias educacionais.

Quanto ao envolvimento e/ou participagcdo nas formacdes, podemos

identificar as seguintes expressodes 0s sujeitos:

Sou a ativa da historia Sempre procurando trazer novidades e tirar
davidas (M3)

Tenho compromisso com meu trabalho e sei que busco seguir as
orientagdes. Mas ainda tenho que melhorar (P9).

Quanto a formacdo na pratica, isto €, a efetivacdo e/ou aplicabilidade do
que foi vivenciado no processo formativo em articulacdo com a pratica pedagdgica,
identificamos que

Eu sempre procuro aproveitar algo e fazer na minha sala de aula.
Nas tecnologias tem poucas formacdes (P15).

A utilizacdo da ferramenta no planejamento das aulas; habilidade e
trabalhar com jogos digitais; operacionalizacdo das ferramentas
tecnoldgicas... tudo isso... (M2).

As formag0es é (sic) mais de Lingua Portuguesa e Matematica e nas
UTECs. Nem sempre da pra ir... (P27).

Primeiro hd uma sensibilizacdo da necessidade ..depois se mostra a
tecnologia e em seguida sugestdes de como usa-las ou uséa-los. Em
seguida pede-se para que mexam e encontre algo interessante e
que possam sugerir ou se ndo entender possam ter o
esclarecimento de como deve ser utilizado (M9).

Quanto ao componente modelo-base das coreografias didaticas observados
a partir dos dados dos questionarios e das entrevistas, percebemos que este
elemento pouco se evidenciou ndo sendo possivel, nessa etapa do estudo
estabelecer uma categorizacado mais especifica.

Todavia, as expressdes evocadas sobre esse componente das coreografias,
0 gqual se associa a aprendizagem do professor e, consequentemente, a dos

estudantes, revelou a necessidade de maiores investimentos nesse aspecto, uma
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vez que ele envolve, diretamente, a construcdo de conhecimentos por parte dos

sujeitos envolvidos.

Figura 23 - Perspectivas da Formacéao - Modelo-base

3. MODELOS-BASE

#ita assodiado com

) eita astociado com 7
3.2 Aprendizagem do Professor |¢ } 31 Aprendizagemdo Aluno
v v
1=/1:43 Acredito que alcangamaos boa = 2108 Eu acho que aprendo bastante
parte dos objetivos, visto que muitos nas formacdes. Mas em tecnologia
prof.. paraaa.
Acredito que alcangamos boa |+ Eu acho que aorendo bastante  |*
arte dos obigt g it 2. Mas em a <
parte dos abjetivos, '.tc que e (OES, Mas e 2:103 Eu mesmo pesquiso. As
muitos professores apos a tecnologia para a aprendizagem formacses de Recife jca muito em
formacgo utilizam o de sala de aula tenho muito que Portuguds & Mat...
conhecimento discutido na aprender. -
:CI'I“EIQEC em sala de aula, sem Eu mesmo pesquiso, As *
precisar necessariamente, do formacdes de Recife jca muito
apoio do multiplicador, Acho isso em Portugués e Matematica que
positivo & 0 principal & existem muitas
¥ -
dijculdades. Até entendo que [+
L 4
= 2117 Tenhe compromisso com meu = i i
. . 2118 Aprendizagem de tecnologias
trabalho e sei que busco sequir as o
A 5ei mais o que uso. Pra sala de aula
orientagg... )
prei...
'

=1 2:128 Melhorando a pratica atraves mais 0 que uso. Pra sala de aula

preciso conhecer mais

¥

Aprendizagem de tecnologias sei
dos conhecimentos adquiridos \

fazer o meu melgor

[- = 2:96 Eu aprendo bastante e procuro

Fonte: Elaboracao prépria no Software Atlas TI (2019).

Ainda quanto ao quarto componente da coreografias didatica, o produto da
aprendizagem, foi possivel evidenciar que as expressdes dos sujeitos caminharam,

basicamente, em duas dire¢des conforme a figura:
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Figura 24 - Perspectivas da Formacao - Produto

4. PRODUTO

4.2 Socializacio

|

‘ =) 2:40 Sim, Utilizo a tecnologia para

me auxiliar na composicao,
manutencio e...

PEDOSSE F158

APRENDIZAGEM

wWas

PREMIACAD

:

I PERCEPCAC DA FORMACEO |

T prémios.

= 1:21 Positivas, de maneira a resultar‘

nas formacdes. Mas em tecnologia
para a a...

‘ =) 2:108 Eu acho que aprendo bastante

h

=) 1:43 Acredito que alcancamos boa }

parte dos objetivos, visto que
muitos prof..

Fonte: Elaboracéo propria no Software Atlas Tl (2019).

Conforme podemos observar na figura acima, nos dados das entrevistas e
guestionarios aplicados em articulacdo com o componente produto das coreografias
didaticas se articulam com os elementos tanto do processo avaliativo, quanto na

socializacéo dos trabalhos desenvolvidos.

7.3 UM OLHAR SOBRE AS PROPOSTAS DE FORMACAO CONTINUADA PARA O
USO PEDAGOGICO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS

Nessa etapa, buscamos alcancar o nosso terceiro objetivo no estudo, qual
seja analisar as propostas de formacdo continuada para o uso pedagdgico das
tecnologias digitais, oportunizadas na Rede Municipal de Ensino de Recife-PE, e
direcionadas a multiplicadores e professores, buscando a identificacdo de elementos
para uma construcdo de uma coreografia didatica, inovadora para a formacao

continuada de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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De forma geral, os documentos analisados realcaram, especialmente, a
organizacdo da proposta da rede, bem como o desenvolvimento das propostas de
formacao de seus profissionais no que se refere as tecnologias digitais.

Assim, quanto a formacdo de professores, a qual tem a finalidade de
promover a qualificacdo profissional dos docentes, para que estes possam alcancar
niveis proficientes de indices de desempenho escolar (RECIFE, 2015), os
documentos analisados podem ser compreendidos a partir de quatro aspectos
principais: 1) o aspecto conceitual; 2) o aspecto estrutural; 3) o aspecto temporal; e
4) o aspecto procedimental.

No aspecto conceitual sdo explicitados os fundamentos e bases que
expressam e/ou orientam os objetivos e concepcbes da Politica de Formacao da
Rede Municipal de Ensino de Recife-PE. Nesses documentos se evidenciam as
normativas, programas e projetos de tecnologia na educacdo que envolve toda a
rede.

Dentre esses documentos, podemos citar o “Regimento Clube da Robética”,
“Programa Rede de Aprendizagem”, o “Programa Cinema na Escola”, “Projeto Radio
Escola”, “Projeto Hora do Cinema” e “Programa Robdética na Escola”, o qual também
€ conhecido como “Programa Robdtica e Inovacao Tecnoldgica”.

O olhar sobre os mesmos permitiu-nos vislumbrar os objetivos e aspectos
tedricos-metodolégicos preconizados pela Rede Municipal de Ensino de Recife para
as praticas docentes, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Essa consideracao pode ser ratificada no trecho do “Regimento Clube da

Robdética” conforme apresentado a seguir:

A Robética proporciona o desenvolvimento da criatividade, do
raciocinio logico, da autonomia e da capacidade de trabalhar em
equipe. A Robdtica Educacional integra a tecnologia na educacao
valorizando o planejamento, a pesquisa, o interesse, a motivacéo e a
cooperagdo entre os alunos, através de uma rica experiéncia
interdisciplinar, uma vez que envolve diferentes areas de
conhecimento e pessoas na resolugdo de problemas (RECIFE,
2017a).

Ou ainda, conforme o documento do “Programa Redes de Aprendizagem”

Na ultima década do século XX a RMER iniciativa sua jornada na
busca de dar acesso e uso aos computadores, softwares,
simuladores e videos para professores e uso aos computadores,



159

softwares, simuladores e videos para professores e estudantes, dois
programas federais ajudam a consolidar essa meta, o Proinfo e 0 TV
Escola, ambos programas fazem parte do Proinfo Integrado
atualmente (RECIFE 2017b, p. 4).

Por perceber que as tecnologias ndo se restringem a um ou dois
elementos, mas ao potencial que o ser humano pode e podera vir a
apresentar para melhorar sua vida, seu cotidiano, a SETE apresenta
0 Espaco Tecnoldgico, instrumento de mobilizacdo, organizacéo e
socializacdo da acdo pedagdgica e do apoio didatico (RECIFE,
2017b, p. 5).

No documento do “Programa Cinema na Escola”, o qual focaliza o setor de
midia € evidenciado que o entendimento da proposta é o de promover uma
participacdo mais efetiva, por alunos e professores nas suas aprendizagens. Assim,

considera que

As atividades com filmes na educacdo propiciam que professores
sejam mais que detentores e reprodutores do conhecimento e que 0s
estudantes sejam mais que espectadores passivos. A riqueza na
construcdo do conhecimento propiciada pela utilizacdo deste recurso
torna o cinema na escola mais que bem-vindo (RECIFE, 2017c, n.p).

BN

Vale pontuar, que quanto a formacdo continuada de professores é

evidenciamos essa configuragéo na figura a seguir:
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Figura 25 - Formacao nos projetos da Rede Municipal de Ensino de Recife-PE

=15:33 A formacgdo docente dar-se-a pela realizagdo de oficinas e cursos
...

=!3:11 O Projeto CineEduca consiste na
farmacio em cinema, por meio da oferta...

A formagdo docente dar-se-& pela realizacd

tecnologias digitais pode alterar a
nteracdo com as informacdes e co

social do conhecimel

dos para o dominio das

i omo uma prir nedes a
O de curias.

formacdo & acompanhamente  dos professores

2.2 FORMACAD

= 2:21 formagdes em cinema nas modalidades = 20 FORMAGCAQ a)  Professores

presenciais & a distancia para est... b) Estudantesec) Gestores d)...
formages em cinema nas modalidades
preser

FORMAGAO

niciais & 3 distancia para estudantes e

isugis e

oroanizacdo do acervo de filmes das escolas v

Fonte: A autora no Software Atlas Tl (2018).

Conforme apresentado na figura acima, os documentos analisados e
envolvidos com um aspecto que neste item relaciona-se aos elementos conceituais,
evidencia, em seu texto a questdo da formacdo continuada de professores,
envolvendo questdes distintas: ora relacionada aos objetivos, fundamentos e locus
das formacOes; e, ora relacionada ao publico-alvo dessas formacdes, no qual o
professor sempre figura.

Podemos, ainda, relacionar essa referéncia ao entendimento de que se faz
necessario compreender, considerar e ter respeito ao profissional, bem como as

suas necessidades, inclusive no que se refere as propostas educativas demandadas
(ALTENFELDER, 2005).
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No que se refere ao aspecto estrutural das propostas de formacéo
analisadas, na qual se destaca a organizacdo e as ac0es previstas para 0 processo
formativo de professores, foi possivel evidenciar documentos relacionados tanto com
a organizacao de pessoal para os processos formativos e propostos na rede, quanto
coma distribuicdo de locais para a vivéncia dessas propostas, especialmente nas
UTECs, de modo a contemplar todas as regides das escolas da rede e,
consequentemente, de atuacao dos professores publico-alvo dessas propostas.

Vejamos o extrato de um desses documentos:

Figura 26 - Cronograma de cursos e formacgfes - Multiplicadores

Cursos e formagoes - Radio

FORMACAO vdmca|  DATA rocan | HOR | o/H|PUBLICO .
16 | FORMACAO RADIO WEB NAS ESCOLAS | RADIO 1n MT | 4 |MULTPLICADORES |

FORMACAO DE RADIO - EDICAO DE _ S PROF. 2
54 | AUDIO - AUDACITY RADIO et CETEC M MULTPLICADORES | £

FORMACAO DE RADIO - EDICAO DE _ T PROF. 8
55 | AUDIO - AUDACITY RADIO CETEC T MULTPLICADORES | &

FORMACAOQ EM RADIO PARA , P CETEC(3- | nAS PROF. o
62 | PROFESSORES RADIO et 17 12 MULTELICADORES | =
K » : 1110972017 il 3
5 | * ENcoNTRO RADIONA FscoLA RADIO bt Manks MULTIPLICADORES | 7
§ | FORMACAORADID ESCOLA RADIO * Manki

Fonte: RECIFE (2018).

Conforme apresentado na figura acima, esses documentos relacionados ao
aspecto estrutural era responsavel pela organizacdo sistematica, mais global, da
organizacado das formacdes da rede.

Podemos perceber na figura, a seguir, esses dados relacionam-se ao
contexto dos processos formativos oportunizados, desvelando aspectos da propria
colocacao em cena da formacgéo continuada de professores da rede.

Vejamos a figura a seqguir:
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Figura 27 - Cursos e Formac0es

2.1 CEMARIO

D 70:Cursos e formacoes Setores
20017

3.3 PROCESSOS DE FORMACAQ

I 2.2 FORMACAD

70:2 FORMACAO TEMATICA DATA
LOCAL HOR C/f H PUBLICO FREQ. 16
FORMACAQ RADIO...

I 2. COLOCACAQ EM CENA

Fonte: A autora no Software Atlas Tl (2019).

Ainda sobre o aspecto estrutural, observou-se que a organizacdo das
proposic¢des formativas no ambito das tecnologias digitais, direcionadas, diretamente,
aos professores, sdo organizadas, prioritariamente pelas UTECs em articulagdo com
o trabalho dos multiplicadores nas escolas.

Assim, as UTECs e os multiplicadores, apesar de organizarem as formacfes
demandadas pela Diretoria Executiva de Tecnologia na Educacao, tém autonomia na
proposicdo de formacBes com teméaticas emergentes ou mais especificas em
resposta as demandas do contexto escolar e/ou da comunidade de seu entorno.

Quanto ao aspecto temporal da formacdo de professores apresentada
nesses documentos, destacam-se 0s elementos relativos ao cronograma e
calendario das formacdes. Observa-se, também, a duracdo de cada um desses
periodos que abrange atividades presenciais e/ou a distancia, bem como aspectos
relativos ao acompanhamento sistematico do professor nas formacdes.

No que se refere ao aspecto procedimental, os documentos analisados
admitem o delineamento e estratégias para a formacédo de professores, inclusive
com as tematicas e carga horarias definidas para cada uma das fases/modalidades

de ensino oferecidas na rede municipal, a quais sdo denominadas de “Trilhas”.
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Vejamos no quadro a seguir, a organizacao das tematicas nos dois ultimos

anos, prevista para a formacdo continuada de professores dos anos iniciais do

Ensino Fundamental:

Quadro 13 - “Trilhas” da Formagao Continuada de professores do Ensino

Fundamental Anos Iniciais nos dois ultimos anos (2016 e 2017)

MES TEMATICAS / 2016 CARGA HORARIA
Fevereiro Planejamento e Avaliacéo 5h/a
Marco Alfabetizag&o e Letramento 5h/a
Abril Fazendo, conhecendo e fluindo Arte 5h/a
Maio Alfabetizacdo e Numeralizacéo 5h/a
Junho Educacdo Ambiental no Cotidiano Escolar 5h/a
Agosto Tecnologias na Educacdo e as Diversas 5h/a
Linguagens na Interdisciplinaridade
Setembro Avaliacbes Externas: Intervencdes a partir dos 5h/a
Resultados
Outubro Leitura de paisagens: olhando o ambiente e suas 5h/a
Representacdes
Novembro Direitos Humanos: Direitos de Aprendizagem em 5h/a
Educagdo Para as Relagdes Etnico-raciais,
Educagéo em Sexualidade
Dezembro Historias Individuais e coletivas na construgdo das 5h/a
narrativas histéricas
SUBTOTAL: 50h/a
MES TEMATICAS /2017 CARGA HORARIA
Fevereiro A Arte em Didlogo com as Tradi¢bes Culturais 5h/a
Marco Escola Democratica: Escolaridade Igual Para 5h/a
Sujeitos Diferentes, Um Caminho Para a Igualdade
e a Inclusédo Social
Abril Esporte como Parte da Cultura Corporal 5h/a
Maio Produgdo de textos escritos; Mudancas e 5h/a
Permanéncias Narradas Por Diferentes Fontes
Junho Brinquedos e Brincadeiras:  Estimulos a 5h/a
Aprendizagem
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Agosto Ler, Uma Pratica Para Todas as ldades, Como 5h/a
Ensinar as Normas Ortogréficas?

Setembro Identidade e Diferenca 5h/a

Outubro Grandezas e Medidas: Resolvendo Situacbes- 5h/a
problema

Novembro Jogo: Elementos Ludicos e Simbdlicos 5h/a

Dezembro Vida, Ambiente, Salde e Diversidade: Cuidando 5h/a

dos ambientes

SUBTOTAL: 50h/a

Fonte: RECIFE (2015).

Na observacdo do quadro apresentado, logo identificamos que a tematica
das tecnologias, no periodo de 2016 a 2017, corresponde a um total de 5/a do
processo de formacg&o continuada de professores. Tal documento organizado,
sistematizado e coordenado pela Secretaria de Educagcéo Municipal no ambito mais
global das formacfes promovidas prevé essa carga horaria minima, apenas para o
ano de 2016, ndo aparecendo a tematica da tecnologia (ou correlacionada) em
outros momentos dessa formacao mais geral.

E claro que excetuam-se, dessa carga horaria, os processos formativos
promovidos pela escola ou aqueles “acessados” pelo professor a partir de seu
interesse e/ou de necessidades especificas em sua atuacao profissional junto as
UTECSs e aos multiplicadores.

O olhar mais aprofundado sobre esses materiais (especialmente
planejamentos, programacdes e estratégias didaticas efetivadas na formacao
continuada de professores, conforme pode ser verificado na apresentacdo e analise
dos dados desta pesquisa, oportunizou o reconhecimento de outros aspectos
relativos a pratica e organizacao destas formacdes para as tecnologias digitais.

Tais documentos, denominados na rede de Notas Técnicas, se relacionam
ao roteiro pedagodgico de cada formacdo proposta. Quanto ao seu detalhamento ele
incluia desde o objetivo da proposta até os recursos a serem utilizados e o publico
alvo dessas formacdes: Vejamos na figura abaixo, como estavam organizadas essas

notas técnicas.
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Figura 28 - Notas Técnicas da Formacao

I 2. COLOC.AQ&G EM CENA
-

-

= D 46:NOTA TECNICA - Oficina de
Férias (Programacao)

45:1 Prefeitura do Recife Secretaria de Educacdo Diretoria Exscutiva de Tec...

Fonte: A autora no Software Atlas Tl (2019).

Ainda no que se refere aos documentos analisados, relativos as propostas
formativas, foi possivel evidenciar aqueles relativos as socializacbes do processo
formativo vivenciado, no que se refere as a¢bes formativas envolvendo tecnologias.

Sobre esse aspecto, vale pontuar que a rede municipal vem realizando o
Seminario de Estudos em Novas Tecnologias na Educacdo e Cidadania e a
EXPOTEC (Feira de Conhecimentos da Rede Municipal), como forma de socializar
as acoes e producdes desenvolvidas no ambito da tecnologia na Educacao. Nesses
eventos, sdo realizados apresentacdo de trabalhos, debates e a socializacdo de
experiéncias exitosas e alternativas com os professores, multiplicadores, técnicos e
estudantes, promovendo o incentivo ao uso pedagdgico das tecnologias na
realidade educacional do municipio de Recife.

Esses eventos, entdo, articulam-se com as aprendizagens e producdes dos
sujeitos da educacgdo recifense, aproximando-os das tecnologias disponiveis na

rede. Nessa direcdo, esses momento de interacdo e socializagdo, configuram-se
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enquanto um espaco propositivo de reflexdo-acdo do uso de novas tecnologias no
cotidiano das praticas pedagogicas desenvolvidas na rede.

Ainda quanto a esse seminario, € possivel identificar a socializacdo de
trabalhos de multiplicadores, especialistas e gerentes da educacédo, bem como
trabalhos desenvolvidos na pratica pedagdgica pelos professores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, a partir das formacdes desenvolvidas, especialmente
aguelas relativas ao contexto escolar, a partir da acdo dos multiplicadores, enquanto
formadores no ambito das tecnologias na Rede Municipal de Ensino de Recife-PE. A
ideia também € a publicacdo desse material, apresentado em resumos, conforme

apresentado na figura a seguir:

Figura 29 - Resumo SEMENTEC

= D 50:01resumo sementec 2017

4 PRODUTO i I 42 SOCIALIZACAD ‘

\

(£ 50:2 TECNOLOGIA APLICADA AS AULAS DE CIENCIAS NO ENSING FUNDAMENTAL SERIES. ..

TECNOLOGIA APLICADA AS AULAS DE CIENCIAS MO ENSING FUNDAMENTAL SERIES INICIAIS: UTILIZANDO LEGO
ZO0M.

Ténia Maria Matos de Andrade’; andradetania99@amail.com, (081)996803295, Professora da Escola Municipal Mossa
Senhora da Penha, Professora de informatica da UTEC MOVEL 6; Vanessa Brissantt de Lima; vbriissantt@gmail.com,
(081)99801.1972, Multiplicadora da UTEC MOVEL 62,

APRESENTACAD

O Projeto “Tecnologia aplicada as aulas de Ciéndias no Ensino Fundamental™ consistiu em incluir no planejamento
mensal nogdes de robética para trabalhar com o LEGO nas aulas de ciéndias. A interdisciplinaridade da Robitica nas
aulas de ciéncias mostrou na pratica os conceitos relacionados aos temas estudados e deservolveu autonomia nos
trabalhos em grupo. com os estudantes. A turma € composta por 25 estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental,
PROCEDIMENTO METODOLOGICO

O projeto teve duracio de 2 meses, acontecendo sempre nas ditimas sewtas-feiras de cada més, Foi informado acs
alunos como seria desenvolvido o trabalho nas aulas de robdtica e que seria em grupos de quatro alunos. Os temas
incluiram: meio ambiente educacdo inclusiva e o sistema solar. Partindo da escolha dos temas foi planejada uma
sequéncia didatica com as duas etapas: Na primeira etapa teve aula dirigida e exposicio de videos, Ma segunda etapa
montagem com o material Lego conduindo com uma fimagem de curta animagao através do aplicative STOP
MOTION. A técnica foi feita pelos proprios estudantes, |

RESULTADOS

Os alunos foram capazes de identificar relagdes cientificas e tecnolgicas assodada s condigbes de vida, a experiéncia
promoveu aulas dindmicas e reforgou os conceitos aplicados e sua compreensdo com os temas estudados. Houve
muito emvolvimento nas atividades de montagens com o LEGO compreendendo assim seus mecanismos e
fundonamentos

FOMTES COMNSULTADAS

Projeto Buriti: déndias: 3° ano: ensino fundamental: anos iniciais: Editora Modemna -3. Ed. S3o Paulo, 2014
Trambaiclli Meto, Egidic: Educagdo para a vida :4°ano : manual do educador /4 ed, Curitiba ,PR:EZOOM Editora
Educacional 2013 (Colegdo Educagdo para a vida Z00M)

Fonte: A autora no Software Atlas Tl (2019)
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7.4 ARTICULANDO OS DADOS: A COREOGRAFIA DIDATICA DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE RECIFE

No processo de andlise da coreografia didatica da formag&o continuada de
professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental para uso pedagdgico das
tecnologias digitais, logo nos deparamos, tal como apresentado em nosso método
(capitulo 5), com o contexto no qual ocorre esse processo formativo e logo
reconhecemos a amplitude do espaco/contexto fisico e social onde ocorre a cena
pedagdgica, isto é, a colocacdo em cena do processo de ensino e aprendizagem
para a formacédo de docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Esse aspecto, mais contextual, refere-se ao primeiro componente da
coreografia didatica, a saber a antecipacao, o qual nos permite apreender elementos
fundamentais a colocacdo em cena e demais componentes da coreografia e que
culmina com o planejamento didatico.

Nessa perspectiva, consideramos que essa antecipacdo esta bem
consolidada em seus aspectos tedricos e legais, 0 que garante o respaldo as acbes
desenvolvidas pela rede no ambito das tecnologias digitais. A elaboracdo de
documentos proprios sobre a tematica (Politica de Ensino da Rede Municipal -
Tecnologias na Educacédo, por exemplo) evidenciam ndo apenas o reconhecimento
da importancia da tematica, mas destaca também a preocupacdo de alinhar as
reflexdes, discursos e consideracdes sobre o assunto que ja tem investimentos
histéricos no ambito da educacao municipal.

Nessa direcao outro ponto que merece bastante destaque é o mapeamento
organizado em torno das tecnologias disponiveis na rede, o que pode ser verificado
também no documento de politicas da rede para as tecnologias na educacéo.

Entretanto, ha de se considerar a existéncia de uma lacuna mais aproximada
do chdo da escola, ndo apenas em termos técnicos, mas em relacdo as
problematicas vivenciadas pela comunidade escolar, envolvendo as tecnologias, de
forma mais efetiva nessas a¢bes pedagdgicas reais.

Apesar de reconhecermos que nos documentos que tratam das propostas
de formacao da rede analisados serem encontrados a evidéncia do desenvolvimento
de projetos contextualizados (trabalhos do SEMENTEC, por exemplo), esse
guantitativo ainda pode ser considerado pifio diante do namero de professores
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envolvidos com a rede municipal de Ensino de Recife e que tem acesso a tantos
investimentos no ambito da inovacao tecnoldgica na rede.

Esse elemento reforca o entendimento de que ndo basta apenas o
investimento nos recursos, pois este ndo garante a inovagdo pedagdgica, mas nos
parece pertinente considerar que a juncdo de esforcos no ambito da formacéo
representa uma direcao significativa.

Ainda no processo de antecipacdo sentimos falta de elementos do ambito
motivacional o que pode contribuir com seu maior envolvimento nas praticas
formativas oferecidas/vivenciadas na rede investigada.

Esse elemento parece bastante relevante, visto que as falas ja evidenciaram
0 reconhecimento da importancia das tecnologias no contexto escolar, em
consonancia com o contexto social mais amplo, conforme apresentamos em Nossos
dados analisados.

Quanto a colocacdo em cena, de forma geral, observamos que existe uma
multiplicidade de coreografias didaticas no processo formativo e envolve sujeitos,
cenarios e cenas distintas, mas que a nivel macro se articulam em relacdo as
diretrizes e politicas da rede investigada.

Assim reconhecemos, que se neste trabalho, nos detivemos nas formacfes
continuadas em toda rede no ambito presencial, ndo desconsideramos a existéncia
de “outras” coreografias didaticas que compdem esse “todo” que envolve as
diferentes interfaces e cenarios das préticas formativas oportunizadas.

Isto implica dizer que entendemos que essa formacéo continuada analisada
em nosso estudo é constituida por “outras” coreografias didaticas que passam desde
a formacédo para os multiplicadores e especialistas em tecnologias educacionais até
a formacao oportunizada pelas UTECs e/ou nas escolas via acdes de seu Projeto
Politico-Pedagdgico, por exemplo.

No que se refere ao componente modelo-base, esta analise ficou muito
restrita aos documentos analisados e as expressbes dos sujeitos. Todavia, foi
possivel identificar a falta de referéncias tedricas envolvidas com os saberes e
modelos envolvidos na formacdo docente, a qual, em muitos aspectos se distingue
do processo de ensino educacional em outros niveis e em outras modalidades.

Entendemos ser este, um representativo de lacuna no processo formativo de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, especialmente no ambito das

tecnologias digitais, a qual se superada pode ampliar as acbes e atuacdes desse
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cenario enriquecendo-o significativamente. Nessa direcdo, consideramos valido
investimentos nesse elemento tdo importante da coreografia didatica, envolvido
diretamente com os conhecimentos construidos pelo aprendiz.

No que se refere ao produto da coreografia didatica da formacdo de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental para o uso pedagdgico das
tecnologias digitais na rede municipal de Recife, evidenciou-se elementos bastante
significativos, especialmente no que se referem aos elementos de socializagéo dos
trabalhos e atividades desenvolvidas.

Apesar de reconhecermos a nao totalidade do alcance do produto das
formacBes continuadas no ambito das tecnologias digitais, entendemos serem
muitos os esforcos nesse sentido, o que né&o inviabiliza novas as acgdes para
ampliacdo do compartilhamento das experiéncias vivenciadas.

Vale ressaltar, entretanto, que o aspecto avaliativo, da formacao continuada
de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental para o uso das tecnologias
digitais, pareceu-nos secundarizado, a0 menos em termos de participacao efetiva
professor. Na pratica, sado aplicadas “pequenas fichas avaliativas”, que muitas vezes
nao retratam a pertinéncia da avaliacdo na pratica educativa em seu carater de
retroalimentacdo do processo pedagdgico. Consideramos que, tendo o professor
enquanto um sujeito importante no processo, vale ouvi-lo e envolvé-lo enquanto co-
responsavel por sua formacao para o uso pedagodgico das tecnologias digitais.

Assim, observamos que, de forma geral, a coreografia didatica da rede
envolve diferentes aspectos, 0s quais podemos relaciona-los as dimensdes

representadas na figura a seguir:
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Figura 30 - Dimens®&es envolvidas na Formacdo Continuada de Professores de Recife
para o uso pedagoégico das tecnologias digitais

DIMENSAO
CONTEXTUAL

DIMENSAOD
PROFISSIONAL

DIMENSAO
INSTITUCIONAL-
FORMAL

FORMAGAD
CONTINUADA DE
PROFESSORES
PARA O USO
PEDAGOGICO DE
TECNOLOGIAS

DIMEN SAD
TECHNICA

DIMEN SAD
TEORICA-
CONCEITUAL

DIMEN SA 0]
PRAGMATICA

Fonte: Etiane Valentim da Silva Herculano (2019).

Conforme ilustrado na figura acima, identificamos na coreografia didatica do
processo de formacdo continuada de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Recife, para o uso pedagdégico das
tecnologias digitais, diferentes dimensdes, tais como: a dimensédo institucional-
formal, a dimensdo contextual, a dimensdo profissional, a dimensdo tedrica-
conceitual, a dimenséo técnica e a dimensdo pragmética.

A dimensé&o institucional formal responsabiliza-se, no processo formativo,
pelos elementos do ambito legal e normativo. Nessa dimenséo, evidencia-se as
diretrizes relacionadas ao processo formativo em articulagdo com os objetivos
educacionais previstos para a rede municipal.

A esse respeito, por exemplo, podemos destacar o documento do Plano
Municipal de Educacdo do Recife (Lei n® 18.147/2015), o qual estabelece os
fundamentos legais e institucionais da educacédo municipal, preconiza 0s aspectos

tedricos-metodologicos que subsidiam as praticas educacionais efetivadas na rede
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de ensino de Recife, inclusive no que se refere aquelas voltadas formacao
continuada de docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental para o uso
pedagdgico das tecnologias digitais.

Na dimensdo contextual se evidencia o estudo e caracterizacdo do
contexto no qual ocorre a cena pedagogica. Essa dimensdo € basilar tanto em
termos do mapeamento do contexto, suas variaveis, peculiaridades e/ou
caracteristicas proprias quanto em relacdo aos encaminhamentos e/ou propostas
pedagdgicas que lhes sdo pertinentes.

Nessa dimensao, focaliza-se o contexto tanto a nivel micro, quanto macro,
no sentido de ver a viabilidade, significados e problemas reais que estado latentes de
investigacdo e resolugdo. Nesse sentido, € nessa dimensdo que se destaca as
necessidades, interesses e motivagoes cotidianas dos sujeitos, as quais fomentam
as aprendizagens. Além disso, é possivel, nessa dimensédo, estabelecer os perfis
individuais dos sujeitos, especialmente no que se refere aos processos de ensino e
aprendizagem.

No contexto da rede, reconhecemos que ainda se verifica a necessidade da
construcdo de estratégias e instrumentos mais dindmicos para um maior
acompanhamento e/ou mapeamento dos contextos, problemas e sujeitos envolvidos
com a formacao continuada de professores para o uso pedagdégico das tecnologias
digitais.

Esse trabalho, em muito contribui para os encaminhamentos. reflexdes e
planejamento das acfGes na cena pedagodgica, dando mais condicfes para uma
atuacdo mais protagonista do coreodgrafo (formador/multiplicador) e do dancarino
(professor).

Assim, em se tratando da formacao continuada de docente essa dimenséo é
primordial, uma vez que nessa etapa (articulando-a com o0 componente da
antecipacao) é possivel apreender os gostos, preferéncias e necessidades reais dos
docentes em relacdo ao seu proprio processo formativo.

Se realizada, a contento, essa dimensao contribui com o desenvolvimento
do professor em seu processo de formagdo continuada para o uso de tecnologias
digitais, uma vez que estes tém significado concreto e real no desenvolvimento de
sua profissdo e/ou acdo como docente dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Assim, evidencia a apreensao dos elementos anteriores a cena pedagogica e cuja

compreensao se faz imprescindivel.
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Essa dimenséo se articula, entdo, com o aspecto do contexto de atuacéo do
docente, uma vez que considera as aclOes “anteriores” ao cenario onde se
desenvolve a prética pedagogica da formacédo continuada proposta. Considerando as
tecnologias existentes na atualidade, € possivel fazer uso da mesma, desde o inicio
do processo conforme prevé a perspectiva das coreografias didaticas no
componente da antecipacao.

Nessa direcdo, 0 mapeamento contextual previsto nesse processo, pode ser
desenvolvido com o auxilio de ferramentas tecnoldgicas, tendo em vista se conhecer
sistematicamente 0s aspectos relativos ao contexto educacional e escolar,
especialmente em relacdo aos perfis dos docentes, dos recursos tecnologicos
disponiveis e em funcionamento na escola.

Assim, com o apoio das tecnologias digitais em todo o percurso da formacao
continuada de docentes investigada (desde os processos que antecedem a “cena
pedagdgica”, evidenciados inclusive na dimensao conceitual), € possivel ampliar as
possibilidades do desenvolvimento de aprendizagens significativas a partir da
consideracdo de uma dimensao contextual que viabiliza (ou inviabiliza) a qualidade
desse processo.

A dimenséo profissional, como jA anuncia a sua prépria designacao,
sinaliza os pressupostos que precisam ser reconhecidos no processo formativo e
que dizem respeito ao ambito profissional do docente. Assim, outra dimensao que ha
de se considerar com grande importancia no processo de formacao continuada de
docentes e que se revelou como uma realidade em nossa analise dos dados foi a
dimenséao profissional.

Nessa dimensdo estdo em evidéncia o0s aspectos relativos ao
desenvolvimento e/ou atuacao profissional na rede municipal e, a esse respeito, a
rede municipal organiza documento especifico que resgata fortemente essa questao
(Politica de Formacéao de professores e Demais Profissionais da Educacdo da Rede
Publica Municipal de Ensino do Recife - RMER - verséo impressa).

Neste documento sdo apresentadas as bases de referéncia metodoldgica
em relacdo a todos os processos de formacao continuada desenvolvido na Rede
Municipal. Assim, apresenta também o0s aspectos relativos a atuacdo e
competéncias de cada um dos personagens envolvidos com o processo formativo
continuado oportunizado / vivenciado na Rede Municipal de Ensino de Recife-PE.

Essa dimensdo, ainda aparece, ainda, nas acfes desenvolvidas no cendrio da
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formacdo, definido papéis de cada um dos profissionais envolvidos em de sua
profissionalidade e profissionalizacdo, no ambito da educacdo municipal, em
consonancia com a legislagéo vigente que define as diretrizes relativas ao processo
formativo de professores.

Todavia, ha de se considerar que a formacédo continuada de professores
precisa reforcar o entendimento de que ha um profissional envolvido nesta acao
formativa, o qual ja dispbe de conhecimentos, saberes e experiéncias, inclusive
sobre as tecnologias, que necessitam ser sistematizadas e ampliadas em funcao de
responder as demandas sociais e educacionais municipais, principalmente no que se
refere a formacdo cidada dos estudantes.

Entendemos que essa dimens&o resgata, o reconhecimento do professor
como um profissional, alguém que j& conhece e possui saberes e conhecimentos
gue ndo podem ser desprezados. Em decorréncia, ocorre o desenvolvimento do
sentimento de valorizacdo profissional e lhe promove um sentimento de
pertencimento no processo formativo, o qual, por vezes pode lhe parecer alheio ou
estranho, mas que estd imbricado em necessidades e interesses reais do exercicio
de sua profissdo. Assim, pode se vislumbrar a co-responsabilidade no processo
formativo continuado de professores, uma vez que este processo € decorrente de
suas necessidades reais, considera sua historicidade enquanto profissional e faz
sentido para sua pratica pedagdgica cotidiana.

Ainda quanto a evidéncia dessa dimensdo com o processo formativo
investigado, entendemos que esta, se articula com as funcdes e atribuices
profissionais previstas em consonancia com a legislacdo e normativas definidas para
se alcancar determinadas metas e objetivos educacionais. Gostariamos de realcar,
também, sua importancia na conducao e/ou mediacdo do processo pedagdgico. Isto
implica dizer que, os investimentos e incentivos no ambito da formacéo continuada
de docentes também caracterizam os esforcos para a qualidade da educacdo
municipal.

Nessa direcéo, cabe um lugar de visibilidade a esse profissional, cuja acao
tem rebatimento direto na aprendizagem dos estudantes e que por iSSo precisa se
articular com as politicas e propostas formativas definidas. Assim, é entender que o
professor, por mais que apresente lacunas em seu processo formativo junto as

demandas educacionais da rede municipal investigada, possui conhecimentos outros
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tanto quanto importantes ao processo de formacdo continuada para 0 USO
pedagdgico das tecnologias digitais.

A dimenséo tedrica-conceitual evidencia os conhecimentos construidos
por ocasido do processo formativo. Em outros termos, essa dimenséo relaciona-se
aos conhecimentos que ser quer construir a partir do processo formativo, em
articulacdo com as necessidades e interesses evidenciados na antecipacao.

Entretanto, vale pontuar que esta dimens&o ndo se relaciona apenas com a
colocacdo em cena, mas considera todo o processo pedagogico da formacao,
focalizando-se o0 que se construir em termos de aprendizagem e as estratégias
promotora do alcance dos objetivos educacionais previstos.

Apesar desta dimensédo aparecer mais nitida nos componentes da colocacao
em cena e do produto, essa dimensao se articula, fortemente, com o componente da
antecipacdo (O que se quer conhecer? Que estratégias mentais mobilizar e como
evidencia-las na cena pedagodgica?) e o componente dos modelos-bases previstos
nas coreografias didaticas, os quais se articulam com 0S processos mentais
mobilizados na constru¢do de conhecimentos.

Assim, essa dimensdo, € evidenciada ao longo de todo o0 processo
pedagogico, uma vez que se relaciona, diretamente, com 0s processos de
aprendizagem produzidos no contexto da formacé&o continuada.

No ambito da formacdo continuada de professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental para o uso pedagdgico das tecnologias digitais na rede
municipal investigada, reconhecemos que essa dimensdo se articula com as
concepcgles, conceitos e conhecimentos que se intenciona construir, junto aos
professores em seu processo formativo.

A esse respeito podemos fazer referéncia aos projetos e programas
realizados na rede, “Redes de Aprendizagem” e “Robdtica na Escola”, por exemplo -
de acesso livre e online a todos os docentes, 0s quais resgatam paradigmas e
concepcOes educacionais relativas aos fundamentos da Rede municipal de Recife no
gue tange a tecnologia e que também séo alvo de palestras, debates e socializacdes
diversas.

E claro que entendemos que o alcance dessas iniciativas, por vezes fica
prejudicado, especialmente se considerado o quantitativo de professores e o niumero
de profissionais (multiplicadores e técnicos) envolvidos com esse processo formativo

para o uso pedagdgico das tecnologias digitais.
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A dimensao técnica, evidenciada a partir da analise dos dados do processo
formativo para o uso pedagogico das tecnologias digitais na rede de ensino
investigada, destaca-se em articulagdo a apropriagdo dos conhecimentos relativos
ao manuseio e/ou funcionamento dos recursos de tecnologias digitais disponiveis.

Entretanto, mas do que apenas simplesmente a competéncia técnica €
preciso reconhecer a possibilidade de construcdo entre pares (professor-
multiplicador) as possibilidades pedagdgicas envolvidas na ferramenta e despertadas
a partir do conhecimento técnico da mesma.

Na Rede Municipal de Ensino de Recife, observamos, na analise das
propostas de formacdo, a evidéncia de oficinas voltadas ao conhecimento técnico de
ferramentas e artefatos tecnolégicos em circulacdo na rede municipal e/ou contexto
escolar, inclusive correlacionadas com o publico-alvo de estudantes. Assim, eram
oficinas voltadas para o conhecimento de uma ferramenta ou software especifico,
mas que tinha como sujeitos desse processo tanto multiplicadores e professores
guanto estudantes.

Consideramos que essa articulagdo multiplicador-professor-estudante, no
processo formativo, também pode ser bastante pertinente, especialmente por
promover a socializacdo de saberes que ampliam a visdo pedagodgica do professor
acerca de determinada tecnologia, inclusive as digitais.

A dimenséo pragmaética se articula com a concretude e/ou materialidade do
processo continuado de formacdo de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental para o uso pedagogico das tecnologias digitais nas praticas
pedagogicas em sala de aula. Tal dimenséo engloba, entdo, a evidéncia do produto
das aprendizagens docentes construidas a partir das construcdes e sistematizacdes
decorrentes do processo formativo vivenciado.

Assim, no que se refere a essa dimensdo no processo de formacao
investigado, se observou, especialmente a partir dos dados (resumos e relatos de
experiéncias) dos eventos da rede (SEMENTEC e EXPOTEC), a emergéncia do
rebatimento das a¢des formativas da rede municipal no ambito do contexto escolar
mais especifico. Além disso, e apesar de ndo termos acesso em nosso estudo aos
documentos relacionados e/ou comprobatérios, € de conhecimento publico a
participacdo de professores em eventos cientificos e premiacbes no ambito das

tecnologias digitais.
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Apesar de reconhecermos que, diante da historia e investimentos do
municipio no que se refere as tecnologias na educacao esse numero (socializacbes
e/ou produto da aprendizagem) ainda se mostrar bastante timido, vale considerar
que esses dados tém importancia significativa diante das possibilidades de
ampliacdo do cenario exitosos evidenciado nesse processo. Além disso, queremos
crer que o olhar mais aprofundado no lécus da escola, pode vislumbrar novos
elementos latentes ou realidades emergentes de praticas no uso pedagdgico das

tecnologias.
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Fazer ciéncia é o0 que cada individuo constr6i como produto do
processamento, da interpretacdo e da compreensédo de uma informacao (VALENTE,
2003, p. 98).
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8 POR UMA COREOGRAFIA FORMATIVA INOVADORA: ELEMENTOS PARA
UMA PROPOSTA DIDATICA DA/NA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES

Em resposta ao nosso quarto objetivo especifico, neste capitulo destacamos
0s elementos que, a partir de nossa analise, reflexdes e inferéncias contribuiam na
definicdo de nossa proposicdo de tese para a formacao continuada de professores
para o uso pedagdgico das tecnologias, de forma inovadora.

Longe de querer ousar com o0 modelo sistematico de formacdo, a nossa
proposta é trazer a baila elementos que podem inovar no processo de formacao
continuada de professores para o uso pedagdgico das tecnologias, de forma
significativa e desenvolvendo uma coreografia didatica complexa (PADILHA, 2016)
no processo de ensino e aprendizagem.

Nessa dire¢do, num primeiro momento traremos algumas consideragdes
iniciais sobre nossas ponderacdes posteriores, as quais trardo com maior
objetividade os elementos que visualizamos como inovadores, no contexto

analisado, e que contribui com os construtos sobre a tematica do estudo.

8.1 CONSIDERACOES INICIAIS DA PROPOSTA DE TESE

As reflexdes realizadas por ocasido do desenvolvimento da pesquisa nos
oportunizaram inferéncias que nos conduziram a algumas consideracdes acerca da
elaboracdo de uma proposta para o processo de formacdo continuada de
professores para o uso pedagdgico das tecnologias.

Nesse primeiro momento de reflexdo na proposicdo de novos construtos
sobre a tematica investigada, gostariamos de destacar que o olhar sobre a realidade
da formacgdo continuada de professores para 0 uso pedagodgico das tecnologias
digitais implica na consideracéo de varios elementos envolvidos nesse processo.

Isso implica dizer que a formagéo continuada de professores, especialmente
aguelas voltadas para o uso pedagogico das tecnologias digitais, envolve diferentes
dimensdes, indispensaveis ao seu desenvolvimento conforme ja pudemos refletir no

capitulo anterior.
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Assim, entendemos que sao as especificidades da tematica, do contexto e,
especialmente, dos sujeitos que demandam os elementos que irdo compor as
propostas didaticas para o processo de ensino e aprendizagem no ambito das
tecnologias digitais no contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

No contexto investigado, o qual envolve o processo de formacéo continuada
de professores dos anos iniciais, foi possivel identificar que esse processo educativo,
envolve diferentes dimensdes, as quais se associam tanto a aspectos individuais
e/ou pessoais dos sujeitos envolvidos, quanto aos processos grupais e de relacdes
envolvidas nas interacbes que se estabelecem no processo de ensino e
aprendizagem. Por se tratarem de profissionais ja formados (professores), é preciso
considera-los mais do que aprendizes, mas parceiros na construcdo de praticas
qualificadas e em consonancia com o contexto atual.

Consideramos, assim, que tais aspectos articulados, envolvendo as
diferentes dimensdes da rede analisada, bem como aqueles que nos lancamos a
propor em nosso estudo de tese (apresentadas na sequéncia do texto), é possivel
desenvolver acbes inovadoras no ambito das propostas formativas envolvendo

tecnologias digitais, vislumbrando as questdes socio-profissionais dos docentes.

8.2 COREOGRAFIAS DIDATICAS DA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES PARA O USO PEDAGOGICO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS:
CONSTRUINDO AS BASES DOS ELEMENTOS PARA UMA PROPOSTA
FORMATIVA INOVADORA

Em se tratando de uma proposta com uma abordagem que focaliza a
formacao continuada de professores com analogia a abordagem das coreografias
didaticas propostas por Zabalza (2006), as dimensfes apresentadas sao articuladas
entre si e se articulam aos componentes das coreografias.

Nessa direcdo, ha de se ressaltar que a organizacdo que apresentamos a
seguir, estruturada para fins didaticos, ndo € engessada, mas processual e ciclica,
relacionando-se mutuamente. Além disso, a nossa intencdo € refletir sobre os
elementos de composi¢cao de uma proposta que procura dar conta da formacéo
continuada de professores no ambito do uso pedagdgico das tecnologias digitais,

caracterizando as especificidades previstas para esse processo.
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Dentre as dimensdes que consideramos significativas no processo de
formacdo de professores para o uso pedagdgico das tecnologias, destacamos a
dimensdo contextual, a dimenséo profissional, a dimensé&o institucional-formal, a
dimensdo tedrica-conceitual, a dimenséo técnica, a dimensédo emocional e relacional,
a dimensdo pragmatica e a dimensao avaliativa. Essa organizacdo pode ser
idealizada na figura a seguir:
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Figura 31- Dimensdes envolvidas na Formagéo Continuada de Professores para o uso pedagogico das tecnologias digitais na
proposta de tese
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Fonte: Etiane Valentim da Silva Herculano (2019).
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Conforme apresentado na figura acima, consideramos que além das
dimensdes evidenciadas por ocasido da analise dos dados é possivel a inclusdo de
mais dois elementos que conjuntamente articulados aos demais podem contribuir
com a compreensdo dos elementos indispensaveis a construgcdo de propostas
formativas continuadas inovadoras para uso pedagogico das tecnologias digitais nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Dentre as dimensdes que acrescentariamos na composicéo da definicdo dos
elementos, destacam-se a dimensdo emocional e relacional e a dimensé&o avaliativa.
Entendemos que tais dimensdes envolvem elementos imprescindiveis relativos a
formacdo continuada de docentes e ndo podem ser suprimidas no processo
formativo na rede investigada.

Na dimensao emocional e relacional evidenciam-se os elementos relativos
ao “eu” do sujeito aprendiz, o qual interfere fortemente nas relagdes que estabelece
com o meio fisico e social, tal como preconizado na proposta vygotskyana.

E nessa dimens&o que estdo relacionados os aspectos mais particulares do
sujeito (seus interesses, vontades, preferéncias) é o olhar sobre o ser individual e
suas emocdes, as quais podem contribuir (ou ndo) com a constru¢cdo de novas
aprendizagens.

Vale pontuar que, ndo se trata aqui de particularizar o processo formativo a
partir das emocOes de cada sujeito, especialmente num contexto tdo plural e
multifacetado quanto o investigado. Mas, ao contrario, € preciso pensar estratégias
de que o contexto formativo continuado de docentes se estabeleca enquanto um
contexto acolhedor que respeita as particularidades dos sujeitos, sem perder de vista
0 alcance dos objetivos educacionais previstos.

Entendemos ser este um grande desafio!

Entretanto, se considerarmos os professores como aliados nesse processo,
desde a sua concepcdo (no movimento da antecipagdo) até a consolidacdo do
produto da aprendizagem (especialmente, se considerado a avaliacdo como
retroalimentadora desse processo), € bem possivel que alcancemos éxito, uma vez
que professores e multiplicadores (formadores em tecnologias na educacao)
aparecem como co-responsaveis pelas acdes (e reacgbes) decorrentes do seu
processo de formagéo continuada para o uso pedagogico das tecnologias digitais.
Quanto a dimensédo avaliativa esta refere-se a retroalimentacdo do

processo pedagogico efetivado nas formagfes continuadas e se articula com a
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perspectiva diagnostica, formativa e somativa desse processo. Isto significa que o
processo ndo se encerra com o produto da aprendizagem, mas € reconstruido a
partir do feed-back que se estabelece nesse processo. Além disso, é possivel
desenvolver a estratégia da autoavaliagcdo com os docentes, promovendo a reflexdo
de sua atuacéo no processo formativo de aprendizagem.

Esse direcionamento traz a tona a participacdo efetiva do aprendiz
(professor) o que suscita sua autonomia, protagonismo e engajamento nas praticas
formativas vivenciadas.

Vale pontuar, entretanto que apesar de reconhecermos que a perspectiva
avaliativa esta presente ao longo de todo o processo pedagdgico, inclusive enquanto
um elemento da mediacdo docente, ela aparece fortemente imbricada no
componente produto das coreografias didaticas, ganhando forca e visibilidade
enguanto uma atividade que proporciona a retroalimentacéo do processo pedagdgico
com uma maior possibilidade de alcance e intervencéao.

Assim, mesmo considerando uma perspectiva formativa e continua da
avaliacdo da aprendizagem docente, a partir do componente produto nas
coreografias didaticas, fica mais visivel o que foi construido em termos de
aprendizagem. Isto significa que, com a finalizacdo de um processo de construcao
de determinadas aprendizagens previstas, especialmente aquelas no ambito das
tecnologias digitais, € possivel obter ndo apenas um panorama macro do processo
pedagdgico vivenciado, mas, principalmente identificar avancos e lacunas
oportunizadas com o desenvolvimento desse processo,

Assim, entendemos que a dimensdo avaliativa realca a avaliacdo da
aprendizagem como retroalimentadora do processo formativo vivenciado, inclusive
enquanto um elemento inerente e/ou constituinte desse processo.

A partir desta tese, evidenciamos, mais efetivamente, o componente da
avaliacdo nas coreografias didaticas da formacdo continuada de docentes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental para o uso pedagogico das tecnologias digitais na
tentativa de realcar a retroalimentacdo desse processo, 0 que nos conduz a
compreender o que, de fato, foi significativo e o que, de fato precisa ser melhorado,
ampliado, ou ainda, excluido da prética formativa vivenciada.

Além disso, entendemos que é a partir do componente da avaliacdo nas
coreografias didaticas de professores para o uso pedagogico das tecnologias

digitais, que novas antecipacbes sao fomentadas e previstas, uma vez que esta
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avaliacao fornece dados sistematicos do contexto, dos sujeitos, dos processos e das
aprendizagens construidas.

Vejamos, na figura a seguir, como podem se configurar os componentes das
coreografias didaticas no processo de formacdo continuada de professores para o

uso das tecnologias digitais nos anos iniciais do Ensino Fundamental:

Figura 32 - Coreografias didéaticas, Formacdo Continuada de Professores e

Tecnologias

TECHNOLOGIAS
DIGITAIS

ANTECIPACAO COLOCAGCAO

EM CENA

FORMAGAO
CONTINUADA DE
PROFESSORES
PARA O USO
PEDAGOGICO DAS

TECNOLOGIAS MODELOS-

ECMNOLOGIA
DGITALS

AVALIAGCAO

DIGITAIS BASE

TECHOLOGIAS

PRODUTO

Fonte: Etiane Valentim da Silva Herculano (2019).

Ha de se destacar também que a avaliacdo nesse processo formativo de
docentes para o uso pedagogico das tecnologias digitais ndo deve acontecer numa
perspectiva de verticalidade, mas, ao contrario, é preciso, tal como nos demais
componentes envolver todos 0s sujeitos e/ou variaveis do processo pedagogico.

Ainda retomando o modelo de Zabalza (2006) em articulagdo com nossas

proposicdes vejamos como se apresenta essa configuracgao:
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Figura 33 - Coreografias didaticas e Formacgdo Continuada de Professores

ACOES
INOVADORAS

PRODUTO

- coLocAcio
_ e
_ o

PLANEJAMENTO COMPARTILHADO

ANTECIPACAO

Fonte: Elaboracao prépria (2019).
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Na figura acima € possivel visualizar como pode ser organizada uma
proposta de formacéo continuada de professores numa perspectiva das coreografias
didaticas em articulagdo com nossas proposi¢cdes. O detalhamento de cada um dos
elementos que compfem essa piramide sera explicitada nas linhas que se seguem.

No contexto socio-educacional sdo evidenciados os elementos do
contexto, tanto em termos das questfes sociais, ha qual a cena pedagogica se
desenvolve, tanto em termos educacionais, observando-se os fundamentos basilares
da acdo pedagdgica. Esse contexto se articula com a dimensdo contextual,
explicitada anteriormente e coaduna com o componente da antecipacdo nas
coreografias didaticas. Esse aspecto relaciona-se, diretamente, com a dimensao
contextual e a dimenséo institucional-formal.

Ainda no componente da antecipacdo e, posteriormente ao mapeamento
socioeducacional da pratica pedagdgica, decorre o planejamento compartilhado da
cena. Nessa direcdo, ndo apenas um, mas muitos sujeitos representativos de
diferentes  segmentos  (professores, técnicos, multiplicadores, gestores,
coordenadores pedagdgicos) estdo envolvidos e dele participam. Essa atitude, além
de fomentar o sentimento de pertencimento e de reconhecimento profissional,
promove o engajamento do docente. Assim, essa atitude relaciona-se a dimenséao
emocional relacional, pois focaliza aspectos emocionais do bem estar e motivacéo
dos docentes.

As vivéncias formativas - fazendo uso de varias modalidades, l6cus e
recursos, as vivéncias formativas se constituem na vivéncia coletiva das praticas
planejadas. Tais momentos relaciona-se com a formacdo na pratica, as quais se
referem ao entendimento da formacdo como um momento de crescimento e
ampliacdo de suas habilidades e competéncias profissionais, bem como da
construcdo de aprendizagens demandas e significativas para sua pratica cotidiana.
Assim, nesse contexto sdo evidenciadas a dimensao tedrica-conceitua, a dimensao
emocional e relacional, bem com a dimenséo pragmatica do processo formativo,
retomando o movimento de acdo dos sujeitos na construcdo de suas aprendizagens.

Nas constru¢cBes coletivas estdo relacionadas as interagbes proprias
envolvidas na construgcdo de conhecimentos. Esse processo envolve, especialmente,
elementos da dimensdo emocional e relacional, os quais implicagdo na construcao
das aprendizagens pelos docentes. Resgatando a perspectiva do

sociointeracionismo, 0 sujeitos constréi seus conhecimentos na interagdo com a
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coletividade e/ou com seus pares, estabelecendo aprendizagens significativa, tal
como propde a perspectiva de Ausubel.

Ainda no processo de formacdo continuada de professores para 0 uso
pedagdgico das tecnologias digitais, as interacdes e feed-backs séo evidenciados
os elementos do processo avaliativo. Nesse sentido, e apesar de entendermos que
esse elemento também se evidencia na colocacdo em cena (na perspectiva da
avaliacdo formativa, por exemplo), é nesse momento que se tem uma maior
visibilidade do processo pedagdgico desenvolvido e das atividades consolidadas.

No momento da socializacdo de propostas sao evidenciadas o produto das
aprendizagens construidas ao longo do processo de ensino e aprendizagem. E
nesse momento que se destacam o que foi apreendido, isto €, como o conhecimento
construido € expresso por cada sujeito individualmente e no grupo, revelando as
singularidades do processo e, ao mesmo tempo alinhadas com os conhecimentos e
estratégicas compartilhadas no processo formativo. Esse momento € crucial no
processo de formacao continuada de professores, uma vez que um dos elementos
propostos por Tardif (2002) ao discutir sobre os saberes da docéncia, referem-se as
experiéncias (vividas) que articuladas com as experiéncias compartilhadas,
enriguecem seu repertorio saberes que envolvem o exercicio de sua profisséo.

Desse processo de construcdes compartilhadas na formacao continuada de
docentes emergem acdes inovadoras, as quais se articulam com as perspectivas
que se “abrem” para a efetivagdo, na pratica pedagdgica junto aos estudantes dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, de acfes e/ou préticas inovadoras com 0 uso
pedagdgico das tecnologias digitais.

Na verdade, esse €, de fato, o foco de todo o processo formativo voltado a
formacdo continuada de professores: garantir a consolidacdo dos direitos de
aprendizagem discente em consonancia com sua formacdo cidadd no mundo

contemporaneo e tecnolégico em que vivemos.

8.3 ENFIM, A TESE

A partir da analise dos dados, reflexdes e inferéncias realizadas por ocasiao
do desenvolvimento da pesquisa, podemos considerar que uma proposta de
coreografia didatica para a formacédo continuada de professores para 0 USO

pedagdgico das tecnologias precisa considerar 0s seguintes elementos:



188

Figura 34 - Elementos para propostas formativas inovadoras no contexto das
coreografias didaticas da formacgédo continuada de professores dos anos inicias do

Ensino Fundamental para o uso pedagdgico das tecnologias digitais

FORMAGAO
- SIGNIFICADO;

CONTINUADA DE
PROFESSORES - EFETIVIDADE;
PARA O USO ;
. - MOTIVACAO,;
PEDAGOGICO GAO;
DAS I PROTAGONISMO;

TECNOLOGIAS
DIGITAIS

- ENGANJAMENTO.

PRATICAS FORMATIVAS INOVADORAS

Fonte: Etiane Valentim da Silva Herculano (2019).

Considerando cada um desses elementos evidenciados na proposta de tese,
vejamos como cada um dele se apresenta:

- Significado: relaciona-se com os aspectos do significado, conforme a
perspectiva de Ausubel (2012). Sobre esse aspecto, vale destacar que ndo se trata
apenas de contextualizar o processo de ensino e aprendizagem da formacéo
continuada de docentes, mas de trazer o significado das aprendizagens do ponto de
vista psicoldgico. Nessa direcdo, emerge também com bastante énfase a dimenséo
emocional e relacional, agindo nos significados que a sujeito vai atribuindo as suas
aprendizagens em relacdo ao contexto fisico e social. Esse elemento articula-se,
ainda, a dimensao teorica-conceitual do processo formativo continuado de docentes.

- Efetividade: esse elemento tem relacdo com as possibilidades praticas

das aprendizagens construidas. Nessa direcdo, convém estabelecer
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constantemente a relacdo teoria-pratica no processo de formacdo continuada
promovendo a articulagdo entre os conhecimentos construidos e o0s objetivos
institucionais previstos para a rede municipal no que se refere ao uso pedagogico
das tecnologias digitais disponiveis. Esse elemento se articula com a dimenséo
institucional formal do processo formativo, bem como com a dimenséao pragmatica.

- Motivacdo: Nesse elemento se destaca o aspecto motivacional do
processo formativo, relativo aos interesses, desejos e preferéncias docentes na
construcéo de suas aprendizagens no processo formativo vivenciado. Apesar de,
muitas vezes ser secundarizado, esse elemento é responsavel também pelo grau de
envolvimento do docente em seu processo formativo, além é, claro de estar
envolvido com sua acéo frente a construcdo de suas aprendizagens. O elemento da
motivacao é responsavel pela disposicdo do docente frente as suas aprendizagens
no seu processo formativo, suas interagbes com seus pares e atuagdo na cena
pedagdgica na construcdo de conhecimentos e novas possibilidades educacionais
com o uso pedagdgico das tecnologias digitais.

- Protagonismo: Esse elemento relaciona-se aos aspectos motivacionais

do professor frente ao seu processo formativo. Mas ndo apenas isso! Esse elemento
articula-se também a “vez” e a “voz” que o dangarino (professor) tem em seu
processo formativo. Nessa direcdo, é preciso que o coreografo (formador), em sua
acdo junto a formacdo de professores, proponha atividades, nas quais o docente
tenha a oportunidade de colocar e expressar novas possibilidades de aprendizagem
e de acles, as quais, em conjunto estabelecem a harmonia e a beleza da
coreografia didatica vivenciada.

- Engajamento: Uma vez que 0s demais elementos propostos se nesta
tese se efetivam no processo pedagdégico da formacédo continuada de docentes, o
elemento do engajamento aparece como consequéncia. Isso implica dizer que se o
conhecimento construido no processo formativo tem significado, possibilidades de
efetividade, desperta a motivagcao e estabelece o protagonismo, as possibilidades de
engajamento do professor nesse processo formativo se ampliam, bem como suas
condi¢gBes para o desenvolvimento de ag¢des inovadoras junto aos estudantes dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Esse elemento, articula-se com a dimensé&o
motivacional e relacional e a dimensdo pragmatica, bem como ao componente

produto das coreografias didaticas.
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Ainda em se tratando de nossa proposta de tese, gostariamos de destacar
gue ndo apenas os dancarinos e corebdgrafos desse processo sdo multiplicados, mas
especialmente o l6cus da cena pedagogica da formagdo continuada passa a ser
ampliado.

Assim, a escola emerge, como um contexto de “micro” coreografias didaticas
das formacfes vivenciadas na rede municipal investigada, trazendo significado e
concretude para o processo de ensino e aprendizagem no ambito dos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Além disso, o trabalho do multiplicador pode ser alinhado
com as atividades da coordenacdo pedagodgica, personagem que pode promover
significativamente a articulagcdo com os problemas reais do contexto escolar.

Nesse contexto, as coreografias didaticas da formacdo continuada de
professores para o uso pedagogicas de tecnologias ganha “robutez”, pois se
fortalece, enriquecem e se complexificam.

Essas consideracdes nos conduzem a voltar nosso olhar para as
coreografias da aprendizagem docente enquanto um elemento pertinente de novas
investigacbes, tendo em vista a qualificacdo desse processo indispensavel a
promocado e melhoria da qualidade da educacao, especialmente no que se refere ao
uso pedagdgico das tecnologias digitais nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Entendemos que essas proposi¢cdes alcancam o cumprimento de nosso
qguarto objetivo no estudo, qual seja definir elementos tedrico-metodoldgicos para
uma proposta coreografica inovadora da formagdo continuada de professores dos

anos iniciais do Ensino Fundamental com o uso pedagdégico das tecnologias digitais.
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O desenvolvimento profissional sé podera acontecer no contexto de
um processo que articule intimamente teoria e praticas educativas,
num didlogo estreito com 0s sujeitos e as circunstancias concretas
de cada processo educacional e tendo em vista o aprimoramento da
sociedade em seu conjunto (LUDKE, 2001, p. 5).
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar a escrita deste texto de tese, logo reconhecemos a incompletude
do mesmo, diante da abrangéncia de aspectos que envolvem a tematica evidenciada
na pesquisa. Entretanto, € possivel retomar alguns apontamentos que se fizeram
como verdadeiros norteadores no percurso trilhado.

Uma primeira assertiva que se faz pertinente nessa etapa do texto, refere-se
a retomada de nossos objetivos no estudo.

Como primeiro objetivo no estudo, nos propomos a analisar o referencial
tedrico-metodoldgico da formacdo continuada de professores, dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, para o uso pedagdgico das tecnologias digitais, evidenciados
na legislacéo vigente e em circulagdo nos documentos oficiais da Rede Municipal de
Ensino de Recife-PE. A nossa intencao foi encontrar elementos que pudessem nos
ajudar na compreensdo do processo formativo proposto/vivenciado na rede
municipal e em referéncia aos componentes das coreografias didaticas.

Em resposta a esse objetivo, primeiramente, foi possivel perceber como se
estabelecia o panorama macro da educacdo municipal, bem como as diretrizes
tedrico-metodoldgicas que regulam o processo de formagdo continuada de
professores na rede investigada, especialmente no que se refere as tecnologias
digitais. Nesse processo, também foi possivel reconhecer a énfase legal e normativa
dada as tecnologias, bem como os incentivos no ambito da tecnologia na educacao
gue a rede municipal vem desenvolvendo.

No que se refere a questdo especifica da formacdo continuada de
professores, vale ressaltar que, os documentos analisados reforcam o entendimento
da necessidade da formacao docente em articulacdo com o contexto atual onde se
experimenta a forte presenca da tecnologia em todas as dimensdes da vida humana,
inclusive no contexto escolar.

Quanto a articulagdo desse referencial documental analisado com os
componentes das coreografias, identificamos uma maior articulagio com o
componente da antecipacdo, uma vez que observou-se uma énfase nos aspectos
“anteriores” ao desenvolvimento das praticas formativas, ao se relacionarem, mais
detidamente as normatizacdes institucionais e/ou apresentagdo dos fundamentos

tedricos-metodolégicos e diretrizes da formacdo continuada da rede municipal
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investigada. Quanto aos demais componentes das coreografias didaticas, ndo se
evidenciou, nesses documentos, uma correlacdo mais explicita, a qual sé ficou mais
evidente a partir das outras técnicas de pesquisa desenvolvidas no estudo.

Assim, reconhecemos que a analise desses documentos, por si sO, nao da
conta, de uma aproximacao mais efetiva da realidade das coreografias didaticas (em
relacdo aos seus diferentes componentes) no processo de formacgéo continuada de
docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental para o uso pedagogico das
tecnologias digitais, o que justificou a analise dos dados, considerando os demais
objetivos do estudo.

Quanto ao segundo objetivo do estudo, foi possivel entender o “discurso”
de multiplicadores e de professores quanto a sua formacédo continuada para 0 uso
das tecnologias digitais nos anos iniciais do Ensino Fundamental na Rede Municipal
de Ensino de Recife e relaciona-los, mais sistematicamente, aos documentos oficiais
e a legislacdo vigente analisada, bem como aos componentes das coreografias
didaticas.

Nessa direcao, os discursos que emergiram destacaram uma polissemia de
sentidos e carregou consigo elementos que envolvem diferentes aspectos, tais
como: o tempo de formacdo, o dominio técnico e pedagdgico das ferramentas,
dentre outros.

Na associacdo desses dados com os documentos analisados, observou-se
gue havia uma complementaridade dos mesmos, especialmente se relacionados aos
componentes das coreografias didaticas. Nesse caminho, foi possivel o
entendimento das expressfes dos sujeitos acerca do processo formativo em
referéncia as coreografias didaticas quanto se revelou expressées quanto ao uso,
dominio e planejamento das formacdes, articulando-se com o componente da
antecipacdo, ou ainda ao se destacar as impressdes da formacédo vivenciada, da
dindmica da construcdo de conhecimento no processo formativo e das
aprendizagens construidas, articulando-se com os componentes da colocagdo em
cena, modelo-base e produto, respectivamente.

Um terceiro objetivo no estudo referiu-se a andlise das propostas de
formacado continuada para o uso pedagogico das tecnologias digitais, oportunizadas
na Rede Municipal de Ensino de Recife-PE, e direcionadas a professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Nesse processo, também buscamos a identificacao

de elementos da formacdo evidenciada que nos ajudasse a pensar, mais
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concretamente, os elementos significativos na construcdo de uma coreografia
didatica inovadora para a formacédo continuada de professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental para o uso pedagdgico das tecnologias digitais.

Como resposta a esse objetivo, evidenciou-se a organizagdo do processo
formativo, tanto em relacdo aos aspectos técnicos e estruturais, quanto teoéricos-
conceituais, em articulacdo ao componente das colocacdo em cena nas coreografias
didaticas. Além disso, foi possivel aprender que, em seu conjunto as coreografias
didaticas da formacdo continuada de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, da Rede Municipal de Ensino de Recife, para um uso pedagogico das
tecnologias digitais estdo organizadas em seis dimensdes (dimensado contextual,
dimenséo institucional-formal, dimenséo profissional, dimensdo técnica, dimensao
tedrica-conceitual e dimensao pragmatica), as quais se relacionam aos componentes
das coreografias didaticas.

No quarto objetivo do estudo, nos propomos a definir elementos teorico-
metodoldgicos para uma proposta coreografica inovadora da formacgédo continuada
de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental com o uso pedagdégico das
tecnologias digitais. Em decorréncia as dimensdes evidenciadas na rede investiga e
acrescentando mais duas dimensdes que consideramos pertinente, permitiu a
definicdo dos elementos significado, efetividade, motivacdo, protagonismo e
engajamento como favorecedores da construcdo de praticas formativas continuadas
inovadoras para professores dos anos iniciais para o uso de tecnologias digitais.

Nesse sentido, tais objetivos alcancados, em articulacdo mutua, respondem
ao nosso objetivo geral (Analisar a coreografia didatica da formacgéo continuada de
professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental para o uso pedagdgico das
tecnologias digitais, identificando elementos para uma pratica formativa que promove
a inovacdo pedagdgica), bem como se relaciona, diretamente com a resposta a
nosso problema de pesquisa, ao desvelar qual a coreografia didatica da formacao
continuada de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental para o uso
pedagogico das tecnologias digitais nos anos iniciais do Ensino Fundamental e que
elementos podem ser indicados para uma pratica formativa inovadora.

Ainda quanto a nossa hipdtese, evidenciamos que esta se confirma,
especialmente porque reconhecemos, a partir do que a analise dos dados nos
revelou, a existéncia de elementos que, em conjunto, promovem a qualificacdo do

processo de formacdo de docentes para o uso de tecnologias digitais nos anos
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iniciais do Ensino Fundamental, especialmente por considerar o protagonismo e
engajamento dos professores em suas propostas formativas, tais como a interacao,
a aprendizagem significativa, a possibilidade de efetivacdo, a motivacdo, o
protagonismo docente e 0 engajamento.

Nesse sentido, defendemos a tese de que existem elementos que, se
considerados no desenvolvimento do processo de formacdo continuada de
professores, favorecem o desenvolvimento de praticas formativas inovadoras, cujos
resultados se materializam em ac¢bes inovadoras com o0s estudantes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, a partir do uso pedagogico das tecnologias digitais.

Consideramos que, a partir da pesquisa desenvolvida, novas perspectivas
se descortinam para os estudos envolvendo o fenbmeno das coreografias didaticas
da formacdo continuada de professores para o0 uso pedagoégico das tecnologias
digitais de forma inovadora.

Nessa direcdo, novas questbes sdo suscitadas, tais como: Como 0s
documentos legais e normativos de uma rede de ensino podem favorecer as
coreografias didaticas da formacdo continuada de professores, especialmente no
gue se refere aos componentes da cena pedagogica, do modelo-base e do produto
da aprendizagem? Como se articulam os saberes da docéncia com o modelo-base
das coreografias didaticas? Como o perfil do formador (coreégrafo) pode influenciar
nas coreografias didaticas da formacéo continuada de docentes? Qual a coreografia
da aprendizagem dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental em seu
processo de formacéo continuada para o uso pedagogico das tecnologias digitais?

Um primeiro passo ja foi dado!

Continuemos com a construgdo de novas reflexdes e propostas no ambito
das coreografias didaticas da formacdo continuada de docentes, objeto central de

estudo nesta tese!
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APENDICE A - PROTOCOLO DE REVISAO SISTEMATICA

)) Tlnivershlade Federal de Formandag e
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO MATEMATICA E
TECNOLOGICA
CURSO DE DOUTORADO

PROTOCOLO DE REVISAO SISTEMATICA (PRS)

Etiane Valentim da Silva Herculano

Maria Auxiliadora Soares Padilha

% TITULO DA PESQUISA - TESE:

- Coreografias didaticas da formacao continuada de professores dos anos iniciais do
ensino fundamental para o uso pedagdgico das tecnologias digitais: elementos para

uma prética formativa inovadora

% OBJETIVO GERAL DA PESQUISA - TESE:
- Analisar a coreografia didatica da formag&o continuada de professores dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental para o uso pedagdégico das tecnologias digitais,
identificando elementos para uma pratica formativa que promove a inovacao

pedagogica.
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% PROBLEMA DE PESQUISA - TESE:

- Qual a coreografia didatica da formacao continuada de professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental para o uso pedagdgico das tecnologias digitais nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e que elementos podem ser indicados para

uma prética formativa inovadora?

% HIPOTESE DA PESQUISA - TESE:

- As coreografias didaticas da formacao continuada de docentes nos anos iniciais
do Ensino Fundamental possuem elementos especificos que podem ser real¢cadas
na proposicdo e efetivacdo de préaticas pedagodgicas inovadoras que facam uso

pedagdgico das tecnologias digitais nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

< OBJETIVO - REVISAO SISTEMATICA:

- Este protocolo busca sistematizar a organizagdo da busca de pesquisas
desenvolvidas acerca da formacéo continuada de docentes para o uso pedagogico
das tecnologias digitais nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nas bases de
dados selecionadas.

Nesse sentido, procura favorecer a compreensao das concepcdes e métodos
evidenciados sobre a temética nos estudos desenvolvidos nacional e
internacionalmente.

Em outros termos, este protocolo busca estabelecer, sistematicamente, um
compromisso de trabalho e de percurso, na investigacao de estudos de nosso objeto
de tese, para garantir a validade de nossos achados e permitir avancos nas

discussdes sobre a tematica.

<% QUESTOES PARA A BUSCA - REVISAO SISTEMATICA:
- Questao 1 (0Q1):

- Quais as principais pesquisas desenvolvidas acerca da formacao

continuada de professores no Ensino Fundamental para o0 uso
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pedagdgico das tecnologias digitais? O que apontam? Que métodos de

pesquisa se utilizam? Que lacunas investigativas apresentam?

- Questao 2 (Q2):

- Qual o lugar das tecnologias digitais no processo de formacéao

continuada de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental?

< ESTRATEGIAS DE BUSCA E DE SELECAO - REVISAO SISTEMATICA:
No processo de busca e de selecdo dos trabalhos, consideramos o0s
seguintes indicadores:

1) Fontes: Portal de Periddicos da Capes e Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertagbes (BDTD) e Plataforma Scopus.

2) Idioma: além das pesquisas encontrados na lingua portuguesa,
preferencialmente selecionaremos também os trabalhos na lingua inglesa e
espanhola dada sua aceita¢do internacional nas producdes cientificas da area
do trabalho (educacéo).

3) Palavras-chave/descritores/strings: “formacédo continuada de professores
nos anos iniciais do Ensino Fundamental”’; “formacdo continuada de
professores e inovagdo pedagdgica”’; “formacao continuada de professores e
tecnologias”; e, “formagdo continuada de professores e coreografia didatica”.
Tais strings também foram inseridos em sua versao do vocabulario inglés e

espanhol, considerando-se como justificativa o objetivo geral previsto para a revisédo
sistematica.

4) Data de publicacéao: trabalhos publicados entre 01 de janeiro de 2012 e 31
de dezembro de 2017.

5) Critérios para selecdo dos estudos:

- CRITERIO DE INCLUSAO (CI): trabalhos publicados tendo a educac&o como
area de pesquisa (Cl1); estudos publicados entre 2011 e 2017 (CI2); estudos
disponiveis online e/ou para download (CI3); pesquisas que focalizem os anos
iniciais do Ensino Fundamental (Cl4); trabalhos que apresentem metodologias
do processo de formacédo continuada de docentes (CI5); considerados apenas
uma vez (CI6); trabalhos publicados em portugués, inglés e/ou espanhol.

- CRITERIOS DE EXCLUSAO (CE): trabalhos n&o tendo a educacdo como

area de pesquisa (CE1); estudo publicados fora do periodo estabelecido na
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data de publicacdo (CE2); estudos que ndo estejam disponiveis, em sua
versdo completa (CE3); pesquisas que focalizem outros niveis de ensino,
para além do Ensino Fundamental (CE4); estudos que ndo apresentam
metodologias do processo formativo (CES); trabalhos repetidos (CE6);
estudos publicados em idioma diferente do portugués, inglés e/ou espanhol
(CE7).
Procedimentos para selecao dos estudos:
PROCESSO DE SELECAO INICIAL:

a) a partir do titulo;

b) a partir do resumo / abstract / resumen,;

c) separacéo de trabalhos para serem lidos por completo;

d) arquivamento do trabalho - documentacéo / armazenamento;
Obras repetidas serdo arquivadas uma Unica vez.
PROCESSO DE SELECAO FINAL:

a) leitura do trabalhos por completo;

b) sintese geral do estudo, com considerados sobre os trabalhos:

concepcoes;

métodos utilizados;

principais resultados;

lacunas investigativas.

c) agrupamento de trabalhos, organizando-os conforme concepcoes,
meétodos e/ou principais resultados encontrados;

d) escrita de texto, relacionando os estudos ao nosso objeto de tese.
Destaque para as possibilidades de avanco nos estudos, a partir da

nossa tese.



204

APENDICE B - RELACAO DE QUESTOES DEFINIDAS NOS QUESTIONARIOS
APLICADOS A PARTIR DOS DIFERENTES PERFIS DE SUJEITOS

QUESTOES e OBJETIVOS

MULTIPLICADORES

PROFESSORES

OBJETIVO NA QUESTAO

1 - Para vocé, o que sao
tecnologias digitais?

1 - Para vocé, o que sdo
tecnologias digitais?

- ldentificar as concepcbes
de tecnologias  digitais
expressas pelos sujeitos, as
quais sdo fundamentais a
compreensao dos sentidos
emergentes nas demais
respostas do questionario
aplicado.

2 - Em seu cotidiano extra-
profissional, vocé tem
acesso elou faz uso das
tecnologias digitais? Quais?
De que forma?

2 - Em seu cotidiano extra-
profissional, vocé tem
acesso e/ou faz uso das
tecnologias digitais? Quais?
De que forma?

- Relacionar 0s usos
cotidianos das tecnologias
digitais compartilhados
pelos sujeitos da pesquisa,
enquanto um mapeamento
sistematico.

3 - Vocé faz uso das
tecnologias digitais em sua
pratica profissional como
multiplicador(a) nos anos
iniciais do Ensino
Fundamental da Rede
Municipal de Ensino de
Recife? Quais? De que
forma?

3 - Vocé faz uso das
tecnologias digitais em sua
pratica profissional como
professor(a) nos anos
iniciais do Ensino
Fundamental na Rede
Municipal de Ensino de
Recife? Quais? De que
forma?

- Mapear o uso pedagogica
das tecnologias digitais
compartilhados na prética
profissional dos sujeitos.

4 - Vocé considera
importante fazer uso das
tecnologias  digitais no
processo de ensino e
aprendizagem dos anos
iniciais do Ensino
Fundamental da Rede
Municipal de Ensino de
Recife? Por qué?

4 - Vocé considera
importante fazer uso das
tecnologias  digitais  no
processo de ensino e
aprendizagem dos anos
iniciais do Ensino
Fundamental da Rede
Municipal de Ensino de
Recife? Por qué?

- Perceber a
dada pelos
pesquisa a
digitais em sua pratica
profissional cotidiana, em
referéncia ao componente
da colocacdo em cena
(coreografia didatica).

importancia
sujeitos da
tecnologias

5 - Vocé recebe (ou
recebeu) formagéo
continuada, oferecida pela
Rede Municipal de Ensino
de Recife, para 0 uso das

5 - Vocé recebe (ou
recebeu) formacéo
continuada, oferecida pela
Rede Municipal de Ensino
de Recife, para o uso das

- ldentificar o grau de
formagbes e/ou nivel de
conhecimento dos sujeitos,
acerca do uso pedagdgico
das tecnologias digitais.
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tecnologias digitais na sua
prética profissional junto aos
professores dos anos
iniciais do Ensino
Fundamental? Justifique sua
resposta.

tecnologias digitais na sua
pratica profissional junto aos
estudantes dos anos iniciais
do Ensino Fundamental?
Justifiqgue sua resposta.

6 - Expligue como ocorre

6 - Explique como ocorre (ou

- Relacionar a percepcédo

(ou ocorreu) um processo fj ocorreu) o processo de || dos sujeitos acerca de seu
de formacdo continuada que | formacdo continuada que | processo formativo para o
vivencia (ou vivenciou), f vivencia (ou vivenciou), j uso das tecnologias digitais
oferecido pela Rede | oferecido pela Rede | na sua pratica profissional.
Municipal de Ensino de} Municipal de Ensino de

Recife para o0 uso de | Recife e voltado para o uso

tecnologias digitais nos anos j de tecnologias digitais nos

iniciais do Ensino | anos iniciais do Ensino

Fundamental. Fundamental.

7 - Vocé participa (oul7- Vocé participa (oul- Mapear os processos de
participou) da elaboracédo da || participou) da elaboracéo da || elaboracdo das propostas
formacéo continuada, || formacao continuada, J| formativas da rede
oferecida aos professores | oferecida aos professores da || investigada para o uso
da Rede Municipal de | Rede Municipal de Ensino | pedagégico das tecnologias

Ensino de Recife para o uso
de tecnologias digitais nos

de Recife, para o uso de
tecnologias digitais nos anos

educacionais, bem como o
envolvimento dos sujeitos

anos iniciais do Ensino | iniciais do Ensino || nesse processo em
Fundamental? Explique | Fundamental? Explique | referéncia ao componente
como acontece (ou § como acontece (ou j da antecipacgéo nas
aconteceu). aconteceu). coreografias didaticas.

8 - Em sua praticaj8 - Em sua pratica]- Relacionar o componente
profissional, junto aos | profissional, junto aos || da antecipacdo na atuacdo
professores da Rede | estudantes da Rede | profissional dos sujeitos em
Municipal de Ensino de ] Municipal de Ensino de |relacdo ao uso pedagdgico

Recife, como vocé organiza
as formagbes continuadas
para o uso das tecnologias
digitais nos anos iniciais do
Ensino Fundamental?

Recife, como vocé organiza
suas acbes no uso das
tecnologias digitais nos anos
iniciais do Ensino
Fundamental?

das tecnologias digitais.

9 - Destaque os elementos
que vocé considera
importantes na elaboragéo
da formagéo continuada de
professores para o uso de
tecnologias digitais,
direcionadas a professores
gue atuam nos anos iniciais
do Ensino Fundamental da
Rede Municipal de Ensino
de Recife. Justifigue sua
resposta.

9 - Destague os elementos

gue vocé considera
importantes na elaboragéo
de uma formacéo

continuada de professores
para o uso de tecnologias
digitais, direcionadas a
professores que atuam nos
anos iniciais do Ensino
Fundamental da Rede
Municipal de Ensino de
Recife. Justifique sua
resposta.

- Elencar os elementos
destacados pelos sujeitos
para a elaboracdo da
formacdo continuada de
professores para 0 USO
pedagdgico das tecnologias
digitais, em articulacdo as
coreografias didaticas
(componente da
antecipagéo).
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10 - Detalhe como ocorre
sua atuacao, como
multiplicador(a) nas
formacoes continuadas,
junto aos professores dos
anos iniciais do Ensino
Fundamental da Rede
Municipal de Ensino de
Recife.

10 - Detalhe como ocorre
sua atuacao, como
professor(a) a partir das

formagbes continuadas para

0 uso das tecnologias
digitais nos anos iniciais do
Ensino Fundamental da

Rede Municipal de Ensino
de Recife.

- Distinguir o envolvimento
e/ou atuacdo dos sujeitos da
pesquisa na colocacdo em
cena da formacao
continuada de professores
para o uso pedagogico das
tecnologias digitais nos anos

iniciais do Ensino
Fundamental.

- ldentificar, expressbes
evocadas pelos sujeitos,
relativas aos seus
processos  mentais de
construcao de
conhecimentos elou de
aprendizagem  (modelos-
base) evidenciados no
processo formativo

vivenciado/desenvolvido.

11 - Como vocé avalia as
aprendizagens decorrentes
das formac¢des continuadas

gue realiza (ou realizou),
junto aos professores dos
anos iniciais do Ensino
Fundamental, em sua
atuacao como
multiplicador(a) da Rede
Municipal de Ensino de
Recife?  Justifiqgue  sua
resposta.

11 - Como vocé avalia as
aprendizagens decorrentes
das formacdes continuadas
vivenciadas por professores
dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e voltadas ao

uso pedagdgico das
tecnologias digitais nos anos
iniciais do Ensino
Fundamental, da Rede
Municipal de Ensino de
Recife? Justifique sua
resposta.

- Elencar produtos
(coreografia didatica) de
aprendizagem reconhecidos
pelos sujeitos em seu
processo avaliativo

12 - Que aspectos vocé
destacaria para a melhoria
da formagéo continuada de
professores para 0 uso de
tecnologias digitais nos anos

iniciais do Ensino
Fundamental da Rede
Municipal de Ensino de

Recife? Por qué?

12 - Que aspecto(s) vocé
destacaria como
importante(s) na formagéo
continuada de professores
para o uso das tecnologias
digitais nos anos iniciais do
Ensino Fundamental da
Rede Municipal de Ensino
de Recife? Por qué?

- ldentificar expectativas dos
sujeitos quanto a formacéo
continuada de docentes
para o uso de tecnologias
digitais.

- Objetivo do instrumento, em articulacdo com a realizacdo das entrevistas semi-
estruturadas: Entender o “discurso” de multiplicadores e de professores quanto a sua
formacdo continuada para o uso das tecnologias digitais nos anos iniciais do Ensino
Fundamental na Rede Municipal de Ensino de Recife-PE, relacionando-o aos documentos
oficiais e a legislacdo vigente analisada, bem como a perspectiva das coreografias

didaticas.

Fonte: Etiane Valentim da Silva Herculano (2018).



