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RESUMO

Esta pesquisa apresenta um estudo acerca da discalculia e dos saberes docentes
gue sdo mobilizados por professores de matematica durante sua préatica docente
com alunos que apresentam esse transtorno de aprendizagem. A investigagao teve
como objetivo principal: analisar quais os saberes docentes dos professores de
matematica que atuam em sala de aula com alunos que apresentam discalculia.
Nesse sentido, construiu-se um referencial tedrico fundamentado em torno do
transtorno especifico de aprendizagem em matematica (PIMENTEL, LARA, 2013;
ALMEIDA, TREVISAN, 2017), apresentamos também a discussdo sobre a
importancia da formacao do professor de matematica para a incluséo de alunos com
discalculia, a inclusdo escolar (DENARI, 2006; FREITAS, 2006) e os saberes
docentes (GAUTHIER ET AL, 2006; TARDIF, 2008). A pesquisa teve uma
abordagem qualitativa (MINAYO, 2002), sendo caracterizada como pesquisa de
campo, tendo como instrumentos para a coleta/producdo dos dados a observacéao
ndo participante e a entrevista semiestruturada, realizada com professores de
matemética dos anos finais do Ensino Fundamental, atuando com alunos
discalculicos incluidos em sala de aula no municipio de Sdo Bento do Una. Os
dados foram tratados por meio da andlise do conteudo (BARDIN, 2011), através do
procedimento de categorizacdo. Com isso, identificamos que os participantes da
pesquisa sinalizaram a necessidade de formacdes tanto na area da inclusdo quanto
na &rea da discalculia, jA que os mesmos ndo tiveram em suas formacdes Iniciais
nem continuadas subsidios sobre o assunto. Nesse sentido, percebemos que o0s
professores se sentem inseguros para desenvolverem atividades pedagogicas
voltadas para o aluno discalculico e por ndo terem o apoio da escola, nem do
municipio, isso acaba dificultando a sua pratica docente relacionada ao ensino para

esse aluno.

Palavras-chave: Discalculia. Formacdo de professores de Matematica. Saberes

docentes. Inclusdo escolar.



ABSTRACT

This research presents a study about the dyscalculia and the teaching knowledge
that are mobilized by mathematics teachers during their teaching practice with
students that present this learning disorder. The investigation had as main objective:
to analyze which are the teaching knowledge of the mathematics teachers who work
in the classroom with students who have dyscalculia. In this sense, we built a
theoretical framework based on the specific learning disorder in mathematics
(PIMENTEL, LARA, 2013; ALMEIDA, TREVISAN, 2017); we also presented a
discussion about the importance of mathematics teacher training for the inclusion of
students with dyscalculia, the school inclusion (DENARI, 2006; FREITAS, 2006) and
teaching knowledge (GAUTHIER ET AL, 2006; TARDIF, 2008). The research had a
gualitative approach (MINAYO, 2002), being characterized as field research, having
as instruments for data collection / production the non-participant observation and the
semi-structured interview, conducted with mathematics teachers of the final years of
elementary school, working with dyscalculic students included in the classroom in the
municipality of Sdo Bento do Una. The interview data were treated through content
analysis (BARDIN, 2011), through the categorization procedure. Thus, we identified
that the research participants signaled the need for training in the area of inclusion as
well as in the area of dyscalculia, since they did not have in their initial training nor
continued subsidies on the subject. In this sense, we realize that teachers feel
insecure to develop pedagogical activities aimed at the dyscalculic student and
because they do not have the support of the school or the municipality, this ends up

hindering their teaching practice related to this student.

Keywords: Dyscalculia. Mathematics teacher training. Teaching knowledge. School

inclusion.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo Matemética Inclusiva € uma area que vem sendo evidenciada por
diversos pesquisadores, tendo em vista os multiplos desafios que emergem para os
professores de matematica, principalmente em sua pratica docente. Esses desafios,
na maioria das vezes, surgem por meio da diversidade do alunado que esta inserido
na sala de aula do ensino regular, e que podem surgir, segundo Pimentel (2015), por
parte dos alunos que apresentam “[..] alguma dificuldade de aprendizagem, e outros
por possuirem alguma disfuncdo cerebral, podendo ser verificada como um
transtorno de aprendizagem, e que nem sempre € possivel ser detectado pelo
professor” (PIMENTEL, 2015, p. 12).

Nesse sentido, podemos perceber que existe a necessidade de um ensino de
matematica inclusivo dentro do ambiente escolar onde o professor considere as
necessidades do seu aluno, buscando na efetivacdo do processo de ensino e
aprendizagem a construcdo do conhecimento matematico. Contudo, ainda € um
conceito que deve ser trabalhado de maneira intensa no ambito escolar, pois muitos
professores de matematica se sentem impactados e inseguros quando se deparam
com alunos com deficiéncia ou que apresentam algum transtorno de aprendizagem.

Nesta perspectiva, acreditamos que o0s professores de matematica
necessitam ter, em sua formacao Inicial e continuada, bases tedricas e praticas que
0s auxiliem nestas situa¢ces cotidianas e na identificacdo de possiveis transtornos
de aprendizagem que o0s seus alunos possam apresentar em sala de aula no
decorrer do ano letivo. Desse modo, faz-se necessario que a formacdo dos
professores contemple discuss@es voltadas para os transtornos especificos de
matematica, especialmente a respeito da discalculia.

O termo discalculia foi mencionado pela primeira vez por Kosc em 1994 na
Bratislava, capital da Eslovaquia, sendo descrita como discalculia do
desenvolvimento e causada por um disturbio estrutural de habilidades matematicas.
Apos as primeiras publicacdes sobre esta temética, outros estudos, envolvendo a
discalculia, foram desenvolvidos em diversos paises como Estados Unidos,
Inglaterra, Alemanha, Suica e Israel (BERNARDI, 2006).

A discalculia é considerada um transtorno especifico de aprendizagem da

matematica, que pode ser identificado pelo professor e juntamente com o apoio de



12

uma equipe especializada chegar ao diagnostico. Partindo desta perspectiva,
compreendemos que € indispensavel, que seja realizado o diagndstico do aluno que
apresenta a discalculia, para que a partir da identificacdo deste transtorno de
aprendizagem, exista uma proposta pedagdgica especifica e que possibilite a
inclusdo efetiva desses alunos discalculicos que sofrem discriminagdo por
apresentarem comportamentos e organizacdo do pensamento diferentes da maioria
(VILLAR, 2017).

Considerando que existe este transtorno de aprendizagem e que hd uma
necessidade de identificacdo da discalculia entre os alunos que estdo inseridos na
sala de aula do ensino regular, acreditamos que esta identificacdo deva ser o
primeiro passo para que o professor possa trabalhar o ensino da matematica para
esses alunos de uma maneira inclusiva.

Diante destas questfes surgiram em mim inquietacdes enquanto professora
de matematica, principalmente, quando tive o contato com um aluno dos anos finais
do Ensino Fundamental que apresentava esse transtorno de aprendizagem. Essa
inquietacdo me remeteu as questdes da minha formacéo Inicial, tendo em vista que
nao vivenciei durante o processo de formacgdo, momentos que me situasse nessas
guestdes ou me sinalizasse onde e como buscar subsidios a respeito desta
tematica. O mesmo fio de reflexdo, também, me inquietou em relacdo a formacéo
continuada, pois eu ja atuava como professora, ainda em formacédo, e nao tive
nenhum momento que qualificasse meu trabalho, mesmo tendo um aluno inserido
na sala de aula.

A partir desse contato, comecei a refletir e a ter interesse sobre o tema, o que
despertou em mim indagacdes sobre esse ambiente educacional, partindo da
perspectiva de buscar subsidios para compreender como ocorre a pratica dos
professores de matematica, que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental com
alunos que apresentam a discalculia, em especifico os conhecimentos que esses
professores tém, para lecionarem aos alunos que apresentam esse transtorno de
aprendizagem.

Nesse sentido, foram realizadas buscas nos anais do VI Congresso
Internacional de Ensino da Matematica e os periodicos: Educacdo Especial; Ensino,
Educacdo e Ciéncias Humanas; International Journal for Studies in Mathematics

Education; Abakos; revista Cientifica Multidisciplinar Nucleo do Conhecimento e a
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revista Eventos PedagOgicos, no intuito de identificar estudos referentes aos
conhecimentos que os professores de matematica tém a respeito da discalculia.
Dessa forma, elencamos trés categorias para a realizacdo da pesquisa, que foram:
1- discalculia; 2 - transtornos de aprendizagem em matematica; e 3 - dificuldades de
aprendizagem em matematica.

A partir desta busca, encontramos apenas nove trabalhos relacionados a
discalculia, sendo que sete desses trabalhos utilizaram como procedimento
metodolégico o levantamento bibliografico, e apenas dois desses trabalhos néao
usaram como procedimento metodoldgico o levantamento bibliogréfico.

Diante das pesquisas encontradas, pudemos perceber que, de uma maneira
geral, os trabalhos analisados ndo abordam os conhecimentos dos professores que
atuam com alunos discalculicos, e que a Unica pesquisa que discute o0s
conhecimentos dos professores foi realizada por Almeida e Trevisan (2017).
Entretanto, esse estudo revelou uma necessidade de formacgdes referentes a esse
transtorno de aprendizagem para 0s docentes, assim como apontou que existe a
dificuldade dos professores para desenvolver atividades diferenciadas e para
trabalhar com alunos que apresentam a discalculia. Diante disso, tivemos como
hipdtese: em sua formagéo Inicial, os professores de matemética ndo tiveram
discursbes suficientes acerca do transtorno especifico de aprendizagem da
matematica que Ihes proporcionassem um conhecimento mais abrangente sobre a
tematica, assim como acreditamos que 0s saberes que esses professores tenham
sobre a discalculia foram adquiridos durante a sua pratica com os alunos
discalculicos.

Nesse sentido, a presente pesquisa teve como problema de investigacao:
Quais sdo os saberes utilizados pelo professor de matemética em sua pratica
docente nos anos finais do Ensino Fundamental com alunos que apresentam a
discalculia?

Com base no problema proposto, nossa pesquisa teve como objetivo geral:
Analisar quais os saberes docentes dos professores de matematica que atuam em
sala de aula com alunos que apresentam a discalculia. E como objetivos
especificos: Mapear quais e onde estdo os alunos com discalculia na rede de
ensino municipal de S&o Bento do Una; Identificar, a partir das observacoes e da

escuta do professor de matematica, quais 0s saberes presentes na sua pratica
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docente; Categorizar os saberes docentes do professor de matemaética e refletir qual
a relacdo entre os saberes e a sua atuagdo com o0s alunos que apresentam a
discalculia.

Como aporte tebrico, a pesquisa trouxe discussfes na perspectiva da
inclusdo de alunos com Necessidades Educativas Especificas (NEE) (DENARI,
2006; FREITAS, 2006), especialmente os que apresentam a discalculia, da
formacdo do professor de matematica e dos saberes docentes, pois ao discutir
essas tematicas compreende-se que o professor de mateméatica engloba diversos
saberes durante a sua formacdo e pratica docente, assim como necessita ter
conhecimentos sobre uma prética educacional inclusiva (FREITAS, 2006; MARTINS,
2011).

Como forma de estruturar melhor a escrita do trabalho, trazemos no primeiro
capitulo a discussdo em torno do conceito da discalculia (PIMENTEL, LARA, 2013;
ALMEIDA, TREVISAN, 2017), os tipos desse transtorno de aprendizagem, assim
como os fatores que permeiam o ambiente escolar dos alunos que apresentam a
discalculia, e por fim, discorremos sobre o que dizem algumas pesquisas sobre essa
tematica por meio do estado da arte nos anais do VI Congresso Internacional de
Ensino da Matematica e em alguns periédicos.

No segundo capitulo, discorremos a partir do debate dos tedricos a
importancia da formacéao do professor de matematica desde a sua formacao Inicial
até a formacao continuada numa perspectiva inclusiva, ressaltando a inclusao
escolar como base tedrica e os saberes docentes com contribuicdes de Gauthier
(2006) e Tardif (2008) a fim de compreender o repertério de conhecimentos que 0s
professores tém construido ao longo de sua trajetoria profissional.

No terceiro capitulo, apresentamos os procedimentos metodolégicos da nossa
pesquisa, justificando a abordagem qualitativa de acordo com Minayo (2002),
discorrendo sobre os instrumentos utilizados, e elegendo a observacdo né&o
participante e a entrevista semiestruturada como instrumentos relevantes para nossa
investigacao e com eles realizar a coleta/producéo dos dados. Recorrendo a analise
do conteudo a partir da categorizagcdo tematica de acordo com Bardin (2011) para a
transformacgéo e anélise dos dados coletados/produzidos.

No quarto capitulo, discorremos sobre as analises realizadas através da

observacdo néo participante e da entrevista semiestruturada concretizada com os
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professores, bem como as categorias elencadas através das falas das participantes
e suas relacdes com os saberes docentes de acordo com Tardif (2008).

Nas consideracfes finais, trazemos as reflexdbes acerca das analises
realizadas, bem como as contribuicdes a respeito dos saberes dos professores de
Matematica que lecionam para os alunos que apresentam a discalculia e que se
encontram incluidos nos anos finais do Ensino Fundamental. Em seguida, temos as

referéncias que deram subsidio ao trabalho, e por fim os apéndices e anexos.



16

2 DISCALCULIA: CONHECENDO SUAS ESPECIFICIDADES E O QUE NOS
DIZEM AS PESQUISAS

O presente capitulo aborda as discussdes a respeito do transtorno especifico
de aprendizagem em Matemadtica: a discalculia, apresentando a definicdo correta do
termo, bem como as suas causas e tipos, salientando as dificuldades especificas do
conteudo de matematica que é comprometida por pessoas que apresentam esse
transtorno. Trazendo também discursdes a respeito dos métodos de ensino que
devem ser utilizados para trabalhar com alunos discalculicos. Trouxemos ainda
discussbes de pesquisas realizadas em alguns anais e periodos, em busca de
compreender 0 que esta sendo pesquisado no Brasil sobre esse transtorno de

aprendizagem.

2.1DIALOGANDO SOBRE A COMPREENSAO DA DISCALCULIA

As dificuldades de aprendizagem no ambito escolar tornam-se um desafio
para os professores, entre estas dificuldades podemos destacar as dificuldades que
sdo encontradas em operar calculos e lidar com os conceitos mateméticos na
maioria das salas de aula pelos professores e que muitas vezes se tornam um
tormento para os alunos, contribuindo para o fracasso escolar. Essas dificuldades
encontradas na disciplina de matematica vao além do fato de gostar ou ndo da
disciplina, envolvendo fatores mentais e pedagogicos (ALMEIDA, TREVISAN, 2017).

Sabemos que h& uma naturalizacdo das dificuldades em matematica, devido
a sua influéncia historica sobre seu grau de dificuldade, entretanto, quando os
alunos apresentam um desempenho abaixo do esperado para a sua idade € um
sinal de alerta para os professores e familiares, indicando que se faz necessario
buscar informacdes a respeito dessa situagdo e assim ser possivel identificar as
possiveis causas geradoras deste indice de aprendizagem inesperado.

As dificuldades em mateméatica parecem incomodar menos do que as
dificuldades em leitura e escrita, ja que muitos estabelecem uma relacdo direta entre
a matematica por ser uma disciplina dificii e que poucas pessoas podem
compreendé-la (ALMEIDA, TREVISAN, 2017). Porém, é necessario destacar que

guando essas dificuldades envolvem problemas que nao foram gerados por fatores
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sociais e culturais, € importante enxergar que podemos estar lidando com fatores
neurologicos. Um desses fatores pode ser a discalculia que é considerada como um
transtorno de aprendizagem gerada por fatores neuroldgicos, que causa dificuldades
relacionadas ao desenvolvimento das habilidades mateméticas para os alunos que
apresentam esse transtorno.

Desde a fase pré-escolar de escolaridade as criancas podem apresentar
sinais da discalculia, enquanto outras podem apresentar estes sinais no decorrer
dos anos, em séries mais avancadas. E importante salientar que tais alunos n&o
entendem o0 que esta sendo proposto pelo professor por que tem problemas
neuroldgicos que afetam as suas habilidades matematicas, e que esses professores
estejam cientes deste transtorno especifico de aprendizagem para que nao pensem
gue seu aluno ndo entende por que € preguicoso ou algo do tipo (MULLER, 2011).

E importante que se tenha uma definicdo correta do termo discalculia, tendo
em vista que ele ndo vem sendo utilizado da mesma maneira nos estudos que
abordam este transtorno, o que acaba por gerar uma dificuldade no entendimento do
gue de fato é a discalculia. Convém assim dizer que se faz necessario, de inicio,
distinguir, por exemplo, os termos discalculia e acalculia.

De acordo com Campos (2015) a acalculia € ocasionada por um dano
cerebral, como um acidente cerebral que acaba gerando a incapacidade de operar
matematicamente. Tal termo é também referido por Santos (2014) como um
traumatismo do cranio-encefalico ou um acidente vascular cerebral que ocorre apos
o individuo sofrer lesdo no cérebro, perdendo o individuo as habilidades
matematicas ja adquiridas.

Por outro lado, a discalculia ndo é causada por lesées no cérebro e esta
associada as dificuldades de aprendizagem em matematica geradas por fatores
neuroldgicos. O termo segundo Muller (2011) ndo esta associado as dificuldades
gerais de aprendizagem, € considerada como uma dificuldade de aprendizagem
especifica que esta ligada a dificuldade de compreender e aprender matematica. A

discalculia foi referida por Campos (2015) como:

[...] uma dificuldade significativa no desenvolvimento das habilidades
matematicas e nao € ocasionada por deficiéncia mental, deficiéncia
visual ou auditiva nem por ma escolarizacdo, é a falta do mecanismo
do célculo e da resolugdo de problemas, ou seja, por distlrbio
neurologico (p. 22).



18

Nesta perspectiva, compreendemos que tanto a discalculia quanto a acalculia
ocasionam as dificuldades de aprendizagens em matematica, entretanto a
discalculia estd relacionada a fatores neurolégicos enquanto a acalculia esta
associada a lesdes na regido cerebral. Em consonéancia, Bernardi (2006) ressalta
gque “é importante salientar que tanto a acalculia quanto a discalculia podem
manifestar-se em alunos aparentemente inteligentes, potencialmente dotados de
capacidades em diversas areas do conhecimento” (p. 19).

Além dessa dificuldade de definicdo quanto ao termo discalculia e acalculia,
observa-se que ha uma indefinicdo quanto ao conceito da discalculia, com isto
devemos esclarecer se este termo € considerado como um distarbio, um transtorno
ou apenas uma dificuldade de aprendizagem em matemética. Autores como Peretti
(2009), Pimentel e Lara (2013), Almeida e Trevisan (2017) e Carvalho (2013)
conceituam a discalculia como um transtorno de aprendizagem, jA autores como
Santos (2014), Muller (2011), Villar (2017) e Campos (2015) consideram a
discalculia como um distarbio de aprendizagem. Nesse sentido, observa-se que nédo
h& concordancia entre os autores quanto a nomenclatura para fazer referéncia a
discalculia.

Muitos pesquisadores e tedricos ao tratarem de termos como dificuldades de
aprendizagem, distarbios de aprendizagem e transtornos de aprendizagem utilizam
estas terminologias muitas vezes como sinbnimos, produzindo indefinicbes e
ambiguidades, apesar destes termos terem significados diferentes (AVILA, LARA,
2017; VILLAR, 2017; CAMPOS, 2015). Esta confusédo relacionada ao significado
destes termos também ocorre com professores, ja que “alguns professores nao
conseguem distinguir distarbios de aprendizagem das dificuldades de aprendizagem
e que tal fato se deve ao fato que nos cursos de licenciatura e formacdo né&o
abordam essa tematica” (SANTOS, 2014).

De modo geral as dificuldades de aprendizagem séo alteracdes que se devem
a causas externas, como fatores sociais e culturais. Quando o professor trabalha
métodos inadequados nas aulas de matematica, por exemplo, é um fator que podera
ocasionar as dificuldades de aprendizagem para o aluno. Ja a discalculia é

ocasionada por fatores neuroldgicos, que independem dos fatores externos.
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Tomando como base para classificacdo o Manual Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-5, 2014), a discalculia é considerada um transtorno
especifico da aprendizagem Matematica, de origem biolégica que toma como base

das anormalidades o nivel cognitivo:

Discalculia é um termo alternativo usado em referéncia a um padrao
de dificuldades caracterizado por problemas no processamento de
informac6es numéricas, aprendizagem de fatos aritméticos e
realizacdo de célculos precisos ou fluentes (DSM-5, 2014, p. 67).

Tomando como base o DSM-V que faz referéncia para a definicdo da
discalculia, passaremos a considerar a discalculia como um transtorno especifico de
aprendizagem da matematica, que causa dificuldades relacionadas a aritmética e as
no¢des basicas dos calculos operatdrios.

Tentando conhecer melhor esse tipo de transtorno, Kosc (1974) apresentou
em seus estudos uma classificacdo que engloba seis tipos de discalculia,
ressaltando que essas podem se manifestar com combinacdes diferentes e unidas a
outros transtornos de aprendizagem, como por exemplo, o caso de criangas com
déficit de atencao e hiperatividade, esses tipos séo:

1. Discalculia verbal: dificuldades em nomear quantidades matematicas, os
nameros, os termos e os simbolos;

2. Discalculia practognéstica: dificuldades para enumerar, comparatr,
manipular objetos reais ou em imagens;

3. Discalculia Iéxica: dificuldades na leitura de simbolos mateméticos;

4. Discalculia grafica: dificuldades na escrita de simbolos matematicos;

5. Discalculia ideognéstica: dificuldades em fazer operacdes mentais e na
compreensdo de conceitos matematicos; e

6. Discalculia operacional: dificuldade na execucdo de operacdes e céalculos
NuMeEricos.

Com base nessa classificacdo compreendemos que este transtorno de
aprendizagem se da de diferentes formas, podendo vir a dificultar o diagnostico da
crianca que tenha a discalculia. Nesse sentido, Campos (2015) também ressalta que
“‘encontra uma grande dificuldade para diagnosticar a discalculia isso porque as
caracteristicas que se apresentam sdo muito comuns na dislexia” (p. 27). Com isto

percebe- se que € necessario que a equipe escolar tenha conhecimentos suficientes
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sobre a discalculia para que assim possam identificar os possiveis casos e que
facam o encaminhamento destes alunos para pessoas especializadas que possam
dar o diagnéstico e intervir corretamente.

Apbés o diagnostico desse transtorno de aprendizagem “é importante que o
professor, ao iniciar o trabalho com alunos discalculicos, proporcione intervencdes
pedagogicas visando o resgate da autoestima e da autoimagem desse aluno”
(BERNARDI, STOBAUS, 2011, p. 52). J4 que os alunos discalctlicos com o passar
dos anos escolares acabam perdendo o interesse pelo conhecimento matematico
por ser algo incompreensivel, na maioria das vezes, para eles.

Além das intervencdes pedagodgicas diferenciadas para estes alunos, €
importante salientar que cada crianca discalculica aprende de uma maneira
especifica, assim como possui deficiéncias aritméticas diferentes (CAMPOS, 2015;
SANTOS, 2014). Por isso, é necessario que o professor de matematica juntamente
com uma equipe especializada possa trabalhar estas questdes para promover uma

aprendizagem significativa para estes alunos.

2.2 O QUE DIZEM PESQUISAS SOBRE DISCALCULIA

Para melhor compreender o cenario nacional do ensino de Matematica acerca
dos debates sobre a discalculia, utilizamos um levantamento das pesquisas
brasileiras realizadas a respeito do tema a partir de publicagcdes dos anais do VI
Congresso Internacional de Ensino da Matemética e em alguns periédicos sobre as
tematicas: Educacdo Especial; Ensino, Educacdo e Ciéncias Humanas; no
International Journal for Studies in Mathematics Education; Abakos; na revista
Cientifica Multidisciplinar Nucleo do Conhecimento e na revista Eventos
Pedagdgicos.

Ficou evidente que as pesquisas sobre a discalculia tem se desenvolvido
principalmente em areas que ndo sao da educacdo, apesar da discalculia esta
relacionada as dificuldades de aprendizagem em matematica. Fora do contexto
educacional observou-se que ha uma quantidade significativa de pesquisas
pertinentes ao assunto (KRANZ, HEALY, 2012; PIMENTEL, LARA, 2013; GOMES,
SABIAO, 2018; AVILA, LARA, 2017), um fato preocupante ja que este transtorno de

aprendizagem, de acordo com uma pesquisa realizada nos Estados Unidos, e citada
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por (CAMPQOS, 2015) acomete cerca de 5% a 8% dos alunos presentes nas salas de
aula.

Através do quadro que apresentamos a seguir, evidenciamos melhor a

relacdo total dos trabalhos elencados sob a tematica da discalculia na area da
educacéo.

Quadro 1 —Banco de alguns Periodicos e anais do IV Congresso Internacional
de Ensino da Matemaética a respeito da discalculia

FONTE DO TITULO AUTORES
TRABALHO
Revista Educacéao Discalculia: conhecer para incluir Jussara Bernardi; Claus Dieter
Especial Stobaus
Revista de Ensino, Dificuldade de Aprendizagem em Passos et al
Educacéao e Ciéncias Matemética: Discalculia
Humanas
Revista International Pesquisas sobre discalculia no Brasil: Claudia Rosana Kranz; Lulu
Journal for Studies in uma reflexd@o a partir da perspectiva Healy
Mathematics historico-cultural
Education
VI Congresso Discalculia: mapeamento das producfes Leticia da Silva Pimentel;
Internacional de brasileiras Isabel Cristina Machado de
Ensino da Matematica Lara
VI Congresso Educacéo matematica e psicologia Ana Marcia Fernandes Tucci
Internacional de cognitiva: intervencao integrada em de Carvalho
Ensino da Matemética discalculia do desenvolvimento
Revista Abakos Discalculia: Um Mapeamento de Artigos | Lanuzia Almeida Brum Avila;
Brasileiro Isabel Cristina Machado de
Lara
Revista Cientifica A Inclusé@o dos Alunos com Dificuldade Karyne de Lima Almeida
Multidisciplinar de Aprendizagem na Matematica nas
Nicleo do Séries Iniciais
Conhecimento
Revista Eventos A discalculia no ensino de matemética: Solange Aparecida de
Pedagdgicos refletindo sobre a percepcéo de Almeida; Andreia Cristina
profissionais da educacéo basica do Rodrigues Trevisan
municipio de Sinop em relacdo a esse
transtorno e sobre aspectos de sua
formacéo
Revista Cientifica Discalculia: Dificuldades no Ensino e Jéssica Aparecida de Jesus
Multidisciplinar Aprendizagem da Matematica Gomes; Roseline Martins
Nucleo do Sabido
Conhecimento

Fonte: A autora (2018)
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A partir dos dados acima, percebemos que foram encontrados 9 (nove)
trabalhos pertinentes a discalculia, dentre esses identificamos 7 (sete) pesquisas
gue utilizaram como procedimento metodologico o levantamento bibliografico, dos
quais 2 (dois) desses estavam relacionados ao mapeamento de pesquisas
brasileiras sobre a discalculia. Foi possivel identificar também que apenas 2 (dois)
trabalhos ndo usaram como procedimento metodolégico o levantamento
bibliografico.

A partir dos proximos paragrafos, descrevemos com mais detalhes os
trabalhos encontrados por meio desse estado da arte, discorrendo sobre as
discussbes que os tedricos realizaram nestas pesquisas a respeito desse transtorno
especifico de aprendizagem da matematica.

Os autores Passos et al (2011) investigaram por meio de uma pesquisa de
cunho bibliogréafico discussfes acerca da discalculia, buscando relacionar algumas
dificuldades de aprendizagem e suas possiveis causas para 0 ensino de
matematica. Esse estudo revelou como resultado, a necessidade de preparacao dos
futuros professores e profissionais da educacdo para tratar do problema, e a
importancia da familia em identificar essas dificuldades o mais rapido possivel para
evitar possiveis traumas e consequéncias durante a vida escolar do aluno. Com
estes dados percebe-se que os profissionais da educacdo necessitam de uma
formacéao especifica que proporcione conhecimentos sobre a discalculia e de como
trabalhar com alunos que apresentam esse transtorno de aprendizagem.

Investigando como a nocgdo da discalculia estd sendo construida na
comunidade académica brasileira por meio de um levantamento bibliografico em
bancos de teses, dissertacdes e peridédicos nos anos de 2011 a 2013, Kranz e Healy
(2013) buscaram examinar dentro deste recorte de tempo as inter-relagdes entre as
pesquisas brasileiras que abordam a tematica da discalculia. Esses mesmos autores
durante o ano de 2011 ao realizarem o mesmo tipo de levantamento bibliografico
perceberam que ndo h& um consenso entre as pesquisas relacionadas as
caracteristicas da discalculia, por isso decidiram ampliar a investigacao.

Os autores obtiveram como resultados que a discalculia, nas producdes
brasileiras consultadas, € entendida como um processo individual, que envolve
aspectos neurobiolégicos e neuropsicolégicos do sujeito, inatos, congénitos. Nesse

sentido, a discalculia é uma caracteristica que a crianca ja nasce com ela, diante
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disto, faz se necessarias desenvolver investigagbes que venham a identificar
métodos e buscar sanar as dificuldades ocasionadas por este transtorno de
aprendizagem.

Pimentel e Lara (2013) também realizaram um levantamento bibliografico em
teses e dissertacdes sobre a discalculia, com a finalidade de verificar o estado da
arte das producdes sobre o tema de estudo das dificuldades especificas na
matematica, em particular a discalculia, o modo como conceituam diferentes
transtornos e quais as contribuicdes que trazem, em particular, para os professores
dos Anos Iniciais, no periodo de 1990 a 2012. “Evidenciou-se que embora muitos
estudos tenham sido feitos relacionados a distarbios de aprendizagem, apenas 4,4%
desses trabalhos mencionam disturbios de aprendizagem na Matematica” (p. 10), tal
identificacdo nos revela que séo poucas as producdes que tratam especificamente
da discalculia, demonstrando que ainda é escassa as discussdes sobre o tema,
principalmente na Educacao Matemética.

Outra analise por meio do mapeamento de artigos publicados em periddicos
foi realizada por Avila e Lara (2017). As autoras buscaram relacbes entre o modo
como sdo conceituados os termos Discalculia, transtornos em Mateméatica e
dificuldades de aprendizagem em Matemética e as possiveis contribuicdes aos
profissionais da area da Educacéo e da Saude. As analises realizadas nos permitem
verificar que alguns artigos utilizam de maneiras distintas os termos Discalculia,
dificuldades de aprendizagem em Matemaética, e distlrbios de aprendizagem para
referir-se as dificuldades de aprendizagem e aos transtornos de aprendizagem.
Observa-se ainda que ha “necessidade de estudos voltados a questdo da avaliagdo
e de intervencgdes psicopedagogicas que possam ser desenvolvidas com criangas e
adolescentes com indicios de discalculia” (AVILA, LARA, 2017, p. 53).

Outro estudo sobre a discalculia foi relacionado ao campo da Psicologia
Cognitiva, sendo realizado por Carvalho (2013), a autora em seu estudo apresenta
consideracdes teoricas articuladas nos campos da Psicologia Cognitiva e da
Educacdo Matematica relacionando o conceito de discalculia e a compreensao do
funcionamento numérico. Este trabalho faz parte de um projeto que estd em
desenvolvimento pela Universidade Estadual de Londrina voltado para reflexdes e
elaboracdo de materiais que contribuam para a aprendizagem de criangas com

discalculia.
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Como resultados desta pesquisa a autora ressalta a relevancia em entender
como se da o desenvolvimento das habilidades numéricas para que seja possivel
pensar e criar atividades pedagodgicas voltadas para o desenvolvimento dessas
habilidades matematicas com alunos discalculicos, no entanto “ainda ha
necessidade de se especificar claramente o conceito de discalculia e, mais
importante, quais as habilidades matematicas esperadas no desenvolvimento das
criangas” (CARVALHO ,2013, p. 9).

Buscando ter uma visdo mais ampla a respeito do ensino de matematica para
alunos discalculicos, Gomes e Sabido (2018) buscaram por meio de um
levantamento bibliografico acerca da discalculia, descobrir as causas e
consequéncias que deste transtorno se apresenta assim como, identificar algumas
metodologias e a didatica para o auxilio pedagogico no ensino da matematica. As
autoras por meio desta pesquisa ressaltaram a importancia do professor para
identificar os possiveis casos de alunos com discalculia, e por meio da confirmagéo
do caso, planejar intervencbes pedagogicas por meio de jogos para facilitar
aprendizagem dos alunos.

Corroborando com a importancia do uso de jogos para o0 ensino de
matematica de alunos que apresentam a discalculia, Almeida (2017) buscou por
meio de um levantamento bibliografico apresentar alguns aspectos relacionados a
dificuldade de aprendizagem da matematica nas séries iniciais em turmas de 3° ano,
a percepcdo dos professores quanto ao uso dos seus métodos e técnicas de uma
forma ludica, e as formas de intervencdes para a inclusao desse aluno, através de
jogos, uso das tecnologias com o suporte do acompanhamento dos familiares ao
seu filho.

A autora concluiu por meio deste estudo que é imprescindivel que as
dificuldades de aprendizagem causadas pela discalculia sejam amenizadas desde
as series inicias, para que a crianga nao venha a tornar-se um adulto com
verdadeira aversdo a matematica. Assim como, possibilitou uma reflexdo sobre a
necessidade de uma metodologia mais dinamica, interativa e continua, “observou-se
gue as atividades ladicas constituem um dos mais completos veiculos educacionais
na formacao e desenvolvimento do educando, pois elas favorecem o conhecimento
e controle do eu corporal e possibilita a organizagéo das percepgoes [...]” (ALMEIDA,
2017, p. 7).
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Almeida e Trevisan (2017) realizaram um estudo com professores da
Educacdo Basica de Matematica e professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, com o objetivo de verificar se 0s mesmos conhecem a discalculia,
bem como se consideram ser capazes de identificar um caso suspeito. Para isso foi
desenvolvido por meio da aplicacdo de questionarios com perguntas abertas e
fechadas para os professores. Os resultados evidenciaram que a maioria dos
professores entrevistados tem informagdes sobre 0 assunto, pelo menos uma nogao
basica do que se trata, no entanto indica também a necessidade de melhor
formacdo sobre o assunto, ja que o tema é insuficientemente abordado durante a
formacao Inicial e a continuada.

Bernardi e Stobaus (2011) analisaram a influéncia do ludico na autoestima e
autoimagem de criancas discalculicas, a investigagao foi realizada com cinco alunos
atendidos no Laboratério de Aprendizagem por meio de uma intervencao
psicopedagogica ladica com jogos e brincadeiras como recurso para proporcionar a
interacdo entre os participantes envolvidos neste estudo. Tais alunos foram
encaminhados por seus professores, pois apresentavam uma série de deficiéncias
em relagcdo ao conhecimento matematico.

Neste estudo os autores verificaram que os participantes “apresentaram
avancos, embora pequenos em relacdo ao conhecimento especifico da matematica,
mas suficientes para se sentirem capazes e valorizados por seus pares’
(BERNARDI, STOBAUS, 2011, p. 57). Observou-se ainda que esse ambiente
proporcionou, por meio das atividades ludicas, um melhor desenvolvimento dos
aspectos emocionais e sociais dos envolvidos, o que demonstra que sao possiveis e
indispensaveis intervencdes deste tipo para alunos que apresentam a discalculia.

Essas pesquisas apontaram dificuldades por partes dos professores para
identificarem casos de alunos que apresentam a discalculia, assim como a maioria
destes ndo sabem como desenvolver estratégias para o processo de ensino e
aprendizagem desses alunos. Notamos que o aluno que apresenta a discalculia na
maioria das vezes esta desmotivado por ndo conseguir realizar as principais
operacdes matematicas, muitas vezes por ndo serem diagnosticados logo cedo com
0 transtorno causado pela dificuldade em matematica. No entanto, quando
diagnosticado, pode ser possivel realizar atividades ludicas adequadas para estas

especificidades e assim, tentar recuperar a autoestima deste aluno.
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Observamos ainda, diante desse levantamento, a auséncia de pesquisas na
area da educacdo relacionadas a discalculia, especificamente na Educacado
Matematica. Assim como, uma necessidade da formacé&o Inicial e continuada de
professores que abordem a tematica da discalculia. Essa insuficiéncia de estudos
cientificos desde a formacéo Inicial sobre a discalculia acarreta no desconhecimento
de muitos professores e consequentemente a identificagdo adequada desse
transtorno de aprendizagem que gera dificuldades nas habilidades matematicas para
os alunos.

Diante disso, faz se necessario uma reflexdo sobre a importancia do professor
de matemética numa perspectiva inclusiva, principalmente na sua atuagcdo com
alunos que apresentam a discalculia, para que esses alunos tenham direito a um

ensino voltado para suas necessidades especificas.
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3 A IMPORTANCIA DA FORMACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA PARA
A INCLUSAO DE ALUNOS COM DISCALCULIA

Este capitulo apresenta discussfes a respeito da inclusdo dos alunos com
Necessidades Educativas Especificas na sala de aula regular, especificamente os
alunos que apresentam a discalculia. Com enfoque nesse debate, o capitulo
apresenta discussdes da formacdo do professor de matematica, problematizando
elementos da formag&o Inicial e continuada, com a intengdo de refletir a
necessidade de possibilitar a inclusdo dos alunos discalculicos na sala de aula do
ensino regular. E por fim, abordamos os saberes docentes com a finalidade de
compreender o repertorio de conhecimentos que deve ser construido pelo professor

desde a sua formacdo Inicial em continuidade de sua pratica docente.

3.1DIALOGANDO SOBRE A INCLUSAO ESCOLAR

O debate pela inclusdo de alunos com Necessidades Educativas Especiais na
escola regular nasce das diversas lutas que as pessoas com NEE tiveram durante
0s ultimos séculos XX e XXI, em busca de uma educacdo que respeitasse 0s seus
direitos. Foi a partir da Conferéncia Mundial de Educacédo Especial ocorrida na
Espanha entre 7 e 10 de junho de 1994 na cidade de Salamanca, em que as
discussbes sobre 0 acesso e a qualidade, reafirmando o compromisso de uma
educacdo para todos, tendo sido assinado o compromisso dos paises que resultou
na Declaracdo de Salamanca, estabelecendo o direito fundamental de todas as
criancas a educacdo. Esta conferéncia também proporcionou um maior
conhecimento a respeito do conceito de Necessidades Educativas Especiais
(MARTINS, 2011).

Apés a declaracdo de Salamanca que tratou de principios, politicas e praticas,
na area das necessidades educativas especiais, diversos paises passaram a
desenvolver leis e politicas publicas tendo em pauta a inclusdo de pessoas com
NEE ao ambiente educacional. Apesar de serem elaboradas leis e serem definidas
politicas publicas que depois de discutidas e aprovadas tendo como finalidade a
pratica inclusiva, sabemos que este foi apenas o primeiro passo em dire¢cdo a

efetivacdo da incluséo.
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E importante que no ambiente escolar inclusivo, os profissionais que fazem
parte deste espaco tenham consciéncia de que o “fracasso” dos alunos com NEE
nao é apenas responsabilidade deles, mais de todos os envolvidos neste ambiente.
Nesta direcao, € preciso que aconteca uma transformacao da escola regular em sua
estrutura, comecando por descontruir préticas segregacionistas, abandonando
modelos de alunos predeterminados e, consequentemente possa dar importancia as
individualidades/singularidades de cada aluno, principalmente um olhar mais
humanizado para os que possuem NEE.

Neste sentido, percebe-se que ha uma necessidade de que as adequacgbes
curriculares voltadas para a inclusdo de alunos com necessidades educativas
especificas se deem a partir da identificacdo das necessidades educacionais
especiais, para que assim possam ser selecionados materiais educativos de apoio e
escolha de estratégias metodoldgicas e didaticas para corresponder ao que
realmente o aluno precisa (DENARI, 2006).

Dentre as diversas necessidades educacionais especificas que existem por
parte dos alunos que estdo inseridos nas salas de aulas regulares, tém-se 0s
transtornos de aprendizagem especificos em matematica que por muitas vezes nao
recebem a importancia que precisam, tendo em vista a ideia preconcebida de que a
matematica € compreendida por poucos. Para incluir esses alunos que possuem em

especial esse transtorno conhecido como discalculia faz se necessario:

Entender o que é a discalculia, suas causas, origens e tratamento
serd um passo para a inclusdo dessas criancas, que tem o direito de
pertencer. Afinal este é o principio da inclusdo: que todos,
indiferentemente de suas limitagGes, pertencam a uma escola que
respeite as diferencas e assuma seu papel em ajudar os alunos a
adquirirem um aprendizado significativo para a sua vida académica e
social (CAMPOS, 2015, p. 20).

Nesta perspectiva, observa-se que é necessaria uma mobilizacdo por parte
da sociedade para que pessoas com a discalculia tenham oportunidades como
qualquer outro aluno para desenvolver conhecimentos significativos para a sua vida
académica e social. E importante que os profissionais que estejam envolvidos no
ambiente educacional tenham conhecimentos acerca dos transtornos de

aprendizagens e compreendam que:
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Os alunos com transtornos de aprendizagem apresentam baixo
rendimento escolar, ndo por causa de métodos inadequados de
ensino ou dificuldades escolares usuais, mas por possuirem uma
disfungdo no Sistema Nervoso Central, acarretando perda de
habilidades especificas da aprendizagem, como problemas da leitura
(dislexia), da expressdo escrita (disgrafia e disortografia) e das
habilidades matematicas (discalculia), além de transtornos de
aprendizagem sem outra especificacdo” (CARVALHO, 2013, p. 2).

Proporcionar essa reflexdo no ambiente inclusivo da escola regular torna-se
indispensavel para que o0s professores busquem atividades pedagodgicas
diferenciadas, repensando a relacdo entre a formacédo do professor de matematica
gue tiveram e as praticas pedagdgicas atuais para desempenhar em seu oficio a
mediacao no processo de ensino e aprendizagem do conhecimento matematico para

os alunos que tenham NEE, em especial para a discalculia.

3.2 A FORMACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA PARA A INCLUSAO DE
ALUNOS COM DISCALCULIA

O Brasil vem se apropriando do discurso internacional de inclusdo desde o
final da década de 1990, foi a partir deste momento que ganharam destaque as
discussbes sobre a formacédo dos professores, além de temas como a preparacéo
da escola regular para receber os alunos que apresentam as NEE, como também
uma flexibilizacdo do curriculo, bem como as técnicas e recursos que auxiliam nessa
acao inclusiva (MICHELS, 2011).

Nos ultimos anos vem surgindo varias discussdes acerca dos professores que
ensinam matemdtica, tais discussGes proporcionam a criacdo de espacos de
intercambio entre pesquisadores desta area. Dentre os espacos que foram criados,
por exemplo, tém-se a Sociedade Brasileira de Educacdo Mateméatica (SBEM) que
se destina a divulgar e discutir as pesquisas que sao realizadas nas universidades,
principalmente as questdes referentes a formacao dos professores.

Numa perspectiva inclusiva e que atenta para a pratica do professor de
matematica, existem projetos em desenvolvimento como o da Universidade Estadual
de Londrina, numa parceria entre o Departamento de Matemética e a Clinica
Psicolégica da UEL com o intuito de refletir e elaborar materiais que contribuam para

a aprendizagem dos alunos discalculicos, o Grupo de Pesquisas e Estudos sobre
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Discalculia e o projeto Avaliacdo de Criangas em Risco de Transtornos de
Aprendizagem — ACERTA ambos desenvolvidos pela Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul com o intuito de compreender porque algumas criancas desenvolvem
transtornos de aprendizagem, assim como entender as dificuldades causadas por
estes transtornos.

Nesse sentido, percebe-se a importancia de se pensar a respeito de como a
formacdo do professor de matematica estd sendo realizada, principalmente na
perspectiva da inclusdo dos alunos que apresentam NEE, em especial os alunos
com discalculia, ja que varios estudos como o de Passos et al (2011) apontam para
a necessidade de uma preparacdo dos futuros professores relacionada a esse
transtorno de aprendizagem especifico da matematica.

O processo de formacdo docente inicia antes mesmo da formacéo Inicial e
percorre toda a vida profissional. Segundo Mizukami (2008) “os processos de
aprender a ensinar, de aprender a ser professor e de desenvolvimento profissional
de professores sdo lentos, iniciam-se antes do espaco formativo dos cursos de
licenciatura e se prolongam por toda a vida” (p. 214). Processos formativos que sao
enfatizados aos licenciandos de acordo com as técnicas, teorias, praticas discutidas
no curso, mas que para por em pratica é preciso assumir uma sala de aula.

Além disso, temos os alunos de licenciatura que ja atuam, sem mesmo ter
concluido o curso, deparando-se assim com situacdes, fatores, dificuldades de
alunos sem ter conhecimento de como enfrenta-las e supera-las. Percebemos que a
licenciatura por vezes ndo tem dado conta, por isso faz-se tdo necessario que as
discussOes sobre o tema acontegam nesse percurso.

Entretanto, percebemos que discussdes tém surgido nos ultimos anos a
respeito dos profissionais que podem ensinar sem nem ao menos ter a licenciatura,
com questbes relacionadas ao notério saber, como por exemplo, o caso dos
engenheiros, que teriam apenas o dominio do conteudo lhes dando assim condi¢des
de lecionar aulas de matemética ou éareas afins. Enquanto professores
compreendemos que ter apenas 0 notorio saber ndo garante que o processo de
ensino e aprendizagem venha acontecer de uma maneira significativa,

principalmente para lecionar para alunos que possuem NEE, por isso:

As pesquisas que tomam os saberes docentes como objeto de
estudo ja rompem com a concepg¢do de que o bom professor é
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aguele que tem apenas o dominio do contetdo. Nao significa, porém,
negar a importancia dos conteudos, mas partir do pressuposto de
gue o saber docente vai além dessa Unica dimensdo do
conhecimento (NACARATO, PAIVA, 2008, p. 14).

Dessa forma, percebemos o quanto é relevante que se tenha discussdes
acerca das dimensdes e dos tipos de saberes referentes a formacao de professores,
principalmente ao professor de matematica numa perspectiva inclusiva, tendo em
vista que o mesmo podera encontrar nas salas de aula alunos discalculicos, que
veem 0s conhecimentos mateméticos como a aritmética, por exemplo, como algo
incompreensivel. Por isso, é importante que o curso de formacao Inicial proporcione
debates a respeito das diferentes dimensfes do conhecimento docente, ndo se
limitando apenas a dimensdo do conhecimento relacionado ao conteddo. Em

consonancia, Freitas (2006) ressalta que:

A formacdo do professor deve ocorrer na Otica da educacdo
inclusiva, como formacgdo de especialista, mas também como parte
integrante da formacao geral dos profissionais da educacao, a quem
cabe atuar a fim de reestruturar suas praticas pedagogicas para o
processo de inclusdo educacional (p. 173).

Uma formagédo docente para a atuacdo adequada com a diversidade dos
alunos, em especial para os alunos com NEE é um grande desafio que requer que o
professor torne-se mais consciente, nao apenas das limitagdes e potencialidades
dos alunos, mas, também das suas condicbfes pedagogicas de atuar com o0s
mesmos dentro de um ambiente inclusivo, sendo importante a reflexdo de sua
pratica para que possa modificd-la quando necessario (MARTINS, 2011).

Corroborando com esta ideia, Denari (2006) ressalta que:

[...] a politica de inclusédo que garante acesso e permanéncia a todo
aluno com necessidades educativas especiais no ensino comum, na
formagdo do professor seria importante prever, inicialmente, um
preparo de efetiva qualidade para lidar com a diversidade, além de
(in) formacdo especifica em educagdo especial, no curso de
formacédo inicial (magistério) e na graduacdo (pedagogia) para
promover os apoios pedagogicos previstos na legislacao (p. 39).

Para que a formacdo do docente em educagao contemple a proposta de
educacdao inclusiva € necessario que o sistema de ensino seja mais especializado

para a diversidade do alunado, recomendando que nos diferentes cursos de
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formacdo tenham ainda que minimamente disciplinas ou conteudos afins no campo
da Educacdo Especial (DENARI, 2006). Para uma formacdo docente inclusiva
efetiva, portanto, é necessario que os cursos de formacao Inicial tenham disciplinas
gue envolvam o conhecimento do contetdo especifico, bem como os conhecimentos
voltados para a inclusdo de alunos com NEE. Partindo desta perspectiva, Pires,

Silva e Santos (2008) ao discorrerem sobre a formacao Inicial ressaltam que:

A formacgéo deve possibilitar ao professor em formacao uma relacéao
de autonomia no trabalho, que lhe permita criar propostas de
intervencdo pedagdgica; lancar mao de recursos e conhecimentos
pessoais e disponiveis no contexto; integrar saberes; ter
sensibilidade e intencionalidade para responder situacbes reais.
Complexas e diferenciadas. Enfim, ele deve ser capaz de apropriar
os saberes ja produzidos pela comunidade educativa para elaborar
respostas originais (p. 120).

Nesse sentido, percebe-se a importancia que a formacéo Inicial tem para o
oficio do professor, pois quando for para a sala de aula o docente precisa integrar 0s
seus conhecimentos adquiridos na formag&o Inicial por meio das intervencdes
necessarias para o devir educacional, tal integracdo deve se da principalmente ao
trabalhar com contetdos para os alunos que apresentam as NEE que necessitam de
intervencdes pedagogicas diferenciadas. Entretanto este ambiente nem sempre
proporciona 0s conhecimentos necessarios para tal oficio, jA que Paiva (2008)

ressalta que:

A formacdo Inicial ndo garante os conhecimentos necessarios a
pratica profissional. Os primeiros anos da vida profissional s&o
extremamente importantes para a formacdo do professor,
envolvendo novas aprendizagens que vao além da simples aplicacdo
dos conteldos vistos nas licenciaturas (p. 94).

Nesta perspectiva, observa-se que a pratica contribui para o processo de
formacao do professor, tendo em vista que nesta etapa o docente ira mobilizar os
conhecimentos adquiridos durante a sua formacao Inicial. Entretanto, percebe-se
que na graduacdo o professor “recebe uma bagagem tedrica do conteudo muito
superior a bagagem prética do aprender-a-ensinar” (FERREIRA, 2008, p. 149). Por
isso, muitas vezes esses saberes especificos do contelddo nos cursos de

licenciatura passam por (re) significacdes quando sao trabalhados em sala de aula,
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ja que passam a ser utilizados nas questées pedagdgicas e curriculares que estao
inseridas no ambiente escolar.

No entanto, o professor chega a sala de aula sem ter uma bagagem
pedagdgica voltada para os alunos com NEE que propicie uma pratica com
eficiéncia, por isso muito € discutido uma formag¢do complementar além da formacéo
Inicial para suprir essa necessidade, como a formagao continuada que “[...]
geralmente, relaciona-se a ideia de frequentar cursos que buscam atender as
caréncias do professor e alcancar resultados predeterminados” (FERREIRA, 2008,
p. 149). Dessa maneira, percebemos que a formacdo continuada para o0s
professores podera proporcionar subsidios para uma inclusédo efetiva, por meio da
aquisicao de conhecimentos visando a diversidade do alunado no ensino regular.

Essas formacdes continuadas podem acontecer por meio de diversos
espacos e maneiras distintas, dentre esses espacos Nacarato et al (2008) destaca
as oficinas como uma alternativa que podera proporcionar a formacdo continuada
para os professores, “nos quais as modalidades e estratégias pedagodgicas adotadas
sdo importantes e deflagradoras de processo de transformacéo, de desenvolvimento
profissional” (NACARATO ET AL, 2008, p. 208).

Nesse sentido, percebe-se que a formagéo continuada pode ser um caminho
para suprir essa necessidade de conhecimentos pedagoégicos que os professores de
matematica muitas vezes ndo conseguem adquirir por meio da formacao Inicial,
principalmente os conhecimentos pedagogicos voltados para os alunos com NEE
gue necessitam de intervencdes pedagdgicas diferenciadas.

Portanto, entendemos que a formacéo Inicial e continuada dos professores de
Matematica devera ocorrer em uma perspectiva inclusiva, principalmente com
abordagens sobre os conhecimentos referentes a discalculia. Proporcionado assim
condi¢des para transformar a escola em um ambiente Unico e para todos, “[...] em
gue a cooperacdo substituira a competicdo, pois 0 que se pretende € que as
diferencas se articulem e componham e que os talentos de cada um sobressaiam”
(MANTOAN, 2006, p. 198).

Refletindo sobre a formacao dos professores numa perspectiva inclusiva, nos
leva a pensar sobre o repertorio de conhecimentos que o professor de matematica
apresenta durante o seu oficio, tendo em vista que tais conhecimentos sao

construidos ao longo da sua vida profissional. Dessa forma, torna-se importante o
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debate acerca dos saberes que o professor mobiliza durante o seu devir

educacional, por isso faz se necessario abordarmos um tépico sobre esses saberes.

3.3SABERES DOCENTES E OS DESAFIOS PARA SUA COMPREENSAO

Nos ultimos anos no mundo ocidental, de um modo geral, vem surgindo
diversas discussbes a respeito da educacdo, proporcionando alguns
guestionamentos relacionados aos temas educacionais, em especial aos temas
sobre os professores e as instituicbes de ensino responsaveis pela formacao
docente (GAUTHIER ET AL, 2006). Os debates em torno dos saberes docentes
passaram a ser discutidos no inicio dos anos de 1980 e, a partir dai “[...] um novo
paradigma de producédo do saber docente € estabelecido. Surge o movimento do
professor como aquele que reflete, investiga e constroi seu saber” (PAIVA, 2008, p.
92).

No entanto, pensou-se por muito tempo que ensinar consistia apenas em
possuir determinadas habilidades, como ter o dominio do conteudo, ter talento, ter
um bom senso ou ter experiéncia. Essas ideias preconcebidas acabam por
prejudicar o processo de ensino, pois de acordo com Gauthier et al (2006) tais ideias
remetem a um “oficio sem saberes”, levando assim o professor a uma lacuna em
seu perfil enquanto profissional.

Além desta ideia, que considera “um oficio sem os saberes” pedagdgicos
especificos, do mesmo modo surgiram algumas questfes que abordavam a prética
do professor como sendo “saberes sem oficio”, uma vez que consideravam a
producdo de saberes sem levar a luz do contexto real e complexo da sala de aula,
como exemplo desta experiéncia Gauthier et al (2006) menciona “certas
experiéncias behavioristas foram realizadas sem levar suficientemente em conta o
professor real, sozinho na sala de aula a distribuir reforgcos a um determinado grupo

de alunos” (p. 25). Nesse sentido, entendemos que:

A formacgdo de professores ndo pode ser pensada a partir das
ciéncias e seus diversos campos disciplinares, como adendo destas
areas, mas a partir da funcdo social prépria a escolarizacao — ensinar
as novas geracdes o conhecimento acumulado e consolidar valores e
praticas coerentes com nossa vida civil (GATTI, p. 1375, 2010).
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De acordo com Gauthier et al (2006), o desafio presente na sociedade
contemporanea consiste em realizar um “oficio feito de saberes” tentando evitar
esses dois erros preconcebidos anteriormente. Os saberes docentes envolvem, no
proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber-fazer adquirido no contexto
de uma histdria de vida e de uma carreira profissional, o saber docente é constituido
de varios saberes que sao provenientes de diferentes fontes (TARDIF, 2008). Nesse
sentido, os saberes docentes sdo mobilizados pelo professor durante o devir
educacional, constituindo-se assim como uma espécie de reservatério no qual o
professor se abastece.

Na compreensdo sobre os saberes docentes, Tardif (2008) define estes
saberes “[...] como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos
coerente, de saberes oriundos da formacéo profissional e de saberes disciplinares,
curriculares e experienciais” (p. 36). Os saberes da formacao profissional se referem
ao conjunto de saberes transmitidos pelas instituicdes de formac&o de professores
juntamente com o0s saberes pedagogicos que sao ligados com as ciéncias da

educacao, tais saberes sao definidos de acordo com Tardif (2008) como:

“[...] doutrinas ou concepcdes provenientes de reflexdes sobre a
pratica educativa no sentido amplo do termo, reflexdes racionais e
normativas que conduzem a sistemas mais ou menos coerentes de
representacao e de orientacdo da atividade educativa” (p. 37).

Os saberes disciplinares se apresentam sob a forma de disciplinas que estao
integradas as universidades, tais disciplinas sdo definidas e selecionadas pela
instituicdo universitaria e emergem da tradicdo cultural e dos grupos sociais
produtores de saberes. Correspondendo as diversas areas do conhecimento, como
por exemplo, matematica, geografia, quimica, literatura, etc.

Os saberes curriculares correspondem aos programas escolares que se
apresentam por meio de um corpus que contém certos saberes organizados por
especialistas das diversas disciplinas, incluindo os objetivos, conteddos e métodos
selecionados como modelos da cultura erudita, nos quais a instituicdo escolar
apresenta os saberes sociais necessarios para serem ministrados pelos professores.

Os saberes experienciais ou da experiéncia sao desenvolvidos pelos
professores baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio,

sendo que estes saberes nascem da propria experiéncia e sendo validados por ela.
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Tais saberes “[...] incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de
habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser” (TARDIF, 2008, p. 39).

Ao pensar na profissionalizacdo do ensino, e nas relacdes que os professores
apresentam em sua pratica pedagodgica, percebe-se que é um processo em que
estdo articulados o uso de multiplos saberes. Esses saberes que o docente mobiliza
em seu oficio segundo Tardif (2008) “[..] ndo € um conjunto de conteddos cognitivos
definidos de uma vez por todas, mas um processo em constru¢cdo ao longo de uma
carreira profissional na qual o professor aprende progressivamente a dominar seu
ambiente de trabalho” (p. 14). O dominio do professor no processo do ensino se da
em questbes referentes como o0s problemas de disciplina relacionados ao
comportamento dos alunos, devendo estar atento aos que sao mais agitados, mais
avancados, muito lentos, etc., assim como desenvolver um trabalho de organizacao,
avaliagdo e planejamento das aulas.

Ao mergulhar neste oficio, percebemos a importancia deste reservatério de
saberes que o professor constroi ao longo de sua carreira profissional, e que serve
de base para o seu devir educacional. Tardif, Lessard (2011) ressaltam que “outro
fendbmeno importante consiste no fato de que os professores sempre foram um
corpo de executantes que, como tal, nunca participou da sele¢éo da cultura escolar
e da definicdo dos saberes necessarios para a formacgao dos alunos” (p. 78). Nesse

sentido, observa-se que:

Os saberes das disciplinas e o0s saberes curriculares que os
professores possuem e transmitem ndo sdo o saber dos professores
nem o saber docente. De fato, o corpo docente nao é responsavel
pela definicho nem pela selecdo dos saberes que a escola e a
universidade transmitem (TARDIF, 2008, p. 40).

Deste modo, percebe-se que o professor ndo controla diretamente e nem
indiretamente esses saberes, tendo em vista que sdo impostos pelas universidades
e pelos programas escolares tidos estes saberes como 0 modelo da cultura erudita
da sociedade contemporanea. Sendo assim o “seu saber especifico estaria
relacionado com os procedimentos pedagdgicos de transmissdo dos saberes
escolares, ou seja, um saber pedagdgico” (TARDIF, 2008, p. 41).

A relacdo do professor com os saberes da formagéo profissional se da como

uma relacdo de exterioridade, pois assim como o0s saberes disciplinares e os
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saberes curriculares, o professor ndo controlam a definicdo e a selegcao dos saberes
pedagogicos que sdo transmitidos pelas instituicdes de formacdo. Tendo em vista

que:

As universidades e os formadores universitarios assumem as tarefas
de producéo e legitimacdo dos saberes cientificos e pedagdgicos, ao
passo que aos professores compete apropriar desses saberes, no
decorrer de sua formagdo, como normas e elementos de sua
competéncia profissional, competéncia essa sancionada pela
universidade e pelo Estado (TARDIF, 2008, p. 41).

Nesta perspectiva, hotamos que o saber experiencial ocupa um lugar muito
importante no ensino, entretanto, ele deve se alimentar em um corpus de
conhecimentos que ajudara o professor a “ler” a realidade e a enfrenta-la
(GAUTHIER ET AL, 2006). Compreendemos entéo que tal saber se desenvolve por
meio do “[...] corpo docente, na impossibilidade de controlar seus saberes
disciplinares, curriculares e da formac&o profissional, produz ou tenta produzir
saberes através dos quais ele compreende e domina sua pratica” (TARDIF, 2008, p.
48).

Os saberes experienciais se desenvolvem num contexto de multiplas
interacdes que representam condicionantes diversos na atuacao do professor. Sdo
situacOes transitorias e variaveis que o professor tem durante sua atuacédo na sala
de aula. Sua interacdo comega com os alunos, e dentro desse contexto a atividade

docente é exercida numa rede de:

[...] interagbes com outras pessoas, num contexto onde o elemento
humano é determinante e dominante e onde estdo presentes
simbolos, valores, sentimentos, atitudes, que sdo passiveis de
interpretacdo e decisdo, interpretacdo e decisdo que possuem,
geralmente, um carater de urgéncia (TARDIF, 2008, p. 50).

Essas interagbes exigem do professor ndo um saber sobre um objeto de
conhecimento, mas sim na capacidade de se comportarem como sujeitos, e tal
comportamento sO é possivel estabelecer por meio das interacdes entre o professor

e 0 aluno. Corroborando com esta ideia Tardif (2008) ressalta que:

Nesse sentido, a pratica pode ser vista como um processo de
aprendizagem através do qual os professores retraduzem sua
formacdo e a adaptam a profissdo, eliminando o que lhes parece
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inutiimente abstrato ou sem relagdo com a realidade vivida e
conservando o que pode servir-lhes de uma maneira ou de outra (p.
53).

A experiéncia nesta perspectiva provoca ao professor uma criticidade em
relacdo ao seu reservatorio de saberes que sdo impostos por meio das instituicées

universitarias e dos programas escolares, selecionando assim outros saberes que

serdo submetidos a uma avaliagéo por meio da sua pratica cotidiana.
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4 METODOLOGIA

Este capitulo apresenta o delineamento metodoldgico da pesquisa, trazendo a
principio uma discussao tedrico-metodoldgica, indicando a abordagem e o tipo de
pesquisa adotado, os participantes e 0 contexto onde estdo inseridos, assim como
0s instrumentos que foram utilizados para a coleta/producao dos dados, e por fim
discorremos sobre o método de andlise utilizado para o tratamento destes dados.

4.1 ABORDAGEM, CAMPO DA PESQUISA E OS INSTRUMENTOS/PRODUCAO
DE DADOS

Em busca de respostas frente as diversas indaga¢fes que surgem na
realidade do ambiente educacional nascem as pesquisas, tendo a finalidade da
construcdo de novos conhecimentos diante a realidade do mundo. Durante esse
processo de investigacao varias hipoteses sao levantadas podendo ser refutadas ou
confirmadas, a fim de responder as necessidades de conhecimento de um
determinado problema ou fendmeno (MARKONI, LAKATOS, 2006). Segundo Gil
(2008):

Pode-se definir pesquisa como o processo formal e sistematico de
desenvolvimento do método cientifico. O objetivo fundamental da
pesquisa é descobrir respostas para problemas mediante o emprego
de procedimentos cientificos (p. 26).

As pesquisas podem utilizar vérias abordagens metodoldgicas para a
obtencdo de novos conhecimentos no campo da realidade social. A presente
pesquisa trabalha a partir de uma abordagem qualitativa, que permite ao
pesquisador uma proximidade maior com o campo de estudo e os participantes. Tal
abordagem trabalha com o universo de significados e se preocupa com um nivel de
realidade que nao pode ser quantificado. Segundo Minayo (2002) “[...] a abordagem
gualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das acfes e relacdes humanas,
um lado néo perceptivel e ndo captavel em equacdes, médias e estatisticas” (p. 22).

Por se tratar de uma abordagem qualitativa torna-se necessario definir o tipo
de pesquisa, tendo em vista que este assume tipologias variadas por isso é

necessario definir o tipo que sera adotado. Nesse sentido, identificamos que 0 nosso
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estudo é caracterizado como pesquisa de campo, este tipo de pesquisa “[..] se
apresenta como uma possibilidade de conseguirmos ndo sé uma aproximag¢ao com
aquilo que desejamos conhecer e estudar, mas também de criar um conhecimento,
partindo da realidade” (NETO, 2002, p. 51).

E importante que durante a realizagdo da pesquisa seja usado um conjunto
de técnicas que possibilite a constru¢cdo dos dados a partir da realidade e que ela
seja fundamentada em seu objeto de investigacdo por meio de concepc¢des tedricas.
Para proporcionar tranquilidade durante a producdo dos dados é necessario que o
pesquisador disponha das bases éticas, proporcionando um convivio harmonioso
entre o pesquisador e o pesquisado no decorrer da pesquisa. Em consonancia,

Markoni e Lakatos (2006) ressaltam que:

O investigador ndo se pode deixar envolver pelo problema; deve
olha-lo objetivamente, sem emocdo. Nao deve tentar persuadir,
justificar ou buscar somente os dados que confirmem suas hipéteses,
mas comprovar, o0 que & mais importante que justificar (p. 18).

Nesse sentido, observa-se que durante o procedimento metodolégico nao
podemos interferir nos dados, mais sim retratar os conhecimentos que foram
alcancados durante a investigacdo. Para retratar os conhecimentos da presente
pesquisa, trabalhamos com professores de Matematica dos anos finais do Ensino
Fundamental de escolas da rede municipal da cidade de S&o Bento do Una- PE.

Os participantes foram selecionados a partir da identificagcdo dos alunos que
apresentam a discalculia, e tendo feito essa definicho buscamos investigar os
saberes docentes que sao mobilizados pelos professores de matematica que
lecionam ou lecionaram para alunos discalculicos.

Um importante critério que vale ser ressaltado é que os professores que
participaram da pesquisa, foram professores que ja tenham ensinado ou ensinem a
alunos que tenham a discalculia e que esteja atuando nos anos finais do Ensino
Fundamental, uma vez que pretendiamos compreender como se da os saberes
desses professores sobre a discalculia, desde a sua formacado Inicial até a sua
pratica com alunos que apresentam esse transtorno de aprendizagem no municipio.

Nesse sentido, ndo podera participar da pesquisa, ou seja, foi critério de
exclusdo, o professor de matematica que atua ou tenha atuado nos anos finais do

Ensino Fundamental e que ndo tenha vivenciado a experiéncia de lecionar para
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alunos com a discalculia. Vale ressaltar que definimos o professor que ja havia
lecionado ao aluno discalculico em decorréncia da situacdo de encontrar poucos
alunos com o diagnéstico fechado, da discalculia, 0 que nos revelou uma relagcéo
gue pode ser relacionada ao fato das discussbes sobre esse tema serem, de certa
forma, recentes, e as escolas por vezes nado apresentar conhecimentos que
consideramos suficientes sobre esse transtorno de aprendizagem especifico da
matematica.

Para a identificagdo desses alunos, utilizamos um levantamento por meio dos
dados da secretaria de educagdao no setor de organizacédo escolar e das escolas,
identificando os possiveis casos de alunos que sao diagnosticados com a discalculia
e os locais/escola onde existem salas do AEE, para que assim seja possivel coletar
a partir da ficha de dados das secretarias e escolas, os alunos que tém o diagnéstico
da discalculia nos anos Finais do Ensino Fundamental.

Para a producdo dos dados, foi utilizada a observagdo néo participante e a
entrevista semiestruturada (apéndice A), tendo em vista que a observacdo e a
entrevista sdo instrumentos que ocupam um lugar privilegiado nas novas
abordagens de pesquisa educacional (LUDKE, ANDRE, 1986). Tais instrumentos
foram usados por que nos possibilitou o contato com a realidade observada para a
construcdo de novos conhecimentos que foram relevantes para as nossas
indagacdes e contribuicdes desta pesquisa.

A observacao € um instrumento que precisa de um planejamento cuidadoso
antes de proceder a investigacdo, pois antes de ir ao campo de estudo o
pesquisador precisa de uma preparacao rigorosa ao determinar com antecedéncia
seu objeto de estudo e definir como vai ser observado este fendmeno. Sendo assim
buscamos em Gil (2008) a afirmacdo que nos inspira a usar esse instrumento uma

vez que:

A observacdo apresenta como principal vantagem, em relacdo a
outras técnicas, a de que os fatos sao percebidos diretamente, sem
gualquer intermediacdo. Desse modo, a subjetividade, que permeia
todo o processo de investigacdo social, tende a ser reduzida (p. 100).

A observagdo nao participante foi utilizada com o intuito de entender como
ocorre a pratica do professor nas aulas de matematica com o aluno que apresenta a

discalculia, dando assim subsidios para compor os elementos da entrevista. Este
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procedimento foi realizado durante seis aulas de matematica dos professores que
tém em suas turmas alunos discalculicos, fazendo uso do registro destas aulas no
caderno de campo.

Juntamente com a observacao foi trabalhado a entrevista por se tratar de um
procedimento mais usual no trabalho de campo. Através dela, o pesquisador busca

obter informagdes contidas na fala dos atores sociais. Segundo Gil (2008):

Pode-se definir entrevista como a técnica em que o investigador se
apresenta frente ao investigado e lhe formula perguntas, com o
objetivo de obtencdo dos dados que interessam a investigacdo. A
entrevista €, portanto, uma forma de interagdo social. Mais
especificamente, € uma forma de didlogo assimétrico, em que uma
das partes busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de
informacéo (p. 109).

Quando utilizamos entrevistas, a relagdo que se cria € de interacdo entre o
pesquisador e o participante. Para tanto, o tipo de entrevista que foi utilizado em
nossa pesquisa foi a entrevista semiestruturada, ja que este tipo de instrumento “[...]
se desenrola a partir de um esquema basico, porém ndo aplicado rigidamente,
permitindo que o entrevistador faga as necessarias adaptacées” (LUDKE, ANDRE,
1986, p. 34).

Um aspecto importante a ser considerado ao fazer uso deste tipo de
instrumento diz respeito ao cuidado com o registro dessas informacodes, por isso foi
usada a gravacgdo eletronica, tendo em vista que este recurso € considerado o
melhor por preservar o conteddo das entrevistas. No entanto, torna-se indispensavel
0 uso do gravador mediante o consentimento do entrevistado, pois o uso disfarcado
do gravador constitui infracdo ética injustificavel (GIL, 2008).

A entrevista semiestruturada foi realizada em horarios individuais para cada
professor, atendendo a disponibilidade e o horario de cada participante, foram
gravadas em audio e, em seguida foi feita a transcricdo da entrevista respeitando de
maneira cuidadosa o que foi dito por cada participante. Para o tratamento dos dados
utiizamos, com base Bardin (2011) a andlise do conteudo, considerando a
categorizacao tematica como escolha dentro desse método de andlise.

A andlise de conteudo foi desenvolvida no inicio do século XX nos Estados
Unidos, é um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes. Este método é

organizado por meio de trés fases segundo Bardin (2011): a pré-andlise, a
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exploracdo do material e o tratamento dos resultados. A seguir tem-se o quadro que

resume estas fases.

Fluxograma 1- Resumo de desenvolvimento da andlise de conteldo
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Fonte: Bardin (2011, p. 132)

Apos a organizagdo dos dados produzidos nestas trés fases, € necessario

utilizar a categorizacéo para a realizacdo da analise. De acordo com Bardin (2011),
“a categorizagao € uma operacao de classificacao de elementos constitutivos de um
conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento segundo o género
(analogia), com critérios previamente definidos” (p. 147). Nesse sentido, utilizamos a
categorizacao a partir dos dados obtidos por meio da entrevista semiestruturada,
relacionando-os com a literatura sobre os saberes docentes de Tardif (2008). ApGs

este procedimento, trabalhamos a discussdo das categorias, tomando os saberes



44

gue ja foram definidos por Tardif (2008), que sdo: saberes disciplinares, saberes

profissionais, saberes curriculares e saberes experienciais.

4.2DESCREVENDO O CAMINHO A PARTIR DA VIVENCIA NO CAMPO
INVESTIGADO

Descrevemos a partir desse ponto do trabalho o processo de escolha das
escolas que constituiram o campo da pesquisa e, por conseguinte de seus
participantes. Ressaltamos que a entrada no campo da pesquisa s6 aconteceu apos
a aprovacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa-CEP/UFPE7, segundo o protocolo
de nimero 3.243.923/CAAE: 07035919.2.0000.5208 do Projeto de Pesquisa. A partir
de entdo foram realizadas visitas a Secretaria Municipal de Educag¢do do Municipio
de Sao Bento do Una, no intuito de obter os dados necessarios para descrever o
cenario que levariam a escolha das escolas que se constituiram campo que foi
investigado, bem como a definicdo dos participantes da pesquisa. Nessa direcao
seguimos agora com 0 passo a passo de como cada momento e instrumento da

pesquisa foi vivenciado.

4.2.1 Caracterizando o cenéario da pesquisa

Por meio das visitas realizadas a Secretaria Municipal de Educacao do
Municipio, foi possivel obter informacdes a respeito da quantidade de escolas que
possuem salas do AEE (quadro 3), e também do Censo Escolar 2019 dos alunos
gue possuem Necessidades Educativas Especificas que estdo matriculados nas
escolas Municipais de S&o Bento do Una. ldentificando assim a quantidade de
alunos com NEE na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental, bem como suas
turmas, escolas e tipo de deficiéncia de cada aluno. No quadro 2 segue a
distribuicdo das escolas por etapa da educacéo basica e o numero de alunos com
NEE.



Quadro 2: Distribuicdo de alunos por escola com NEE no municipio

Escola Quantidade de alunos com Etapa da Educacédo Bésica
NEE
Escola 16 1 Pré-escola
Escola 15, 17 e 21 Creche e pré-escola
24
Escola 18, 19, 117 Pré-escola e Anos Iniciais do
20, 21,22 e 23 Ensino Fundamental
Escola 14 10 Pré-escola e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental
Escola 3, 6, 7, 39 Pré-escola e Ensino
8,11 Fundamental
Escola 25 4 Anos Iniciais do Ensino
Fundamental
Escola 2, 4, 5, 129 AnNoS iniciais e anos finais do
9, 10, 12 Ensino Fundamental
Escolale 13 18 Anos finais do Ensino

Fundamental

Fonte: Autora/ Censo Escolar (2019)

A partir dessas informacdes, percebemos que o municipio tem 25 (vinte e

cinco) escolas que apresentam 339 (trezentos e trinta e nove) alunos com NEE,

matriculados na Educacéao Infantil e no Ensino Fundamental.

Diante dessa informacéo, procuramos identificar as escolas onde os alunos

dos anos finais do Ensino Fundamental estariam matriculados e se as mesmas

apresentavam salas do AEE. Decidimos investigar apenas essas escolas, porque as

demais ndo condizem com a realidade do nosso estudo. Através do Quadro 3

podemos observar esses dados.




Quadro 3: Quantitativo das Escolas dos anos finais do

Ensino Fundamental
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Escola Quantidade de alunos com NEE Salado AEE
Escola 1 15 Sim
Escola 2 6 Sim
Escola 3 15 Sim
Escola 4 25 Sim
Escola 5 5 N&o
Escola 6 3 Nao
Escola 7 2 Nao
Escola 8 6 N&o
Escola 9 2 Nao

Escola 10 3 Nao
Escola 11 3 Nao
Escola 12 10 Nao
Escola 13 5 N&o

Fonte: Autora/ Secretaria de Educacao de S&o Bento do Una (2019)

Nessa perspectiva, observamos que estdo matriculados 100 (cem) alunos dos

anos Finais do Ensino Fundamental, distribuidos entre 13 escolas. Apesar dos

dados acima evidenciarem que existem 5 escolas com salas do AEE, identificamos,

por meio das visitas, que apenas 4 dessas tinham esse tipo de sala e ndo 5 como a

Secretaria de Educacao tinha informado.

Com o auxilio do Censo Escolar 2019 foi possivel, ainda, identificar a

classificacdo que a Secretaria de Educacéo faz de acordo com as especificidades

dos alunos que possuem NEE, classificando-as em 9 deficiéncias. No quadro 4
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segue a classificacdo das deficiéncias dos alunos com NEE dos anos finais do

Ensino Fundamental de acordo com o Censo Escolar 2019.

Quadro 4: Classificacéo do tipo de deficiéncia dos alunos nos anos finais do
Ensino Fundamental

Deficiéncia Quantidade de alunos
Autismo Infantil 3
Altas Habilidades 1
Baixa Visao 8
Deficiéncia Fisica 6
Deficiéncia Intelectual 62
Deficiéncia Mdltipla 10
Sindrome de Asperger 1

Surdez

Transtorno desintegrativo da infancia 4

(Psicose Infantil)

Fonte: Censo Escolar (2019)

Nossa intencédo, primeiramente, foi averiguar a quantidade de alunos
discalculicos que estavam matriculadas no municipio. No entanto identificamos,
como pode ser visto no quadro acima, que a classificacdo nao abrange os
transtornos como o TDHA (Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade),
Dislexia e Discalculia, nem Sindromes como a de Down. Diante disso, indagamos a
Secretaria de Educacédo se eles teriam outros dados referentes aos alunos que
possuem a discalculia, os mesmos afirmaram que ndo, mais acreditam que a
discalculia esteja inclusa nos dados que identificam o0s alunos que possuem
deficiéncia intelectual.

Diante disso, decidimos verificar nas escolas que possuem salas do AEE os
alunos que tem a deficiéncia intelectual para identificar os alunos com discalculia e,
posteriormente, os professores de matematica que lecionam para os mesmos. No
decorrer dessas visitas obtivemos dificuldades para encontrar todos o0s responsaveis
pelas salas do AEE, tendo em vista que em algumas escolas foi preciso ir duas

vezes para poder ter contato com o responsavel pela mesma.
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Durante esse momento da ida in loco nas escolas, percebemos que os
professores das salas do AEE em sua maioria se sentiam inseguros para passar as
informacdes sobre os alunos discalculicos, ja que revelaram ter dominio sobre as
outras necessidades especificas e pouco conhecimento sobre o assunto da
pesquisa.

Decidimos ir apenas nas escolas que tem a sala do AEE, porque a Secretaria
de Educacao nos informou que as escolas que ndo possuem as salas de recursos
ndo tém pessoas especificas na area da educacdo especial, bem como tem
informagdes apenas das suas deficiéncias por meio dos dados do Censo Escolar
2019. O quadro 5, mostra a quantidade de alunos que possuem a Deficiéncia

Intelectual nas escolas que possuem a sala do AEE.

Quadro 5: Quantitativo de alunos que possuem a Deficiéncia Intelectual nas
escolas que tem salado AEE

Escola Quantidade de alunos
Escola 1 4
Escola 2 4
Escola 3 15
Escola 4 14

Fonte: Censo Escolar (2019)

Diante desses dados, notamos que existem 37 (trinta e sete) alunos no
municipio que possuem a Deficiéncia Intelectual, distribuidos entre as 4 (quatro)
escolas, sendo 2 (duas) na zona rural e 2 (duas) na zona urbana.

Diante disto, foram realizadas visitas a essas 4 (quatro) escolas com o intuito
de identificar os alunos que possuem a discalculia. Apds essa etapa, foi possivel
perceber que existia apenas 1 (um) aluno com o diagnéstico da discalculia nos anos
finais do Ensino Fundamental e estd matriculado no 7° ano da escola 4.

Através dessas visitas, percebemos que, apenas em uma das escolas, 0
professor responsavel pela sala do AEE evidenciou ter dominio, ou pelo menos
ideia, do que seria a discalculia, sendo essa a escola que encontramos 0 aluno
discalculico. Nesse sentido, observamos dificuldades desses profissionais a respeito
do assunto abordado na presente pesquisa.

Na definicdo dos participantes da nossa pesquisa, a projetiva inicial era que

encontrassemos, pelo menos, 4 (quatro) docentes de Matematica que atendessem
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os critérios de inclusdo para a participagdo, conforme ora ressaltado. No entanto, por
meio das visitas nas escolas esse gquantitativo ndo foi obtido, por isso houve a
necessidade de diminuir esse quantitativo para 2 (dois) participantes, dessa forma
apenas a escola 4 atendeu aos critérios de inclusédo estabelecidos e foi determinada

0 campo da nossa pesquisa.

4.2.2 Caracterizando o campo e delineando a realidade

A escola campo de nossa pesquisa esta localizada na zona urbana do
municipio de Sdo Bento do Una. Conta com o Ensino Fundamental | e Il (1° ao 9°
ano) no turno da manha, Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano), 3° e 4° fase no turno
da tarde, e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no turno da noite. Possui biblioteca,
auditorio, sala dos professores, sala da gestdo e coordenacgdo, sala do AEE, salas
de aula que em sua maioria tém ar condicionado e data show, secretaria, refeitorio e
guadra.

A sala de AEE é bem equipada, possuindo diversos materiais para atender os
alunos com NEE, como por exemplo, computador voltado para atender alunos com
deficiéncia intelectual ou auditiva, biblioteca adaptada para aluno com deficiéncia
visual, e diversos jogos para atender todos os alunos que possuem NEE na escola.

Antes de iniciar a coleta/producédo de dados, realizamos outra visita a escola
para manter um primeiro didlogo com os docentes que atenderam aos critérios de
inclusdo da pesquisa, procurando explicar aos mesmos como se daria estes
momentos de atuacdo, suas disponibilidades, bem como dos procedimentos éticos
da pesquisa por meio Termo de Consentimento Livre e Esclarecido- TCLE, que se
encontra no Anexo A deste trabalho.

Apés esse momento, os docentes se mostraram dispostos para participarem
da pesquisa, em seguida procederam com assinatura do TCLE e do termo de
autorizacdo do uso de imagens e depoimentos, bem como foram definidos os
horarios das entrevistas com cada participante e da observacdo das aulas de

matematica na turma do aluno com discalculia.

4.2.3 Observagédo nao participante
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A observacédo foi desenvolvida com apenas um dos participantes, tendo em
vista que o outro participante havia lecionado para o aluno que tem a discalculia no
ano anterior, por isso nao foi possivel realizar a observacdo das aulas com essa
participante. Com acesso ao horério das aulas da turma desse aluno, disponibilizado
pela coordenadora da escola foi possivel organizar as observag¢des no quadro 6.

A escolha da observagao néao participante se deu pelo fato de podermos
observar as aulas do professor com o intuito de percebermos sua relacdo com o
aluno discalculico frente aos conteudos trabalhados durante as aulas de matematica.

Ressaltamos que foi utilizada uma nomenclatura para os participantes da
nossa pesquisa a fim de preservar suas identidades, assim como a ética da
pesquisa nos orienta. Nessa direcdo, definimos os mesmos como Pl para a
professora que lecionou durante o 6° ano ao aluno discalculico e P2 para a
professora do 7° ano desse aluno.

Para a realizagdo da observacao fechamos em acordo com a professora do 7°
ano, dias e horarios para que fosse organizado esse procedimento de investigacéo,

conforme pode ser visto no quadro abaixo:

Quadro 6 - Organizacdo das observacdes da professora do 7° ano (P2)

Dias Horarios
09/05 Quinta-feira 3°,4%°¢e 5°
15/05 Quarta-feira 40 e 5°
16/05 Quinta-feira 3°

Fonte: A autora (2019)

As observacgtes foram realizadas no periodo de 09/05 a 16/05, na turma da
participante P2 durante 6 (seis) aulas. Conforme o quadro acima, as observacoes
tiveram 3 encontros, tendo sido o primeiro com a observacdo de trés aulas; o
segundo de duas aulas e o terceiro em uma aula. Esse momento teve o objetivo de
perceber como é a relacéo e o ensino da professora durante as aulas de Matematica
com o aluno discalculico, bem como verificar os saberes docentes mobilizados pela

mesma durante a sua pratica.

4.2.4 Entrevista semiestruturada
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Apoés as observacdes realizadas na turma do 7° ano com a participante P2,
procedeu-se a etapa da entrevista semiestruturada com as participantes P1 e P2.
Foi possivel dialogar com as professoras em busca do melhor horéario e dia para a
realizacdo dessa etapa. Nesse sentido, ficou definido o dia 21/05 para a realizagao
da entrevista com a participante P1 e o dia 23/05 para a entrevista da participante
P2.

As entrevistas foram realizadas na escola campo da pesquisa, gravadas em
audio, em horarios individuais e na sala dos professores da instituicdo, respeitando
os caminhos e cuidados como descritos anteriormente na metodologia. As perguntas
se basearam no roteiro do Apéndice A deste trabalho.

E importante ressaltar que as participantes P1 e P2 tiveram receio a participar
da entrevista, pois as mesmas afirmaram n&o ter conhecimentos suficientes sobre a
discalculia. Diante disso, explicamos os procedimentos e objetivos da pesquisa

confortando as participantes e lhes explicando sobre o sigilo de suas informacdes.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesse capitulo descrevemos os achados da pesquisa por meio dos
instrumentos utilizados para a coleta/producdo dos dados: a observacdo néao
participante e a entrevista semiestruturada. Bem como, o que estabelecemos nas
reflexdes sobre os saberes docentes dos professores advindos de sua formacéo e
da sua prética relacionados a discalculia, revelados a partir da andlise dos dados por

meio da categorizacao das entrevistas e fruto da observacéao in loco.

5.1 OLHANDO A REALIDADE: O QUE NOS DIZEM OS ACHADOS

Relatamos nos préoximos paragrafos a observacdo em si e 0 que esse
procedimento nos revelou durantes os trés dias observados nas aulas da
participante P2, detalhando a sua pratica docente frente ao aluno com discalculia e
percebendo as possiveis dificuldades encontradas por esta participante ao trabalhar
0s conteudos matematicos com o aluno discalculico. Partindo da perspectiva que a
matematica € uma disciplina de dificil compreensao para os alunos que apresentam

esse transtorno de aprendizagem.

P2
Série: 7°ano
Dias de observacao: 09, 15 e 16/05/2019

Quantidade de aulas: 6 hrs/aula

No primeiro dia da observacédo, a professora iniciou a aula fazendo uma
revisdo da multiplicacdo dos nameros inteiros, destacando o jogo de sinais ao fazer
uso da multiplicagdo de numeros negativos com numeros positivos, em sequéncia
fez alguns exemplos envolvendo esse assunto. Posteriormente, a professora
solicitou que os alunos abrissem o livro didatico no contetdo de potenciacdo no
conjunto dos numeros inteiros. Em seguida deu inicio a explanacdo do contetido a
partir de um exemplo que tinha no capitulo do livro, explicando as principais partes
de uma poténcia seguido de suas propriedades. Em sequéncia resolveu alguns

exemplos que continha no livro sobre esse assunto.
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Durante o primeiro dia o aluno discalculico acompanhou a explicacdo da
professora, no entanto quando ela foi explanar o conteddo de potenciacdo ele néao
participou desse momento, pois 0 mesmo ainda estava desenvolvendo
conhecimentos sobre a multiplicacdo dos numeros naturais e inteiros. Por este
motivo, foi realizado outra atividade com o aluno discalculico, sendo o mesmo
acompanhado pelo assistente educacional que no decorrer desse periodo ficou
explicando ao aluno os conceitos dos numeros inteiros, explanando a reta numérica,
0S numeros positivos e negativos e 0 jogo dos sinais que a professora tinha feito no
momento da revisdo com a turma.

Diante disso, nossa atencao ficou voltada muito para esse acompanhamento,
com o olhar focado na atividade do aluno com o assistente educacional, assim como
a observacédo, também, atentava para o0 movimento da professora em relacéo a essa
situacao especifica e diferenciada uma vez que ela é a responsavel pelo processo.

No decurso desse momento, foi possivel perceber que o assistente
educacional ndo dava total atencdo ao aluno com discalculia, pois ele acompanha
além dele mais dois alunos que possuem Necessidades Educativas Especificas
diferentes do aluno discalculico. Percebemos, ainda, que a professora em nenhum
momento da observacdo chegou para dar apoio ou ajudar os alunos com NEE que
estavam sendo acompanhados por este assistente educacional.

Essas questdes nos remetem a uma reflexdo a respeito da transferéncia das
funcdes que sdo desempenhadas pelo assistente educacional e que deveria ser
realizada pela professora de matematica. Assim como, a questdo condizente a
guantidade de alunos com NEE que sdo acompanhados por um uUnico assistente
educacional, o que acaba dificultando o acompanhamento das atividades
desenvolvidas na sala de aula e a aprendizagem de cada aluno que apresenta
essas NEE.

Segundo Martins (2011), é importante que professora aceite o desafio de
ensinar para o aluno que tem NEE, proporcionando a criagdo de um ambiente
inclusivo para o aluno discalculico, em que respeite ndo apenas as limitacbes e
potencialidades dele, mas, também das suas condi¢cdes pedagdgicas de atuar com o
mesmo, sendo indispensavel a reflexdo de sua pratica para que possa modifica-la

guando necessario.
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No segundo dia da observacéo, a professora solicitou que os alunos abrissem
o livro didatico no exercicio referente a potenciacdo e copiassem as questdes e em
seguida resolvessem-nas. Durante a aula a professora tirava as davidas que
surgiam pelos alunos no decorrer da atividade. No decurso desse momento, o aluno
com discalculia comegou a copiar uma lista de exercicios que o assistente
educacional preparou sobre o contetdo de multiplicagdo com os nimeros inteiros.

Na segunda aula, o aluno discalculico comecou a responder as questdes com
ajuda do assistente educacional, e a medida que as davidas surgiam, no momento
da resolucdo das questbes, o assistente relembrava alguns conceitos sobre o
assunto para que o aluno discalculico conseguisse resolver o exercicio.

Nesse sentido, observamos mais uma vez que o assistente educacional
realizou funcdes que deveriam ser desempenhadas pela professora de matematica,
pois a mesma em nenhum momento da observacdo chegou perto para explanar o
conteudo ou tirar davidas desse aluno sobre as atividades desenvolvidas durante as
aulas, o que poderia revelar uma relacéo entre a presenca do assistente educacional
e o lugar do professor da sala, evidenciando que o aluno com discalculia € aluno do
professor e ndo do assistente educacional.

Observando estas situagdes nos faz questionar o momento do planejamento
e até onde acaba sendo o assistente que conduzia o processo de aprendizagem do
aluno, sendo mais o que ensina do que aquele que estando presente na sala de aula
realize o acompanhamento as especificidades, do momento da aula, para que o
aluno discalculico tenha assegurado o seu lugar neste lugar.

No terceiro dia da observagdo, a professora solicitou que os alunos
terminassem a atividade do livro didatico sobre potenciacdo iniciada nas aulas
anteriores. A medida que os alunos foram terminando o exercicio a professora dava
0 Visto no caderno, e aos que ndo conseguiram terminar durante a aula a mesma
deixou que a atividade fosse terminada em casa. Durante esse momento, o0 aluno
com discalculia continuou resolvendo o exercicio da aula anterior sobre multiplicacédo
com o assistente educacional, e no final da aula o assistente educacional deixou
uma atividade, envolvendo situacdes problemas de adicdo, subtracdo e
multiplicagéo simples para que o aluno discalculico respondesse em casa.

Pelas observacdes realizadas, foi possivel perceber que a professora durante

esse periodo ndo acompanhou ativamente as atividades desenvolvidas com o aluno
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discalculico, uma vez que esse acompanhamento, no decorrer das seis aulas, foi
feito pelo assistente educacional. Nesse sentido, identificamos a ocorréncia da
transferéncia de responsabilidades, tendo em vista que foi o assistente educacional
gue fez a explanacao do conteudo e da resolucao das atividades para esse aluno.

Nessa perspectiva, nota-se que a professora ensina para a turma o conteudo
matematico e néo faz intervengbes pedagdgicas voltadas para o ensino do aluno
com discalculia presente na turma. Com isso, percebemos que a professora durante
as observacdes ndo apresentou conhecimentos referentes a esse transtorno de
aprendizagem especifico da matematica, e, por conseguinte nota-se que ha um
desconhecimento a respeito de atividades especificas de matemética a serem
trabalhadas com o aluno discalculico, pois a mesma deixa o desenvolvimento
dessas atividades por parte do assistente educacional.

Com isso, identificamos que a professora de matematica apesar de nao ter
conhecimento sobre o assunto, ndo se importou em buscar informacdes a respeito
desse transtorno especifico de aprendizagem matemética, fazendo com que a
experiéncia desse aluno discalculico em suas aulas convenha apenas como uma
informag&o qualquer e ndo como um aluno que necessita de um olhar diferenciado
dos demais da turma.

Diante dessa perspectiva, acreditamos que nao esta acontecendo o principio
da inclusdo com este aluno, pois de acordo com Campos (2015), a incluséo soé
acontece quando ha conhecimento das especificidades por parte dos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem do aluno que apresenta a discalculia, partindo
do principio de inclusdo em que o aluno tem o direito de pertencer a escola,
indiferentemente de suas limitacdes, sendo respeitadas as diferencas, destacando a
importancia que o ambiente escolar em que esta inserido esse aluno assuma seu
papel em ajuda-lo a adquirir um aprendizado significativo para a sua vida académica

e social.

5.2 OS DESAFIOS DE IDENTIFICAR OS SABERES NAS FALAS DOS
PROFESSORES

As perguntas da entrevista semiestruturada trouxeram em sua formulacao os

conteudos referentes ao ensino e aprendizagem da matematica para o aluno que
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apresenta a discalculia, a formacéo Inicial e continuada relacionada ao exercicio da
docéncia para o ambiente inclusivo, a utilizagcdo dos instrumentos didaticos e as
intervencdes pedagodgicas numa perspectiva inclusiva, especialmente para o ensino
da matemética ao aluno discalculico.

No decurso dessa etapa, percebemos, segundo os relatos das entrevistas
gue ha um desconhecimento das professoras tanto sobre o assunto abordado na
pesquisa quanto as atividades voltadas para o aluno que apresenta a discalculia. As
participantes relataram que o quantitativo de 40 alunos por sala acaba dificultando a
atencao especial a esse aluno por ser uma turma muito grande. Nessa direcao, as
participantes revelaram, ainda, que n&o se sentem preparadas para o
desenvolvimento de atividades para o ensino voltado ao aluno discalculico, e
esperam gue venham formacfes voltadas para esse assunto especifico, por parte
do municipio ou da propria equipe gestora da escola.

Nesse sentido, percebemos que as professoras, durante a sua formacéo tanto
Inicial quanto continuada, nos dizem que néo tiveram subsidios sobre a discalculia, e
gue as mesmas nao tiveram o interesse de pesquisar ou de ir em busca de
informacgdes a respeito desse tema e de como trabalhar os conteldos matematicos
para esse aluno em especifico.

Diante disso, acreditamos que ha a necessidade de que a formacdo do
professor de matematica possa ocorrer com um olhar diferenciado para a educacao
inclusiva, fortalecendo os conhecimentos acerca das NEE, principalmente do
transtorno especifico de aprendizagem da matematica, proporcionado ao docente
reestruturar suas praticas pedagogicas para o processo de inclusdo educacional
durante o processo de ensino e aprendizagem dos alunos que possuem as NEE
(FREITAS, 2006). E com isto, mobilizar e ao mesmo tempo construir novos saberes

docentes relacionados com sua vivencia no ambiente educacional.

5.3 ANALISE DOS SABERES DOCENTES

Discorremos ao longo deste tdpico, sobre a andlise das categorias definidas
através dos relatos advindos das entrevistas realizadas com as participantes, e a
partir disto realizar nossas inferéncias e constatacbes considerando a

fundamentacdo tedrica dos saberes docente de Tardif (2008), tendo em vista o
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alcance dos objetivos da presente pesquisa e a resposta do problema de
investigacao.

Para realizar a andlise dos dados coletados por meio das entrevistas
semiestruturadas utilizamos a analise do contetdo por meio da codificacdo seguida
da categorizacdo, tal procedimento possibilita que os dados sejam agrupados

considerando a parte comum entre eles. De acordo com Bardin (2011):

A categorizacdo € uma operacdo de classificacdo de elementos
constituintes de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por
reagrupamento segundo o0 género (analogia), com o0s critérios
previamente definidos. As categorias sao rubricas ou classes, as
guais reinem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso
da andlise de contetdo) sob um titulo genérico, agrupamento esse
efetuado em razdo das caracteristicas comuns destes elementos (p.
147).

Nesse sentido, a categorizagdo proporciona a passagem dos dados brutos
para organizados por meio de uma classificacdo que permitirA uma analise
detalhada dos dados coletados. Diante dessas consideracfes, foram criadas as
categorias que surgiram das falas das participantes relacionando-as com os saberes
docentes definidos por Tardif (2008) e através do quadro abaixo podemos identificar

essas categorias.

Quadro 7: Construcéo das categorias de pesquisa

UNIDADES DE REGISTRO CATEGORIAS

Saberes profissionais Necessidade de formacdes especificas a
respeito da incluséo e da discalculia;

Inseguranca para desenvolver atividades
com o aluno discalculico;

Saberes experienciais Realidade do professor;
Realidade da sala de aula;
Realidade do aluno;

Fonte: A autora (2019)

Diante dos dados apresentados no quadro acima, podemos perceber que os
saberes disciplinares e os saberes curriculares ndo foram identificados durante as
entrevistas realizadas com as duas participantes. Isso nos permite verificar que no

decurso das suas formacfes sejam elas de graduacdo, de Pds-Graduagcdo ou
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continuada néo tiveram subsidios sobre a discalculia. Nesse sentido, realizamos a
discurséo das categorias elencadas da entrevista advindas das unidades de registro
apenas com os saberes profissionais e os saberes da experiéncia de acordo com
Tardif (2008).

5.3.1 Saberes Profissionais

e Necessidades de formacdes especificas a respeito da inclusdo e da

discalculia

Apesar das participantes P1 e P2 revelarem que lecionam ha mais de dez
anos matematica no Ensino Fundamental, identificamos que elas nunca tiveram
formacbGes continuadas oferecidas pelo municipio sobre a discalculia. Como
podemos identificar ao realizarmos a seguinte pergunta: “Participou ou participa de
formacdes continuadas voltadas para a inclusdo ofertadas pelo municipio? E sobre a

discalculia?”.

P1. Raramente a gente tem alguma formacdo sobre inclusdo no
geral, mais especificamente sobre a discalculia néo.

P2: Nao tem, também ndo, tem formacbGes apenas para 0s
assistentes educacionais sobre incluséo.

Nesta perspectiva, observamos que o municipio raramente oferece formacdes
sobre a incluséo para os professores, bem como néao oferece formacdes sobre a
discalculia. De acordo com a fala da participante P2, verificamos que é oferecida
formagbes continuadas sobre inclusdo apenas para os assistentes educacionais.
Isso nos preocupa, pois diante da quantidade de alunos que apresentam NEE no
municipio acreditamos que deveriam ter essas formacdes voltadas para o publico
docente, uma vez que os professores iram desenvolver sua pratica docente frente a
esses alunos, e consequentemente resulta em uma falta de conhecimentos a
respeito de como trabalhar de uma maneira inclusiva os conteudos ndo so6
matematicos, como os demais ensinados pelos professores da rede de ensino que
lecionam para esses alunos na sala de aula regular.

Podemos perceber que essa falta de formacgfes sobre a inclusdo dos alunos

com NEE, em especial a respeito da discalculia, aconteca porque o municipio oferta
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formacdes apenas para as areas especificas dos conteudos da mateméatica. Sobre
esta perspectiva, Gatti (2010) ressalta que este acontecimento possa ocorrer por
causa da forte tradicdo disciplinar que existe em nossa sociedade acerca da
identidade docente, que acaba orientando os professores a terem conhecimentos da
sua area especifica, do que com as demandas gerais da escola basica, levando os
docentes a certas resisténcias para promover solucbes a respeito das situacdes
encontradas no ambiente educacional.

Nesse sentido, ressaltamos que é importante ter essas discussfes em suas
formagOes para que assim possam ser respeitados as especificidades de cada aluno
que apresenta NEE, dando-lhes assim a mesma oportunidade de aprendizagem que
os demais alunos ditos “normais”. Dessa forma, notamos que o municipio ndo
oferece conhecimentos que proporcionem aos docentes um repertério de saberes
profissionais voltados para a realizacdo de sua pratica pedagdgica referente ao
ensino dos alunos com NEE, em especial para os que apresentam a discalculia.

Diante disto, questionamos as professoras se elas tinham conhecimento
sobre esse transtorno de aprendizagem. A participante P2 afirmou que néo tinha
nenhum conhecimento sobre o assunto, ja a participante P1 relatou o seguinte: “pelo
pouco que conheco é uma deficiéncia do aluno que tem para calcular e memorizar
0s numeros” (P1, 2019). Essa professora relatou ainda a necessidade de formacodes

sobre as deficiéncias no geral e ndo apenas sobre a discalculia.

P1: S6 que precisa de mais formacgdes sobre as deficiéncias, a gente
nao tem uma base sobre isso. A psicopedagoga que acompanha ele
veio na escola ndo falar da discalculia, mais sim falar do aluno e do
acompanhamento particular que ela fazia com ele na clinica dela.

Através da fala dessa participante € possivel perceber que o pouco que ela
conhece sobre este transtorno de aprendizagem especifico de matematica se deu
por meio da psicopedagoga que acompanha o aluno, vindo esse conhecimento
externo a escola, e que mesmo diante disso néo dispde de saberes suficientes para
realizar sua pratica pedagdgica frente a esse aluno. Nesse sentido, identificamos a
falta de saberes ofertados pelo municipio para que as professoras venham
desenvolver seu trabalho voltado para a discalculia.

Corroborando com esta ideia, Tardif (2008) ressalta que néo € possivel falar

do saber sem relaciona-lo com o0s condicionantes e com o contexto do trabalho,
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sendo indispenséavel considerar a construgdo do saber com a realidade do ambiente
educacional, ja que “o saber € sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa
no intuito de realizar um objetivo qualquer (TARDIF, 2008, p. 11).

Portanto, as participantes deveriam apresentar conhecimentos no
desenvolver do seu oficio sobre o0 contexto e o0s condicionantes do aluno
discalculico, para que assim realize seu trabalho com o intuito de desenvolver a
aprendizagem do aluno que apresenta este transtorno, e por conseguinte consiga
alcancar os objetivos que deveriam ser tracados no inicio do ano letivo para esse
aluno. A seguir, discorremos a respeito da inseguranca que as participantes
trouxeram nas suas falas relacionada as intervengdes pedagogicas diferenciadas

para este aluno.

e Inseguranca para desenvolver atividades com o aluno discalculico;

Ao perguntarmos a respeito dos conhecimentos que as participantes tém
sobre intervencdes pedagogicas para trabalhar com alunos que apresentam a
discalculia, identificamos uma inseguranca sobre o desenvolver dessas atividades,

conforme podemos observar na fala da participante P2:

P2: N&o. Eu acho assim que no inicio era para ter umas atividades
voltadas assim para ele, fazer planejamento né com a ajuda do
assistente educacional, porque assim ele (assistente educacional)
me ajuda muito, ele traz atividades me mostra dentro do contetido
gue esta sendo vivenciados com os outros fazendo umas adaptacdes
mais faceis porque o aluno com discalculia ndo acompanha as
mesmas atividades da turma.

Nesse sentido, notamos que a fala da participante P2 condiz com os dados
apresentados durante a observacdo de suas aulas, pois percebemos uma troca de
funcbes desempenhadas pela professora, jA que ela deixa claro que as atividades
sédo desenvolvidas pelo assistente educacional. Bem como podemos notar que essa
participante diz ndo ter conhecimentos sobre essas atividades. Nesta mesma

direcédo P1 relata que:

P1: N&o, assim o pouco que eu sei é que tem que trabalhar de
acordo com as dificuldades que ele tem, as dificuldades e de acordo
com o nivel de aprendizagem dele.
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Diante disto, identificamos que as participantes demonstram a necessidade
de trabalhar os conteldos matematicos dentro do nivel de aprendizagem do aluno
discalculico, no entanto ndo tem conhecimentos suficientes sobre como desenvolver
essas intervencbes pedagogicas, isso demonstra uma auséncia de saberes
advindos de suas formacdes, ou seja, falta de saberes disciplinares, curriculares e
profissionais sobre esse transtorno de aprendizagem.

Dessa forma, percebemos que estas atitudes relevadas pelas professoras
durante a entrevista, demonstra uma falta de conhecimentos pedagdgicos e
principalmente de saberes advindo de sua formacdo profissional, pois elas
afirmaram que desde a graduacdo até as formacgdes continuadas que participaram,
nao tiveram subsidios sobre como trabalhar os conteddos matematicos para 0s
alunos que apresentam a discalculia. Nesse sentido, compreendemos que essas
formacdes deveriam partir da pratica da sala de aula com o aluno discalculico, por

ISso acreditamos que:

A formacao de professores profissionais para a educacéo basica tem
que partir de seu campo de pratica e agregar a este 0s
conhecimentos necessarios selecionados como valorosos, em seus
fundamentos e com as mediagfes didaticas necessarias, sobretudo
por se tratar de formacé&o para o trabalho educacional com criangas e
adolescentes (GATTI, 2010, p. 1375).

Diante disto, percebemos a importancia para que as formagbes sejam
fundamentadas a partir da realidade escolar, no intuito de torna-se possivel a
realizagdo de mediagbes condizentes com o0 alunado presente no campo
educacional. O subtdpico a seguir versa a respeito dos saberes experienciais

encontrados nas falas das participantes no decurso da entrevista.

5.3.2 Saberes Experienciais

e Realidade do professor;

Partindo da perspectiva do desconhecimento das participantes sobre

atividades para o ensino ao aluno discalculico, realizamos a seguinte pergunta:

“Quais séo as limitacdes e dificuldades para a sua atuacao docente frente a alunos
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gue apresentam a discalculia, quais foram as principais dificuldades que vocé
encontrou quando trabalhou durante esse tempo com ele?”. A participante P1 relata

que:

P1. A questdo é o0 quantitativo de alunos que tem na sala, 40
(quarenta) alunos numa sala, vocé ndo tem disponibilidade para ter
uma atencdo maior a esse aluno, sempre tem, ndo tem somente um
aluno com deficiéncia sempre tem mais de um, e a gente precisa de
um suporte de material pedagdgico, de formacdo, e ndo tem, e
também o quantitativo de alunos na sala de aula é muito grande para
a gente ter esse olhar diferenciado para esse aluno.

Identificamos mais uma vez a falta de apoio por parte da escola e da
Secretaria de Educacgéo para que esse trabalho de incluséo seja realizado dentro da
sala de aula regular, bem como percebemos que a professora acredita ter pouca
disponibilidade para dar atencdo que merece o aluno discalculico. Isso demonstra
gue ela tem clareza que precisa de conhecimento e formacdo, mas interessante por
gue espera que venha do municipio ou da escola, ou seja, de uma reponsabilidade
externa. Entretanto, salientamos que esta participante poderia pesquisar ou procurar
ajuda para obter o minimo de conhecimento possivel sobre esse transtorno de
aprendizagem, para que assim fosse possivel dar uma assisténcia melhor a esse
aluno, ou seja, buscar saberes sobre a discalculia.

Em consonancia com esta ideia Tardif (2008) ressalta que o saber docente é
um saber temporal, que esta sempre em transformacao, ja “[..] que ensinar supde
aprender a ensinar, ou seja, aprender a dominar progressivamente 0s saberes
necessarios a realizacao do trabalho docente” (TARDIF, 2008, p. 20). Nesse sentido,
entendemos que as professoras deveriam aprender a buscarem subsidios sobre a
discalculia, para que assim pudessem dominar progressivamente o0s saberes
relacionados a este transtorno especifico de aprendizagem matematica, e
consequentemente melhorar sua pratica relacionada ao aluno discalculico.

Dando continuidade ao que diz respeito a atuagdo do professor frente ao
aluno discalculico, realizamos a seguinte pergunta: “Vocé considera que a
experiéncia que teve contribuiu para a sua pratica profissional com esse aluno?”.
Percebemos que a participante P2 sinaliza para o retrocesso na area da inclusao, ja
gue acredita que seria mais produtivo para esse aluno se ele estivesse em uma sala

de aula especial, conforme podemos observar em sua fala:
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P2: Eu considero que € uma coisa nova né, que aparece para
ajudarmos, se a gente tivéssemos mais assim um apoio, se tivesse
mais material que fosse, eu acredito assim que se fosse sé numa
sala para esses meninos rendiam mais, porque o barulho da turma
as vezes atrapalha.

Ja o relato da participante P1 nos remete a outra ideia, pois ressalta que
trabalhava atividades de acordo com o nivel de aprendizagem dele, que era de

terceiro ano (quando era 6° ano).

P1: Sim, de toda forma contribui né porque a gente precisa buscar
maneiras diferentes de trabalhar com o aluno com essas
dificuldades, por exemplo, eu procurava fazer atividades de acordo
com o nivel de conhecimento dele, por exemplo, esse aluno que
trabalhei veio uma psicopedagoga aqui que acompanha ele e disse
gue ele sé tinha nivel até de terceiro ano, ai eu fazia as atividades s6
a nivel de terceiro ano.

Durante a entrevista, a participante P1 afirma que o conhecimento sobre o
nivel de aprendizagem que o aluno tinha, foi apresentado através de uma
psicopedagoga que realiza o acompanhamento desse aluno em uma clinica
particular. Isso demonstra que a escola em si ndo desempenha junto com o
professor esse levantamento de informacdes no inicio do ano letivo. O que acaba
por dificultar o trabalho docente frente a esse aluno, pois ele necessita dessas
informacbes para realizar sua pratica de acordo com as especificidades e o
conhecimento que o aluno tem sobre a matematica.

Nesse sentido, verificamos que essa professora sé teve conhecimento dessas
informacgBes através de pessoas externas a escola, por esse motivo perpassa em
nés uma reflexdo a respeito dos demais alunos que venham apresentar esse
transtorno de aprendizagem e ndo tenham um acompanhamento particular de uma
psicopedagoga, por exemplo, como se daria essa identificacdo do nivel de
conhecimento desses alunos se a propria escola ndo oferece esses dados
importantes para que o professor de matematica realize sua préatica docente numa
perspectiva inclusiva que venha atender todas as especificidades desses alunos.

Apesar da escola ndo oferecer subsidios que ajude a melhorar a pratica
docente das participantes, percebemos que as mesmas afirmam que essa

experiéncia contribui para sua pratica profissional, tendo em vista que elas precisam
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buscar maneiras diferentes para realizar esse trabalho, embora identificamos
durante as observacdes das aulas da participante P2 que ela ndo procura trabalhar
maneiras diferentes com o aluno discalculico, ja que deixa essa responsabilidade
para o assistente educacional.

Corroborando com esta ideia, Gauthier et al (2006) discorre a respeito das
responsabilidades do professor, ressaltando que seu oficio exige planejamento,
organizacdo, como também o processo de avaliar seus alunos, bem como sua
pratica docente, sem esquecer dos problemas apresentamos por seus alunos,
estando atento para atender as especificidades de todos, sejam eles mais agitados,
muito tranquilos, mais avancados ou muito lentos. A partir dessas consideracoes,
apresentamos a seguir a realidade da sala de aula das participantes da presente

pesquisa.

e Realidade da sala de aula;

E importante que o professor no inicio do ano escolar realize um
levantamento a respeito do nivel de conhecimentos que a turma tem, principalmente
os alunos que apresentam NEE, para que assim possam identificar possiveis casos
de alunos que necessitem de uma intervencao pedagogica diferenciada, como € o
caso dos alunos discalculicos nas aulas de matematica. Diante disso, questionamos
as participantes: “Em sua opinido, quais sédo as principais limitacdes e dificuldades
encontradas para o diagnoéstico da discalculia, caso vocé tivesse contato com algum
aluno nas suas aulas de matemética que tivesse uma aprendizagem muito atrasada
com relacdo aos demais da turma vocé conversaria com alguém da escola sobre
este aluno?”.

Diante das respostas das professoras, compreendemos que quando surge
algo diferente relacionado a aprendizagem dos seus alunos, as participantes
encaminham esses alunos com dificuldade para a coordenadora pedagdgica da
escola e ela posteriormente procura um profissional da area como o psicélogo, ou
um psicopedagogo para fazer a avaliacdo e dar possivelmente o diagnéstico do
aluno.

Entretanto, observamos que apés o aluno receber o diagnéstico de alguma

deficiéncia ou transtorno de aprendizagem, volta para a sala de aula com o
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diagnéstico fechado, mas nao recebe dos professores um acompanhamento voltado
para sua dificuldade, ja que durante a observacdo das aulas da participante P2,
identificamos que o aluno discalculico em nenhum momento obteve atividades
diferenciadas que contemplasse as suas especificidades, diante dessa situacdo a
professora relatou que ndo tem da escola o apoio necessario para a realizagdo
dessas atividades, bem como ressaltou que o quantitativo de alunos por sala impede
gue ela venha a desenvolver intervencdes pedagdgicas diferenciadas e possa fazer
esse acompanhamento.

Tendo em vista as dificuldades encontradas pela participante relacionadas ao
guantitativo de alunos com NEE em suas turmas realizamos a seguinte pergunta:
“Tem quantos alunos com Necessidades Educativas Especificas na turma?”. A

participante P1 disserta que:

P1: Tinha ele e uma menina que tem dislexia, e era uma assistente
educacional para os dois, e ela dava mais aten¢éo pra a menina que
tinha a dislexia porque ela precisava de mais atencdo porque nao
sabia ler.

Dentro dessa perspectiva, observamos que no decorrer do ano letivo durante
0 6° ano do Ensino Fundamental, esse aluno discalculico recebia menos atencéo do
assistente educacional do que realmente merecia. Essa fala demonstra que esse
aluno além de néo ter a devida atencdo que precisava do assistente educacional,
também nao tinha da professora de mateméatica que nos revelou anteriormente na
sua fala.

Diante dessa situacdo, buscamos entender também a realidade da sala de
aula que o aluno discalculico estava vivenciando durante o 7° ano, por isso
realizamos esse mesmo questionamento para a participante P2. Essa professora
relatou a existéncia de seis alunos com NEE incluindo o aluno com discalculia nesta
turma, sendo trés desses acompanhados por um assistente educacional e os outros
trés por outro assistente educacional.

Diante dessas informacgdes, notamos que a realidade da sala de aula durante
0s dois anos que esse aluno se encontra no decurso dos anos finais do Ensino
Fundamental, revela uma sobrecarga de funcbes realizadas pelos assistentes

educacionais. Assim como, uma experiéncia diferente para essas professoras, ja
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gue elas terdo que ter um olhar diferenciado ao trabalhar a matematica com esses
alunos.

Dessa forma, percebemos que essa realidade contribui para os saberes
experienciais dessas participantes, tendo em vista que necessitam mobilizar
conhecimentos pedagdgicos diferenciados frente a esse aluno. Em busca de
entender a realidade do aluno discalculico relacionada ao ensino da matematica,
apresentamos a partir do proximo paragrafo as discussdes que surgiram por meio

dessa realidade.

e Realidade do aluno;

Nossa intencdo foi compreender como se encontra a realidade desse
aluno dentro do ambiente da sala de aula, quais as condi¢cdes que o professor de
matematica oferece a esse aluno para proporcionar uma aprendizagem de
qualidade a ele. Diante disso, formulamos a seguinte pergunta: “Como vocé
enxerga sua pratica profissional relacionada ao ensino de matematica para o
aluno que apresenta a discalculia?”. Com isso, percebemos que a participante P1
ressalta mais uma vez a necessidade de formacdes para entender melhor o
assunto, bem como o material de apoio para desempenhar uma pratica melhor
frente a esse aluno. A participante P2 também revela essa necessidade
mencionada pela participante P1, no entanto ela vai além dessa necessidade

como podemos observar em sua fala:

P2: Nao é 100% né&o, porque é como eu lhe falei, se eu tivesse um
apoio ndo é, tivesse uma pessoa que orientasse mais a gente
ajudaria mais. Até porque né ... e até pode ser gque nao, porgue sao
muitos alunos na sala, € muito dificil chegar para ele e ficar
totalmente com ele é muito dificil por isso que tem o assistente que
ajuda muito. Gragas a Deus na parte da manha eu tive sorte desde o
ano passado que eu tive a assistente na sala e ela me ajuda demais,
traz atividade e me mostra e eu verifico, e agora esse ano tem o
outro assistente educacional que estd me ajudando bastante. Mas
apoio para ele vou dizer a vocé que eu vou chegar com ele na banca
e vou dizer é assim e assim... ndo tem como, sdo muitos alunos.

Fica evidente mais uma vez que a professora de matematica nao

desempenha suas fun¢cées como deveria, tendo em vista que a participante afirma
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tanto na entrevista quanto durante as observacdes das aulas, que n&do explica em
nenhum momento o assunto abordado nas atividades que o aluno vivencia em suas
aulas, assim como ndo participa da elaboracdo dessas atividades, diante disso
compreendemos que ela ndo acompanha o desenvolvimento do aluno discalculico
sobre os conhecimentos da matematica. Assim como podemos verificar que para
essa docente sua funcdo € apenas conferir a atividade j& pronta que o assistente
educacional elabora.

Dessa forma, notamos que a professora ndo mobiliza os saberes
experienciais voltados especificamente aos conhecimentos sobre a discalculia, pois
além de ndo preparar as atividades, ndo explica o assunto que estd sendo
vivenciando durante suas aulas ao aluno. Entendemos que “ensinar € mobilizar uma
ampla variedade de saberes, reutilizando-os no trabalho para adapta-los e
transforma-los pelo e para o trabalho” (TARDIF, 2008, p. 21). Nesse sentido,
notamos que a mobilizacdo desses saberes estd sendo desenvolvida pelo assistente
educacional que acompanha ativamente o processo de aprendizagem do aluno
discalculico.

Durante e entrevista com a participante P1, identificamos que a realidade do
aluno discalculico quando ele estudava no 6° ano do Ensino Fundamental era a nivel
de terceiro ano, sendo assim diferentemente dos demais da turma. Essa professora
afirma ainda que ele ndo apresenta apenas discalculia, tendo também o TDAH
(transtorno do déficit de atencdo com hiperatividade). Diante dessa informacao, foi
guestionado 0 seguinte a esta participante: “O TDAH também colabora com a

dificuldade de aprendizagem desse aluno né?”.

P1: E pior ainda que ele é disperso, ele ndo tem atenc&o para fazer a
atividade, ele quer fazer bem rapido sem ajuda da assistente
educacional que acompanhava ele. As vezes ndo queria fazer a
atividade de acordo com o nivel de aprendizagem dele, porque ele
queria fazer de acordo com a atividade da turma. Até mesmo as
provas dele era no nivel do terceiro ano e, ainda tinha coisas que ele
nao acompanhava.

7

Diante do relato da professora, € possivel identificar que o0s saberes
experienciais estdo presentes em sua pratica, ja que procura desenvolver atividades
para o aluno discalculico de acordo com suas dificuldades e limitacdes. No entanto,

a professora ndo conseguiu fazer intervengdes voltadas especificamente para o
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ensino da matematica com o aluno que apresenta a discalculia, por ter pouco
conhecimento sobre este transtorno de aprendizagem. Nesse sentido,
compreendemos a Iimportancia de que o professor tenha um corpus de
conhecimentos sobre 0s saberes necessarios para a sua pratica docente, tendo em
vista que isso ajudara a “ler” a realidade e a enfrentd-la no decurso do seu oficio
(GAUTHIER ET AL, 2006).

A partir das reflexdes é possivel perceber que os professores de matematica
precisam ter em suas formacdes Iniciais e continuadas discursdes que contemplem
a inclusdo dos alunos com NEE. Notamos, que apesar da discalculia ser um
transtorno de aprendizagem especifico da matematica, o assunto ndo vem sendo
abordado nos cursos de graduacdo e pos-graduacdo em matematica e nem nas
formacgbes continuadas dos docentes dessa area.

Dessa forma, compreendemos que a inclusdo do aluno discalculico ndo esta
ocorrendo de uma maneira efetiva, ja que as professoras ndo possuem um
reservatorio de saberes a respeito da discalculia, e consequentemente resulta na

falta de conhecimentos sobre intervencdes pedagogicas para esse aluno.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos desafios enfrentados para a inclusdo dos alunos com NEE e a sua
insercdo nas salas de aula do ensino regular, em especial os alunos que
apresentam transtornos especificos de aprendizagem da matemética, investigamos
0s saberes que os professores de matematica possuem sobre a discalculia partindo
da perspectiva de entender o devir desses professores frente ao conhecimento
matematico para alunos que apresentam esse transtorno.

Um movimento vivenciado no processo de estudo e investigacdo durante o
levantamento de pesquisas publicadas em revistas e anais de congressos por meio
do estado da arte, a respeito da formacao dos professores de matematica e o ensino
para alunos que apresentam a discalculia, ampliou o universo de nossas
compreensdes, uma vez que encontramos um quantitativo pequeno de trabalhos
referentes a este assunto, reforcando a necessidade e a importancia de pesquisar
esta tematica. A abordagem cientifica que possibilite a visibilidade das
especificidades dos alunos que apresentam a discalculia numa perspectiva que
possa possibilitar o processo de inclusdo desses alunos no ambiente escolar
ganhava relevancia a cada movimento que faziamos para fortalecer e fundamentar
nossas questdes de investigacao.

N&o desconsideramos o fato de que os trabalhos encontrados, embora sendo
poucos, a nosso ver e dentro dos espagos que pensamos para esta pesquisa
podemos dizer que a dimensao timida de producdo, ao mesmo tempo evidencia
debates lacunares em sua articulagdo entre o transtorno, a inclusdo e a formacéo
dos professores seja ela Inicial ou continuada.

Esse transtorno especifico de aprendizagem da matematica que pode ser
desconhecido por uma boa parte dos professores formados na licenciatura em
Matemética, e tomamos essa afirmacdo tanto nos professores que foram aqui
investigados quanto em nossa experiéncia no campo de atuagdo ou durante a nossa
formacdo, que também foi inquietante, diante da auséncia de debates sobre as
diferencas e deficiéncias. E que o momento da formacao Inicial pode trazer em
seminarios teméticos ao longo do curso, ou em seus programas nas disciplinas
como Metodologias, estagios, Didatica, Politica educacional. Olhando para a
formacédo continuada, as redes de ensino ao vivenciar suas formacdes deveriam ter

como necessidade considerar as deficiéncias que existem nas escolas e com isso
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possibilitar um movimento de Profissionalizacdo docente relevante e capaz de
assegurar o direito das pessoas com NEE.

N&o deixamos de considerar ainda que 0s poucos professores que conhecem
venham a ter informacdes a respeito da discalculia, se revela em conhecimentos,
por vezes, insuficientes sobre as especificidades do aluno discalculico. Em nossa
investigacao, identificamos que os professores sabem pouco a respeito desta
tematica, e vale destacar que € um tipo de NEE da area em debate. Isto é um fato
preocupante, que nos remete a uma caréncia de conhecimentos por parte dos
professores que lecionam para esses alunos. Ocasionado assim, uma inclusdo com
traco mais perverso que ético, pois o desconhecimento desse assunto, por parte do
professor de matematica, provoca uma lacuna no processo de ensino e
aprendizagem do aluno que apresenta este transtorno.

No que diz respeito as categorias elencadas em nossa investigagdo, nao foi
possivel encontrar subsidios para construir unidades de registros das categorias
sobre os saberes disciplinares e curriculares, por isso nossas categorias emergiram
apenas sobre os saberes profissionais e experienciais, como pode ser visto nas
andlises dos dados produzidos. No entanto, nesta direcdo, nos ajuda a fortalecer a
reflexdo sobre o desafio acerca das formacdes Iniciais e continuadas, o quanto se
faz urgente e necessario vivenciar nos processos formativos momentos para
habilitar os professores de matematica a respeito da discalculia e dos principios de
inclusdo no ambiente escolar.

No que diz respeito aos saberes experienciais, no tocante as questbes da
experiéncia da pesquisa, identificamos que os professores tém conhecimento acerca
das dificuldades que o aluno discalculico tem para compreensao da matematica. No
entanto, compreendemos a existéncia do desconhecimento dos professores sobre o
assunto, e que apesar dessa falta de informacdes acerca desse transtorno de
aprendizagem, ndo acontece uma busca por subsidios sobre o assunto para que
assim seja possivel melhorar a préatica docente relacionado ao ensino para esse
aluno. Impedindo assim a construcdo de saberes docentes relacionados a pratica
com o aluno que apresenta a discalculia.

Observamos ainda que o assistente educacional que acompanhou o aluno
discalculico durante esse ano, desempenha fun¢cbes que deveriam ser da professora

de matematica, ja que € ele quem preparava as atividades para esse aluno. Com
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ISSo, percebemos que acontece uma troca de funcgdes, pois a elaboracdo dessas
atividades deveria ser realizada pela professora, bem como identificamos que essa
professora ndo apresentou saberes experienciais a respeito da discalculia.

Além dessa troca de responsabilidades, identificamos também que os
assistentes educacionais que acompanharam o aluno durante o 6° e 7° ano, nao
dedicaram o tempo necessario a ele, pois acompanhavam mais dois alunos com
NEE diferentes da discalculia. Diante disso, percebemos que a escola deveria
oferecer mais apoio para os alunos que apresentam NEE, especialmente para o
aluno discalculico, tendo em vista que ele ndo consegue acompanhar as atividades
de matemética como os demais da turma.

Diante desses dados, percebemos que a sala do Atendimento Educacional
Especializado ndo realiza o acompanhamento que este aluno discalculico precisa,
tendo em vista o desenvolvimento de atividades pedagdgicas diferenciadas que
devem ser elaboradas com a ajuda do professor responsavel por este Atendimento
Educacional Especializado de acordo com as especificidades de cada aluno que
apresenta NEE.

A partir dos resultados obtidos por meio da nossa investigacéo identificamos
gque os professores se sentem despreparados para atuarem frente ao aluno
discalculico. Revelando que ndo possuem conhecimentos suficientes para
desenvolver atividades diferenciadas envolvendo a matematica para alunos que
apresentam este transtorno de aprendizagem, sinalizando a necessidade e a
importancia de formagdes Iniciais e continuadas acerca da temética.

Nessa perspectiva, observamos que a inclusdo do aluno discalculico ndo esta
acontecendo de uma maneira efetiva, sendo necessario formacfes especificas
sobre a discalculia para os professores de matematica, para que assim possam

construir saberes voltados para a este transtorno.
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APENDICE A- ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1. Em que ano concluiu sua graduagéo?
2. Possui Pés-graduacao? Qual? Ano de concluséo.

3. Ha quanto tempo leciona matematica? E no ensino fundamental?

4. Vocé conhece o que ¢é a discalculia? Em caso afirmativo, defina o que €.

5. Em sua formacdo inicial teve alguma disciplina sobre incluséo, e sobre a
discalculia? Em caso afirmativo, discorra sobre elas.

6. Participou ou participa de formacgdes continuadas voltada para a incluséo? E
para a discalculia?

7. Vocé tem conhecimento sobre intervencfes pedagdgicas para trabalhar com
alunos com Discalculia? Caso positivo, discorra sobre elas.

8. Como vocé enxerga sua préatica profissional relacionada ao ensino de
matematica para o aluno que apresenta a discalculia?

9. Em sua opinido, quais sdo as principais limitacdes e dificuldades encontradas
para o diagnoéstico da Discalculia e também para a atuacdo do docente frente
a alunos com este transtorno?

10.Vocé considera que sua experiéncia tem contribuido para a sua prética
profissional? Justifique.
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APENDICE B- LEVANTAMENTO BIBLIOGRA~FICO DAS PESQUISAS QUE REALIZARAM
O MAPEAMENTO DE DISSERTACOES, MONOGRAFIAS E ARTIGOS

TRABALHO TITULO AUTORES ANO
Artigo Avaliagdo e manejo da criangca com dificuldade Araujo 2002
escolar e disturbio de atencao

Dissertacéao Alunos com discalculia: o resgate da auto- Bernardi 2006

estima e da auto-imagem através do ludico
Monografia Discalculia: um desafio na mateméatica Romagnoli 2008
Artigo Avaliacdo de criancas com indicacdo de Mol; Wechsler; 2008

dificuldade de aprendizagem pela bateria

Woodcock-Johnson |l

Artigo As Dificuldades de Aprendizagem em Leitura e Trindade 2009

Aritmética: indicagc6es de um estudo piloto
Dissertacéao Estudo preliminar sobre o impacto da Picinini 2009

estimulagéo transcraniana por corrente
continua em tarefas de multiplicacéo
Artigo Mau desempenho escolar: uma viséo atual Silva; Santos 2010
Dissertacdo | MLPA-Discalc-Turner: desenvolvimento de um Souza 2010
sistema baseado em MLPA para deteccéo da
regido candidata da discalculia na Sindrome de
Turner
Dissertacédo Contribuicdo dos sintomas do transtorno de Bravo 2011
déficit de atencao/hiperatividade para as

dificuldades de aprendizagem da aritmética

Artigo Discalculia: conhecer para incluir Bernardi; Stobaus | 2011
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Artigo Discalculia numérica: avaliagdo da Silva; Santos; 2011
representacdo numérica pela ZAREKI-R

Artigo Identificagdo dos procedimentos de contagem e | Costa; Dorneles; 2012

dos processos de memoéria em criangas com Rohde;
TDAH

Artigo Desenvolvimento de fatos numéricos em Costa; Rohde; 2012
estudantes com transtornos de aprendizagem Dorneles;

Artigo Qual o papel que a memodria de trabalho exerce Corso; Dorneles 2012

na aprendizagem da matematica?
Artigo Heterogeneidade Cognitiva nas Dificuldades de Haase et al 2012

Aprendizagem da Matematica: Uma Revisao

Bibliografica
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ANEXO A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

0 E:.f&m Universidade Federal de Pemambuco DDG ECM

¢ Pesussuco Centro Académico do Agreste
Programa de Pos-Graduagio em Ensino d= Ciéndas ¢ Matematica

==

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(PARA MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS - Resolugéo 466/12)

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa Os saberes
docentes de professores de matematica que atuam com alunos discalculicos incluidos nos
anos finais do Ensino Fundamental, que esta sob a responsabilidade do (a) pesquisador (a)
Karolina Lima dos Santos Araujo, residente a rua Cristévdo C. Cavalcante, n° 124, Sdo Bento do
Una/PE, CEP: 33370-000 — Telefone: (81) 993528068, e-mail: karolinaaraujo789@hotmail.com e esta
sob a orientacdo de: Tania Maria Goretti Donato Bazante - Telefone: (81) 986975060 e-
mail:taniabazante@gmail.com.

Caso este Termo de Consentimento contenha informacdes que n&o lhe sejam
compreensiveis, as dlvidas podem ser tiradas com a pessoa que esta lhe entrevistando e apenas ao
final, quando todos os esclarecimentos forem dados, caso concorde com a realizagdo do estudo
pedimos que rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que esta em duas vias, uma via
Ihe sera entregue e a outra ficard com o pesquisador responsavel.

Caso nao concorde, ndo havera penalizacdo, bem como sera possivel retirar o consentimento
a qualquer momento, também sem nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

» Analisar quais os saberes docentes dos professores de matematica que atuam em sala de
aula com alunos que apresentam discalculia. E como objetivos especificos: Mapear quais e
onde estdo os alunos com discalculia na rede de ensino municipal; Identificar, a partir das
observacBes e da escuta do professor de matematica, quais os saberes presentes na sua
pratica docente; Categorizar os saberes docentes do professor de matemaética e refletir qual a
relacdo entre os saberes e a sua atuagdo com 0s alunos que apresentam a discalculia. A
coleta dos dados sera por meio de observacao das aulas e entrevista semiestruturada com os
participantes. Para o registro da entrevista semiestruturada serdo utilizados com os
participantes: protocolo de entrevista e gravacdo de voz.

» O voluntario da pesquisa deve esta ciente que o cronograma de realizacdo das atividades
podera sofrer alteracdes, sobretudo, pelo parecer de aprovacdo do projeto emitido pelo
Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UFPE.

» Por se tratar de uma pesquisa em que serd utilizada o uso de dados secundérios da Secretaria
Municipal de Educacdo, poder&o surgir riscos durante essa etapa tendo em vista que a secretaria
podera se sentir insegura para fornecer esses dados, por isso asseguraremos sigilo das informacGes
obtidas aos mesmos para tentar minimizar esses riscos. Os dados principais da pesquisa serao
obtidos por meio da observacéo néo participante na sala de aula e de entrevista semiestruturada, se
tem a possibilidade de riscos ao participante: sentir constrangimento em ser observado ou durante a
entrevista. Assim, é possibilitado ao voluntario a desisténcia em qualquer momento da pesquisa.

» Com a pesquisa o participante estara contribuindo com os processos de investigacdo sobre a
sua formacgdo docente, o que possibilitara a ampliagdo de seus subsidios teoricos, e ao
discutir os saberes docentes o participante terd como beneficio, também, a oportunidade de
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se utilizar destes saberes em sua pratica ao lecionar para alunos que apresentam a
discalculia no ambiente escolar.

Todas as informacgdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em
eventos ou publicagdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre 0s
responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participacdo. Os dados coletados
nesta pesquisa, as gravagdes, entrevistas, ficardo armazenados em pastas de arquivo e computador
pessoal, sob a responsabilidade do pesquisador, no endereco acima informado, pelo periodo de
minimo 5 anos.

Nada lhe serd pago e nem sera cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitacédo €
voluntaria, mas fica também garantida a indenizacdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participacdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou extra-judicial. Se houver
necessidade, as despesas para a sua participacdo serdo assumidas pelos pesquisadores
(ressarcimento de transporte e alimentacéo).

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o
Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE no endereco: (Avenida da
Engenharia s/n — 1° Andar, sala 4 - Cidade Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81)
2126.8588 — e-mail: cepccs@ufpe.br).

(assinatura do pesquisador)

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, , CPF , abaixo assinado, apoés
a leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e de ter tido a oportunidade de conversar e ter
esclarecido as minhas dividas com o pesquisador responsavel, concordo em participar do estudo Os
saberes docentes de professores de matematica que atuam com alunos discalculicos
incluidos nos anos finais do Ensino Fundamental, como voluntario (a). Fui devidamente informado
(a) e esclarecido (a) pelo(a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, 0os procedimentos nela envolvidos,
assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido
que posso retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer

penalidade. ~
Impressao
Local e data .
; — igital
Assinatura do participante: digita
(opcional)

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa
e o aceite do voluntario em participar. (02 testemunhas nao ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura: Assinatura:
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ANEXO B- TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS

Eu , CPF ;
RG , depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos

metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade da cessao
do uso de minha imagem e/ou depoimento, especificados neste Termo de Autorizacdo de Uso de
Imagem e Depoimentos, AUTORIZO, a pesquisadora Karolina Lima dos Santos Araljo do projeto de
pesquisa intitulado Os saberes docentes de professores de matematica que atuam com alunos
discalculicos incluidos nos anos finais do Ensino Fundamental, a realizar a gravacao de
imagens e de audio que se facam necessarias e/ou a colher meu depoimento sem quaisquer énus
financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, autorizo a utilizacdo destas imagens, audio e/ou depoimentos para fins
cientificos, de estudos e divulgacdo da memoria da FEB (livros, artigos, slides e transparéncias), em
favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que esta previsto nas
Leis que resguardam os direitos das criancas e adolescentes (Estatuto da Crianca e do Adolescente
— ECA, Lei N° 8.069/1990) dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N° 10.741/2003) e das pessoas com
deficiéncia (Decreto n° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004),

Recife, , de de

Assinatura do Voluntario da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador Responsavel pela Entrevista
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ANEXO C- CARTA DE ANUENCIA

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos o (a) pesquisador (a) Karolina Lima dos Santos
Aradjo, a desenvolver o seu projeto de pesquisa Os saberes docentes de professores de
matematica que atuam com alunos discalculicos incluidos nos anos finais do Ensino
Fundamental, que esta sob a orientacéo da Profa. Tania Maria Goretti Donato Bazante, cujo objetivo
€ analisar quais os saberes docentes dos professores de matematica que atuam em sala de aula com

alunos que apresentam discalculia.

Esta autorizagdo esta condicionada ao cumprimento do (a) pesquisador (a) aos requisitos da
Resolucdo 466/12 e suas complementares, comprometendo-se utilizar os dados pessoais dos
participantes da pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a
ndo utilizacao das informagdes em prejuizo das pessoas efou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados o/a pesquisador/a devera apresentar a esta Instituicdo o
Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em Pesquisa

Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Local,em _/ /

Nome/assinatura e carimbo do responsavel onde a pesquisa sera realizada
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ANEXO D- AUTORIZACAO DE USO DE ARQUIVOS/DADOS DE PESQUISA

AUTORIZACAO DE USO DE ARQUIVOS/DADOS DE PESQUISA

Declaramos para os devidos fins, que cederemos ao/a pesquisador/a Karolina Lima dos
Santos Aradjo, 0 acesso aos arquivos de base de dados de pesquisa, através da ficha de dados da
secretaria e escolas para a identificacdo dos alunos que tém o diagnostico da discalculia nos anos
Finais do Ensino Fundamental, para serem utilizados na pesquisa: Os saberes docentes de
professores de matemética que atuam com alunos discalculicos incluidos nos anos finais do

Ensino Fundamental, que esta sob a orientacao do/a Prof/a. Tania Maria Goretti Donato Bazante.

Esta autorizagéo esta condicionada ao cumprimento do (a) pesquisador (a) aos requisitos da
Resolucdo 466/12 e suas complementares, comprometendo-se o(a) mesmo(a) a utilizar os dados
pessoais dos sujeitos da pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigilo e
garantindo a ndo utilizacao das informacgdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados o/a pesquisador/a deverda apresentar o Parecer
Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo
Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Nome/assinatura e carimbo do responsavel pela Instituicdo ou pessoa por ele delegada
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ANEXO E- TERMO DE COMPROMISSO E CONFIDENCIALIDADE

TERMO DE COMPROMISSO E CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: Os saberes docentes de professores de matematica que atuam com alunos
discalculicos incluidos nos anos finais do Ensino Fundamental

Pesquisador responsavel: Karolina Lima dos Santos Ara(jo

Instituicdo/Departamento de origem do pesquisador: Universidade Federal de Pernambuco/
Programa de P6s-Graduagdo em Educacao em Ciéncias e Matematica

Telefone para contato: (81) 993528068

E-mail: karolinaaraujo789@hotmail.com

O(s) pesquisador (es) do projeto acima identificado(s) assume(m) o compromisso de:

. Preservar o sigilo e a privacidade dos voluntarios cujos dados serédo estudados;

. Assegurar que as informagfes serdo utilizadas, Unica e exclusivamente, para a execucao
do projeto em questao;

. Assegurar que os resultados da pesquisa somente serdo divulgados de forma andnima,
ndo sendo usadas iniciais ou quaisquer outras indica¢gfes que possam identificar o voluntario
da pesquisa.

O(s) pesquisador (es) declara(m) que os dados coletados nesta pesquisa gravacdes,
entrevistas, ficardo armazenados em pastas de arquivo no computador pessoal, sob a
responsabilidade do pesquisador, no endereco rua Cristovdo C. Cavalcante, n° 124, Sdo Bento do
Una - Pernambuco - Brasil, pelo periodo de minimo 5 anos.

O(s) Pesquisador(es) declara(m), ainda, que a pesquisa so sera iniciada apés a avaliacao e

aprovacdo do Comité de Etica e Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, do Centro de Ciéncias da
Saude, da Universidade Federal de Pernambuco — CEP/CCS/UFPE.

Recife, 24 de Janeiro de 2019.

Assinatura Pesquisador Responsavel



