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RESUMO

Esta pesquisa tem o propdsito de investigar o tratamento dado ds
ilustracdes relacionadas a vocabuldrio, presentes nos livros diddticos infantis
de Portugués, por meio das atividades de ilustradores; escritores/autores de
livros diddticos de Lingua Portuguesa; e avaliadores do Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico (PNLD). Por ser o livro diddtico impresso um
artefato mediador da aprendizagem, esta investigacdo se deu a luz da
Teoria da Afividade, considerando as atividades de frabalho destes trés
agentes envolvidos na criacdo (ilustradores), producdo (escritores/autores) e
avaliacdo (avaliadores) deste artefato e suas ilustracdes, na aquisicdo de
vocabuldrio por criancas do 3° ano do ensino fundamental brasileiro. Os
resultados apontam que estes problemas acontecem devido a falta
informacdes repassadas do escritor/autor para o ilustrador na etapa do
briefing; a escolhas de palavras associadas a conceitos abstratos, por parte
do escritor/autor; e por ndo estarem previstos nas avaliacdes do PNLD
critérios especificos e mais direcionados para imagens utilizadas nos livros
diddticos de Portugués que englobem a sua representacdo grafica; o seu
conteUdo informacional; e a associa¢cdo palavra-ilustracdo que respeite o
repertério de criangcas em fase de alfabetizacdo e letramento. Com estes
problemas identificados e as suas ocorréncias mapeadas através das rés
atividades estudados, foram propostas como solucdo, recomendacodes e
verificagcdes heuristicas que possam ser utilizadas por cada um destes trés
agentes em suas atividades e que possam ser inseridas e consideradas nas

avaliacdes do PNLD.

Palavras-chave: llustracdo. Vocabuldrio. Livro diddtico infantil. Teoria da

atividade. Design da informacado.



ABSTRACT

This research has the purpose of investigating the treatment given to
the illustrations related to vocabulary, present in the children's textbooks of
Portuguese, through the activities of illustrators; writers/authors of Portuguese
longuage textbooks; and evaluators of the Natfional Book and Teaching
Material Program (PNLD). Because the printed textbook is an artifact
mediator of learning, this research was carried out in the light of the Theory of
Activity, considering the work activities of these three agents involved in the
creation (illustrators), production (writers/authors) and evaluation (evaluators)
of this artifact and its illustrations, in the acquisition of vocabulary by children
of the 3rd year of Brazilian elementary education. The results point out that
these problems happen due to lack of information passed from the writer /
author to the illustrator at the briefing stage; the choice of words associated
with abstract concepts by the writer / author; and because the PNLD
assessments are not specific and more focused criteria for images used in
Portuguese textbooks that include their graphic representation; its information
content; and the word-illustration association that respects the repertoire of
young children. With these problems identified and their occurrences
mapped through the three activities studied, were proposed as a solution,
recommendations and heuristic checks that could be used by each of these
three agents in their activities were proposed and could be inserted and

considered in the PNLD evaluations.

Keywords: lllustration. Vocabulary. Children textbook. Theory of activity.

Information design.
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1 INTRODUCAO

A sociedade passa por uma “revolucdo” cultural, cujo conceito de cultura ndo pode mais
ser concebido como apenas acumulacdo de saberes ou processo estético, intelectual ou
espiritual. Seu conceito se torna mais amplo e diversificado, abordando a compreensdo de
tudo que estd associado d cultura em todos os aspectos da vida social. Entendendo que um
programa de televisdo, as imagens mididticas ou mesmo ilustracdes em um livro diddtico
ndo sdo apenas manifestacdes culturais, mas artefatos produtivos e prdticas de
representacdo que proporcionam significados culturais.

O conhecimento produzido na sociedade contempordnea quase sempre chega
através das imagens do mundo que, por sua vez, proporcionam um cruzamento de
significacdes, quando se |1€ ou se produz imagens.

A visudlidade - ou os modos pelos quais se constituem os processos de ver e
perceber o mundo - é mediada pela cultura e faz seu proprio sentido quando inserida em
contextos socioculturais. Sendo assim, & possivel entender entdo, de acordo com Cunha
(2007), que a visualidade é composta de contextos imagéticos e de significados que sdo
construidos em torno dos inUmeros artefatos que participam do cotidiano.

No ambiente escolar, este cendrio imagético torna-se ainda mais vivido, pois as
criangcas desenvolvem suas percepcdes e aprendizado de forma intensa através de
imagens.

Desde os tempos mais remotos, as pessodas procuram expressar seus pensamentos e
conhecimentos através de algum tipo de simbolismo. Até hoje, as formas mais comuns e
mais utilizadas para tornar possivel a comunicacdo tém sido através das imagens e das
palavras.

Imagens e palavras carregam a infencdo do pensamento, possibilitam variadas
interpretacdes, dependendo das varidveis linguisticas e das diversas condicionantes
culturais e sociais envolvidas na infengdo comunicativa, tfanto do emissor quanto do
receptor, na construcdo e aquisicdo de uma mensagem ou ato de comunicacado.

Certos tipos de comunicacdo demandam informacdo, sentido, ordem sequencial,
obviedade, destaque, precisdo, ou seja, formas e conteldos que exigem uma funcdo
prdtica e objetiva. Outros, demandam dubiedade, satirizacdo, informalidade, comicidade,
ou mesmo expressoes artisticas, que permitem a utilizacdo de formas e conteldos mais
subjetivos e indiretos, proporcionando ao receptor um leque mais variado de intferpretacoes

e possibilidades de compreensdo.
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Neste sentido, a linguagem grdfica! permite o planejamento e a organizacdo de
informacodes considerando a intencdo da comunicagdo e levando em conta a bagagem

cultural, a necessidade, a expectativa e o repertério do usudrio ou puUblico
pretendido.

Na escola, ao frabalhar com imagens, o professor pode criar espagos para d
construcdo de uma observacdo de detalhes mais apurada, instigando a descricdo daquilo
que estd sendo observado, interferindo nessas observacdes, agucando as descobertas,
fomentando as verbalizacdes sobre objetos representados e até ajudando as criancas na
compreensdo significativa do contelddo geral da imagem. As informagcdes vdo sendo
simplificadas ou aprofundadas conforme a curiosidade e compreensdo dos alunos. Algumas
criancas poderdo destacar cores e formas, outras, dependendo da sensibilidade, poderdo
arriscar comentdrios sobre a similaridade grdfica entre o trabalho do artista e suas préprias
producoes. Evidentemente, € necessdrio que o professor escolna um determinado contexto
para que uma determinada imagem possa ser apresentada de acordo com o assunto
estudado, permitindo, inclusive, que os exercicios visuais acontecam também em atividades
interdisciplinares, que sdo muito pertinentes nas relagdes de ensino e aprendizagem
(Bittencourt, 2008).

Nos conteudos de Llingua Portuguesa, € comum a utilizacdo de imagens na
aquisicdo de vocabuldrio. O uso de fotografias e ilustracdes? sGo frequentes neste tipo de
exercicio e estdo presentes na maioria dos livros diddticos.

Em livros destinados principalmente a criancas ainda em fase de alfabetizacdo, as
imagens devem ser funcionais. Precisam ser légicas, descritivas, de forma a ajudar o leitor a
compreender e interpretar o texto que tem em mdos. Nos livros diddticos, a funcdo
prioritdria das imagens é descrever de forma precisa e objetiva o que foi dito através das
palavras ou demonstrar/ilustrar aquilo que a crianca precisa idenfificar para descobrir e
aprender uma nova palavra.

No caso dos artefatos elaborados para crioncas em fase de alfabetizacdo e
letramento, qualquer ilustracdo deveria ser estritamente relevante para o texto ou assunto
estudado. A preocupacdo com a integracdo de imagem e texto também pode reduzir os
riscos de dispersar a atencdo da crianca, uma vez que as ilustracdes sdo chamativas e mais
interessantes. Porém, se uma ilustracdo for de dificill compreensdo para a assimilacdo do
conteldo estudado, a crianca pode ignorar a informacdo pictdérica e se sentir

desestimulada com a resolugcdo do exercicio.

1 Adotaremos os conceitos propostos por Michael Twyman (1979) entendendo a ‘linguagem’ como o veiculo de
comunicacdo e interacdo social e ‘grafico’ como tudo aquilo que é desenhado ou representado visualmente em
resposta a decisdes conscientes de representacdo.

2 Embora também seja possivel considerar a fotografia umailustracdo (sendo usada para demonstrar/ilustrar algo
visualmente) quando nos referimos aqui a ilustragdo faremos mengdo apenas a desenhos a trago, distinguindo de
imagens fotogrdficas, para o escopo desta tese sobre ilustracdes em livros diddticos infantis.
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A linguagem grdfica, nos seus diferentes modos e nos diferentes niveis de
informacdo, é de extrema importéncia para o planejamento e execucdo do design grdfico
e informacional no desenvolvimento de diversos tipos de projetos na drea de Educacdo,
dentre eles os livros diddticos. Para isso, € preciso definir, estruturar e organizar com
coeréncia, eficiéncia e consciéncia as condicdes em que as palavras e imagens sdo
usadas, em que combinacdes e com quais propdsitos.

O pensamento da crianca é constituido em sua mente pela acomodacdo dos
elementos & sua volta e a representacdo se prolonga, consequentemente, em imagens.
Reciprocamente, o significado é fornecido pela assimilacdo, que incorporando o objeto a
esquemas anferiores, fornece-lhe uma significacdo.

Segundo Barbosa (2005), é através do ato de ver que se desenvolve a capacidade
critica, ao associd-lo a principios estéticos, éticos e histéricos ligados a quatro processos: 1)
descri¢do - prestar atencdo ao que se vé; 2) andlise - observar o comportamento do que se
vé; 3) interpretagdo - dar significado a obra observada; 4) julgamento - decidir acerca do
valor do objeto representado. Considerando estes processos, a autora afirma ser de grande
importé@ncia que se estimule nas criancas a observacdo de obras de arte, pois, segundo ela,
as artes pldsticas também ajudam a desenvolver um ponto essencial ao processo de
alfabetizacdo: a diferenciacdo visual, ou seja, o entendimento da relacdo enfre os
elementos visuais como linha, forma, cor, unidade, repeticdo, equilibrio, proporcdo e
conftraste.

Sendo assim, ao ampliar a capacidade de observacdo, podemos expandir a
capacidade de entender uma mensagem visual, €, consequentemente, de criar uma
mensagem visual.

A importéncia da ilustracdo e do projeto grdfico, constatdvel empiricamente em
qualquer visita as livrarias, € confiimada por editores e pesquisadores, que apontam a
diferenca entre o livro com ilustracdo (aquele em que a imagem € apoio, apenas
reforcando o que diz o texto) e o livro ilustrado, no qual ou se prescinde da palavra escrita
ou ela atua juntamente com ailustragdo (NUNES, 2012).

Assim, o livro diddtico tem sido encarado, enquanto produto cultural, como
mercadoria ligada & drea editorial e como suporte de conhecimentos e ensino das
disciplinas escolares. Essa visdo sobre o livro se deve & importéncia histérica da Companhia
Editora Nacional, que confribuiu de modo significativo para o desenvolvimento sociocultural
e educacional no pais, j& que Monteiro Lobato, um dos seus fundadores, foi o precursor dos
livros ilustrados no Brasil e se preocupava com a qualidade da producdo grdfica dos livros
diddticos produzidos (MORAES, 2016). Porém, é importante se pensar e discutir acerca da
elaboracdo deste material, considerando ndo apenas a sua forma enquanto objeto, mas

nas suas questoes informacionais.
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Consideramos que os aspectos grdfico-visuais do conteldo informacional dos livros
diddticos devem ser analisados com cuidado. Por esta razdo, colocamos em evidéncia
nesta tese as atividades dos trés agentes envolvidos diretamente com o livro diddtico: os
ilustradores, os escritores/autores e os avaliadores do PNLD.

A linguagem grdfica, no dmbito do Design e interse¢gdo com a Educagdo, € uma
ferramenta importante no aprendizado infantil na medida em que ajuda a tornar o estudo
mais atrativo, através de artefatos pensados e desenvolvidos com qualidade ndo sé em
textos, mas em conteldos imagéticos em consondncia com as caracteristicas de idade,
ano escolar e repertdrio das criancas.

Temos visto em nossas pesquisas, desde 2003, que os livros diddticos tanto antigos
guanto atuadis veem apresentando os mesmos tipos de problemas em seu conteldo.
llustracdes dificeis de identificar e compreender, seja por questdes de representacdo
deficiente ou de repertério incoerente com o ano escolar e idade do aluno, o que acarreta
em respostas erradas, grafia incorreta de palavras e, no minimo, um referencial pictérico
duvidoso para as criancas.

Conscientes de que as imagens sdo um instrumento essencial na educacdo infanto-
juvenil, é necessdrio que haja uma maior atencdo aos livros diddticos e seu conteldo,
através da inclusdo do design da informacdos e da aplicacdo da linguagem grdfica em seu
processo de desenvolvimento. Nesta perspectiva, este trabalho pretende contribuir para

preencher a lacuna do universo imagético presente no livro diddtico infantil e no PNLD.

1.1 Contextualizagdo e problematica da pesquisa

A temdtica a ser trabalhada nesta pesquisa aborda questdes que interligam o Design da
informacdo e a Educacdo (especialmente na mediacdo entre as dreas Design/Educacdo?),
por meio do estudo da linguagem grdfica e a investigacdo de sua aplicacdo em ilustragcdes
presentes nos livros diddticos utilizados por alunos e professores do ensino fundamental
brasileiro.

Esta inter-relagcdo encontra-se em processo de expansdo na UFPE, se levarmos em
conta a producdo cientifica nessas dreas. Contudo, ao se fazer um levantamento das
comunicacdes em eventos cientificos e periddicos nacionais, € possivel constatar que esta

problemdtica é ainda timida quando comparada ds demais no campo do design. Os

3 O nosso entendimento do Design da Informacdo consiste na otimizacdo dos processos de aquisicdo, producdo,
articulacdo e gerenciamento da informagdo visual e seus sistemas relacionados, corroborando com a perspectiva
da Sociedade Brasileira de Design da Informagdo.

4 Design/Educacdo é um campo de conhecimento proposto pelos pesquisadores do grupo de pesquisa,
cadastrado no diretério do CNPq, RIDE: Rede Internacional Design/Educacdo, liderados por Solange Coutinho e
Maria Teresa Lopes, do qual a autora desta tese faz parte.
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arfigos que se referem ao papel do design da informag¢do na educacdo, em sua maioria,
fratam de questdes relativas a informacdes tfextuais e novas fecnologias para o
aprendizado. No entanto, poucas sdo as comunicacoes relacionadas com o planejamento,
uso, producdo e/ou eficdcia dos artefatos tradicionais (livros didaticos, murais informativos e
comemorativos, fichas e exercicios de aula, cartazes, sinalizacdes, uso da lousa, producdes
de desenho, entre outros) presentes até hoje e em volume significativo no ambiente
educacional.

Em contrapartida, estudos relacionados ao processo ensino-aprendizagem, estdgios
da representacdo grdfica infantil, conteddo do livro diddtico, modelos pedagdgicos, uso de
novas tecnologias educacionais, universo imagético infanto-juvenil, e, entre outros, o
desenho, tém sido desenvolvidos por educadores, historiadores da arte, arte/educadores e,
principalmente psicélogos, e sdo ricas fontes de informacdo. Todavia, o estudo da eficdcia
dos sistemas de informacdo visual grdfica no planejamento e producdo de artefatos
educacionais presentes neste universo, & pouco representativo no campo da Educacdo e
do Design Grdfico (com excecdo daquelas pesquisas produzidas pelos grupos de pesquisa
em design da UFPE, PUC-Rio e UFPR).

Estas inquietacdes ndo estdo apenas relacionadas com o papel fundamental do
design da informacdo para educacdo naquilo que o compete em sua preocupacdo
central — a eficdcia/eficiéncia dos sistemas informacionais —, mas acima de tudo na relacdo
direta da producdo imagética e verbal (linguagem grdfica) cultivada na escola. Esta
producdo implica em trés problemdticas centrais: a) na formacdo de professores e suas
trajetérias como originadores de informagdo visual; b) na formag¢do dos alunos e suas
estratégias como produtores deste tipo de informacdo; e c) consequentemente, no
repertério imagético dos professores e dos alunos como consumidores de informacdo, neste
mesmo contexfto (Coutfinho & Freire, 2007), o que nos motiva a chamar a atencdo para esta

questdo.

1.1.1 Delimitagdo do tema e problema

Temos percebido (Coutinho & Freire, 2007; Freire & Coutinho, 2008) que, nos livros diddaticos,
os autores ndo tém atendido a critérios bdsicos para o desenvolvimento de habilidades de
leitura e associacdo entre imagem e palavra na aquisicdo de vocabuldrio. Segundo
Bittencourt (2008), no Brasil, a maioria dos materiais diddticos de Lingua Portuguesa das séries
iniciais, objetivam apenas fixar a gramdtica na crianga, no intuito do aluno se expressar com
clareza. Mas as imagens, que sdo o principal afrativo para o estudo, acabam sendo

negligenciadas.

17



O livro didatico, como um dos artefatos mediador da aprendizagem, tem um papel
importante no contexto educacional infantfil, pois, entre outras coisas, atua na formacdo da
linguagem. Assim sendo, é imperativo o compromisso com a educacdo por parte de todas
as pessoas envolvidas no processo de elaboracdo do livro (autores, designers grdficos,
ilustradores, diagramadores, revisores, etc.). O incentivo d curiosidade e ao empirismo; a
preocupacdo com a coeréncia forma-conteldo; e, o respeito ao repertdrio da crianca sdo
fatores determinantes para a sua configuracdo. Desta forma, haverd uma aproximacdo do
livro diddtico ao universo e contexto dos usudrios e, consequentemente, um maior interesse
pela leitura e aprendizagem.

No estudo da Lingua Portuguesa, por exemplo, o uso de imagens tem um papel
fundamental no processo pedagdgico. Afravés delas os alunos comecam a aprender as
primeiras palavras. Além disso, elas possuem outras funcdes: tornar o material mais atrativo;
familiarizar a crianca com a linguagem sequencial; facilitar ou reforcar a compreensdo de
um texto; incentivar a argumentacdo, para citar algumas.

Estudos (Goldsmith, 1984) demonstram que a familiaridade do leifor com a
informacdo grdafica é um aspecto fundamental na compreensdo da mensagem,
principalmente quando direcionada para um publico com pouca ou nenhuma experiéncia
com a comunicacdo pictdrica. Desta forma, se deve estar atento ao contexto em que a
mensagem visual estd inserida para que esta ndo se torne confusa ou ambigua, dificultando
a compreensdo. Uma imagem pode se tornar complexa se retirada do ‘todo’ (uma fivela,
mostrada isoladamente, sem o cinfo, por exemplo) ou imagens com muitos elementos
grdficos, podem ser interpretadas de vdarias formas, independendo da resposta esperada
pelo autor do livro. A inferpretacdo de uma imagem pode ser afetada pela forma na qual a
mensagem ¢é visualmente configurada, pois os aspectos grdficos da sua representacdo
podem tornd-la ambigua ou incompreensivel, dificultando o aprendizado da nova palavra
ou do novo objeto (Coutinho & Freire, 2007). Nesta perspectiva, é importante preocupar-se
com o repertdério, experiéncia e habilidades do usudrio fim, neste caso o leitor iniciante, co
elaborar artefatos desta natureza, de forma a incentfivar a cultura visual, visto que os livros
ilustrados despertam um interesse maior nas criangcas € podem contribuir significativamente
no processo de aprendizagem.

Em muitos livros diddticos, existem ilustracdes as quais representam um objeto ou uma
sifuacdo que as criancas devem interpretar, ou seja, nomear as figuras, para que possam
resolver o exercicio corretamente. Na tentativa de verificar a compreensdo deste tipo de
ilustracdo, foram conduzidas trés pesquisas visando investigar a eficdcia de imagens
utilizadas em livros diddticos infantis e seu efeito no aprendizado da crianca através da

compreensdo ou ndo, destas imagens.

18



A primeira, iniciada em 2003 no curso de graduacdo em Design da UFPE. Nesta
pesquisa foram selecionadas 10 imagens de apenas um livro (figura 1) e foram constatados

problemas que afetam a compreensdo de algumas destas imagens.

Figura 1 —imagens selecionadas para a primeira pesquisa em 2003

bipe horténsia
umbigo hortela quati armario salsicha

Fonte: Da pesquisadora, adaptado de Editora FTD — Descobrindo a gramdatica 2

Em 2005, este frabalho foi confinuado, como Projeto de Conclusédo do Curso de
Design da UFPE, tendo como objetivo verificar se ocorreriam problemas semelhantes em
uma amostra maior de livros. Um fotal de 15 imagens foram selecionadas de outros trés livros

(figura 2), de forma a testar a sua compreensdo por criangas, sendo 5 imagens de cada um.

Figura 2 —imagens selecionadas para a segunda pesquisa em 2005
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paisagem &lbum lanche

sambura fogao cagarola banana

horta boxe pessegueiro metro

Fonte: Da pesquisadora, adaptado de Editoras Artica - Lingua Portuguesa 2, Saraiva - Viver e aprender Portugués 2
e FTD - Descobrir e aprender Portugués 2
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Estas pesquisas foram conduzidas com criancas da antiga 2a série (atualmente 3°
ano), na prépria escola. As imagens foram apresentadas isoladamente e dentro do
contexto do exercicio elaborado pelos autores dos livros utilizados. Os resultados da
segunda pesquisa confirmaram aqueles apresentados na primeira quanto a problemas na
identificacdo correta e na compreensdo do significado das imagens testadas.

Estes dois trabalhos contribuiram para mapear a problemdtica envolvida nos livros
diddticos utilizados em escolas do Recife — de questdes relacionadas aos aspectos grdficos
(representacdo confusa ou ambigua) a questdes relacionadas das escolhas do autor
(incoeréncia de conteldo e repertdrio do usudrio fim) - que comprometem a eficdcia das
ilustracoes utilizadas nestes artefatos e por consequéncia dificultfam o aprendizado das
criancas.

A partir dos resultados obfidos nestas duas pesquisas antferiores, aprofundamos este
estudo — do uso da imagem para fins educacionais — em nossa disserfacdo de mestrado
concluida em 2008, afravés de uma andlise grdfica das 25 ilustracdes testadas
anteriormente. Péde-se verificar que estes problemas ocorreram devido a: 1) incoeréncia
entre o conteldo da imagem e a resposta solicitada pelo autor; 2) incoeréncia quanto ao
repertério referente a faixa etdria dos usudrios (criancas de é a 8 anos de idade da 2a série
do Ensino Fundamental - na época, correspondendo ao atual 3° ano —, as quais os livros se
destinavam); 3) representagdo gréfica imprecisa ou deficiente (elementos graficos confusos
ou dubios, que interferem na identificacdo, interpretacéo e compreensdo da ilustracdo).

Com este mapeamento, foram propostos, ainda na dissertacdo, quatro parGmetros e
recomendagoes gerais para o uso de ilustracdes em livros diddticos infantis de Portugués,

apresentados a seguir (serdo resgatados e ampliados no capitulo 10):

* Quanto as questdes culturais

E aconselndvel se apresentar &s criancas as possiveis maneiras de se nomear
determinada coisa ou objeto dependendo da regido do Brasil e se evitar considerar
somente uma resposta como certa, pois as outras ndo estdo erradas, sdo apenas diferentes

devido a questdes culturais, mas se referem a uma mesma coisa.

* Quanto ao contetdo informacional da ilustragdo
Exercicios de vocabuldrio devem apresentar palavras concretas, que possam ser

representadas visualmente de forma que ndo deixe diUvida quanto ao seu ‘nome’.

* Quanto aos aspectos gréficos

Em relacdo & cor:

Se o livro for monocromdtico ou com apenas duas cores, é provdvel que ndo haja

problema, j& que todas as ilustracdes estardo com as mesmas cores. Mas se o livro for em
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policromia, é aconselhdvel que as ilustracdes sejam apresentadas com as cores e tons o

mais préximos possivel da realidade do objeto representado, para evitar ambiguidades.

Em relacdo a forma:

Os é@ngulos e as perspectivas também devem ser utilizados com cuidado, para ndo

descaracterizar o objeto representado.

* Quanto aos aspectos exirinsecos a ilustragdo
O aluno deve ser estimulado primeiro a conhecer determinadas coisas, objetos e

conceitos para depois poder reconhecer e/ou fazer associacoes.

De posse de toda esta producdo, foi proposto um pré-projeto de pesquisa para ser
submetido a selecdo de doutorado do PPGDesign na UFPE, em 2015. Na época, foi feito um
rdpido levantamento ao folhearmos alguns livros de Portugués aprovados no PNLD até
entdo em vigor, de 2013, e pudemos perceber que estes problemas supracitados continuam

acontecendo, conforme demostram as figuras 3, 4 e 5 a seguir.

Figura 3 — exercicio de vocabuldrio para pua

Fonte: Da pesquisadora, retirado de Editora do Brasil - Aquarelinha do saber

Esta figura 3 apresenta um exemplo que mostra um problema de repertdrio, ao exigir
qgue uma criangca de é a 8 anos de idade, primeiro saiba identificar que objeto € esse e
depois, saiba nomed-lo. Dificimente uma crianca conseguiria responder este exercicio, se
ndo for pela légica da eliminacdo das outras palavras.

J& a figura 4 mostra um exemplo de problema de contetdo. A primeira ilustracdo
mostra um casal dancando, que em tfermos de ‘nomear a figura' poderia se dizer
facilmente: danca. Mesmo que o exercicio em pauta refira-se a palavras com a letra “x", os
exemplos, ndo nos parece, fazerem parte do repertdrio de um leitor iniciante. Neste caso, o
gue se solicita da crianca é uma associacdo de referéncia a uma danca especifica, no

caso o xote, que talvez ndo seja passivel de se apreender pelo desenho, exigindo uma
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relacdo que vai muito mais além daquilo que a ilustracdo de fato representa. No caso da
segunda ilustracdo, mostra um cavalo num momento de relincho, que poderia ser
nomeada simplesmente como ‘cavalo’, porém é exigido uma associacdo de referéncia a
uma caracteristica da "natureza do animal”, que remete ao cavalo dificil de domar, xucro,
uma palavra gue provavelmente ndo faz parte do repertério de uma crianca peqguena que

ndo tenha contato com este universo de cavalos.

Figura 4 - exercicio de vocabuldrio para xote e xucro

Fonte: Da pesquisadora, retirado de Editora do Brasil - Aquarelinha do saber

A figura 5 apresenta um exemplo de problema de representacdo grdfica.
Primeiramente, a seta aponta saindo da camisa, dando a entender que é para nomear o
objeto ‘camisa/blusa’, porém, como é possivel verificar na figura (com a resposta
preenchida no livro do professor) o exercicio pede que o estudante nomeie a mancha, que
poderia ser simplesmente ‘mancha’, mas ao invés disso exige que uma crianca pequend
saiba o nome da mancha, nédoa, uma mancha especifica que dificimente faz parte de

seu repertdrio.

Figura 5 — exercicio de vocabuldrio para mancha na camisa

Fonte: Da pesquisadora, retirado de Editora do Brasil - Aquarelinha do saber

Como é possivel perceber, estes exemplos demonstram que os mesmos problemas
que comecaram a ser mapeados desde 2003 ainda permanecem, o que nos motiva a

continuar a temdatica de pesquisa.
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1.2 Objeto de Estudo

A atfividade de ilustradores, escritores/autores e avaliadores do PNLD, considerando
as ilustracoes representadas em exercicios de vocabuldrio presentes nos livros diddticos

infantis de Lingua Portuguesa aprovados e recomendados no programa.

1.3 Problema da Pesquisa

De acordo com a problemdtica explicitada e o objeto de estudo, tem-se a seguinte
questdo:

Que fratamento é dado ds ilustracdes relacionadas a vocabuldrio nos livros diddticos
de Lingua Portuguesa para os anos iniciais do ensino fundamental brasileiro através das

atividades de ilustradores, escritores/autores e avaliadores do PNLD?2

1.4 Hipétese da Pesquisa

Diante da questdo levantada, coloca-se a seguinte hipdtese preliminar:

E possivel propor a ofimizacd@o do uso de ilustracdes em livros diddticos infantis de
Portugués, a partir da identificacdo de problemas de compreensdo e do processo de
originagdo da linguagem grdfica pictérica, através do entendimento das atividades de seus

agentes de producdo e avaliagcdo.

1.5 Objetivo Geral

Propor recomendacdes e heuristicas sobre o uso de ilustracdes em livros diddticos
infantis de Lingua Portuguesa por meio das atividades de ilustradores, escritores/autores e

avaliadores do PNLD.

1.6 Objetivos Especificos

a) Investigar como acontece o frabalho de ilustradores; escritores/autores; e
avaliadores do PNLD;

b) Entender as especificidades da atividade de cada um destes trés agentes;

c) Identificar quais etapas destas atfividades podem estar relacionadas aos
problemas de compreensdo das ilustracoes;

d) Classificar os problemas de compreensdo encontrados nos diferentes niveis das

atividades.
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1.7 Justificativa

Nos dias atuais, as criancas est@o expostas aos mais diversos tipos de midia e
informacdes. Com o advento da informdtica e da internet, mesmo as comunidades menos
favorecidas conseguem tfer acesso a estes mecanismos de comunicacdo. Ainda que seja
com qualidade reduzida e restrita, grande parte das escolas puUblicas tem proporcionado
aos alunos um contato mais direto com variados conteUdos educativos e culturais.

Essas novas possibilidades de comunicacdo podem promover uma gama de
conhecimentos e fipos de informagcdo mais amplos, que ajudam a expandir o aprendizado
da crianca em relacdo a textos, gravuras, fotografias, musicas, videos e as possiveis ligacoes
existentes entre esses meios informacionais, na fransmissdo de uma mensagem.

Porém, apesar do crescimento no desenvolvimento educacional e do acréscimo de
artefatos socioeducativos no ambiente escolar, o livro diddtico infantil embora tenha sua
importéncia reconhecida no auxilio ao aprendizado, é visto como apenas um instrumento
de trabalho do professor e os processos de elaboracdo e producdo destes livros ainda
necessitam de um critério mais rigoroso.

De acordo com o MEC (Ministério da Educacdo), o livro diddtico constitui-se um
instrumento de fundamental importéncia no processo cientifico de producdo, aquisicéo e
transmissdo do conhecimento. E necessdrio, portanto, que seja claro, coerente e correto
quanto aos conteldos, e metodologicamente adequado ao fim a que se destina (BRASIL:
Guia do Programa Nacional do Livro Didatico - MEC, 2013).

Ao longo dos anos e das avaliacdes do PNLD (Programa Nacional do Livro e do
Material Diddtico), os nUmeros comprovam que a qualidade dos livios vem melhorando,
porém alguns aspectos ainda precisam ser cuidadosamente analisados na elaboracdo do
conteldo dos livros diddticos infantis. Nas primeiras avaliagcdes, um grande percentual dos
livros encaminhados ao MEC era excluido ou ndo recomendado. Em 1997, por exemplo, dos
511 livros para as primeiras séries do Ensino Fundamental apresentados pelas editoras, foram
recomendados apenas 66. No PNLD de 2005, foram inscritos 260 titulos, destes, 76 foram
excluidos. Nas Ultimas avaliacdes, diminuiu muito o numero de livros que as editoras
submetem a avaliacdo e também o nUmero de livros que as comissdes rejeitam como ‘ndo
recomendados’, o que indica que ndo sé as proprias editoras vém sendo mais criteriosas na
selecdo dos livros que publicam, como também os autores tém reformulado seus livros ou
construido novos, atentos aos critérios de qualidade. Em 2013, no que diz respeito as 41
colecoes destinadas ao letramento e & alfabetizacdo iniciais, percebe-se um numero
expressivo de obras aprovadas: 28 colecdes (68,2% do total), contra 13 excluidas (31,7%). Se
compararmos esses resultados com os do PNLD 2010, o percentual de aprovacdo
representa mais que o dobro do entdo obtido. O que parece refletir um esforco dos autores
e editores no sentido de adequar suas propostas pedagdgicas as demandas criadas pelo

novo ensino fundamental.
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Apesar disso, em relacdo & avaliacdo das imagens, utilizadas nos exercicios do livro
diddtico — as quais sdo o foco do nosso objeto de estudo — a andlise é feita de uma forma
muito superficial, pois a parte grafica/visual do livro é abordada de uma forma muito geral:
“As ilustracdes devem estar bem distribuidas nas pdginas e devem enriquecer as atividades
textuais propostas. As ilustracoes também devem evitar os esteredtipos, os preconceitos e a
propaganda” (BRASIL: Guia Nacional do Livro Didatico 2007: Lingua Portuguesa — MEC, 2007.
p.15). No Guia de 2013 nem mesmo se menciona aspectos referentes a imagens, apenas
recomendacodes acerca de informagdo textual.

Além de ser descartada a andlise do aspecto grdfico das imagens na aprovacdo e
recomendacdo dos livros diddticos, também se observa que o conteldo das ilustracdes
contidas nos exercicios ndo faz parte do critério de selecdo destes livros. Pois, temos
percebido que o autor apresenta a imagem de um objefo para que a crianca o nomeie,
mas como resposta do exercicio, pede uma referéncia/associacdo/conceito de algo que
remete a essa imagem e ndo o que a ilustracdo estd realmente representando. Podemos
exemplificar citando exercicios testados em nossas pesquisas anteriores (Coutinho & Freire,
2007; Freire & Coutinho, 2008) onde era apresentada a ilustracdo de um sanduiche e o autor
do livro solicitava lanche como resposta, ou seja, uma associacdo conceitual relacionada &
imagem de um sanduiche. Em outro exercicio de vocabuldrio eram estudadas palavras
com ‘x' onde foi apresentada a imagem de um menino se olhando co espelho e era
solicitado reflexo como resposta. Com isso, pudemos verificar que algumas criancas sabiam
que espelho ndo se escreve com x, mas acabaram sendo induzidas a escrever ‘expelho’,
pois elas estavam vendo um espelho em destaque na imagem e o exercicio dizia que eram
palavras com ‘x'. Da mesma forma, o repertdrio da crianca também ndo é considerado no
critério de selecdo, pois alguns autores de livros infantis utilizam imagens que ndo fazem
parte do universo das criancas da faixa etdria a que se destina o livro diddtico, tais como
um ‘samburd’ e uma ‘cacarola’, por exemplo.

Assim sendo, a presente pesquisa pretende, de modo critico e analitico, cercar a
problemdtica do uso, representacdo e significacdo — fragil e em muitas vezes inconsistente —
da linguagem grdfica nos livros diddticos adotados nas escolas de ensino fundamental,
tendo como foco principal sua contribuicdo e reflexo no repertdrio e experiéncia visual de
alunos e professores, através da andlise, leitura e interpretacdo de imagens, propondo
recomendacdes que possam ser previstas e contempladas no PNLD que, até entdo, ndo faz
mencdo quanto a representacdo e interpretacdo de ilustracoes.

A relevancia deste trabalho enconfra-se na importGncia da ilustracdo, sua
representacdo e compreensdo, no campo de estudo da linguagem grdfica, como uma
ferramenta essencial na comunicacdo visual inicial e da sua aplicacdo em artefatos

educacionais no &mbito do design grdfico.
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Desta forma, se faz importante uma colaboragdo direta no campo do
Design/Educacdo, cuja interacdo possibilita, de modo significativo, um desenvolvimento
mais eficaz do aprendizado infantil, por meio do design dos materiais educacionais,
ademais sugere-se a participacdo do designer da informacdo no processo produtivo de tais

artefatos.

1.8 Metodologia geral da tese

Para responder aos objetivos propostos, a metodologia geral deste trabalho consiste
em 3 estudos:
1) Estudo de campo, de natureza qualitativa, visando investigar como acontecem as

atividades dos ilustradores; escritores/autores; e avaliadores do PNLD;

2) Estudo analitico, que objetiva entender as particularidades de cada atividade e
identificar quais etapas do trabalho de cada agente podem estar envolvidos com os

problemas de compreensdo das ilustracoes;

3) Estudo descritivo, que faz um apanhado geral das frés atividades estudadas,
proporcionando o cruzamento dos resultados de campo e analiticos com recomendacdes
direcionadas a ilustradores, escritores/autores e avaliadores, visando otimizar o uso de

ilustracdes nos livros diddaticos infantis de Portugués, que possam ser previstos no PNLD.

Desta forma, no que diz respeito a estruturacdo, esta tese estd organizada em trés
partes, contendo 4 capitulos tedricos, 4 capitulos metodoldgicos e 2 capitulos de resultados.

A parte | diz respeito & dimenséo tedrica da pesquisa, a qual apresenta os
conteldos tedrico-conceituais que contextualizam os assuntos estudados relacionados co
objeto de estudo e temdtica da pesquisa. Consiste nos capitulos descritos a seguir:

O capitulo 2 aborda o PNLD desde a sua origem e forma de atuacdo, até a questdes
técnicas da educacdo infanto-juvenil.

O capitulo 3 aborda sobre o livro diddtico como protagonista na escolarizagdo de
criancas e enquanto artefato cultural, tendo a sua producdo afetada pelo mercado
editorial.

O capitulo 4 discute sobre ilustracdo e vocabuldrio nos livros diddticos infantis no
ambito do PNLD e de legislagdo sobre o uso de imagens no livro diddftico.

O capitulo 5 trata do fio condutor tedrico desta tese, a Teoria da Atividade. A costura

permeia a educacdo infanfo-juvenil e a aprendizagem mediada e sociointeracionista.
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A parte Il consiste na dimensdo metodolégica e analitica desta pesquisa. E dividida
em quatro capitulos analitico-descritivos que pretendem, com embasamento na Teoria da
Atividade, analisar o frabalho dos trés agentes envolvidos neste tfrabalho, conforme
apresentado a seguir:

O capitulo 6 apresenta de forma geral a metodologia da pesquisa, explicitando
todos os métodos e procedimentos adotados para a investigacdo das trés atividades
estudadas.

O capitulo 7 discute a compreensdo, andlise e descricdo de como acontece a
atividade do ilustrador detalhando o processo de criacdo de ilustracdes para livros diddticos
infantis.

O capitulo 8 discute a compreensdo, andlise e descricdo de como acontece a
atividade do escritor/autor detalhando o trabalho de planejar, escrever e organizar um livro
diddtico, considerando as ilustracdes e vocabuldrio neste processo de geracdo e contelddo.

O capitulo 9 discute a compreensdo, andlise e descricdo de como acontece a
atividade do avaliador do PNLD.

Na parte lll, apresentamos a dimensdo discursiva e conclusiva, afravés de uma
discussdo geral, no capitulo 10, com o intuito de relacionar os estudos de campo e analitico
com o estudo descritivo, gerando os resultados finais que culminaram nas recomendagdes
para os trés agentes envolvidos no escopo desta pesquisa. E resgatam-se os par@metros e
recomendacdes grdficas e informacionais para o uso de ilustracdes em livros diddticos
infantis de Lingua Portuguesa, propostos de forma preliminar na dissertacdo de mestrado
desta pesquisadora, e apresenta-se um cruzamento com os resultfados do estudo de campo
desta tese, no capitulo 11, com o infuito de ampliar estes pardmetros e recomendacdes
com propostas direcionadas e especificas para cada agente envolvido na problemdatica
desta pesquisa: as ilustracdes dos exercicios de vocabuldrio presentes nos livros diddticos de
portugués para o 3° ano do ensino fundamental brasileiro, avaliados e recomendados no
PNLD, propondo-se recomendagoes para os ilustradores sobre a producdo de ilustracoes
para livros diddticos infantis de Portugués; recomendagdes para os escritores/autores dos
livros diddticos infantis de Lingua portuguesa; e recomendagées para os avaliadores do

PNLD, considerando como foco as ilustracdes e seus exercicios de vocabuldrio relacionados.
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2 O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO E DO MATERIAL DIDATICO - PNLD

O livro diddtico de Lingua Portuguesa € um material intencionalmente pensado para ser
usado tanto em situacdes escolares coletfivas, quanto individuais. Tem como funcdo
colaborar com o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem formal e
sistematizado da lingua materna.

No tempo presente, a discussdo sobre o uso ou ndo uso do livro diddtico por escolas,
professores e alunos ainda se constitui enquanto tema polémico. De modo geral, os estudos
sobre essa temdtica se concentram mais na discuss@o de temas como: a autonomia do
professor; a abordagem dos conteldos propostos; a presenca de viés ideoldgico nos livros;
0s erros conceituais presentes nas obras; e ainda, a especificidade desses materiais para
cada disciplina escolar.

Nesse interim formou-se uma visdo negativa em relacdo ao livro diddtico, associada,
principalmente, ao seu cardter mercadolégico de producdo e comercializacdo. Soma-se a
essa questdo a discussdo acerca da baixa qualidade dos mesmos, situacdo que passou a
ser combatida a partir da fundacdo da Companhia Editora Nacional, por Monteiro Lobato
em 1925, e posteriormente, de maneira mais rigorosa com a criagcdo do Programa Nacional
do Livro Diddticos (PNLD). Entendemos que, embora este programa ndo tenha solucionado
todas as criticas e possiveis problemas, teve o mérito de submeter toda a producdo editorial
a um processo avaliativo, que contribuiu sobremaneira para a melhoria da qualidade dos
livros diddticos que chegam das escolas brasileiras.

As resisténcias e criticas ao livro diddtico datam da década de 1970, intensificando-
se nos dez anos seguintes, momento em que se disseminou a ideia de que essas obras eram
“uma tecnologia pouco adequada a processos efetivos de aprendizado”. Também foi alvo
de criticas por ser visto “como resultado de interesses econdmicos envolvidos em sua
producdo e comercializac&o”. Por Ultimo, seu uso foi associado & ideia de controle sobre o
trabalho docente e, consequentemente, sobre o curriculo escolar (TAGLIANI, 2011, p.137).

Sem desconsiderar a importdncia das diversas abordagens dos estudos que tém
como objeto de investigacdo o uso do livro diddtico e, especificamente, sobre o PNLD, nos
permitimos aqui discutir também aspectos que permeiam a politica nacional de distribuicdo
do livro diddtico, explicitando as dificuldades encontradas tanto na forma de execucdo

como na aceitagcdo social do PNLD, buscando, assim, entender a atuagdo do Programa em

5 Em julho de 2017, foram unificadas as acdes de aquisicdo e distribuicdo de livros didaticos e literdrios,
anteriormente contempladas pelo Programa Nacional do Livro Diddtico (PNLD) e pelo Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE), alterando-se assim a nomenclatura de Programa Nacional do Livro Diddtico para
Programa Nacional do Livro e do Material Diddtico.
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todo o seu funcionamento, desde o seu surgimento, as modificacdes sofridas ao longo do

tempo, até a atualidade.

2.1 Origem e atuagao

O PNLD assumiu seu formato atual somente em meados da década de 1990, entretanto, sua
origem remonta a 1929, com a criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL), érgdo especifico
para legislar sobre politicas do livro diddtico. Contudo, seu funcionamento se inicia somente
em 1934, durante o governo Vargas, assumindo um cardter geral de incentivo a leitura. Esse
programa inicial foi alterado inUmeras vezes, adquirindo diferentes nomenclaturas e
formatos de funcionamento. Neste sentido, a Comissdo Nacional do Livro Diddtico (CNLD),
criada em 1938, estabelece a primeira politica nacional de legislacdo para fratar da
producdo, do controle e da circulagdo dessas obras no pais. Um aspecto importante desse
momento histérico é a longa duracdo do uso de cada edicdo. Assim, era comum que
alguns livros diddticos fossem empregados continuamente por volta de 50 anos (DI GIORGI
et al, 2014).

Posteriormente, em 1966, foi realizado um acordo entre o Ministério da Educacdo
(MEC) e a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID),
permitindo a criacdo da Comissdo do Livro Técnico e Livro Diddtico (COLTED). Esse processo
ndo esteve isento de criticas por parte de educadores brasileiros, uma vez que caberiaom co
MEC e ao Sindicato Nacional de Editores de Livros (SNEL) apenas as responsabilidades de
execugdo, e aos orgdos técnicos da USAID todo o controle sobre a comissdo (DI GIORGI et
al, 2014).

A partir de 1971, o INL passa a desenvolver o Programa do Livro Diddtico para o
Ensino Fundamental (PLIDEF), assumindo as atribuicées administrativas e de gerenciamento
dos recursos financeiros, até entdo, a cargo da COLTED. Com a extensdo do INL, em 1976,
foi criada a Fundacdo Nacional do Material Escolar (FENAME), que se tornou responsdvel
pela execucdo do PLIDEF. A partir desse momento, o governo iniciou a compra dos livros
com recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educac¢do (FNDE) e com as
confribuicées dos Estados.

Em aobril de 1983, foi criada a Fundagdo de Assisténcia ao Estudante (FAE),
absorvendo os programas que eram da algada da FENAME. No mesmo ano, o Programa do
Livro Diddtico (PLID) foi incorporado & FAE. Em 1984, deu-se fim ao sistema de coedigcdo,
passando o MEC a ser comprador dos livros produzidos pelas editoras parficipantes do PLID
(DI GIORGI et al, 2014).

Segundo os autores DI GIORGI et al (2014) o PNLD substituiu o PLIDEF em 1985
(Decreto n° 91.542, de 19/8/85), abolindo a contrapartida dos estados. Entre 1993 e 1994,

30



foram definidos critérios para avaliacdo dos livros didaticos, com a publicacdo do
documento “Definicdo de Critérios para Avaliacdo dos Livros Diddticos”. A preocupacdo
com a qualidade dos livros se acentuou no inicio dos anos 1990, materializando-se na
oportunidade de os professores de 1° a 4° série escolherem os livros. Dessa forma, em 1993,
foi criada a primeira comissdo de avaliacdo que estabeleceu, como critério de eliminacdo,
os livros que contivessem preconceitos de qualquer natureza e erros conceituais na drea
disciplinar.

De acordo com Bittencourt (2008), a implementacdo do PNLD foi resulfado das
decisdes internacionais da Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos realizada em
1990. A partir dessa conferéncia, iniciam-se movimentos nos paises pela garantia dos direitos
bdsicos ao cidad@o em torno dos conhecimentos indispensdveis & compreensdo do mundo
em que vive. Foi nesse cendrio que o Brasil elaborou o Plano Decenal de Educacdo para
Todos, com a finalidade de viabilizar e implementar politicas de universalizacdo da
Educacdo Bdsica.

Assim, por meio das politicas de universalizacdo da Educacdo Bdsica, tivemos, a
partir de 1996, a implementacdo do PNLD com a preocupacdo, entre outras, de promover a
avaliacdo, a aquisicdo universal e a distribuicdo planejada dos livros diddticos.

Firma-se, entdo, uma politica de padronizacdo de atendimento aos alunos do ensino
fundamental elaborada pelo Plano Decenal de Educacdo para Todos, reforcada, em
termos politicos e educacionais, pela promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo n° 9.394, em 20 de dezembro de 1996, que, em seu Titulo lll, "do direito &
educacdo e do dever de educar”, art. 4°, enfatiza o papel do Estado com a educacgdo
escolar publica mediante a garantia de:

Paragrafo | - educacdo bdsica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade; Pardgrafo IV - acesso publico e gratuito aos
ensinos fundamental e médio para todos os que ndo os concluiram na idade
prépria; Pardgrafo VIl — atendimento ao educando, em todas as etapas da
educacdo bdsica, por meio de programas suplementares de material
diddtico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia & saude; Pardgrafo IX
— padrées minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e
quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensdveis ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem (CASA CIVIL, 1996).

E notério que a Lei n° 9.394/96 proporciona, de maneira geral, avancos significativos
aos principios bdsicos da cidadania, ao prever o ensino fundamental obrigatério e gratuito
para todos. A definicdo desse direito na Lei tem relacdo com o movimento de
democratizacdo, que requer ainda gratuidade e qualidade do ensino ministrado nas
escolas publicas. Por isso, torna-se também dever do Estado criar programas suplementares
de distribuic@o de materiais didaticos de qualidade (CORNELIO, 2015).

Assim, a avaliacdo pedagdgica dos livros inscritos para o PNLD se inicia em 1996,

lancando as bases para o atual programa do PNLD e suas posteriores ampliacoes.
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A acuidade do MEC, com relacdo aos livros diddticos, expressa a preocupacdo com
a qualidade, pois estabeleceu um conjunto de critérios tanto de natureza conceitual
especifico d drea da obra, como também estipulou condicionalidades de &mbito mais
geral, tais como ndo veicular preconceitos de condicdo social, regional, étnico-racial, de
género, de orientacdo sexual ou de linguagem, assim como qualquer outra forma de
discriminacdo ou de violacdo de direitos, fazer doutrinacdo religiosa ou politica,
desrespeitando o cardter laico e autbnomo do ensino publico e utilizar o material escolar
como veiculo de publicidade ou de difusGo de marcas, produtos ou servicos comerciais.

Em 1997, com a extincdo da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), a
responsabilidade pela politica de execucdo do PNLD foi transferida, integralmente, para o
FNDE, programa que foi ampliado até atingir todas as séries e componentes curriculares. A
partir de 2000, foi inserida no PNLD a distribuicdo de diciondrios da Lingua Portuguesa aos
alunos dos anos iniciais do ensino fundamental mas, em 2005, em vez de entregar uma obra
para cada aluno, o FNDE passou a fornecer acervos de diciondrios a todas as escolas
publicas do ensino fundamental (DI GIORGI et al, 2014).

J& em 2004, tivemos a criacdo de uma ferramenta importante para a execucdo do
PNLD, o Sistema de Controle de Remanejamento e Reserva Técnica (SISCORT), sistema
direcionado a registrar e controlar o remanejamento de livros e a distribuicdo da Reserva
Técnica, atendendo inicialmente das turmas de 1¢ a 4° série com ampliacdo gradativa as
séries finais do ensino fundamental.

No ano de 2009, sdo publicadas duas importantes resolucdes. Primeiramente, a
Resolucdo FNDE n°. 51, de 16 de setembro, que regulamenta o PNLD EJA (Ensino de Jovens e
Adultos). Em seguida, a Resolugcdo FNDE n°. 60, de 20 de novembro de 2009, que estabelece
novas regras para participacdo no PNLD: a partir de 2010, as redes publicas de ensino
deverdo aderir ao programa para receber os livros diddticos. A Resolucdo n°. 60/2009 inclui
ainda as escolas de ensino médio no &mbito de atendimento do PNLD, além de adicionar a
lingua estrangeira (com livros de Inglés ou de Espanhol) aos componentes curriculares
distribuidos aos alunos de 6° ao 9° anos. Para o ensino médio, também foi adicionado o
ensino de lingua estrangeira (com livros de Inglés e de Espanhol), além dos livros de Filosofia
e Sociologia (CORNELIO, 2015).

De acordo com Britto (2011) a partir da década de 2010 vdrias foram as formas de
aquisicdo de livros e investimento nesse sentido. Ao longo do processo, o programa foi
estendido para outras etapas e modalidades da Educacdo Bdsica, por meio do Programa
Nacional do Livro Diddtico para o Ensino Médio (PNLEM) e do Programa Nacional do Livro
Diddtico para a Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD EJA), com entidades parceiras do

Programa Brasil Alfabetizado (PBA). Além desses, existia ainda o Programa Nacional

6 Em 2006 mudou-se a nomenclatura de série para ano: nas equivaléncias, a 1° série passou a ser o 2° ano e a 8°
série passou a ser o 9° ano.
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Biblioteca Escolar (PNBE) destinado a prover ds escolas puUblicas acervos de obras literdrias,
de referéncia e de pesquisa — que em 2017 foi unificado ao PNLD.

O PNLD efetiva continuamente reposicdo e complementacdo de livros consumiveis?
bem como distribuicdo parcial ou integral de acordo com o segmento a ser contemplado
no ano. Faz também parte do programa a distribuicdo de Atlas Geogrdficos para as escolas
que possuem, concomitantemente, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e turmas do 6% a 9°
ano do ensino regular, cartilha e livro de Lingua Portuguesa em Libras e em CD-ROM para os
alunos surdos do 2% ao 5% ano.

Em 2012, foi publicado edital para formacdo de parcerias para estruturacdo e
operacdo de servico publico e gratuito de disponibilizacdo de materiais digitais a usudrios
da educacdo nacional. O edital tfem por objetivo a constituicdo de acordos de
cooperacdo enfre o FNDE e instituicdes interessadas para a estruturacdo e a operacdo de
servico virtual para disponibilizacdo de obras digitais e outros conteldos educacionais
digitais para professores, estudantes e usudrios da rede puUblica de ensino brasileira, com
énfase nos titulos do PNLD e de outras acdes governamentais na drea de material escolar,
por meio de tecnologia que assegure o atendimento em escala nacional e proteja os
direitos autorais digitais e a propriedade intelectual dos acervos.

Amparados na Constituicdo Federal de 1988 e na Emenda Constitucional n°. 59, de
2009, fica explicito que é dever do Estado garantir atendimento ao estudante em todas as
etapas da Educacdo Bdsica por meio de diferentes programas.

Ao evidenciar o investimento efetivado por meio do PNLD, ndo podemos deixar de
mencionar sobre a origem desses recursos pelo FNDE, que se frata de uma autarquia federal
vinculada ao MEC, que tem como finalidade prestar assisténcia financeira, técnica e
executar agdes para a melhoria educacional do pais.

Apesar dos altos investimentos na aquisicdo de livros diddticos para suprir
deficiéncias na formacdo de professores, a criacdo de programas de disfribuicdo e
avaliacdo de livros diddticos garantem, por um lado, a reducdo de investimentos na
formacdo e, por outro, proporciona a implementacdo rdpida de ideias pedagdgicas
adotadas pelo Governo e, obviamente, guem mais se beneficia com esse tipo de programa
€ o empresariado editorial que tem sua venda garantida.

O funcionamento do PNLD pode ser sistematizado em seis etapas. Inicialmente, hd a
inscricdo das editoras para participar de edital aberto pelo MEC, momento em que
submetem seus livros para andlise. O edital estabelece, em detalhes, as regras para a
inscricdo do livro diddtico, desde as especificacdes técnicas, como a gramatura do papel,

até o conteldo a ser apresentado nas colecdes didaticas.

7 O livro consumivel fica com o aluno, pode ser riscado e as atividades respondidas no préprio livro. O livro
reutilizGvel (ndo consumivel) deve ser devolvido & escola para que seja reaproveitado por outros alunos nos
proximos 2 anos, por isso ndo pode ser riscado e nem ter as atividades respondidas no proprio livro.
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Numa segunda etapa, ocorre a friagem e a avaliacdo dos livros recebidos pelo
MEC, gque os encaminha para o Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas da Universidade de Sdo
Paulo (IPT), para avaliagcdo da qualidade técnica da publicacdo. Em seguida, os livros
selecionados sdo encaminhados & Secretaria de Educacdo Bdsica (SEB/ MEC), oérgdo
responsdvel pela avaliacdo pedagdgica. Atendidas as etapas iniciais, a SEB/MEC
estabelece uma comissGo técnica® para analisar os livros diddticos, considerando a
especificidade de cada drea do conhecimento (DI GIORGI et al, 2014).

A terceira fase do processo é a confeccdo do Guia do Livro Diddtico com as
avaliacdes dos livros aprovados, publicadas pelo FNDE em seu endereco elefrbnico e em
material impresso. Esse material € enviado ds escolas cadastradas no Censo Escolar para
que professores e equipe pedagdgica procedam & andlise das resenhas das colecdes para
selecionar as que melhor atendem ao projeto politico-pedagdgico da escola; ao aluno e
professor; e & realidade sociocultural das instituicoes. Apds esse processo, a escola deve
indicar a escolha e fazer o pedido de duas obras para cada ano e disciplina.

Apesar de historicamente aperfeicoada, esta politica publica ndo estd isenta de
criticas, sobretudo, em relacdo & chegada das obras selecionadas pelos professores as
escolas. Isso pode ocorrer porque:

Concluida a negociacdo, o FNDE firma um contrato com cada editora, com
quantitativos baseados em projecdes do nUmero de alunos nas escolas,
calculadas a partir do censo escolar mais afualizado. Ndo havendo acordo
entre as partes em relacdo ao preco, o regulamento permite que o FNDE,
em respeito ao principio da economicidade, contrate a aquisicdo de obras
escolhidas em segunda opg¢do. Na eventualidade de novo impasse, o Fundo
pode negociar a aquisicdo da obra mais escolhida na regido da escola
(BRITTO, 2011, p. 8).

A producdo dos livros pelas editoras consiste na penultima fase do processo. Apds a
compilacdo dos dados dos formuldrios impressos e dos pedidos feitos pela internet, o FNDE
inicia o processo de negociacdo com as editoras. A aquisicdo é realizada por
inexigibilidade de licitacdo, prevista na Lei 8.666/93, tendo em vista que as escolhas dos
livros sdo efetivadas pelos professores. Concluida a negociacdo, o FNDE firma o confrato e
informa os quantitativos e as localidades de entrega para as editoras, que ddo inicio &
producdo dos livros, com supervisdo dos técnicos do FNDE (DI GIORGI et al, 2014).

A Ultima etapa constitui-se propriamente na distribuicdo dos livros, que é realizada
pelas editoras diretamente com as escolas, por meio de um contrato enfre o FNDE e a
Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT). Cabe esclarecer que essa etapa do PNLD
também conta com o acompanhamento de técnicos do FNDE e das secretarias estaduais

de educacado.

8 Até 2017 as avaliacdes eram feitas por grupos de professores das universidades publicas. A partir de 2018, além
das universidades publicas, o MEC incluiu especialistas indicados, com fitulagcdo minima de mestrado, e professores
da Educacdo Bdsica.
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A partir de 2017 o programa passa a ser executado em ciclos quadrienais ?
altfernados e a cada ano o MEC adquire e distribui livros para todos os alunos de um
segmento, que pode ser: educacdo infantil (pré-escolar), anos inicicis do ensino
fundamental (infanto-juvenil - 1° ao 5° ano), anos finais do ensino fundamental (6° ao 9°
ano) e ensino médio.

Portanto, o PNLD constitui-se numa estratégia de apoio & politica educacional
implementada pelo Estado brasileiro com a perspectiva de suprir uma demanda que
adquire cardter obrigatério, determinada a partir da Constituicdo Federal de 1988
(CF/1988). Assim, a distribuicdo gratuita de livro diddtico tradicionalmente vem sendo
entendida como uma das funcdes do Estado no que se refere ao fornecimento do material
diddtico-pedagdgico. Desta forma, cabe discutir sobre a importéncia do livro didatico para

a escolarizacdo e o processo de aprendizagem infanfil.

2.2 Educacgado e aprendizagem infantil sob a ética do PNLD

Compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das criancas serem e estarem em
meio & sociedade é o grande desafio da educacdo infanto-juvenil e de seus profissionais.
Embora os conhecimentos derivados da psicologia, anfropologia, sociologia, medicina, etc,
possam ser de grande valia para desvendar o universo infanfil, aponfando algumas
caracteristicas comuns de ser das criancas, elas permanecem Unicas em suas
individualidades e diferencas. Bem como na sua maneira de aprender e interagir com os
materiais educacionais.

A rigueza do livro infantil nGo estd apenas no design da pdgina, mas também no seu
aspecto tridimensional, j& que é um objeto fisico. Nesta relacdo entre o objeto livro e a
crianca, diversos recursos podem e devem ser ufilizados para tornar mais afrafivas as
publicacdes infantis. Podemos dizer que o livro diddtico, como o conhecemos hoje, é
resultado de uma série de solucdes de design que tém sido aplicadas de forma a minimizar
os problemas informacionais que ainda sdo encontrados nesse tipo de produto.

A materialidade deste objeto &, certamente, um fator de atracdo para o publico
infantil e o mercado editorial se utiliza disto para ampliar seu potencial de vendas. O livro
diddtico infantil atualmente é dotado de certas caracteristicas projetuais (de forma e
conteldo) que o fazem uma peca de fdcil reconhecimento entre os usudrios. Esses
materiais, bastante durdveis, compreendem uma vantagem no processo de releitura,
executado pela crianca. A repeticdo de um mesmo ato ao ler, brincar, aprender, torna-se

divertido quando o livro desperta o interesse da crianca. E exatamente com este foco que o

9 Até 2016 o PNLD acontecia em ciclos trienais.
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design pode atuar, desde a concepcdo & producdo desses livros, com a intencdo de
promover uma melhor apreensdo do conteldo diddtico pelo estudante, facilitando o
aprendizado, através de um livro de qualidade e eficiente em seus propdsitos.

Farbiarz (2004) afirma que os grandes editores e autores limitam as atribuicdes do
designer a questdes de legibilidade ou apelo estético, sem considerar a insercdo do jovem
leitor num mundo tecnolégico pds-moderno em que sua habilidade/capacidade de leitura
ndo se restringe mais somente ao verbal. Muitas criancas dispdem de um vasto repertdrio
visual gue condiciona sua capacidade de leitura. De forma que € necessdria uma atuacdo
mais efetiva do designer que va além das questdes estéticas, em particular o designer da
informacdo.

A pressdo econdmica, ou produtiva, na maioria das vezes, leva autores e editores a
erros pré-concebidos. Partem de conhecimentos prévios, calcados em esteredtipos, para
estabelecer o que seria um "bom design" para o livro, sem levar em conta todo o universo
lUdico que envolve o contexto e o repertério da crianca.

Partindo do pressuposto de que o design tem uma dimensdo interdisciplinar, o
designer alcanca outros campos e outras dreas, mas nem sempre tem consciéncia de que,
com sua intervencdo, ele passa a participar ativamente das questdes que circundam um
campo de saber diferente do seu e isso implica em outras responsabilidades, que
ultrapassam os aspectos estéticos (FARBIARZ, 2004).

Os livros diddticos devem ser um meio para facilitar o aprendizado de quem os utiliza.
Para isso, é preciso avaliar e considerar os contetdos desses livros para que se tornem mais
acessiveis aos estudantes. E preciso questionar suas propostas e observar se muitas delas néo
tendem a dificultar a apreensdo do conteldo, ou cair no lugar comum, enfadando e
desestimulando tanto o aluno como o professor. Os livros diddticos, para serem eficientes,
precisam se ajustar ds necessidades dos alunos dentro da realidade brasileira, afinal, é a
estes que ele se destina.

De acordo com Dellisola (2006), a maioria dos materiais diddticos de Lingua
Portuguesa, do 1° ao 5° ano, por exemplo, buscam desenvolver a memaéria gramatical da
crianca. A prioridade no ensino da gramdtica faz com que outros assuntos pertinentes ao
ensino de portugués, que também sdo importantes, como a leitura, interpretacdo e
producdo textual, figuem prejudicados dentro do contexto dos livros utilizados nas escolas.
Segundo a autora, é preciso que os livros déem mais énfase aos exercicios de interpretacdo
de texto para que o aluno desenvolva as habilidades de leitura, como definir o tema do
texto, fazer relacdes com as ilustracdes, inferéncias, etc, j& que ndo adianta pedir que a
crianga escreva sobre um assunto que ela ndo conhece, pois sé& aumenta as dificuldades
de producdo do aluno. Os temas propostos pelos livros sdo, na maioria das vezes, muito
distantes da realidade dos estudantes, e por consequéncia, dos professores, geralmente

temas que estdo longe do cotidiano das criangas.
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Os livros didaticos, em principio, caracterizam-se por apresentar textos e imagens
impessoais e objetivos, abordando fatos e eventos pretensamente acontecidos, assim como
informacdes cientificas ou técnicas consideradas verdadeiras, tudo isso vinculado a
programas educacionais (CRISTOVAO, 2009). Pensando assim, além do texto, também as
imagens quando presentes em livros diddticos, devem apresentar certas caracteristicas
invaridveis e convencionais para que possam ser identificadas rapidamente. A linguagem e
o estilo pessoal do artista/ilustrador, neste caso, precisam ser reprimidos para que o objeto
que se pretende mostrar seja retratado da forma mais objetiva possivel. O traco da
ilustracdo ndo pode tornd-la confusa ou dubia. Em tese, nesta situacdo, desenhos feitos por
artistas do mesmo nivel técnico, utilizando recursos similares, ficariaom muito parecidos.
Qualquer elemento de um objeto se for visto por um angulo inesperado e inusitado, corre o
risco de ficar descaracterizado. As imagens poderiam até ficar interessantes, mas ndo
seriam apropriadas para um livro diddtico, em que a imagem precisa ser compreendida, de
forma que o exercicio seja respondido corretamente.

As experiéncias com fexto e ilustracdo no inicio da escolarizacdo precisam garantir
oportunidades para que a crianca estabeleca uma relacdo prazerosa com a leitura. O jogo
de linguagem caracteristico da leitura ilustrada proporciona o encantamento e prazer que
sdo indispensdveis a formacdo de leitores. As prdticas de ensino e aprendizagem da lingua
serdo significativas para os alunos em um ambiente favordvel & construcdo de uma relacdo
prazerosa com o conteldo estudado.

Por isso, em 2015, o MEC, através Coordenacdo Geral de Educacdo Infanto-juvenil
(COEDI) considerou necessdrio discutir a politica de livro e leitura para os anos iniciais. Assim,
organizou debates com pesquisadores e professores e definiu em Parecer Técnico de
Especialistas que os materiais de apoio as prdticas pedagdgicas para educacdo infanto-
juvenil sGo os livros de literatura infantil, de ilustracdes, os em verso e prosa e os informativos.

No entanto, apesar de ndo serem compradas pelo PNLD para uso nas instituicoes
publicas, j& existem vdrias colecdes de livros diddaticos destinadas as criancas em fase de
alfabetizacdo e letramento, publicadas e disponiveis em livrarias de todo o Brasil. Tais
colecodes tém sido cada vez mais adotadas em escolas de educacdo infanto-juvenil da
rede privada nas quais os livros sdo adquiridos pelas familias por solicitacdo da instituicdo
(Barbosa et al, 2018).

De acordo com o MEC as propostas pedagdgicas da Educacdo Infanto-juvenil
deverdo considerar que criancas e jovens, cenfro do planejamento curricular, sdo sujeito
histérico e de direitos que, nas interacoes, relagdes e prdaticas cotidianas que vivenciam,
constroem sua identidade pessoal e coletiva, brincam, imaginam, fantasiam, desejam,
aprendem, observam, experimentam, narram, questionam e constroem senfidos sobre a

natureza e a sociedade, produzindo cultura.
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Assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infanto-juvenil - DCNEI
(Resolugdo n. 5, 2009) foram originadas de um processo democrdtico de revisdo das
diretrizes anteriores (resolucdo CEB/CNE 01/1999). Isso visou promover maior parficipacdo da
sociedade nas definicdes da politica educacional para a drea, conforme afirmam Flores e
Albuguerque (2015). As autoras definem a infGncia como um momento importantissimo no
desenvolvimento humano, essencial para aprender a interagir, conviver, conhecer seus
sentimentos, negociar pontos de vista, brincar e, com isso, criar, inventar, ser curioso —
elementos significativos para a formacdo. Portanto, a instituicdo de educacdo infanto-
juvenil tem como objetivo fundamental oferecer as criancas ambientes internos e externos
de brincadeirag, jogo, intferacdes e aprendizagens, € sendo assim, a ilustragcdo fem um papel
fundamental neste processo.

Nesse sentido, a resolucdo n® 5 de 2009 aponta como necessdria a discussdo de
formas de como “[...] orientar o trabalho junto as criancas de até trés anos em creches e
como garantir prdticas junto as criangcas de quatro e cinco anos que se articulem, mas ndo
antecipem processos do Ensino Fundamental” (MEC - Resolucdo CNE, n. 5, 2009, p. 1). O
documento, em seu artigo 9°, indica que as prdaticas pedagdgicas que compdem a
proposta curricular da educacdo infanto-juvenil devem ter como eixos norteadores as
interacdes e a brincadeira, os materiais l0dicos, ilustrativos e coloridos, garantindo
experiéncias sensoriqis, expressivas e corporais; respeito aos desejos e ritmos das criangas;
imersdo nas diferentes linguagens; experiéncias com a linguagem oral e escrita; relagcdes
matemdticas; participacdo em atividades individuais e coletivas; incentivo & curiosidade, &
exploracdo e ao encantamento; interacdes artisticas e culturais; conhecimento da
biodiversidade e cuidado com os recursos naturais; e utilizacdo de recursos tecnoldgicos e
mididticos, sendo esses os compromissos formativos da escola e do professor (Barbosa et al,
2018).

Se considerarmos os livros destinados principalmente a criancas ainda em fase de
alfabetizacdo e letramento'0, as imagens precisam ser I6gicas, descritivas, de forma a ajudar
o leitor a compreender e interpretar o texto que tem em mados, por isso neste fipo de
material, as ilustragcdes costumam ser funcionais. Nos livros diddticos, a funcdo prioritdria das
imagens é descrever de forma precisa, objetiva e impessoal o que foi dito através das
palavras ou demonstrar/ilustrar aquilo que a crianca precisa idenftificar para descobrir e
aprender uma nova palavra, o que nos leva a questionar sobre o tratamento dado a elas
pelo PNLD.

10 De acordo com o MEC, 'leframento’ é o resultado da acdio de ensinar ou de aprender a ler e escrever, bem
como o resultado da acdo de usar essas habilidades em prdticas sociais. Ou seja, é o estado ou condi¢cdo que
adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da lingua escrita e de ter-se
inserido na cultura escrita.
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2.3 Como ailustragao é tratada no PNLD?

A imagem sempre esteve presente, com muita forca, na vida das pessoas. A felevisdo, o
cinema, a fotografia e a internet possibilitaram alargar e ampliar esse fascinio humano, em
poder olhar, observar, pensar, criar.

Apesar de o cardter do desejo e do gesto de registrar imagens poder ser
espontéineo, a expressdo pictdrica e a consciéncia estética podem e devem ser educadas.
Ndo de forma imposta, mas proporcionando a todos as oportunidades de contato com a
variedade e a qualidade dos bens culturais e artisticos. O olhar, quando estd consciente de
sua potencialidade critica, possibilita estabelecer a dimensdo histérica entre o local e o
global e vice-versa, contribuindo para atribuir valores universais ao cotidiano. As maneiras
diferentes de ver e de perceber o mundo marcam a diferenca na vida individual € no
coletivo. A arte de escrever cria a cada letra, palavra e frase, textos diferentes para contar
e registrar os vdrios modos de ver, sentir, perceber e interpretar a realidade da vida e das
coisas. A imagem possibilita visualizar essas coisas.

A imagem é o reflexo do mundo produzido por e em nossa mente. Esta pode ser uma
das maiores dualidades histéricas da filosofia quando tratamos de estudar a relacdo entre
sujeito e objeto. A partir do momento que as coisas passam a ser fratadas como signos e
simbolos, o mundo como um todo se torna um aglomerado de significGncias concretas e
abstratas. Nessa incessante criacdo e renovacdo icénica e simbdlica, € que o ser humano
se constitui enquanto tal, na possibilidade de reproduzir o que j& existe e o que imagina.

Os primeiros passos dados pelo MEC para participar mais direta e sistematicamente
das discussdes sobre a qualidade do livro escolar surgem, primeiramente, por meio do Plano
Decenal de Educacdo para Todos, que assume como diretriz, ao lado do aprimoramento
da distribuicdo e das caracteristicas fisicas do livro diddtico adquirido, habilitar
adequadamente o professor para avaliar e selecionar o manual a ser utilizado e melhorar a
qualidade desse livro, por intermédio da definicdo de uma nova politica do livio no Brasil.
Posteriormente, o MEC forma uma comissdo de especialistas encarregada de duas
principais tarefas: avaliar a qualidade dos livros mais solicitados ao Ministério e estabelecer
critérios gerais para a avaliagcdo das novas aquisicoes.

Para isso, o MEC forma comissdes por drea de conhecimento, compostas por
professores com experiéncia de ensino e coordenadas pela Secretaria de Educacdo
Fundamental. Essas comissdes tém por incumbéncia a formulacdo de critérios de avaliacdo,
sua discussdo com os editores e autores e o desenvolvimento do processo de avaliacdo
propriamente dito.

De acordo com os critérios entdo estabelecidos, sé podem ser analisados livros com

qualidades editoriais e grdficas que ndo se destinam, ao mesmo tempo, a mais de uma
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disciplina ou ano do ensino fundamental e que ndo exigem a compra de outros volumes ou
suplementos, como cartazes, cadernos de afividades ou de jogos, etc.

Antes das avaliagdes, sdo lancados os Editais de Convocacdo pard inscricdo no
PNLD. Nestes editais encontramos os critérios de qualificacdo dos livros diddticos de todas as
disciplinas. Esses critérios passaram a ser entendidos, por autores e editores, como normas
que deveriam ser observadas para que os livros fossem aprovados e, assim, pudessem
compor a lista de compras do Estado. Em relacdo ds ilustracdes os critérios de qualificacdo
do edital do PNLD de 2001, por exemplo, determinam que:

as ilustragcdes sdo elementos da maior importé@ncia, auxiiando na
composicdo e enriguecimento da leitura do texto. Principalmente, ndo
poderdo expressar induzir ou reforcar preconceitos e esteredtipos. Devem ser
adequadas d finalidade para as quais foram elaboradas e, dependendo do
objetivo, claras, precisas, de fdcil compreensdo; mas podem também
infrigar, problematizar, convidar a pensar, despertar a curiosidade. Todas as
ilustracdes devem ser acompanhadas dos respectivos créditos, assim como
grdficos e tabelas necessitam de titulos, fonte e data (BRASIL, 2000).

Apds a edicdo do PNLD 2001, a Secretaria de Ensino Fundamental (SEF) do MEC,
organizou, no ano de 2002, entre os coordenadores de dreas deste programa, um Encontro
Nacional que teve como objetivo avaliar o desenvolvimento do PNLD. Este encontro resultou
na publicacdo do documento intitulado “Recomendacdo para uma Politica Pdblica de
livros Diddticos”, que apresentava uma proposta para melhorar o processo de avaliagcdo
dos livros diddticos. Ao analisarmos esse documento percebemos que foram feitas poucas
mudancas no fexto do edital de 2004 (grifo nosso):

As ilustracdes sdo elementos da maior importGncia, auxiiondo na
compreensdo e enriquecendo a leitura do texto. Principalmente, devem
reproduzir adequadamente a diversidade étnica da populacdo brasileira e
ndo poderdo expressar, induzir ou reforcar preconceitos e esteredtipos. Essas
ilustracdes devem ser adequadas ¢ finalidade para as quais foram
elaboradas e, dependendo do objetivo, devem ser claras, precisas, de facil
compreensdo, podendo, no entanto, também intrigar, problematizar,
convidar a pensar, despertar a curiosidade. Todas as ilustracdes devem ser
acompanhadas dos respectivos créditos, assim como grdficos e tabelas
necessitam de titulos, fonte e data (BRASIL, 2003).

Percebe-se que entre estes dois editais apenas foram trocadas ou acrescentadas
umas poucas palavras e foi incluida a mencdo a diversidade étnica da populacdo
brasileira. A partir de entdo, ndo houve mudancas significativas em relacdo ao uso de
ilustracoes nos editais seguintes.

O estabelecimento de regras precisas de avaliacdo sem divida provocou umda
movimentacdo nas editoras, forcando os autores e editores a terem um cuidado mais rigido
com a apresentacdo dos conteudos e do projeto grdfico de seus livros. Porém, partindo-se
da leitura dessas regras, percebemos como a definicGo dos critérios de avaliacdo das
propostas de uso de imagens tiveram pouca alteracdo nos Guias do Livro Diddtico de

Lingua Portuguesa ao longo dos anos, conforme mostram as figuras a seguir.
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Figura 6 — Ficha de avaliagdo PNLD 2001

As Ilustragdes S N

Sdo isentas de esteridtipos

Sio isentas de preconceitos ( exclusio)

Sdo acompanhadas de: Titulo, legenda e crédito (quando necessario)

S3o adequadas 2 finalidade para a qual foram elaboradas

Estdo integradas ao texto

Auxiliam a compreensio

Recorrem a diferentes linguagens visuais

Fonte: Guia do Livro Diddtico | Portugués — anos iniciais, PNLD 2001

Figura 7 — Ficha de avaliagdo PNLD 2004

Imagens Sim Nao
Apresentagédo, quando necessario, de:
a) titulos

b) legendas

c) créditos

No caso de ilustragdes:

a) adequagéo a finalidade para a qual foram elaboradas

b) auxilio na compreenséo dos textos escritos

¢) enriquecimento das leituras dos textos escritos

Recurso a diferentes linguagens visuais

Fonte: Guia do Livro Diddtico | Portugués — anos iniciais, PNLD 2004

Comparando-se estes guias percebemos que no guia de 2001 os critérios se baseiam
em isencdo de esteredtipos e preconceitos, integracdo e auxilio ao texto. Enquanto no guia

de 2004 foi feita uma separacdo enfre “tipos de imagens” e considerando demais desenhos
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como ilustracdo. Se refere ainda ao enriquecimento da leitura textual e ndo faz mencdo a

esteredtipos e preconceitos.

Figura 8 — Ficha de avaliagdo PNLD 2007

Imagens

Apresentagio, quando necessario, de titulos

Apresentagio, quando necessario, legendas

Apresentacio de créditos

Adequacio das ilustracoes a finalidade para a qual foram elaboradas

Auxilio das ilustragdes na compreensio dos textos e atividades

Recurso a diferentes linguagens visuais

Fonte: Guia do Livro Diddtico | Portugués — anos iniciais, PNLD 2007

Figura 9 — Ficha de avaliagdo PNLD 2010

IMAGENS 10
91. Apresentagao, quando necessario, de titulos.

92. Apresentagao, quando necessario, de legendas.

93. Apresentagao de créditos.

94. Adequacao das imagens a finalidade para a qual foram elaboradas.

95. Recurso a diferentes linguagens visuais.

96. Apresenta encartes com alfabeto mével e sugestdes de jogos.

Fonte: Guia do Livro Diddtico | Portugués — anos iniciais, PNLD 2010

No guia de 2007 houve apenas a inclusdo do critério “auxilio das ilustracdes na

compreens@o dos textos e atividades” e no guia de 2010, este critério é substituido por

“apresenta encartes com alfabeto mdvel e sugestdes de jogos”.

Figura 10 - Ficha de avaliagdo PNLD 2013

14. O projeto gréfico é adequado a proposta pedagdgica da obra e

S (sim) / N (ndo)

vi [ v2 [ v3

ao aluno do primeiro segmento do Ensino Fundamental?

Considere o/a

¢ organizagao geral da obra, inclusive no que diz respeito a funcionalidade do sumrio, da
intitulacdo e dos recursos utilizados para evidenciar a separagao de segoes.

« uso de imagens que contribuam para a compreensdo de textos e atividades e venham
distribuidas equilibradamente na pégina.

» proporcionalidade da mancha gréfica em relagao ao tamanho da pagina.

* adequacao da tipologia e do tamanho de letra, dos espagos entre linhas, letras e palavras.

* impressao nitida e isenta de defeitos que comprometam a legibilidade.

* auséncia de erros de revisdo.

Fonte: Guia do Livro Diddtico | Portugués — anos iniciais, PNLD 2013

42



No guia de 2013 ndo hd critérios em relacdo a imagens, apenas ao projeto grafico,
gue menciona: “uso de imagens que confribuam para a compreensdo de textos e

atividades que venham distribuidas equilioradamente na pdgina™.

Figura 11- Ficha de avaliagdo PNLD 2016

18. AS ILUSTRAGOES E IMAGENS S (sim) / N (NAO)

1 2 3 coL

18.1. sdo adequadas as finalidades para as quais foram
elaboradas?

18.2. retratam adequadamente a diversidade étnica da
popula¢do brasileira, a pluralidade social e cultural do pais?

18.3. quando de cardter cientifico, respeitam as proporcdes
entre objetos ou seres representados?

18.4. estio acompanhadas dos respectivos créditos e da clara
identificacio da localizacdo das fontes ou acerves de onde
foram reproduzidas?

18.5. apresentam titulos, fontes e datas, no caso de grificos
e tabelas?

18.6. apresentam legendas, escala, coordenadas e orientacdo
em conformidade com as convengdes cartogrificas, no caso de
mapas e outras representacdes graficas do espaco?

\. /

Fonte: Guia do Livro Diddtico | Portugués — anos iniciais, PNLD 2016

J& o guia de 2016 define critérios mais detalhados e € o Unico que apresenta a
“diversidade étnica da populacdo brasileira” mencionado no documento de 2002
publicado pela Secretaria de Ensino Fundamental, citado anteriormente.

Embora parte significativa dos critérios para a avaliagcdo dos livros diddticos decorra
das especificidades das dreas de conhecimento a que os livros diddticos se destinam,
define-se, como critérios comuns de andlise, a adequacdo diddtica e pedagdgica, a
qualidade editorial e grdfica, a pertinéncia do manual do professor para uma correta
utilizac&o do livro diddtico e para a atualizacdo do docente. Define-se ainda, como critérios
eliminatdérios, que os livros ndo podem expressar preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
idade ou quaisquer outras formas de discriminacdo; ndo podem induzir ao erro ou contfer
erros graves relativos ao conteddo da drea, ou erros conceituais.

Apesar dessas regras definidas, ainda ndo hd normativa estabelecida que regule de
maneira efetiva — e ndo apenas superficial — como as ilustracdes devem ser fratadas nos
livros diddticos. E principalmente, sobre a representacdo grdfica das ilustracdes (forma e

conteldo), se consideramos que nos livros diddticos infantis de Portugués, as ilustracdes sdo
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bastante utilizadas para o exercicio e aquisicGo de vocabuldrio, e para tal, precisam ser
reconhecidas e bem compreendidas pelas criancas.

Assim sendo, o livro diddtico figura no cendrio educativo brasileiro como elemento
fundamental das politicas publicas educacionais, das prdaticas diddticas, bem como da
constituicdo e fransmissdo dos saberes e da cultura escolar (MUNAKATA, 2012), o que torna
inegdvel o importante papel que o livro diddtico assume em nossa sociedade, conforme

discutiremos no capitulo 3.
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3 O PROTAGONISMO DO LIVRO DIDATICO

Uma boa producdo do livro diddtico exige vdrios esforcos e estudos. O professor tem em
mdos uma poderosa ferramenta, que complementa seus conhecimentos e funciona como
instrumento de formacdo. A cada ano, sdo intfroduzidos novos assuntos ao conteddo das
obras, o que possibilita acompanhar a evolucdo das ideias e de novos conceitos. Mas serd
que, na prdtica, o livro diddtico promove um bom rendimento do trabalho do professor e se
torna um instfrumento de satisfacdo para a aprendizagem do aluno?

As relacdes contraditdrias estabelecidas entre livro diddtico e a sociedade
contempordnea tém estimulado investigacdes variadas, por meio das quais é possivel
identificar a importéncia desse instrumento de comunicacdo, de producdo e transmissdo de
conhecimento. As pesquisas e reflexdes acerca do livro diddtico permitem apreendé-lo em
sua complexidade. Mas apesar de ser um objeto bastante familiar pode-se dizer que o livro
diddtico assume ou pode assumir funcdes diferentes, dependendo das condicdes
financeiras, do contexto e do momento em que é produzido e utilizado, nas diferentes
situacoes escolares.

Nessa perspectiva reconhecemos que, em todas as épocas, com maior ou menor
grau de comprometimento, a existéncia do livro diddtico responde a multiplas demandas,
que tanto oferecem condicdes quanto impdem restricdes aos seus processos de producdo,
circulacdo e consumo.

Na escola, o livro assume algumas funcoes, sesgundo Choppin (2004):

a) fungdo referencial, quando o livro é entendido e apropriado como proposta curricular ou
como suporte privilegiado para a transmissdo de conhecimentos, técnicas ou habilidades

que a sociedade elege como fundamentais para as novas geragoes;

b) fungdo instrumental, na medida em que o livro diddtico pde em prdtica métodos de
aprendizagem, propde exercicios ou atividades que, a depender do contexto, visam
facilitar a memorizagcdo dos conhecimentos, favorecendo assim a aquisicdo de

competéncias disciplinares, apropriacdo de habilidades e resolucdo de problemas.

c) fungdo ideolégica e cultural, uma vez que atua como um dos vetores essenciais da
lingua, da cultura e dos valores das classes dominantes. Assim, exerce papel privilegiado na
formacdo das idenfidades, seja de modo intencionalmente ostensivo, seja de maneira mais
discreta;

d) fungdo documental, ao fornecer um acervo textual e imagético que, potencialmente,

pode conftribuir para o desenvolvimento do senso critico dos estudantes. Essa funcdo s se
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efetiva, segundo o autor, em ambientes pedagdgicos que privilegiam a iniciativa pessoal da
crianca e visam a favorecer sua autonomia, o que requer um patamar elevado de

formac¢do dos professores (grifo nosso).

Em sua composicdo diddatico-pedagdgica, o livro escolar condensa diversos

elementos, que podem ser assim sumarizados, ainda segundo o autor:

1) destinacdo ao uso escolar expressa na infencionalidade do autor ou editor;

2) exposicdo sistemdtica de conteldos e conceitos;

3) organizacdo dos conteldos em ordem crescente de complexidade, para os diversos
niveis de escolarizacdo;

4) estilo textual e uso de recursos linguisticos predominantemente expositivos, declarativos e
explicativos;

5) combinacdo entre textos e imagens varidvel segundo a época (grifo nosso);

6) presenca de recursos diddaticos, como resumos, quadros, mapas, exercicios;
7) regulamentacdo de acordo com enunciados curriculares e politicas educacionais

vigentes em cada época.

Choppin (2004) aponta que essas funcdes podem variar de acordo com o ambiente
sociocultural, a época, disciplinas, niveis de ensino, métodos e as formas de utilizacdo.

Segundo ele, a funcdo mais antiga do livro diddtico é a funcdo ideoldgica e cultural.
O autor considera a ideologia como uma concepcdo de mundo que se manifesta
implicitamente na arte, no direito, na atividade econémica e em todas as manifestacdes da
vida individual e coletiva.

A partir do século XIX, com a constituicGo dos estados nacionais e com o
desenvolvimento nesse cendrio dos principais sistemas educativos, o livro diddtico se afirmou
como um dos vetores essenciais da lingua, da cultura e dos valores das classes dirigentes.
Instrumento privilegiado de construcdo de identidade, geralmente ele é reconhecido, assim
como a moeda e a bandeira, como simbolo da soberania nacional e, nesse sentido,
assume um importante papel politico (CHOPPIN, 2004, p.553).

Sendo assim, a funcdo ideoldgica e cultural tende a aculturar e em alguns casos,
doutrinar as jovens geracdes, podendo exercer de modo explicito, sistemdtico, e ostensivo,
“uma maneira dissimulada de influenciar culturalmente, mas ndo menos eficaz” (CHOPPIN,
2004, p.553). O autor considera que esse conceito de doutrinar estd intimamente ligado ao
de alienar. O conceito de alienacdo, utilizado tanto por marxistas como por ndo-marxistas
refere-se & acdo pela qual um individuo, um grupo, uma instituicGo ou uma sociedade se
tornem, ou permanecam, alheios aos resultados ou produtos de sua propria atividade, &

natureza na qual vivem, e também a si mesmos. Assim concebida, a dlienacdo é
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geralmente alienacdo de si proprio (ou auto-alienacdo). Porém, a auto-alienacdo ndo é
apenas um conceito descritivo, mas também um apelo em favor de uma modificacdo
revoluciondria do mundo, a desalienacdo. Ou, no minimo, traz d tona a necessidade de
ndo se permitir ficar alheio ao que acontece socialmente, principalmente se considerarmos
o livro como um bem cultural, conforme discutiremos no proximo topico.

Considerando o livro diddtico como mercadoria, pode-se dizer que este é um
artefato que se torna estigmatizado, carregando consigo todos os vicios da sociedade
capitalista. A finalidade de obtencdo do lucro e o cardter fragmentdrio que maculam as
atividades da indUstria cultural, conferem, por definicdo, a desqualificacdo de seus
produtos. Desqualificacdo que, portanto, franscende a todas as particularidades de cada
objeto. Reduzidas & sua forma mercantil, como valor de troca, resultado de trabalho, todas
as mercadorias — e ndo apenas as da industria cultural — se equivalem.

Nas palavras de Marx (1996, p.165) mercadoria é “a sintese da cristalizacdo de
relacoes sociais entre os seres humanos, mediados por coisas, e pelas suas propriedades
satisfazem necessidades humanas de qualquer espécie”.

No caso especifico do livro diddtico, ele envolve uma miriade de pessoas que o
realizam como mercadoria: autor, editor, diretor de arte, revisor, diagramador, as vdrias
categorias profissionais de graficos, divulgador, avaliador, diretor de escola, professor, aluno
e pais.

Se considerarmos que o sistema educacional brasileiro € dirigido e controlado pelo
Estado, isso implica em uma ideologia direcionando os caminhos a serem percorridos e
como esse processo educacional ird se desenvolver. Fica entdo, a cargo da escola, assumir
o papel de mantenedora e reprodutora dos inferesses de uma classe dominante.

A expressdo ‘classe dominante’ abrange duas noc¢des, que Marx (1996) e Engels
distinguiom sistematicamente. A primeira € a de uma classe economicamente dominante
que, em virtude de sua posicdo econdmica, domina e confrola todos os aspectos da vida
social. A segunda nocdo é que para manter e gerar o modo de producdo e as formas de
sociedade existentes, deve-se necessariamente exercer o poder politicamente.

O livro diddtico é uma ferramenta de trabalho patrocinada pelo poder publico, que
fortalece e mantém essa hegemonia de poder e, com seu curriculo fechado, torna-se um
meio de controle. Trata-se de uma dlienacdo que se dd pela aceitacdo dos alienados,
sendo fruto de um processo natural calcado no senso comum social, resulfado da
elaboracdo intelectual sobre a realidade descrita, a partir da visdo da classe dominante
desta sociedade (SOUSA & OLIVEIRA, 2016).

A medida que, numa formacdo social, uma forma determinada de visdo social se
estabiliza, se fixa e se repete, cada individuo passa a ter uma atividade determinada e
exclusiva, que lhe é atribuida pelo conjunto das relagcdes sociais, pelos estdgios das forcas

produtivas e pela forma da propriedade (CHAUI, 2000). Assim, a escola é um espaco que
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contribui, € muito, para o desenvolvimento da personalidade e da formac¢do da crianca. E
se pensarmos na producdo e recomendacdo do livro diddtico que vai para as escolas, no
escopo desta tese, fica evidente o peso atribuido ao papel dos ilustradores,
autores/escritores e dos avaliadores em suas atividades, que impactam diretfamente nessa
formacado.

O livro diddtico tem sido pesquisado enquanto produto cultural, como mercadoria
ligada ao mundo editorial e como suporte de conhecimentos e de métodos de ensino das
diversas disciplinas escolares, além de ser um objeto carregado de valores ideoldgicos e
culturais. Por isso, € importante se pensar e discutir acerca da elaboracdo deste artefato
educacional, considerando ndo apenas a sua forma enqgquanto objeto, mas nas suas
questdes informacionais.

Desta forma, o design da informacdo pode confribuir significativamente, ao ser
incluido em todo o projeto do livro diddtico, j& que o designer atua ndo s& nas questdes
estéticas, mas também no conteUdo informacional deste material, tornando-o mais atrativo
tanto para os alunos quanto para os professores. Considerando esta perspectiva, seguiremos
nossa abordagem tratando dos aspectos relacionados ao livro como produto da cultura

material, enquanto artefato.

3.1 O livro diddtico enquanto artefato da cultura impressa e material

O livro diddtico, inicialmente, surgiu como complemento aos grandes livros cldssicos de
leitura e este fato, aproximou mais sutiimente os alunos dos exercicios em sala de aula.
Quando foram lancados, muitos escritores e leitores acreditavam que isto seria uma boa
alternativa para o estudo durante a vida escolar. No entanto, esse material ndo atingiu essa
expectativa, acabando por ser mondtono e desinteressante em muitos casos.

O efeito de divulgacdo dos materiais impressos e sua relagcdo com o fortalecimento
do letramento popular impactavam o inicio da cultura impressa. A tipografia redefiniu
progressivamente o imagindrio popular pela disseminacdo dos impressos, de padroes
tipificados de conduta, com a finalidade de regular o comportamento urbano de leitura. E
como se a reproducdo impressa realmente redefinisse as relacdes entre o mundo lefrado e
o universo simbdlico das populacdes.

Mesmo sendo de dominio de parcela diminuta da populacdo, a cultura impressa
passou a buscar ditar o direcionamento cultural das sociedades. Os editores exerciam uma
acdo firme de aculturacdo, valendo-se de aspectos da cultura popular para reinventar suas
caracteristicas mais originais d luz da fixidez e abstracdo intrinsecas ao texto impresso. Assim,
estratégias do pensamento sistemdatico, conceitual e rigoroso dos textos escritos mesclavam-

se a elementos culturais populares, produzindo efeito de indistincdo. Mediante tais
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protocolos efetuados por autores, editores e livreiros de entdo, produzia-se uma prdtica
cultural partihada nos seus usos, com elevado grau de circulacdo que passava por um
conjunto significativo de pessoas e, assim, o publico do livro crescia.

Para manter, portanto, divisdes de classes sociais e para tracar outras fronteiras que
demarcassem os varios territérios das letras, recorria-se a variacdo nos géneros da literatura
impressa. As clientelas manfinham-se, a parfir disso, segmentadas e o material impresso
ganhava um contorno que revelava seu intento pedagdgico manifesto. Neste cendrio, usa-
se o livro para educar populacdes incultas, para recordar diferencas entre as variadas
camadas da sociedade. Usa-se, enfim, o livro para ensinar comportamentos de urbanidade
(BOTO, 2012).

No século XIX esse género de impresso no Brasil destinava-se, prioritariamente, ao
professor, devendo assegurar o dominio dos conteldos bdsicos a serem apresentados aos
alunos e garantir a ideologia desejada pelo sistema de ensino de cada escola. Somente no
decorrer desse mesmo século, tais impressos passaram também a ser diretamente de uso
dos alunos, os quais se tornaram destinatdrios privilegiados do livro diddtico, enquanto
impresso planejado para o ensino. No enfantfo, esses livros dirigidos aos alunos deveriam ser
utilizados com a mediacdo de professores. Desse modo, o livro diddtico é dirigido
prioritaricmente para auxiliar no estudo do aluno e ao mesmo tempo para o professor
organizar € preparar suas aulas.

Nos anos de 1960 e 1970, em decorréncia do conjunto de medidas que os governos
militares colocam em prdtica, acompanhando o processo de modernizagcdo estrutural do
Brasil, o livro diddtico passa por inUmeras transformacdes: mudancas na forma fisica dos seus
suportes (incluindo a incorporacdo de maior nUmero de recursos visuais, apresentados com
maior qualidade grdfica e cores); alteracdes nos modos de leitura e utilizacdo (os manuais
passam a reunir as funcdes de um compéndio e de um caderno de exercicios, assumindo a
voz do professor, e, assim, produzindo para o docente um lugar subordinado e dependente
no processo de ensino); mudancas no modo de elaboracdo e de producdo editorial do livro
(com o fortalecimento das instituicdes ligadas ao livro impresso: editoras, sindicatos,
associacoes); alteracdes no tempo de vida do livro diddtico, tornando-o um bem de
consumo.

Num movimento contraditério, a producdo modernizada da industria livreira ndo foi
acompanhada de investimentos na modernizacdo para o mercado consumidor. Desta
forma, fortaleceram-se os lacos de dependéncia da industria livreira em relacdo a escola e
ao setor diddtico. Conforme j& mencionado, a criagdo da COLTED (Comissdo Nacional do
Livro Técnico e Diddtico), pelo regime militar — com a funcdo de incentivar, orientar,
coordenar e executar as atividades do MEC relacionadas com a producdo, edicdo,
aprimoramento e a distribuicdo de livros técnicos e de livros diddticos —, € um exemplo de

iniciativa que estreitou ainda mais os lacos de dependéncia, j& que tal érgdo, encarregado

49



de executar o PNLD, passa a adquirir livros diretamente das editoras, determinando as
caracteristicas conceituais, pedagdgicas e ideoldgicas no conteddo dos livros.

Assim, € em torno de um conjunto de situacdes sociopolitico-educacionais que sdo
constituidas as caracteristicas dos livros diddticos, numa relacdo de disputa de classes, de
conflifo, que vincula diferentes valores, ideologias e culfuras. Esse objefo sociocultural
constréi-se de diferentes modos, perpassando a conceituacdo de manual diddtico do MEC
(impresso pelo governo de Fernando Henrique Cardoso em 1996), ou mesmo outras
conceituacodes restritas, como livro impresso para o desenvolvimento do processo de ensino,
ou mercadoria cultural, ou, ainda, como instrumento ideoldgico a servico do poder
dominante (LIMA, 2013).

Nesse sentido, o livro diddtico ndo é apenas produzido pelo mundo da cultura, mas
também institui este mesmo mundo, ao mesmo tempo em que reflete os condicionantes e o
perfil de cidaddo desejado. A suposta neutralidade cultural do livro diddtico, sua aparente
instrumentalizacdo, sGo garantias de sua eficdcia social, portanto, ele pode ser posto a
servico de todas as causas. Com efeito, o livro diddtico presta-se aos rituais culturais de
sociabilidade e enquanto tal inscreve-se em relagdes dadas, historicamente construidas, e
sempre abertas as ressignificacoes.

Nas informagdes do texto diddtico hd multiplas possibilidades de compreensdo, ou
seja, o contexto social permite ao estudante permutas, legitimacdo, apropriagcdo e a
criacdo de "novos” sentidos para o texto em questdo e ao educador a possibilidade de,
como mediador das leituras possiveis, a partir das imagens, indagar sobre a sua
representacdo na leitura. E essa pluridimensionalidade do texto diddtico que permite as
diferencas, a multiplicidade de senfidos, onde o estudante possa atuar como sujeito ativo
denfro de uma dada comunidade, dialogando e confrontando os valores socialmente
estabelecidos através dos conteudos estudados.

A grande capacidade que editores e autores demonstraram ao longo da histéria da
educacdo brasileira de adaptar o livro diddtico ds mudancas de paradigmas, alteracdes
dos programas oficiais de ensino, renovacdes de curriculos e inovacdes tecnoldgicas é um
dos fatores que justifica a sua permanéncia como parte infegrante do cotidiano escolar de
vdrias geracdes de alunos e professores. Se hoje a qualidade dos livros diddticos é criticada,
dentro e fora do circuito académico, a utilizacdo deste instrumento nas salas de aula
parece ndo sofrer questionamentos mais incisivos. As editoras de livros didaticos, por sua vez,
oferecem um produto voltado, principalmente, para se adaptar a esta realidade precdria
vivenciada pelos professores brasileiros nos campos profissional e da formagdo.

Segundo Silva (2014), a COLTED enviava ao MEC a lista de livros diddticos e técnicos
j& publicados (depois de aprovados e selecionados por entidades especializadas), solicitava
livros novos e providenciava autores e editoras que seriam responsdveis por eles. Os titulos

aprovados eram adquiridos para distribuicdo s bibliotecas escolares. Para as editoras este
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era um grande negdcio. Depois de adequar seus produtos ds exigéncias governamentais,
todo o estoque da producdo tinha um comprador garantido. Nos anos 70, o MEC passou a
produzir livros diddticos em coedicdo com o setor privado. Esta incumbéncia foi dada ao
Instituto Nacional do Livro e, posteriormente, & Fundacdo Nacional de Material Escolar
(FENAME).

Com este processo, chegam das escolas materiais de natureza diversa, como
catdlogos de editoras, orientacdes elaboradas pela equipe pedagdgica da escola ou da
rede e o Guia do Livro Diddtico. A recepcdo destes materiais € varidvel e a relacdo que os
professores estabelecem com estes impressos é também diferenciada. Nem sempre o Guia
é consultado ou possui relev@ncia nas escolhas dos professores. A escolha docente parece
se referenciar em diversos aspectos como, por exemplo, as apreciacdes a respeito do uso
de algum livro ou autor especifico, as condicdes de trabalho docente nas diferentes
realidades escolares, os niveis de leitura e letframento dos estudantes e até o tratamento
dado a algumas questdes sociais e culturais (SILVA, 2014).

Considerando que o PNLD avaliava, selecionava e recomendava os livros a cada
trés anos (até 2017), era de se esperar que este processo de avaliacdo dos livros fosse
evoluindo e sofrendo modificacdes que refletissem na sua qualidade, porém, na prdtica,
ndo hd uma evolugdo significativa mas uma cultura de avaliagdo cristalizada.

Skinner (1984) sugeriu que a evolucdo da cultura se dd por processos de variagdo e
selecdo, em que novos repertérios comportamentais surgem como operantes no
comportamento de individuos. Alguns dos quais sdo transmitidos entre geracdes e, assim,
selecionados pelas contingéncias culturais vigentes. De acordo com o aufor, sdo estes
comportamentos que constituem as praticas de uma cultura.

Em confrapartida, Harris (2007) argumenta que para descrever a selecdo de
repertérios operantes de uma cultura é necessdrio investigar o efeito desses
comportamentos na cultura. Uma vez que, os operantes podem assumir um ndmero infinito
de funcdes, hd a necessidade de especificar quais sdo as fungcdes que servem para 0s
repertérios culturais, o que possibilita-nos algum progresso no estudo das especificidades do
processo cultural.

Uma das teses do materialismo cultural, apresentada pelo autor, define que uma
cultura apresenta trés principais tipos de sistemas: 1) o sistema que pertence & infraestrutura
— que engloba as formas de producdo e reproducdo; 2) o sistema que pertence a estrutura
- gue engloba a economia doméstica e a politica; e 3) o sistema que pertence d&
superestrutura — que engloba as artes em todas as suas formas, a religido, a ciéncia e a
educacdo.

O sistema da infraestrutura contempla os modos de producdo e reproducdo dos
comportamentos culturais. O modo de producdo relaciona-se com os comportamentos que

satisfazem as condicdes minimas de subsisténcia. Neste caso, engloba a tecnologia e as
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prdticas empregaticias que expandem ou limitam a producdo de subsisténcia bdsica, como
a producdo de comida e outras formas de energia. O modo de reproducdo relaciona-se
com os comportamentos que safisfazem as condicdes de manutencdo do tamanho do
grupo. Assim, as prdaticas tecnoldgicas ou trabalhistas que tém o objetivo de expandir, limitar
ou manter o tamanho da populacdo séo prdticas que satisfazem ao modo de reproducdo.
Assim sendo, se as necessidades bdsicas humanas naturalmente determinadas devem ser
alcancadas, alguns componentes da cultura estardo envolvidos na producdo de bens e
servicos indispensdveis. Exemplos disso seriam as producdes de comida, de abrigo, de
vestudrio, de cuidados médicos e uma economia de subsisténcia.

O segundo sistema, o estrutural, compreende a economia doméstica e a economia
politica. Segundo Harris (2007), a economia doméstica ocorre no interior dos domicilios e
cumpre a funcdo de alimentacdo, de cuidado e de reproducdo. Por outro lado, a
economia politica ocorre fora dos domicilios e cumpre a funcdo de regular as relacdes
entre os domicilios, entre os grupos ndo domésticos e entre uma populacdo e outra.

O terceiro sistema, da superestrutura, contempla as artes de forma geral, a religido, a
ciéncia e a educacdo. O autor considera que os componentes desse sistema estdo
remotamente relacionados com a satisfacdo das necessidades bdsicas humanas
naturaimente determinadas, em comparacdo com os componentes do sistema da estrutura
e de maneira mais remota se comparado aos componentes do sistema da infraestrutura.

Para o materialismo cultural, a direcdo da evolucdo sociocultural é determinada
probabilisticamente pelas consequéncias das inovacdes culturais em relacdo ao equilibrio
entre o custo e o beneficio para a producdo e a reproducdo. Desse modo, a probabilidade
de uma inovacdo que emergiu de um sistema cultural ser tfransmitida é determinada por
seus resultados e se esses s@o ou ndo mais favordveis ou menos favordveis no equilibrio da
relacdo de custo-beneficio para a producdo e a reproducdo. Para Harris (2007), as
mudancas nos componentes da infraestrutura provavelmente determinam os componentes
da estrutura e da superestrutura. Esse autor defende que o sistema infraestrutural é a
principal conexdo entre a natureza e a cultura. Uma vez que a acdo humana estd sujeita a
certas restricdes ecoldgicas, quimicas e fisicas (como o fato de que os seres humanos
gastam energia para obter energia e outros produtos de subsisténcia) esse sistema promove
a interacdo com as principais prdaticas culturais que pretendem superar tais restricoes. Assim,
destaca-se que o materialismo cultural defende um determinismo infraestrutural. Nesse caso,
mesmo que algumas praticas que pertencem aos sistemas estruturais ou superestruturais ndo
favorecam a evolucdo do grupo ou de uma determinada pratica, elas podem manter-se
desde que o sistema da infraestrutura seja efetivo.

Muitas prdticas de uma cultura sdo selecionados simplesmente pelo fato de que os
organismos tornaram-se cada vez mais sensiveis ds consequéncias de seu comportamento

ou do impacto que determinadas mudancas podem suscitar na sociedade, principalmente
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as mudancas relacionadas as prdticas de trabalho e estudo, se considerarmos o papel do
livro diddtico para o trabalho do professor e para o aprendizado do aluno.

Por outro lado, pensando nas prdticas educacionais e nas artes, se assumirmos uma
perspectiva relacionada ao materialismo cultural, pensando no livro enquanto artefato que
envolve entre outras coisas uma relacdo de afetividade, genericamente essas prdaticas
estariam mais relacionadas d estrutura e & superestrutura. Entretanto, elas podem explicar a
manutencdo dessa “cultura cristalizada de avaliacdo do livro”, de acordo com a visdo
Skinneriana.

A educacdo pode colaborar para a transmissdo de prdaticas culturais importantes
para o desenvolvimento de uma sociedade. As artes em fodas as suas formas podem
promover o comportamento criativo e assim, favorecer o surgimento de novos
comportamentos quando uma cultura depara-se com confingéncias adversas e necessita
de um novo comportamento para a solucdo de um problema crucial & sua sobrevivéncia
ou desenvolvimento. Portanto, de acordo com a perspectiva de Skinner (1984), as prdaticas
gue pertencem aos sistemas estruturais e superestruturais poderiam promover também o
desenvolvimento cultural através da educacdo, e a sua reflexGo pode contribuir para
alterar essa cristalizacdo nas avaliacdes do PNLD e a visdo de fetiche que envolve o livro
enqguanto objefo de consumo.

O processo de fetichismo a que o livro diddtico foi consagrado em nossa cultura
pode ser mensurado por meio das discussdes repercutidas nos eventos pedagdgicos.
Discussdes essas que ficam restritas & qualidade dos livros adotados, entretanto seu
conteldo textual e imagético ainda é discutido de forma superficial. Assim, a fetichizacdo
do livro diddtico parece ofuscar discussdes significativas como o papel que ele
desempenha e que deveria desempenhar no ensino, como € e como poderia ser utilizado
ou, ainda, as reais condicdes de formacdo, frabalho e de ensino-aprendizagem enfrentadas
por professores e alunos no cotidiano das escolas brasileiras (SILVA, 2014).

Os livros diddaticos deveriam ser de grande significado para os estudantes, uma vez
que os autores se utilizariaom de bons textos e boas atividades a fim de enriquecer e ilustrar o
trabalho desenvolvido pelo professor em sala de aula. Porém, os autores, em sua maioria,
ndo tém conseguido realizar com sucesso a proposta de conciliar o livro com o assunto
frabalhado pelo professor ou vivido pelos estudantes no cotidiano. Eles tém proposto textos
com mensagens distantes da realidade dos leitores, que ndo os estimulam a ler e as
atividades propostas apresentam-se desinteressantes e ndo se fornam um desafio para os
alunos (LIMA, 2013).

E desanimador pensar que este material tdo rico ndo esteja cumprindo o papel
desejado no atual processo de ensino-aprendizagem. As aulas se tornam inferessantes
quando enriquecidas pelos professores com textos retirados de outras fontes. Bem

explorados, esses textos despertam maior inferesse nos alunos proporcionando aos leitores a
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possibilidade de desenvolver um pensamento mais critico. Os livros, entdo, em sua maioria,
tém sido apenas um suporte ao estudo escolar, fazendo com que os professores busquem
alternativas para o desenvolvimento de suas aulas.

Ainda assim, o livro diddtico tem despertado interesse de muitos pesquisadores nas
Ultimas décadas. Depois de ter sido desconsiderado por educadores e intelectuais de vdrios
setores, entendido como producdo menor enquanto produto cultural, ele comecou a ser
analisado sob vdrias perspectivas, destacando-se os aspectos educativos e seu papel na
configuracdo da escola contempordnea (LIMA, 2013). E um objeto cultural contraditério que
gera infensas polémicas e criticas de muitos setores, mas tem sido sempre considerado
como um instrumento fundamental no processo de escolarizacdo.

Debates sobre livros didaticos tém sido provocados na escola, entre educadores,
alunos e suas familias, assim como em encontros académicos, em artigos de jornais,
envolvendo autores, editores, autoridades politicas, intelectuais de diversas procedéncias
(SILVA, 2014). As discussdes em torno do livro estdo vinculadas ainda & sua importéncia
econdmica para um vasto setor ligado a producdo de livros e também ao papel do Estado
como agenfe de confrole e como consumidor dessa producdo. Por esta razdo ndo

podemos desprezar o peso da influéncia das editoras na producdo do livro.

3.2 A questao editorial e a valorizagao do livro

Na cultura impressa, estabeleceram-se relacdes préprias entre tipos de objetos, categorias
de textos e formas de leituras. Segundo Chartier (2010), essas relacdoes provém de trés
inovacoes fundamentais: a invencdo do cddex (texto manuscrito em um tipo de suporte
semelhante ao livro moderno, substituindo o rolo); o surgimento do livro unitdrio (livro de um
Unico autor, escrito em linguagem comum); e a invencdo da imprensa. A invencdo da
imprensa possibilitou que a producdo e a reproducdo do texto escrito ndo mais estivessem
submetidas as transformacdes e, por vezes, a precariedade dos materiais utilizados para a
producdo e manutencdo do manuscrito. Tornou-se possivel, entdo, reproduzir um mesmo
texto indefinidamente, em condicdes materiais que Ihe garantiram estabilidade, um melhor
armazenamento, fransporte e durabilidade.

A reproducdo continua de um mesmo texto, viabilizada pelas técnicas de impressdo,
construiu a imagem de que o texto, independentemente de seu suporte, seria a forma
pronta e acabada das ideias de um determinado autor, construc@o que tornou possivel a
invencdo do copyright, que estabelece a propriedade do autor sobre seu texto. As obras
s@o apreciadas em relacdo ao seu conteldo, desconsiderando-se as formas particulares e
sucessivas que se produziram até que se chegasse a versdo considerada satisfatdria para ser

impressa e publicada.
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Segundo Pietri (2015), nas fases iniciais do processo de impressdo, o edifor
desempenhou papel decisivo, dadas suas ambicdes de formar comunidades de leitores que
pudessem constituir mercado para os produtos impressos. Considerando-se a necessidade
de adequar os materigis impressos das prdticas j& desenvolvidas pelos leitores, mas,
principalmente, a necessidade de desenvolver novas prdaticas, exigidas pela elaboracdo do
impresso e dos géneros que se modificavam ou se constituiom com base nas novas
possibilidades técnicas de reproducdo dos textos, a atuacdo do editor se fez na interface
enfre a obra e a materialidade textual.

Nesse sentido, foi o editor o agente responsdvel por mediar a interacdo entre obra e
leitor. Para isso, realizava nos textos entregues pelos autores para impressdo, alteracdes de
diversos niveis, de modo a lhe garantir uma forma final que fosse condizente com suas
opinides (do editor) sobre os sentidos que seriam legitimos para o texto a ser lido, ou uma
forma que fosse ou se tornasse acessivel ds possibilidades, tanto culturais quanto
econdmicas, do leitor a que o impresso se destinava. Nessas condicdes, em que o editor
possuia grande poder de decisdo sobre a forma final dos textos, e, em consequéncia, sobre
a producdo dos sentidos, tornava-se muito dificil a constituicGo da imagem do autor tal
como ela é compreendida na ordem dos discursos atual: ndo era possivel conferir a apenas
um sujeito a responsabilidade pelas palavras e ideias contidas numa publicagcdo (PIETRI,
2015).

Essa responsabilidade era dividida enfre o autor que escreveu o texto, o editor, e,
dadas as condicdes, por revisores e impressores, com as variagcodes de formacdo que podem
ser vislumbradas em relac@o a esses agentes. Processo semelhante se encontra nas prdticas
pedagdgicas de selecdo e formatacdo dos textos: a entrada do texto em contexto escolar
é resultante de um processo de mediacdo que altera sua forma original ao alterar os
aspectos do suporte. Essa alteracdo se faz principalmente pela mediacdo do autor e/ou
editor do livro diddtico, ou pelo préprio professor, quando este tem possibilidades de
elaborar seu proprio material de ensino.

Se os textos impressos guardam caracteristicas do processo de construcdo histérica
do livro em sua materialidade e suas funcdes, que a imprensa tornou possiveis e que
regulam nossas praticas atuais de producdo e de leitura de textos, quando pensamos Nos
livros diddticos utilizados na escola, é dificil ndo associar sua elaboracdo ds prdticas
editoriais desenvolvidas na construcdo da cultura impressa, que, ao mesmo tempo, provoca
preocupacodes sobre a qualidade do seu conteldo.

Todo ano, faturam-se grandes quantias com o comércio do livro diddtico. O preco, a
qualidade, as estratégias de vendas e os investimentos das editoras, contribuem para que
este artefato esteja enfre os campedes de vendas do setor e contribuem para o

crescimento do mercado editorial (PIETRI, 2015).
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No dmbito da educacdo, o livro diddtico gera polémica entre os profissionais da
drea, quando se trata de adotd-lo ou ndo. Geralmente, critica-se o livro diddtico por ser
ineficaz, incompleto e mondtono e, analisando-se alguns exemplares desse material
destinado a Lingua Portuguesa, pode-se dizer que hd textos mal selecionados e propostas
de exercicios mal aplicadas.

Mas, apesar deste aspecto negativo para o ensino, este € um excelente produto de
consumo para o comércio editorial. As estratégias de marketing e de vendas, o preco e a
qualidade sdo investimentos dos editores que mantém a hegemonia do livro.

No livro diddtico, principalmente de portugués, os textos adotados pelos autores ndo
atendem a critérios bdsicos para o desenvolvimento de habilidades de leitura, de
associacdo entre imagem e palavra na aquisicdo de vocabuldrio, de atitudes e valores em
relacdo ao convivio com a lingua escrita. Segundo andlise do grupo de estudos de
Portugués da FAE/UFMG, no tfrabalho de definicGo de critérios para avaliacdo dos livros
diddticos, realizado em 2002, conjuntamente com o MEC e a UNESCO, a selecdo de textos
do livro diddtico deve seguir certos critérios: a) abranger larga gama de géneros, de modo

que o aluno se familiarize com diferentes tipos de textos e imagens (grifo nosso); b)

apresentar diferentes variedades, representando a diversidade dos usos e funcdes sociais da
escrita; c) voltar-se para temas variados e adequados aos interesses da faixa etdria para a
qual o livro se destina; d) garantir a representatividade da literatura nacional (CASSIANO,
2004). Porém, sabemos que os interesses comerciais € econdmicos ditam as regras de
producdo do livro, em detrimento aos aspectos da qualidade informacional.

O frabalho das editoras ndo sé interfere no objeto livro e nos critérios de selecdo do
autor, mas também na oferta feita, em funcdo da tensdo entre as duas Iégicas ordenadoras
das prdticas editoriais: curto prazo e lucro imediato e longo prazo e qualidade literdria. De
acordo com Bourdieu (2003), as editoras influenciom a leitura, como produtora de
significado, na medida em que o sentido dado ao leitor € marcado pelo suporte do texto, e
que o livro é um objeto composto pelas formas de diagramacdo, edicdo, ilustracdo,
composicdo de capa, os quais supdem dispositivos culturais, visdo de mercado e de pUblico
a ser conquistado.

Ainda segundo Bourdieu (2003), os editores descrevem o seu oficio em termos
comerciais e, também, como formadores de novas geracdes de leitores. Na visdo das
editoras, existem dois mercados: um composto pelos professores e as suas escolas, através
da prdtica da adocdo obrigatéria de livros — o que garante um escoamento seguro dos
livros infanto-juvenis, j& que a escola € um mercado consumidor fixo — e o outro se refere ao
governo, com sua visdo da importancia cultural do livro.

Para os editores as vendas feitas através de livrarias sdo comercialmente pouco
significativas, de forma que, os livros vendidos em livrarias geralmenfte tém uma

apresentacdo grdfica mais elaborada que os livros direcionados diretamente ds escolas. Por
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isso, ao se abordar o universo do livro, podemos perceber que este, como meio mais antigo
de comunicacdo e difusdo de informacdo, ao lado de seu impacto cultural e educativo,
comporta também interesses industriais e econdmicos proprios do setor editorial (BOURDIEU,
2003).

Freitag (2008) considera que, ao fratarmos do movimento editorial, estamos
focalizando os ‘incluidos" no sistema educacional, ou seja, os alfabetizados, pois,
paralelamente & desigualdade econdmica e social, caminha a desigualdade cultural e a
distribuicdo desigual dos bens simbdlicos, entre os quais estd o livro. Mais do que difusdo
diferencial da leitura, o que ocorre é a desigualdade de acesso ao livro. Mas a
problemdtica econdmica, apesar de ter grande influéncia, nGdo é preponderante, o que
leva a crer que o hdbito de ler ndo pode ser reduzido a fatores materiais, tendo uma
significacdo sociocultural mais ampla. Por isso € também importante entender as prdticas de
leitura através de um panorama diferencial em termos de gastos, suportes, gostos, acesso e
distribuicdo, relacionados ao livro diddtico.

De maneira geral, a forca e o volume do movimento editorial no Brasil, mesmo
considerando as crises de ordem econdmica, é significativa. As vendas obedecem a um
certo ritmo e tempo previsiveis e tfransmitem determinados significados. Em todo caso, existe
um ritual escolar que referencia o valor do livro e da leitura no sistema educacional do pais.

Chartier (2010) afirma que escrever e fabricar um livro sdo frabalhos distinfos.
Segundo ele, os autores escrevem textos e ndo livros, os quais sdo objetos manufaturados
por especialistas e mdquinas. Sendo assim, o leitor e, portanto, a construcdo do sentido da
informacdo depende de dois fatores: os internos a producdo textual, que sdo relativos a
estratégias da escrita; e aqueles que dizem respeito ds decisdes editoriais quanto as formas
tipogrdficas e de apresentacdo do objeto como suporte do texto, o que leva o editor a
confrontar-se com duas questoes: editar com qualidade e comercializar.

Na readlidade, para as editoras, o livro constifui-se apenas como objeto, algo
manufaturado, distinto do texto que Ihe d& origem, e isso, na maioria das vezes prejudica
tanto a qualidade do conteUdo informacional quanto a qualidade material do livro
diddtico, negligenciando-se as necessidades educacionais, principalmente das criangas.
Em razdo disto, torna-se indispensdvel uma aplicacdo mais direta do design na elaboracdo
deste tipo de material, no infuito de melhorar sua eficiéncia informacional e material.

O livro diddtico constitui geralmente a principal fonte de informacdo impressa e
utilizada por grande parte dos professores e dos alunos brasileiros no ambiente escolar,
sobretudo daqueles que fem menor acesso aos bens econédmicos e culturais. Nesse sentido,
o livro diddtico tem papel fundamental no processo de escolarizacdo e letframento em
nosso pais, ocupando na prdatica muitas vezes o lugar de principal referéncia para a
formacdo e insercdo no mundo da escrita. Apesar desse alto valor social, as pesquisas

académicas sobre este artefato, ainda ndo conseguem promover um impacto significativo
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no PNLD, embora nas Ultimas décadas tenham surgido instigantes trabalhos relativos a esse
objeto cultural (LIMA, 2013).

Ele é produto das relacdes socioculturais (situadas no mundo da escola e também
fora dela), e ao mesmo tempo instituinte dessas mesmas relacdes, portanto, os estudos que
legitimam a leitura sobre seu entendimento, sua abrangéncia e impactos, ndo podem ser
superficiais em sua andlise.

Como fruto de uma visdo de mundo, de conhecimento humano, de educacdo e de
escola, o livro diddtico ndo é apenas produzido pelo mundo da cultura, mas também a
produz, institui este mesmo mundo tanto no que se refere a cultura escolar como & cultura
em geral. Portanto, ao tomar o livro diddtico como instrumento da mediacdo pedagdgica,
entre a producdo de conhecimentos escolares, a atuacdo dos professores e as vivéncias
dos estudantes enquanto sujeitos sociais, € imprescindivel que se busque compreendé-lo
mais amplamente, como objeto historicamente situado, entendendo as relagcdes complexas
gue se estabelecem entre o livro diddtico e a escola e seus entrecruzamentos no universo
infantil.

Lima (2013) afirmma que as mudancas econdmicas, sociais e culfurais em suas
diversificadas formas de producdo ndo estdo a margem das preocupacdes dos
pesquisadores sobre o livro diddtico. Ndo se pode referenciar a finalidade do livro diddtico
de um Unico eixo disciplinar, visto a sua multidimensionalidade, ainda que se situada em
campos como da literatura e filosofia. Nesse sentido, o autor destaca que o livro diddtico e
a escola estabelecem correlagcdoes complexas com o mundo da culfura, ou seja, as
producdes culturais e a dimensdo social, bem como os seus determinantes ndo podem ser
compreendidos separadamente.

O livro diddtico desenvolve um importante papel no quadro histérico da cultura
brasileira, das prdaticas de letramento, do campo da producdo editorial e de suas relacoes
com os processos socioculturais e econdmicos. E relevante, entdo, a observacdo de que ele
€ um objeto varidvel e instdvel. Ndo hd como colocar d margem os condicionantes
refletidos ora por ideologias, ora pelo mercado, ora pelas orientacdes de diretrizes legais ou
mesmo por editores. Ao mesmo tempo, tem havido também, historicamente, concorréncia
entre os suportes na circulacdo de um fexto, tanto com os impressos como com os textos
qgue vinculam imagens, e, ainda, com os hipertextos. No entanto, a cultura textual do
impresso tem prevalecido como forma homogénea de transmissdo de textos. Essa cultura é
reforcada, por aqueles que concebem, planejom e estabelecem as finalidades dos
impressos diddticos (editoras e Estado), definindo o suporte impresso como livro diddtico
(LIMA, 2013).

A divisdo das funcdes na atividade editorial é inerente & producdo do livro impresso
e é anterior & invencdo da indUstria cultural. As técnicas e as prdticas de escrever no sentido

préprio do termo, é dividida e repartida entre vdrias categorias de operadores manuais. O
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produto final dessa série de atividades € o livro: uma mercadoria. Ao contrdrio dos livros
copiados manualmente nos mosteiros, para ali resguardar e ocultar os saberes acessiveis
apenas aos especialistas — os religiosos, em oposicdo aos leigos —, os livros a partir da era
Gutenberguiana sdo para ler e divulgar, mediante a compra (MUNAKATA, 2012).

Desde a origem, d imprensa apareceu como uma industria regida pelas mesmas leis
gue as outras indUstrias, e o livro como uma mercadoria que os homens fabricavam antes
de tudo para ganhar a vida, para poderem trabalhar e imprimir livros suscetiveis de satisfazer
sua clientela. Isso a precos capazes de sustentar a concorréncia, pois 0 mercado do livro
sempre foi semelhante a todos os outros mercados. Livro ndo é apenas objeto da cultura,
também € negdcio, por isso mercado e cultura ndo se excluem.

Segundo Munakata (2012), o livro diddtico e a escola mantém uma relacdo
simbidtica. A expansdo da escolarizacdo amplia o puUblico leitor de livros, e a existéncia
destes, em particular os destinados especiaimente 4 escola, possibilita a prépria
escolarizacdo da sociedade.

O mercado do livro diddtico, desde que se constituiram os sistemas nacionais de
ensino, conta com a participagcdo do governo. A relagcdo do Estado com o mercado de
livro didatico € varidvel e complexa. Entre o controle total do Estado sobre os livros diddticos
e o mercado inteiramente livre, h& graus diferentes de intervencdo estatal.

Os editores devem levar em conta os estados que utilizam uma politica de adocdo
regional de livros diddticos. O simples fato de conseguir a inclusGo do livro em uma lista
dessas pode decidir se esse volume vai dar lucro ou prejuizo. A redacdo, edicdo, promogcdo,
orientacdo e estratégia gerais dos livros produzidos sdo dirigidas com bastante frequéncia a
garantir um lugar nas listas de materiais aprovados pelos estados. Uma vez que é isso o que
ocorre, o clima politico e ideoldégico desses estados predominantemente sudestinos,
frequentemente, determina o conteldo e a forma dos curriculos adquiridos através do
restante do pais. Em outras palavras, a editora produz livros atendendo aos critérios de
aprovacdo em estados com curriculo conservador e acaba por abastecer o mercado
nacional com esses produtos, mesmo em estados em que prevalecem outros padroes
ideolégicos (MUNAKATA, 2012).

Nessa situacdo, as editoras, ao menos no Brasil, buscam cada vez mais se adequar
as exigéncias do governo, que se traduzem em Parédmetros Curriculares Nacionais (PCN),
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e nas determinacdes especificas de cada edital
do PNLD, além das idiossincrasias dos avaliadores.

N&o basta, porém, que o livro seja aprovado pelos avaliadores. E preciso que seja
efetivamente escolhido pelos professores. Muitas editoras contam com equipes de
divulgadores, que tentfam sensibilizar os professores para os produtos que representam.
Denuncias de irregularidades nessa atividade de divulgacdo acabaram levando o governo

federal a proibir tais prdticas no interior das escolas. Além disso, as editoras de grande porte

59



mantém nas grandes cidades do pais as chamadas “Casas do Professor”, onde os
professores podem receber, mediante cadastro, os exemplares de professor e demais
materiais de divulgacdo (MUNAKATA, 2012).

Desde que a industria editorial se implantou no Brasil, no inicio do século XIX, sempre
houve politicas publicas voltadas para o livro. O que tem variado é o cardter dessas
politicas, que transitam entre o controle, a repressdo, a distribuicdo gratuita, o incentivo &
leitura, o estimulo d producdo, a apreensdo e mesmo a pura e simples queima de livros.
Além disso, elas tém se constituido em programas descontinuados. Ndo hd
comprometimento de um governo para oufro na manutencdo de programas criados por
gestdes anteriores. Praticamente tudo é descartado e feito novamente (MUNAKATA, 2012).

A Lei 10.753/2003, que regula o livro, trata de aspectos técnicos, financeiros e
definicdes (o que s@o autor, editor, distribuidor etc.), além de obrigacdes dos governos
federal, estadual e municipal (a guem cabe consignar, em seus orcamentos, recursos para
manutencdo das bibliotecas e aquisicdo de livros). O Fundo Nacional de Cultura, criado
pela Lei Rouanet, é indicado como o destinatdrio dos recursos que sejam alocados pelo
governo federal para financiamento da modernizacdo e expansdo do sistema bibliotecdrio
e de programas de incentivo & leitura. A Lei do Livro (10.753) é criticada por destinar-se
qguase gue exclusivamente & protecdo da indUstria editorial e do comércio livreiro. Sua
regulamentacdo tem sido discutida em vdrios encontros nacionais, de onde tém saido
sugestdoes que reduzem essa protecdo e ampliam seu alcance social e cultural, mas ainda
ndo hd como mensurar nem identificar quais agentes terdo mais forca na redacdo do
decreto regulatério (MUNAKATA, 2012).

Entender e fazer educacdo como cultura, demanda ndo perder de vista seu
processo organizativo e de acdo dos sujeitos nele envolvidos, para perceber
descontinuidades e diferencas oriundas de trajetdrias e vivéncias particulares de professores,
alunos, gestores, funciondrios, familias etc. Implica, também, conhecer as instituicdes e
estruturas sociais formadoras e conformadoras do processo de aprendizagem, como, por
exemplo, a divisdo social do trabalho, a instituicdo e hierarquizacdo de conteldos e suas
formas de distribuicGo (no curriculo), nos embates de objetivos que permeiam a
complexidade institucional e nas numerosas fradicdes culturais que expressam visdes de
mundo diferenciadas (e conflitivas, muitas vezes) presentes e ativas nos espacos escolares.

Para Geertz (2008), a cultura como sistema simbdlico ndo somente fornece modelos
de vida, como é a expressdo do real e o governa. O autor apresenta um conceito de
cultura formulado a partir da Semidtica, dada a preocupacdo dessa disciplina com as
questdes dos significados, do simbolismo e da interpretacdo. Desse modo, para o autor, a
cultura é o campo do simbdlico, de rituais, valores e sentidos. A cultura é publica, assim
como sdo os seus significados, pois eles sdo percebidos imersos numa defterminada

realidade e historicidade, o que permite que esses significados possam ser interpretados.
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Assim, o processo educativo se desenvolve no dmbito das vivéncias culturais distintas:
na esfera familiar, no trabalho, no lazer, na politica, na rua, nos grupos, na escola, na midia,
entre outros, nas quais sdo tecidas relacdes sociais das quais emergem significados vdrios e
diversos. Dessas multiplas relacdes é possivel pensar na constituicdo de identidades que, em
movimentos articulados dentro e fora da escola, atravessam o coftidiano escolar, que
conforma processos de socializacdo e de aprendizagem. Dessa maneira, a acdo educativa
na escola forna-se uma complexa rede de interacoes, lugares onde se estruturam processos
de producdo do conhecimento e de interrelacdes entre dimensdes politicas, culturais,
institucionais e instrucionais. Acdo essa na qual estd presente uma mulliplicidade de
significados e de sentidos relacionando dindmicas permeadas por duas fensdes
fundamentais: uma entre o singular e o plural, e outra entre o particular e o universal.

Considerando a relevancia do entendimento da cultura como sistema simbdlico, a
escola, a formacdo escolar e a profissdo docente podem se constituir tfeoricamente em
representacdes sociais que ndo possuem um significado Unico, na medida em que tais
significados sdo ordenamentos culturais histéricos. Construcdes que se ddo a partir de
prdticas e de apropriacdées que tanto podem gerar sentidos comuns, quanto diferentes
interpretacoes de um mesmo significante (KUPPER, 2002).

A cultura da escola é composta por elementos variados que acabam por
condicionar fanto a sua configuracdo interna como o estilo das interacdes que
estabelecem com a comunidade via elementos relativos a aspectos de ordem histérica,
ideoldgica, socioldgica e psicoldgica. Essa cultura da escola é constituida por um mundo
social que tem caracteristicas préprias, seus ritmos e seus proprios ritos, sua linguagem, seu
imagindrio, seus modos proprios de regulacdo e de transgressdo, seu regime proprio de
producdo e de gestdo de simbolos, o que ndo significa que nessa complexa dinédmica
processos mais particulares e contingentes sdo vividos, ndo existindo, portanto, uma cultura
Unica na escola, mas, sim, multiplos e distintos modos como as normas instituidas na cultura
escolar sdo apropriadas e vivenciadas em seu cofidiano.

Kupper (2002) pondera que, se do mesmo modo como outros tantos tracos culturais
s@o vividos na escola e se concordamos que seu espaco é pluricultural, distintos modos de
ser e de se identificar nele estardo presentes nas rotinas e no clima que constiftuem a
instituicdo. Nesse sentido, é preciso, entdo, ndo perder de vista que a escola constitui e é
constitutiva de espacos/tempos de interacdo e de convivéncia entre diferentes, mas ndo a
Unica e nem atuando isoladamente. Sem duvida, a instituicdo escolar sempre esteve
integrada a um contexto mais amplo e € um dos muitos lugares onde se tecem redes de
sociabilidade e muitos modos e estratégias de participacdo social. Em sociedades como a
brasileira, marcadas por estruturas de desigualdades sociais e diferencas culfurais, nem
sempre essas diferencas sdo expostas em livros diddticos enquanto artefato da cultura

escolar e pouco se discute sobre isso na formacdo dos professores.
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Em virtude disso, € primordial para todo educador que o material didatico ganhe em
qualidade, tanto na forma quanto no conteldo. Essa exigéncia faz com que as editoras
especializadas neste setor empenhem o melhor de seus esforcos em desenvolver projetos
visudis arrojados, aprimorem os conceitos, adicionem acessérios aos produtos, de modo a
possibilitar maior integracdo nos aspectos grdfico e editorial, o que acaba também por se
tornar fator de motivacdo para professores e alunos.

E vdlido lembrar que, para desenvolver a educacdo, ndo basta acontecer a
“evolucdo” do livro. Além de proporcionar uma ferramenta de qualidade ao aluno e seu
professor, &€ necessdrio que ambos tenham, entre outras exigéncias fundamentais,
condicdes de preparo e um lugar adequado para utilizd-lo. Um espaco fisico que
proporcione seguranca, comodidade, um acesso ao estudo mais digno para os alunos, €
também a possibilidade de atualizacdo e aperfeicoamento dos professores, o que, até o
momento, é precdrio em muitas das escolas brasileiras.

E perceptivel que, apesar da plena consciéncia de que o livro didatico é um objeto
de extrema importdncia, no que se refere d educacdo infanto-juvenil, ainda existem
deficiéncias encontradas neste tipo de material que comprometem o estudo dos alunos. E
preciso que se dé mais valor a este objeto tdo significativo na vida dos estudantes, mas que
tem sido prejudicado pelos interesses comerciais e o desinteresse do governo e das escolas
em cobrar e zelar por uma qualidade melhor do livro junto aos autores e editores,
principalmente no que concerne ao conteldo e representacdo de ilustragcdes, ainda
negligenciadas nas avaliagcdes dos livros, por esta razdo, consideramos importante discutir

acerca do papel daimagem na educacgdo infanto-juvenil.
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4 EDUCAR ATRAVES DE IMAGENS

A articulacdo intersemidtica entre texto e imagem nos livros infantis, tem merecido um
crescente interesse por parte tedricos e estudiosos do tema, sendo consensual que essas
duas linguagens se inferseccionam e se complementam entre si de forma a fornar o livro
diddtico para criancas um artefato cultural com multiplas possibilidades de leitura, devido &
plurissignificacdo presente no texto e nas imagens.

Especificamente no caso dos textos narrativos para a infancia, a ilustracdo é um
elemento preponderante, por facilitar a compreensdo verbal. Ao ter contato com o livro, a
crianca é atraida de imediato pelas ilustracdes, porque sdo elas que se instituem como fator
promotor de gosto (ou desgosto) em face ao objeto livro.

E percorrendo, maravilhada, as paginas ilustradas que a crianca vai construindo a
sua prépria narrativa. Essa forma de ler € uma das primeiras manifestacdes da leitura
visual da crianca. Ela descobre pormenores que escapam ao olhar desatento e apressado
do adulto. Ela consegue ver para além do visivel, porque a ilustracdo, mais do que ser da
ordem do visivel, € da ordem do imagindvel e que a leitura das imagens antecede a leitura
do texto (MERGULHAO, 2008).

A crianca desde muito cedo € um “homo imageticus”. Ela comeca por ver imagens,
antes mesmo de se exprimir verbalmente. Vive num universo em que a imagem estd
onipresente e é dotada de uma carga atrativa tdo forte, tdo interpelante, que a leitura
pictérica antecede logicamente a leitura verbal. E deste modo a imagem fala, significa, e é
ponto de partida para o imagindrio (MENDES & VELOSA, 2016, p.122).

Assim se percebe que, muito antes de saber ler, a crianca j& desenvolve a sua
imaginacdo, explorando e lendo & sua maneira as imagens presentes nos livros, inventando
desse modo as histérias que a narrativa visual Ihe sugere. Conforme pondera Mergulhdo:

Num processo fascinante de continua descoberta, a crianca vai se
apropriando afetivamente do objeto que tem em seu poder, folheando as
pdginas e construindo, com a sua particular forma de ver e de sentir, um
percurso imaginativo muito préprio, a partir das ilustracdes e dos elementos
compositivos que configuram a narrativa visual (MERGULHAQ, 2008, p.50).

Ou seja, apesar de a ilustracdo normalmente surgir a posteriori, para dar cor e vida
ao texto, que é suposto precedé-la, a verdade € que muitas vezes é a ilustracdo que
suplanta o texto, o ultrapassa, na medida em que a crianca que jd leu as imagens
provavelmente sentird uma certa frustracdo ao ler o texto, porque esse texto jd ndo é o que
ela criou mentalmente enquanto observava as imagens. Isso pode aconfecer porque a
ilustracdo dirige-se em primeiro lugar & sensibilidade e sé depois d mente, enquanto que a

palavra parece percorrer o caminho inverso (MENDES & VELOSA, 2016). As autforas
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consideram que a polissemia da imagem é inquestionavelmente maior do que a da
palavra, pois a ilustracdo é dotada de fortes marcas conotativas, na medida em que traz
em si enormes potencialidades originadoras ao nivel da evocacdo, da imaginacdo e do
ludico.

As autoras defendem ainda que o enconfro dessas duas linguagens enriquece a
crianca, na medida em que a leitura é sentida como um jogo e um desafio de
interpretacdo, pois a ilustracdo introduz a descoberta na leitura, levando a crianca a deter-
se ora no texto, ora nas imagens, e a perceber as relacdes de sentido que se estabelecem
entre si. Essa relacdo de interdependéncia entre os dois cdédigos € que atribui
verdadeiramente ao livro para criancas a sua singularidade, pois s6 é possivel compreendé-
lo na sua plenitude através da leitura dos dois discursos.

Isso significa que o ilustrador deve conseguir captar os sentidos que o autor do livro
quis expressar. Dessa forma, texto e imagem se devem articular harmonicamente num livro
para criancas, de modo a permitir ao publico leitor apreender mais facilmente os sentidos
explicitos e implicitos que a obra transmite ou apenas insinua, em alguns casos. Portanto, os
livros destinados ao potencial de leitura infantil devem possuir uma riqueza e uma densidade
semdéntica que exijam ao leitor um esforco interpretativo que Ihe permitird elevar os seus
niveis de compreensdo leitora e alargar a sua capacidade cognitiva, linguistica e simbdlica.

Apesar de imagem e texto no livro diddtico visarem sobretudo o desenvolvimento do
prazer de ler, parece inquestiondvel que a relacdo texto-imagem pode contribuir
decisivamente para o desenvolvimento global da crianca em vdarios niveis, conforme
apontam Mendes & Velosa (2016, p.127):

Em termos cognitivos, por permitir & crianca alargar a capacidade de entender o
mundo que a rodeia, ao confrontar-se com novas formas de representacdo do real que |he
sdo fornecidas pelos mundos possiveis da leitura. Desenvolvem o seu raciocinio e os
esquemas mentais que o conformam, percebendo, por exemplo, a estrutura narrativa e as
sequéncias temporais e espaciais em que ela se desenrola. Permitem relacionar o vivido e o
lido e o que nele se inscreve em termos de representacdo da condicdo humana. E
organizam o seu pensamento, estimulando o entendimento divergente, o espirito critico e
reflexivo.

Em termos linguisticos (lexicais, morfossintaticos, semanticos) e literdrios, por fazer a
crianca entender os sentidos duplos que as palavras possuem no dominio da lingua,
relacionando o uso figurado das palavras com o uso primdrio da lingua e o sentido
denotativo que as palavras possuem no mundo real. Permitem desenvolver a linguagem oral
da crianca, contribuindo para ampliar as suas estruturas de vocabuldrio em contextos
diversificados e pragmdticos de comunicacdo (entre criancas e com os adultos). Facilitam a

compreens@o de analogias, comparacdes, metdforas e outros procedimentos literdrios que
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auxiliam a crianca a desenvolver a sua capacidade interpretativa e a sua competéncia
leitora.

Em termos psicoldgicos, por permitir & crianca projetar-se nas personagens de ficcdo
e nos seus modos de agir, num processo psicoldgico de transferéncia que a ajudard a
consolidar a sua identidade pelo confronto com o outro. Ajudam a crian¢ca a apaziguar
alguns receios e angustias que se lhe colocam nesta fase do seu desenvolvimento, na
medida em que ela enconfra retratadas nos livros, frequentes vezes, situacdes e
inquietagdes com as quais se identifica, mesmo que os livros ndo lhe fornecam as respostas
que procura (pelo menos explicitamente).

Em termos sociais e morais, por Ihe permitir adquirir valores que serdo determinantes
na formacdo do seu mundo interior. Faz com que a crianca se cologque simbolicamente no
lugar do outro e entenda melhor as suas experiéncias de vida, os seus problemas, as suas
contingéncias, além de relacionar-se melhor com as outras criangcas e com os adultos,
aceitando e respeitando as diferencas, numa clara afirmacdo do espirito de cidadania.

Mendes & Velosa (2016) consideram ainda que a crianga precisa, acima de fudo, se
sentir segura e emocionalmente estdvel para se sentir motivada para aprender a aprender,
para se envolver em aprendizagens significativas num ambiente educativo que valorize as
suas opinides e que a estimule em termos cognitivos, psicoemotivos e relacionais. A sua
plena infegracdo no grupo, a consfrucdo da sua autoestima, o respeito pelas opinides
alheias, a aceitacdo das diferencas, constituem os alicerces de uma educac¢do para a
cidadania gque se deseja vir a manter-se ao longo da vida. Nesse senfido, e ndo sendo a
Unica via para atingir esse fim, o livro didatico para a inféncia é um precioso auxiliar do
educador no desenvolvimento global da crianca e, em particular, ao nivel do seu
desenvolvimento emocional e cognitivo.

Segundo Belmiro (2004), ler uma imagem € também ter acesso a um conjunto de
convencgodes graficas proprias da nossa cultura e da nossa sociedade, entdo, as imagens
devem corresponder ao nucleo do universo do individuo, de forma que a crianca as
identifique e faca uma progressdo ajustada ao seu desenvolvimento e aprendizado.

Portanto, a escola e os professores, que sdo os responsdveis pela escolha dos livros
diddticos recomendados pelo governo, tém a responsabilidade de selecionar os livros que
melhor se encaixem das necessidades de seus alunos, pois sdo eles os sujeitos no processo da
aprendizagem.

Neste cendrio, ainda existe todo um aparato comercial que tornou o livro diddtico
um meio muito rentdvel. A cada ano as edicdes sdo revistas, mas sofrem poucas alteracdes
de conteldo e de layout. Mudam-se as capas, as ilustracoes, o formato das letras e no ano
seguinte os pais e as escolas na ansia de confinuarem a desenvolver melhor a educacdo
das criancas, se deparam com uma readlidade que vem ‘“engessada” hd décadas
(FARBIARZ, 2004).
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O livro é essencial para a imaginacdo, o pensamento, a criacdo, e deve ser um
objeto cultural de qualidade, seja no aspecto textual, literdrio ou informativo, seja no que se
refere as imagens. Sendo assim, é necessdrio que haja uma preocupacdo maior com 0s
livros diddticos, para que ele seja eficiente em todos os seus aspectos (conteldo,
informacdo, qualidade material).

Criancas costumam ter reacdes afetivas aos livros. De acordo com Cristovdo (2009)
as criancas realizam conexdes com o livro e estabelecem uma forte ligacdo entre a leitura e
sUQs experiéncias pessoais.

Principalmente para as criangcas de escolas publicas, onde os recursos sdo limitados e
o livro geralmente pode ser o Unico meio de complementar os assuntos estudados, este
objeto se torna um bem tdo precioso, quanfo o aprendizado que estes livros podem
proporcionar ao decorrer do ano letivo. Um exemplo real desta relacdo de afetividade das
criangas com o livro diddtico aconteceu em Pernambuco, no dia 1° de junho de 2017 e foi
noticiado em vdrios jornais de circulacdo no pais. Uma menina de 8 anos de idade,
chamada Rivania Silva teve sua casa inundada devido das fortes chuvas naquele dia.
Segundo a reportagem, o nivel da dgua subia rdpido, enchendo a casa, a menina e a avd
tinham que sair as pressas. Foi entdo que a avd disse d menina que ela pegasse apenas
aquilo que considerava mais importante. A avd relata ter pensado que a neta tinha
colocado as roupas na mochila, mas ndo, Rivania pegou os livros da escola. Ndo se
preocupou com mais nada, apenas escolheu salvar os livros. A menina conta que seria dificil
ficar sem os livros € mesmo no momento de desespero, da dgua invadindo sua casa, ela diz
que foi a primeira coisa que pensou em pegar, e quando indagada sobre o por que, ela
responde: “o meu futuro estd dentro desses livros, 0 meu futuro estd nos livros” (Rivania Silva

apud Gl.com, 2017).
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Figura 12 - Riv@nia sendo resgatada com a mochila de livros

Fonte: Foto Valter Rodrigues, retirado de Portal G1

Este caso demonstra a clara relacdo emocional de apreco das criancas pelos livros
escolares, colocando o livro diddtico num patamar de destagque importante para o futuro
dos estudantes.

Por isso, quando se fala de livro diddtico deve se levar em consideracdo o padrdo
médio de qualidade deste artefato, o significado deste instrumento de estudo para os
alunos e as consequéncias dele na tarefa de ensinar, que o professor Possui.

Porém, por vezes, o professor se depara com livros que lhe foram impostos, que ndo
oferecem qualidade em suas abordagens gramaticais ou textuais. As informacdes sobre os
processos da gramdtica s@o confusas, e os textos, ilustracdes, vocabuldrios e propostas de
redacdo nem sempre tém identidade com seu puUblico usudrio. Isso ndo quer dizer que
todos os livros diddticos sejam ruins, e mesmo os que apresentam falhas podem ser corrigidos
e os temas abordados podem ser ajustados de forma a se adequarem d realidade dos
alunos.

Além disso, o professor pode fazer as contribuicdes que julgar necessdrio e
enriguecer a aula com novas ideias e materiais alternativos, fazendo do livro diddtico um
parceiro na arte de ensinar, enconfrando nele um grande suporte e um aliado para o
desenvolvimento escolar. Desse modo, o livro diddtico pode ser um instrumento para
conducgdo e orientacdo de professores e alunos e fer como objetivo a discussdo em torno

do conteldo por ele apresentado.
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Atualmente, o ensino da educacdo bdsica estd pautado num curriculo que atenda
aos nimeros do indice de Desenvolvimento da Educacdo Bdasica (Ideb). O indicador é
calculado a partir dos dados sobre a aprovacdo escolar, obtfidos no Censo Escolar e nas
médias de desempenho nas avaliacdes do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (Inep)., o Sistema de Avadliacdo da Educacdo Bdsica (Saeb) - para as
unidades da federacdo e para o pais, e a Prova Brasil — para os municipios. Com isso, a
escola vem adequando seu curriculo, para que se tenha indices satisfatérios.

Esta situacdo ndo se difere a dos livros diddticos. Eles sGo escritos e editados de
acordo com o edital de convocag¢do do PNLD. Sousa & Oliveira (2016) consideram que no
Brasil o livro diddtico acaba determinando conteldos e condicionando estratégias de
ensino, marcando de forma decisiva, o que se ensina e como se ensina.

A criacdo do PNLD foi, sem duvida, um grande avango nas politicas publicas
educacionais, porém, a principio, havia uma grande falha: o professor, um dos principais
usudrios do livro ndo participava seja dos processos decisdrios do sistema educacional, em
geral, seja das discussdes sobre o livro didatico, em particular.

A partir de 1996, é que o professor comecou a fazer parte da escolha pelas obras
aprovadas no PNLD, com a implantac&o do Guia Nacional do Livro Diddtico, que é um
importante manual de apoio para os professores, no qual vem as resenhas das obras
aprovadas pelo PNLD a fim de auxiliar na escolha do obra que melhor atende ao projeto
politico pedagdgico da escola. Para atender aos objetivos do PNLD, é imprescindivel que o
livro seja uma ferramenta adequada ds especificidades dos alunos. Sendo assim, é de
grande releva@ncia o processo de sua escolha.

Numa perspectiva sociohistérica e cultural, "o livro diddtico pode ser considerado
como um instrumento, que organiza os objetivos de ensino considerados necessdrios para
satisfazer as necessidades de ensino-aprendizagem” (TAGLIANI, 2011, p.137). Ou seja, € um
dos meios utilizados pela escola para trazer conhecimento aos alunos. Entre as décadas de
70 e 80 a concepcdo que se tinha de livro diddtico era de um instrumento, segundo Tagliani
(2011, p. 304) “estruturador das prdticas docentes, em funcdo de intensa ampliacdo do
sistema de ensino e de processos de recrutamento docente mais amplos e menos seletivos”,
hoje, observa-se que hd uma grande “multiplicidade de suas funcdes, a coexisténcia de
outros suportes educativos e a diversidade de agentes que ele envolve” (CHOPPIN, 2004, p.
552) contribuindo, assim, mais efetivamente no processo de ensino-aprendizagem.

Ao se constituirem como prdaticas educativas, as propostas de leitura presentes nos
livros diddticos se fundamentam em concepcdes tedricas que orientam as acdes do
professor e do aluno nas situacdes de ensino e aprendizagem. Segundo Silva (2016), antes
de considerarmos as atividades desenvolvidas dentro da sala de aula, é preciso
entendermos que toda e qualquer metodologia de ensino estd fundamentada em uma

opcdo politica, isto é, estd pautada em concepcdes sobre o ensino e sua natureza.
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Portanto, é importante os professores identificarem e refletirem sobre os objetivos diddaticos
gue subsidiam as propostas de conteldo no livro diddtico.

No que se refere as prdticas de ensino e aprendizagem da lingua, estas estdo
relacionadas ds concepcgdes sobre a linguagem e os seus Usos socidis. Dessa forma,
podemos considerar as diferentes prdaticas sociais de uso da linguagem associadas ds
necessidades humanas de inferacdo social, pois segundo Bakhtin (2003, p. 261), “os diversos
campos da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem.” Desse modo, os
diferentes contextos sociais atribuem usos da lingua s respectivas necessidades, entdo, os
diferentes contextos e situacdes comunicativas pressupdem as adequacdes relativas ds
necessidades da vida social.

Para a concepcgdo de géneros discursivos, a linguagem se constitui através da
elaboracdo de enunciados. Conforme Bakhtin (2003, p. 261), o “emprego da lingua efetua-
se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes
desse ou daquele campo da atividade humana.” Com isto, pode-se observar que os
enunciados estdo presentes tanto em situacdes comunicativas que acontecem ou se
estabelecem através da oralidade, quanto no uso do texto e imagem.

Ao compreendermos a linguagem como processo de interacdo social, € necessdrio
reconhecermos que a multiplicidade de enunciados de uma lingua, por meio do
vocabuldrio, conserva certa estabilidade. Tal fato foi observado por Bakhtin (2003, p. 262) co
afirmar que “cada enunciado particular € individual, mas cada campo de utilizacdo da
lingua elabora seus tipos de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.” Assim,
observamos que os campos da acdo humana apresentam certa regularidade na
elaboracdo de seu vocabuldrio. Com isso, a interacdo social considera a linguagem em sua
natureza discursiva. Os diferentes géneros do discurso ndo se restfringem apenas a uma
exteriorizacdo do pensamento individual, assim como ndo se estabelecem como um mero
mecanismo de comunicacdo, mas sdo constituidos em um processo dinédmico de interacdo
entre sujeitos e entre sujeitos e artefatos.

Quando se pensa em texto e imagem para criancas, existe a intencdo de orientd-las,
enqguanto sujeitos em formacdo, para lidarem com as situagcdes da vida em sociedade.
Além disso, pretende-se auxilid-las no processo de constituicdo de conhecimentos
necessdrios 4 interacdo e desenvolvimento social, como € o caso dos exercicios
relacionados & aquisicdo de vocabuldrio.

Ao se caracterizar como um instfrumento mediador de ensino e aprendizagem, o livro
diddtico abrange os papéis sociais daquele que se propde a ensinar e daquele que se
dispde a aprender, na cultura escolar.

Através das atividades direcionadas ao aluno por intermédio do livro diddtico
espera-se que o estudante consiga desenvolver a leiftura de fextos e ilustracoes,

demonstrando a compreensdo necessdria para responder os exercicios. No caso das
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atividades envolvendo vocabuldrio, que exigem um pouco mais de repertdrio das criangas
nos anos escolares inicias, a mediacdo do professor se torna indispensdvel no processo de
resolucdo se as ilustracdes e palavras associadas ndo respeitarem esse repertdrio.

Nesta perspectiva, o livro diddatico apresenta uma funcdo centralizadora na pratica
docente, pois apresenta a selecdo dos conteldos a serem ensinados, distribuindo-os em
uma progressdo de unidades, cujo conjunto de atfividades irdo infroduzir, desenvolver e, por
vezes, avaliar aquilo que foi aprendido pelo aluno. A partir de enunciados, os alunos sdo
direcionados como leitores durante esse percurso de aprendizagem. Isso faz com que os
livros diddticos terminem por de fato assumir funcdes curriculares, tornando-se um
insfrumento de controle do Estado sobre o processo de ensino e aprendizagem escolar.
Sendo assim, a selecdo de conteldos e a proposicdo de atividades presentes no livro
refletem a compreensdo do grupo social responsdével pela sua elaboracdo.

Desse modo, podemos reconhecer, de acordo com Silva (2016), que o livro didatico
estd comprometido com uma concepcdo parcial da sociedade, privilegiando sempre os
interesses de alguns grupos em detrimento de outros, refletindo um determinado periodo.
Evidenciando o livro diddtico como um instrumento politico localizado em um momento
histérico.

No que se refere ds praticas de uso da linguagem, o Guia do PNLD - Alfabetizacé&o e
Letramento e Lingua Portuguesa 2016 (BRASIL, 2015) indica que as propostas diddtico-
pedagdgicas precisam priorizar o desenvolvimento de atividades de leitura e compreensdo
de textos em situacdes contextualizadas de uso. Nessa légica, consideramos que as prdaticas
escolares que colaboram para a aprendizagem das associagcdes entre palavra e imagem
sdo aquelas que proporcionam situacdes nas quais as criangcas consigam compreender,
construir e utilizar estes vocabuldrios com certa facilidade em outras leituras e situacdes
diversificadas do cotidiano. Portanto, é fundamental que os materiais diddticos contemplem
de forma inequivoca as atividades relacionadas a essas referéncias e associacdes entre o
objeto ilustrado (imagem) e seu “nome” (palavra) nos exercicios de aprendizagem e
momentos da leitura.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal proposto por Vygotsky (2007),
considera o aprendizado como sendo a distdncia existente entre o nivel de
desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial de um sujeito diante da
solucdo de problemas. Para o autor, o nivel de desenvolvimento real se refere dquele em
que o sujeito consegue resolver problemas com autonomia, enquanto que o nivel de
desenvolvimento potencial é aquele em que a solucdo de problemas ocorre através da
orientacdo ou colaboragcdo de um outro mais experiente (mediacdo).

Desta forma, a resolucdo de problemas com autonomia poderia ser exiremamente
facilitada se os exercicios de vocabuldrio, que associam ilustracdo e palavra, fossem

pensados para ndo apresentarem deficiéncias de representacdo inadequada ou confusa;
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deficiéncias de conteldo e conceito; nem deficiéncias de repertdrio incoerente com a
faixa etdria das criancas.

Assim, é relevante que o livro diddtico proporcione um contexto na leitura para que
seja possivel reconhecer palavra e ilustracdo como uma unidade de sentido, evitando a
apresentacdo de fragmentos descontextualizados ou deficitdrios que prejudiquem a
compreensdo de um ou outro, como também da leitura como um todo.

O Guia do PNLD 2016 propde que as criancas sejam auxiliadas na mobilizacdo de
seus conhecimentos prévios referentes a leitura e ao assunto, de modo a poderem elaborar
hipdteses e verificd-las no decorrer do estudo, que pode ser mediado pelo adulto ou por
elas préprias, de acordo com o seu nivel de autonomia. O que implica no envolvimento
direto da crianca com o livro e a forma de abordagem de seu conteldo.

Considerando esse envolvimento, Callow (2005) propde trés dimensdes na relacdo
com a ilustracdo: a afetiva, que valoriza e reconhece o papel do individuo em sua
interacdo com imagens, envolvendo apreciacdo estética, compreensdo hermenéutica e
escolhas criativas ao ver e criar representacodes visuais; a composicional, que considera
como as imagens sdo produzidas, incluindo elementos semidticos, estruturais e contextuais; e
a critica, que promove a andlise reflexiva para o entendimento das imagens, considerando
sua representacdo e referéncias.

Sem duvida, estas trés dimensdes atuam de forma indissocidvel na educacdo
através de imagens, em particular na educacdo infanto-juvenil. A dimensdo afetiva tem um
peso considerdvel na relacdo das criancas com o artefato livro e seu conteldo,
promovendo o estimulo ao estudo. A dimensdo composicional podemos considerar como
sendo a de maior impacto no aprendizado, j& que é por meio da representacdo que a
crianca € levada para a dimensdo critica, em que a composicdo pode interferir na sua
compreensdo.

De acordo com Rocha (2015), ilustracdo € uma imagem pictérica utilizada para
acompanhar, explicar, interpretar, acrescentar informacdo, sintetizar ou até simplesmente
decorar um texto. Embora o tfermo seja usado frequentemente para se referir a desenhos,
pinturas ou colagens, uma fotografia também pode ser considerada uma ilustracdo, ao ser
usada para demonstrar algo visualmente (ilustrar). Porém, tomamos a ilustracdo, em termos
de nomenclatura, considerando apenas o desenho a traco, para o universo do livro
diddtico infantil, sob a oética desta tese, conforme explicado anteriormente. A autora
considera que existem também ilustracdes independentes de texto, onde a imagem é a
informacdo principal, sendo a mais indicada para um publico na faixa etdria inferior a cinco
anos de idade, j& que ailustracdo também pode ter um cardter educativo ou informativo.

Assim, o livro ilustrado € um artefato hibrido que exige um leitor hibrido, capaz de ler
palavras e imagens. E ndo sé capaz de ler os dois separadamente — o verbal e o visual - mas

a sua interacdo (CAMARGO, 2010). Como se frata de um objeto que associa dois sistemas
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semidticos — o verbal e o imagético — a ilustracdo ndo possui um cardter apenas decorativo,
mas estimula a imaginacdo do leitor que, ao visualizd-la, realiza uma leitura antecipada do
texto, funcionando assim, como um prélogo na interpretacdo da relacdo de interacdo
enfre aimagem e o texto ao qual ela se refere, ou ilustracdo e palavra associada.

O desenho é certamente uma das atividades relacionadas com a arte com a qual a
crianca fem contato mais cedo e a incentiva a desenvolver as suas capacidades de
interpretacdo, tanto pela familia como pela escola ou convivéncia com outras criangas. No
livro infantil, as imagens assumem um papel de destaque relativamente ao texto e sdo elas
gue comunicam com o leitor de forma mais intuitiva. A maioria das vezes sdo as préprias
ilustracées que narram, que fraduzem todo o significado, com uma auséncia quase total da
palavra.

Além de fomentar o gosto pela leitura e contribuir para o desenvolvimento da
competéncia cognitiva, as cores, letras, imagens ou até o cheiro dos diversos livros infantis
apelam aos principais sentidos que importam estimular na infncia. Porém, as ilustracoes
desempenham um papel fundamental para o desenvolvimento intelectual e artistico das
criangas, sendo que, permitem a aquisicdo de conceitos e significados, aquisicGo e
desenvolvimento de vocabuldrio, a arficulagdo de diferentes dominios de aprendizagem,
desenvolvem a percepcdo visual e a sensibilidade estética. Adicionalmente estimulam a
imaginacdo, a criatividade, o juizo critico, a forma de expressdo e comunicacdo e
promovem o interesse pela leitura (ROCHA, 2015).

Partindo do pressuposto que o desenho é também uma forma de expressar
criativamente a percepcdo que as criancas possuem dos contextos onde vivem, constitui
um elemento mediador de conhecimento e autoconhecimento enquanto elo de ligacdo
da representacdo das relacdes e de vivéncias significativas para o desenvolvimento social,
afetivo e cognitivo da crianca (Vygotsky, 2001, 2009). Assim, a imagem permite a criangca
organizar informacoes, processar experiéncias vividas e pensadas e, ainda, expressar o seu
pensamento. Podemos dizer que a funcdo imaginativa estd em dependéncia direta das
experiéncias, necessidades, interesses, conhecimentos que possuimos e da cultura onde nos
inserimos (Vygotsky, 2012).

Diante das imagens que permeiam o mundo e o cofidiano das criancas, entende-se
que é possivel utilizar recursos imagéticos para alfabetizar, ressignificando os saberes por
meio da leitura de imagens, tema que surgiu no final da década de 1970 na drea de
comunica¢do e artes (ANDRADE & FRAZ, 2012).

De acordo com as autoras, a leitura se inicia num mundo de sons, imagens e
movimentos que convergem para a leitura de palavras. Assim, na ampliacdo do
vocabuldrio infantil, a leitura e interpretacdo de ilustracdes podem auxiliar no processo de

letramento.
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Diante de percepcdes e impressdes que as imagens proporcionam, € dos
sentimentos e sentfidos despertados, elas se tornam parceiras ativas do ponto de vista
emocional e cognitivo. Tornando-se relevantes no desenvolvimento de frabalhos
pedagdgicos que utilizem como recurso diddtico as imagens.

Nos livros diddticos, as imagens envolvem um universo bastante amplo de géneros e
representacdes, porém, existe pouco cuidado em utilizd-las como apoio e recurso diddtico
aos conteldos, principalmente dqueles relacionados aos exercicios de vocabuldrio,
considerando os de Lingua Portuguesa.

Andrade & Fraz (2012) explanam que a criangca, antes de apropriar-se do cdédigo
escrito, relaciona-se quase que exclusivamente com o texfo representado pela imagem e os
& a partir do contexto sociocultural em que estd inserida, tornando-a prdtica cotidiana da
sala de aula. Porisso, hd a importéncia de se educar por meio da leitura de imagens.

E relevante considerar que ndo apenas o aluno observa e vive em meio a um
crescente nUmero de imagens, o professor, inserido nesse contexto, também convive
diariamente com mensagens emitidas por textos e imagens repletos de significados. Como
individuo, procura interpretd-las; como professor, sabe que necessitard saber mais sobre
elas, uma vez que o panorama escolar aponta para a necessidade de enriquecer a leitura
do aluno, confribuindo para que a leitura de imagens possa cumprir a fungcdo de ndo
apenas fornecer informacdes, mas conhecimento.

Ainda segundo Andrade & Fraz (2012), nessa perspectiva, é imprescindivel pensar na

necessidade de inclusdo do tema leitura de imagens nos cursos de formacdo docente,

entendendo que isto pode propiciar condicdes de ampliacdo dos seus conhecimentos a
respeito de como trabalhar com imagens desde a pré-escola, etapa em que a crianca é
seduzida inicialmente pela visualidade e pelo reconhecimento figurativo (grifo nosso).

Esta proposta ndo é nova, considerando que no fim dos anos 90 surge a Abordagem
Triangular do Ensino da Arte, proposta por Ana Mae Barbosa (2003). A construcdo do
conhecimento nas artes, segundo esta proposta, acontece quando se relaciona
experimentacdo, inferpretacdo e informagdo, a partir de frés acdes: 1) LER — que consiste na
descoberta da capacidade critica (leitura de imagens), ndo se limita a certo e errado,
considera o esclarecimento, a pertinéncia e a abrangéncia na interpretacdo da obra de
arte; 2) FAZER — que consiste no estimulo & desconstrucdo, reconstrucdo e releitura da obra
analisada, trabalhando a transformacdo e a criagcdo, por meio da experimentacdo; e 3)
CONTEXTUALIZAR — que consiste, por meio da informacdo, relacionar a arte com outras
dreas de conhecimento, proporcionando estabelecer relacdes que permitam a
interdisciplinaridade no processo de ensino-aprendizagem. A autora considera que as
criangas pré-escolares sdo bastante atraidas por imagens, e assim, o professor deve explorar

este viés na prdatica.
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Esta visdo corrobora com o pensamento de Andrade e Fraz (2012), pois consideram
qgue o hdbito de leitura de imagens deve ser incentivado nas criangas, principalmente
diante de tantas informacdes que as cercam por meios impressos e elefrénicos. Esse
freinamento mental estimula nos alunos a interpretacdo e representacdo dos diferentes
textos, uma vez que ler imagens é ler o mundo, identificando objetos, acdes, quantidades,
agrupamentos, tipos e caracteristicas.

Na Educacdo Infanto-juvenil, é fundamental que se trabalhe a leitura por meio de
diversas formas de linguagens, pois elas sGo necessdrias para se entender a realidade ao
redor. Desta forma, permite-se que alunos experimentem sentimentos e, do mesmo tempo,
desenvolvam comportamentos, traduzindo-os em conhecimentos prdticos. Assim, a leitura
de imagens e sua associacdo com palavras precisa fazer parte do periodo de
alfabetizacdo, como recurso pedagdgico, uma vez que possibilita & crianca um olhar
questionador, criativo e critico.

A participacdo da crianca em atividades que cologuem em prdtica a acdo de
questionar sobre imagens e refletir sobre elas, desenvolve a capacidade critica e a
cognicdo. Logo, com vistas a prdatica docente, o professor deve adquirir ainda em sua
formacdo o hdbito de ler imagens, a fim de que se torne um formador de leitores de
imagens. De outra forma, continuard a perpetuar o ensino tradicional, no qual os alunos
aprendem de modo fragmentado e descontextualizado. Devido ao aspecto histérico e
interdisciplinar das imagens, através delas pode-se abordar diversos temas como
desigualdades sociais, diversidade social, diferentes culturas; que fazem parte da vida didria
das criancas (ANDRADE & FRAZ, 2012).

Herndndez (2000) entende que o campo de estudo das imagens € mébvel, pois a
cada dia se incorporam novos aspectos relacionados tanto ds representacdes quanto aos
elementos visuais. Nessa perspectiva, segundo o autor, ndo hd simplesmente receptores
nem leitores, mas sim construtores e intérpretes, na medida em que a aproximacdo ndo é
passiva nem dependente, mas inferativa e condizente com as experiéncias de cada sujeito.
Por isso, as representacdes que as criancas constroem da realidade a partir das suas
caracteristicas sociais, culturais e histéricas, impulsiona a compreensdo da propria vivéncia.

Entdo, um trabalho na linha da compreensdo critica da cultura visual “ndo pode
ficar & margem de uma reflexdo mais ampla sobre o papel da escola e dos sujeitos
pedagdgicos nesses tempos de mudanca”. Os docentes devem estar atentos ao que se
passa Nno mundo, nos saberes e na sociedade, respondendo com propostas que possibilifam
ao aluno compreensdo, atuacdo e desenvolvimento de sua aprendizagem (HERNANDEZ,
2000, p.3).

As imagens sdo essenciais para a realizacdo do trabalho pedagdgico, no entanto,
hd uma grande ineficdcia quanto & objetividade de seu uso nos livros diddticos, além da

dificuldade do professor, seja pela quanfidade de alunos em sala de aula ou pela falta de
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interesse em trabalhar a leitura de imagens devido a suas préprias deficiéncias de
formacdo. Assim, ndo faltam recursos para sua utilizacdo e, sim, a habilidade de como
utilizar objetivamente as imagens como recurso diddtico no cotidiano escolar. Por isso,
Herndndez (2000) também tem chamado a atencdo para a formacdo dos professores no
sentido de suprir esta deficiéncia, e afirma que se deve suscitar a curiosidade em relacdo as
representacdes do universo visual, no dmbito das licenciaturas. Assim, se considerarmos que
os escritores/autores de livros diddticos sdo professores, se faz relevante tratarmos do uso de

imagens nos livros diddticos.

4.1 Legislacdo e uso de imagens em livros didaticos

As mudancas nas leis que versam sobre direitos autorais e direitos de imagem, a criagcdo dos
Parémetros Curriculares Nacionais e as consequentes alteracdes nos critérios de aprovacoes
de livros diddticos pelo governo brasileiro a partir da década de 1990, foram alguns dos
motivos para que as imagens em livros diddticos — em especial as fotografias — sofressem
modificacdes e adequacgdes ao longo dos anos.

O edital de convocacdo de junho de 2014 (para o PNLD 2016), que regula o
processo de inscricdo e avaliacdo de colecdes diddticas destinadas aos anos iniciais do
ensino bdsico, alerta quanto ao uso de imagens. O item 2.1.6 do edital diz que as ilustracdes
devem: 1) ser adequadas as finalidades para as quais foram elaboradas; 2) quando o
objetivo for informar, devem ser claras, precisas e de fdcil compreensdo; 3) reproduzir
adequadamente a diversidade étnica da populacdo brasileira, a pluralidade social e
cultural do pais; 4) no caso de ilustracdes de cardter cientifico, indicar a proporcdo dos
objetos ou seres representados; 5) estar acompanhadas dos respectivos créditos e da clara
identificacdo dos locais de custédia (local onde estdo acervos cuja imagem estd sendo
utilizada na publicacdo); é) trazer titulos, fontes e datas, no caso de grdficos e tabelas; 7) no
caso de mapas e imagens similares, apresentar legendas em conformidade com as
convencodes cartogrdficas.

Em razdo dessas obrigatoriedades, as editoras, aufores e ilustradores foram se
adeqguando as diretrizes dos editais e das leis conforme as suas colegcdes de livros eram ou
ndo aprovadas pelo PNLD ao longo dos anos. Como exemplo, podemos perceber que,
antes, as fotos ndo apareciam com datas, ao passo que nas edicdes mais recentes,
praticamente todas elas vém acompanhadas de data. Na questdo dos direitos autorais e
de imagem, passou-se a verificar a preocupac¢cdo com o licenciamento de textos e imagens
e também com a exposicdo ndo autorizada das pessoas retratadas.

Porém, questdes como: a qualidade da representacdo grdfica; o significado

conceitual de um objeto ou palavra representado; ou o respeito & faixa etdria dos

75



estudantes, para que ndo sejam obrigados a reconhecer o desenho ou palavra associados
que sejam desconhecidos ao seu repertdrio, ndo sdo sequer considerados nas avaliagdes
dos livros pelo PNLD.

Desde que o Estado criou um érgdo especifico para legislar sobre politicas do livro
diddtico no Brasil (Instituto Nacional do Livro, em 1929), essa parcela da producdo editorial
tem se estabelecido conforme as orientacdes do Governo. Desde entdo, grande parte do
crescimento do setor se deve ao investimento do proprio Estado.

Com o intuito de garantir o direito de usufruto dos conhecimentos necessdrios para o
exercicio de plena cidadania a todas as pessoas, o MEC e a Secretaria de Educacdo
Fundamental, em 1998, lancaram os PCN. Divididos pelas disciplinas, os PCN sdo compostos
de orientacdes para professores do Ensino Fundamental. Como podemos enconfrar na
mensagem ao professor no inicio de todos os PCN, a intencdo é de

Ampliar e aprofundar um debate educacional que envolva escolas, pais,
governos e sociedade e dé origem a uma fransformacdo positiva no sistema
educativo brasileiro. Na escola, fotos comuns, fotos aéreas, filmes, gravuras e
videos também podem ser utilizados como fontes de informacdo e de leitura
do espaco e da paisagem. E preciso que o professor analise as imagens na
sua totalidade e procure contextualizd-las em seu processo de producdo:
por quem foram feitas, quando, com que finalidade etc., e tomar esses
dados como referéncia na leitura de informacdes mais particularizadas,
ensinando aos alunos que as imagens sdo produtos do frabalho humano,
localizdveis no tempo e no espaco, cujos significados podem ser
encontrados de forma explicita ou implicita (BRASIL, 1998, p.33).

No mesmo periodo de implantacdo dos PCN, a Lei no 9.610, de 19 de fevereiro de
1998, que versa sobre os direitos autorais no Brasil, alterou certas prdticas de producdo de
imagens para livros diddticos. Esta lei passou a ser considerada, entre outros meios, para as
publicacdes e reproducdes de obras literdrias, artisticas ou cientificas, o que afeta também
o conteldo do material diddtico, especialmente no que diz respeito ao uso de fotografias
em que aparecem pessoas. O uso de imagens de pessoas em ilustracdes de livros diddticos
foi afetado também pelo atual Cédigo Civil (Lei n® 10.406 de 10 de janeiro de 2002), que, no
Capitulo 2, aborda a questdo do direito d imagem ("Dos Direitos da Personalidade”). O Art.
20 do Cdédigo Civil aborda tanto os direitos autorais quanto os de personalidade:

Salvo se autorizadas, ou se necessdrias d administracdo da justica ou &
manutencdo da ordem publica, a divulgacdo de escritos, a tfransmissdo da
palavra, ou a publicacdo, a exposicdo ou a ufilizagcdo da imagem de uma
pessoa poderdo ser proibidas, a seu requerimento e sem prejuizo da
indenizacdo cabivel, se Ihe atingirem a honra, a boa fama ou a
respeitabilidade, ou se destinarem a fins comerciais (CASA CIVIL, 2002, p.3).

No contexto avaliativo do PNLD, os conteUdos curriculares da drea de Lingua
Portuguesa tém sido organizados em quatro grandes eixos: 1) leitura; 2) producdo de ftextos;
3) linguagem oral; e 4) conhecimentos linguisticos. A articulagdo desses quatro eixos orienta
todo o processo de avaliagcdo pedagdgica das colecdes didaticas, empreendido por um

grupo considerdvel de especialistas.
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Como se sabe, apds o processo de avaliacdo e de recomendacdo ou exclusdo das
obras inscritas no programa, o Ministério da Educacdo (por meio do FNDE) publica um Guia
dos Livros Diddticos, destinado a auxiliar os professores no processo de escolha das obras.
Cada disciplina do curriculo escolar tem seu préprio Guia. Nessa publicacdo, os professores
sdo informados sobre: os principios e critérios aos quais os autores/editores devem se
adequar para gue suas obras sejam bem avaliadas; tém acesso a Ficha de Avaliacdo
usada pelos avaliadores como principal ferramenta do processo; e, principalmente, sdo
apresentados as obras selecionadas através de resenhas que explicitam as principais
caracteristicas da colecdo, indicam os pontos fracos e fortes da obra especifica e ddo
sugestdes para o bom aproveitamento dos livros diddticos em sala de aula.

Com o avanco dos sistemas audiovisuais, as imagens passam a chamar atencado,
fazendo surgir uma nova prdtica de leitura. Mesmo assim, pouco é estudado no dmbito
escolar. Quando se fala em leitura, geralmente, relacionamos a atribuicdo de significado ao
texto, ou seja, ao processo de decodificacdo das palavras, desconsiderando que a leitura
de textos é apenas uma das formas de leitura. A partir dessa perspectiva, observa-se o
quanto a nocdo de leitura é limitada apenas a escrita na esfera escolar. As imagens sdo
concebidas como instrumentos ilustradores do texto, como mero ornamento para quebrar o
ritmo cansativo da leitura. Porém, ndo € dessa maneira que a leitura visual deve ser tratada
e, por esta razdo, surgem questionamentos sobre o como as ilustragcdes sdo tratadas no livro
diddtico (SANTOS & SILVA, 2013).

Pode-se notar em algumas colecdes uma inovacdo com relacdo a essa concepgdo
de leitura, com um espaco intitulado “leitura da imagem” ou algo similar. Mas, nem todos
apresenfam uma abordagem inferpretativa aprofundada. Alguns desses livros possuem
imagens somente com o propdsito de oferecer um passatempo para o aluno. O mais
comum é se encontrar histérias em quadrinhos ou tiras, porém, a maior parte delas é
colocada como pretexto para exercicios gramaticais ou para tratar da questdo da
variacdo linguistica, sem muito estimulo ao aprofundamento interpretativo da expressdo
visual.

Martins (2004) argumenta sobre a importancia das ilustracdes, mostrando o quanto
elas se fazem presentes nos manuais diddticos, nos livros infantis, nas histérias em quadrinhos
e destaca o apelo visual das poesias concretas. Nessa perspectiva, questiona-se o como o
professor lida diante dessa questdo e a autora pondera que o "professor silencia" (MARTINS,
2004, p. 97). Esse fato contradiz o que é sugerido pelos documentos oficiais de educacdo
gue atribuem 4 escola, entre outras funcdes, a responsabiidade de desenvolver as
capacidades interpretativas dos alunos, trabalhando com os diversos textos que circulam
socialmente.

No que diz respeito & concepcdo de ilustracdes, € possivel argumentar que, assim

como um texto escrito, as imagens comportam significacdes que sdo concebidas a parfir da
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sua interacdo com o contexto e com o leitor. Nesse sentido, as imagens sdo constituidas
pelo intuito do autor, pela sua representacdo grdfica e pelo seu conteldo, logo, o
procedimento de leitura ocorre através da interacdo do leitor com: seus conhecimentos
prévios; a imagem com os objetivos do autor; e o contexto no qual estd inserido.

Para Martins (2004), a leitura de imagens causa um sentimento de limitagcdo, ao
passo que este tipo de leitura necessita de conhecimentos prévios adquiridos através de
leituras anteriores, isto €, de uma bagagem de leituras. Assim, além da precariedade do
tratamento dado a linguagem visual nos livros diddticos, destaca-se, como obstdculo para
a realizacdo de leitura visual na sala de aula, a falta de estimulo académico na formacdo
dos professores para esse tipo de prdtica de leitura.

Dessa forma, o texto € um todo significativo e articulado, verbal ou ndo-verbal, que
se tornam signos no ato de leitura. Por conseguinte, esse fipo de leitura ndo deve ser
considerado inferior ou dependente da escrita, tendo em vista que possui um cardter
semidtico que dialoga e contribui com o modo linguistico, uma vez que podemos ler uma
imagem e verbalizar sobre ela, além de ampliar o nosso vocabuldrio e o repertério de
associacdo entre imagem e palavra.

As imagens sdo expressas por meio dos diversos usos da cor, estruturas e
composicoes, fatores que determinam a exploracdo dos sentidos, do mesmo modo que a
linguagem verbal que se expressa pela escolha dos géneros, das classes de palavras e
estruturas  semdnticas. Dessa forma, as imagens apresentam trés caracteristicas
fundamentais, assim como os géneros escritos: tema, estrutura composicional e estfilo, o que
nos permite dizer que as imagens fazem parte dos “géneros imagéticos”, pois mostram
grande eficdcia no plano da expressdo. Deixaram de ser apenas suportes de informacdo
mediados pelo texto escrito para se tornar a prépria informacdo. Ocupam hoje outro lugar
(SANTOS & SILVA, 2013).

Segundo as autoras, para se compreender os efeitos de sentido resultantes da leitura
de imagens é preciso saber identificar os elementos utilizados para interagir com o
observador e construir para ele uma posicdo interpretativa, porém, essa atividade ndo é
comum, pois a leifura de imagens confinua ainda em um campo pouco frabalhado na
escola.

Nessa concepcdo, o desenvolvimento das habilidades de leitura é muito importante
para que o leitor consiga decifrar os cddigos visuais e entender a mensagem transmitida
pelas imagens. Para tanto, reforca-se a ideia de que é preciso valorizar a linguagem visual
nas atividades de leitura. Considerando que os livros diddticos, na maioria das vezes, é o
Unico instrumento utilizado em sala de aula para o desenvolvimento das habilidades de
leitura, as questdes relacionadas & interpretacdo de ilustracdes merecem uma atencdo

maior no PNLD.
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4.2 A relagdo entre palavra e imagem no processo de significagcao

Considerando sua relacdo com o verbal podemos dizer que, de uma maneira geral, as
ilustracoes extraem e representam vdrias proposicdes do texto, como acontece no caso
dos livros diddticos. De acordo com Lencastre (2003), os desenhos promovem uma maior
aprendizagem da leitura para os principiantes, pois segundo ela, ilustracdes mais seletivas,
de representacdo mais simples e direta, focam a atencdo nas ideias chave que devem ser
adqguiridas, ajudando os leitores a diferenciarem a informacdo importante da menos
importante. Ao passo que uma ilustracdo detalhada pode ser, certas vezes, confusa para
leitores com falta de conhecimento prévio ou com algumas competéncias cognitivas
menos desenvolvidas.

Lencastre (2003) considera que tem sido proposta uma grande variedade de
funcdes para as ilustracdes, que refletem os seus presumiveis papéis no texto. A terminologia
de Levin (1981, apud Lencastre, 2003) apresenta cinco funcdes primdrias para este tipo de
imagem: 1) de decoragao - ilustracdes que ndo se relacionam com o texto, servindo
apenas para o enfeitar, satisfazendo o desejo do autor de tornar o texto mais atraente e de
chamar a atencdo do leitor;, 2) de representagdo - ilustracdes que sobrepdem
basicamente o conteldo do texto, repetindo certos conteddos, que tornam o texto mais
concreto, através da visualizacdo de uma pessoa, acontecimento, lugar ou coisa; 3) de
organizagao - ilustracées que ajudam a organizar a informacdo numa estrutura coerente,
como é o caso dos grdficos, mapas e diagramas; 4) de interpretagdo - ilustracdes que
ajudam a compreender um texto de dificil processamento, como é o caso das analogias
pictéricas; e 5) de transformagdo - ilustracdées que aumentam de forma explicita a
memorizacdo do texto, transformando-o numa forma com conteldo que possui maior
poder de assimilacdo, ajudando assim a recordar as informacdes chave.

Considerando estes aspectos, podemos dizer que as ilustracdes de interpretacdo sdo
mais dirigidas para a compreensdo, ao passo que as de representacdo, organizacdo e de
transformacdo, sdo dirigidas para a memoaria.

De uma maneira geral, os livros diddticos podem utilizar uma variedade de
ilustracoes, que supostamente aumentam a sua compreensdo € ad sua memorizacdo. Estes
efeitos positivos parecem manter-se para uma grande gama de ilustracoes, de textos, de
leitores e de medidas de avaliacdo da compreensdo. Por isso, da mesma forma que o texto
¢é ilustrado, a ilustracdo também tem a sua verbalizacdo. A mensagem que uma ilustracdo
pretende transmitir ndo se encontra unicamente nas caracteristicas da ilustracdo em si, mas
resulta da interacdo dessas caracteristicas com algumas caracteristicas do leitor, como é o
caso da sua idade, da sua capacidade geral de compreensdo € do seu conhecimento

prévio do assunto estudado. Por isso, & de se esperar que nem todos sejam influenciados da
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mesma maneira pelas ilustragcdes, pois, geralmente, elas parecem ser eficazes apenas
qguando processadas cognitivamente de forma adequada.

Segundo Goldsmith (1984), a habilidade para se compreender imagens complexas é
aprendida, e este aprendizado acontece mais rapidamente em culturas onde a uftilizacdo e
observacdo de imagens é frequente. E, assim, as criancas em fase de alfabetizacdo e
letramento respondem sobre as imagens restritamente de algumas maneiras: a) percepcado
parte-todo — no caso de uma imagem isolada, as criangcas podem comentar sobre a
imagem inteira ou sobre parte dela, mas enconfra dificuldade para controlar a atencdo
sobre este aspecto, voluntariamente, até por volta dos nove anos de idade; b) relacbes
espaciais e conceituais — relacdes entre pessoas e objetos podem ndo ser percebidas até
que a crianca esteja por volta de quatro anos de idade, e mais velha ainda se uma imagem
€ complexa ou se refere a temas ndo familiares; c) a importdncia de énfase - as
desvantagens inerentes & tendéncia de tornar-se absorvido aos detalhes sGo agravadas
pela medida limitada de atencdo, tipica de criancas em fase de alfabetizacdo e
letramento, por esta razdo, a concepcdo de uma imagem é particularmente critica quando
visa atingir o publico infantil e por isso, todos os niveis de énfase precisam ser considerados
cuidadosamente; d) compreensdo de sequéncia — a autora considera que é tolice assumir
que a compreensdo automdtica de uma imagem pode representar parte de uma
sequéncia continua de eventos, de modo que deve-se estar atento a se a crianca
realmente entendeu o conjunto dos elementos que compdem aimagem.

Estes cuidados tornam evidente que o trabalho do ilustrador ndo € uma tarefa facil.
Ao contrdrio de um artista pldstico, por exemplo, o ilustrador ndo tem total liberdade de
criacdo. O produto de seu frabalho pode sofrer influéncia de uma equipe, de um cliente ou
de um editor.

O ilustrador trabalha nos ‘vazios’, entre uma palavra e outra, possibilitando multiplas
interpretacoes, faz escolhas e deve tornar seu trabalho o mais aberto possivel de modo que
a polissemia de suas imagens permita “leituras paralelas, portas abertas para que as
criancas possam franspor e realizar plenamente sua prépria imaginacdo, criacdo e fantasia”
(OLIVEIRA, 2013, p. 50). Porém, em um livro diddtico, essa polissemia pode comprometer a
resolucdo adequada de um exercicio de vocabuldrio onde a crianca deve nomear
determinadas imagens. Este cendrio requer uma representacdo que ndo deixe margem d
multiplas interpretacdes, limitando ao desenho icénico, concreto.

Mas o que acontece na prdtica é que o ilustrador nem sempre tem acesso a
informacdes que o ajudem a produzir seu desenho da maneira mais adequada ao publico
e ao contexto de uso da ilustracdo, para tomar a decisdo de representar uma imagem
concreta (ligada a um objeto icdnico) ou abstrata (ligada a um conceito que pode ser

associado dquela imagem, na insténcia do simbdlico).
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A ilustracdo pode fixar as palavras, em uma interpretacdo restrita, mas também
pode revelar o ndo dito, a sombra. Nesse caso, o que é representado ndo é de forma
absoluta o objeto descrito, mas sua ‘sombra’ (o simbdlico, o conceito). O material a ser
utilizado pelo ilustrador ndo estd diretamente nas palavras, mas no espaco entre elas. E
nesse espaco vazio, indefinido, nessa drea entre uma palavra e outra que se localiza a
ilustracdo (OLIVEIRA, 2013).

Conhecer os elementos que o ilustrador utiliza para criar seu tfrabalho pode ajudar a
interpretar melhor as imagens, pois um estudo minucioso dos elementos constitutivos da
ilustracdo, acrescenta outros aspectos fundamentais da linguagem visual, como a
composicdo que harmoniza os espacos cheios e vazios, os tons, as luzes, os confrastes entre
as formas, a configuragcdo visual dos desenhos. Ela organiza e harmoniza todos os elementos
que participam de uma narrativa visual e tem também como funcdo fransmitir as
infencionalidades do texto.

O ilustrador é cada vez menos uma pessod que apendads recebe um texto e desenha.
Na verdade ele se apropria desse texto e o transforma em livro, com fudo o que isso
envolve. E preciso saber que tanto os elementos de desenho e de texto quanto os
elementos grdficos vao interferir na leitura desse artefato chamada livro diddtico, que j&
extrapola o escritor e o ilustrador e precisa incluir cada vez mais o designer, para fazer a
ponte adequada entre as escolhas do autor do livro e as ilustracdes que precisam ser
interpretadas e nomeadas nos exercicios de vocabuldrio.

Na ilustracdo para livros diddticos existe uma mensagem clara, que precisa ser
comunicada e recebida conforme o ilustrador a concebeu, mas quem definiu foi o autor do
livro. Podem haver metdforas, comparacoes, sinteses, e até um certo nivel de mensagem
cifrada, cédigos de comportamento ou regionalismos, um "sotaque”, porém o artista neste
caso quer que o espectador entenda o que ele quis dizer. Mas para que isto aconteca, o
ilustrador precisa ser devidamente instruido sobre o que deve ser compreendido, seu
contexto e por qual publico, co invés de receber apenas uma lista de palavras que devem
ser representadas visualmente, sem o conhecimento de nenhum contexto.

O grau de complexidade ou abstracdo influi direfamente na compreensdo de uma
ilustracdo, assim como o grau de objetividade e concretude influi na interpretacdo da
palavra ligada a ela. O potencial de assimilacdo das informagdes escritas ou representadas
é fortemente afetado pela escolha das palavras, e tal fato atinge tanto a producdo quanto
a compreensdo de imagens e textos relacionados.

Twyman (1985) afirma que se existe um reconhecimento das diferencas culturais na
producdo imagética, é razodvel assumir que existem diferencas similares também na sua
interpretacdo. Estes sdo pontos que devem ser pensados no momento de produgdo deste

tipo de informacdo, principalmente em um livro diddtico.
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A ilustracdo € um meio de expressdo que tem a funcdo objetiva de representar uma
mensagem verbal (Oliveira, 2013), assim como a palavra também tem a fungdo de
descrever ou nomear uma ilustracdo. Por isso podemos dizer que a linguagem das
ilustracdes contribui para o desenvolvimento cognitivo das criangas, por ser capaz de
estimular o exercicio de interpretacdo de significados contidos na imagem e também no
texto.

Nos livros diddticos infantis esta presenca imagética e textual é forte e indispensdvel
e sendo assim, deve-se ter atencdo e considerar estes aspectos com cuidado na
elaboracdo deste tipo de material educacional.

E preciso analisar com cuidado a representacdo das ilustracdes como parte
indissocidvel da aquisicdo de vocabuldrio, que depende diretamente das associacoes entre
palavra e imagem. As relagcdes enfre palavras e imagens podem ser estabelecidas de
diferentes maneiras, e cada uma dessas maneiras pode gerar diferentes sentidos. Se
pensarmos, por exemplo, nas palavras guarda-roupa € armdrio € em suas possiveis formas
de representacdo, um guarda-roupa, independente das caracteristicas grdaficas ou
estéticas, sempre terd visualmente a mesma configuragdo: geralmente retangular, com
duas ou mais portas verticais e gavetas; j& um armdrio pode ter configuracdes visuais
diversas, fanto em tamanho, formato e partes constituintes. Entdo, se o autor do livro
pretende que a crianca nomeie a ilustracdo como armdrio (para responder o exercicio
corretamente) por que representd-lo com a configuracdo visual de um guarda-roupa? (ver
figura 1 apresentada na pdgina 19)

Desse modo, a importdncia da leitura de ilustracdes na apreensdo de sentidos pelo
leitor requer uma atencdo especifica sobre a sua qualidade e conteldo informacional, nas
pdginas do livro didatico. Observamos que as ilustracdes presentes neste tipo de atividade
vocabular podem gerar problemas na sua interpretacdo (COUTINHO & FREIRE, 2007; FREIRE
& COUTINHO, 2008).

Silva (2016), apresenta um outro tipo de exemplo extraido de um dos livros avaliados
e recomendados pelo PNLD 2016: Colecdo Projeto Coopera, da editora Saraiva (2014),

destinado ao 1° ano do ensino fundamental (figural3):
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Figura 13 —interpretag¢do da ilustragdo

4. OBSERVE O DESENHO E ASSINALE O TRECHO CORRETO.

A)| * | O SAPO ESTA PRESO NO SACO.

e
B) ‘ } O SAPQ ESTA COM O PAPO PRESO.
oy

|

C) ' | O SAPO ESTA BATENDO PAPO.

o

Fonte: Editora Saraiva, Extraido de Silva (2016, p. 127)

A autora observou que a imagem apresenta um sapo dentro de um saco, porém
dentre as alternativas de escolha para a crianca responder o exercicio, existem duas
opcodes que poderiam ser atribuidas como corretas. Uma delas afirma que "o sapo estd
preso no saco”, enquanto a outra afirma que "o sapo estd com o papo preso”. Através da
leitura imagética essa diferenciacdo ndo estd tdo evidente, gerando uma ambiguidade
(ainda que sutil), uma possibilidade de confusdo na interpretacdo (SILVA, 2016, p.128).

Na prdtica, o que se percebe, é que as criancas tém demonstrado serem
sofisticados leitores de narrativas visuais, conseguindo dar sentido a imagens, no nivel literal,
visual e metafdrico. Elas possuem a habilidade de perceber os diferentes pontos de vista,
analisar as narrativas, mensagens € emocgoes, € arficular respostas pessoais, mesmo quando
ainda estdo se desenvolvendo com a palavra escrita. O leitor do livro diddtico ndo deve
apenas ser capaz de ler ftextos e imagens separadamente, mas de perceber e
compreender a relacdo entre eles. O ato de se relacionar com duas linguagens,
simultaneamente, exige uma leitura complexa, distinta da leitura verbal isolada ou da
visualizagcdo de imagens apenas (ARIZPE & STYLES, 2003).

Desta forma, este € um campo fértil para uma colaboracdo direta entre design e
educacdo, cuja inferacdo possibilita, de modo significativo, um desenvolvimento mais eficaz
do aprendizado infantil, por meio dos materiais educacionais.

Diante das discussdes apresentadas, ndo podemos deixar ainda de concordar com
Maré (2006) quando ela afirma que somos capazes de perceber que imagem e palavra sdo
elementos distintfos, mas ainda ndo discernimos a fronteira exata enfre suas maneiras de
comunicar, pois se a palavra e a imagem possuem, cada um em suas particularidades e

caracteristicas, capacidades expressivas e comunicativas complementares, podemos entdo
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concluir que existe uma complementaridade indiscutivel e inegdvel entre ambos e, sendo
assim, & preciso ter mais cuidado ao utilizd-los no livro diddtico infantil. Para tanto, ndo
podemos deixar de considerar as atividades dos ilustradores, dos escritores/autores e dos
avaliadores dos livros didaticos infantis. Assim, sendo, continuaremos nossa abordagem
tedrica com o estudo da Teoria da Afividade no capitulo seguinte, pois, considerando
metfodologicamente, na perspectiva desta tese, as afividades destes trés agentes na
producdo do livro diddtico infantil e considerando o livro diddtico como um artefato
mediador da aprendizagem, a abordagem sociointeracionista e a aprendizagem mediada

tornam-se o fio condutor de nosso estudo.

84



5 APRENDIZAGEM E TEORIA DA ATIVIDADE

Visando construir uma psicologia dentro da tradicdo filoséfica marxista, Vygotsky explicou a
constituicdo histérico-social do desenvolvimento psicoldégico humano no processo de
apropriacdo da cultura mediante a comunicacdo com outras pessoas. Tais processos de
comunicacdo e as funcdes psiquicas superiores neles envolvidas se efetivam primeiramente
na atividade externa (interpessoal) que, em seguida, é internalizada pela atividade
individual, regulada pela consciéncia. No processo de internalizacdo da atividade hd a
mediacdo da linguagem, em que os signos adquirem significado e sentido (VYGOTSKY,
2007).

Ao realcar a atividade sociohistérica e coletiva dos individuos na formacdo das
funcdes mentais superiores, essa concepcdo afima o cardter de mediacdo cultural do
processo do conhecimento e, ao mesmo tempo, a dimensdo individual da aprendizagem
pela qual o sujeito se apropria ativamente da experiéncia sociocultural. Os saberes e
insfrumentos cognitivos se constituem nas relagcdes intersubjetivas, sendo que sua
apropriacdo implica a interacdo com outros sujeitos j& portadores desses saberes e
instrumentos. Dessa forma, a educacdo e o ensino se constifuem como formas universais e
necessdrias do desenvolvimento mental, em cujo processo se ligam os fatores socioculturais
e as condicdes internas dos individuos.

Considerando que, Vygotsky (2007) explica o desenvolvimento humano por
processos mediados e destaca a importéncia da educagdo e do ensino na aquisicdo de
patamares mais elevados de desenvolvimento, torna-se importante discutir acerca da

aprendizagem mediada, no contexto educacional.

5.1 Aprendizagem mediada

Na concepcdo histérico-cultural, a atividade é um conceito chave, explicativo do
processo de mediacdo. A atividade mediatiza a relacdo entre o homem e a realidade
objetiva. O homem ndo reage mecanicamente aos estimulos do meio, ao contrdrio, pela
sua atividade, pde-se em contato com os objetos e fendmenos do mundo circundante,
atua sobre eles e transforma-os, modificando também a si mesmo. Centrada na categoria
tedrica da atividade, a teoria histérico-cultural da atividade surgiu como desdobramento da
concepcdo histérico-cultural.

A atividade humana é mediada pelo uso de ferramentas. As ferramentas sdo criadas

e modificadas pelos seres humanos como forma de se ligarem ao mundo e de regularem o
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seu comportamento e suas interacdes com o seu entorno e com os outros. Cada individuo
alcanca a consciéncia através da atividade mediada por essas ferramentas, as quais unem
a mente com o mundo real dos objetos e dos acontecimentos. Para Vygotsky (2007) existe
uma analogia bdsica entre ferramenta e signo. Essa analogia reside na funcdo da
mediacdo que caracteriza cada um desses elementos, sendo a relacdo légica entre o uso

de ambos representada pelo seguinte esquema:

Figura 14 —relagdo de mediagdo por Vygotsky

ATIVIDADE
MEDIADA

SIGNO @ ® FERRAMENTA

Fonte: produzido pela pesquisadora, baseado em Vygotsky (2007)

A funcdo da ferramenta é servir como condutor da influéncia humana no objetivo
da atividade, sendo externamente orientada e podendo levar a mudang¢as nesse objetivo.
O signo ndo provoca alteracdo no objetivo da operacdo psicoldgica. E um meio de
atividade interna, empenhada no dominio do préprio individuo. Assim, o signo é orientado
infernamente.

A atividade, socialmente organizada, é importante para a construcdo da
consciéncia, que se forma através da capacidade que os humanos tém de se
empenharem em formas sociais de atfividade produtfiva e construtiva. Assim, as esfruturas
cognitivas e sociais sdo compostas e residem na interacdo entre pessoas.

Leont'ev (1978, p. 23) investigou a atividade a fim de demonstrar que o
desenvolvimento psiquico humano encontra sua expressdo na atividade psiquica como
forma peculiar de atividade humana, "como um produto e um derivado da vida material,
da vida externa, que se fransforma em atividade da consciéncia”.

No cerne da teoria da atividade estd a concepcdo marxista da natureza histérico-
social do ser humano explicada nas seguintes premissas: 1) a afividade representa a acdo
humana que mediatiza a relacdo entre o homem, sujeito da atividade, e os objetos da
realidade, dando a configuracdo da nafureza humana; 2) o desenvolvimento da atividade
psiquica, isto &, dos processos psicoldgicos superiores, tem sua origem nas relacdes sociais
do individuo em seu contexto social e cultural.

Segundo Leont’ev (1978, p. 27), o desenvolvimento do individuo humano revela seus

tracos especiais mesmo nos estdgios mais precoces. Seu principio reside no cardter de
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mediacdo das conexdes da crianca com o mundo circundante. No inicio, as conexdes
bioldgicas diretas, crianca/mde, sdo logo mediadas por artefatos: a mde alimenta a
crianca com um prato e talheres, veste-a com roupas e, para diverti-la, manipula
brinquedos. Por outro lado, as conexdes da crianca com as coisas sdo mediadas pelas
pessoas que a circundam: a mde coloca a crianca perto das coisas que |he sdo atraentes,
providencia para que figuem perto dela, ou, talvez, as tira dela. De acordo com o autor, a
atividade da crianca aparece cada vez mais como a realizacdo de suas conexdes com 0s
seres humanos através das coisas, e conexdes com as coisas através dos seres humanos.

O resultado deste desenvolvimento é que as coisas aparecem para a crianca ndo
apenas em suas propriedades fisicas, mas, também, por meio daquela qualidade especial
que adquirem na atividade humana — em seu significado funcional (um copo € algo com
que se bebe, um banco é onde se senta, um relégio é algo que as pessoas usam no pulso
para saber as horas etc.) — e as pessoas parecem estar "encarregadas” das coisas com as
quais depende sua relagcdo com oufras pessoas. A atividade objefiva da crian¢ca adquire
uma estrutura implementada e a comunicag¢do se torna oral, mediada pela linguagem.

Nesta situacdo inicial do desenvolvimento da crianca, hd também o nucleo dessas
relacodes, cujo desdobramento ulterior constitui uma cadeia de experiéncias que leva d sua
formacdo enquanto personalidade. No principio, as relagcdées com o mundo das coisas e
com as pessoas ado redor fundem-se para a crianca, porém, mais tarde, separam-se e
formam linhas de desenvolvimento variadas, embora interconectadas, as quais se unem
umas as outras.

Se pensarmos no ambiente de interacdo escolar, as apostas nestas contribuicoes
tedricas teriam que ser consideradas com base num entendimento de que o frabalho
pedagdgico pressupde intencionalidades politicas, éticas, diddticas em relacdo ds
qualidades humanas, sociais e cognitivas esperadas dos alunos. Em face aos velhos temas
da diddtica como a relacdo entre conteddo e forma, entre formacdo cultural e cientifica e
experiéncia sociocultural dos alunos, a énfase ora nos aspectos materiais ora nos aspectos
formais do ensino, permanece pertinente a aposta na universalidade da cultura escolar de
modo que caberia a escola transmitir saberes publicos a todos. Saberes esses que
apresentam um valor em funcdo da formacdo geral, independentemente de circunstdncias
e interesses particulares. Obviamente que, permeando os conteldos, cabe considerar a
coexisténcia das diferencas, assim como a interacdo entre individuos de distintas
identidades culturais.

Abed (2014, p.19-20) considera que € preciso mudar a visdo sobre o papel do
professor: ao invés de "dar de aulas”, o professor deve ter a funcdo de “mediar aulas”, ser
alguém que com suas acgdes configura situacdes de aprendizagem significativas, que
colocam os alunos como sujeitos ativos, coautores na construcdo dos conhecimentos. A

autora expde doze critérios de mediacdo, conforme apresentado a seguir:
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1. Intencionalidade e reciprocidade: Quanto mais claros sdo os objefivos do
professor, quanto mais as metas sdo transformadas em acdes concretas para alcancd-las,
mais serd gerada a reciprocidade (o desejo de aprender) no estudante.

e A clareza ‘do que' e ‘a quem’ pretende afingir que orienfam o ‘como’ de suas

acoes.

2. Significado: Explicar claramente o conceito, suas implicacdes, suas interligacoes
com outros conceitos e outras dreas do conhecimento e da experiéncia humana; Garantir
que seja significafivo para o aluno, que ele perceba valor na aprendizagem; Conferir
sentidos, verificar se aquilo que o aluno estd entendendo é aquilo que se imagina que ele
esteja entendendo pois, contetdos vazios de significado sdo faciimente esquecidos.

¢ Para que a verdadeira aprendizagem se dé, é preciso que o aluno construa o seu
préprio conhecimento, revestindo-o de sentidos pessoais, o que por sua vez mobiliza

a afetividade tanto do professor como dos alunos.

3. Transcendéncia: Ultrapassar o aqui e agora, articular as aprendizagens com outros
contextos e outros saberes; Aplicar o que se aprende na vida.

¢ Mediar a transcendéncia é atuar, de maneira consciente e intencional, de forma a

promover a metacognicdo do aluno, ou seja, o pensar sobre o préprio pensamento

que faz com que ele reflita sobre como relacionar aquilo que estd sendo estudado

no momento com oufros saberes, com outras situacdes, com outras esferas da

vivéncia humana.

4. Competéncia: Cuidar para que o aluno se sinta como alguém capaz de aprender,
aumentando assim sua autoestima, motivacdo e esforco para enfrentar os desafios.
Favorecer experiéncias de sucesso; preparar as aulas e avaliacdes com conteldos,
linguagens e atividades que estejom de acordo com o nivel do aluno (idade, interesse,
capacidade).

+ Eimportante que o professor ofereca feedbacks ndo sé em relacdo &s habilidades
cognitivas envolvidas (por exemplo, interpretar corretamente a tarefa, colher os
dados e acionar os conhecimentos disponiveis necessdrios d sua execucdo), mas
também das habilidades socioemocionais, como a capacidade de controlar a

ansiedade, prestar atencdo e concentrar-se na execucdo.

5. Regulagdo e controle do comportamento: Ajudar o aluno a regular suas préprias
acdes, adequando-as as exigéncias da situacdo; promover o pensamento autorreflexivo.
¢ Tanfo os alunos muito impulsivos, que comecam uma atividade muito rapidamente,

sem compreendé-la, quanto os alunos que paralisam, que ficam sem acdo diante
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da tarefa, precisam tomar consciéncia do seu modo de agir para poder planejar
com muais eficiéncia, de acordo com as caracteristicas da situacdo e da tarefa, os

tempos para “parar”, “refletir” e “agir”.

6. Compartilhar: Promover o desenvolvimento dos vdrios aspectos subjetivos inerentes

a situacdes de interacdo. Cultivar um clima de respeito e ajuda mutua; ressaltar a

importancia aprender a lidar com as emocgdes (préprias e dos outros), de se expressar de

maneira clara, de buscar o equilibrio entre os objetivos pessoais e os do grupo, de resolver
conflitos, efc.

* Promover situacoes de debates e trocas de ideias, em sala de aula, gera nos alunos

o desenvolvimento dessas e muitas outras habilidades de convivio social, além de

permitir ao professor ter acesso a forma de ser dos seus alunos. A maneira como

cada um se coloca no grupo expressa seus conhecimentos, ideias, valores, opinides,

impressoes, sentimentos, posicionamentos, duvidas, inquietacdes e tantos outros

componentes do seu mundo interno.

7. Individuagdo e diferenciacdo psicolégica: Em paralelo e de maneira
complementar ao critério anterior, € fundamental desenvolver a consciéncia de que cada
um de nds & um ser Unico no mundo. Cultivar o respeito e valorizagcdo das diferencas
individuais; evitar comparacdes; incentivar que cada um se desenvolva dentro do seu estilo
pessoal de ser, sem descuidar da adequacdo as regras sociais.

* A riqueza da diversidade humana estd justamente nesse duplo aspecto de sua
condicdo: simultaneamente social, constituido nas e pelas relacdes, e Unico

individualmente.

8. Planejamento e busca por objetivos: Ajudar o aluno a identificar suas metas e

tracar planos (concretos e realizdveis) para alcancd-las.
¢ O planejamento envolve diversas habilidades cognitivas, como a andlise das
condi¢cdes e recursos disponiveis, a antecipacdo por meio de imagens mentais e o
levantamento de hipdteses; e também habilidades socioemocionais, como
motivacdo, perseveranca, autocontrole para postergar a satisfacdo de um desejo
imediato em prol de um objetivo maior e resiliéncia para suportar os percalgcos do

caminho e aprender com eles.

9. Procura pelo novo e pela complexidade: Promover situacdes que desafiem os
alunos a enfrentar aquilo que ainda ndo conhecem e ndo dominam.
* Incentivar os alunos a enfrentar o novo (desconhecido) e o complexo (desafiante)

estimula a curiosidade intelectual e o prazer pelo aprender em si mesmo. Implica em
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desenvolver a humildade e a aceitacdo dos proprios limites que, ao invés de
paralisar, deveriam instigar a busca constante de ampliacdo dos recursos intfernos e

enriguecimento pessoal.

10. Consciéncia da Modificabilidade: Um professor mediador ndo pode desistir de

seus alunos.
e A crenca de que todos podem se modificar implica em ndo descansar da busca por
caminhos, recursos e estratégias que possam atingir cada um de seus alunos e

colaborar com o seu desenvolvimento.

11. Escolha pela alternativa positiva: Incentivar os alunos a antecipar a possibilidade
de sucesso; ajudar os alunos a ndo desanimar, ndo desistir.
*  Quando alguém opta por um caminho pessimista, ndo se esforca, ndo trabalha, ndo

inicia o caminho da conquista dos objetivos, a inércia paralisa.

12. Sentimento de pertencimento: Trazer & consciéncia dos alunos seus grupos de
pertencimento e identificacdo.
e Ajudar o aluno a construir a sua personalidade por meio da escolha e do

reconhecimento dos grupos com os quais pode se identfificar.

Com base nestes critérios, um professor mediador poderd, entdo, buscar diferentes
recursos e utilizar diferentes linguagens para melhor inferagir com todos os seus alunos. As
referéncias tedricas sobre inteligéncias multiplas e dos diferentes estilos cognitivo-afetivos
colaboram na compreens@o das multiplas formas de aprender e oferecem subsidios para
que o professor possa fazer suas escolhas pedagdgicas com vistas a atingir a diversidade de
seus estudantes.

Ainda segundo Abed (2014), todos os seres humanos sdo dotados de inteligéncias e
de estilos cognitivo-afetivos, em maior ou menor intensidade — e fodos podem desenvolver
as suas habilidades e capacidades. Utilizar diferentes linguagens e formas de tfrabalho
pedagdgico tem duas grandes vantagens: primeiro, todas as criancas sdo contempladas
em suas preferéncias em algum momento; segundo, todos podem desenvolver tanto seu
“lado forte” como os mais “fragilizados”.

Nessa perspectiva, a escola deveria promover o desenvolvimento das diferentes
facetas do conhecimento, colaborando com o amadurecimento e integracdo, nas
pessoas, dos seus multiplos potenciais, a partir do reconhecimento tanto dos canais
facilitadores de aprendizagem de cada um, que devem ser cultivados, como também dos
pontos mais frdgeis, que também devem ser estimulados, sempre no sentido da promocdo

de pessoas mais infeiras, mais equilibradas, mais infegradas intfernamente. Analisar as
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caracteristicas dos conteldos e das tarefas de ensino-aprendizagem & luz das inteligéncias
e dos estilos cognitivo-afetivos permite ao professor ter maior dominio sobre os instrumentos
disponiveis e clareza dos objetivos de suas escolhas, aprimorando assim a sua mediacdo
(ABED, 2014, p.22).

Para desenvolver as habilidades socioemocionais na escola é preciso investir no
professor, para que ele construa em si as condicdes para realizar a mediacdo da
aprendizagem de forma consciente e responsdvel, reconhecendo e atuando nas multiplas
inteligéncias e nos diferentes estilos cognitivo-afetivos dos seus alunos e de si mesmo,
escolhendo e utiizando, de maneira intencional, ferramentas que facilitem o
desenvolvimento global dos estudantes.

Pensando no processo de aprendizagem escolar tendo o livro diddtico como
artefato mediador do estudo, é preciso entender como acontece o desenvolvimento de

uma atividade, por meio de um sistema de mediacdo da atividade humana.

5.2 Teoria da Atividade

Conceitualmente, a atividade teve o seu papel reconhecido pelo filésofo alemdo Georg W.
Friedrich Hegel, o qual considerava a atividade produtiva, assim como as ferramentas e
insfrumentos de frabalho como parte do desenvolvimento do conhecimento. Hegel propde
que a consciéncia humana é formada sob a influéncia do conhecimento acumulado pela
sociedade ao longo da histéria e que esse conhecimento acontece através da criagcdo de
artefatos pela humanidade.

O pensamento de Hegel foi desenvolvido por Karl Marx, o qual considera o homem
ndo apenas como um produto da histéria e da cultura, mas também como um
transformador e criador da natureza. Marx enfatiza a caracteristica ativa dos seres humanos,
capazes de mudar o mundo de maneira proposital e criar coisas novas, ao invés de
simplesmente adaptarem-se as mudancas no ambiente.

A partir do conceito de atividade de Marx (1996), Vygotsky (2007) criou a ideia da
mediacdo cultural da acdo humana, cujo conceito tornou-se o cenfro da Teoria da
Atividade (TA). Mediacdo cultural significa que a relacdo entre o sujeito e o objeto é
mediada por artefatos culturais (figura 15). Um artefato se refere a um aspecto do mundo
material e/ou psicolégico que tenha sido modificado co longo da histéria da sua
constituicdo, através de acdes (ferramentas e signos). O objeto deve ser entendido como o

objetivo do sujeito ao realizar as agdes.
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Figura 15 - Relagdo de mediagdo cultural por Vygotsky

ARTEFATO
O,

SUJEITO @ e OBJETO

Fonte: produzido pela pesquisadora, baseado em Vygotsky (2007)

Uma limitacdo da proposta de Vygotsky é que a unidade de andlise é focada
apenas em individuos. Essa unidade analitica foi expandida por Leont’ev (1978), o qual
diferenciou a acdo individual da atividade coletiva. Devido a divisdo do trabalho, as acdes
dos individuos passaram a ndo satisfazer diretamente suas préprias necessidades. A
satisfacdo das necessidades € mediada através de um processo social de distribuicdo do
objetivo coletivo.

A compreensdo de acdo e atividade é importante para o entendimento de como
as acdes emergem e do que as direciona. De acordo com Leont’ev, as acdes sdo
direcionadas a objetivos e metas e realizadas de maneira consciente, enquanto a atividade
pressupde um motivo e ocorre de acordo com circunst@ncias, as quais derivam de
operacodes, que acontecem de modo inconsciente, automdticas. Assim, uma atividade se
realiza através de um conjunto de acdes e cada acdo acontece através de um conjunto
de operacoes (BARRETO CAMPELLO, 2009).

Com base em Vygotsky e Leont’ev, Engestrom (1987) desenvolveu um modelo
sistémico da atividade o qual representa as relacdes bdsicas em sistemas de mediacdo da
atividade humana. Nesse modelo, Engestrom amplia o tringulo individual de mediacdo
proposto por Vygofsky, incorporando mediadores sociais de regras, divisdo do trabalho e

comunidade (figura 16).
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Figura 16 - Sistema da atividade ampliado por Engestrém

FERRAMENTAS
L
SUJEITO @ e OBJETIVO
REGRAS é e Y DIVISAO DO
SOCIAIS COMUNIDADE TRABALHO

Fonte: produzido pela pesquisadora, baseado em Engestrom (1987)

De acordo com Engestrdm, o entendimento das acdes dos individuos apenas
acontece se existir a concepcdo de que o resultado da atividade estd em constante
ligagdo com sujeito, objetivol! e ferramentas, como fambém com os mediadores sociais: a
comunidade, que envolve a todos que participam ou sdo afetados na realizacdo do
objetivo; as regras, as quais consistem nas normas sociais que restringem as acdes durante a
atividade; e a divisGdo do trabalho, que se refere as tarefas divididas entre os participantes
da comunidade.

Segundo Engestrom, um sistema de atividade apresenta  vozes multiplas
(multivocalidade), ou seja, ele é formado por uma comunidade na qual os sujeitos tém
multiplos pontos de vista, tradicoes e interesses. A divisGo do trabalho em uma atividade cria
posicoes diferentes para os participantes, nas quais eles e os artefatos empregados
carregam consigo sua histéria, regras e convencdes. Essas multiplas vozes podem gerar
confradicdes, sendo tanto uma fonte de problemas quanto uma fonte de inovacdo,
exigindo acdes de entendimento e negociacdo, dentro e fora do sistema de afividade. E
importante ressaltar que as confradicdes ndo devem ser vistas ou entendidas como algo
ruim, mas como fatores de mudanca, alteracdes, adequacgdes e inovagcdes que impactam
o sistema, podendo tanto gerar conflitos relacionados as regras, comunidade e divisGo do
trabalho, como também gerar alteracdes dentro e fora da atividade que promovam ou
favorecam a expansdo do sistema, gerando novos sistemas ou interacdo entre sistemas, que
podem ser expandidos quando o objetivos e o motivo da atividade sdo reconceitualizados,

ampliando as possibilidades de mudancas no sistema ou entre sistemas.

11 Leont’ev utiliza o termo “objeto”, que diz respeito ao objetivo da atividade, porém estamos adotando
diretfamente a nomenclatura “objetivo”, para facilitar o entendimento e as discussoes.
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Os componentes do sistema estdo sendo constantemente construidos e renovados
em consequéncia do desenvolvimento de novas contradicdes e, assim, expandindo o
sistema de atividades.

Essa expansdo pode surgir a partir de um importante conceito na TA: a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) - j& mencionada anteriormente, no capitulo 3 —, a qual
serve para determinar as possibilidades de desenvolvimento futuro tanto de individuos
quanto de afividades. Vygotsky (2007) propde que o aprendizado de novos artefatos
culturais, assim como a mediacdo de outras ferramentas ou pessoas com mais experiéncia
ou conhecimentos, gera um potencial de desenvolvimento. Ao usar esses arfefatos, as
pessoas se tornam mais independentes do contexto imediato e abrem novas possibilidades
de futuro para o seu desenvolvimento, tornando-se agentes proativos.

A principal ideia de Vygotsky (2007) consiste em que a ZDP € a disténcia entre o que
pode ser alcancado no presente e o que pode também ser adquirido no futuro para que
um problema seja resolvido ou para que se aprenda algo novo. Para Vygotsky, um
problema é resolvido através da colaboracdo com outras pessoas que poderiam resolver a
confradicdo presente. Tais solucdes podem exigir ferramentas mais avancadas, a
colaboracdo entre pessoas de uma mesma atividade ou mesmo a colaboragcdo entre
sistemas de atividade diversos e com o uso de ferramentas culturalmente mais avancadas.
Para Engestrém, o problema é visto como uma contfradicdo a ser resolvida em uma
atfividade coletiva, portanto ndo se faz uso apenas de novas ferramentas, mas de um novo
objetivo e de novas relacdes sociais.

Em razdo destas relagdes sociais, focalizamos Vygotsky neste estudo, denfro da
Psicologia, como um tedrico cognitivista e interacionista — cognitivista, pois manteve a
preocupacdo na investigacdo da génese do conhecimento na humanidade pois, desde
que a sociedade humana existe, a producdo de conhecimento constitui um aspecto dessa
prépria existéncia; interacionista porque o autor acreditava que o conhecimento estava na
inferacdo do meio com o objeto de aprendizagem, refletindo sua compreensdo de que,
tanto as utilizacdes de recursos materiais ou psicoldgicos, como também a presenca de
agentes mediadores na figura do mais experiente, representam uma proposta pedagdgica
que parte do pressuposto de que o sujeito constréi o conhecimento na sua interacdo com o
meio, no entanto, essa relacdo é permeada por um contato com o outro, tendo aqui a
clareza de que esse outro desempenhard um papel de extrema relevancia no processo de
aprendizagem.

Em Vygotsky a mediacdo social tem um lugar central no processo de construcdo do
conhecimento. A instrucdo é bem vinda, desde que permita ao individuo transcender os
limites da informacdo recebida, avancando para um novo estdgio do conhecimento onde
s& é possivel quando hd, por parte do receptor da instrucdo, uma atitude de reconstrucdo,

e ndo apenas de incorporacdo definitiva e inconteste do que Ihe fora exposto.
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5.3 A abordagem sociointeracionista

De acordo com Vygotsky (2001) o sujeito é produto do desenvolvimento de
processos fisicos e mentais, cognitivos e afetivos, internos (histéria anterior do sujeito) e
externos (situacdes sociais do desenvolvimento no qual o sujeito estd envolvido). Portanto, é
na interacdo dialética dos planos genéticos que se dd a constituicdo de cada individuo.

Os planos genéticos do desenvolvimento humano propostos por Vygotsky (2001)
infegram o plano da filogénese: histéria da espécie; da ontogénese: histéria do préprio
individuo; da sociogénese: histéria do grupo cultural; e da microgénese: histéria da
formacdo de cada processo psicolégico especifico em curto prazo, bem como das
experiéncias vividas pelo individuo. Assim, o desenvolvimento e a transformacdo dos
individuos acontecem ao longo de toda a vida e sdo resultado da interacdo entre esses
quatro planos.

Em cada um dos planos, Vygotsky procurou descrever em linhas gerais o fraco
dominante do comportamento e os aspectos principais do caminho na evolucdo
psicolégica em seus diferentes momentos decisivos ou criticos. O vinculo serve para ligar
uma etapa de desenvolvimento & seguinte, embora, para o autor, o processo de
desenvolvimento ocorra em idas e vindas e ndo de maneira linear.

A filogénese estuda a evolucdo das espécies, porém, para compreender este
fendbmeno, é primordialmente importante descrevé-lo. A espécie é vista como uma
continuidade bioldgica e genética, isto é, o segmento de uma linhagem, de uma sequéncia
ancestral, e sua evolucdo consiste em um processo lento de fransformacdo em longos
periodos de tempo.

Essa visdo evolucionista dd suporte & teoria histérico-cultural em Vygotsky, na qual ao
mesmo tempo em que tem o evolucionismo como pano de fundo, o supera em vdarios
aspectos, dando a ele uma dimensdo humana e cognitiva.

O plano genético da filogénese aborda a evolucdo por meio da adaptacdo
progressiva desde os seus primérdios: dos peixes aos répteis, o que possibilitou a conquista
do meio terrestre; dos répteis aos mamiferos, que inicialmente eram quadripedes e
transformaram-se em bipedes, o que permitiu a libertacdo dos membros superiores para a
fabricacdo e manipulacdo de instrumentos. Com esse avanco desenvolveu-se também um
cérebro cada vez mais pldstico que proporcionou as capacidades de raciocinio, linguagem
e intfrospeccdo (FONSECA, 2009). Com isso, a inferacdo social tforna-se um ponto muito
importante para o desenvolvimento no plano individual, que é caracterizado como o marco
central para a prépria definicdo da espécie humana.

Para compreender a perspectiva da filogénese é preciso abordar a psicologia
evolucionista, que abrange como o passado de uma espécie tem repercussdo no

desenvolvimento ontogenético do ser humano. O evolucionismo considera que existe uma
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continuidade filogenética entre o ser humano e os outros animais e que a nossa mente e 0s
mecanismos de processamento de informacdo seriam o produto de nossa histéria
flogenética (MOURA et al, 2016).

Os pressupostos desta teoria consideram tanto as predisposicoes bioldgicas quanto
as caracteristicas gerais do comportamento humano. Os processamentos de informacdes
gue selecionam estimulos do ambiente ampliom a capacidade de adaptacdo inclusiva dos
individuos, que nada mais é do que a sobrevivéncia e perpetuacdo da espécie. Nesse
sentido, o nosso cérebro foi moldado para obtermos processos, tais como: filtros perceptivos,
regras de aprendizagem e mapas cognitivos, organizando nossa experiéncia para que
tenhamos um significado  evolucionista. O potencial humano de estratégias
comportamentais € amplo e variado; com base nisso, pode-se criar condicdes para ativar
algumas tdaticas, enquanto deixamos outras de forma latente, com o objetivo de conseguir
alcancar altos niveis de qualidade de vida.

A ontogénese refere-se d evolucdo humana, iniciada na concepcdo, seguida de
transformacdes sequencializadas até a morte, de tal forma que cada estdgio apresenta um
determinado nivel de maturidade (MOURA et al, 2016). Segundo os autores, Vygotsky deu
mais énfase em seus estudos a dimensdo social (sociogénese), concentrando-se na cultura
de cooperacdo, colaboracdo, comunicagcdo e ensino, seguida pela preocupa¢cdo com a
onfogenia em defrimento da filogenia.

Com base na integracdo sensorial, o ser humano conquista o seu préprio corpo
fazendo dele o espaco de sua imaginagcdo e o contfinente de sua acdo, como um
insfrumento vital para o seu desenvolvimento cognitivo e emocional (LURIA, 1973). O
processo de organizagdo e de intfegracdo das sensacdes no sistema nervoso constitui o
triunfo adaptativo da evolucdo ontogenética da espécie humana (MOURA et al, 2016).

Além disso, a ontogénese abrange diversos campos da existéncia humana, sendo
gue este caminhar continuo ndo é determinado apenas por processos de maturacdo
bioldgicos ou genéticos, mas, também pela influéncia do meio em que o individuo estd
inserido, tal como a cultura, a sociedade e suas interacdes. Os seres humanos nascem
inseridos em uma cultura e, logicamente, esta terd influéncias no seu desenvolvimento
(LURIA, 1973).

Vygotsky (2001) defendeu que as fungdes mentais superiores ocorrem na
ontogénese em dois momentos consecutivos: primeiro, ao nivel das interacdes sociais ou
nivel interindividual; e segundo, o nivel intrapsiquico ou intraindividual (MOURA et al, 2016).
Este movimento de fora para dentro, denominado internalizacdo, estd na base do
pensamento sociogenético e estende-se a todas as dimensdes da experiéncia humana,
sendo a base do importante salto da psicologia animal para a psicologia humana. As
funcdes psiquicas superiores podem ser entendidas como aquelas de origem social, que sé

passam a existir no individuo na relacdo mediada com o mundo externo. Ndo é por meio do
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desenvolvimento cognitivo que o individuo se torna capaz de socializar-se, é justamente na
socializacdo que se dd o desenvolvimento dessas funcdes: percepcdo, memaria, linguagem
e pensamento (VYGOTSKY, 2007).

Luria (1973) enfatiza o homem como um ser social por exceléncia e relata que, para
Vygotsky, cada sociedade se desenvolve diferenfemente a partir de interacdes sociais e
histéricas. Assim, as semelhancas e as variagcdes no desenvolvimento passaram a ser
observadas ao longo da vida como um fenémeno biolégico-social. Essa mudanca filoséfica
ofereceu oportunidade para didlogos de integracdo entre disciplinas e confirmou a crenca
de que as relacdes sociais concebem o homem como um ser que se constitui imerso na
cultura.

O comportamento e o funcionamento mental humano devem ser estudados nos
quatro diferentes planos genéticos: filogénese, ontogénese, sociogénese e microgénese.
Este Ultimo plano é caracterizado pela emergéncia do psiquismo individual no cruzamento
dos fatores bioldgico, histérico e cultural, sendo crucial na questdo da afetividade e no
conceito de personalidade (MOURA et al, 2016). Segundo os autores, este plano genético
centra-se no manifesto interpsicoldgico ao longo de um periodo relativamente curto, como:
aprender uma palavra, um som, ou uma funcdo gramatical de uma lingua. Assim, a
microgénese € também o estudo da origem e da histéria de um evento particular. Além
disso, a premissa fundamental € que o desenvolvimento aparece pela primeira vez no plano
interpsicolégico e que a origem dos processos de desenvolvimento (microgénese), as vezes,
é visivel d medida que se desenrolam.

Vygotsky (2001) refere-se & microgénese como sendo situacdes vivenciadas de
forma particular, que modificam a afividade das funcdes mentais superiores criando novos
niveis de desenvolvimento préprios em cada individuo. Este plano genético é caracterizado
pela formacdo de um processo psiquico em curto prazo, que pode ser observado durante
um esforco do sujeito para dominar ou solucionar uma tarefa. Isso é observado no momento
em que o individuo menos experiente internaliza os modos de funcionamento e que a
intfermediacdo do “outro” ndo é mais essencial, tal como a capacidade de uma crianga
alimentar-se sozinha. Esta abordagem ndo expde um sujeito moldado pelo ambiente, mas o
curso de desenvolvimento do sujeito sé se constitui na sua insercdo no mundo.

A andlise microgenética € um recurso metodolégico que avalia processos afetivo-
cognitivos e que investiga a compreensdo dos processos psiquicos superiores, tais como:
pensamento, linguagem, atengcdo voluntdria, entre outros. Além disso, envolve o
acompanhamento minucioso da formacdo de um processo, detalhando as acdes dos
sujeitos e as relacdes interpessoais, dentro de um curto espaco de tempo. E uma forma de
identificar transicdes genéticas, ou seja, a transformacdo nas acdes dos sujeitos e a

passagem do funcionamento intersubjetivo para o infrasubjetivo (MOURA et al, 2016).

97



Nessa perspectiva, os seus principios sdo: a andlise dos processos (e ndo dos objetos);
a explicacdo capaz de revelar as relacdes din@mico-causais; € a andlise histérica de
comportamentos que j& sofreram processo de desenvolvimento, capazes de identificar a
origem dos mesmos. Além disso, apresenta caracteristica peculiar, néo no termo micro em si,
mas em sua qudlificacdo genética. A visdo genética implicada vem das proposicdes de
Vygotsky sobre o funcionamento humano, e dentre as diretrizes metodoldgicas que ele
explorou estava incluida a andlise minuciosa de um processo em sud génese social e suas
fransformacodes.

Portanto, essa andlise ndo é micro porque se refere & curta duracdo dos eventos,
mas, por ser orientada para indicios minuciosos. E € genética no sentido de ser histérica, por
focalizar o movimento durante os processos e relacionar condicdes passadas e presentes,
tentando explorar aquilo que, no presente, estd impregnado de projecdo futura. Os
processos microgenéticos constituem, assim, o quarto plano genético que interage com os
outros trés, caracterizando a emergéncia do psiquismo individual no entrecruzamento do ser
bioldgico, histérico e cultural (MOURA et al, 2016).

Vygotsky e Luria descreveram em linhas gerais os pontos de referéncia presentes nos
processos do desenvolvimento psiquico, os quais permitem compreender as relacoes
qualitativas entre as diferentes etapas do desenvolvimento humano, considerando-o na sua
totalidade. A andlise dos planos filogenético, ontogenético, sociogenético e microgenético
caracteriza a constante interrelacdo entre o desenvolvimento da espécie, o©
desenvolvimento do ser individual, a histéria do grupo cultural onde se insere o sujeito, e o
aspecto microscédpico do desenvolvimento humano. Mas, sabe-se que cada uma dessas
linhas tem suas especificidades e sdo governadas por principios explicativos préprios.

Vygotsky conceituou os planos genéticos, associando & ideia de que o mundo
psiquico e o funcionamento psicoldégico ndo sdo inatos, mas, também, ndo sdo recebidos
prontos pelo meio ambiente. Portanto, essa visdo interacionista postula a integracdo entre
esses quatro planos, que, uma vez juntos, vGo caracterizar a génese dos processos
psicolégicos no ser humano (MOURA et al, 2016).

A abordagem interacionista de Vygotsky nega uma natureza humana apartada do
meio. Neste senfido, o inferacionismo pressupde a existéncia desses dois elementos que,
relacionando-se, produzem o conhecimento. Vygotsky, em seus estudos, devido a natureza
dialética de seu pensamento, ndo prioriza dois polos distintos, mas apenas um sujeito que é
social em esséncia, ndo podendo ser separado ou compreendido fora do dmbito social.
Assim, na teoria de Vygotsky, configura-se também o cardter sociointeracionista, porque ele
destaca o papel, a importéncia do contexto histérico social e cultural, nos processos de
desenvolvimento e aprendizagem.

Vygotsky ainda apresenta a mediacdo insfrumental e a mediagdo social. No que se

refere O mediacdo instrumental, o autor chama a atencdo para a relevéncia da utilizacdo

98



de objetos psicoldégicos como mecanismos facilitadores da aprendizagem. A obra de
Vygotsky no universo educacional reforca o uso dos materiais de apoio diddtico e dos
brinquedos pedagdgicos-educativos. O autor considera também que, a percepcdo do
mundo é modificada do momento em que o sujeito vai exercitando suas funcdes de
memoadria, de linguagem, de afetividade e de imaginacdo independentemente da relacdo
dos seus atos com mundo em que vive.

Nessa perspectiva, para levar ao pleno desenvolvimento das capacidades
humanas, Vygotsky propde a formacdo de grupos quanto a critérios de desempenho
intelectual académico, preferindo grupos heterogéneos, compostos por criancas de sexos e
idades diferentes. Situando a crianca como um cidaddo de direitos e um ser humano que,
como qualguer outro, tem medos, desejos, curiosidades, criatividade e vontade de crescer,
aprender, relacionar-se com o0 mundo e com as pessoas ao seu redor, pois as frocas
psicossociais confribuem para o crescimento de cada grupo, promovendo a aprendizagem.

De acordo com Vygotsky (1998), as relagcdes com esses grupos permite que as
criangas observem tudo d sua volta e prestem atencdo no que os outros dizem e em todos
0s movimentos, ocorrendo a partir de entdo, as apropriacdes de conhecimento decorrentes
do acesso a cultura. E o desenvolvimento sociocultural, advindo dessas aprendizagens, estd
subordinado as condicdes do seu entorno, as significacdes apropriadas e aos sentidos
atribuidos.

A mediacdo instrumental converge para outro processo de mediacdo — a mediacdo
social, que a teoria Vygotskiana considera imprescindivel ao processo pedagdgico-diddatico
desenvolvido na escola, que é a presenca do mediador, que o autor chama de mais
experiente, como facilitador da aprendizagem.

A consideracdo do mais experiente no processo educativo escolarizado é
compreendida pela participacdo do professor, do adulto e dos pais na educacdo escolar
dos alunos, como também, dos préprios colegas de estudo, quando interagem e socializam,
podendo assim estabelecer relacdes cooperativas no sentido de desenvolvimento no
processo de assimilacdo dos conhecimentos, provocando avancos que ndo ocorreriam
espontaneamente.

Sobre isso, Sanfos et al (2014, p. 20) chamam a atencdo para algo pertinente no
ambiente educacional: empregar conscientfemente a media¢cdo social implica dar, em
termos educativos, importancia ndo apenas ao conteldo e aos mediadores instrumentais (o
que € gue se ensind e com o qué), mas também aos agentes sociais (quem ensina e como
ensina) e suas peculiaridades.

E nesse sentido que as ideias de Vygotsky sobre a Educacdo constituem-se em uma
abordagem da fransmissdo culfural, tanto quanto do desenvolvimento humano, que ndo
“desabrocha” por si s6, mas é gerado e impulsionado pela aprendizagem. A crianca se

desenvolve, constitui as capacidades, habilidades e apfiddes humanas, porque aprende.
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Na Teoria de Vygotsky (1998), aprendizagem é diferente de desenvolvimento, ndo
possuem a mesma conotacdo, e € isso que professores e educadores devem também ter
entendimento para evitar possiveis equivocos em seus discursos e em suas prdticas
pedagdgicas em sala de aula. Ou seja, de acordo com o autor, o desenvolvimento advém
da aprendizagem. A medida que aprende o sujeito se desenvolve, expande suas
capacidades, seus conhecimentos, evolui.

Entretanto, € com sua possivel e imediata organizacdo, que ird ocorrer o
desenvolvimento mental na crianca, pois ela é sujeito ativo, social e observador e ird ativar
um grupo de processos psiquicos responsdveis pelo desenvolvimento, e nesta ativacdo
acontecerdo os processos de aprendizagem. Para Vygostky (1998, p.115), esse processo
pode ser considerado como “um momento intrinsecamente necessdrio e universal para que
se desenvolvam na crianca essas caracteristicas humanas ndo naturais, mas formadas
historicamente”.

Vygostsky (2007) analisa o desenvolvimento da crianca a partir dos processos de
elaboracdo dos conceitos. Para o autfor, existem dois grupos de conceitos que ele
denomina: conceitos espontdneos, que sdo os elaborados na vivéncia cofidiana da crianca
e os conceitos cientificos, que se referem ao conhecimento historicamente sistematizado e
acumulado pela humanidade. O autor formula que a criangca nasce apenas com ds
funcdes psicoldgicas elementares (reflexos e atencdo involuntdria) que evoluem para
funcdes psicoldgicas superiores (consciéncia, planejamento e a deliberacdo) a partir da
elaboracdo das informacdes recebidas do meio, que sdo intermediadas, implicita ou
explicitamente, pelas pessoas que a rodeiam e carregadas de significados sociais e
historicos.

Desse modo, a construcdo do conhecimento se processa no uso das ferramentas
intfelectuais, principalmente a linguagem, que ocorre na interacdo social com pessoas mais
experientes em relagcdo ao uso dessas ferramentas. A observagcdo da Zona de
Desenvolvimento Proximal, (ZDP), permite levar em consideracdo os ciclos e processos de
maturacdo dos individuos, delineando, assim, o seu futuro imediato e o seu estado dinédmico
de desenvolvimento.

Segundo Vygotsky (2007) para se descobrir as relacdes reais enfre o processo de
desenvolvimento e a capacidade de aprendizado, temos que determinar pelo menos dois
niveis de desenvolvimento. O primeiro nivel pode ser chamado de nivel de Desenvolvimento
Real, isto é, o nivel de desenvolvimento das funcdes mentais da crionca que se
estabeleceram como resultado de certos ciclos de desenvolvimento j& completados,
conhecimento j& adquirido.

Nos estudos do desenvolvimento mental das criancas, geralmente admite-se que sé
€ indicativo da capacidade mental das criangcas aquilo que elas conseguem fazer por si

mesmas. Por outro lado, se a crianca resolve o problema depois de fornecermos pistas ou
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mostrarmos como o problema pode ser solucionado, ou se o professor inicia a solucdo e a
crianca a completa, ou, ainda, se ela resolve o problema em colaboragcdo com outras
criangas — em resumo, se por pouco a crianca ndo é capaz de resolver o problema sozinha
— a solucdo geralmente ndo é vista como um indicativo de seu desenvolvimento mental.
Porém, Vygotsky alerta para a nocdo de que aquilo que a crianca consegue fazer com
ajuda dos outros poderia ser, de alguma maneira, muito mais indicafivo de seu
desenvolvimento mental do que aquilo que consegue fazer sozinha, o que caracteriza o
segundo nivel: o nivel de Desenvolvimento Potencial.

Quando a capacidade de criangcas com iguais niveis de desenvolvimento mental,
para aprender sob a orientacdo de um professor, varia, essa diferenca € o que Vygotsky
chama de Zona de Desenvolvimento Proximal. Ela é a disténcia entre o nivel de
Desenvolvimento Real, que se costuma determinar através da solucdo independente de
problemas, e o nivel de Desenvolvimento Potencial, determinado através da solugcdo de
problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com outros companheiros.

O nivel de Desenvolvimento Real de uma crianca define funcdes que jd
amadureceram, ou seja, os produtos finais do desenvolvimento j& se consolidaram. Se uma
crianca pode fazer tal e tal coisa, de maneira independente, isso significa que as funcoes
para tal e tal coisa j& amadureceram nela. A Zona de Desenvolvimento Proximal define
aquelas fungcdes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de
maturacdo, funcdes que amadurecerdo, mas que estdo presenfemente em estado
embriondrio. O nivel de Desenvolvimento Real caracteriza o desenvolvimento mental
retrospectivamente, enquanto a Zona de Desenvolvimento Proximal caracteriza o
desenvolvimento mental prospectivamente.

A Zona de Desenvolvimento Proximal prové psicdlogos e educadores de um
instrumento através do qual se pode entender o curso interno do desenvolvimento. Usando
esse método podemos dar conta ndo somente dos ciclos e processos de maturacdo que j&
foram completados, como também daqueles processos que estdo em estado de formacdo,
ou seja, que estdo apenas comecando a amadurecer e a se desenvolver.

Assim, a ZDP permite-nos delinear o futuro imediato da crian¢ca e seu estado
dindmico de desenvolvimento, propiciando o acesso ndo somente ao que ja foi atingido
através do aprendizado, como também dquilo que estd em processo de maturacdo. O
estado de desenvolvimento mental de uma crianca sé pode ser determinado se forem
revelados os seus dois niveis: o nivel de Desenvolvimento Real e o nivel de Desenvolvimento
Potencial, considerando-se a Zona de Desenvolvimento Proximal.

A IDP pode, portanto, tornar-se um conceito poderoso nas pesquisas do
desenvolvimento, conceito este que pode aumentar de forma acentuada a eficiéncia e a
utiidade da aplicacdo de métodos diagndsticos do desenvolvimento mental a problemas

educacionais.
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Desta forma, o sociointeracionismo de Vygotsky, permite-nos uma maior valorizagcdo
do contexto sociocultural dos alunos e de seus niveis de elaboracdo e reelaboracdo de
conhecimentos. Trata-se de um contafo mais intenso e prazeroso com o objeto de
aprendizagem, dos conteldos e dos significados desses conteldos, bem como a
import@ncia e participacdo da atividade docente como mediador e equiliorador de
sifuacoes de aprendizagem e de conflifos que podem surgir durante o processo de ensino e
aprendizagem. Isso significa envolver as criancas nas sifuacdes de planejamento,
especificamente, escutando-as e observando-as de maneira mais atenta, dando a elas a
oportunidade de se situarem no tempo e no espaco educativo, a partir de acdes
colaborativas entre adultos e criancas e entre as proprias criangas.

Segundo Leont’'ev (1978), ao aprender a utilizar os objetos criados ao longo da
histéria, o homem se apropria das operacdes motoras que neles estdo incorporadas. Nesse
processo, criam-se funcodes psicomotoras, acontecendo um processo de formacdo ativa de
aptiddes novas, de funcdes superiores como o pensamento, a atencdo e a memdadria, dentre
outfros. A criangca nasce, portanto, com apenas uma capacidade, a capacidade de
aprender e, por meio da aprendizagem, de formar novas aptiddes (LEONTIEV, 1978). No
caso dos livros diddticos de Lingua portuguesa e do ambiente escolar, exercitar o
vocabuldrio por meio de ilustragdes propicia a crianca aprender novas palavras e
desenvolver a aptiddo de leitura de imagens e conhecimenfo de novos objetos, podendo,
assim, gerar novas inferacoes sociais.

Quando Vygotsky propde que existe um espaco em que o préprio individuo,
motivado por seu préprio esforco, possa atingir patamares mais altos em seu
desenvolvimento, isto caracteriza-se como uma descoberta importante de si mesmo,
porém, a motivacdo nem sempre é algo intrinseco ao sujeito. Ela depende de acgdes
externas (sociais) que justifiquem sua internalizacdo e manifestacdo por meio de acdes
individuais e pessoais. Isto somente leva a novos questionamentos de como o professor pode
atuar como agente estimulador do conhecimento na crianca nessa etapa de sua vida
estudantil.

Assim, o conhecimento é algo que se produz enquanto se busca, porém, para
realizar esse feito, necessita-se questionar certos preceitos que promovem a quebra da
harmonia entre os elos de um mesmo dominio cognitivo. Dai € que advém a necessidade
de um estimulo constante na busca do saber. Os seres humanos tiveram necessidade de
criar cédigos para se comunicarem e expandirem seus correlatos cognitivos. A curiosidade é
a mola que aciona tfoda a cadeia de desenvolvimento da intelectualidade. Buscar formas
de adquirir conhecimento enquanto este se amplia, é o grande desafio da educacdo.

Vygotsky (2007) alerta para o fato de que ficamos t&o entusiasmados com os
resulfados, que acabamos esquecendo de que o caminho percorrido para chegar aos

resultados € que realmente fazem a diferenca, em termos de aprendizagem. Ao atingir os
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fins, j& ndo se sabe que meios nortearam a exceléncia da conquista, e o que assistimos
atualmente é a escola enquanto instituicdo do saber se preocupando apendas com o ensino
e o aprendizado. Esquece-se de que entre ambos estd a aprendizagem, e que esta deve
ser o foco do ftrabalho. Os questionamentos que devemos levantar sdo se essa
aprendizagem estd sendo significativa para o aluno e se estd promovendo crescimento
também para o educador.

Souza e Dau (2016) consideram que o conhecimento ndo acontece em linha reta ou
em degraus. Segundo os autores, ele se forma a partir de uma espiral, que vai e volta num
elo sem fim. Sendo assim, aprendizagem é a forma como o individuo aprende a partir da
experiéncia, sobre si e sobre 0 mundo ao entorno, como resultado de treinamento formal ou
ndo. Portanto, ensinar € uma forma de promover encontros e quebrar barreiras, quer sejam
do aluno com algo novo, quer sejam do préprio educador com as peculiaridades, desafios
e dificuldades inerentes ao oficio de educar. Aprender € uma forma de possibilitar ao sujeito
sair de sua condicdo passiva, do desconhecido, para uma condicdo de sujeito afivo,
atuante de sua prépria formacgdo.

Na perspectiva sociointeracionista, é possivel perceber que hd uma compreensd@o
de que o aluno é, de fato, um ser eminentemente inquieto, que estd sempre em busca de
respostas. Apresenta-se curioso, investigativo, atento das informacdes e movimentacdes de
outras pessoas, mediante um processo de comunicacdo com elas. "Assim, a crianca
aprende a atividade adequadamente. Pela sua funcdo, este processo é, portanto, um
processo de educacdo” (LEONTIEV, 1978, p. 272).

O trabalho com criancas em fase de alfabetizacdo e leframento requer a
organizacdo e a reorganizacdo de prdticas educativas com quaisquer que sejam 0s
conteldos ou dreas do conhecimento a serem trabalhados, pois o professor (mediador)
deve possibilitar que os conteldos a serem assimilados pelos alunos sejam sistematizados a
partir da realidade, cultura, das relacdes sociais em que a comunidade escolar estd
inserida.

A abordagem sociointeracionista que procuramos trazer ao contexto escolar e ds
prdticas educativas & luz das contribuicdes de Vygotsky, tem como definicGo um aluno
participativo, critico e reflexivo, mas que ndo age apenas de forma esponténea e isolada. A
acdo do individuo perpassa pela interacdo com o meio, com os artefatos e, sobretudo,
com as mediacoes sociais propostas no processo de ensino e aprendizagem. A educacdo,
de um modo geral, somada a educadores bem fundamentados e preparados, € um
processo de construcdo do conhecimento e desenvolvimento intelectual do individuo.

O desenvolvimento de uma prdtica pedagdgica apropriada desde os primeiros anos
do Ensino Fundamental tem considerdvel importncia para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias do aluno. O professor, nesta fase, tem seu importante papel

porque é ele quem vai observar e registrar as acdes e o desenvolvimento de cada
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estudante e fazer com que seja construida uma boa relagcdo social dentro e fora do
contexto escolar.

Leont’'ev (1978) mostra que tanto a atividade profissional quanto a atividade
cognitiva implicam o desenvolvimento de acdes muito especificas, obrigando-nos a ndo
tratar a atividade docenfte como algo abstrato, uma vez que o professor desenvolve uma
atividade prdtica, no sentido de que envolve uma acdo intencional marcada por valores,
fazendo com que a atividade de ensino do professor, conectada & atividade de
aprendizagem do aluno, propicie a aquisicdo do pensamenfo e, por consequéncia, ad
ampliacdo do desenvolvimento mental dos alunos.

O livro diddtico, como um artefato mediador da aprendizagem, tem papel
fundamental neste processo, na medida em que atua como uma ferramenta importante
para o professor no direcionamento das aulas e conteldos estudados pelos alunos, assim
como para os estudantes, facilitando exercicios e revisdes, além de proporcionar relacdes
sociais de inferacdo com outros colegas, tanto no ambiente escolar como fora dele.

Assim, considerando as atfividades dos frés agentes envolvidos na criagcdo
(ilustradores), producdo (escritores/autores) e avaliacdo (avaliadores do PNLD) do livro
diddtico de Portugués e suas ilustracdes, na aquisicdo de vocabuldrio por criancas do 3°
ano do Ensino Fundamental brasileiro, apresentamos a seguir a metodologia analitico-
descritiva desta tese, com o propdsito de entender as especificidades de cada uma destas
frés atividades e identificar quais etapas destas atividades podem estar relacionadas aos
problemas de compreensdo das ilustracdoes investigados nos estudos anteriores (Coutinho &

Freire, 2007; Freire & Coutinho, 2008) relacionados a esta pesquisa.
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PARTE Il - DIMENSAO METODOLOGICA
E ANALITICA



6 METODOLOGIA DA PESQUISA

Com base no estudo da Teoria da Atividade, a proposta metodolégica desta tese é
experimentar a teoria na prdtica, com o objetivo de entender como acontecem as
atividades de ilustradores, autores de livros diddticos de portugués e avaliadores do PNLD,

para os anos iniciais do ensino fundamental.

6.1 Métodos e procedimentos do estudo de campo

A coleta dos dados foi feita através de um questiondrio estruturado, com perguntas abertas,
sobre cada atividade pesquisada. Devido a questdes logisticas e de tempo, uma minima
parte dos dados foi coletada presencialmente, tendo sido a maior parte dos dados obtidos
na pesquisa coletados online, por meio do google forms.

As perguntas dos questiondrios para as frés atividades foram formuladas
considerando cada varidvel do sistema da atividade proposto por Engestrdm (mostrado no
capitulo anterior, figura 15): ferramentas; sujeito; objetivo; regras sociais; comunidade e
divisdo do trabalho.

Os dados foram coletados enfre novembro de 2017 e marco de 2019.

6.2 Métodos e procedimentos do estudo analitico

Engestrom (1999) apresenta cinco principios que ajudam a sintetizar a Teoria da
Atividade. O primeiro principio afirma que um sistema de atividade, mediado por artefatos,
orientado para um objefivo e construido coletiva e continuamente, € visto como uma
unidade bdsica de andlise.

O segundo principio refere-se as multiplas vozes nos sistemas de atividades. Dentro
do sistema diferentes individuos possuem uma histéria prépria e ocupam posicoes diversas
na divisdo do trabalho, construindo o objetivo de maneiras distintas, ou mesmo conflitantes,
em relacdo a perspectiva de outros membros de sua comunidade.

O terceiro principio € o da historicidade. Esse principio leva em consideracdo que
uma atividade se desenvolve e se transforma ao longo de um periodo de tempo e que,
portanto, para a compreensdo dos seus problemas e potencialidades é necessdrio um

estudo histérico. Esse estudo deve levar em consideracdo a histéria da atividade em foco e
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de seus objetivos, bem como da histéria das ideias e das ferramentas que a influenciam e a
moldam.

O quarto principio refere-se ao papel central das contradicdées como fontes de
mudancas e desenvolvimento. De acordo com Engestrom (1999), as alteracdes na
atividade ao longo do seu desenvolvimento seriam motivadas por contfradi¢gdes intfernas no
sistema de atividade, ou seja, as confradicdes infernas impulsionariam as mudangas € o
desenvolvimento da atividade, manifestando-se por tensdes que se evidenciam através de
problemas dentro do sistemma de atividade. O desenvolvimento ocorre através da
superacdo dessas tensoes.

O quinto principio dispde sobre a possibilidade de transformacdes expansivas da
atividade. A medida que as contradicdes de um sistema de atividade se intensificam,
geram reordenamentos, renegociacdoes e uma constante construcdo do sistema da
atividade pode surgir. Nesse contexto, as regras podem ser reinterpretadas, as ftarefas
redistribuidas e os objetivos podem ser modificados, causando, co longo do
desenvolvimento da atividade, mudancas no papel dos componentes que a constituem.

Adotando entdo estes principios como norteadores de nossa discussdo, os dados
coletados foram analisados segundo os principios da TA, estabelecidos por Engestréom

(1999), conforme quadro a seguir:

Quadro 1 - Principios da Teoria da Atividade

Sistema mediado por artefatos e a atividade orientada ao

SISTEMA DE ATIVIDADES objetivo

A divisdo de frabalho em uma atividade cria posicoes
diferentes para os participantes. SGo redes de interacdo e
MULTIVOCALIDADE uma fonte tanto de problemas como de inovacdo (as
vdrias "vozes" que fazem parte da comunidade).

Os sistemas de atfividades fomam forma e se fransformam
ao longo do tempo, fazendo com que seus problemas e
potencialidades sé possam ser entendidos através de sua
histéria

HISTORICIDADE

Os problemas e os conflitos dentro e entre sistemas de

CONTRADICOES afividades, sdo fonte de mudanca e desenvolvimento

TRANSFORMACOES O objetivo e o motivo da atividade sdo reconceitualizados
EXPANSIVAS em um horizonte mais amplo de possibiidades e
mudancas.

Fonte: produzido pela pesquisadora, baseado em Engestrom (1999)
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Mwanza (2000) utilizou o modelo sistémico da atividade proposto por Engestrom
(1987) como modelo heuristico de conceitos da TA considerados relevantes para a andlise
das prdticas de trabalho. A utilizacdo do modelo se baseia na intencdo de entender o
contexto social e cultural da comunidade ao mesmo fempo em que considera aspectos de
mediacdo da atividade através das ferramentas, regras e divisdo de trabalho.

Através de uma Estrutura de Notacdo da Atividade, as varidveis do sistema de
atividades sdo separadas em tringulos menores de subatividades. Na Notacdo da
Atividade, cada combinacdo deve conter um ator (sujeito ou comunidade), um mediador
(ferramenta, regra ou divisdo de trabalho) e um objetivo no qual a atividade estd focada.
Desta forma, cada combinacdo da notacdo representa um tringulo completo de relacdo
dos componentes da atividade principal.

Assim, a partir da andlise de cada uma das atividades, os dados foram discutidos
com base na Estrutura de Notacdo da Atividade, proposto por Mwanza (2000), o qual
consiste nas seguintes relacoes:

Sujeito — Ferramenta - Objeto: Quais ferramentas o sujeito usa para atingir seu
objetivo e como sdo usadas?

Sujeito — Regras - Objeto: Quais regras afetam a maneira que o sujeito atinge seu
objetivo e como afetam?

Sujeito — Divisdo do Trabalho - Objeto: Como a divisdo do frabalho influencia a
maneira do sujeito satisfazer seu objetivo?

Comunidade - Ferramenta - Objeto: Como as ferramentas em uso afetam a maneira
da comunidade satisfazer seu objetivo?

Comunidade - Regras - Objeto: Quais regras afetam a maneira da comunidade
satisfazer seu objetivo e como?

Comunidade - Divisdo do Trabalho - Objeto: Como a divisdo do frabalho afeta a
maneira da comunidade satisfazer seu objetivo?

Estas questdes fizeram parte do estudo analitico com o intuito de investigar mais
substancialmente a ocorréncia de contradicdes no sistema das atividades, assim como as
relacdes entre as varidveis do sistema, pois de acordo com Mwanza (2000) analisar as
prdticas de trabalho por meio desta estrutura permite entender como a atividade funciona.

Uma das principais fontes da Teoria da Atividade proposta por Engestrém, é a
epistemologia histérica proposta por Marx Wartofsky (1979). O pensamento central da
epistemologia histérica considera que as formas superiores de representacdo,
exemplificadas pelas teorias cientificas ou obras de arte, podem ser vistas como uma
evolucdo, a partir dos modos de representacdo que estdo relacionados com nossas
prdticas produtivas, sociais e linguisticas. Wartofsky (1979) afirma, que é através da

producdo de artefatos, que os seres humanos transformam a natureza e a si mesmos e,
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assim, o uso de artefatos mais avancados dd origem a novas formas especificas de
organizac¢do social e inferacdo humana.

Com base nos estudos de Wartofsky (1979), Engestrom (1990) classifica os
mediadores de acdes humanas em ftrés fipos de artefatos culturais. O primeiro grupo de
artefatos, os artefatos primdrios, sGo aqueles diretamente utilizados na producdo de
produtos e servicos, tais como, ferramentas de trabalho ou até mesmo palavras ou
conceitos utilizados na comunicacdo durante o trabalho. Os artefatos secunddrios, séo
aqgueles que representam os artefatos primdrios. Nesse grupo incluem-se modelos, regras,
guias e feorias que explicam como certas acdes ou atividades sGdo ou devem ser
conduzidas.

Além dos artefatos primdrios e secunddrios, que estdo diretamente relacionados
com as atividades produtivas, Engestrom (1990) também propde a existéncia de artefatos
terci@rios, ndo diretamente conectados das acdes, mas que possam ser usados para
conceber novas agcdes e para desenvolver novas formas de producdo.

O autor desenvolveu, entdo, uma hierarquia ufilizada para identificar os artefatos
mediadores essenciais, organizados através de questionamentos sobre suas caracteristicas.

A partir deste entendimento foi feito ainda, em seguida, um detalhamento do
sistema de cada atividade utilizando os Tipos de Artefatos Mediadores envolvidos na
atividade, definidos por Engestrom (1990):

Artefatos Primdrios: O QUE? cada agente estudado usa e faz na atividade (MEIO

para alcancar o objetivo) — o que estd envolvido diretamente na atividade.

Artefatos Secunddrios: COMO?2 cada agente estudado alcanca seu objetivo
(COMPREENSAO do que fazer para alcancar o objetivo) — o que representa ou explica a

atividade.

Artefatos Tercidrios: POR QUE?2 cada agente estudado realiza a atividade desta
maneira (MOTIVO para alcancar o objetivo — o que relaciona pensamento e reflexdo sobre
a atividade).

Estes artefatos mediadores envolvem também as ferramentas, regras e a divisdo do

frabalho.

Cada uma das etapas seguidas em cada estudo, as quais serdo detalhadas nos préximos
capitulos metodoldgicos, foram fundamentais para que os objetivos especificos propostos
nesta tese fossem atendidos, promovendo, assim, as discussdes necessdrias para a geracdo

das recomendacodes propostas para se alcancar o objetivo geral deste trabalho.
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7 ESTUDO DE CAMPO 1: ANALISE DA ATIVIDADE DOS ILUSTRADORES

Com o intuito de entender como acontece a atfividade do ilustrador, procuramos
ilustradores que produzem ou j& produziram ilustracdes para livros diddticos infantis de

Portugués.

7.1 Métodos e procedimentos

O qguestiondrio foi respondido por 21 ilustradores, sendo 4 destes entrevistados pessoalmente
e 17 por meio do questiondrio online, em razdo da disponibilidade limitada dos participantes
durante o tempo para realizagdo da pesquisa. Através de contato por email, foi repassado
a cada participante o link para o questiondrio produzido no google forms.

O perfil dos participantes consiste em: designer (5 participantes); ilustrador (8
participantes); roteirista (1 participante); artista pldstico (4 participantes); arquiteto (1
participante); quadrinista (2 participantes). As idades compreendem os intervalos de: 18 a 24
anos (2 participantes); 25 a 34 anos (6 participantes); 35 a 40 anos (8 participantes) e acima
de 40 anos (5 participantes). O tfempo de trabalho como ilustrador compreende os intervalos
de: até 5 anos (2 participantes); entre 6 e 10 anos (3 participantes); entre 11 e 20 anos (4
participantes); enfre 21 e 30 anos (8 participantes); e entre 31 e 40 anos (4 participantes).

A atividade de produzir ilustracdes para livro didatico ndo € algo que acontece em
poucas horas, o que demandaria um longo fempo de acompanhamento para se observar
a atividade em curso. Por este motivo, ndo foi possivel fazer a observagdo da atividade
durante sua execucdo, sendo os dados coletados a partir da descrigdo de um passo a
passo do trabalho do ilustrador.

O roteiro para as perguntas do questiondrio foi pensado considerando cada varidvel
do sistema, visando entender o funcionamento do sistema da atividade como um todo,

conforme mostra a figura 17.
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Figura 17 — Roteiro para os ilustradores

- Ques ferramentas,

artefatos, materiais,

sao utilizados para
ilustrar o livro?

» - Como é o processo de
- Como é recebida criac@o/representacéo
a solicitacado para de uma ilustrac@o?
produzir as ilustracoes - Como estes procedimentos
- Existe preocupacéo respondem ao objetivo de
com a associacdo ilustrar para um livro
palavra-ilustracdo? /® ®, didatico infantil?
- Existe liberdade .
ican ® ®
pc;l:;e(:?:gf Zg - Existg algum contexto -Qual o impagto
ilustragBes? que informe uso e destes procedimentos
usuario-fim? no ensino-aprendizagem?

Fonte: produzido pela pesquisadora, baseado no diagrama da TA

As questdoes em azul sGo as principais para que possamos entender os problemas
investigados desde o primeiro frabalho realizado, ainda na graduacdo da pesquisadora.
Desta forma, é possivel perceber que as questdes centrais deste estudo de campo com os
ilustradores estdo ligadas ao sujeito, objetivo e d divisGo do trabalho, dentro do sistema de
atividades investigadas na pesquisa de doutorado.

A partir dos questionamentos visualizados no sistema, foi possivel formular com mais

propriedade as perguntas para o questiondrio:

1- Como é recebida, geralmente, a solicitagdo para produzir as ilustragdes?
(por ex: recebe uma lista de palavrasé ou é pedido um desenho com especificacdes
definidasg Outfrosg)

2- E informado a vocé qual o contexto de uso das ilustracées e idade/perfil do usudrio
(destinatdrio fim)?

3- Que ferramentas, artefatos, materiais, vocé utiliza para ilustrar?

(por ex: rascunha com Idpis e papel e depois digitaliza e refina no computador? Ou usa
direto a mesa digitalizadora? Outros?)

4- Existe liberdade ou restrigdo para criar as ilustragoes?

(por ex: tem limitacées de cor, estilo do traco, algum tipo de regra especificag Outros?)

5- Vocé se preocupa com a associac¢do palavra-ilustragdo?
[pensar o desenho de maneira que a crianca entenda qual é o objeto representado]
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6- O que vocé acha de representar "conceitos abstratos" (imagens ndo-icénicas’2)?
(por ex: reflexo, fome, crime, saudade, tempo, etc.)

7- Como voceé faria/pensaria a representacdo de palavras ndo-icénicas, que precisam ser
“nomeadas” em um livro didatico de Portugués? [relacdo palavra-ilustracdo]

8- Como é o seu processo de criagdo/representacdo de ilustragoes?
(quais as etapas/passo-a-passo da sua atividade de ilustrarg) Tente lembrar e listar tudo o

que vocé faz, na sequéncia, durante o seu trabalho de criar ilustragcées para livros diddticos

infantis

O propdsito destas perguntas € entender como acontece a atividade do ilustrador na
producdo de ilustracdes, com o objetivo de ilustrar palavras do vocabuldrio de portugués. E
vdlido ressaltar que o teor das perguntas evidencia a tentativa de entender as
circunst@ncias de producdo das ilustracdes para livro diddtico infantil considerando
problemas j& mapeados sobre o briefing, o usudrio-fim e a relacdo palavra-ilustracdo,

associados ao livro diddtico enquanto artefato mediador da aprendizagem.

7.2 Discussdo dos resultados: estudo de campo 1

Considerando esta atividade em especifico, nota-se que ndo hd variacdo em relacdo a
sujeito, comunidade, objetivo e divisGo do trabalho.

Observa-se, porém, que o sistema apresenta variagcdo de ferramentas e regras,
conforme demonstrado pelo diagrama sistémico do participante 1 na figura 18 a seguirr,
utilizado como exemplo. Os diagramas com os resultados de cada um dos ilustradores

participantes deste estudo de campo sdo apresentados no apéndice A (pdgina 190).

12 Tomamos por icdnico os conceitos da semidtica Peirceana, como sendo imagens que apresentam relacdo direta
e objetiva de semelhanca fisica e visual com o objeto representado associado.
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Figura 18 — Diagrama sistémico do ilustrador 1

PARTICIPANTE 1

Briefing: Lista de palavras - Mesa e caneta
digitalizadora;

Atividade: - Computador;

4 Acdes - Software

9 Operagdes o

llustrar palavras do

llustrador ¢ ® vocabulario de Portugués
- Escrever o livro;
- llustrar o livro;
- Estilo do traco; - Diagramar o livro;
- Critérios de \’ e - Revisar o livro;
avaliagao - Autor do livro; - llustrador; - Editar o livro;
dos livros - Diagramador; - Revisor; - Avaliar o livro;

- Editor; - Avaliadores; - Distribuir o livro

- MEC,; - Professores
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

Fonte: produzido pela pesquisadora

Com base nos diagramas, € possivel perceber que em relagcdo as ferramentas houve
variagcdo enfre "mesa e caneta digitalizadora™ (18 participantes); “papel e lapis” (7
participantes); e “scanner” (5 participantes). As ferramentas “computador” e “software”
foram citados por todos os parficipantes.

Quanto as regras, houve variacdo entre “estilo do traco” (13 participantes); “estilo
das colecdes” (9 participantes); tipo de técnica” (5 participantes); e “texto em caixa alta” (5
participantes).

O estilo do traco refere-se ao cuidado do ilustrador em manter a mesma estética
grdfica para todos os desenhos que fardo parte do mesmo livro.

O estilo das colecdes refere-se a limitacdo de manter a mesma estética grdfica de
todos os desenhos do mesmo livro e que também faz parte de uma colecdo de livros de
disciplinas e/ou anos diferentes.

O tipo de técnica diz respeito a caracteristica da técnica de desenho e pintura
utilizado pelo ilustrador, tais como aquarela e guache, por exemplo. Esta regra costuma ser
aplicada para manter uma uniformidade em todas as ilustragdes do mesmo livro e manter o
mesmo padrdo de técnica das ilustracdes de uma mesma colecdo de livros.

O texto em caixa alta quer dizer que caso a ilustracdo contenha algum ftipo de ftexto,
este deve estar em caixa alta. Tal regra pode ser definida tanto pelo autor do livro quanto

pela editora.
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A regra “critérios de avaliacdo dos livros” ndo foi citada pelos participantes, porém
foi considerada por ser um limitador nas avaliagdes do livro pelo MEC, o qual restringe o uso
ou referéncia de esteredtipos, violéncia, preconceito e propaganda, de quaisquer natureza,
nas ilustracoes dos livros diddticos.

A comunidade consiste em: Aufor do livro; llustrador; Diagramador; Revisor; Editor;
Avaliadores; MEC; Professores; Escolas; Estudantes; Pais; e Livrarias.

A divisdo do trabalho consiste em: Escrever o livro; llustrar o livro; Diagramar o livro;
Revisar o livro; Editar o livro; Avaliar o livro; e Distribuir o livro.

Tanto a comunidade quanto a divisdo do frabalho permanecem o0s mesmos
independente do sujeito participante da pesquisa. Porém, devido ao livro diddtico ser um
artefato cujo processo de producdo envolve tantas etapas na divisdo do trabalho, que por
sua vez envolvem tantos integrantes da comunidade, é factivel o surgimento de
contradicdes no sistema j& que uma etapa da divisdo do trabalho ndo prossegue sem a
aprovacdo e finalizacdo de algum integrante da comunidade, evidenciando o possivel
impacto da multivocalidade no sistema.

Em relacdo ao desenvolvimento da afividade, houve bastante variacdo nas acoes e

operacodes entfre os participantes do estudo, conforme demonstrado na tabela a seguir:

Tabela 1 - Quantitativo de agdes e operagdes dos ilustradores

ATIVIDADE ACOES | OPERACOES | PROFISSAO | TEMPO (como ilusirador)
Participante 1 4 9 quadrinista entfre 6 e 10 anos
Participante 2 6 15 ilustrador entre 31 e 40 anos
Participante 3 5 11 designer entre 21 e 30 anos
Participante 4 8 13 ilustrador entre 21 e 30 anos
Participante 5 7 11 ilustrador entre 21 e 30 anos
Participante 6 6 13 designer entre 21 e 30 anos

arfista entre 11 e 20 anos
Participante 7 5 10 o
plastico
Participante 8 9 15 ilustrador entre 31 e 40 anos
artista até 5 anos
Participante 9 4 7 o
plastico
Participante 10 5 12 ilustrador entre 21 e 30 anos
Participante 11 7 10 quadrinista entre 11 e 20 anos
Participante 12 8 15 designer entre 31 e 40 anos
artista até 5 anos
Participante 13 4 8 o
plastico
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Participante 14 4 8 roteirista entre 6 e 10 anos
Participante 15 8 12 ilustrador entre 21 e 30 anos
Participante 16 5 10 designer entre 11 e 20 anos
Participante 17 6 14 designer entre 21 e 30 anos
Participante 18 7 11 ilustrador entre 21 e 30 anos
Participante 19 5 10 arquiteto entre 11 e 20 anos
Participante 20 s o artista entre 6 e 10 anos
pldstico
Participante 21 7 14 ilustrador entre 31 e 40 anos

Fonte: produzido pela pesquisadora

As acodes descritas pelos participantes consistem em ‘“Leitura do briefing”; “Fazer
esboco a lapis”; “Avaliar o uso de referéncias visuais”; "“fazer alteracdes quando solicitado™;
“Digitalizacdo do esboco”; “Colorizacdo”; “Volumetria” (luz e sombra); “Fechamento do
arquivo”; e “Revisdo da pdgina do livro pronta com a ilustracdo inserida” (pds
diagramacado).

As operacoes consistem em “Rascunhar”; “Estudar possiblidades de tipo de desenho,
traco, estética e técnica”; "Procurar inspiracdo ou referéncias para tracos ou técnicas
especificas”; "Definir composicdo e caracteristicas de personagens e objetos”; “Estudo de
cores e combinacdes cromdticas”; “Enviar para aprovacdo prévia”;  “Usar
soffware/equipamento de digitalizacdo”; “Usar sofftware de edicdo”; “Refinar o desenho”;
“Organizar as camadas de producdo no software”; “Enviar para aprovacado final”; “Fazer
possiveis ajustes finais”; “Conversdo de imagens”; "Definicdo do tipo e salvamento do
arquivo”; “Enviar para diagramagcdo”.

Tais operacdes variaram entre os participantes com mais ou menos etapas de
detalhamento dentro das agodes citadas.

As variacdes nos nUmeros de acdes e operacdes entre os participantes ocorreram
devido ao uso das ferramentas, tais como papel, Idpis e scanner; como também devido a:
etapas de pesquisa para o desenho; etapas de refinamento da imagem; uso dos softwares
de digitalizacdo e edicdo; e as etapas de aprovacdo, as quais envolvem outros

participantes da comunidade com a diviséo do frabalho.

Tanto as implicacdes quanto os impactos do problema do briefing, serdo discutidos no
estudo analitico, correlacionando o problema do usudrio-fim e cruzando com o problema
de palavra-ilustracdo. A discussdo apresentada aqui tem a infencdo apenas de identificar
as relacoes entre as varidveis do sistema e levantar as possiveis contradicdes e impactos que

podem surgir de acordo com a ocorréncia de cada varidvel no sistema da atividade.
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7.3 Discussdo dos resultados: estudo analitico 1

O estudo de campo inicial foi importante para o entendimento das relacdes entre
ferramentas, sujeito, objetivo, regras sociais, comunidade e divisdo do frabalho envolvidos
no sistema da atividade de produzir ilustracdes para livros diddticos infantis de Portugués.

Os dados apontam a identificacdo da ocorréncia de indicios de possiveis
contradicdes que podem afetar as varidveis e gerar impactos nas relacdes do sistema na

atfividade em questdo.

7.3.1 Andlise por Engestrom (1999): Principios da Teoria da Atividade

A partir dos dados coletados, passaremos a analisd-los de acordo com os principios da TA

conforme quadro a seguir:

Quadro 2 - Principios da TA aplicados & atividade dos ilustradores

artefato mediador neste estudo: livro didatico;

SISTEMA DE ATIVIDADES atividade: criacao de ilustracao;

objetivo: ilustrar palavras do vocabulario de Portugués

MULTIVOCALIDADE Diferentes participantes da comunidade: impactos nas regras,
divisdo do trabalho e contradicées > possibilidade identificada

HISTORICIDADE Impacto das regras na comunidade e na divisdo do trabalho >
possibilidade identificada

CONTRADICOES Mudancas, problemas e conflitos dentro e entre sistemas de
atividades > possibilidade identificada

TRANSFORMACOES EXPANSIVAS reconceitualizacao dos objetivos, metas, motivos e

circunstancias de realizacdo da atividade > nao identificado

Fonte: produzido pela pesquisadora

Este estudo analitico envolve a discuss@o das outras perguntas do questiondrio
aplicado que ajudam a entender a atividade, mas principalmente, tém relacdo com os
problemas mapeados anteriormente pela pesquisadora.

No caso dos ilustradores, estes problemas se referem ao briefing para a producdo
das ilustracoes; ao conhecimento de contexto que informe o usudrio-fim; e & relacdo de
associacdo palavra-ilustracdo.

A questdo “Como é recebida a solicitagdo para produzir as ilustragdes?” tem
relacdo direta com a HISTORICIDADE, na medida em que ao longo de todo o fempo em
gue se produz livros diddticos no Brasil e de todo o tempo de aplicacdo do PNLD, é possivel
detectar que, ainda hoje, existem ilustradores neste contexto que recebem apenas uma lista

de palavras, sem nenhum tipo de detalhamento sobre como deve ser o desenho ou o que
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deve ou ndo conter nailustracdo, pois dos 21 ilustradores entrevistados, 8 recebem uma lista
contendo palavras ou objetos e situacdes que devem ser representadas em imagem e 13
geralmente recebem uma especificacdo mais detalhada sobre como deve ser feito o
desenho ou o que deve conter nailustracdo.

Este detalhamento especifico implica em regras que limitam a liberdade de criacdo
do ilustrador e pode também gerar CONTRADICOES na comunidade devido a escolhas
particulares do autor ou editor do livro, causando impactos na leitura da imagem pela
comunidade ao utilizar, por exemplo, ilustragcdes de conceitos abstratos, que representam
imagens ndo-iconicas que precisam ser nomeadas em um exercicio de vocabuldrio.

Por outro lado, uma lista de palavras pode levar a uma producdo menos
direcionada ao assunto estudado no livro e ao usudrio-fim, causando outros tipos de
impacto de estudo na comunidade e envolvendo a divisdo do trabalho, j& que nesse caso,
ndo hd uma etapa de conversa entre autores e ilustradores para se discutir as ilustracdes, ou
nem mesmo uma etapa de producdo de especificacdes detalhadas por parte do autor
para informar melhor o ilustrador sobre as ilustracdes produzidas para o livro.

A questdo “Existe liberdade ou restricoes para criar as ilustragoes?” tem relacdo com
a MULTIVOCALIDADE, incidindo sobre as regras que impactam diretamente na comunidade
e na divisGdo do trabalho, principalmente com a regra citada “Esfilo das colecdes”, que
pode causar CONTRADICOES no sistema caso outro(s) livro(s) da mesma colecdo tenha(m)
sido ilustrado(s) por ilustrador(es) diferente(s).

A guest@o “Existe preocupagdo com a associagdo palavra-ilustragdo?” estd ligada
d HISTORICIDADE, na medida em que a representacdo de conceitos abstratos relacionados
a imagens ndo-icénicas, tem sido algo recorrente nos livros diddticos ao longo dos anos,
mesmo no PNLD mais atual ainda € possivel encontrar este tipo ocorréncia em exercicio de
vocabuldrio, em que uma ilustracdo precisa ser nomeada para que d crianga resolva o
exercicio. Apesar de a associacdo palavra-ilustracdo ser uma preocupacdo de todos os 21
ilustradores participantes isto ainda € algo que perdura.

Todos os participantes consideram que representar conceitos abstratos em
ilustracdes que devem ser nomeadas é algo dificil e complexo, de maneira que esta
complexidade implica em CONTRADICOES na divisdo do frabalho, j& que demandaria uma
conversa com o autor do livro para se fazer a escolha de uma palavra diferente para o
exercicio de vocabuldrio, ou no minimo alteracdes significativas na ilustracdo que
modificariaom seu conceito ou facilitariam a associacdo ndo-icdnica por parte da
comunidade por meio de conceitos concretos ou objetos simbdlicos.

A questdo “Existe algum contexto que informe uso e usudrio-fim da ilustrag@o?” estd
relacionada a MULTIVOCALIDADE, uma vez que implica na necessidade de uma
comunicacdo efefiva enfre autor e ilustrador ou editor e ilustrador, gerando ou suprimindo

oufras etapas da divisdo do trabalho. A falta desta comunicacdo tem impacto na
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comunidade pois, ndo considerar o usudrio-fim e o contexto de uso das ilustracdes acarreta
em problemas de repertdrio, ao se representar objetos e utilizar palavras que ndo fazem
parte do conhecimento e vocabuldrio de criancas em fase de alfabetizacdo e letramento.

Além disso, implica em CONTRADICOES relacionadas a mudancas de estratégias de
representacdo ou readequacdo de uma ideia inicial por parte do ilustrador pois, dos 21
participantes, 10 sdo inseridos desta etapa de conversas e sdo informados sobre o usudrio-
fim e as circunst@ncias de uso da imagem, porém, 11 participantes ndo recebem estas
informacdes diretamente mas, devido sua experiéncia, percebem por deducdo propria a
partir de outras informagdes que chegam anotadas no livro apds a diagramagdo.

As TRANSFORMACOES EXPANSIVAS ndo foram identificadas na atividade dos
ilustradores, j& que ndo houve nenhuma ressignificacdo ou mudancas incisivas
principalmente no objetivo e nem nas circunstGncias de realizacdo da atividade que

causassem a expansdo deste sistema em questdo.

7.3.2 Andlise por Mwanza (2000): Estrutura de Notagdo da Atividade

Com o intuito de investigar mais substancialmente a ocorréncia das contradicoes, assim
como as relacdes entre as varidveis do sistema, fizemos uma andlise das prdticas de
trabalho dos ilustradores buscando entender como a atividade funciona, através da
Estrutura de Notacdo da Atividade, proposta por Mwanza (2000). No quadro a seguir, foram

agrupados os mediadores sociais de ferramentas e regras citados pelos 21 parficipantes:

Quadro 3 - Estrutura de notacdo da atividade dos ilustradores

Sujeito - Ferramentas - Objetivo:

FERRAMENTAS pOpGl: |OpIS; .
scanner; ilustrar palavras
ilustrador mesa e caneta do vocabuldrio
digitalizadora; de Portugués
computador;
SUJEITO i@ OBJETIVO
software

\, DIVISA0 DO

REGRAS
COMUNIDADE TRABALHO
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Sujeito — Regras - Objetivo:

FERRAMENTAS

SUJEITO, OBJETIVO

\, DIVISA0 DO

REGRAS TRABALHO

COMUNIDADE

ilustrador

estilo do traco;
estilo das
colegodes; texto
em CA; tipo de
técnica; critérios
de avaliagcdo
dos livros

ilustrar palavras
do vocabuldrio
de Portugués

Sujeito - Divisao do Trabalho - Objetivo:
FERRAMENTAS

SUJEITO OBJETIVO

DIVISAO DO
TRABALHO

REGRAS

COMUNIDADE

ilustrador

escrever o livro;
ilustrar o livro;
diagramar o livro;
revisar o livro;
editar o livro;
avaliar o livro;
distribuir o livro

ilustrar palavras
do vocabuldrio
de Portugués

Comunidade - Ferramentas - Objetivo:
FERRAMENTAS

\ DIVISAO DO
TRABALHO

COMUNIDADE

autor do livro;
ilustrador;
diagramador;
revisor; editor;
avaliadores; MEC;
professores;
escolas; estudantes;
pais; livrarias

papel; I&pis;
scanner;
mesa e caneta
digitalizadora;
computador;
software

ilustrar palavras
do vocabuldrio
de Portugués

Comunidade - Regras - Objetivo:
FERRAMENTAS

[

SUJEITO @ OBJETIVO

\ DIVISAO DO
TRABALHO

REGRAS

COMUNIDADE

autor do livro;
ilustrador;
diagramador;
revisor; editor;
avaliadores; MEC;
professores;
escolas; estudantes;
pais; livrarias

estilo do fraco;
estilo das
colegodes; texto
em CA; tipo de
técnica; critérios
de avaliagcdo
dos livros

ilustrar palavras
do vocabuldrio
de Portugués

Comunidade - Divisao do Trabalho - Objetivo:

FERRAMENTAS

AN

UJEITO @ OBJETIVO

DIVISAO DO
TRABALHO

M

REGRAS

COMUNIDADE

autor do livro;
ilustrador;
diagramador;
revisor; editor;
avaliadores; MEC;
professores;
escolas; estudantes;
pais; livrarias

escrever o livro;
ilustrar o livro;
diagramar o livro;
revisar o livro;
editar o livro;
avaliar o livro;
distribuir o livro

ilustrar palavras
do vocabuldrio
de Portugués

Fonte: produzido pela pesquisadora
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Quais ferramentas o ilustrador usa para ilustrar palavras do vocabuldrio de Portugués
em livro diddtico infantil e como sdo usadas? (Sujeito — Ferramentas — Objetivo)

As ferramentas possuem um cunho totalmente prdtico, pois sdo responsdveis pela
concretfizacdo das ilustracdes. Apesar do pensamento e ideias do ilustrador serem
ferramentas psicolégicas importantes, sdo as ferramentas materiais que possibilitaram a
fransposicdo das ideias para o papel ou para a tela do computador.

O papel e o lapis sdo responsdveis pelo rascunho inicial das ideias e o scanner
permite transpor esse rascunho para o computador.

A caneta e mesa digitalizadora eliminam o uso do scanner, pois permitem que o
desenho seja transportado direto para o computador enquanto o ilustrador desenha. Além
disso, a mesa digitalizadora permite que o desenho seja feito totalmente d mdo, o que faz
com que as curvas e linhas do desenho tenham uma precisdo melhor do fraco do que se
tivessem sido feitos usando o mouse.

E interessante notar, pelas respostas dos questiondrios, que o uso da mesa ndo
elimina o uso de papel e Idpis, pois 4 participantes citaram que usam papel e |dpis para
rascunhar uma ideia inicial e em seguida usam a mesa para fazer o desenho digital da ideia
rascunhada.

O software de edicdo de imagens também é uma ferramenta importantissima nesta
atividade, pois o refinamento e acabamento do desenho ndo seria possivel sem ele
(obviamente para desenhos digitais, o que é o caso desta atividade). O software é
responsdavel por fazer aplicacdo e tratamento de cores, camadas de aplicacdo de volume,
luz, sombra e separacdo de objetos, entre outros.

Concomitantemente d mesa e ao software, o computador é a ferramenta essencial
que viabilza o funcionamento do scanner, da mesa, do software e a producdo das

ilustracoes digitais.

Quais regras afetam a maneira que o ilustrador cria ilustragdes para livro didatico
infantil de Portugués e como afetam? (Sujeito - Regras — Objetivo)

No geral, as regras de estilo do traco; estilo das colecdes; e tipo de técnica, limitam
as escolhas das caracteristicas estéticas do desenho. Estas regras afetam substancialmente
o objetivo da afividade, na medida em que sdo elas que fazem com que o livro e as
colecdes mantenham uma unidade visual, um padrdo grdfico, que sdo atributos
importantes para um livro ou para livros de uma mesma colecdo no mercado editorial. Os
préprios ilustradores entendem essas regras como importantes e ndo veem como um
limitador de criatividade.

A regra de texto em caixa alta se deve ao usudrio do livro diddtico que, como no
caso se trata de criangcas em fase inicial de sua alfabetizacdo e letramento, € aconselhdvel

o uso de letras maiUsculas, portanto tem relacdo com a comunidade.
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A regra critérios de avaliacdo do livro, embora ndo tenha sido citada pelos
participantes, € um dos fatores responsdvel pela recomendacdo do livro no PNLD almejada
por autores e editores, que ndo permitiiam que o desenho passasse pelas etapas de
aprovacdo, dentro do processo de producdo, se tivessem algum indicio de ofensa ou

preconceifo, por exemplo.

Como a divisao do trabalho influencia a maneira do ilustrador criar ilustragoes para
livro diddtico infantil de Portugués? (Sujeito — Divisdo do Trabalho — Objetivo)

Todas as etapas da divisdo do frabalho, com excecdo de “distribuir o livro”, afetam
diretamente a atividade do ilustrador.

A escrita do livro tem etapas relevantes de conversa do autor com o ilustrador ou da
producdo de especificacdes detalhadas sobre como deve ser o desenho e o0 que deve ou
ndo conter. Estas efapas estdo relacionadas ao problema do briefing do autor para o
ilustrador, que deve conter informacodes importantes sobre a criacdo das ilustracdes e sobre
o contexto de uso e do usudrio do livro, tais como idade e ano escolar. Estas etapas da
divisdo do trabalho geram um impacto significativo sobre a comunidade, pois incidem sobre
o problema de repertdrio identificado anteriormente pela pesquisadora.

A avaliacdo do livro impede o uso de certas caracteristicas ou esteredtipos no
desenho. Que por sua vez, implica no ndo prosseguimento das ilustracdes nas etapas de
aprovacdo, revisdo e edicdo.

A diagramacdo do livro limita o espaco fisico ocupado pelo desenho nas pdginas, o
que implica principalmente no tamanho da imagem, o qual incide na quantidade de
detalhes visuais, na quanfidade e na visibilidade de objetos representados. Isso pode
implicar no ndo reconhecimento de objefos ou da ndo visualizacdo de detalhes muito
peguenos nos desenhos pela comunidade, como por exemplo impedir o reconhecimento
de um ftipo de flor ou do tipo de drvore porque ndo é possivel reconhecer a fruta
representada (como a “horténsia” e o “pessegueiro”, além da "“horta”, do “jardim”, da
“horteld” e da “salsicha”, por exemplo, pesquisados anteriormente, sé para citar alguns — ver
figuras 1 e 2 na pagina 19), o que faz com esta etapa da divisdo do trabalho tenha relagdo
direta com o problema de representacdo das ilustracdes, identificado anteriormente pela

pesquisadora.

Como as ferramentas em uso afetam a maneira da comunidade satisfazer seu
objetivo? (Comunidade - Ferramentas — Objetivo)

Dentre as ferramentas utilizadas no sistema dos ilustradores, apenas o papel; Idpis e
computador podem ser Uteis ao autor, diagramador, editor e revisor em suas etapas de

divisdo do trabalho.
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A mesa digitalizadora, por permitir um melhor fratamento e refinamento das
ilustracoes do livro, € uma ferramenta que pode afetar os estudantes que, por se tratar de
criancas, sdo mais receptiveis a livros bem ilustrados. Além de afetar também as livrarias,

devido a esse refinamento proporcionar uma melhor qualidade visual aos livros.

Quais regras afetam a maneira da comunidade satisfazer seu objetivo e como?
(Comunidade - Regras — Objetivo)

As regras estilo do traco; estilo das colecdes; e tipo de técnica, afetam o autor e o
editor em suas etapas de aprovacdo do projeto do livro. Afetam os estudantes e as livrarias
pelo padrdo grafico, que proporciona uma melhor qualidade estética e visual aos livros.

A regra de texto em caixa alta tem impacto direto nos estudantes, que por serem
leitores iniciantes podem ter uma facilidade e conforto maiores na leitura do livro.

Os critérios de avaliacdo afetam o autor e o editor ao facilitar a recomendacdo do
livro no PNLD e o avaliador, que fard a verificacdo ao atendimento destes critérios no

programa.

Como a divisdo do trabalho afeta a maneira da comunidade satisfazer seu objetivo?
(Comunidade - Divisao do Trabalho - Objetivo)

Autor, ilustrador, diagramador, revisor, editor e avaliador, aumentam sua experiéncia
de trabalho ao gerar mais uma producdo.

Os professores e escolas sdo afetados na medida em que podem receber mais um
artefato que contribui para a prdtica escolar.

Os estudantes, pais e livrarias sdo afetados na medida em podem receber um

material de qualidade.

7.3.3 Andlise por Engestrom (1990): Tipos de Artefatos Mediadores envolvidos

na atividade

Artefatos Primdrios — O que? o ilustrador usa e faz na atividade para ilustrar palavras
de um livro diddatico infantil (MEIO para alcancar o objetivo > o que estd envolvido
diretamente na atividade)

Os ilustradores usam ferramentas eficazes ao seu propdsito de trabalho. Se
comunicam com os membros da comunidade para entender as regras que podem limitar
seu frabalho e para dar prosseguimento ds etapas de producdo através da divisGo de

frabalho com a comunidade.
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Artefatos Secunddrios — Como? o ilustrador faz para relacionar palavra e imagem em
um livro diddatico infantil (COMPREENSAO do que fazer para alcancar o objetivo > o que
representa ou explica a atividade)

Os participantes se preocupam em representar palavras, objetos, cenas ou situacoes
que sejam de facil compreensdo por criancas em fase de alfabetizacdo e letframento.

Quando precisam representar palavras ndo-icdnicas, relacionadas a conceitos
abstratos, tentam fazer uso de referéncias cotidianas que cercam os estudantes ou a
utilizacdo de outros objetos concretos associados. Porém os participantes ndo recomendam
o uso de palavras ndo-icdnicas em um exercicio de vocabuldrio em que as ilustracdes

precisam ser nomeadas.

Artefatos Tercidrios — Por que? o ilustrador redliza a atividade desta maneira (MOTIVO
para alcancar o objetivo > o que relaciona pensamento e reflexdo sobre a atividade)

As ferramentas utilizadas pelo ilustrador facilitam seu processo de frabalho e
permitem um melhor refinamento e acabamento de suas producdes.

As regras aplicadas ajudam a melhorar a qualidade do material produzido e
facilitam o uso do livro pela comunidade.

A inferacdo com a comunidade durante a atividade facilita a obtencdo de
informacdes importantes para a producdo de ilustracdes adequadas ao usudrio e ao
contexto de uso.

A divisdo do trabalho faz com que as etapas de producdo dos integrantes da
comunidade auxiliem um no trabalho do outro.

Quanto as acdes e operacdes envolvidas na realizacdo da atividade, a leitura do
briefing € vital para o entendimento do que deve ser produzido e como.

As pesquisas e busca por referéncias sdo Uteis para se apropriar melhor de uma
técnica ou estilo de traco para o desenho;

Os esbocgos e rascunhos sdo importantes para se concretizar as ideias preliminares
para o trabalho;

O tratamento, edicdo e refinamento do desenho sdo essenciais para se fazer
combinacdes adequadas de cores, estética e representacdo grdfica;

As revisoes e alteracdes sGo necessdrias para o bom andamento do trabalho e para

garantir a qualidade do resultado final.

Finalizando esta primeira etapa metodolégica podemos perceber que o estudo de campo
foi essencial para a compreensdo da organizagcdo do sistema da atividade dos ilustradores.
Entender cada fase do trabalho do ilustrador, assim como cada varidvel do sistema que

interfere na realizacdo da atividade foi imprescindivel para este estudo.
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O estudo andlitico se mostrou igualmente essencial para detalhar o trabalho do
ilustrador e entender como as varidveis do sistema da atividade interagem, além de permitir
a identificacdo de quais etapas do trabalho de criar ilustracdes para livros diddticos infantis
de Portugués estdo relacionadas aos problemas de briefing, repertdrio, conteddo
informacional e representacdo grdfica identificados nas pesquisas anteriores.

Seguiremos com os estudos de campo e andliico da atividade dos

escritores/autores, no préximo capitulo.
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8 ESTUDO DE CAMPO 2: ANALISE DA ATIVIDADE DOS ESCRITORES/AUTORES

Para entender como acontece a atividade de escritores/autores de livros diddticos infantis

de Portugués para os anos iniciais, procuramos os autores das colecdes aprovadas no PNLD.

8.1 Métodos e procedimentos

O guestiondrio foi respondido por 12 autores, todos por meio online.

Foram enviadas cartas por email para todas as editoras das colecdes submetidas ao
PNLD, para que pudéssemos conseguir contato com os autores. Apenas duas editoras nos
responderam intermediando o confato com autores, repassando o link para que eles
acessassem e respondessem o questiondrio online produzido no google forms.

O perfil dos participantes consiste em: pedagogo (2 participantes); Editor/com
formacdo em letras (1 participante); professor (9 participantes). As idades compreendem os
intervalos de: 21 a 34 anos (1 participante); 35 a 49 anos (4 participantes); 50 a 60 anos (5
participantes) e acima de 60 anos (2 participantes). A quantidade de livros que jd
escreveram varia entre: até 10 livros (1 participante); entre 11 e 25 livros (4 participantes);
entre 26 e 40 livros (5 participantes); acima de 40 livros (2 participantes).

A atividade planejar e escrever um livro diddtico ndo é algo que acontece em
poucas horas, o que demandaria um longo fempo de acompanhamento para se observar
a atividade em curso. Por este motivo, ndo foi possivel fazer a observagdo da atividade
durante sua execucdo, sendo os dados coletados a partir da descrigdo de um passo a
passo do trabalho do escritor/autor.

O roteiro para as perguntas da entrevista foi pensado considerando cada varidvel
do sistema, visando entender o funcionamento do sistema da atividade como um todo,

conforme mostra a figura 19.
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Figura 19 - Roteiro para os escritores/autores

- Que ferramentas,
artefatos, materiais,
sdo utilizados para

escrever o livro? )
o - Como é o processo de

- Como é feita a escrever um livro didatico
solicitagéo das ilustracdes infantil de Portugués?
ao ilustrador? - Como estes procedimentos
- Existe preocupacéo respondem ao objetivo de
com a associagao escrever um livro didatico
palavra-ilustracdo? /* ® para criancas?
- Existe algum
tipo de restricao® o . .
na elaboracéo - Como é definida - Qual o impacto
do livro? a associagéo texto-imagem? destes procedimentos
- O livro é produzido no ensino-aprendizagem?

pensando no PNLD?

Fonte: produzido pela pesquisadora, baseado no digrama sistémico da TA

As questdes em azul sGo as principais para que possamos entender os problemas
investigados desde o primeiro frabalho realizado, ainda na graduacdo da pesquisadora.
Desta forma, é possivel perceber que as questdes centrais deste estudo de campo com os
escritores/autores também estdo ligadas ao sujeito, objetivo e & divisGo do trabalho, dentro
do sistema de atividades investigadas na pesquisa de doutorado.

A partir dos questionamentos visualizados no sistema, foi possivel formular com mais

propriedade as perguntas para o questiondrio:

1- Como acontece o processo de planejar, escrever, produzir o livro didatico infantil de
Portugués? (etapas/passo-a-passo?) Tente lembrar e listar tudo o que vocé faz, na
sequéncia, durante o seu trabalho de escrever um livro diddtico infantil de Portugués

2- Que ferramentas, artefatos, materiais, vocé utiliza para escrever/produzir o livro?

(por ex: rascunha com Idpis e papel e depois refina as ideias no computadorég Ou usa direto
o computadore Outros?)

3- Como é pensado/definido o conteGdo? Como os assuntos sdo escolhidos? Por que?

4- Como é pensada/feita a abordagem desses assuntos nos exercicios?

5- Como é pensada/feita a relagdo texto-imagem na abordagem desses assuntos ao longo
do livro? (em textos e exercicios)?
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6- Nos exercicios de vocabuldrio, como é definida a associagdo ilustragdo-palavra? Por que?
(por ex: quando a crianca precisa nomear uma figura ou objeto, como vc pensa essa
associacdo? sdo palavras/objetos novos, desconhecidos? sdo palavras citadas num texto? E
pelo assunto estudado, grafia? Outros?

7- Como é feita a solicitagcdo das ilustragées ao ilustrador? (por ex: € enfregue uma lista de
palavras/objetos/situacdes para serem ilustradas? Ou existe uma conversa mais detalhada
para explicar ao ilustrador como deve ser feito o desenho ou o que deve conterg Outros?)

8- Vocé define cores e projeto grdafico do livro? Ou isso fica a cargo de outro profissional?

9- Existe alguma preocupagdo em adequar a proposta do livro as exigéncias do MEC para
recomendagdo no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico? Por que?

10- Como é feita a adequagdo do livro a estas exigéncias?

O propdsito destas perguntas é entender como acontece a atividade de autores de livros
diddticos, com o objetivo de escrever um livro diddtico de Portugués para os anos iniciais do
ensino fundamental. E vdlido ressaltar que o teor das perguntas evidencia a tentativa de
entender as circunst@ncias de producdo de um livro diddtico infantil considerando
problemas j& mapeados sobre o briefing para os ilustradores, a relacdo palavra-ilustracdo e
a importéncia deste artefato para o processo de ensino-aprendizagem, considerando livro

diddtico enquanto artefato mediador da aprendizagem na educacdo de criancas.

8.2 Discussao dos resultados: estudo de campo 2

Considerando esta atividade em especifico, nota-se que ndo hd variacdo em relacdo a
sujeito, comunidade, objetivo e divisGo do trabalho.

Observa-se, porém, que o sistema apresenta variagcdo de ferramentas e regras,
conforme demonstrado pelo diagrama sistémico do parficipante 1 na figura 20 a seguirr,
utilizado como exemplo. Os diagramas com os resulfados de cada um dos escritores/autores

participantes deste estudo de campo sdo apresentados no apéndice B (pdgina 200).
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Figura 20 — Diagrama sistémico do escritor/autor 1

PARTICIPANTE 1

- Papel;
Briefing p/ ilustrador: - Lapis/Caneta;
Lista de palavras - Computador
[ ]
Atividade:
10 Acdes
16 Operacdes
) Escrever livro didatico
Autor/Escritor e ®_infantil de Lingua Portuguesa
Adequacdo a - Escrever o livro;
B - llustrar o livro;
Nacigrrw\la(fcc::c(anna:r‘na - Diagramar o livro;
Curricular); ® o ® - Revisar o livro;
Ad - ’ - Autor do livro; - llustrador; - Editar o livro;
- d'te?:a‘;::lflg' - Diagramador; - Revisor; - Avaliar o livro;
edi :t ‘é . - Editor; - Avaliadores; - Distribuir o livro
- Atender aos - MEC,; - Professores - Receber o livro.

critérios de

avaliagio do PNLD - Escolas; - Estudantes;

- Pais; - Livrarias

Fonte: produzido pela pesquisadora

Com base nos diagramas, € possivel perceber que em relacdo as ferramentas houve
variagcdo entre “biblioteca” (2 participantes); “internet” (9 participantes); ‘“café” (4
participantes); e Iapis e papel (10 participantes). A ferramenta “computador” foi citada por
todos os participantes.

As mesmas regras foram citadas por todos os participantes: "adequacdo & BNCC
(Base Nacional Comum Curricular)”; “adequag¢do ao edital do PNLD” e "atender aos
critérios de avaliacdo do PNLD". Houve variacdo apenas em uma regra citada: “respeitar as
normas da editora” (3 participantes).

A comunidade consiste em: Aufor do livro; llustrador; Diagramador; Revisor; Editor;
Avaliadores; MEC; Professores; Escolas; Estudantes; Pais; e Livrarias.

A divisdo do trabalho consiste em: Escrever o livro; llustrar o livro; Diagramar o livro;
Revisar o livro; Editar o livro; Avaliar o livro; e Distribuir o livro.

Tanto a comunidade quanto a divisdo do frabalho permanecem o0s mesmos
independente do sujeito participante da pesquisa. Porém, devido ao livro diddtico ser um
artefato cujo processo de producdo envolve tantas etapas na divisdo do trabalho, que por
sua vez envolvem tantos integrantes da comunidade, é factivel o surgimento de
contradicdes no sistema j& que uma etapa da divisdo do trabalho ndo prossegue sem a
aprovacdo e finalizacdo de algum integrante da comunidade, evidenciando o possivel

impacto da multivocalidade no sistema.
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Em relacdo ao desenvolvimento da afividade, houve bastante variacdo nas acoes e

operacodes entfre os participantes do estudo, conforme demonstrado na tabela a seguir:

Tabela 2 - Quantitativo de acdes e operacdes dos escritores/autores

ATIVIDADE AGOES | OPERAGOES | PROFISSAO | QUANTIDADE (livros escritos)
Participante 1 10 16 professor entre 26 e 40 livros
Participante 2 11 18 editor acima de 40 livros
Participante 3 8 13 pedagogo entre 11 e 25 livros
Participante 4 10 15 professor entre 26 e 40 livros
Participante 5 11 14 professor entre 26 e 40 livros
Participante 6 9 12 professor entre 11 e 25 livros
Participante 7 8 11 professor até 10 livros
Participante 8 11 18 pedagogo acima de 40 livros
Participante 9 9 14 professor entre 11 e 25 livros
Participante 10 11 17 professor entre 26 e 40 livros
Participante 11 10 13 professor entre 11 e 25 livros
Participante 12 9 15 professor entre 26 e 40 livros

Fonte: produzido pela pesquisadora

As acodes descritas pelos participantes consistem em “Escolher metodologia de
ensino”; “Fazer leituras e estudos tedricos”; “Definir o tema bdsico do livro”; “Definir a
estrutura do livro” (capitulos, secdes, assuntos); “Selecionar material de conteldo” (textos e
imagens); “Conversar com ilustrador para definir as imagens”; “Elaborar atfividades e
exercicios”; "Escrever o livro™; "Fazer revisdo geral do texto”; “Conversar com editor para
aprovacdo do livro”; e “Fazer alteracdes ou adequacdes de pontos especificos”.

As operagoes consistem em “Leitura do edital do PNLD"; "Pesquisar novos projetos
diddtico-pedagdgicos”; “Pesquisar assuntos atuais”; "“Planejar os volumes” (quando se divide
em mais de um livro os assuntos ou eixos de estudo da Lingua Portuguesa); “Pensar as
colecdes” (quando se tem mais de um volume); “Estudar e rascunhar conteddos”; “Fazer
rascunho textual”; “Preparar especificacdo das imagens”; “Procurar material de apoio ou
suplemento para atividades”; “Rascunhar os exercicios e atividades complementares”;
“Organizar as partes do livro”; “Montar o livro completo”; “Enviar para ilustrador”; “Enviar
para revisor”; “"Enviar para editor”; “Enviar para diagramacdo”; “Fazer correcdes pds edicdo
e diagramagdo”; e “Fazer revisdo final”.

Tais operacdes variaram entre os participantes com mais ou menos etapas de

detalhamento dentro das agodes citadas.
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As variacdes nos nUmeros de acdes e operacdes entre os participantes ocorreram
devido a etapas estudo e pesquisa; etapas de conversas com ilustrador e editor; e das
etapas de aprovacdo, as quais envolvem outros participantes da comunidade com a
divis@o do frabalho.

Sobre a questdo que envolve o problema do briefing, relativo a pergunta 7 do
questiondrio, é possivel perceber que, dos 12 participantes, 3 geralmente enviam somente
uma lista contendo palavras que devem ser representadas em imagem e 9 geralmente
enviam ao ilustrador uma especificacdo mais detalhada sobre como deve ser feito o
desenho ou o que deve conter na ilustracdo. Este detalhamento especifico pode implicar
em regras que limitam a liberdade de criacdo do ilustrador e pode também gerar
contfradicdes na comunidade devido a escolhas particulares do autor ou editor do livro,
causando impactos na leitura da imagem pela comunidade.

Por outro lado, a lista de palavras pode levar a uma producdo menos direcionada
ao assunto estudado no livro e ao usudrio, causando outros tipos de impacto na
comunidade, envolvendo a divisdo do trabalho.

Tanto as implicagcdes quanto os impactos do problema do briefing, serdo discutidos
no estudo descritivo, correlacionando ao problema do usudrio-fim e cruzando com o
problema de palavra-ilustracdo. A andlise preliminar apresentada aqui tem a intencdo
apenas de identificar e levantar as possiveis contradicées e impactos que podem surgir de

acordo com a ocorréncia de cada varidvel no sistema da atividade.

8.3 Discussao dos resultados: estudo analitico 2

O estudo campo inicial foi importante para o entendimento das relagdes entre ferramentas,
sujeito, objetivo, regras sociais, comunidade e divisGo do frabalho envolvidos no sistema da
atividade de escrever um livro diddtico infantil de Portugués.

Os dados apontam a identificacdo da ocorréncia de indicios de possiveis contradicoes que
podem afetar as varidveis e gerar impactos nas relacdes do sistema na atividade em

questdo.

8.3.1 Andlise por Engestrém (1999): Principios da Teoria da Atividade

A partir dos dados coletados, passaremos a analisd-los de acordo com os principios da TA

conforme quadro a seguir:
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Quadro 4 - Principios da TA na atividade dos escritores/autores

artefato mediador neste estudo: livro didatico;
atividade: produzir um livro didatico;
objetivo: escrever um livro didatico infantil de Portugués

SISTEMA DE ATIVIDADES

MULTIVOCALIDADE Diferentes participantes da comunidade: impactos nas regras,
divisdo do trabalho e contradicées > possibilidade identificada

HISTORICIDADE Impacto das regras na comunidade e na divisdo do trabalho >
possibilidade identificada

CONTRADICOES Mudancas, problemas e conflitos dentro e entre sistemas de
atividades > possibilidade identificada

TRANSFORMACOES EXPANSIVAS reconceitualizacao dos objetivos, metas, motivos e

circunstancias de realizacado da atividade > nao identificado

Fonte: produzido pela pesquisadora

Este estudo analitico envolve a discuss@o das outras perguntas do questiondrio
aplicado ajudam a entender a atividade, mas principalmente, tém relacdo com os
problemas mapeados anteriormente pela pesquisadora.

No caso dos escritores/autores, estes problemas se referem ao briefing para o
ilustrador; a informar o ilustrador sobre usudrio-fim e contexto de uso das ilustracdes; e &

relacdo de associacdo palavra-ilustragcdo utilizada no livro.

A questdo “Como é feita a solicitagdo das ilustragcées ao ilustrador?” estd
relacionada & HISTORICIDADE, pois € possivel perceber que ao longo do tempo ainda
existem autores de livros diddticos que ainda ndo conversam com os ilustradores para
detalhar melhor as ilustracdes que fardo parte do livro ou, no minimo, produzem uma
especificacdo mais detalhada dos desenhos para serem encaminhadas cos ilustradores,
informando também o contexto de uso e o perfil do usudrio do livro. Dos 12 participantes do
estudo de campo, 9 conversam com os ilustradores ou enviam especificacdes detalhadas
de como devem ser os desenhos, porém 3 participantes ainda enviam apenas uma lista de
palavras contendo os objefos que devem ser desenhados. Apesar de, nesta pesquisa, com
este niUmero de participantes, a maioria fazer o detalhamento das especificacdes do que
deve ser desenhado e como, podemos perceber que alguns ndo fazem e, ao folhear os
livros submetidos nos Ultimos programas do livro diddtico, € possivel identificar que,
provavelmente, ainda existem outros autores que também ndo fazem este detalhamento, o
que acaba gerando o problema de repertério, identificado anteriormente pela
pesquisadora, j&d que o ilustrador ndo é informado sobre o contexto de uso da ilustracdo e
nem sobre o usudrio-fim.

A questdo "Existe algum tipo de restricdo na elaboragdo do livro?” estd ligada ds
regras, que incidem sobre a comunidade e & divisdo do frabalho, as quais tem relacdo

direta com a MULTIVOCALIDADE, j& que o edital e os critérios de avaliacdo do PNLD sé&o
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fratados com bastante cuidado por autores e editores, e os autores, por serem professores,
ddo atencdo especial a que o seu livro esteja em conson&ncia com a BNCC (base nacional
comum curricular) e isso pode causar CONTRADICOES na comunidade durante as etapas
de revisdo e aprovacdo do material, na divisdo do frabalho.

Especificamente a regra de “respeitar as normas da editora” se refere ao livro como
mercadoria, e portanto deve-se reduzir os custos de producdo, atendendo a um minimo de
qualidade possivel. Isto tem relacdo direta com a HISTORICIDADE, j& que o livro diddtico no
Brasil fem sofrido com a intervencdo do mercado editorial, que culturalmente, interfere em
sua producdo, gerando outros tipos de CONTRADICOES no sistema.

A questdo “Existe preocupagdo com a associagdo palavra-ilustragao?” também foi
feita aos autores, porém com uma intencdo diferente, j& que com os autores se refere ao
conteldo informacional e ndo a representacdo grdfica dailustracdo.

Historicamente, no Brasil, a leitura e interpretacdo textual se sobrepdem d leitura e
interpretacdo de imagens na educacdo infanto-juvenil. Por esta razdo, é possivel identificar
a relacdo com a HISTORICIDADE. Dos 12 participantes do estudo de campo, 8 tratam a
imagem apenas como facilitadora da interpretacdo textual, em representacdes de cenas
ou situacodes que ajudem na compreensdo do fexto. Os outros 4 participantes fratam
somente como “imagem figurativa” como um reforco do texto, auxiliando na memorizagdo
das palavras ou sentencas ou do assunto estudado.

A questdo “Nos exercicios de vocabulario, como é definida a associagdo ilustragdo-
palavra?” tem relacdo com a MULTIVOCALIDADE, uma vez que envolve autor do livro,
ilustrador, estudantes e professores, gerando impacto na comunidade. Essas multiplas vozes,
cada uma com suas particularidades, seja de producdo ou de recepcdo do conteldo, sdo
consideradas de maneira diferente pelos participantes do estudo de campo. Dos 12
autores, apenas 2 utilizam somente imagens concretas nos exercicios de vocabuldrio, pois
consideram que palavras ndo-icénicas, associadas a conceitos abstratos (tais como fome,
saudade, tempo, ilusdo, efc) sdo muito complexas para serem “nomeadas” em um
exercicio. Consideram que este tipo de conceito deve ser trabalhado em textos ou
atfividades paralelas de leitura, escrita ou pesquisa.

Somente 1 dos participantes diz que ufiliza ilustracdes que representam conceitos
abstratos nos exercicios, mas que recomenda ao professor que aceite em sala de aula mais
de uma resposta, jd que a imagem permite mais de uma possibilidade de interpretacdo. Isto
pode gerar CONTRADICOES, j& que cada membro da comunidade pode tratar o mesmo
exercicio e o mesmo conteldo informacional de formas diferentes e ndo hd como prever os
possiveis erros de associacdo ou o ndo alcance do conceito inicialmente proposto pelo
autor para ser trabalhado ou desenvolvido através do exercicio.

Os 9 participantes restantes relatam que "“as vezes” utilizam palavras de um contexto

ou assunto j& estudado antes, para exercitar a memaria ou a grafia, mas que nem sempre
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se preocupam com essa relacdo de representacdo concreta ou abstrata dentro dos
exercicios que envolvem ilustracdes.

Particularmente, esta questdo estd diretamente ligada ao problema de conteldo
informacional dailustracdo, pesquisado anteriormente.

As TRANSFORMACOES EXPANSIVAS ndo foram identificadas na atividade dos
escritores/autores, j& que ndo houve nenhuma ressignificacdo ou mudancas incisivas
principalmente no objetivo e nem nas circunst@ncias de realizacdo da atividade que

causassem a expansdo deste sistema em questdo.

8.3.2 Andlise por Mwanza (2000): Estrutura de Notagdo da Atividade

Com o intuito de investigar mais substancialmente a ocorréncia das contradicdes, assim
como as relacdes entre as varidveis do sistema, fizemos uma andlise das prdticas de
trabalho dos escritores/autores buscando entender como a atividade funciona, através da
Estrutura de Notacdo da Atividade, proposta por Mwanza (2000). No quadro a seguir, foram

agrupados os mediadores sociais de ferramentas e regras citados pelos 12 parficipantes:

Quadro 5 - Estrutura de notacdo da atividade dos autores

Sujeito - Ferramentas - Objetivo:

FERRAMENTAS

papel;
|&pis/caneta; escrever livro
prancheta; diddtico infantil
autor café; de Lingua
SUEMO SHETe biblioteca; Portuguesa
internet;
computador;
REGRAS \, DIVISAO DO

COMUNIDADE TRABALHO

Sujeito — Regras - Objetivo:

FERRAMENTAS reSpeH'ClI' as normas

COMUNIDADE

TRABALHO

da editora;
adequacdo escrever livro
autor Aa BNCC; diddtico infantil
SUJEITO, j@ OBJETIVO OdeC]UO(;dO OO de Ll'nguo
edital do PNLD; Portuguesa
atender aos
. Jovsiooo F:n’re~r|os de
COMUNIDADE avaliacdo do PNLD
Sujeito - Divisdo do Trabalho - Objetivo:
FERRAMENTAS
escrever o livro;
ilustrar o livro; escrever livro
diagramar o livro; diddtico infantil
SUJEITO QOBUETIVO autor revisar o livro; editar de Lingua
o livro; avaliar o Portuguesa
livro; distribuir o livro
REGRAS DIVISAO DO
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Comunidade - Ferramentas - Objetivo:

FERRAMENTAS

\, DIVISAO DO

REGRAS TRABALHO

COMUNIDADE

autor do livro;
ilustrador;
diagramador;
revisor; editor;
avaliadores; MEC;
professores;
escolas;
estudantes;
pais; livrarias

papel; 1apis;
prancheta;
café;
biblioteca;
internet;
computador;

escrever livro
diddtico infantil
de Lingua
Portuguesa

Comunidade - Regras - Objetivo:

FERRAMENTAS

SUJEITO @; OBJETIVO

\j DIVISAO DO

REGRAS TRABALHO

COMUNIDADE

autor do livro;
ilustrador;
diagramador;
revisor; editor;
avaliadores; MEC;
professores;
escolas;
estudantes;
pais; livrarias

respeitar as normas
da editora;
adequacdo
Aa BNCC;
adequacdo ao
edital do PNLD;
atender aos
critérios de
avaliagcdo do PNLD

escrever livro
diddtico infantil
de Lingua
Portuguesa

Comunidade - Divisao do Trabalho - Objetivo:

FERRAMENTAS

SUJEITO @ OBJETIVO

DIVISAO DO

REGRAS TRABALHO

COMUNIDADE

autor do livro;
ilustrador;
diagramador;
revisor; editor;
avaliadores; MEC;
professores;
escolas;
estudantes;
pais; livrarias

escrever o livro;
ilustrar o livro;
diagramar o livro;
revisar o livro; editar
o livro; avaliar o
livro; distribuir o livro

escrever livro
diddtico infantil
de Lingua
Portuguesa

Fonte: produzido pela pesquisadora

Quais ferramentas o autor usa para escrever um livro diddatico infantil de Portugués e

como sdo usadas? (Sujeito — Ferramentas - Objetivo)

As ferramentas materiqis permitem o registro fisico e concreto do pensamento e

ideias do escritor/autor, que sdo suas ferramentas psicoldégicas e responsdveis pela origem

embriondria de seu trabalho.

O papel, o ldpis e a prancheta sGo ferramentas Uteis s etapas de rascunho das

ideias iniciais e das fases de pesquisa e reunides com os infegrantes da comunidade.

O café é uma ferramenta interessante de estimulo para as pesquisas, a escrita do

livro, e as reunides de trabalho com a comunidade.

A biblioteca é utilizada na etapa inicial da atividade, para pesquisas e estudos antes

da fase de producdo da escrita do livro efetivamente.

O computador e a internet também funcionam como ferramenta de pesquisa e

estudos iniciais, mas é na etapa da escrita efetiva do livio que o computador é utilizado

substancialmente. O autor também utiliza estas

comunicacdo e aprovacdo com editor, diagramador e revisor.

duas ferramentas nas etapas de
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Quais regras afetam a maneira que o autor escreve um livro diddatico infantil de
Portugués e como afetam? (Sujeito — Regras — Objetivo)

A regra de "respeitar as normas da editora” é importante para manter a proposta da
linha editorial da empresa, porém pode também afetar a qualidade do livro enquanto
artefato e também a sua qualidade informacional.

Os 3 participantes que citaram esta regra, relatam que, as vezes, por razdes de
reducdo de custos de producdo, a qualidade do material impresso deixa a desejar, em
termos de papel, impressdo e acabamento. Foi relatado ainda por 1 destes que, quando é
necessdria a utilizacdo de fotografias, nem sempre se consegue a compra da foto de um
banco de imagens, o que acaba gerando confradicdes no sistema por conta de
negociacdoes desgastantes com o editor e mudancgas de planos por parte do escritor/autor
que precisa ou arcar com os custos da foto, ou desistir da ideia da imagem ou negociar
mais uma ilustracdo com editor e ilustrador.

As regras de “adequacdo d BNCC"; adequacdo ao edital do PNLD; e "atender aos
critérios de avaliacdo do PNLD" acabam se tornando o norte da conduta de trabalho do
escritor/autor, criando uma preocupacdo em moldar a escrita, o contelUdo e a proposta de
atividades suplementares do livro a estas normas, afefando a maneira como o autor pensa

e executa o projeto conceitual do livro.

Como a divisdo do trabalho influencia a maneira do autor escrever um livro didatico
infantil de Portugués? (Sujeito — Divisdo do Trabalho — Objetivo)

Todas as etapas da divisdo do trabalho, afetam diretfamente a atfividade do
escritor/autor.

A escrita do livro tem etapas importantes de conversa com o ilustrador ou da
producdo de informacdes detalhadas especificando como deve ser o desenho e o que
deve ou ndo conter. Estas etapas estdo relacionadas ao problema do briefing para o
ilustrador, que deve conter informacodes importantes sobre a criacdo das ilustracdes e sobre
o contexto de uso e do usudrio do livro, tais como idade e ano escolar. Estas etapas da
divisdo do trabalho geram um impacto significativo sobre a comunidade, pois incidem sobre
o problema de repertdrio identificado nas pesquisas anteriores.

A diagramacdo do livro limita o espaco fisico ocupado pelas informacdes de texto e
imagem, o que pode gerar a necessidade de se cortar conteUdo ou adequar a quantidade
de informacgdes por pdgina, fazendo com que o escritor/autor precise rever seu projeto
original sem prejudicar a proposta do conteddo.

As etapas do trabalho de edicdo e revisGo impactam em possiveis ajustes ou

alteracdes de conteUdo ou de estrutura, pensados inicialmente.
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A avaliacdo do livro faz com que seu projeto seja planejado de forma a minimizar
eventuais problemas conceituais ou de conteldo que gerem impactos no aprendizado dos
estudantes ou no trabalho dos professores.

A efapa de distribuicGdo do livro acaba tendo um papel significativo na
preocupacdo com a qualidade final do livro tfanto enquanto material impresso, quanto com
a gualidade de seu conteldo, para que haja interesse de aquisicdo do livro enquanto

produto do mercado editorial.

Como as ferramentas em uso afetam a maneira da comunidade satisfazer seu
objetivo? (Comunidade - Ferramentas — Objetivo)

As ferramentas papel; [dpis; prancheta; café; internet; e computador podem ser Uteis
ao ilustrador; diagramador; revisor e editor nas etapas de producdo, revisdo e aprovacdo
de conteldo do livro; e também aos avaliadores nas etapas de reunides; redefinicdo dos

critérios a avaliar e durante as avaliacdes em si.

Quais regras afetam a maneira da comunidade satisfazer seu objetivo e como?
(Comunidade - Regras — Objetivo)

A regra “respeitar as normas da editora” pode afetar o autor sobre o fipo de imagem
a utilizar no livro, se optfar por usar uma fotografia de banco de imagem; o editor, que
precisa tomar decisdes que podem afetar a qualidade material do livro impresso; o
ilustrador que pode ter que fornecer mais imagens além do previsto; o diagramador, que
pode ter que diminuir o nUmero de pdginas, cortando conteldo; os estudantes e livrarias
que podem ter um produto de qualidade material reduzida.

As regras "adequacdo & BNCC"; “adequacdo ao edital do PNLD"; e “atender cos
critérios de avaliacdo do PNLD", afetam autor e editor nos cuidados com o contelddo do
livro; afetam os avaliadores, que far@o a verificacdo ao cumprimento do edital e ao
atendimento destes critérios no programa; afetam os pais, que podem ficar, de certa forma,
mais tfranquilos em relacdo & qualidade informacional dos livios com os quais os seus filhos
estudam; e os estudantes e livrarias, que poderdo ulilizar e receber um material de

conteUdo bem avaliado e recomendado.

Como a divisdo do trabalho afeta a maneira da comunidade satisfazer seu objetivo?
(Comunidade - Divisao do Trabalho - Objetivo)

Autor; ilustrador; diagramador; revisor; editor e avaliador, aumentam sua experiéncia
de trabalho, de maneira que geram mais uma producdo e promovem sua expertise.

Os professores e escolas sdo afetados na medida em que podem receber mais livros
gue contribuem para a prdtica escolar, de maneira a poderem usufruir das facilidades que

o programa oferece para a selecdo dos livros.
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Os estudantes, pais e livrarias sdo afetados na medida em podem receber um

material de qualidade.

8.3.3 Andlise por Engestrom (1990): Tipos de Artefatos Mediadores envolvidos

na atividade

Artefatos Primdrios - O que? o autor usa e faz na atividade para escrever um livro
diddtico infantii de Portugués (MEIO para alcancar o objetivo > o que estd envolvido
diretfamente na atividade).

Os escritores/autores usam ferramentas que permitem efetivamente a realizacdo da
atividade e o cumprimento de seu objetivo.

Se comunicam com os membros da comunidade para entender as regras que
podem limitar seu trabalho e para dar prosseguimento ds etapas de escrita e
desenvolvimento do livro através da divisdo de trabalho com a comunidade.

Se apropria das regras estabelecidas para garantir que sua producdo seja bem

avaliada e aprovada.

Artefatos Secunddrios - Como? o autor faz para relacionar palavra e imagem em um
livro diddtico infantil de Portugués (COMPREENSAO do que fazer para alcangar o objetivo >
0 que representa ou explica a atfividade).

Os participantes, em sua maioria (9), conversam com os ilustradores ou preparam
uma especificacdo detalhada sobre as ilustracdes e seu contexto de uso.

Poucos autores (2 parficipantes)se preocupam em usar somentfe imagens concretas,

que precisam ser “nomeadas” nos exercicios de vocabuldrio;

Artefatos Tercidrios - Por que? o autor realiza a atividade desta maneira (MOTIVO
para alcancar o objetivo > o que relaciona pensamento e reflexdo sobre a atividade).

As ferramentas uftilizadas pelo escritor/autor auxiliam em seu processo de trabalho,
sendo Uteis para a efetiva realizacdo da atividade.

As regras as quais se submete ajudam a melhorar a qualidade do material produzido
e permitem um melhor usufruto dos livros diddticos pela comunidade.

A inferacdo com a comunidade durante a afividade facilita a comunicacdo e a
froca de informacdes importantes para o melhor resultado da producdo final do livro.

A divisdo do trabalho faz com que as etapas de producdo dos integrantes da

comunidade auxiliem um no trabalho do outro e no prosseguimento da atfividade.

137



Quanto as acdes e operacdes envolvidas na realizacdo da atividade, a forma como
o briefing é passado aos ilustradores é fundamental para se produzir ilustracdes adequadas
ao contexto de uso e ao perfil do usudrio-fim;

As pesquisas e estudos sdo necessdrios para se atualizar e proporcionar o melhor
conteldo para a educacdo escolar de criangcas em fase de alfabetizacdo e letframento,
por meio do livro diddtico;

Os esbocgos e rascunhos sdo importantes para se registrar as ideias preliminares para
a producdo da escrita do livro;

Pensar e organizar a estrutura do livro ajuda a entender a proposta conceitual do
livro e a propor atfividades suplementares que incentivam estudantes e professores a
experimentar os assuntos estudados nas aulas;

As revisdes e alteracdes durante as etapas de producdo do livro sdo necessdrias
para o bom andamento do frabalho e para garantir a qualidade do resultado final,

promovendo a safisfacdo da comunidade.

Finalizando esta segunda fase metodoldgica podemos perceber que o estudo de campo
foi essencial para a compreensdo da organizacdo do sistema da atividade dos
escritores/autores. Entender cada fase do trabalho do autor de livros diddticos infantis de
Portugués, assim como entender cada varidvel do sistema que interfere na realizacdo da
atividade foi imprescindivel para este estudo.

O estudo andlitico se mostrou igualmente essencial para detalhar o trabalho do
escritor/autor e entender como as varidveis do sistema da atividade interagem, além de
permitir a identificacdo de quais etapas do trabalho de escrever um livro diddtico infantil de
Portugués estdo relacionadas aos problemas de briefing, repertério, contetdo informacional
e representacdo grdfica identificados nas pesquisas anteriores.

Seguiremos com os estudos de campo e analitico da atividade dos avaliadores do

PNLD, no préximo capitulo.
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9 ESTUDO DE CAMPO 3: ANALISE DA ATIVIDADE DOS AVALIADORES

Com o propdsito de entender como acontece a atividade dos avaliadores de livros
diddticos infantis de Portugués para os anos iniciais, procuramos pessods que sdo ou jd

foram avaliadores do PNLD

9.1 Métodos e procedimentos

O questiondrio foi respondido por 34 avaliadores, todos por meio do questiondrio online, em
razdo da disponibilidade limitada dos participantes durante o tempo para realizacdo da
pesquisa, além de razdes de logistica.

Através de contato por email, foi repassado a cada participante o link para o
questiondrio online produzido no google forms.

Quanto ao perfil dos participantes, todos sdo professores e todos possuem doutorado
(34 participantes). As idades compreendem os intervalos de: 21 a 34 anos (3 participantes);
35 a 49 anos (18 participantes); 50 a 60 anos (11 participantes) e acima de 60 anos (2
participantes). A quantidade de avaliagcdes das quais j& participaram varia entre: até 10
avaliagcdes (16 participantes); entre 11 e 20 avaliagcdes (12 participantes); acima de 20
avaliacdes (6 participantes). Quanto ao vinculo institucional, as universidades de origem dos
avaliadores sdo: UNB (6 participantes); UFPE (4 participantes); UFMG (22 parficipantes); e
UFRJ (2 participantes).

A atividade avaliar um livro diddtico estd atrelada a um tempo e prazo especificos e
determinacdes de reunides, regras e datas previstos em edital, o que demandaria um
esforco de adequacdo da pesquisa com o calenddrio e cronograma do PNLD e vdrias
questdes de logistica de ftfrabalho, além de um longo tempo de horas de
acompanhamento, para se observar a atividade em curso. Por este motivo, ndo foi possivel
fazer a observagdo da atividade durante sua execucdo, sendo os dados coletados a partir
da descrigdo de um passo a passo do trabalho do avaliador.

O roteiro para as perguntas da entrevista foi pensado considerando cada varidvel
do sistema, visando entender o funcionamento do sistema da atfividade como um todo,

conforme mostra a figura 21.
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Figura 21 - Roteiro para os avaliadores

- Ques ferramentas, artefatos,
materiais, sdo usados
para avaliar o livro?
" - Como é o processo de

avaliar um livro didatico
infantil de Portugués?
- como as ilustragbes - Como estes procedimentos
sdo avaliadas? respondem ao objetivo de
- como a relagao avaliar um livro
texto-imagem ¢é avaliada? ® ®, didatico para criangas?
- Ha critérios
especificos para
o livro didatico ¢ . o
de Portugués? - O que faz o livro - Qual o impacto
- Ha critérios ser aprovado? destes procedimentos
especificos para - O que faz o livro no ensino-aprendizagem?
a associagéo nao ser recomendado?
ilustracd@o-palavra?

Fonte: produzido pela pesquisadora, baseado no diagrama sistémico da TA

As questdes em azul sGo as principais para que possamos entender os problemas
investigados desde o primeiro frabalho realizado, ainda na graduacdo da pesquisadora.
Desta forma, é possivel perceber que as questdes centrais deste estudo de campo com os
avaliadores estdo ligadas ao sujeito, objetivo e & divisGo do trabalho, dentro do sistema de
atividades investigadas na pesquisa de doutorado.

A partir dos questionamentos visualizados no sistema, foi possivel formular com mais

propriedade as perguntas para o questiondrio:

1- Como acontece o processo de avaliar o livro didatico de Portugués dos anos iniciais do
ensino fundamental? (etapas/passo-a-passo?) Tente lembrar e listar fudo o que vocé faz, na
sequéncia, durante o seu trabalho de avaliacdo dos livros

2- Que ferramentas, artefatos, materiais, vocé utiliza durante as avaliagoes?

(por ex: Papel, caneta e prancheta? Manual do avaliador ou algo do fipog Computador e
software especifico? Outros?)

3- Como os critérios de avaliagdo sdo definidos? Por que?

4- Existem critérios especificos para o livro didatico de Portugués? Por que?

5- Como as ilustragoes sao avaliadas? Por que?
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6- Existe alguma recomendacgdo sobre como deve ser a representagdo grdafica das
ilustragoes?

7- Como os exercicios sGo avaliados? Por que?
8- Como a relagdo texto-imagem é avaliada?

9- Existe uma avaliagdo ou critério especifico para a associagdo ilustragdo-palavra? Por
que? (por ex: quando a crian¢a precisa nomear uma imagem em um exercicio de
vocabuldrio)

10- O que faz um livro diddtico de Portugués dos anos iniciais ser aprovado? Por que?

11- O que faz um livro diddtico de Portugués dos anos iniciais ndo ser recomendado? Por
que?

O propdsito destas perguntas é entender como acontece a atividade dos
avaliadores de livros diddticos, com o objetivo de avaliar um livro diddtico de Portugués
para os anos iniciais do ensino fundamental. E vdlido ressaltar que o teor das perguntas
evidencia a tentativa de entender as circunst@ncias da avaliacdo de um livro diddtico
infantil considerando problemas j& mapeados sobre a relacdo palavra-ilustracdo, e a
importancia deste artefato para o processo de ensino-aprendizagem, por ser o livro diddtico

um artefato mediador da aprendizagem na educag¢do de criangas.

9.2 Discussao dos resultados: estudo de campo 3

Considerando esta atividade em especifico, nota-se que ndo hd variacdo em relacdo a
sujeito, regras, comunidade, objetivo e divisGo do trabalho.

Observa-se, porém, que o sistema apresenta variagcdo apenas de ferramentas,
conforme demonstrado pelo diagrama sistémico do parficipante 1 na figura 22 a seguirr,
utilizado como exemplo. Os diagramas com os resulfados de cada um dos avaliadores

participantes deste estudo de campo sdo apresentados no apéndice C (pdgina 206).
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Figura 22 — Diagrama sistémico do avaliador 1

PARTICIPANTE 1

Atividade: - Papel;
5 Acdes - Lapis/Caneta;
8 Operacdes - Ficha de avaliac@o
- Manual do avaliador
- Computador
]
Avaliar livro didatico
Avaliador e ®_infantil de Lingua Portuguesa

- Adequacao a

BNCC (Base - Escrever o livro;
Nacional Comum - Editar o livro;
Curricular); Y/ - Avaliar o livro;

- ::I?t(:?:zglg:l fg. - Autor do livro: - Distribuir o !ivro
' - Editoras; - Avaliadores; Bl
- Atender aos ’ ;

critérios de - Coordenadores do MEC; - Professores;

avaliagdo do PNLD ) Escola's;. - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Utilizar o livro

Fonte: produzido pela pesquisadora

Com base nos diagramas, € possivel perceber que em relacdo as ferramentas houve
variacdo enfre “Post-it” (27 participantes); “Prancheta” (5 participantes); e “Pen drive
codificado” (8 participantes). As ferramentas e “Papel”; “Lapis/Caneta”; “Ficha de
avaliacdo”; "Manual do avaliador”; e “computador” foram citadas por todos os
participantes.

N&o houve variacdo das regras, j& que as mesmas foram citadas por todos os
participantes: “adequacdo a BNCC (Base Nacional Comum Curricular)”; “adequacdo ao
edital do PNLD" e “atender aos critérios de avaliacdo do PNLD".

A comunidade consiste em: Autor do livro; Editoras; Avaliadores; Coordenadores de
dreas das universidades; Professores; Escolas; Estudantes; Pais; e Livrarias.

A divisdo do frabalho consiste em: Escrever o livro; Editar o livro; Avaliar o livro;
Distribuir o livro; Receber o livro; e Utilizar o livro.

Tanto a comunidade quanto a divisdo do frabalho permanecem o0s mesmos
independente do sujeito participante da pesquisa. Porém, devido ao livro diddtico ser um
artefato cujo processo de producdo envolve tantas etapas na divisdo do trabalho, que por
sua vez envolvem tantos integrantes da comunidade, é factivel o surgimento de
contradicdes no sistema j& que uma etapa da divisdo do trabalho ndo prossegue sem a
aprovacdo e finalizacdo de algum integrante da comunidade, evidenciando o possivel

impacto da multivocalidade no sistema.

142



Em relacdo ao desenvolvimento da afividade, houve bastante variacdo nas acoes e

operacoes entre os participantes do estudo, conforme demonstrado na tabela 3:

Tabela 3 - Quantitativo de acdes e operagdes dos avaliadores

ATIVIDADE ACOES | OPERAGOES AVALIACOES
Participante 1 5 8 até 10 avaliacdes
Participante 2 3 4 até 10 avaliacoes
Participante 3 7 10 enfre 11 e 20 avaliagcoes
Participante 4 6 9 até 10 avaliacdes
Participante 5 7 12 enfre 11 e 20 avaliagcoes
Participante 6 4 9 até 10 avaliacoes
Participante 7 8 14 acima de 20 avaliagcoes
Participante 8 8 11 enfre 11 e 20 avaliagcoes
Participante 9 5 10 até 10 avaliacoes
Participante 10 7 10 até 10 avaliacoes
Participante 11 8 13 acima de 20 avaliagcoes
Participante 12 6 10 enfre 11 e 20 avaliagcoes
Participante 13 4 7 até 10 avaliacoes
Participante 14 8 14 acima de 20 avaliagcoes
Participante 15 6 10 até 10 avaliacdes
Participante 14 5 9 até 10 avaliacdes
Participante 17 7 12 enfre 11 e 20 avaliagcoes
Participante 18 6 11 enfre 11 e 20 avaliagcoes
Participante 19 5 6 até 10 avaliacdes
Participante 20 8 14 acima de 20 avaliagcoes
Participante 21 4 8 até 10 avaliacoes
Participante 22 8 11 enfre 11 e 20 avaliagcoes
Participante 23 7 13 enfre 11 e 20 avaliagcoes
Participante 24 6 8 até 10 avaliacdes
Participante 25 5 7 até 10 avaliacoes
Participante 26 8 14 acima de 20 avaliagcoes
Participante 27 7 13 enfre 11 e 20 avaliagcoes
Participante 28 8 14 acima de 20 avaliagcoes
Participante 29 6 10 até 10 avaliacdes
Participante 30 3 5 até 10 avaliacoes

143



Participante 31 4 6 até 10 avaliacoes
Participante 32 8 12 enfre 11 e 20 avaliagcoes
Participante 33 7 11 enfre 11 e 20 avaliagcoes

Participante 34 8 14 enfre 11 e 20 avaliagcoes

Fonte: produzido pela pesquisadora

As acodes descritas pelos participantes consistem em “Participar de reunido de
orientacdo e treinamento com a coordenacdo”; “Definir coletivamente os indicadores de
avaliacdo” (a ficha de avaliacdo pode ser modificada); “Analisar cada eixo de ensino da
Lingua Portuguesa em cada obra” (leitura; producdo de texto; oralidade; conhecimentos
linguisticos); “Preencher a ficha de avaliacdo individual”; “Participar de reuniGdo com o
segundo avaliador e a coordenacdo para consolidacdo da avaliacdo” (sdo no minimo dois
pareceristas por colecdo); “Preencher a ficha de consolidacdo da avaliacdo”; “Escrever a
resenha da obra (em caso de aprovacdo)”; e “Escrever o parecer de exclusdo (em caso de
ndo aprovagdo)”.

As operacoes consistem em “Discutir a ficha de avaliacdo e fazer alteragdes se for o
caso”; “"Receber as fichas para avaliacdo e o manual do avaliador”; “Receber as obras
para avaliacdo cega”; “Fazer leitura do manual da colecdo para entender a organizagdo
e proposta das obras”; "“Fazer leitura dos critérios de avaliacdo”; “Fazer leitura e andlise
completa da obra”; "Fazer anotacdes e marcacdes sobre a obra”; “Consultar a ficha e o
manual durante a avaliacdo”; “Fazer releitura da obra para consolidar a avaliacdo”;
“"Encaminhar ficha de avaliacdo para a coordenacdo”; “Rascunhar a resenha de
aprovacdo”; “Rascunhar o parecer de exclusdo”; “Salvar a avaliacdo em pen drive
codificado”; e “Entregar avaliacdo final consolidada™.

Tais operacdes variaram entre os participantes com mais ou menos etapas de
detalhamento dentro das agodes citadas.

As variacdes nos nUmeros de acdes e operacdes entre os participantes ocorreram
devido a marcacdes e anotacdes sobre as obras; a consultas ao manual e critérios de
avaliacdo; aos rascunhos fextuais; e ao salvamento do arquivo da avaliacdo em pen drive.

Nesta atividade em particular foi detectado um impacto no sistema envolvendo a
comunidade e a divisdo do trabalho que aumenta as etapas de acdes e operacdes da
atividade e implica em possiveis mudancas na avaliacdo: caso hajam divergéncias entre os
dois avaliadores, entra um terceiro parecerista, que geralmente é o coordenador do
programa. Com esta intervencdo, é necessdrio se chegar a um consenso entre os
avaliadores, gerando uma confradicdo consistente na divisdo do frabalho para que o
objetivo da atividade possa se consolidar.

Além disto, com este estudo de campo foi possivel fazer a identificacdo de uma

outra contradicdo importantissima, que envolve as regras, a comunidade e a divisGdo do
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trabalho, uma vez que, se existe a possibilidade de se rever os critérios determinados pelo
MEC no momento da reuni@o coletiva, é necessdrio que haja uma concorddncia entre
todos os avaliadores e a coordenacdo do programa para que sejam definidos
efetivamente os critérios da ficha de avaliagcdo. Esta contradicdo em especifico traz um
impacto significativo para esta pesquisa, abrindo a oportunidade de uma intervencdo mais
incisiva do design da informacdo neste processo no que diz respeito a se estabelecer
critérios mais rigorosos em relacdo a vocabuldrio e a associacdo palavra-ilustracdo nos livros

diddticos de portugués para os anos iniciais do ensino fundamental.

9.3 Discussdo dos resultados: estudo analitico 3

O estudo de campo inicial foi importante para o entendimento das relacdes entre
ferramentas, sujeito, objetivo, regras sociais, comunidade e divisdo do frabalho envolvidos
no sistema da atividade de escrever um livro diddtico infantil de Portugués.

Os dados apontam a identificacdo da ocorréncia de indicios de possiveis contradicoes que
podem afetar as varidveis e gerar impactos nas relagcdes do sistema na atividade em

questdo.

9.3.1 Andlise por Engestréom (1999): Principios da Teoria da Atividade

A partir dos dados coletados, passaremos a analisd-los de acordo com os principios da TA

conforme quadro a seguir:

Quadro 6 - Principios da TA aplicados & atividade dos avaliadores

artefato mediador neste estudo: livro didatico;

SISTEMA DE ATIVIDADES atividade: avaliacdo para o PNLD;
objetivo: avaliar livro didatico de Portugués para os anos
iniciais

MULTIVOCALIDADE Diferentes participantes da comunidade: impactos na divisdo

do trabalho e contradicées > possibilidade identificada

HISTORICIDADE Impacto das regras na comunidade e na divisGo do trabalho >
possibilidade identificada

CONTRADICOES Mudancas, problemas e conflitos dentro e entre sistemas de
atividades > possibilidade identificada

TRANSFORMACOES EXPANSIVAS reconceitualizacao dos objetivos, metas, motivos e
circunstancias de realizacado da atividade > nao identificado

Fonte: produzido pela pesquisadora
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Este estudo analitico envolve a discussdo das outras perguntas do questiondrio aplicado que
agjudam a entender a atividade, mas principalmente, tém relacdo com os problemas
mapeados anteriormente pela pesquisadora.

No caso dos avaliadores, estes problemas se referem & relacdo texto-imagem e
associacdo direta palavra-ilustracdo utilizada nos livros diddticos de Portugués para os anos
iniciais.

E importante explicar, para um melhor entendimento das discussdes, que os dados
numéricos apresentados aqui, especificamente nesta atividade, ndo se referem o
somatdério dos participantes, mas sim ao quantitativo de respostas semelhantes citadas nos

guestiondrios, pois houve repeticdo das mesmas respostas por mais de um avaliador.

A questdo “Ha critérios especificos para o livro didatico de Portugués?” tem relacdo
com a HISTORICIDADE, pois esses critérios tem sido modificados ao longo do tempo de
existéncia do PNLD, devido a mudancas de regras de uso da lingua, ortografia, géneros
textuais e temdaticas culturais, para citar alguns.

Os avaliadores explicam (23 participantes) que cada drea de conhecimento possui
critérios especificos, devido a suas particularidades de conhecimento e estudo e que,
portanto, as avaliacdes envolvem critérios que vdo desde a parte pedagdgica até a
verificacdo de questdes éticas definidas na LDB (Lei de Diretrizes e Bases), ECA (Estatuto da
Crianca e do Adolescente) e Constituicdo Federal, o que incide nas regras aplicadas nos
sistemas das atividades em andlise nesta pesquisa, podendo gerar CONTRADICOES na
divisdo do frabalho com a comunidade, por conta das alteracdes que precisam ser feitas
durante a producdo livro, causando mudancas no processo de trabalho e revelando a
MULTIVOCALIDADE do sistema.

Citam também (8 participantes) que se deve haver um equilibrio em relacdo ao
trabalho em sala de aula com os eixos de ensino da lingua, além de promover o
entendimento das particularidades do ensino de lingua materna com relacdo a textos
verbais e oralidade, através dos livros diddticos.

Os critérios visam ainda, de acordo com 19 participantes, a desenvolver nos alunos
habilidades de leitura, escrita, producdo textual e andlise linguistica, principalmente.

E importante notar que, nenhuma citacdo dos participantes envolve o estimulo a
leitura, interpretacdo e producdo de imagens na educacdo infanto-juvenil por intermédio
dos livros diddticos e prdticas pedagdgicas na escola.

A qguest@o “Como as ilustragées sdo avaliadas?” também estd relacionada &
HISTORICIDADE, pois os paréGmetros de avaliacdo de imagens tem se mantido as mesmas,
sofrendo minimas alteracdes na redacdo e com a inserc@o de pouquissimos critérios

adicionais ao longo da histéria do programa.
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Os avaliadores (18 participantes) afirmam que as imagens devem estar adequadas
as finalidades para as quais foram elaboradas, seja de reforco do texto ou como
facilitadora da interpretacdo textual.

Citaram também (26 participantes), que as ilustracdes devem respeitar as
proporcdes entre objetos ou seres representados quando as imagens sdo de cardter
cientifico, além de ser obrigatéria a presenca de créditos e indicacdo de fontes.

Foi citado por 7 participantes que é necessdrio verificar se as imagens ndo ferem as
leis ou se tem posicionamento ético (direitos autorais, nGo caracterizacdo de esteredtipos,
preconceifo racial ou de género ou propagandas) e se tém relacdo com a questdo
pedagdgica e diddtica que estd em pauta no capitulo ou na obra como um todo.

Se verifica também, de acordo com 5 participantes, a pertinéncia da imagem ao
assunto em questdo e a sua qualidade técnica.

De acordo com 14 participantes, as ilustracdes sdo especialmente avaliadas quando
se trata de leitura textual, porque, segundo eles, é importante que os alunos sejam levados a
compreender as relacdoes que se estabelecem entre o verbal e o ndo verbal.

As imagens sdo ainda avaliadas quando é verificado o projeto grdfico da obra,
porque é preciso que elas estejam adequadas, segundo é participantes, aos exercicios e
atividades complementares propostos no livro e que estejam de acordo com a exigéncia
de retratar a diversidade étnica da populacdo brasileira, bem como nossa pluralidade
social e cultural.

A gquestdo “Ha critérios especificos para a associagdo palavra-ilustragcdo?” também
estd ligada a HISTORICIDADE, j& que ndo existe um pardmetro especifico sobre isso, mas
geralmente, de acordo com 10 participantes, os avaliadores levam em conta a clareza e a
ndo dubiedade da imagem. Isto é curioso, se considerarmos as ilustracdes dos exercicios de
vocabuldrio que temos investigado nas pesquisas anteriores, em que encontramos este tipo
de problema nas representacdes, o que pode indicar CONTRADICOES nesta etapa da
afividade, provavelmente devido a uma percepcdo diferente por parte dos avaliadores ou
devido aos livros avaliados por eles ndo terem apresentado este tipo de problema.

Ainda 3 participantes citaram que palavra e imagem precisam estar relacionados
com uma associacdo direta, principalmente nos exercicios.

A questdo “Existe alguma recomendagdo sobre como deve ser a representagdo
grdfica das ilustragdes?” No geral, na avaliagdo da Lingua Portfuguesa ndo hd uma
recomendacdo direta sobre isso, de acordo com 22 participantes, o que demonstra uma
ligacdo com a HISTORICIDADE, evidenciando um “engessamento” nos pardmetros de
avaliagcdo dos livros de Portugués no que diz respeito a compreensdo de imagens.

Segundo 17 participantes existem apenas recomendacdes técnicas, tais como
apresentacdo de créditos, titulos e legendas, a proporcionalidade entre objetos e seres

representados, além de considerar a diversidade de género e raca. O que evidencia o
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problema de representacdo grdfica das ilustracdes conforme identificado anteriormente
pela pesquisadora.

Sobre a questdo “Como a relagdo texto-imagem é avaliada? (no conteddo em geral
e nos exercicios) verifica-se se hd relacdo de coeréncia entre texto e imagem, observando-
se se em seu uso d imagem estd sendo um elemento favorecedor de estimulo a leiturq,
segundo 31 participantes.

Outros 12 avaliadores participantes citaram que sdo avaliados os confextos e se a
imagem contribui ou ndo com a atividade ou exercicio proposto.

Ainda 3 participantes citaram a verificacdo do uso diddtico da imagem para o
estudo e a pertinéncia para a promoc¢do das aprendizagens de leitura e escrita, além da
adequacdo ao nivel de escolaridade, demonstrando o impacto da MULTIVOCALIDADE
nesta etapa da atividade.

A questdo “O que faz um livro ser aprovado?” no geral, evidencia a preocupac¢do
com a comunidade, j& que a aprovacdo de um livro no programa tem impacto significativo
na vida escolar de criancas e professores, e assim, promove uma relacdo direta com a
MULTIVOCALIDADE.

A adequacdo do livro aos parGmetros de avaliacdo especificos da Lingua
Portuguesa e o atendimento aos critérios de avaliacdo estabelecidos no edital foi citado
por todos os 34 participantes.

Foi citado por 8 participantes que é levado em consideracdo o equiliorio em relacdo
aos eixos de ensino da lingua e a auséncia de erros conceituais.

Também foi citado por 2 participantes que a obra deve possibilitar o trabalho do
professor em sala de aula visando a formacdo de leitores e sobretudo produtores de textos.
Isso demonstra, mais uma vez, possiveis CONTRADICOES ligadas ao problema de
compreensdo das ilustracdes identificado nas pesquisas anteriores, devido ao pouco
estimulo de leitura e interpretacdo de imagens promovido nos cursos de pedagogia no
Brasil.

Foi citado ainda, por 4 participantes a qualidade do livro como um fodo e sua
adequacdo ao nivel de escolaridade dos estudantes.

Na questdo “O que faz um livro ndo ser recomendado?” foi citado por fodos os 34
participantes, como contraponto & questéo anterior, o ndo atendimento ao edital do
programa em algum paré@metro e a inadequacdo do livro aos critérios de avaliagdo como
um todo.

Foi citado por 15 participantes, que a eliminacdo é automdtica se a obra apresentar
desvios conceituais e ferir os principios dos dispositivos legais como a Constituicdo Federal,
ECA, LDB ou BNCC, além de atividades que insinuem discriminacdo.

Se o livro ndo estiver de acordo com os pressupostos linguisticos para a aquisicéo da

leitura, escrita, producdo de texto e oralidade foi citado por 9 participantes.
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Ainda de acordo com 3 participantes, as dimensdes conceitual e ética tem mais
peso, pois erros de pertinéncia diddtico-pedagdgica graves e falhas em relacdo a
preconceitos tem sido critérios eliminatorios.

As TRANSFORMACOES EXPANSIVAS também ndo foram identificadas na atividade
dos avaliadores, j& que ndo houve nenhuma ressignificacdo ou mudancgas incisivas
principalmente no objetivo e nem nas circunstGncias de realizacdo da atividade que

causassem a expansdo deste sistema em questdo.

9.3.2 Andlise por Mwanza (2000): Estrutura de Notagdo da Atividade

Com o intuito de investigar mais substancialmente a ocorréncia das contradicdes, assim
como as relacdes entre as varidveis do sistema, fizemos uma andlise das prdticas de
trabalho dos avaliadores buscando entender como a atividade funciona, através da
Estrutura de Notacdo da Atividade, proposta por Mwanza (2000). No quadro a seguir, foram

agrupados os mediadores sociais de ferramentas e regras citados pelos 34 parficipantes:

Quadro 7 - Estrutura de notacdo da atividade dos avaliadores

Sujeito - Ferramentas - Objetivo: papel; l[dpis/caneta; avaliar livro
post-it; prancheta; diddtico infantil
FERRAVENTAS avaliador ficha de avaliagdo; de Lingua
manual do avaliador; Portuguesa
pen drive codificado;
computador;
SUJEITO l@ OBJETIVO
REGRAS \, DIVISAO DO
COMUNIDADE TRABALHO
- - adequacdo
Sujeito - Regras - Objetivo: N N
! 9 y a BNCC; avaliar livro
FERRAMENTAS avaliador adequacgdo ao diddtico infantil
edital do PNLD; de Lingua
atender aos critérios Portuguesa
de avaliagdo do
SUJEITO, OBJETIVO PNLD
e \, DIVISAC DO
COMUNIDADE TRABALHO
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Sujeito - Divisao do Trabalho - Objetivo:

FERRAMENTAS

SUJEITO @ OBJETIVO

escrever o livro;

OBJETIVO

DIVISAO DO
TRABALHO

REGRAS

COMUNIDADE

professores;
escolas;

estudantes;

pais; livrarias

utilizar o livro

editar o livro; avaliar livro
avaliador avaliar o livro; diddtico infantil
distribuir o livro; de Lingua
REGRAS . — DIVISAO DO recgber o .Iivro; Portuguesa
utilizar o livro
autor do livro;
Comunidade - Ferramentas - Objetivo: editoras:
avaliadores; papel; l[dpis/caneta; avaliar livro
FERRQENTAS coordenadores post-it; prancheta; diddatico infantil
de drea das ficha de avaliagdo; de Lingua
universidades; manual do avaliador; Portfuguesa
professores; pen drive codificado;
escolas; computador;
estudantes;
pais; livrarias
S
COMUNIDADE
autor do livro;
Comunidade - Regras - Objetivo: editoras: adequacd@o
FERRAMENTAS avaliadores; G BNCC; avaliar livro
coordenadores adequacgdo ao diddtico infantil
de drea das edital do PNLD; de Lingua
universidades; atender aos critérios Portfuguesa
SUJEITO # OBJETIVO professores; de avaliagdo do
escolas; PNLD
estudantes;
) pais; livrarias
S
COMUNIDADE
autor do livro;
Comunidade - Divis@o do Trabalho - Objetivo: editoras: escrever o livro:
i avaliadores; editar o livro; avaliar livro
coordenadores avaliar o livro; diddtico infantil
de drea das distribuir o livro; de Lingua
o universidades; receber o livro; Portuguesa

Fonte: produzido pela pesquisadora

Quais ferramentas o avaliador usa para avaliar o livro didatico infantil de Portugués e

como sdo usadas? (Sujeito — Ferramenta - Objeto)

As ferramentas papel; Idpis/caneta; prancheta; e post-it sdo ferramentas Uteis As

etapas de anotacdes sobre os livios e o rascunho inicicis da avaliacdo, além de serem
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utilizadas nas reunides com os integrantes da comunidade (coordenadores de drea das
universidades e demais professores avaliadores).
O manual do avadliador é importante por conter as informacdes necessdrias as
etapas da avaliacdo também orientacdes sobre como proceder para realizar a atividade.
A ficha de avaliacdo é a ferramenta que permite efetivamente o sujeito atingir seu
objetivo, pois contém todos os par@dmetros e critérios que devem ser analisados e julgados
nos livros avaliados.
O pen drive codificado e o computador sdo utilizados nas etapas de finalizacdo da
avaliacdo, com o preenchimento de informacdes e salvamento do arquivo da avaliacdo

para envio ao MEC.

Quais regras afetam a maneira que avaliador avalia o livro diddtico infantil de
Portugués e como afetam? (Sujeito — Regras — Objeto)

As regras de “adequacdo d BNCC"; adequacdo ao edital do PNLD; e "atender aos
critérios de avaliacdo do PNLD" sdo a base do trabalho dos avaliadores, funcionando como
filtros de andlise e verificacdo, para aprovacdo ou eliminacdo dos livros diddticos no

programa.

Como a divisdo do trabalho influencia a maneira do avaliador avaliar o livro diddatico
infantil de Portugués? (Sujeito — Divisdo do Trabalho — Objeto)

Particularmente nesta atividade, as etapas da divisdo do frabalho com os outros
membros da comunidade ndo tém impacto sobre a maneira como o avaliador atinge seu
objetivo de avaliar o livro diddtico.

A Unica etapa que pode ter alguma influéncia é fase de escrever o livro pelo
escritor/autor em, ao produzir seu livro de maneira que atenda ao edital e aos critérios de
avaliacdo do PNLD, pode facilitar o trabalho do avaliador em sua andlise do livro.

A avaliagdo do livro em si, promove mais experiéncia de frabalho e expande as

habilidades técnica e analitica dos avaliadores nesta tarefa.

Como as ferramentas em uso afetam a maneira da comunidade satisfazer seu
objetivo? (Comunidade - Ferramenta - Objeto)

As ferramentas papel; Idpis/caneta; prancheta; post-it; e computador, podem ser
Uteis ao autor do livro; ilustrador; diagramador; revisor e editor nas etapas de producdo,
revisGo e aprovacdo de conteldo do livro; também cos avaliadores nas etapas de
reunides; redefinicdo dos critérios a avaliar e durante as avaliagcdées em si; e ainda aos

estudantes em seus estudos com o livro diddtico.
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Quais regras afetam a maneira da comunidade satisfazer seu objetivo e como?
(Comunidade - Regras — Objeto)

As regras "adequacdo a BNCC"; “adequacdo ao edital do PNLD"; e “atender cos
critérios de avaliacdo do PNLD", afetam autor e editor nos cuidados com o conteludo do
livro; afetam os avaliadores, que far@o a verificacdo ao cumprimento do edital e ao
atendimento destes critérios no programa; afetam os pais, que podem ficar, de certa forma,
mais tfranquilos em relacdo & qualidade informacional dos livros com os quais os seus filhos
estudam; os coordenadores de drea das universidades que podem fazer a recomendacdo
dos livros com mais franquilidade, tendo a certeza de que foram bem avaliados; os
professores e escolas que podem contar com bons materiais que auxiliam em sua prdtica
educacional; e os estudantes e livrarias, que poderdo utilizar e receber um material de

conteUdo bem avaliado e recomendado.

Como a divisdo do trabalho afeta a maneira da comunidade satisfazer seu objetivo?
(Comunidade - Divisao do Trabalho - Objeto)

Autor; ilustrador; diagramador; revisor; editor, avaliadores e coordenadores de drea
das universidades, aumentam sua experiéncia de tfrabalho, de maneira que geram mais
uma producdo e promovem sua expertise.

Os professores e escolas sdo afetados na medida em que podem receber mais livros
gue contribuem para a prdtica escolar, de maneira a poderem usufruir das facilidades que
o programa oferece para a selecdo dos livros.

Os estudantes, pais e livrarias sdo afetados na medida em podem receber um

material de qualidade para o estudo e para o comércio editorial.

Estas questdes fizeram parte do estudo analitico com o intuito de investigar como ocorrem
as relagdes entre as varidveis do sistema, pois de acordo com Mwanza (2000) analisar as

prdticas de trabalho por meio desta estrutura permite entender como a atividade funciona.

9.3.3 Andlise por Engestrém (1990): Tipos de Artefatos Mediadores envolvidos

na atividade

Artefatos Primdrios - O que? o avaliador usa e faz na atividade para avaliar livros
diddticos infantis de Portugués (MEIO para alcancar o objetivo > o que estd envolvido
diretamente na atividade).

Os avaliadores usam ferramentas materiais e prdticas que permitem efetivamente a

realizacdo da atividade e o cumprimento de seu objetivo.
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Se comunicam com alguns membros da comunidade para definir as regras de
critérios que servem como base para seu trabalho e para dar prosseguimento a etapa de
consolidacdo da avaliacdo fazendo a divisGo de frabalho com a comunidade ao
conversar com o segundo avaliador com intermédio da coordenacdo do MEC.

Se apropria das regras estabelecidas para ter seguranca de que seu trabalho seja

adequado, justo e imparcial.

Artefatos Secunddrios - Como? o avaliador faz para avaliar a relagdo texto e
imagem em um livro diddatico infantil de Portugués (COMPREENSAO do que fazer para
alcancar o objetivo > o0 que representa ou explica a atividade).

Os participantes, no geral, verificam a pertinéncia do uso das imagens nos exercicios
e afividades complementares propostas e se a imagem favorece ou facilita a leitura e
compreensdo do texto.

Alguns consideram a clareza e ndo dubiedade da imagem, mas como ndo hd uma
recomendacdo ou critério especifico sobre a representacdo grdfica das ilustracdes, ainda é
possivel se encontrar a ocorréncia deste tipo de problema nos livros diddticos infantis de
Portugués, conforme verificado anteriormente pela pesquisadora.

E analisado também se o conteldo da imagem nd&o dissemina preconceitos ou
esteredtipos e se representa a diversidade racial e cultural do pais.

Também se verificam ainda quesitos de ordem técnica, tais como se a imagem

acompanha titulos, legendas e créditos.

Artefatos Tercidrios - Por que? o avaliador realiza a atividade desta maneira (MOTIVO
para alcancar o objetivo > o que relaciona pensamento e reflexdo sobre a atividade).

As ferramentas utilizadas pelo avaliador auxiliam em seu processo de trabalho, sendo
Uteis para a efetiva realizac&o da atividade.

As regras as quais se submete ajudam a guiar o direcionamento do seu trabalho de
avaliacdo, promove a qualidade do material produzido por autores e editoras e permitem
um melhor usufruto dos livros diddticos pela comunidade.

A inferacdo com a comunidade durante a afividade facilita a comunicacdo e a
froca de informacdes importantes para melhorar o resultado da avaliacdo final do livro.

A divisdo do trabalho faz com que as etapas comunicacdo entre os intfegrantes da
comunidade auxiliem na definicdo dos par@metros do que deve ser avaliado e no
prosseguimento da atividade até a consolidacdo da avaliagcdo.

Quanto as agodes e operacoes envolvidas na realizacdo da atividade, as anotacoes
sobre as obras e os rascunhos inicias sdo vdlidos para se registrar as andlises preliminares que
irdo gerar o preenchimento da ficha de avaliacdo e a producdo das resenhas de

aprovacdo ou eliminacdo dos livros;
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As revisdes e alteracdes durante as etapas de reunides com os membros da
comunidade sdo necessdrias para a definicdo do trabalho e a consolidacdo do resultado
final da avaliacdo, promovendo uma resposta para a comunidade, positiva no caso de

aprovacdo, negativa no caso de eliminagcdo das obras.

Finalizando esta terceira e Ultima fase metodoldgica podemos perceber que o estudo de
campo foi essencial para a compreensdo da organizacdo do sistema da afividade dos
avaliadores dos livros de Lingua Portuguesa para os anos inicias no PNLD. Entender cada
fase do trabalho do avaliador de livros diddticos infantis de Portugués, assim como cada
varidvel do sistema que interfere na realizacdo da atividade foi imprescindivel para este
estudo.

O estudo analitico se mostrou igualmente essencial para detalhar o trabalho dos
avaliadores e entender como as varidveis do sistema da atividade interagem, além de
permitir a identificacdo de quais etapas do trabalho de avaliar um livro didatico infantil de
Portugués estdo relacionadas aos problemas de repertério, conteddo informacional e
representacdo grdfica identificados nas pesquisas anteriores.

Com base nestes dois estudos apresentamos a seguir, no capitulo 9 da parte lll, uma
discussdo geral sobre os resultados dos estudos de campo e analitico dos trés agentes
estudados neste frabalho, com o intuito entender e identificar em quais etapas da
realizacdo destas 1rés atividades incide a ocorréncia dos problemas investigados
anteriormente pela pesquisadora, sua relagcdo com quais varidveis dos sistemas e como
estdo relacionados, atendendo, assim aos objetivos especificos propostos nesta pesquisa.
Esta discussdo possibilita gerar as recomendagdes para cada um dos agentes envolvidos

nas afividades estudadas, alcancando, entdo o objetfivo geral desta tese.
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PARTE Ill - DIMENSAO DISCURSIVA
E CONCLUSIVA



10 DISCUSSAO GERAL

A discussdo apresentada aqui tem a intencdo de responder as Ultimas perguntas em azul

(uma especifica de cada agente e uma geral) que constam no roteiro para o questiondrio

de cada uma das trés atividades (figuras 17; 19; e 21) e assim, atender aos Ultimos objetivos

especificos ¢) Identificar quais etapas destas atividades podem estar relacionadas aos

problemas de compreensdo das ilustracoes; e d) Classificar os problemas de compreensdo

encontrados nos diferentes niveis das atividades.

10.1 Estudo descritivo 1: atividade dos ilustradores

Para a atividade dos ilustradores temos o seguinte diagrama sistémico geral:

Figura 23 — Diagrama sistémico da atividade dos ilustradores

- Papel;
Briefing: - Lapis:
8 Listas de palavras - Scanner:
13 Especifica¢des definidas - Mesa e caneta
o digitalizadora;
At/V/dad?" - Computador;
4 a 9 Agles - Software
7 a 15 Operacgdes L]
llustrar palavras do
llustrador o ® vocabulario de Portugués
- Estilo do traco; - Escrever o livro;
- Estilo das colegdes; - llustrar o fivro;
Texto em CA: - Diagramar o livro;
- Tipo de técnica; & s e - Revisaro Iwro;
- Critérios de - Autor do livro; - llustrador; - Editar o |l\_/T0v‘
avaliagdo - Diagramador; - Revisor; - Avaliar o livro;
dos livros - Editor; - Avaliadores; - Distribuir o livro

- MEC; - Professores
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

Fonte: produzido pela pesquisadora
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A partir deste diagrama com a compilagcdo de todos os participantes, tfemos a seguinte

pergunta:

Como estes procedimentos respondem ao objetivo de ilustrar para um livro diddtico infantil
de portugués?

A maneira como os ilustradores recebem o briefing dos autores influencia a
condugdo das ideias que serdo executadas por eles na produgdo das ilustragées. Apesar
de, no nosso universo de participantes, a maioria ter uma conversa esclarecedora com
especificacdes detalhadas sobre os desenhos, contexto de uso e perfil do usudrio-fim, muitos
ilustradores ainda recebem apenas uma lista simples contendo palavras ou
objetos/situacdes que precisam ser representados em imagem. Isso fem impacto sobre os
problemas de repertério e de conteddo informacional da ilustragcdo, identificados
anteriormente.

Respeitar as regras sociais permite manter a unidade grafica do livio ou das
colecoes e favorece a nao eliminagao do livio no PNLD. Isso faz com que autores e editoras
primem pela qualidade das obras que publicam.

A utilizacdo de conceitos abstratos em ilustragcdes para exercicios de vocabuldrio
demandam uma etapa de conversa com o autor para possiveis substituicdes ou
modificacoes dos desenhos. Essa etapa pode facilitar a associacdo palavra-imagem pelos
estudantes, de acordo com os ilustradores. Isso tem impacto sobre o problema de contetdo
informacional da ilustracdo, identificado anteriormente.

As ferramentas utilizadas promovem a execugdo adequada da atividade e facilitam
o trabalho do ilustrador. O refinamento e acabamento das ilustracdes geram uma melhor
qualidade visual e podem despertar um maior interesse das criancas pelo livro.

A divisdo do frabalho afeta diretamente o trabalho do ilustrador. Cada etapa de
aprovacdo, revisGo e edicdo integra vdrios membros da comunidade (ilustrador,
diagramador, revisor, autor e editor) e facilita o trabalho um do outro.

As acdes e operacoes executadas pelo ilustrador possibilitam e favorecem
efetivamente a readlizagdo da atividade. Nem todos os ilustradores participantes realizam a
atividade com todas as etapas descritas no estudo analitico, nem com as mesmas acdes e
operacdes, mas conseguem atingir o objetivo de ilustrar palavras do vocabuldrio de

Portugués para livro diddtico infantil.
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10.2 Estudo descritivo 2: atividade dos escritores/autores

Para a atividade dos escritores/autores temos o seguinte diagrama sistémico geral:

Figura 24 — Diagrama sistémico da atividade dos escritores/autores

Briefing: - Papel;

3 Lista de palavras - Lapis/Caneta;

9 Detalhamento especifico - Prancheta;

- Internet;

Atividade: - Café;

8 a 11 Acdes - Biblioteca;

11 a 18 Operacodes - Com;zutador

Escrever livro didatico
Autor/Escritor e infantil de Lingua Portuguesa

- Respeitar as
normas da editora;
- Adequacdo a
BNCC (Base

- Escrever o livro;
- llustrar o livro;
- Diagramar o livro;

- . ] ® - Revisar o livro;
Nauonglu?r?cfzg:;_ - Autor do livro; - llustrador; - Editar o livro;
- ’ - Diagramador; - Revisor; - Avaliar o livro;
) Q?;?ggcgﬁfg_ - Editor; - Avaliadores; - Distribuir o livro
’ - MEC; - Professores - Receber o livro.

- Atender aos
critérios de
avaliacdo do PNLD

- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

Fonte: produzido pela pesquisadora

A partir deste diagrama com a compilagcdo de todos os participantes, temos a seguinte

pergunta:

Como estes procedimentos respondem ao objetivo de escrever um livro diddtico infantil de
Portugués?

A maneira como os autores solicitam as ilustragoes ao ilustrador (briefing) influencia
na adequacgdo das imagens ao usudrio-fim. Apesar de nosso universo de participantes a
minoria enviar apenas uma lista simples de palavras/objetos/situacdes para serem
representados, esta prdtica ainda existe e isto tem impacto sobre os problemas de
repertério e de contetdo informacional da ilustracdo, identificados anteriormente.

Atender as regras sociais permite estar em consonéncia com o PNLD. Isso favorece a
aprovacgdo das colegdes o/ou do livro no programa. Por outro lado, as normas da editora

eventualmente podem comprometer a qualidade grdfica e informacional do livro.
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Utilizar conceitos abstratos em exercicios de vocabuldrio gera ilustragdes ndo-
iconicas, que sdo complexas para se “nomear”. Essa escolha de palavras por parte do
autores dificulta o trabalho do ilustrador para pensar a representacdo das ilustracdes e
promove duvida nas criancas sobre como nomear os desenhos. Isso tem impacto sobre o
problema de contetdo informacional da ilustracdo, identificado anteriormente.

As ferramentas utilizadas possibilitam a efetiva execug¢do da atividade. As pesquisas
e o café ajudam no estudo, a pensar o conteldo, a relaxar e ter estimulo para a producdo
da escrita do livro.

Todas as etapas da divisdo do trabalho afetam o modo como o autor realiza a
atividade. As fases de revisdo, edicdo, avaliacdo e distribuicdo do livro, favorecem a
interacdo entre os membros da comunidade e ampliam a experiéncia de tfrabalho do
autor. A etapa de escrever o livro tem impacto no problema de conteldo informacional das
ilustracdes devido as escolhas do autor sobre as palavras utilizadas nos exercicios de
vocabuldrio que precisam ser representadas em imagem pelo ilustrador e nomeadas pelas
criancas.

As acoes e operacoes executadas pelo escritor/autor possibilitam e favorecem
efetivamente a redlizagdo da atividade. Nem todos os autores participantes realizam a
atividade com todas as etapas descritas no estudo analitico, nem com as mesmas acoes e
operacdes, mas conseguem atingir o objetivo de escrever um livro diddtico infantil de

Lingua Portuguesa.
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10.3 Estudo descritivo 3: atividade dos avaliadores

Para a atividade dos avaliadores temos o seguinte diagrama sistémico geral:

Figura 25 - Diagrama sistémico da atividade dos avaliadores

- Post-it,
- Prancheta;
- Pen drive codificado;
Atividade: - Papel;
3 a8Acodes - Lapis/Caneta;
4 a 14 Operacdes - Ficha de avaliagéo
- Manual do avaliador
- Computador
L
) Avaliar livro didatico
Avaliador ®_infantil de Lingua Portuguesa
- Adequacéo a
BNCC (Base - Escrever o livro;
Nacional Comum - Editar o livro;
Curricular); & . - Avaliar o livro;

- Adequagdo ao ® . - Distribuir o livro
: . - Autor do livro;
edital do PNLD; - Receber o livro

- Atender aos - Editoras; - Avaliadores; Utilizar o livio
critérios de - Coordenadores do MEC; - Professores;

avaliagdo do PNLD B Escola‘s;_ - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

Fonte: produzido pela pesquisadora

A partir deste diagrama com a compilagcdo de todos os participantes, temos a seguinte

pergunta:

“Como estes procedimentos respondem ao objetivo de avaliar um livro diddtico infantil de
portugués?”

A definicdo de critérios especificos para o livro diddtico de Lingua Portuguesa
favorece uma andlise mais pertinente a essa disciplina. As particularidades do ensino da
lingua materna, estabelecidos em seus eixos (leitura; producdo de texto; oralidade;
conhecimentos linguisticos), nas regras gramaticais e ortogrdficas e no vocabuldrio, devem
ser trabalhadas em sala de aula e o livro diddtico facilita esse estudo.

Os critérios de avaliagcdo das imagens se resumem apenas a fatores técnicos e
éticos. Os par@metros determinam que as imagens apresentem titulo, créditos e legendas,
considerem a diversidade de género e raca e ndo promovam preconceitos e esteredtipos

de quaisquer fipo.
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Néo existem critérios especificos sobre a associac@o palavra-ilustracdo e sobre a
representacdo grdfica das ilustragdes. A recomendacdo € superficial, pois estabelece
apenas que as imagens devem estar bem distribuidas nas pdginas, devem favorecer a
leitura do texto e auxiliar exercicios e atividades. Isso tem impacto sobre os trés problemas
identificados anteriormente: representacdo grafica; repertério; e de conteddo informacional
dailustracdo

As regras sociais sdo os pilares basilares do trabalho do avaliador. O atendimento &
BNCC e aos critérios de avaliacdo, assim a verificacdo do cumprimento do edital do PNLD,
s@d0 o0 que permite aprovar ou eliminar os livros didaticos no programa.

As ferramentas vutilizadas auxiliom na execug¢do da adatividade. O post-it e a
prancheta ajudam nas anotacdes; o manual auxilia na conducdo da atividade; e as fichas
de avaliacdo fornecem os pardmetros sobre o que deve ser avaliado e como.

A divisdo do frabalho, considerando toda a comunidade, tem pouco impacto na
execucdo da atividade. Apenas a fase de escrita do livro pelos autores tem alguma
influéncia, podendo facilitar o trabalho do avaliador em sua andlise criteriosa do livro, em
cumprimento as regras estabelecidas.

As acoes e operacoes executadas pelo avaliador possibilitam e favorecem
efetivamente a readlizagdo da atividade. Todos os avaliadores participantes realizam a
atividade com todas as etapas descritas no estudo analitico, porém, nGdo com as mesmas
acdes e operacdes (isso porque alguns ndo citaram no questiondrio algumas etapas, como:
reunido inicial de orientacdo; recebimento das fichas, manual de avaliacdo e livros;
anofagdes obra para facilitar o preenchimento das fichas; por exemplo, mas todas essas
etapas acontecem nessa atividade), mas atingem o objetivo de avaliar livros diddticos

infantis de Lingua Portuguesa.

10.4 Estudo descritivo geral

A Ultima pergunta em azul no diagrama das atividades, segue na sequéncia, sendo uma

questdo geral para todas as atividades.

“Qual impacto destes procedimentos no processo de ensino-aprendizagem?”

Os problemas de desrespeito ao repertério de criancas em fase de alfabetizacdo e
letframento; e do contetdo informacional da ilustracdo em exercicios de vocabuldrio, tem
relacdo direta com a forma do autor passar ao ilustrador o briefing sobre as imagens.

Se o ilustrador ndo tem ciéncia da idade e ano escolar das criancas, cria desenhos
sem considerar usudrio e contexto de uso. Ndo respeitar o repertdrio de criancas em fase de

alfabetizacdo e letframento, que ainda possuem conhecimentos em desenvolvimento e
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estdo em formacdo, acabou gerando o problema relacionado as ilustracdes: ‘fax’; ‘bipe’;
‘satélite’; ‘cagarola’; ‘samburd’; ‘canjica’; ‘quati’; e acreditamos que possivelmente as
imagens ndo testadas da ‘pua’ (ferramenta manual para se fazer furos); e ‘nddoa’ (um tipo
de mancha) também teriam este problema (imagens apresentadas na intfroducdo desta
tese, pdginas 21 e 22). Ndo podemos deixar de ponderar que a responsabilidade dos
autores destes livros em escolherem palavras como estas que ndo fazem parte da
experiéncia vocabular e imagética de criangcas de, em média 6 a 7 anos de idade, é
bastante questiondavel.

A utilizacdo de ilustracdes ndo icénicas que representam conceifos abstratos em
exercicios de vocabuldrio, nos quais se solicita que as criancas nomeiem a imagem,
também traz uma responsabilidade que recai sobre escolhas inadequadas de palavras por
parte dos autores, o que acabou gerando o problema de contelddo informacional
relacionado s ilustragdes: ‘reflexo’; ‘boxe’; ‘paisagem’; ‘lanche’; ‘metro’ (apresentadas na
pdgina 19 da introducdo); e acreditamos que possivelmente as imagens ndo testadas
(apresentadas na pdgina 22 da introducdo) do ‘xote’ (fipo de dancga); e ‘xucro’
(caracteristica do cavalo).

O problema de representagdo grdfica, também tem relacdo com as etapas de
revisGo e aprovacdo das ilustracdes entre ilustradores e autores em suas respectivas
afividades, pois foram produzidas pelo ilustrador e aprovadas pelo autor ilustragcdes com
desenhos deficientes, confusos ou dUbios.

J& as etapas da atividade dos avaliadores de ‘definicdo’ e ‘modificacdo’ dos
critérios de avaliacdo, pela coordenacdo do MEC e pelos avaliadores, respectivamente, é
responsdvel pelos trés problemas encontrados: problemas de repertério, em razdo de ndo
estar previsto nos critérios de avaliacdo “a utilizacdo de palavras e imagens que ndo fazem
parte do repertério de criancas em fase de alfabetizacdo e letramento”; problemas de
contetldo informacional da ilustracdo incoerente com a resposta exigida pelo autor nos
exercicios de vocabuldrio, devido a ndo se considerar como critério de avaliacdo “a
associacdo palavra-ilustracdo em exercicios de vocabuldrio (utiizacdo de conceitos
abstratos)”; e os problemas de representagdo grafica, em razdo de ndo se considerar como
critério de avaliacdo "a qualidade grdfica das ilustracdes representadas”. Este Ultimo
acabou propiciando o problema relacionado ds ilustracdes: ‘fivela’; ‘quati’; ‘horténsia’;
‘horteld’; ‘salsicha’; '‘horta’; ‘pessegueiro’; ‘banana’; ‘armdrio’; ‘dloum’; ‘fogdo’; ‘sacola’;

‘cacarola’; e 'samburd’ (apresentadas na pdgina 19 da intfroducdo).
Com base no estudo descritivo das atividades, foi possivel identificar em quais etapas

das atividades incidem os problemas estudados nas pesquisas anteriores e partir dai

classificar em qual nivel estes problemas estdo relacionados: se no nivel da ilustracdo dos
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livros; se no nivel da escrita dos livros; ou se no nivel da avaliacéo dos livros, atendendo,

assim aos objetivos especificos deste pesquisa.

Quadro 8 — Classificagdo dos problemas nas etapas das atividades

Nivel da atividade

Problema identificado

Etapas da atividade

llustragado do livro

Repertério
e Conteudo informacional
por ndo receber informacoes
sobre contexto de uso e usudrio

Briefing recebido do autor

Representagdo grdfica
por produzir e se aprovar
ilustragcdes com um
desenho deficiente, confuso ou
dubio

Criacdo, revisdo e aprovacdo

Escrita do livro

Repertério
e Conteudo informacional
por ndo fornecer informagoes
sobre contexto de uso e usudrio

Briefing passado ao ilustrador

Conteldo informacional
por escolher palavras abstratas
para exercicios de vocabuldrio

Definicdo dos exercicios e
escolha de palavras e imagens

Representagdo grdfica
por se aprovar ilustragcoes
com um desenho
confuso ou dubio

Revisdo e aprovacdo

Avaliagao do livro

Repertério
por ndo ter um critério sobre a
utilizagdo de palavras e
imagens que ndo fazem
parte do repertdério de
criangas em fase de
alfabetizacdo e leframento

Definicdo e modificagcdo dos
pardmetros e critérios da
avaliagcdo

Contetldo informacional
por ndo ter um critério sobre a
associacdo palavra-ilustragdo
em exercicios de vocabuldrio

Definicdo e modificagcdo dos
pardmetros e critérios da
avaliagcdo

Representagdo grdfica
por ndo ter um critério sobre
a qualidade grdéfica
das ilustracoes representadas

Definicdo dos par@metros pelo
MEC e modificacdo dos critérios
da avaliagdo pelos avaliadores

Fonte: produzido pela pesquisadora

Resumidamente, é possivel notar que no nivel da atividade do ilustrador incidem os

frés problemas identificados, em duas etapas da ilustracdo do livro.

No nivel da atividade do escritor/autor, incidem os trés problemas identificados, em

trés etapas da escrita do livro.

E no nivel da atividade do avaliador, incidem os trés problemas identificados, na

mesma etapa da avaliacdo do livro, porém por trés razdes diferentes.
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A descricdo das atividades de ilustradores, escritores/autores e avaliadores, nos mostra que,
se existe uma longa e extensa prdtica de interpretacdo da palavra escrita, ainda nos falta
percorrer um longo caminho na educacdo infanto-juvenil brasileira para desenvolver,
estimular e ampliar as habilidades de leitura, interpretacdo, compreensdo e producdo de
imagens.

Infelizmente, ainda hoje, no Brasil, os professores sdo formados nas licenciaturas em
Lingua Portuguesa para se preocuparem apenas com a leitura, interpretacdo e producdo
textual, o que faz com que as imagens acabem ficando em segundo plano ou sejam
negligenciadas, j& que, de acordo com os participantes, as imagens costumam ser apenas
figurativas ou decorativas, servindo como facilitadora para assimilacdo do texto.

Vivemos uma ruptura nos processos de alfabetizacdo e letramento, pois se por um
lado o imagindrio das criangas se desenvolve em meio a um turbilhdo de imagens acessiveis
através da televisdo, internet e games, por outro lado os processos de multiletramentos
baseiam-se em uma tradicdo textual escrita.

A forca da palavra em seu poder de criar imagens, seja apenas na mente do leitor
ou transformadas em tracos grdficos visiveis, pelo ilustrador; assim como a associacdo
explicita entre personagem/objeto/cena e ilustracdo, favorecida pela literatura ou pelas
artes pldsticas; ou ainda o potencial gigante da imagem suscitar textos escritos; sdo
diferentes facetas de um mesmo processo: a leitura, interpretacdo, compreensdo e
producdo de palavra e imagem, ou seja, a multimodalidade.

Cabe o estimulo e desenvolvimento dessas duas linguagens, através da Educacdo,
por meio dos érgdos de regulacdo e potencialmente do PNLD, de promover e privilegiar em
sala de aula o didlogo entre o verbal e ndo verbal.

Consideramos que todo detalhe de uma ilustracdo é importante e, nos livros
diddticos, as funcdes das imagens costumam tém cardter prdatico, tais como reiterar,
contradizer, sugerir, reforcar, expandir ou explicar o que estd dito com palavras escritas.

Geralmente, uma imagem forna-se mais rica quando explora potencialidades
expressivas de linha, cor e forma, criando ritmos visuais de leitura. Esses elementos pldsticos
confribuem para estruturar a percepc¢do do olhar, podendo favorecer a interpretacdo.

Quando se frata de livros para criancas, a posicdo dos objetos e personagens nas
pdginas conftribui para a leitura do texto. H& estudos (RAMOS, 2013) os quais sugerem que
imagens em pdgina par tendem a ter menor importéncia para o leitor do que aquelas
situadas em pdgina impar, assim como imagens posicionadas na parte superior da pdgina
costumam ser mais relevantes que as inseridas abaixo do meio da pdgina. Ainda se percebe
que imagens préximas as bordas das pdginas ddo a ideia de que o movimento da narrativa
visual continua na(s) pdgina(s) seguinte(s).

Assim, o projeto grdafico nos indica como ler; quanto tempo para se olhar cada

pdgina, indica um ritmo de leitura através de um conjunto de pdginas, um equilibrio entre
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texto escrito e imagem, para que tudo isso junto componha e conduza a leitura. A escolha
do papel, o formato, as dimensodes, os tipos de letfra, o tipo de impressdo, a encadernacdo,
a quantidade de informacdo em cada pdgina, promovem uma proposta de leitura, por
meio de um artefato chamado livro. E quando este livro tem uma funcdo diddtica, essas
caracteristicas, todas combinadas, precisam ser bem planejadas e bem contextualizadas

ao universo educacional infantil e ao perfil das criancas usudrias.

E cada vez mais importante que os aufores dos livros diddticos interajam com
ilustradores, diagramadores e designers, para entender a elaboracdo do projeto grdfico de
seus livros, tendo a consciéncia de que a qualidade grdfica e informacional do livro
diddtico, assim como a conducdo de sua leitura, provavelmente dependerdo da
adequada integracdo entre palavra e ilustracdo costurada, articulada e favorecida pelo
design (grafico e da informacdo).

Frequentemente é regra dentro das editoras que o projeto grdfico é desenvolvido
para uma colecdo de livros e funciona como uma estrutura pré-definida que agrupa os
vdrios volumes (as obras individuais). Se por um lado isso limita em parte o trabalho tanto do
designer como do ilustrador, por outro lado assegura uma uniformidade, preservando a
identidade grdfica da colecdo, pretendida pela editora.

Interpretar e compreender uma imagem é um processo complexo, pois depende
tanto de atributos intrinsecos a ela (linhas, cores, formas, tamanhos, contrastes, luz, sombra,
volume, etc), quanto de fatores extrinsecos a ela e pertinentes ao leitor (idade, atencdo,
conhecimento, experiéncia, memaéria, cognicdo, etc).

Leitores experientes de imagens criom, expandem, usam constantemente seu
acervo de repertério visual, enriqguecendo sua bagagem expressiva e simbdlica, além de
amplificar suas experiéncias interpretativas, e consequentemente, sua producdo pictérica e
textual. Estimular o desenvolvimento dessas habilidades em criancas deveria ser papel da
educacdo infanto-juvenil durante a fase de escolarizacdo e isso poderia ser favorecido
sobremaneira pelos livros diddticos e principalmente pela formacdo dos professores nas
licenciaturas em Lingua Portuguesa.

Bastam algumas conversas no ambiente escolar para se perceber que, geraimente,
os adulfos, sejam pais de alunos ou professores, sentfem um certo desconforto ao lidar com
imagens em livros. Isso tem uma explicacdo muito simples: nas fases de alfabetizacdo e
letframento, no Brasil, se aprende a decodificar lefras e sentencas textuais e,
gradativamente, detalhes como a expressdo e caracteristicas de personagens, elementos
da cenaq, percepcdo de linhas, formas e cores, que costumam ser determinantes para a
compreensdo do texto, passam a ficar negligenciadas. E como se, aos poucos, ao longo da
trajetdria de uma pessoa na vida escolar, ela se “desalfabetizasse” das imagens. Ndo & por
acaso que muitos adultos ndo se sentem estimulados a visitar museus, galerias e exposicoes

de arte, teatros, ou bienais. Isso porque, quando se |é imagens, o que se faz é observar,
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deduzir, inferir, interpretar, ou seja, o mesmo que se faz diante de uma obra de arte. O
receio de ndo entender o que estd vendo ou de se sentir despreparado para este tipo de
andlise e, principalmente, opinar sobre o que vé, desencoraja muitas pessoas a ter
experiéncias com as artes pldsticas.

Entendemos que € papel da escola sim, incentivar e promover o hdbito de leitura e
escrita, mas a escola deveria ser também um espaco para, no minimo, desenvolver o
interesse por oufras linguagens, o que certamente confribuiria para que as criancas se
tornem leitores e observadores mais criticos, e se tornem adultos capazes de dominar textos
e imagens como um conjunto de formas expressivas do mundo em que vivem.

Portanto, acreditamos e defendemos a tese de que para compreender, interpretar
e, por que ndo, questionar o mundo, ndo nos basta somente o textual, a palavra escrita. E
essencial colocar a imagem em um patamar mais elevado na educacdo.

E por isso, apresentamos no proximo e Ultimo capitulo, recomendagdes sobre o uso
de ilustracdes em livros diddticos de Lingua Portuguesa para os anos inicidis e a proposta de
heuristicas, que possam ser aplicadas nas atividades de ilustradores e escritores/autores e
previstas nos critérios de avaliacdo no PNLD, alcancando, assim, o objetivo geral desta

pesquisa.
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11 RECOMENDAGOES E HEURISTICAS

Sabemos que a redlidade infantil € bem particular. As criangas possuem um jeito muito
préprio de olhar, perceber, sentir, pensar, criar e falar, sobre o mundo em que vivem e as
coisas que as cercam. De forma espontdnea, as ilustracdes alcancaram um espago
imensurdvel na vida infantil. Podemos dizer que através das imagens as criangcas comegcam
a conhecer os objetos e a aprender as primeiras palavras. A leitura, se tforna bem mais
atraente quando ¢ ilustrada e os livros se tornam “queridos” para elas, quando o seu
conteldo as distrai e ensina de modo mais divertido. Essa relacdo de afeto entre a crianca
e o livro acaba se traduzindo em um desenvolvimento cognitivo melhor, quando todo esse
cendrio lUdico do universo da crianca é respeitado e estimulado.

Desta forma, os jogos, as brincadeiras e as atividades educativas podem ser mais
bem aproveitados ao se dispor de recursos que alcancem a atencdo visual e a motivacdo
dos alunos, através de recortes, colagens, pinturas e desenhos. E inegdvel a dimensdo da
atracdo exercida pelas ilustracdes quando se lida com criancas e os materiais dirigidos a
elas precisam atingir este grau de eficiéncia.

Talvez, pelo fato de as criancas possuirem diversas particularidades que as tornam
seres tGo Unicos em meio & sociedade, algumas de suas ansias e necessidades acabem
sendo deixadas de lado. Mas, se as imagens possuem esta dimensdo no dia a dia infantil,
entdo por que ndo explord-las quando se produz algum tipo de material direcionado a este
publico? Por que ndo dar mais atencdo aos aspectos imagéticos quando se pensa em
produzir artefatos educacionais para criancas?

Existem vdrios estudos que abordam a relacdo das linguagens verbal e pictérica e
seus efeitos no aprendizado, mas ainda tem sido pouco discutido nas dreas de
Design/Educacdo sobre essas questdes relacionadas com o livro diddtico, especialmente
guando falamos da realidade das escolas brasileiras. Pois, embora nos Ultimos anos tenha
existido um grande esforco para inserir nas escolas as novidades advindas da felevisdo,
cinema, internet, revistas e jornais, sabemos que ainda existem muitas escolas publicas e até
mesmo privadas de comunidades de baixa renda, onde o acesso a estes recursos € muito
limitado e escasso. E nestes casos, o livro, geralmente, € o Unico meio de que o professor
dispde para complementar suas aulas.

A utilizacdo de imagens na educacdo, tanto nas atividades em sala de aula, quanto
nos materiais produzidos, ajudam a proporcionar um aprendizado mais estimulante, pois elas
além de reforcarem e ampliarem o conteldo textual como um estimulante da
memorizacdo, também promovem a descoberta de novas palavras através dos exercicios

de vocabuldrio, em que diversas coisas devem ser nomeadas.
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Por isso, o pensamento imagético deve ser constantemente exercitado. O
crescimento intelectual da crianca depende de estimulos. Quanto mais a capacidade de
articulacdo de ideias for desenvolvida, mais hdbil o aluno serd em sua consciéncia critica,
paralelamente co seu processo de aprendizagem e criagcdo. Neste sentido, € necessdrio se
ter em mente que as caracteristicas pessoais das criancas, como idade, repertério e
condi¢cdes sociais precisam ser levados em conta ao elaborar os materiais que serdo
destinados a elas.

Leitores iniciantes, em fase de alfabetizacdo e letramento, estdo em constante
busca por novidades. Buscando descobertas ndo sé das letras e das palavras, mas das
coisas, dos nomes das coisas, de fudo aquilo que as cercam diariamente.

Mas a leitura ndo se restringe a interpretar os elementos narrativos, simbdlicos e o
contexto. Existem elementos com uma série de outras caracteristicas que ndo sdo suficientes
para serem traduzidas em palavras. De modo que, é importante considerar principalmente
para este tipo de publico, um conjunto de aspectos visuais alcancados através das
imagens, pois sao elas que costumam despertar nas criangas o prazer de ler.

Nos materiais educativos, os textos precisam ser objetivos. As criangcas, geralmente,
ndo tém paciéncia para textos longos e rebuscados. Muitos alunos tém preguica mesmo, ao
se deparar com blocos de textos enormes e longos, que tornam a leitura mondtona e
cansativa. Isso pode fazer com que se sinfam desestimulados para a leitura.

Sabemos que ndo é fdcil prender a atencdo de uma crianca por muito tempo.
Logo, se o livro ndo for atrativo e ndo despertar um certo interesse, provavelmente ele serd
deixado de lado, principalmente em casa, longe do ambiente da sala de aula. Fato este,
que pode comprometer o processo de aprendizado do aluno.

Neste sentido, é necessdrio que haja cuidado ao se pensar e produzir os livros
diddticos que chegardo até as salas de aula. Deve existir atencdo ndo sé com o conteldo
textual e informativo, mas também com o conteUdo grdfico. Ndo estamos falando aqui de
aspectos puramente estéticos, quando nos referimos ao contelddo visual do livro, mas sim de
uma apresentacdo eficaz das informacdes pictdricas e textuais relacionadas, ou seja, do
design da informacgdo.

As ilustracoes, sendo bem exploradas, sdo recursos bastante ricos quando se trata do
publico infantil, desde que sejam bem utilizadas. Do contrdrio, elas podem se tornar um
problema se ndo forem bem compreendidas ou interpretadas de forma errbnea.

Sendo assim, afingindo os objetfivos desta tese, resgatamos agora os par@metros e
suas respectivas recomendagdes acerca do uso adequado de ilustracdes em livros
diddticos de Lingua Portuguesa para os anos iniciais, a fim de que possamos especificd-los,
relacionando as recomendacdes com a proposicdo de heuristicas direcionadas para os

ilustradores, escritores/autores e avaliadores do PNLD .
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* Parametro 1: Quanto as questoes culturais

Ndo podemos negar que existem diferencas culturais em cada regido do pais, mas
os livros didaticos, que sdo produzidos em sua maioria na regido sudeste, sdo distribuidos
nacionalmente e esta diferenca de cultura regional acaba se refletindo gritantemente no
conteldo destes livros. Principalmente quando se refere a "dar nomes” a determinadas
coisas e objetos.

Nos livros de Lingua Portuguesa podemos verificar diretamente essas diferencas,
tanto nos textos quanto nos exercicios de vocabuldrio. Nas ilustracdes que devem ser
nomeadas pelas criangas, os “nomes” pedidos como resposta geralmente se referem aos
nomes usados na regido sudeste do pais. Consequentemente, se as criancas de outras
regides nomearem essas mesmas ilustracdes de acordo com seu repertério cultural, a
resposta estaria considerada errada na resolucdo do exercicio, de acordo com o livro do
professor.

ConteUdos deste tipo, poderiam ser melhor aproveitados, para enriquecer o
vocabuldrio das criancas, ao invés de as confundirem, ou considerar as suas respostas
erradas. Existe ai, uma grande oportunidade para fazer com que as criancas aprendam as
diferencas de nomenclatura de uma regido para outra. Este aspecto multicultural merece

atencdo e precisa ser levado em conta na elaboracdo dos livros diddticos.

* Recomendacgdo para o ilustrador:
Se ndo for a intencdo do texto/exercicio e ndo tiver relacdo com o assunto em

questdo, é aconselhdvel a ndo utilizacdo de esteredtipos regionais direto nos exercicios.

» Recomendagdo para os escritores/autores:

E aconselhdvel se apresentar &s criancas as possiveis maneiras de se nomear
determinada coisa ou objeto dependendo da regido do Brasil e se evitar considerar
somente uma resposta como certa, pois as outras ndo estdo erradas, sdo apenas diferentes
devido a questdes culturais, mas se referem a uma mesma coisa.

Isto poderia ser ensinado a elas durante a leitura de um texto ao invés de ser

cobrado diretamente nos exercicios como se existisse apenas uma Unica resposta correta.

* Recomendagdo para os avaliadores:

E vdlido verificar se a multiculturalidade e a diversidade de vocabuldrio foram bem
apresentadas no livro, caso tenha sido ufiizada uma associacdo palavra-imagem que
retrate regionalidade.

Caso esta situacdo esteja em um exercicio de vocabuldrio, é necessdrio verificar se
antes do exercicio foi apresentado algum texto que explique as diferencas regionais

referentes & palavra e sua imagem.
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* Parametro 2: Quanto ao contetUdo informacional da ilustragdo

Outro aspecto a ser considerado é a escolha das imagens por parte dos autores. Nos
livros que analisamos verificamos ilustracdes que mostram uma coisa e os autores dos livros
solicitam outra coisa como resposta. Como é o caso da imagem do sanduiche ser ‘lanche’
e a do espelho em destaque ser ‘reflexo’, conforme as imagens ftestadas (apresentadas na
pdgina 20 da introducdo).

A imagem de um sanduiche, por mais que nos leve a pensar em outras coisas como
fome e comida, nos mostra que aquilo que estamos vendo é um sanduiche, logo se nos
perguntarem: o que € isso2 Diremos que € um sanduiche. Da mesma forma que a ilustracdo
de um lutador de boxe, por mais que nos faca pensar na luta (boxe), nos leva a dizer que a
imagem € de um lutador de boxe e ndo simplesmente boxe apenas. Pois, temos percebido
em Nnossas pesquisas que a tendéncia ndo é pensarmos em algo que a imagem pode nos
remeter, mas sim nomear de acordo com o elemento principal mostrado na ilustracdo.
Conceifos abstratos como reflexo e paisagem, scdo complexos para serem representados em
uma ilustracdo.

Existe uma grande diferenca em pedir para um ilustrador representar um espelho, um
telefone, um sanduiche, e pedir para que ele represente visualmente conceitos abstratos
como reflexo, ligacdo telefénica, tfempo ou fome. De uma forma geral, conceitos abstratos
sdo de dificil representacdo. Por mais espetacular que seja a habilidade do ilustrador para
representar seus desenhos, dificimente eles seriam compreendidos de forma correta, ou da
forma que o autor planejou. A nossa lingua possui um vasto e rico vocabuldrio. Se existem
tantas palavras com ‘x', por que exigir que uma crianca saiba identificar visual e

verbalmente o conceito de reflexo? E preciso ter mais cuidado.

* Recomendacgdo para o ilustrador:
Caso o autor tenha solicitado uma ilustragcdo de palavra ndo-icénica, associada a
um conceito abstrato, especialmente ser for para um exercicio, € aconselhdvel conversar
com o escritor/autor e convencé-lo a substituir a palavra, devido d complexidade que este

tipo de representacdo visual demanda.

» Recomendagdo para os escritores/autores:

Exercicios de vocabuldrio devem apresentar palavras concretas, que possam ser
representadas visualmente e nomeadas de forma que ndo deixe divida quanto co seu
“nome”. Assim, a partir de uma palavra concreta, o professor pode comecar a desenvolver
as listas de palavras derivadas e possiveis conceitos ligados a ela.

Desta forma, o vocabuldrio do aluno é enriquecido e possivelmente ndo existird
problema para identificar e compreender a imagem, logo, o exercicio serd respondido

corretamente e sem provocar ddvidas nas criancas.
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* Recomendagdo para os avaliadores:
Caso fenha sido utilizada no livro alguma palavra ndo-icdnica, associada a um
conceito abstrato, em exercicio de vocabuldrio, € importante verificar se antes do exercicio
foi apresentado algum texto sobre o assunto associado a esta palavra ou objeto. Desta

maneira o exercicio poderia ter o papel de estimular o reforco e a memdéria.

e Parametro 3: Quanto aos aspectos graficos
A representacdo da imagem é um fator determinante para sua identificacdo e
compreensdo. Uma ilustracdo de tamanho muito reduzido e com muitos elementos grdficos
pode se tornar confusa ou dUbia. Assim como descontextualizar a parte do todo, como uma
fivela sem o cinto, ou uma unha sem o dedo, por exemplo, ou drvores para representar
jardim. Elementos a mais ou elementos a menos podem inferir respostas imprecisas, assim
como representar objetos de forma diferente de como ele é conhecido usualmente pode

levar a vdrias interpretacoes e dividas.

Em relagdo a cor:

* Recomendacgdo para o ilustrador:
Se o livro for monocromdtico ou com apenas duas cores, é provdavel que ndo haja
problema, j& que todas as ilustracdes estardo com as mesmas cores. Mas se o livro for em
policromia, é aconselhdvel que as ilustracdes sejam apresentadas com as cores e tons o

mais préximos possivel da realidade do objeto representado, para evitar ambiguidades.

e Recomendag¢do para os escritores/autores:
E aconselhdvel se conversar com o editor para a liberacdo do uso de policromia no
livro, j& que é notdrio que livros coloridos despertam um maior interesse das criancas pelo

material e pode, assim, estimular o estudo.

* Recomendagdo para os avaliadores:
E importante verificar se as cores e tons das imagens estdo o mais proximos possivel
da readlidade do objefto representado, para facilitar o reconhecimento do objefo e a

associacdo com a palavra.
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Em relagdo a forma:

* Recomendacgdo para o ilustrador:
Os angulos e as perspectivas também devem ser utilizados com cuidado, para ndo
descaracterizar o objeto representado. As criancas ainda possuem pouca experiéncia de

campo visual e podem ficar confusas para idenftificar a ilustracdo.

» Recomendagdo para os escritores/autores:
Ao fazer a revisGo e aprovacdo das ilustracdes, é necessdrio verificar se as
representacdes grdficas de éngulos, vistas e volumes estdo de acordo com caracteristica

visual usual do objeto representado.

* Recomendagdo para os avaliadores:
E vdlido verificar se @ngulos, perspectivas e volumes representados nas imagens

estdo de acordo com caracteristica visual usual do objeto representado.

* Parametro 4: Quanto aos aspectos extrinsecos a ilustragdo

A guestdo de repertério é outro problema que acontece nos livros diddaticos e que
precisa ser contornado. Colocar nos exercicios de vocabuldrio ilustracdes desconhecidas
tanto visual quanto verbalmente é, no minimo, cobrar da crianca uma coisa que ela ndo
pode responder: identificar o que € o objeto que ela estd vendo e saber o nome deste
objeto desconhecido, para poder responder o exercicio.

Deve-se ter em mente que a crianca possui um repertdério, tanto visual quanto verbal,
aginda limitado de certa forma. Conhecer um ‘samburd’ e saber nomed-lo como tal,
depende de conhecimentos prévios sobre pescaria e seu contexto. Se o aluno ndo tiver
esses conhecimentos, dificiimente conseguird identificar, quanto menos nomear uma
ilustracdo como esta.

Por que exigir que uma crian¢a pequena saiba identificar um ‘quati’ ou uma panela
especifica chamada ‘cacarola’? As criancas ainda estdo aprendendo o que sdo as coisas
e 0os nomes das coisas. A idade e o repertdrio sociocultural do aluno a que o livro se desting,
assim como seu ano escolar, precisam ser respeitados. E claro que “mostrar palavras novas”
ds criancas € um bom exercicio para aquisicdo e ampliacdo de repertério verbal e visual,

mas isto deve ser feito de forma mais eficaz.
* Recomendagdo para o ilustrador:
E importante ter bom senso e questionar se a associacdo palavra-imagem faz parte

do repertério de uma criangca peguena.
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» Recomendagdo para os escritores/autores:

E bastante aconselndvel ndo se utilizar diretamente em exercicios palavras e
imagens que ndo fazem parte do repertério condizente com idade e ano escolar da
crianca.

O estudante deve ser estimulado a primeiro conhecer determinadas coisas e
conceitos para depois poder reconhecer e/ou fazer associacoes. Apresentar um texto ao
aluno confendo informagdes textuais e ilustrativas sobre novas palavras e objetos, antfes do
exercicio, j& seria um modo de evitar este tipo de problema. Desta maneira o exercicio
ajudaria a reforcar a meméria e o conhecimento do aluno sobre a palavra e o objeto que

ele aprendeu, de forma natural.

* Recomendagdo para os avaliadores:

Caso tenha sido utilizada em exercicio de vocabuldrio alguma imagem que
represente qualquer palavra ou objefo que possivelmente ndo faca parte do universo da
faixa etdria e ano escolar da crianca usudria do livro, é importante verificar se antes do
exercicio foi apresentado algum texto explicando sobre essa palavra e como seria

visualmente este objeto.

Ao chegarmos até aqui, apds entendermos como acontecem as atividades de ilustradores,
escritores/autores e avaliadores de livros diddticos infantis de Portugués, além de discutirmos
os resultados de nossas pesquisas e podemos afirmar que tanto os aspectos grdficos (a
forma e representacdo da ilustracdo) quanto os aspectos informacionais (o conteldo das
ilustracdes), podem afetar a resolucdo correta dos exercicios e, consequentemente, a
compreensdo da crianca nas questdes verbais e pictdricas do livro diddtico, conforme os
testes feitos e analisados anteriormente pela pesquisadora.

Pudemos entender também em quais etapas das atividades de cada um destes
agentes relacionados ao livro os problemas identificados ocorrem, por que ocorrem € em
qual atividade estd a origem de cada problema.

Por isso defendemos que uma utilizacdo coerente das ilustracdes, neste tipo de
artefato educacional, precisa ser elevada ao patamar pelo qual o texto é avaliado,
discutido, construido e estudado, de forma tanto a melhorar a qualidade do livro quanto a
auxiliar em um aprendizado mais adequado e estimulante para o aluno.

As imagens devem ocupar o papel essencial e indissocidvel do contetudo do livro.
Texto e imagem, em artefatos desta natureza, precisam ser projetados, elaborados e
avaliados de acordo com os mesmos padroes de exigéncia, envolvendo etapas e

planejamento paralelos.
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Por todos estes motivos, finalizamos nossa tese propondo algumas heuristicas que
podem ser utilizadas por cada um destes agentes na realizacdo de suas respectivas
afividades, com o infuito de auxiiar na percepcdo destes problemas, auxiliar na
aplicabilidade das recomendacdes sugeridas, € na tentafiva de eliminar ou pelo menos
minimizar a incidéncia destes problemas que ocorrem nos livros diddticos infantis de

Portugués hd tempos.

11.1 Heuristicas para os llustradores

Para auxiliar os ilustradores na aplicabilidade das recomendacgdes durante a execucdo das

etapas de realizacdo da sua atividade, sugerimos as seguintes verificacdes heuristicas:

1- O briefing recebido do autor apresenta informag¢oes detalhadas especificando o que

deve conter ou ndo nas ilustragoes?
2- O autor forneceu informagdes sobre idade e ano escolar do usudrio-fim?

3- O autor forneceu informagoes sobre o contexto de uso das ilusiragdes? (se sGo para um

exercicio ou para um texto, por exemplo)

4- O autor pediu a representagdo de alguma palavra associada a um conceito abstrato,
para ser usada em um exercicio de vocabuldrio? (palavras como fome, saudade, tfempo,

passeio, soliddo, por exemplo)

5- Vocé consegue ter nogcao se o objeto representado e seu respectivo nome fazem parte

do repertério de uma crianga de 6 a 7 anos de idade? (ao revisar as ilustracdes)

6- Vocé consegue ter nogdo se a representagdo grdfica das ilustragdes ndo estd confusa ou

causando duvida sobre o que estd representado? (ao revisar as ilustracdes)

7- Vocé consegue ter nogdo se estas ilustragcoes, de um modo geral, podem ser

compreendidas por criancas de 6 a 7 anos de idade? (ao revisar as ilustracdes)
8- Se vocé perceber que alguma associagdo palavra-imagem ndo estd adequada ao perfil

de idade do usudrio-fim, é possivel negociar a troca dessa palavra com o autor? (ao revisar

as ilustracoes)
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11.2 Heuristicas para os Escritores/Autores

Para auxiliar os escritores/autores na aplicabilidade das recomendacdes durante a
execucdo das etapas de realizacdo da sua atividade, sugerimos as seguintes verificagcdes

heuristicas:

1- O briefing passado ao ilustrador apresenta informagoes detalhadas especificando como

devem ser ou ndo as ilustragoes e o que deve conter?

2- Vocé forneceu ao ilustrador informacdes sobre idade e ano escolar dos usudrios do seu

livro?

3- Vocé forneceu ao ilustrador informagoes sobre o contexto de uso das ilustragoes? (se sGo

para um exercicio ou para um texto, por exemplo)

4- Vocé escolheu alguma palavra associada a um conceito abstrato, para ser usada em um
exercicio de vocabuldrio? (palavras como fome, saudade, tempo, passeio, soliddo, por

exemplo)

5- Vocé consegue ter nogdo se algum objeto representado nas ilustragoes e seu respectivo
nome fazem parte do repertério de uma crianga de 6 a 7 anos de idade? (ao revisar o seu

livro)

6- Vocé consegue ter nogdo se a representagdo grdfica das ilustragdes ndo estd confusa ou

causando duvida sobre o que estd representado? (ao revisar o seu livro)

7- Vocé consegue ter nogdo se as ilustragées, de um modo geral, podem ser

compreendidos por criangas de 6 a 7 anos de idade?
8- Se vocé perceber que alguma associagdo palavra-imagem ndo estd adequada ao perfil
de idade e escolaridade do seu usudrio-fim, vocé substitui essa palavra? (ao revisar o seu

livro)

9- Vocé pode negociar uma nova ilustragdo com o editor e o ilustrador? (caso seja

necessdrio escolher uma nova palavra para ser ilustrada)
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11.3 Heuristicas para os Avaliadores

Para auxiliar os avaliadores na aplicabilidade das recomendacdes, sugerimos algumas
questdes a serem verificadas em duas etapas: na reunido inicial de orientacdo, para
analisar se nos pardmetros definidos pelo MEC constam a previsdo dos problemas
identificados e fazer as modificagdes adicionando critérios que contemplem a prevencdo
destes problemas; e durante a execucdo das eftapas de realizacdo da atividade

propriamente, através de critérios direcionados aos problemas identificados:

Verificagdes iniciais para a reunido de orientagdo e modificagdo dos critérios de avaliago:
a) Existem critérios sobre o conteido informacional das imagens que verifiqguem a
associagdo palavra-ilustragdo em textos e exercicios de vocabuldrio? (dentre os
pardmetros definidos pelo MEC)

b) Existem critérios sobre a qualidade grdfica das ilustragdes representadas nos livros? (se o
desenho ndo estd visualmente complexo, confuso ou duibio | dentre os pardmetros
definidos pelo MEC)

c) Existem critérios sobre a utilizagcdo de palavras e imagens que ndo fazem parte do
repertério de uma criangca do perfil de idade e ano escolar aos quais o livro se destina?
(dentre os pardmetros definidos pelo MEC)

Critérios sugeridos para as avaliagdes:

1- Os objetos representados nas imagens e seu respectivo nome fazem parte do repertério

de uma crianga do perfil de idade e ano escolar aos quais o livro se destina?

2- A representacgdo gréfica das imagens estd confusa ou causando divida sobre o que estd

representado?

3- As imagens representadas, de um modo geral, podem ser compreendidos por criangas

de 6 a 7 anos de idade?
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4- O conteldo informacional das associagdes palavra-imagem estdo adequadas perfil de
criangas de idade e ano escolar aos quais o livro se destina?

5- Foi utilizada a representagdo de alguma palavra associada a um conceito absirato, em
algum exercicio de vocabuldrio? (palavras como fome, saudade, tempo, passeio, soliddo,

por exemplo)

6- Caso tenha sido utilizada alguma associagdo abstrata enire palavra e imagem em
exercicio de vocabuldrio, existe algum texto anterior ao exercicio que mostre esse objeto e

explique seu nome?

Esperamos, enfim, que estes quatro pardmetros os quais contemplam diversidades culturais;
conteudo informacional; representacdo grafica; e aspectos extrinsecos d ilustracdo, possam
contribuir para uma melhor qualidade grdfica e informacional, no que concerne d relacdo
texto-imagem nos livros diddticos infantis de Lingua Portuguesa, e possam, entdo, ser
considerados e previstos no PNLD.

A heuristica € uma técnica que permite uma verificacdo mais prdtica e um melhor
entendimento do problema, através de perguntas que podem ser respondidas de maneira
afirmativa ou negativa, facilitando a aplicagcdo das recomendagdes. Com isso, pode-se

buscar mais rapidamente a solucdo dos problemas identificados.
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12 CONCLUSAO

Este estudo comecou 16 anos atrds, num simples trabalho de disciplina, durante a
graduacdo. Os resulfados desta primeira pesquisa aponfavam problemas relevantes
enconfrados em um livro diddtico infantil de Portugués e, deste pequeno trabalho, derivou-
se um artigo de iniciacdo cientifica, que gerou um trabalho de conclusdo de curso, uma
dissertacdo de mestrado e culminou nesta tese de douforado. Foram longos anos,
dedicados a uma pesquisa a qual acreditamos que pode contribuir com as dreas do
Design/Educacdo.

A seguir da primeira pesquisa era importante investigar se aqueles problemas se
restringiom a apenas um livro, como um caso isolado. O que se descobriu ampliando-se a
amostra de livros € que ndo sé havia problemas em outros livros, como estes problemas se
repefiom, os mesmos problemas idenfificados, em oufros livros. Ndo podia ser uma
coincidéncia.

Foi entdo que fizemos a terceira pesquisa, j& no mestrado, que nos permitiu, através
de uma andlise grdfica das ilustracdes testadas nas duas pesquisas anteriores, identificar
onde estres problemas aconteciam, se no nivel da representacdo, no nivel do conteldo, ou
no nivel do repertério, e porque aconteciam. E assim, pudemos verificar que estes
problemas aconteciam devido a etapas de criacdo das ilustracoes e produgcdo dos livros e,
principalmente devido ao PNLD ser superficial nas avaliagdes de imagens e ndo apresentar
critérios rigorosos que contemplem imagem e texto associados.

A partir dai, ponderamos que deveriamos ser mais incisivos na tentativa de solucionar
estes problemas e decidimos, entdo, investigar como aconteciam os trabalhos de
ilustradores, autores e avaliadores de livros diddticos infantis de Portugués.

As disciplinas cursadas durante o doutoramento foram importantes para a
construcdo do pensamento estrutural da pesquisa e as leituras relacionadas ao objeto de
estudo. Dentre as quais, destacamos essencialmente a disciplina “A Teoria da Atividade de
Leontiev aplicada ao Design”, ministrada pelo professor Silvio Barreto Campello, a qual foi
imprescindivel para o entendimento dos aportes tedricos e metodoldgicos que utilizamos
neste pesquisa.

O referencial tedrico mostrou-se em consond@ncia com os estudos relacionados ao
objeto de estudo, dos quais se derivaram em capitulos que convergem sobre o uso de
ilustracdes na educacdo infanto-juvenil tendo o livro diddtico como artefato mediador.

O capitulo 1 nos ajuda a descobrir o funcionamento do PNLD, entendendo suas
formas de atuacdo, além de questdes técnicas das avaliacdes e entdo ficam claras as
lacunas sobre o uso da imagem nos livros diddticos. Quando colocamos a educacdo e a

aprendizagem infantil por meio de imagens sob o microscépio através do PNLD, escancara-
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se 0 quanto os editais sGdo superficiais no que diz respeito ao tratamento dado as imagens
pelo programa. Porém, ndo nos surpreende este fato, se pararmos para refletir sobre o
estudo da Lingua Portuguesa no Brasil, que privilegia o texto escrito em detrimento da
imagem, a qual funciona apenas como uma facilitadora da leitura textual e como reforco
para sua compreensdo.

No capitulo 2, trazemos o livro diddtico em evidéncia, devido & sua importdncia
cultural para a educagdo no Brasil, e colocamos em xeque o peso da influéncia que o
mercado editorial coloca na producdo dos livros, inseridos numa cultura impressa e material.

A grande capacidade que editoras e autores demonstraram ao longo da histéria da
educacdo brasileira de adaptar o livro diddtico a mudancas conceituais de estudo;
alteracdes dos programas oficicis de ensino; renovacdes de curriculos e inovacodes
tecnoldgicas; € um dos fatores que justifica a sua permanéncia como parte integrante do
cotidiano educacional de vdrias geracdes de estudantes e professores.

Além de consagrado em nossa cultura escolar, o livro didatico acaba assumido a
primazia entre os recursos e materiais diddticos utilizados na maioria das salas de aula do
ensino infanto-juvenil e, impulsionados por inUmeras situacdes adversas por conta da
desvalorizacdo da Educacdo no Brasil, grande parte dos professores brasileiros o
transformaram no principal instrumento a auxiliar o seu trabalho nas escolas.

Por isso é vdlido lembrar que, salvo exiguas excecdes, praticamente a maior parte
dos alunos matriculados na educacdo bdsica, tanto publica quanto privada, usam
prioritariamente o livro diddtico para seu estudo e isso justifica o impressionante volume
desse produto do mercado editorial que circula anualmente no pais.

E assim, tomados por este sentimento de desdém sobre o uso da imagem na
educacdo, chegamos ao capitulo 3 e discutimos sobre a importdncia das imagens na
educacdo infanto-juvenil.

Ponderando sobre o quanto a imagem chama a atencdo dos leitores iniciantes e
facilita as associacdes com as palavras e a descoberta de novos objetos e novas palavras,
questionamos sobre por que se negligencia a imagem na educacgdo infanto-juvenil se é
notdria a sua relevé@ncia e relacdo afetiva com as criancas?

E entdo que nos damos conta de que as imagens sGo deixadas em segundo plano
porque os professores ndo sdo formados, nos cursos de pedagogia, para se dedicar &
leitura, compreensdo e producdo imagética, sendo estimulados a ndo sé priorizar, mas a se
dedicar exclusivamente 4 leitura e interpretacdo textual e & producdo escrita. E isto fica
mais claro quando olhamos para os Programas de Pés-Graduacdo em Educacdo (UFPE
incluso) e verificamos que as pesquisas se dedicam apenas a estudar o texto. Salvo raras e
pouquissimas excecodes. Soma-se a isto, quando fazemos um levantamento do Estado da
Arte, e ndo encontramos nenhum estudo que trate das imagens nos livros didaticos de

Portugués. O que é possivel se encontrar sdo apenas estudos que tratam sobre “a imagem
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do indio”; "a imagem da mulher”; “a imagem do negro”; e "a imagem do idoso"” buscando
verificar apenas como estas temdticas especificas sdo tratadas e retratadas nos livros.
Pouco se estuda sobre a relacdo palavra-imagem associados, na escolarizacdo. E
terminamos, assim, o estudo sobre as imagens na educacdo com esta preocupante
constatacdo.

Chegamos entdo no Ultimo estudo tedrico, no capitulo 4, tratando sobre o fio
condutor desta pesquisa: a Teoria da Afividade. Na perspectiva desta teoria, a abordagem
histérico-cultural gera o conceito de atividade como um dos principios centrais ao estudo
do desenvolvimento humano. A atividade, mediada pelo reflexo psiquico da realidade, é a
unidade da vida que orienta o sujeifo no mundo social e na interacdo com os artefatos.

Nessa relacdo, a necessidade pressupde o moftivo, o qual dirige e regula a atividade
concreta do sujeito, derivada de circunsténcias, que suscitam um objetivo.

O ser humano, entdo, apropria-se das significacdes sociais expressas pelas diferentes
linguagens e confere-lhes um sentido préprio, um sentido pessoal vinculado diretamente &
sua vida social, as suas necessidades, motivos e sentimentos.

No entendimento do estudo da atividade, é possivel perceber que Vygotsky
dialogava com a Psicologia, na medida em que procurava estabelecer uma relacdo direta
entre o cérebro humano e as funcdes psicoldgicas superiores, estabelecendo os planos
genéticos do desenvolvimento. Esse estudo nos ajuda a entender que o processo de
desenvolvimento humano acontece a partir do seu aprendizado e a zona de
desenvolvimento proximal nos dd a nocdo de que o processo de aprendizagem é tdo
importante quanto o aprendizado resultante.

Assim, aspectos fisioldgicos e psiquicos de toda e qualquer atividade humana, a
partir do referencial de Vygotsky, sdo entendidos ndo como esferas dicotbmicas que
inferagem, mas como inst@ncias de um mesmo processo histérico que os constitui e os
relaciona.

Entdo entendemos que s6 hd a compreensdo de sujeito como individuo, porque este
é constituido em contextos sociais, os quais, por sua vez, resultam da acdo concreta de
outros individuos que, coletivamente, organizam a sua prépria vida. E fica clara a ideia de
gue natureza e social ndo se dissociam, pois resultam do mesmo processo histérico que os
origina e os tfransforma.

Com base nestes estudos de Vygotsky que focava nos individuos, Leont’'ev amplia o
conceito de mediacdo cultural diferenciando a acdo individual da atividade coletiva e, a
partir desta proposta, Engestrdm amplia ainda mais o sistema de atividades incorporando os
mediadores sociais.

Entendendo o livro diddtico como um artefato mediador da aprendizagem,

aplicamos a teoria na prdtica, com o propdsito de investigar como acontecem as

180



atividades dos frés agentes desta pesquisa: os ilustradores, os escritores/autores e os
avaliadores, no escopo do PNLD, nos capitulos metodoldgicos seguintes.

A mefodologia da pesquisa mostrou-se adequada para a compreensdo das
atividades estudadas, os estudos realizados somados aos métodos e procedimentos
aplicados nos propiciaram atingir os objetivos especificos propostos na tese.

No estudo de campo, procuramos entender o funcionamento de cada uma das
atividades por meio do modelo sistémico da afividade (Engestrom, 1987). Este modelo nos
permitiu visualizar e entender como as varidveis intferagem e interferem na realizacdo do
trabalho de cada agente estudado. Sem este entendimento, ndo conseguiriamos atingir o
objetivo especifico de investigar como como acontece o trabalho de ilustradores;
escritores/autores; e avaliadores do PNLD.

Vale ressaltar que neste estudo foi extremamente dificil conseguir a adesdo dos
participantes, principalmente dos autores, razdo pela qual tivemos um baixo quantitativo de
respostas. Enviamos cartas para todas as editoras que fiveram colecdes aprovadas nas
Ultimas edicdes do PNLD e sé tivemos resposta de trés e, dentre essas, uma retornou apenas
dizendo que “os autores ndo estavam disponiveis para participar da pesquisa”. Devido a
esta dificuldade de conseguir sensibilizar as pessoas a participar, fivemos que deixar os
guestiondrios disponiveis durante 1 ano e 4 meses, enquanto realizidvamos estudos, leituras e
a producdo escrita, em paralelo d coleta de dados.

Porém, com as informacdes que conseguimos obter com as 67 pessoas que
participaram, pudemos ver que os ilustradores realizam de 4 a 8 acdes e executam de 7 a
15 operacdes, que sdo influenciadas pelos mediadores sociais de ferramentas, regras e
divisdo do trabalho, os quais impactam na comunidade. Os autores realizam de 8 a 11
acgoes e executam de 11 a 18 operagodes, que sdo influenciadas pelos mediadores sociais
de regras e divisdo do frabalho, os quais impactam na comunidade. Os avaliadores
realizam de 3 a 8 acdes e executam de 4 a 14 operacodes, que sdo influenciadas pelos
mediadores sociais de regras e divisdo do trabalho, os quais também impactam na
comunidade.

Entender as etapas de realizacdo das atividades foi importante para a compreensdo
do funcionamento dos trabalhos de producdo e avaliagcdo dos livros diddticos.

O estudo analitico mostrou-se fundamental para a compreensdo da influéncia das
varidveis do diagrama sistémico nas atividades e também para atingirmos o segundo
objetivo especifico: entender as especificidades da atividade de cada um dos trés agentes
estudados.

A andlise por Engestrom (1999) dos Principios da Teoria da Atividade ressalta que a
multivocalidade; a historicidade; e as confradicdes impactam nas atividades e como estes
principios se mostram a partir da interacdo entre as varidveis dos sistemas. No caso dos

ilustradores e dos autores, esta andlise fez saltar aos olhos o quanto o briefing do autor para
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o ilustrador influencia pesadamente nos problemas de repertério e de conteldo
informacional das ilustracdes. No caso dos autores, especificamente, esta andlise deixou
clara o guanto as escolhas de palavras e imagens por parte do autor podem afetar
significafivamente o conteldo informacional das ilustragdes. E no caso dos avaliadores,
ficou evidente a falta de critérios especificos sobre imagens nos livros diddticos, o que
impacta sobremaneira na ocorréncia e permanéncia dos problemas idenftificados.

As andlises por Mwanza (2000), através da Estrutura de Notacdo da Atividade,
expuseram também a ocorréncia das contradicdes nos sistemas das atividades estudadas e
mostraram como os mediadores sociais: ferramentas; comunidade; e divisdo do frabalho,
afetam o sujeito no cumprimento do seu objetivo. Esta andlise mostrou como as ferramentas
sdo utiizadas e em quais etapas de execucdo das atividades, além de facilitar o
entendimento de quais regras inferferem em quais etapas da atfividade e de que maneira
afetam a comunidade.

A andlise por Engestrom (1990) dos Tipos de Artefatos Mediadores, forneceu
condicoes para a decomposicdo de cada atividade, desde a interacdo entre as varidveis
dos sistemas, até as acdes e operacdes relacionadas as etapas de execucdo, explicando o
meio, a compreensdo e o motivo, que fazem cada agente realizar o trabalho da forma que
realiza, através do detalhamento das questdes “o que?2”; “como?” e "“por que?2” ilustradores,
escritores/autores e avaliadores executam suas atividades desta maneira.

Por meio destas andlises, fizemos uma discusséo geral englobando as trés atividades
e os resultados dos estudos de campo e andlitico, através do estudo descritivo, apresentado
no capitulo 9. Este estudo foi determinante para que pudéssemos entender em que
momenfo da producdo das ilustracdes; da producdo dos livros; e das avaliacdes, 0s
problemas identificados poderiam acontecer, atingindo entdo os nossos Ultimos objetivos
especificos: identificar quais etapas destas atividades podem estar relacionadas aos
problemas de compreensao das ilusiragoes; e classificar os problemas de compreensdo
encontrados nos diferentes niveis das atividades.

Através deste estudo descritivo, ficou mais claro que os problemas de ‘desrespeito
ao repertério do usudrio’ e de ‘conteldo informacional das ilustracdes’ estdo relacionados &
etapa do briefing, fanfo na atividade do ilustrador quanto na do autor. O problema de
‘representacdo grdafica das ilustracdes’ estd ligado das etapas de criacdo; revisdo; e
aprovacdo das ilustracoes, na atividade do ilustrador; e nas etapas de revisdo; e aprovacdo
das imagens, na atividade do autor. O problema de ‘conteldo informacional da
ilustracdes’ ocorre principalmente nas etapas de ‘definicdo dos exercicios’; e ‘escolha de
palavras e imagens’; na atividade do autor. J& a atividade dos avaliadores, por meio dos
editais do MEC, é responsdvel, ndo pela ocorréncia direta, mas pela manutencdo até hoje
da incidéncia dos trés problemas identificados nos livros didaticos infantis de Portugués pois,

no nivel da atividade de avaliacdo dos livros, tanto o problema de ‘repertério’; o de
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‘conteldo informacional das ilustracdes’; quanto o de ‘representacdo grdfica das
ilustracdes’, continuam acontecendo devido a ndo ter um critério sobre ‘a utilizacdo de
palavras e imagens que ndo fazem parte do repertério de criancas em fase de
alfabetizacdo e letramento’; por ndo ter um critério sobre ‘a associacdo palavra-ilustracdo
em exercicios de vocabuldrio'; e por ndo ter um critério sobre ‘a qualidade grdfica das
ilustracoes representadas’, respectivamente.

De posse, de toda esta producdo, conseguimos subsidios suficientes para propor
recomendacdes e verificacdes heuristicas dirigidas para cada atividade estudada,
apresentados no Ultimo capitulo desta tese. Esta proposta favoreceu o resgate dos 4
par@metros genéricos definidos anteriormente em nossa dissertacdo de mestrado, que
puderam ser agora ampliados e direcionados para ilustradores; escritores/autores; e
avaliadores de livros diddticos de Lingua Portuguesa para os anos iniciais, no dmbito do
PNLD, alcancando, assim o nosso objetivo geral.

O pardmetro 1 atinge os problemas de repertério e conteldo informacional; o
pardmetro 2 também atinge o problema de conteldo informacional; o parédmetro 3 atinge
o problema de representacdo grdfica; e o parémetro 4 também atinge o problema de
repertério. Com base nestas recomendacdes direcionadas aos problemas e agentes, as
heuristicas foram pensadas de maneira a abarcar cada um dos problemas, em cada etapa
das afividades e para cada um dos agentes.

Como desdobramentos futuros, pretendemos tomar as fichas de avaliagdo do PNLD
como objeto de estudo e analisar mais profundamente os critérios de avaliacdo como
problema de pesquisa, visando investigar, dentre outras coisas, o critério que permanece
em todos os Guias: se as ilustracdes “sdo adequadas a finalidade para a qual foram
elaboradas”, uma vez que os editais ndo explicitam de que forma a ilustracdo pode
atender a esse critério. Talvez seja possivel também um trabalho de intervencdo mais
incisiva, com participacdes nas reunides de orientacdo entre coordenadores de drea das
universidades e avaliadores, ou até mesmo uma possivel participacdo nas avaliagdes. Além
de propostas de discussdes ou mesmo disciplinas que possam ser oferecidas nas

licenciaturas, e nos Programas de Pés-Graduacgdo, visando a formacdo dos professores.

Como visto, o referencial tedrico fez toda a costura com a parte metodoldégica e cada
estudo subsequente se mostrou em consondncia com a teoria estudada e com os métodos
aplicados. Entendemos que nossos objetivos foram atendidos de maneira satisfatéria e que
a nossa hipdtese inicial se confirma.

Entendemos que o papel do design da informacdo na escola ndo deve se restringir &
confecgdo de cartazes e artefatos diddtico-literdrios. A linguagem grdfica precisa ser
apropriada por professores e estudantes para que possam amadurecer sua aquisicdo e

producdo, considerando a cultura visual que os contextualizam.
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Por fim, esperamos que tudo que foi discutido e as recomendacdes e heuristicas
apresentadas possam confribuir, de alguma forma, para as pessoas envolvidas no
desenvolvimento e producdo das ilustracdes e livros, e para que aguelas responsdveis pelas
avaliagcdes e recomendacdes dos livros diddticos no PNLD possam refletir sobre suas
atribuicdes e, assim, pensar no design ndo apenas como a parte estética ou “artistica”, do
livro didatico, mas como uma ferramenta essencial que ajuda efetivamente a adequar os
conteUdos informacionais, textuais e pictéricos deste artefato educacional, por meio do

Design da informacdo e grdfico na intersecdo com a Educacdo, como aliados e parceiros.

184



REFERENCIAS

ABED, A. L. Z. O desenvolvimento das habilidades socioemocionais como caminho para a
aprendizagem e o sucesso escolar de alunos da educacdo bdsica. Unesco: Conselho
Nacional de Educacgdo - MEC, 2014,

ANDRADE, E. A. dos S.; FRAZ, J. N. Leitura de imagens como recurso diddtico para a
educacdo infantil. InterMeio: revista do programa de pds-graduacdo em educacdo. V.18,
n.35, p.180-197, jan/jun, 2012.

ARIZPE, E.; STYLES, M. Children Reading Pictures: Interpreting Visual Texts. London, New York:
RoutledgeFalmer, 2003.

BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. 4 ed. SGo Paulo: Martins Fontes, 2003.
BARBOSA, A. M. Inquietacdes e Mudancas no Ensino da Arte. 2° ed. SGo Paulo: Cortez, 2003.

. A imagem no ensino da arte: anos oitenta e novos tempos. SGo Paulo: Perspectiva,
6.ed, 2005.

BARBOSA, M. C. S.; GOBBATO, C.; BOITO, C. As brincadeiras e as inferacdes nos livros
diddticos para educacdo infantil. Acta Scientiarum Education, v. 40, Ed. 2, p. 1-12, 2018.

BARRETO CAMPELLO, S. Aprendizagem mediada por computador. In: Selected Readings
Information design and education. Curitiba: SBDI, 2009, p. 189-200.

BELMIRO, C. A. Imagens e textos verbais na construcdo dos jovens sujeitos leitores. | Semindrio
sobre o livro e histéria editorial. Rio de Janeiro, 2004.

BITTENCOURT, C. Livro diddtico e saber escolar 1810-1910. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

BOTO, C. O livro e a escola: vinculo cldssico para o mundo contemporéneo. International
Studies on Law and Education. 11 mai-ago, 2012. CEMOrOc-Feusp / IJI-Univ. do Porto.

BOURDIEU, P. A Economia das Trocas Simbdlicas, Sdo Paulo, Editora Perspectiva S.A., 2003.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. ParéGmetros Curriculares Nacionais: Porfugués.
Brasilia: MEC/SEF, 1998. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro02.pdf.
Acesso em: 19 out. 2015

. Secretaria de Educacdo Fundamental. Edital de Convocacdo para inscricGo no
processo de avaliacdo e selecdo de obras diddticas a serem incluidas no Guia de Livros
Diddticos para os anos iniciais do Ensino Fundamental — PNLD 2001. Brasilia: MEC/SEF, 2000.
Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/centrais-de-conteudos/publicacoes/category/165-
editais. Acesso em: 03 dez. 2015.

. Secretaria de Educacdo Fundamental. Edital de Convocacdo para inscricGo no
processo de avaliacdo e selecdo de obras diddticas a serem incluidas no Guia de Livros
Diddticos para os anos iniciais do Ensino Fundamental — PNLD 2004. Brasilia: MEC/SEF, 2003.
Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/centrais-de-conteudos/publicacoes/category/165-
editais. Acesso em: 03 dez. 2015.

. Guia Nacional do livro diddatico 2007: Lingua Portuguesa: anos iniciais do ensino
fundamental. Secretaria de Educacdo Bdsica. Brasilia: Ministério da Educacdo/SEB, 2007.

185



Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/guia-
do-livro-didatico. Acesso em: 12 jan. 2016.

. Guia Nacional do livro diddatico 2013: Lingua Portuguesa: anos iniciais do ensino
fundamental. Secretaria de Educacdo Bdsica. Brasilia: Ministério da Educacdo/SEB, 2013.
Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/guia-
do-livro-didatico. Acesso em: 12 jan. 2016.

. Guia de livros diddaticos: PNLD 2016: Alfabetizacdo e Letramento e Lingua Portuguesa:
ensino fundamental anos iniciais. — Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretdria de Educacdo
Bdsica, 2015. Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-
didatico/guia-do-livro-didatico. Acesso em: 07 nov. 2017.

BRITTO, T. F. O Livro Diddtico, o Mercado Editorial. Brasilia, DF: Centro de Estudos da
Consultoria do Senado, 2011.

CALLOW, J. Literacy and the visual: Broadening our vision. English Teaching Practice and
Critique, v. 4, n. 1, 6-19, May 2005.

CAMARGO, L. H. A relacdo enfre imagem e fexto na ilustracdo de poesia infanfil. Tigre
Albino. Vol.4, n.1, out. 2010.

CASA CIVIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Brasilia: Presidéncia da
Republica, 1996. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.ntm. Acesso
em: 27 abr. 2016.

. Cddigo civil. Presidéncia da Republica: Brasilia, 2002. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/L10406.htm. Acesso em: 27 abr. 2016.

CASSIANQO, de F. C. C. Mercado de livro diddtico no Brasil. | Semindrio sobre o livro e histéria
editorial. Rio de Janeiro, 2004.

CHARTIER, R. Escutar os mortos com os olhos. Estudos avancados. V. 24, n. 69, 2010. p. 7-30
CHAUI, M. Filosofia. S&o Paulo: Atica, 2000.

CHOPPIN, A. Historia dos livros e das edicdes diddticas: sobre o estado da arte. Educacdo
em Revista, Belo Horizonte: UFMG,v. 30, n.3, p. 549-566, set./dez. 2004.

CORNELIO, S. D. V. Politicas pUblicas de implementacdo do programa nacional do livro
diddatico (PNLD) no Brasil: uma utopia2. Rev. Cient. Doctum - profissGo e sociedade:
educacdo. V.1, n.1, 2015.

COUTINHO, S. G.; FREIRE, V. E. C. Design para Educacdo: uma avaliacdo do uso da imagem
nos livros infantis de Lingua Portuguesa. In: 15° Enconfro Nacional da ANPAP - Arte: Limites e
Contaminag¢odes, 2006, Salvador. Anais do 15° Enconfro Nacional da ANPAP. Salvador:
ANPAP/UNIFACS, 2007. v. 02. p. 245-254.

CRISTOVAO, V. L. L. Brincar aprendendo ou aprender brincando?2 O inglés na infancia.
Trabalhos em linguistica aplicada. V. 48, n. 2, 2009.

CUNHA, S. R. V. Enfre Van Goghs, Monets e Desenhos Mimeografados: Pedagogias em artes
na educacdo infantil. Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo
(ANPEd) - 30a. Reunido Anual - 2007.

DELL'ISOLA, R. L. P. O livro diddtico de Lingua Portuguesa. Belo Horizonte, FALE/UFMG, 2006.
186



DI GIORGI, C. A. G.; MILHAQO, S. C. N.MILITAO, A. N.; PERBONI, F.; RAMOS, R. C.; LIMA, V. M. M.;
LEITE, Y. U. F. Uma proposta de aperfeicoamento do PNLD como politica publica: o livro
diddtico como capital cultural do aluno/familia. Ensaio: aval. pol. pUbl. Educ., Rio de Janeiro,
v.22, n.85, p.1027-1056, out./dez. 2014

ENGESTROM, Y. Learning by expanding: An activity-theoretical approach to developmental
research. Helsinki: Orienta-Konsultit, 1987.

. Learning Working and Imagining: Twelve Studies in Activity Theory. Helsinki: Orienta-
Konsultit, 1990.

. Innovative learning in work teams: analysing cycles of knowledge creation in
practice. In: ENGESTROM, Y. et al (Eds.) Perspectives on Activity Theory. Cambridge:
Cambridge University Press, p. 377-406, 1999.

FARBIARZ, J. L. Lugares do livro ou o seu enfre-lugar. | Semindrio sobre o livro e histdria
ediforial. Rio de Janeiro, 2004.

FLORES, M. L. R.; ALBUQUERQUE, S. S. Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacdo
infantil: algumas interfaces entre as politicas e as prdticas. In M. L. R. Flores, & S. S.
Albuquerque (Org.), Implementacdo do proinfaGncia no Rio Grande do Sul: perspectivas
politicas e pedagdgicas (p. 17-38). Porto Alegre, RS: Edipucrs, 2015.

FONSECA, V. Gerontopsicomoftricidade: uma abordagem ao conceito da retrogénese
psicomotora. In: Fonseca V. Psicomotricidade: filogénese, ontogénese e retrogénese. (pp.
343-381). Porto Alegre: Artes Médicas, 2009.

FREIRE, V. E. C.; COUTINHO, S. G. Design for educational artifacts: an evaluation of the use of
images in Young children’s workbooks in Brazil. Selected Readings of 39° Annual Conference
of the International Visual Literacy Association. Loretto — PA: IVLA - International Visual Literacy
Association, 2008.

FREITAG, B. Anudrio de Educacdo. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 2008.

G1l.com (Rivé@nia Silva). Reportagem. Disponivel em: http://g1.globo.com/fantastico/noticia/
2017/06/menina-salva-livros-ao-fugir-de-enchente-em-pe-e-comove-web.html. Acesso em:
05 de jun. 2017.

GEERTZ, C. A interpretacdo das culfuras. 2 ed. Rio de Janeiro: LTC, 2008.

GOLDSMITH, E. Research into illustration: an approach and a review. Cambridge: Cambridge
University Press, 1984.

HARRIS, M. Cultural materialism and behavior analysis; Common problems and radical
solutions. The Behavior Analyst, 30, 37-47, 2007.

HERNANDEZ, F. Cultura visual: mudanca educativa e projeto de trabalho. Porto Alegre: Artes
Médicas Sul, 2000.

KUPPER, A. Cultura - a visdo dos antropdlogos. Bauru, SP: EDUSC, 2002.

LENCASTRE, L. Leitura: a compreensdo de textos. Lisboa: Fundacdo Calouste Gulbenkian,
2003. 406 p.

LEONT'EV, A. N. Activity, consciousness, and personality. Englewood Cliffs: Prentice-Hall, 1978.

187



LIMA, E. G. Para compreender o livro diddtico como objeto de pesquisa. Educacdo e
Fronteiras. On-Line, Dourados/MS, v.2, n.4, p.143-155, jan/abr. 2013.

LURIA, A. L. The working brain: an introduction to neuropsychology. New York: Basic Books,
1973.

MARE, E. Palavras e Imagens, ou vras-imagens-palavras-imag?. 7° Congresso de Pesquisa e
Desenvolvimento em Design. Parand, 2006.

MARTINS, M. H. Questdes de linguagem. Palavra e imagem: um didlogo, uma provacdo.
7ed. SGo Paulo: Contexto, 2004.

MARX, Karl. O Capital: critica da economia politica. Sdo Paulo: Nova Editora Cultural, 1996.

MENDES, T.; VELOSA, M. Literatura para a inféncia no jardim de infGncia: contributos para o
desenvolvimento da crianca em idade pré-escolar. Pro.Posicées: v. 27, n.2. maio/ago, 2016,
p.115-132.

MERGULHAO, T. Vozes e siléncio: a poética do (des)enconfro na literatura para jovens.
Lisboa: FLUL, 2008.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Resolucdo n°® 5 de 17 de dezembro de 2009. Fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. Brasilia, DF: Conselho Nacional de
Educacdo/Camara de Educacdo Bdsica, 2009. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/.
Acesso em: 24 ago. 2017.

MORAES, D. D. C. D. de. Uma trajetdria do design do livro diddtico no Brasil: a Companhia
Editora Nacional, 1926-1980. (Tese ndo publicada) Design e Arquitetura — FAUUSP - Sdo
Paulo, 2016.

MOURA, E. A.; MATA, M. S.; PAULINO, P. R. V.; FREITAS, A. P.; MOURAO JUNIOR, C. A_;
MARMORE, C. H. C. Os planos genéticos do desenvolvimento humano: a contribuicdo de
Vygotsky. Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 2, n 1, ed.16, p. 106 - 114,
Junho, 2016.

MUNAKATA, K. O livro diddtico como mercadoria. Pro.Prosicdes: v. 23, n. 3. set./dez, 2012.
p. 51-66.

MWANZA, D. Mind the gap: activity, theory and design. CSCW’2000 Conference.
Philadelphia: Pennsylvania, 2000.

NUNES, B. C. G. Painel ilustracdo do livro infantil: reflexdes sobre a importadncia da imagem no
desenvolvimento estético perceptivo da crianca, 2012.

OLIVEIRA, R. de. Pelos jardins de Boboli: reflexdes sobre a arte de ilustrar livros para crian¢cas e
jovens. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2013.

PIETRI, E. de. Ensino da escrita na escola: processos e rupturas. Cadernos de Educacdo.
FaE/PPGE/UFPel, Pelotas [37]: 133 - 160, setembro/dezembro 2015.

RAMOS, G. A imagem nos livros infantis: Caminhos para ler o texto visual. Belo Horizonte:
Auténtica, 2013.

ROCHA, A. B. de M. O livro como objeto multifacetado: a diversidade de técnicas na

ilustracdo infantil. (Dissertacdo ndo publicada). Universidade de Lisboa Faculdade de Belas-
Artes, 2015.

188



SANTOS, A. O.; OLIVEIRA, G. S.; JUNQUEIRA, A. M. R. Relacdes de desenvolvimento em
Vygotsky. Itinerdrios Reflectionis. v. 10, n. 2, Jul. - Dez., 2014.

SANTOS, S. dos; SILVA, L. R. da. Linguagem visual e o livro diddtico: contribuicées para o
desenvolvimento da leitura. Interdisciplinar. Ano VI, v.19, n° 02, jul./dez, 2013. p. 231-245

SILVA, A. R. S. Escolarizacdo do texto literdrio no livro diddtico de lingua portuguesa.
(Dissertacdo de mestrado). Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Cenfro de
Educacdo, 2016.

SILVA, M. A. A Fetichizacdo do Livro Diddtico no Brasil. Educacdo & Realidade, Porto Alegre,
v.37,n.3, p.803-821, set./dez. 2014.

SKINNER, B. F. The evolution of behavior. Journal of the Experimental Analysis of Behavior, 41,
217-221, 1984,

SOUZA, R. S. DAU, S. A zona de desenvolvimento proximal como ferramenta de trabalho
diddtico. Profissdo Docente, v. 16, n. 34, p. 110-119, Fev. - Jul., 2016.

SOUSA, P. B.; OLIVEIRA, W. de. As Politicas PuUblicas do Programa Nacional do Livro Didatico
do Campo no Brasil. e-Hum: Revista Cientifica das dreas de Histdria, Letras, Educacdo e
Servico Social do Centro Universitdrio de Belo Horizonte, vol. 9, n.° 2, Agosto/Dezembro, 2016.
p.39-53

TAGLIANI, D. C. O livro diddtico como instrumento mediador no processo de ensino
aprendizagem de lingua portuguesa: a producdo de textos. RBLA, v. 11, n. 1, p. 135-148,
2011.

TWYMAN, M. Using pictorial language: a discussion of the dimensions of the problem. In T. M.
Dufty & R. Waller (eds.) Designing usable texts. Orlando, Florida: Academic Press, 1985, pp.
245-312.

VYGOTSKY, L. S. O Desenvolvimento Psicoldgico na Infadncia. S&o Paulo: Martins Fontes,
1998.

_______.Aconstrucdo do pensamento e da linguagem. 1. ed. SGo Paulo: Martins Fontes, 2001.
. A formacéo social da mente. 7ed. SGo Paulo: Martins Fontes, 2007.

. Almaginacdo e a Arte na Infancia. Lisboa: Reldégio d'Agua Editores, 2009.
.Imaginacéo e Criatividade na Infancia. Lisboa: Dinalivro, 2012.

WARTOFSKY, M. Models: representation and the scientific understanding. Dordrecht: D. Reidel
Publishing Company, 1979.

189



APENDICE A - DIAGRAMAS SISTEMICOS DAS ATIVIDADES DOS ILUSTRADORES

PARTICIPANTE 2

- Papel;
Briefing: Lista de palavras - Lapis;
- Scanner;
Atividade: - Computador;
6 Acdes - Software
15 Operagdes o
llustrar palavras do
llustrador vocabulario de Portugués
- Escrever o livro;
- Estilo do trago; - llustrar o livro;
Texto em CA: - Diagramar o livro;
- Critérios de o - Revisar o livro;
avaliagdo - Autor do livro; - llustrador; - Editar o livro; .
dos livros - Diagramador; - Revisor; - Avaliar o livro;

PARTICIPANTE 3

Briefing: Especificacbes definidas

- Editor; - Avaliadores; - Distribuir o livro

- MEC; - Professores
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Mesa e caneta
digitalizadora;

Atividade: - Computador;
5 Aces - Software
11 Operacgdes o
llustrar palavras do
llustrador « ® vocabulario de Portugués
- Escrever o livro;
- Estilo do trago; - llustrar o livro;
Texto em CA; - Diagramar o livro;
- Critérios de & e - Revisar o livro;
avaliacdo - Autor do livro; - llustrador; - Editar o livro; .
dos livros - Diagramador; - Revisor; - Avaliar o livro;

- Editor; - Avaliadores; - Distribuir o livro

- MEC,; - Professores
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias
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PARTICIPANTE 4 - Papel;

- Lapis;

Briefing: Lista de palavras - Mesa e caneta

o digitalizadora;
Atividade: - Computador;
8 Acoes - Software
13 Operacdes L ]

llustrar palavras do
llustrador vocabulario de Portugués
- Escrever o livro;
- Estilo das colegdes; ~llustrar o Ivro;
Texto em CA- - Diagramar o livro;
- Critérios de @ Y - Revisar o livro;
avaliacéo - Autor do livro; - llustrador; - Editar o I|\./ro;.
dos livros - Diagramador; - Revisor; - Avaliar o livro;
- Editor; - Avaliadores; - Distribuir o livro
- MEC,; - Professores
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias
PARTICIPANTE 5 - Papel;
- Lapis;

Briefing: Lista de palavras - Mesa e caneta

o digitalizadora;
Atividade: - Computador;
5 Agoes - Software
11 Operagdes L

llustrar palavras do
llustrador

vocabulario de Portugués

- Escrever o livro;
) - llustrar o livro;
- Estilo do trago; - Diagramar o livro;

- Crltenps ge v/ - Revisar o livro;
avaliacdo ¢

ro: , - Editar o livro;

: - Autor do livro; - llustrador; ; L

dos livros - Diagramador; - Revisor; - Avaliar o livro;
- Editor; - Avaliadores; - Distribuir o fivro

- MEC; - Professores
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias
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PARTICIPANTE 6

- Papel;
Briefing: Especificacées definidas - Lapis;
- Scanner;
Atividade: - Computador;
6 Acoes - Software
13 Operacgdes
llustrar palavras do
llustrador vocabulario de Portugués
- Escrever o livro;
) - llustrar o livro;
- Estilo do trago; - Diagramar o livro;
- Cf:faﬂlf: gs p V! - Revisar o livro;
dos IiSros - Autor do livro; - llustrador; B Ed'tér ° ||Yro; .
- Diagramador; - Revisor; - Avaliar o livro

PARTICIPANTE 7

Briefing: Lista de palavras

- Editor; - Avaliadores;
- MEC; - Professores
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Distribuir o livro

- Mesa e caneta
digitalizadora;

Atividade: - Computador;
5 Acdes - Software
10 Operagdes L
llustrar palavras do
llustrador vocabulario de Portugués
- Escrever o livro;
- llustrar o livro;
- Estilo das colegdes; - Diagramar o livro;
- Critérios de é ) - Revisar o livro;
avaliacdo - Autor do livro; - llustrador; - Editar o livro;
dos livros - Diagramador; - Revisor; - Avaliar o livro;

- Editor; - Avaliadores;
- MEC,; - Professores
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Distribuir o livro
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PARTICIPANTE 8

- Papel;
Briefing: Especificacbes definidas - Lapis;
- Scanner;
Atividade: - Computador;
9 Acdes - Software
15 Operagdes
\ llustrar palavras do
llustrador vocabulario de Portugués
- Escrever o livro;
- llustrar o livro;
- Tipo de técnica; - Diagramar o livro;
- Critérios de V! - Revisar o livro;
avaliagdo ~ - Autor do livro; - llustrador; - Editar o livro;
dos livros - Avaliar o livro;

- Diagramador; - Revisor;
- Editor; - Avaliadores;
- MEC,; - Professores
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Distribuir o livro

PARTICIPANTE 9

Briefing: Especificacbes definidas - Mesa e caneta
N digitalizadora;
At/V/cjade.' - Computador;
4 AcGes - Software
7 Operagdes o
llustrar palavras do
llustrador vocabulario de Portugués
- Escrever o livro;
. B - llustrar o livro;
- Estilo das cole(;oes: - Diagramar o livro;
T(th_? em (;A, V! - Revisar o livro;
- Critérios de ® i ivro;
avaliagio - Autor do livro; - llustrador; - )Ed'tl?r ° "I‘_"o’
, - Diagramador; - Revisor; - Avatlar o fivro;
dos livros 9 - Distribuir o livro

- Editor; - Avaliadores;
- MEC; - Professores
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias
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PARTICIPANTE 10

Briefing: Lista de palavras

- Papel;
- Lapis;
- Scanner;
- Mesa e caneta
digitalizadora;

vocabulario de Portugués

- Escrever o livro;

- llustrar o livro;

- Diagramar o livro;
- Revisar o livro;

- Editar o livro;
- Avaliar o livro;
- Distribuir o livro

Atividade: - Computador;
8 Acoes - Software
15 Operagdes ]
llustrar palavras do
llustrador
- Estilo do tracgo;
- Estilo das cole¢des;
Texto em CA;
- Tipo de técnica; @ ®
- Critérios de - Autor do livro; - llustrador;
avaliacdo - Diagramador; - Revisor;
dos livros - Editor; - Avaliadores;

PARTICIPANTE 11

Briefing: Especificacdes definidas

- MEC; - Professores
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Mesa e caneta
digitalizadora;

Atividade: - Computador;
7 Agdes - Software
10 Operacgdes
llustrar palavras do
llustrador vocabulario de Portugués
- Escrever o livro;
- Estilo das colecdes; - llustrar o livro;
- Tipo de técnica; - Diagramar o livro;
- Critérios de & \’ - Revisar o livro;
avaliagéo - Autor do livro; - llustrador; - Editar o livro;
dos livros - Avaliar o livro;

- Diagramador; - Revisor;
- Editor; - Avaliadores;
- MEC,; - Professores
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Distribuir o livro
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PARTICIPANTE 12

Briefing: Especificacbes definidas

- Mesa e caneta
digitalizadora;

Ativic_iade: - Computador;
8 Acdes - Software
15 Operagdes ]
llustrar palavras do
llustrador vocabulario de Portugués
- Escrever o livro;
_ - llustrar o livro;
- Estllo_ qQ traco; - Diagramar o livro;
- Crnten;:s ge Y/ - Revisar o livro;
avaliagao ™ ra . - Editar o livro;
) - Autor do livro; - llustrador; ’
dos livros - Avaliar o livro;

PARTICIPANTE 13
Briefing: Lista de palavras
Atividade:

4 Acdes
8 Operacdes

llustrador

- Estilo do traco;
- Critérios de

- Diagramador; - Revisor;
- Editor; - Avaliadores;
- MEC,; - Professores
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Distribuir o livro

- Mesa e caneta
digitalizadora;
- Computador;

- Software
o,

llustrar palavras do

vocabulario de Portugués

- Escrever o livro;

- llustrar o livro;

- Diagramar o livro;
- Revisar o livro;

avaliacédo ®
dos livros

o
- Autor do livro; - llustrador;
- Diagramador; - Revisor;
- Editor; - Avaliadores;

- MEC; - Professores
- Escolas; - Estudantes;

- Pais; - Livrarias

- Editar o livro;
- Avaliar o livro;
- Distribuir o livro
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PARTICIPANTE 14

Briefing: Lista de palavras - Mesa e caneta

o digitalizadora;
Atividade: - Computador;
4 Acdes - Software

8 Operacoes

llustrad llustrar palavras do
ustrador vocabulario de Portugués

- Escrever o livro;
- llustrar o livro;

- Estilo das colegdes; ) ;
- Diagramar o livro;

Texto em CA; Revi livro:
- Tipo de técnica; @ ' - Eg'\t”sar? IVItO,
- Critérios de - Autor do livro; - llustrador; - =ditar o fvro;,
avaliagdo - Diagramador; - Revisor; - Avaliar o livro;
dos livros - Editor; - Avaliadores; - Distribuir o livro
- MEC,; - Professores
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias
- Papel;
PARTICIPANTE 15 - Lapis;
. - Scanner,;
Briefing: Especificacbes definidas - Mesa e caneta
o digitalizadora;
At/wc_iade: - Computador;
8 Acdes - Software
12 Operagdes o
llustrar palavras do
llustrador vocabulario de Portugués
Estilo do traco - Escrever o livro;
- | n H .
. or - llustrar o livro;
- Esﬂlo_das colggo_es: - Diagramar o livro;
- T'pocﬁ 'trgcnlga, \/ - Revisar o livro;
- Critérios de ® ; e
avaliago - Autor do livro; - llustrador; - Ed'tﬁr 0 "IY"°-
; - Diagramador; - Revisor; -Avallar o livio;
dos livros I - Distribuir o livro

- Editor; - Avaliadores;
- MEC,; - Professores
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias
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PARTICIPANTE 16

Briefing: Lista de palavras

- Papel;
- Lapis;
- Scanner;
- Mesa e caneta
digitalizadora;

Ativic:{ade: - Computador;
8 Agoes - Software
15 Operagdes o
llustrar palavras do
llustrador vocabulario de Portugués
- Estilo do trago; - Escrever o livro;
- Estilo das colegdes; -llustrar o livio,
Texto em CA; - Dlagramar_o livro;
- Tipo de técnica; & g - Egzlsar ? ||vro;
- Critérios de - Autor do livro; - llustrador; - Ediiar o 'YFO,.
avaliagéo - Diagramador; - Revisor; - Avaliar o livro;
dos livros - Editor; - Avaliadores; - Distribuir o livro

PARTICIPANTE 17

Briefing: Lista de palavras
Atividade:

6 Acbes

14 Operacdes

- Estilo das colegdes;
- Critérios de

- MEC; - Professores
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Mesa e caneta
digitalizadora;
- Computador;

- Software

llustrar palavras do

llustrador vocabulario de Portugués

- Escrever o livro;

- llustrar o livro;

- Diagramar o livro;
- Revisar o livro;

avaliagdo
dos livros

- Editar o livro;
- Avaliar o livro;
- Distribuir o livro

- Autor do livro; - llustrador;
- Diagramador; - Revisor;
- Editor; - Avaliadores;

- MEC; - Professores
- Escolas; - Estudantes;

- Pais; - Livrarias

197



PARTICIPANTE 18

Briefing: Especificacbes definidas - Mesa e caneta
digitalizadora;
Atividade: - Computador;
7 Acdes - Software
11 Operagdes .
llustrar palavras do
llustrador vocabulario de Portugués
- Escrever o livro;
- Estilo do traco; - llustrar o livro;
- Estilo das cole¢des; - Diagramar o livro;
- Critérios de - Revisar o livro;
avaliagéo ~ - Autor do livro; - llustrador; - Editar o livro;
dos livros - Avaliar o livro;

- Diagramador; - Revisor;
- Editor; - Avaliadores;
- MEC; - Professores
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Distribuir o livro

PARTICIPANTE 19

Briefing: Especificacdes definidas - Mesa e caneta
digitalizadora;
Atividade: - Computador;
5 Acdes - Software
10 Operagdes "
llustrar palavras do
llustrador vocabulario de Portugués
- Escrever o livro;
- llustrar o livro;
- Estilo do trago; - Diagramar o livro;
- Critérios ge V! - Revisar o livro;
avaliagcdo ™ - Editar o livro;

- Autor do livro; - llustrador;
- Diagramador; - Revisor;
- Editor; - Avaliadores;

- MEC,; - Professores
- Escolas; - Estudantes;

- Pais; - Livrarias

dos livros - Avaliar o livro;

- Distribuir o livro
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PARTICIPANTE 20

Briefing: Especificacdes definidas - Mesa e caneta

digitalizadora;
Atividade: - Computador;
5 Acdes - Software

9 Operagdes

llustrad llustrar palavras do
USHacor vocabulario de Portugués

- Escrever o livro;
- llustrar o livro;

- Estilq qq traco; - Diagramar o livro;
- Cnterps c-je V/ - Revisar o livro;
avaliacédo ¢ - Editar o livro;

- Autor do livro; - llustrador;
- Diagramador; - Revisor;
- Editor; - Avaliadores;

- MEC,; - Professores
- Escolas; - Estudantes;

- Pais; - Livrarias

dos livros - Avaliar o livro;

- Distribuir o livro

PARTICIPANTE 21

Briefing: Especificacbes definidas - Mesa e caneta
digitalizadora;
Atividade: - Computador;
7 Acdes - Software
14 Operagdes o
llustrar palavras do
llustrador vocabulario de Portugués
- Escrever o livro;
) - llustrar o livro;
- Estilo do traco; - Diagramar o livro;
- Cflteﬂlf)s de V! - Revisar o livro;
avaliacdo © e . - Editar o livro;
A - Autor do livro; - llustrador; ’
dos livros - Avaliar o livro;

- Diagramador; - Revisor;
- Editor; - Avaliadores;
- MEC; - Professores
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Distribuir o livro
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APENDICE B - DIAGRAMAS SISTEMICOS DAS ATIVIDADES DOS

PARTICIPANTE 2

Briefing p/ ilustrador:
Lista de palavras

Atividade:
11 Acdes
18 Operacdes

ESCRITORES/AUTORES

- Papel;

- Lapis/Caneta;
- Prancheta;
- Internet;

- Computador
]

Escrever livro didatico

Autor/Escritor e ®_infantil de Lingua Portuguesa

- Adequacao a
BNCC (Base
Nacional Comum

- Escrever o livro;
- llustrar o livro;
- Diagramar o livro;

- K ° ® - Revisar o livro;
-A decl:‘;rlgglzg' - Autor do livro; - llustrador; - Editar o livro;
cequag . - Diagramador; - Revisor; - Avaliar o livro;
ed'f:‘t' do PNLD; - Editor; - Avaliadores; - Distribuir o livro
) e.n,d gr aos - MEC; - Professores - Receber o livro.
critérios de

avaliagdo do PNLD

PARTICIPANTE 3

- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Cafe;
Briefing p/ ilustrador: - Internet;
Detalhamento especifico - Computador
]
Atividade:
8 Acdes
13 Operagdes
] Escrever livro didatico
Autor/Escritor e ®_infantil de Lingua Portuguesa
~Raspaiar as - Escrever o livro;
normas da editora; - llustrar o livro:
- ;‘Sz%‘?é‘:‘s’: - Diagramar o livro;
| e '} ® - Revisar o livro;
Namonca:I Cpmlum. - Autor do livro; - llustrador; - Editar o livro:
A urricular); - Diagramador; - Revisor; - Avaliar o livro;
- d'te?:a;;:lflg' - Editor; - Avaliadores: - Distribuir o livro
e A?t % ' - MEC; - Professores - Receber o livro.
-Atender aos - Escolas; - Estudantes;
critérios de

avaliacdo do PNLD

- Pais; - Livrarias
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PARTICIPANTE 4 - Papel;
- Lapis/Caneta;
Briefing p/ ilustrador: - Internet:
Detalhamento especifico - Computador
o,
Atividade:
10 A¢des
15 Operacdes
) Escrever livro didatico
Autor/Escritor infantil de Lingua Portuguesa
- Adequacso a - Escrever o livro;
BNC% (éase - llustrar o livro;
Nacional Comum - Diagramar o livro;
Curricular); ® ] - Revisar o livro;
Ad ot ’ - Autor do livro; - llustrador; - Editar o livro;
~AGBGUALSO 80 - Diagramador; - Revisor; - Avaliar o livro;

edital do PNLD;

- Atender aos
critérios de
avaliacé@o do PNLD

PARTICIPANTE 5

Briefing p/ ilustrador:
Detalhamento especifico

Atividade:
11 Acdes
14 Operagdes

Autor/Escritor

- Respeitar as
normas da editora;
- Adequacao a
BNCC (Base

- Editor; - Avaliadores;
- MEC; - Professores
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Papel;
- Lépis/Caneta;
- Cafe;
- Internet;
- Computador
o

- Distribuir o livro
- Receber o livro.

Escrever livro didatico
infantil de Lingua Portuguesa

- Escrever o livro;

- llustrar o livro;

- Diagramar o livro;
- Revisar o livro;

Nacional Comum
Curricular);
- Adequagéo ao
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliagdo do PNLD

L
- Autor do livro; - llustrador;
- Diagramador; - Revisor;
- Editor; - Avaliadores;
- MEC,; - Professores
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Editar o livro;

- Avaliar o livro;

- Distribuir o livro
- Receber o livro.
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PARTICIPANTE 6

- Papel;
. . - Lapis/Caneta;
Briefing p/ ilustrador: - Biblioteca:
Detalhamento especifico - Computa dc,>r
|
Atividade:
9 Aces
12 Operacdes
. Escrever livro didatico
Aulor/Escritor ® infantil de Lingua Portuguesa
- Adequacéo a - Escrever o livro;
- llustrar o livro;
Nacigrr:jél: (c::ésmisme - Diagramar o livro;
Curricular); ® . - Revisar o livro;
' - Editar o livro;

- Adequacéo ao
edital do PNLD;

- Atender aos
critérios de
avaliagdo do PNLD

PARTICIPANTE 7

- Autor do livro; - llustrador;
- Diagramador; - Revisor,

- Avaliar o livro;
- Distribuir o livro
- Receber o livro.

- Editor; - Avaliadores;
- MEC,; - Professores
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Cafe;
Briefing p/ ilustrador: - Internet;
Lista de palavras - Computador
o,
Atividade:
8 Acdes
11 Operacdes
) Escrever livro didatico
Autor/Escritor infantil de Lingua Portuguesa
- Adequacgo 2 - Escrever o livro;
- llustrar o livro;
.BNCC (Base - Diagramar o livro;
Nacional Comum ’ o
Curricular); . . - Revisar o livro;
’ - Editar o livro;

- Adequacéo ao
edital do PNLD;

- Atender aos
critérios de
avaliacdo do PNLD

- Autor do livro; - llustrador;

- Diagramador; - Revisor;
- Editor; - Avaliadores;
- MEC; - Professores
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Avaliar o livro;
- Distribuir o livro
- Receber o livro.



- Papel;

PARTICIPANTE 8 - Lapis/Caneta;
- Prancheta;
Briefing p/ ilustrador: - Biblioteca;
Detalhamento especifico - Computador
o
Atividade:
11 Acdes
18 Operacdes
) Escrever livro didatico
Autor/Escritor infantil de Lingua Portuguesa
- Respeitar as. - Escrever o livro;
normas da editora; - llustrar o livro:
- Adequacdo a ) N
BNCC (Base ‘ “Revearono:
Nacional Comum - Autor do livro; - llustrador; - Editar o livro;

Curricular);

- Adequacao ao
edital do PNLD;

- Atender aos
critérios de
avaliacé@o do PNLD

- Avaliar o livro;
- Distribuir o livro
- Receber o livro.

- Diagramador; - Revisor;
- Editor; - Avaliadores;
- MEC; - Professores
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

PARTICIPANTE 9 - Papel;
- Lapis/Caneta;
Briefing p/ ilustrador: - Internet;
Detalhamento especifico - Computador
o,
Atividade:
9 Acdes
14 Operacdes
) Escrever livro didatico
Autor/Escritor infantil de Lingua Portuguesa
- Respeitar as. - Escrever o livro;
normas da editora; - llustrar o livro:
- Qﬂg%‘?;:‘; ea - Diagramar o livro;
. o o - Revisar o livro;
Nacional Comum - Autor do livro; - llustrador; - Editar o livro;

Curricular);

- Adequacdo ao
edital do PNLD;

- Atender aos
critérios de
avaliacdo do PNLD

- Avaliar o livro;
- Distribuir o livro
- Receber o livro.

- Diagramador; - Revisor;
- Editor; - Avaliadores;
- MEC; - Professores
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias
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PARTICIPANTE 10

Briefing p/ ilustrador:
Detalhamento especifico

Atividade:
11 Acles
17 Operacdes

Autor/Escritor

- Adequacéo a
BNCC (Base
Nacional Comum

- Papel;
- Lapis/Caneta;
- Internet;

- Computador
o,

Escrever livro didatico
infantil de Lingua Portuguesa

- Escrever o livro;

- llustrar o livro;

- Diagramar o livro;
° - Revisar o livro;

Curricular);
- Adequacéo ao
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliacé@o do PNLD

PARTICIPANTE 11

- Autor do livro; - llustrador; - Editar o livro;
- Diagramador; - Revisor; - Avaliar o livro;
- Editor; - Avaliadores; - Distribuir o livro
- MEC,; - Professores - Receber o livro.
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Papel;
- Lapis/Caneta;
Briefing p/ ilustrador: - Café:
Detalhamento especifico - Computador
o,
Atividade:
10 Acdes
13 Operagdes
] Escrever livro didatico
Autor/Escritor infantil de Lingua Portuguesa
- Adequagio a - Escrever o livro;
- llustrar o livro;
.BNCC (Base - Diagramar o livro;
Nacional Comum ’ N
® . - Revisar o livro;

Curricular); ™
- Adequacéo ao
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliacdo do PNLD

- Autor do livro; - llustrador;

- Editar o livro;

- Avaliar o livro;

- Distribuir o livro
- Receber o livro.

- Diagramador; - Revisor;
- Editor; - Avaliadores;
- MEC,; - Professores
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias
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PARTICIPANTE 12 - Papel:

- Lapis/Caneta;
Briefing p/ ilustrador: - Internet:
Detalhamento especifico - Computador
]
Atividade:
9 Acdes
15 Operacdes
Escrever livro didatico
Autor/Escritor infantil de Lingua Portuguesa
- Adequaciio a - Escreverg livro;
BNCC (Base - llgstrar o] I|vro§
Nacional Comum ) Dlag.ramar.o livro;
Curricular); ® —e - Revisar o livro;
- Adequacio ao -Auf(or do livro; - Ilustrgdor; - Editar o livro;
“equae . - Diagramador; - Revisor; - Avaliar o livro;
ed'ft' do PNLD; - Editor; - Avaliadores: - Distribuir o livro
B gnfdgr 805 - MEC; - Professores - Receber o livro.
critérios de - Escolas; - Estudantes;

avaliagao do PNLD - Pais: - Livrarias
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APENDICE C - DIAGRAMAS SISTEMICOS DAS ATIVIDADES DOS AVALIADORES

PARTICIPANTE 2

Atividade:
8 Acles
14 Operacdes

- Adequacéo a

BNCC (Base

Nacional Comum
Curricular); p

- Computador
Y
) Avaliar livro didatico
Avaliador e; ®_infantil de Lingua Portuguesa
- Escrever o livro;
- Editar o livro;
V! - Avaliar o livro;

- Post-it;
- Prancheta;
- Pen drive codificado;
- Papel;
- Lapis/Caneta;
- Ficha de avaliacao
- Manual do avaliador

- Adequagdo ao ¢
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliagdo do PNLD

PARTICIPANTE 3

Atividade:
7 Acdes
10 Operagdes

- Adequacéo a

BNCC (Base

Nacional Comum
Curricular); p

- Computador
o,
) Avaliar livro didatico
Avaliador ®_infantil de Lingua Portuguesa
- Escrever o livro;
- Editar o livro;
V! - Avaliar o livro;

- Autor do livro;

- Editoras; - Avaliadores;
- Coordenadores do MEC; - Professores;

- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Post-it;
- Papel;
- Lapis/Caneta;
- Ficha de avaliacéo
- Manual do avaliador

- Distribuir o livro
- Receber o livro
- Utilizar o livro

- Adequacdo ao ©
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliacao do PNLD

- Autor do livro;
- Editoras; - Avaliadores;

- Coordenadores do MEC,; - Professores;

- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Distribuir o livro
- Receber o livro
- Utilizar o livro
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PARTICIPANTE 4

Atividade:
6 Acdes
9 Operacdes

- Adequacéo a
BNCC (Base
Nacional Comum
Curricular); p

- Computador
o,
) Avaliar livro didatico
Avaliador ®_infantil de Lingua Portuguesa
- Escrever o livro;
- Editar o livro;
V! - Avaliar o livro;

- Post-it;
- Prancheta;
- Papel;
- Lapis/Caneta;
- Ficha de avaliacao
- Manual do avaliador

- Adequacédo ao ¢
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliagdo do PNLD

PARTICIPANTE 5

Atividade:
7 Acbes
12 Operacdes

- Comp::tador
) Avaliar livro didatico
Avaliador ®_infantil de Lingua Portuguesa
- Adequacéo a
BNCC (Base - Escrever o livro;
Nacional Comum - Editar o livro;
Curricular); V! - Avaliar o livro;

- Autor do livro;
- Editoras; - Avaliadores;

- Coordenadores do MEC; - Professores;

- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Post-it;
- Pen drive codificado;
- Papel;
- Lapis/Caneta;
- Ficha de avaliacao
- Manual do avaliador

- Distribuir o livro
- Receber o livro
- Utilizar o livro

- Adequacédo ao ¢
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliacdao do PNLD

- Autor do livro;
- Editoras; - Avaliadores;

- Coordenadores do MEC; - Professores;

- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Distribuir o livro
- Receber o livro
- Utilizar o livro



PARTICIPANTE 6

Atividade: - Papel;
4 Acles - Lapis/Caneta;
9 Operagdes - Ficha de avaliacdo
- Manual do avaliador
- Computador
[ ]
Avaliar livro didatico
Avaliador infantil de Lingua Portuguesa

- Adequacéo a

BNCC (Base - Escrever o livro;
Nacional Comum - Editar o livro;
Curricular); Y/ - Avaliar o livro;

- Adequacéo ao
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliacao do PNLD

- Distribuir o livro
- Receber o livro
- Utilizar o livro

- Autor do livro;
- Editoras; - Avaliadores;
- Coordenadores do MEC; - Professores;
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

PARTICIPANTE 7

- Post-it;
Atividade: - Papel;
8 Acdes - Lapis/Caneta;
14 Operacdes - Ficha de avaliacao
- Manual do avaliador
- Computador
[ ]
) Avaliar livro didatico
Avaliador infantil de Lingua Portuguesa
- Adequacéo a
BNCC (Base - Escrever o livro;
Nacional Comum - Editar o livro;
Curricular); V! - Avaliar o livro;

- Adequagéo ao ®
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliacao do PNLD

- Distribuir o livro
- Receber o livro
- Utilizar o livro

- Autor do livro;
- Editoras; - Avaliadores;
- Coordenadores do MEC; - Professores;
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

208



PARTICIPANTE 8 - Post-it;

- Prancheta;
Atividade: - Papel;
8 Acdes - Lapis/Caneta;
11 Operacgées - Ficha de avaliacao
- Manual do avaliador
- Computador
o,
) Avaliar livro didatico
Avaliador ®_infantil de Lingua Portuguesa
- Adequacéo a
BNCC (Base - Escrever o livro;
Nacional Comum - Editar o livro;
Curricular); V! - Avaliar o livro;

- Adequacédo ao ¢
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliagdo do PNLD

- Distribuir o livro
- Receber o livro
- Utilizar o livro

- Autor do livro;
- Editoras; - Avaliadores;
- Coordenadores do MEC; - Professores;
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

PARTICIPANTE 9

- Post-it;
Atividade: - Papel;
5 Acdes - Lapis/Caneta;
10 Operacdes - Ficha de avaliagcdo
- Manual do avaliador
- Computador
o,
. Avaliar livro didatico
Avaliador infantil de Lingua Portuguesa
- Adequacéo a
BNCC (Base - Escrever o livro;
Nacional Comum - Editar o livro;
Curricular); V! - Avaliar o livro;

- Adequacéo ao ¢
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliacdo do PNLD

- Distribuir o livro
- Receber o livro
- Utilizar o livro

- Autor do livro;
- Editoras; - Avaliadores;
- Coordenadores do MEC,; - Professores;
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias
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PARTICIPANTE 10

Atividade:
7 Acdes
10 Operacdes

- Adequacéo a
BNCC (Base
Nacional Comum

- Post-it;
- Pen drive codificado;
- Papel;
- Lapis/Caneta;
- Ficha de avaliacé@o
- Manual do avaliador

- Computador
|
) Avaliar livro didatico
Avaliador infantil de Lingua Portuguesa
- Escrever o livro;
- Editar o livro;
¥ - Avaliar o livro;

Curricular);

- Adequacgéo ao
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliacdo do PNLD

PARTICIPANTE 11

Atividade:
8 Acbes
13 Operacdes

- Autor do livro;
- Editoras; - Avaliadores;

- Coordenadores do MEC; - Professores;

- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Papel;
- Lapis/Caneta;
- Ficha de avaliacao
- Manual do avaliador

- Distribuir o livro
- Receber o livro
- Utilizar o livro

- Computador
[ ]
) Avaliar livro didatico
Avaliador ®_infantil de Lingua Portuguesa
- Adequacéo a

BNCC (Base - Escrever o livro;

Nacional Comum - Editar o livro;

Curricular); Y/ - Avaliar o livro;

- Adequacédo ao ¢
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliacao do PNLD

- Autor do livro;
- Editoras; - Avaliadores;

- Coordenadores do MEC; - Professores;

- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Distribuir o livro
- Receber o livro
- Utilizar o livro



PARTICIPANTE 12

Atividade:
6 Acdes
10 Operagdes

Avaliador

- Adequacéo a
BNCC (Base
Nacional Comum
Curricular); p

- Post-it;
- Pen drive codificado;
- Papel;
- Lapis/Caneta;

- Ficha de avaliacao
- Manual do avaliador
- Computador

[

Avaliar livro didatico
®_infantil de Lingua Portuguesa

- Escrever o livro;
- Editar o livro;
- Avaliar o livro;

- Adequagéo ao ©
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliacdo do PNLD

PARTICIPANTE 13

Atividade:
4 Acoes
7 Operacdes

- Adequacéo a
BNCC (Base
Nacional Comum
Curricular); p

- Computador
[ ]
) Avaliar livro didatico
Avaliador ®_infantil de Lingua Portuguesa
- Escrever o livro;
- Editar o livro;
V! - Avaliar o livro;

- Autor do livro;
- Editoras; - Avaliadores;

- Coordenadores do MEC,; - Professores;

- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Prancheta;
- Papel;
- Lapis/Caneta;
- Ficha de avaliacao
- Manual do avaliador

- Distribuir o livro
- Receber o livro
- Utilizar o livro

- Adequacédo ao ©
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliagdo do PNLD

- Autor do livro;
- Editoras; - Avaliadores;

- Coordenadores do MEC; - Professores;

- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Distribuir o livro
- Receber o livro
- Utilizar o livro



PARTICIPANTE 14

Atividade:
8 Acbes
14 Operacdes

- Computador
[ ]
) Avaliar livro didatico
Avaliador ®_infantil de Lingua Portuguesa
- Adequacéo a
BNCC (Base - Escrever o livro;
Nacional Comum - Editar o livro;
Curricular); V! - Avaliar o livro;

- Post-it;
- Prancheta;
- Pen drive codificado;
- Papel;
- Lapis/Caneta;
- Ficha de avaliacao
- Manual do avaliador

- Adequacédo ao ¢
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliagdo do PNLD

PARTICIPANTE 15

Atividade:
6 Acdes
10 Operacdes

- Computador
o,
) Avaliar livro didatico
Avaliador ®_infantil de Lingua Portuguesa
- Adequacéo a
BNCC (Base - Escrever o livro;
Nacional Comum - Editar o livro;
Curricular); V! - Avaliar o livro;

- Autor do livro;
- Editoras; - Avaliadores;

- Coordenadores do MEC; - Professores;

- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Post-it;
- Papel;
- Lapis/Caneta;
- Ficha de avaliacao
- Manual do avaliador

- Distribuir o livro
- Receber o livro
- Utilizar o livro

- Adequacédo ao ¢
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliacao do PNLD

- Autor do livro;
- Editoras; - Avaliadores;

- Coordenadores do MEC; - Professores;

- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Distribuir o livro
- Receber o livro
- Utilizar o livro



PARTICIPANTE 16

Atividade:
5 Acdes
9 Operacdes

- Adequacéo a
BNCC (Base
Nacional Comum
Curricular); p

- Post-it;
- Papel;
- Lapis/Caneta;
- Ficha de avaliagéo
- Manual do avaliador

- Comp::tador
) Avaliar livro didatico
Avaliador infantil de Lingua Portuguesa
- Escrever o livro;
- Editar o livro;
! - Avaliar o livro;

- Adequacé@o ao ¥
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliagdo do PNLD

PARTICIPANTE 17

Atividade:
7 Acdes
12 Operacdes

- Distribuir o livro
- Receber o livro
- Utilizar o livro

- Autor do livro;
- Editoras; - Avaliadores;
- Coordenadores do MEC; - Professores;
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Post-it;
- Prancheta;
- Papel;
- Lapis/Caneta;
- Ficha de avaliacao
- Manual do avaliador

- Computador
[
) Avaliar livro didatico
Avaliador infantil de Lingua Portuguesa
- Adequacéo a
BNCC (Base - Escrever o livro;
Nacional Comum - Editar o livro;
Curricular); V! - Avaliar o livro;

- Adequacéo ao ®
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliacdao do PNLD

- Distribuir o livro
- Receber o livro
- Utilizar o livro

- Autor do livro;
- Editoras; - Avaliadores;
- Coordenadores do MEC; - Professores;
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias
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PARTICIPANTE 18

Atividade: - Papel;
6 Acdes - Lapis/Caneta;
11 Operagdes - Ficha de avaliagédo
- Manual do avaliador
- Computador
L
Avaliar livro didatico
Avaliador ®_infantil de Lingua Portuguesa

- Adequacéo a

BNCC (Base - Escrever o livro;
Nacional Comum - Editar o livro;
Curricular); - Avaliar o livro;

o
- Autor do livro;
- Editoras; - Avaliadores;
- Coordenadores do MEC; - Professores;
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Distribuir o livro
- Receber o livro
- Utilizar o livro

- Adequagéo ao ®
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliacao do PNLD

PARTICIPANTE 19

- Post-it;
Atividade: - Papel;
5 Acbes - Lapis/Caneta;
6 Operacdes - Ficha de avaliagéo
- Manual do avaliador
- Computador
]
) Avaliar livro didatico
Avaliador infantil de Lingua Portuguesa
- Adequacéo a
BNCC (Base - Escrever o livro;
Nacional Comum - Editar o livro;
Curricular); V! - Avaliar o livro;

- Adequacéo ao ¢
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliacdao do PNLD

- Distribuir o livro
- Receber o livro
- Utilizar o livro

- Autor do livro;
- Editoras; - Avaliadores;
- Coordenadores do MEC; - Professores;
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias
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PARTICIPANTE 20

Atividade:
8 Acdes
14 Operacdes

Avaliador

- Adequacao a

BNCC (Base

Nacional Comum
Curricular); p

- Post-it;
- Pen drive codificado;
- Papel;
- Lapis/Caneta;
- Ficha de avaliacéo
- Manual do avaliador

- Computador
[ ]

Avaliar livro didatico

®_infantil de Lingua Portuguesa

- Escrever o livro;
- Editar o livro;
- Avaliar o livro;

- Adequacdo ao ¢
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliagé@o do PNLD

PARTICIPANTE 21

Atividade:
4 Acdes
8 Operacdes

Avaliador

- Adequacéo a
BNCC (Base
Nacional Comum
Curricular);

°
- Autor do livro;
- Editoras; - Avaliadores;

- Coordenadores do MEC; - Professores;

- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Post-it,
- Papel;
- Lapis/Caneta;

- Ficha de avaliacé@o
- Manual do avaliador
- Computador

o,

- Distribuir o livro
- Receber o livro
- Utilizar o livro

Avaliar livro didatico

infantil de Lingua Portuguesa

- Escrever o livro;
- Editar o livro;
- Avaliar o livro;

- Adequagdo ao ®
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliacao do PNLD

L ]
- Autor do livro;

- Editoras; - Avaliadores;
- Coordenadores do MEC; - Professores;

- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Distribuir o livro
- Receber o livro
- Utilizar o livro



PARTICIPANTE 22

Atividade:
8 Acdes
11 Operacgdes

- Post-it;
- Prancheta;
- Papel;
- Lapis/Caneta;
- Ficha de avaliac@o
- Manual do avaliador

- Computador
Avaliador
- Adequacao a
BNCC (Base
Nacional Comum
Curricular);
®

Avaliar livro didatico
infantil de Lingua Portuguesa

- Escrever o livro;
- Editar o livro;
- Avaliar o livro;

- Adequagdo ao ®
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliacdo do PNLD

PARTICIPANTE 23

Atividade:
7 Acdes
13 Operacdes

- Adequacéo a
BNCC (Base
Nacional Comum

- Autor do livro;
- Editoras; - Avaliadores;

- Coordenadores do MEC; - Professores;

- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Post-it;
- Papel;
- Lapis/Caneta;
- Ficha de avaliacao
- Manual do avaliador

- Distribuir o livro
- Receber o livro
- Utilizar o livro

- Computador
o,
) Avaliar livro didatico
Avaliador infantil de Lingua Portuguesa
- Escrever o livro;
- Editar o livro;
\/ - Avaliar o livro;

Curricular);

- Adequacéo ao
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliacdao do PNLD

- Autor do livro;
- Editoras; - Avaliadores;

- Coordenadores do MEC; - Professores;

- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Distribuir o livro
- Receber o livro
- Utilizar o livro



PARTICIPANTE 24

Atividade:
6 Acdes
8 Operacdes

- Pen drive codificado;
- Papel;
- Lapis/Caneta;
- Ficha de avaliacao
- Manual do avaliador

- Computador
)
) Avaliar livro didatico
Avaliador infantil de Lingua Portuguesa
- Adequacéo a
BNCC (Base - Escrever o livro;
Nacional Comum - Editar o livro;
Curricular); V! - Avaliar o livro;

- Adequacéo ao ¢
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliacao do PNLD

PARTICIPANTE 25

Atividade:
5 Acdes
7 Operacdes

Avaliador

- Adequacéo a
BNCC (Base
Nacional Comum
Curricular); p

- Autor do livro;
- Editoras; - Avaliadores;

- Coordenadores do MEC; - Professores;

- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Post-it;
- Papel;
- Lapis/Caneta;

- Ficha de avaliacao
- Manual do avaliador
- Computador

[ ]

- Distribuir o livro
- Receber o livro
- Utilizar o livro

Avaliar livro didatico
infantil de Lingua Portuguesa

- Escrever o livro;
- Editar o livro;
- Avaliar o livro;

- Adequacéo ao
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliacao do PNLD

- Autor do livro;
- Editoras; - Avaliadores;

- Coordenadores do MEC; - Professores;

- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Distribuir o livro
- Receber o livro
- Utilizar o livro



PARTICIPANTE 26

Atividade:
8 Acdes
12 Operacdes

- Computador
L )
) Avaliar livro didatico
Avaliador infantil de Lingua Portuguesa
- Adequacéo a
BNCC (Base - Escrever o livro;
Nacional Comum - Editar o livro;
Curricular); Y/ - Avaliar o livro;

- Post-it;
- Papel;
- Lapis/Caneta;
- Ficha de avaliacédo
- Manual do avaliador

- Adequacéo ao ¢
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliagdo do PNLD

PARTICIPANTE 27

Atividade:
7 Acbes
13 Operacdes

- Computador
[ ]
) Avaliar livro didatico
Avaliador ®_infantil de Lingua Portuguesa
- Adequacéo a
BNCC (Base - Escrever o livro;
Nacional Comum - Editar o livro;
Curricular); V! - Avaliar o livro;

- Autor do livro;
- Editoras; - Avaliadores;

- Coordenadores do MEC; - Professores;

- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Post-it;
- Papel;
- Lapis/Caneta;
- Ficha de avaliacao
- Manual do avaliador

- Distribuir o livro
- Receber o livro
- Utilizar o livro

- Adequacédo ao ¢
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliagdo do PNLD

- Autor do livro;
- Editoras; - Avaliadores;

- Coordenadores do MEC; - Professores;

- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Distribuir o livro
- Receber o livro
- Utilizar o livro



PARTICIPANTE 28

Atividade:
8 Acdes
14 Operacgdes

Avaliador

- Adequacéo a

BNCC (Base

Nacional Comum
Curricular); p

- Post-it;
- Papel;
- Lapis/Caneta;

- Ficha de avaliacdo
- Manual do avaliador
- Computador

o,

Avaliar livro didatico

infantil de Lingua Portuguesa

- Escrever o livro;
- Editar o livro;
- Avaliar o livro;

- Adequacéo ao
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliacdo do PNLD

PARTICIPANTE 29

Atividade:
6 Acdes
10 Operacdes

L ]
- Autor do livro;
- Editoras; - Avaliadores

- Coordenadores do MEC; - Professores;

- Distribuir o livro
- Receber o livro
- Utilizar o livro

- Escolas; - Estudantes;

- Pais; - Livrarias

- Post-it;
- Pen drive codificado;
- Papel;
- Lapis/Caneta;
- Ficha de avaliacdo
- Manual do avaliador

- Computador
)
) Avaliar livro didatico
Avaliador ®_infantil de Lingua Portuguesa
- Adequacéo a
BNCC (Base - Escrever o livro;
Nacional Comum - Editar o livro;
Curricular); Y/ - Avaliar o livro;

- Adequacédo ao ¢
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliacdo do PNLD

- Autor do livro;
- Editoras; - Avaliadores;

- Coordenadores do MEC; - Professores;

- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Distribuir o livro
- Receber o livro
- Utilizar o livro
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PARTICIPANTE 30

- Post-it,
Atividade: - Papel;
3 Acdes - Lapis/Caneta;
5 Operacdes - Ficha de avaliacdo
- Manual do avaliador
- Computador
]
) \ Avaliar livro didatico
Avaliador e infantil de Lingua Portuguesa
- Adequacéao a
BNCC (Base - Escrever o livro;
Nacional Comum - Editar o livro:
Curricular); V! - Avaliar o livro;

- Distribuir o livro
- Receber o livro
- Utilizar o livro

- Adequacéo ao ¢
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliagd@o do PNLD

- Autor do livro;
- Editoras; - Avaliadores;
- Coordenadores do MEC; - Professores;
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

PARTICIPANTE 31

Atividade: - Papel;
4 Acdes - Lapis/Caneta;
6 Operacdes - Ficha de avaliacéo
- Manual do avaliador
- Computador
o
Avaliar livro didatico
Avaliador ®_infantil de Lingua Portuguesa

- Adequacéo a

BNCC (Base - Escrever o livro;
Nacional Comum - Editar o livro;
Curricular); , Y/ - Avaliar o livro;

- Distribuir o livro
- Receber o livro
- Utilizar o livro

- Adequacdo ao ©
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliagdo do PNLD

- Autor do livro;
- Editoras; - Avaliadores;
- Coordenadores do MEC; - Professores;
- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias
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PARTICIPANTE 32

Atividade:
8 Acdes
12 Operagdes

- Adequacéo a
BNCC (Base
Nacional Comum
Curricular); p

- Post-it;
- Papel;
- Lapis/Caneta;
- Ficha de avaliagéo
- Manual do avaliador

- Computador
®,
) Avaliar livro didatico
Avaliador infantil de Lingua Portuguesa
- Escrever o livro;
- Editar o livro;
V! - Avaliar o livro;

- Adequagdo ao
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliacao do PNLD

PARTICIPANTE 33

Atividade:
7 Acdes
11 Operacdes

- Autor do livro;
- Editoras; - Avaliadores;

- Coordenadores do MEC; - Professores;

- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Post-it;
- Pen drive codificado;
- Papel;
- Lapis/Caneta;
- Ficha de avaliacdo
- Manual do avaliador

- Computador
o
Avaliador

- Adequacéo a
BNCC (Base
Nacional Comum
Curricular);

o

- Distribuir o livro
- Receber o livro
- Utilizar o livro

Avaliar livro didatico
infantil de Lingua Portuguesa

- Escrever o livro;
- Editar o livro;
- Avaliar o livro;

- Adequacéo ao ¢
edital do PNLD;
- Atender aos
critérios de
avaliacdo do PNLD

- Autor do livro;
- Editoras; - Avaliadores;

- Coordenadores do MEC; - Professores;

- Escolas; - Estudantes;
- Pais; - Livrarias

- Distribuir o livro
- Receber o livro
- Utilizar o livro



PARTICIPANTE 34

- Post-it;
Atividade: - Papel;
8 Acdes - Lapis/Caneta;
14 Operacdes - Ficha de avaliacdo
- Manual do avaliador
- Computador
]
) Avaliar livro didatico
Avaliador infantil de Lingua Portuguesa
- Adequacéo a
BNCC (Base - Escrever o livro;
Nacional Comum - Editar o livro;
A Currisular); Y/ - Avaliar o livro;
- d'te?:aggr?l Ijg‘ - Autor do livro: - Distribuir o livro
edital do ' - Editoras; - Avaliadores; ~Recaber o ivio
- Atender aos ’ . : . - Utilizar o livro
critérios de - Coordenadores do MEC; - Professores;

- Escolas; - Estudantes;

avaliacdo do PNLD - Pais: - Livrarias
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APENDICE D - TELA MOSTRANDO O QUANTITATIVO DE RESPOSTAS AO
QUESTIONARIO DOS ILUSTRADORES

E importante lembrar que tivemos 4 questiondrios respondidos presencialmente, portanto o
quantitativo de questiondrios online dos ilustradores ndo corresponde ao total de

guestiondrios respondidos.

® © ® [ coogle Forms x | B Entrevista com avaliadores - ¢ x | [E] Entrevista com autores - Goos X B Entrevista com ilustradores - ¢ X =

Cc & https://docs.google.com/forms/d/In8aFB3EuZ_EORXPHM61Ca09HigkFFC1i7jn3DqtWi3l/edit & & o

Entreyistacom ilustradorées B ¢

QUESTIONS RESPONSES

Section 1 of 6 x [+
Tr
A atividade de produzir ilustragdes -
Esta pesquisa faz parte da minha tese de doutorado, na qual estudo sobre a relagéo palavra-imagem em livros didaticos u
infantis de lingua Portuguesa. -
-

Minha inteng&o com este questiondrio é tentar entender como a ativi deil (no caso ifico de
criar ilustragGes para livros didaticos infantis).

Conto com a sua participagdo para dar pi i a este trabalho émico e Goa icagdo de alguns
minutos do seu tempo para colaborar com a pesquisa.

Verbnica Freire
verocamposfreire@gmail.com
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APENDICE E - TELA MOSTRANDO O QUANTITATIVO DE RESPOSTAS AO
QUESTIONARIO DOS ESCRITORES/AUTORES

® © ® [ coogle Forms x | [B Entrevista com avaliadores - ¢ x  [E] Entrevista com autores - Gooc X [E] Entrevista com ilustradores - ¢ X | +

Cc & https://docs.google.com/forms/d/1L34NIwasxzcxb5BQkMNgSpZql4t_CUYMRySchcbvNfc/edit B & ‘

< Entrevista com autores I %

\
= W

QUESTIONS

©

T

. . . e Jzae
A atividade de escrever um livro didatico -
Esta pesquisa faz parte da minha tese de doutorado no Programa de Pés-Graduagéo em Design da UFPE, na qual estudo o
sobre a relagdo palavra-imagem em livros didéticos infantis de lingua Portuguesa. -
-

Minha inteng&o com este questiondrio é tentar entender como acontece a atividade de autores de livros didaticos infantis
de Portugués.

Conto com a sua participagdo para dar p i a este trabalho émico e a icagdo de alguns
minutos do seu tempo para colaborar com a pesquisa.

Verdnica Freire
verocamposfreire@gmail.com
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APENDICE F - TELA MOSTRANDO O QUANTITATIVO DE RESPOSTAS AO
QUESTIONARIO DOS AVALIADORES

® © ® [ coogle Forms % [E Entrevista com avaliadores - ¢ x  [E] Entrevista com autores - Gooc x | [E] Entrevista com ilustradores - ¢ x | +

Cc @ https://docs.google.com/forms/d/13LgkajwhdfUQvMfTLJgkngPgmEAViIiGWFWbRZsuSOdcU/edit B O

<  Entrevistacom avaliadores B8 %

QUESTIONS responses [

Section 1 of 6

°
Tr
A atividade de avaliar um livro didatico infantil -
de Lingua Portuguesa o

Esta pesquisa faz parte da minha tese de no Programa de P6 do em Design da UFPE, na qual estudo
sobre a relagéo palavra-imagem em livros didéticos infantis de Lingua Portuguesa.

Minha inteng@o com este questionario € tentar entender como a ativit de i de livros didéticos de
Portugués dos anos iniciais do Ensino Fundamental no &mbito do PNLD.

Conto com a sua participagdo para dar p i a este trabalho e a icagdo de alguns

minutos do seu tempo para colaborar com a pesquisa.

Veronica Freire
verocamposfreire@gmail.com
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