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E preciso saber viver

Quem espera que a vida
Seja feita de ilusao

Pode até ficar maluco

Ou morrer na solidédo

E preciso ter cuidado

Pra mais tarde nao sofrer
E preciso saber viver
Toda pedra do caminho
Vocé pode retirar

Numa flor que tem espinho
Vocé pode se arranhar
Se 0 bem e 0 mal existem
Vocé pode escolher

E preciso saber viver
(TITAS, 1998)



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar como se da a construcéo dos referentes
no texto dos alunos do ensino fundamental da rede estadual e as possiveis dificuldades
no processo de (re)categorizacao dos objetos de discurso. Selecionamos 10 textos para
0 corpus da pesquisa e analisamos as expressdes referenciais passiveis de serem
consideradas (in)adequadas no processo de referenciacdo. Partimos do pressuposto
gue as possiveis (in)adequacbes podem ocasionar prejuizos a coeréncia textual ou
desobediéncia a norma textual-discursiva. Refletimos sobre as possibilidades das mais
variadas estratégias que podem contribuir para sanar as dificuldades encontradas pelos
alunos do ensino fundamental no uso de expressdes referenciais, responsaveis pela
progressao e continuidade textuais. Realizamos a leitura do livro A terra dos meninos
pelados, de Graciliano Ramos, em sala de aula com o envolvimento de todos os alunos.
Foi proposta a releitura da obra como producéo diagnostica para analisarmos de que
forma os alunos recategorizam os referentes. Em seguida, apresentamos as atividades
de intervencéo e a reescrita da producdo inicial, que também foi analisada no corpus da
pesquisa. Propomos a escrita do género fanfiction apenas como instrumento
metodologico. Procuramos, assim, redirecionar o ensino da lingua, deslocando-o do
plano metalinguistico para o uso social da lingua, levando o aluno-produtor a enxergar-
se como leitor e sujeito ativo da interacdo, com possibilidades de novas reformulactes
dos recursos linguisticos no processo de referenciacao e releituras do texto. Dessa
forma, refletimos sobre os referentes na (re)construcéo dos objetos de discurso que séo
produzidos e interpretados pelos interlocutores. Apoiamo-nos nas concepcdes de
(Bakhtin 2014, 2016) acerca da lingua como instrumento de interacdo e sua funcao
social. Pautamo-nos em Cavalcante (2014, 2015), Custédio Filho (2006, 2007) e Koch
(2015) a respeito do processo de referenciagdo. Além disso, baseamo-nos nas
propostas de escrita na sala de aula de Geraldi (2011, 2012), Marcuschi (2008) e
Passarelli (1999), que propdem ao professor utilizar o texto produzido pelo aluno como
instrumento de reflexdo dos fendbmenos linguisticos. Os dados mostram que as
atividades de intervencdo sao recursos didaticos que contribuem para o
desenvolvimento das competéncias do aluno, pois permitem uma interacdo efetiva

entre 0s sujeitos. Portanto, houve a melhoria do processo de referenciagcdo nas



producdes dos alunos apos a refacgdo dos textos, pois o aluno-produtor refletiu sobre a

importancia dos processos referenciais na construcdo da coeréncia textual.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa. Producéo de Texto. Referenciacao.



ABSTRACT

This work aims to analyze how the referents are constructed in the texts written
by elementary state school students and the possible difficulties in the process of (re)
categorization of discourse objects. We selected 10 texts for the corpus of the research
and analyzed the reference expressions that could be considered (in) adequate in the
reference process. We start from the assumption that the possible (in) adequacies can
cause damages to the textual coherence or disobedience to the textual-discursive norm.
We reflect on the possibilities of the most varied strategies that can contribute to solve
the difficulties encountered by elementary school students in the use of reference
expressions, responsible for textual progression and continuity. In the classroom we
read the book A terra dos meninos pelados, by Graciliano Ramos, with the involvement
of all the students. It was proposed to read again Graciliano Ramos’ book as diagnostic
production to analyze how students recategorize the referents. Next, we present the
intervention activities and the rewriting of the initial production, which was also analyzed
in the corpus of the research. We propose the writing of the genre fanfiction only as a
methodological instrument. Thus we redirect the teaching of the language, moving it
from the metalinguistic plane to the social use of language, leading the student-producer
to see himself as a reader and active subject in the interaction, with possibilities for new
reformulations of linguistic resources in the process of reference and re-reding of the
text of the text. In this way, we reflect on the process of referencing in the (re)
construction of the discourse objects that are produced and interpreted by the
interlocutors. We rely on Bakhtin's conceptions (2014, 2016) about language as an
instrument of interaction and its social function. We are looking at Cavalcante (2014,
2015), Custodio Filho (2006, 2007) and Koch (2015) regarding the referral process. In
addition, we base ourselves on writing proposals in the classroom of Geraldi (2011,
2012), Marcuschi (2008) and Passarelli (1999), who propose to the theacher can use
the text produced by the student as an instrument for reflection on linguistic phenomena.
The data show that the intervention activities are didactic resources that contribute to
the development of the student’'s competences, since they allow an effective interaction

between the subjects. Therefore, there were improvement of reference process in



student productions after the rewriting of the texts, since the student-producer reflected

on the importance of referential processes in the construction of textual coherence.

Keywords: Teaching of Portuguese Language. Text Production. Reference.
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1 INTRODUCAO

Como sabemos que a sociedade ja oferece as mais variadas linguagens, é
preciso que o professor, em sala de aula, discuta sobre situacdes reais e proporcione
recursos e estratégias pedagdgicas para que o aluno compreenda o funcionamento dos
textos, que o cercam, e amplie suas competéncias de leitura e de escrita. Apesar do
desafio que é trabalhar numa perspectiva dos multiletramentos e da prética do dialogo,
o professor do século XXI precisa abrir espacos de leitura e de escrita para que o aluno
se posicione e seja um leitor-autor critico dessa diversidade de discursos que o rodeia.
As producdes de escrita representam um grande aliado a educacéo linguistica e devem
ser desenvolvidas na escola. Porém, o professor reconhece as dificuldades ou a
auséncia dos materiais didaticos voltados a questdes linguisticas, como por exemplo, 0
processo de referenciacdo na construcao de textos.

Apesar de haver pesquisas e publicagcbes acerca dos processos de
referenciacdo, had espacos para fomentar discussbes sobre material didatico com
abordagens a respeito de estratégias de trabalho com esse fendmeno da lingua. O livro
didatico deve ser um aliado ao oferecer recursos necessarios para a discussao e a
apropriagdo adequada de estratégias interventivas, que podem ser adotadas pelo
professor para o desenvolvimento das competéncias da referenciacdo nas producdes
textuais dos alunos.

Como um fendmeno textual-discursivo, o processo de referenciacdo denota a
interacdo da linguagem, na qual podemos reconhecer 0s propdsitos sociocomunicativos
dos interlocutores a partir da construgdo e retomadas dos referentes ao longo da
enunciacao, ou seja, 0s objetos do discurso constroem-se e reconstroem-se durante o
processo discursivo da interacao texto-sujeito. Assim, pode-se afirmar que a lingua s6
existe na interacdo entre os sujeitos que a falam e, consequentemente, também,
mobilizam seus saberes nos eventos discursivos.

Bentes (2008) e outros estudiosos afirmam que as relacdes discursivas ao longo
do texto acontecem especialmente pela existéncia dos objetos de discursos e as
(re)categorizacOes dos referentes estabelecem relacbes de sentido, pois esses

referentes adquirem existéncia discursiva propria. Por isso, é importante proporcionar
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ao aluno instrucbes sobre as estratégias de referenciacdo para que ele desenvolva sua
competéncia de compreensao e producao de textos.

Em sala de aula, o professor precisa assumir uma postura de reflexdo no ensino-
aprendizagem da lingua para que o aluno mobilize, descreva e explique os seus
conhecimentos linguisticos. E importante ressaltar as praticas integradas de leitura,
oralidade, producéo escrita e analise linguistica nas aulas de lingua portuguesa, pois a
escola tem o dever de ampliar as competéncias que o aluno ja possui, tanto no que diz
respeito a formacgéo de leitores, como também a inser¢do na escrita, na cultura letrada,
na ficcao literaria, como salienta Antunes (2009). Para a autora, leitura e escrita sdo
aliadas no processo ensino/aprendizagem de lingua. A leitura, por exemplo, pode ser
uma das condicfes para o0 sucesso da escrita, mas Antunes deixa claro que ndo ha
garantia de que o aluno leitor € um bom escritor. Outros pesquisadores como Vicent
Jouve (2002), Angela Kleiman (2011) e Michéle Petit (2009) também destacam a
importancia da leitura na construcéo do desenvolvimento da escrita.

De acordo com Jouve (2002), a leitura deve se apresentar como uma producao
de interacdo ativa entre o texto e o leitor, isto é, todo texto precisa da participacdo do
leitor, muitas vezes até para (re)construir descricdes e eventos. Estudiosos, como
Kleiman (2011), também veem a leitura como uma interacdo de processos, de reflexdes
gue integram o conhecimento linguistico, o conhecimento de mundo e a compreensao,
fatores que contribuem para o sentido do texto. Tanto a compreensdo como o sentido
textual resultam da integracdo entre sujeito-leitor e texto, por isso, a importancia de nao
apenas decodificar, mas perceber as inten¢des propostas no texto.

Quando se fala em leitura, € importante considera-la como um momento de
criatividade, da capacidade de descobrir e de ver o leitor como um sujeito ativo na
construcdo de seus conhecimentos e de sua cultura, como aponta Petit (2009).
Sabemos que esses conhecimentos ultrapassam as questdes historico-sociais,
chegando também as constru¢des linguisticas do leitor e que podem instiga-lo a
guestionamentos ainda nédo respondidos. Agregado a essas questdes, 0 processo de
leitura também exige a interacao texto-leitor, ja que ndo se pode pensar numa recepcao

passiva.
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Para Leal (2008), quando se trata do aprendiz na escola, € esperada uma
compreensao responsiva ativa do outro, ou seja, o aluno, que escreve, espera um
dialogo com o professor apos a leitura do seu texto. Baseada nos estudos do filosofo
russo Bakhtin, a autora entende a produgao escrita como um momento de “dialogia”, de
trocas significativas e produgcdo de sentido. Entretanto, nem sempre ocorre essa

interacdo. A estudiosa faz a seguinte afirmacao:

Estamos reiterando a necessidade de que aquele que ensina a escrever e que,
portanto, é leitor privilegiado dos textos produzidos pelos aprendizes possa
fazé-lo com os olhos da compreensao, isto &, reconhecer que os textos, como
instncias discursivas individualizadas, sdo atravessados por um conjunto de
fatores ou de determinantes. Consideramos que saber detectar nos textos as
marcas desses determinantes é poder comecar a receber a palavra do “outro”
(do aprendiz), para poder realizar a atitude responsiva ativa. (LEAL, 2008, p.
56)

Entender como ocorre a discursividade que compde o texto auxilia na sua
compreensao, pois 0 sujeito-produtor estabelece diversas relagdes significativas
marcadas pela sua condigdo histérico-social em determinado mundo cultural e
simbolico. Porém, sabemos que ainda ocorrem praticas de escrita em que o aluno
escreve e espera apenas a correcdo do seu texto, isto €, para ele a atitude dialogica
entre o texto e o professor restringe-se a correcdo. Portanto, apesar de ndo tratar
diretamente do ensino de lingua, a obra bakhtiniana contribuiu significativamente para
as propostas de ensino de praticas de producdo de escrita em sala de aula. Por esse
motivo, nosso trabalho estda baseado nas concepcbes dialdgicas da linguagem
abordadas por Bakhtin.

Segundo Antunes (2003), a visao interacionista da escrita supde encontro,
parceria e envolvimento entre 0s sujeitos para que ocorra a comunhao de ideias e das
intencbes pretendidas. Quando se trata da producdo escrita, ndo basta apenas o
conhecimento linguistico, & preciso ter o que dizer, pois, se faltam ideias, faltam
palavras. Assim, para desenvolvermos a competéncia escrita do aluno, precisamos
ampliar o repertério de conhecimento de mundo e alargar a percepcdo de ideias do
aprendiz. Portanto, nas préaticas de escrita no cotidiano escolar, o aluno precisa ser

ensinado a planejar, ordenar as ideias, selecionar estruturas linguisticas adequadas as
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situacOes discursivas, articular as palavras na organizacao textual, tornando o texto
coerente e produtor de sentidos.

Obviamente, precisamos repensar 0 ensino de producdo escrita na escola.
Devemos dialogar com o texto escrito do aluno, reconhecendo a diversidade de
saberes e de conhecimentos ali expostos. Por isso, cabe ao professor diagnosticar
esses saberes e conhecimentos linguisticos e, a partir dai, planejar suas aulas,
construir estratégias significativas abordando recursos expressivos e linguisticos que
contribuem para a construcdo de sentido do texto.

Cavalcante (2014) afirma que o desenvolvimento da competéncia textual do
aluno depende do dominio das estratégias textual-discursivas e destaca como
fundamental o uso adequado dos processos referenciais, que (re)constroem e retomam
0s objetos do discurso. Esse processo da referenciacdo contribui para o alargamento
do fendmeno de coesdo, num direcionamento até de argumentacao do locutor. A autora
desafia o professor a tomar o texto como ponto de partida e de chegada para as
praticas didaticas no processo ensino-aprendizagem nas aulas de lingua portuguesa.

Assim, a escola deve promover a integracao do leitor com o universo da escrita
como um dos objetivos da prépria leitura. Em consonancia com Cavalcante, Antunes
(2009) reforca que a convivéncia do aluno com a leitura e a escrita é condi¢do essencial
para um letramento gradual que resulta nas atividades sociais do individuo. Por isso, a
importancia de o ensino da lingua privilegiar a producdo, a leitura e a analise de
géneros variados. Para facilitar esse ensino, na esteira de Geraldi (2012, 2011),
Suassuna (2012) ressalta trés atividades no ensino de analise linguistica que
contribuem para o desenvolvimento das competéncias de leitura e de escrita do aluno:
atividade linguistica, epilinguistica e metalinguistica.

As atividades linguisticas consistem em valorizar o saber linguistico do aluno,
trazido a sala de aula por sua graméatica internalizada, além de criar condigbes para que
esse saber seja valorizado e integrado ao espago escolar, enquanto as atividades
epilinguisticas preocupam-se em promover o desenvolvimento da capacidade que o
falante tem de escolher e avaliar os recursos expressivos de que se utiliza na producéo
de seus enunciados, 0 que o torna mais autbnomo para fazer retomadas ou correcdes

de estruturas linguisticas. Como professores, € preciso propormos essas atividades
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para que o aluno diversifigue 0s recursos linguisticos e os fatos gramaticais na
producao dos seus textos.

Por fim, ha as atividades metalinguisticas, que vao além das epilinguisticas, pois
levam o aluno a confrontar fendmenos linguisticos e usos da linguagem, mobilizando
seus conhecimentos linguisticos e epilinguisticos com o objetivo de explicitar e produzir
explicacbes para tais fendmenos. Assim, o aluno torna-se consciente das suas
escolhas linguisticas, e, principalmente, capaz de lidar com novas situacdes da
linguagem, j& que seus conhecimentos diversificam-se e ampliam-se a partir de suas
reflexdes e producgdes tedricas a respeito dos fendmenos linguisticos.

Assim, investigamos como ocorrem as construcdes de (re)categorizacdo de
referenciais na producdo de escrita do aluno. De acordo com Antunes (2005), as
condi¢cdes de escrita consistem em tempo necessario para as reflexdes, testes de
hipéteses, escolhas lexicais e avaliacdo das escolhas feitas. Os elementos pragmaticos
como as condicbes do contexto ou da situacdo (espacial ou cultural), determinam,
também, as escolhas linguisticas. Esta pesquisa destaca a importancia da
recategorizacdo de referentes que contribuem para tornar o texto mais articulado e
encadeado. Uma das grandes dificuldades do aluno, principalmente na escrita, é se
fazer entender através das suas escolhas e, assim, tornar o texto coeso, promovendo a
progressao tematica através de elementos significativos na construcdo, no
encadeamento e no sentido do texto, assim, 0s processos referenciais sao
fundamentais para que isso aconteca.

Suassuna (2012) afirma que o professor precisa propor atividades epilinguisticas
em que o aluno faz escolhas, avalia os recursos linguisticos que utiliza, fazendo
retomadas, corrigindo estruturas etc. A escola deve promover as condicfes para que o
aluno desenvolva essas competéncias de leitura e escrita, pois as duas se
complementam.

Um outro grande desafio no ensino de lingua é o desenvolvimento de recursos e
estratégias que contribuam para a formacédo do jovem como leitor e produtor de textos
dentro e fora da escola, como um cidaddo autdbnomo, solidario, critico e competente.
Segundo Nunes (2015), o professor do século XXI precisa propor estratégias "fora da

caixa", que sao iniciativas inovadoras e novas praticas pedagogicas, visando melhorias
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no processo ensino-aprendizagem e levando em consideragdo 0s interesses e as
necessidades dos alunos. Ainda para a autora, quando se trata do ensino de Lingua
Portuguesa, o professor deve se apropriar de ferramentas e estratégias que vao além
do ensino restrito a compéndios e livros didaticos, mas propor uma participacdo mais
ativa e colaborativa do aluno na sala de aula, tanto na leitura quanto na producao de
diversos géneros textuais, inclusive os digitais.

Em consonancia com Nunes (2015), Bannell (2016) afirma que, para a escola
atender as novas perspectivas do aluno do século XXI, é preciso repensar e atualizar
conceitos e teorias sobre cognicao e aprendizagem. De acordo com Bannell, a escola
ndo pode deixar de considerar os impactos do uso de tecnologias de informacdo no
desenvolvimento cognitivo de criancas e adolescentes. E importante se pensar em
ferramentas motivacionais que podem atrair o aluno para a convivéncia com 0s textos.
N&o se pode pensar na leitura e na escrita aleatoriamente, ou seja, ndo € ler por ler,
nem escrever por escrever, mas € usar a lingua e seus recursos linguisticos com
funcionalidade e propésito, isto €, com uma acédo social efetiva. Nesse contexto, as
novas ferramentas digitais podem ser grandes aliadas do professor. Pensando nesse

sentido, Amaral afirma:

O contexto atual revela profundas alterac6es nos sistemas de comunicacdo e
informacdo. As possibilidades trazidas pelos novos meios instauram uma
maneira de aprender a realidade que nos cerca, bem como criam novos
anseios e expectativas. A interatividade, elemento que caracteriza a relagao
com a Internet, por exemplo, traz uma mudang¢a fundamental em muitos
aspectos da nossa vida e condicdo humana e nos processos de aquisicao
gualitativa - e ndo somente quantitativa - do conhecimento. (AMARAL, 2003, p.
107)

Quando se pensa na sala de aula, é interessante criar espacos e estratégias
para o trabalho com os alunos que fomentem o desenvolvimento de uma maior
insercao da leitura e da escrita a partir de instrumentos motivacionais que fazem parte
das suas praticas sociais. Dessa forma, as insercdes de dispositivos tecnolégicos como
suportes também podem ser U(teis as praticas pedagogicas para o0s alunos
considerados nativos digitais, e tornam-se grandes aliados as propostas de leitura e
producdo de textos. Percebe-se que as atividades textuais na escola quase sempre

ainda sdo muito formais, apenas para compor notas ou como preparacdo para 0S
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vestibulares e ENEM. Nesse contexto, propomos a producéo da escrita a partir de uma
releitura do livro A terra dos meninos pelados, de Graciliano Ramos, e em seguida,
apenas como instrumento metodoldgico e estratégia didatica, a producdo do género
fanfiction', que pode ser um grande aliado da escrita nos ambientes virtuais.

Ao se trabalhar com propostas incentivadoras de interacao, é possivel desafiar o
aluno e despertar a curiosidade para a leitura e a producdo de textos em ambientes
interativos e de compartilhamento. Assim, nessa linha de pesquisa, o género fanfiction
€ apenas um recurso metodolégico para a andlise do uso da recategorizacdo dos
referentes na construcao do texto do aluno.

No género fanfiction, os proprios produtores precisam aprender a avaliar a
relevancia do que é proposto como leitura e escrita, levando as suas producdes para
outros espacos de convivéncia social. A escola deve abrir diversos ambientes de
interacdo para tais producdes, pois €& primordial desenvolver a habilidade e a
competéncia da escrita de textos socialmente relevantes, escritos para alguém, com
objetivos definidos, assim, o género fanfiction promove essas reflexdes.

O presente trabalho perpassa pelo estudo da escrita e da analise linguistica,
processos que também se constituem como uma atividade interativa com intencdes
especificas e sujeita a contextualizacdo e atuacdo social. Isso significa que o ato de
escrever nao se restringe a elaboracdo de frases soltas, descontextualizadas, mas a
situacdes de uso da lingua em contextos sociais. Dessa forma, a escola é responsavel
por formar produtores de textos competentes e capazes de interagir nas mais diversas
instancias de interlocucgdes, inclusive com o uso das tecnologias digitais.

Nosso objetivo geral é analisar como se ddo a construgdo e a modificacdo dos
objetos do discurso no processo de recategorizacao referencial na escrita de alunos da
rede publica do estado de Pernambuco. Para atingir a esse objetivo, propusemos como

objetivos especificos:

! Historia postada em sites especializados, como criagdo original ou fic¢éo criada por fas.
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1) Identificar de que forma os referentes se reinventam e reiteram na organizagao

textual produzida pelos alunos da rede publica do estado de Pernambuco;
2) ldentificar as possiveis dificuldades do aluno no processo de recategorizacao lexical;

3) Analisar como se da a recategorizacdo de referentes a partir da ado¢do de uma
proposta de intervencdo com a releitura de uma narrativa, propondo, apenas como

instrumento metodoldgico, a producao a partir do género fanfiction.

Os dados da pesquisa foram coletados a partir dos seguintes instrumentos:
atividade escrita de releitura do aluno, a partir do livro A terra dos meninos pelados,
uma proposta de intervencao e a reescrita da producéo inicial.

O trabalho est& dividido em quatro sec¢fes, as quais apresentamos a seguir. A
primeira secdo é a fundamentacao teorica, que esta dividida em quatro subsecdes: a
primeira, intitulada O Circulo de Bakhtin?, traz suas concepcdes a respeito da
linguagem como fendmeno social. Refletimos sobre os géneros do discurso a partir das
leituras de Bakhtin (2014, 2016), Fiorin (2008) e Pires (2003), a fim de compreendermos
a lingua na construgdo dos géneros. Abordamos questdes como dialogismo: lingua,
fala, enunciacéo e interacado verbal, reconhecendo a presenca do discurso alheio em
gualquer enunciado, concepcédo defendida por Bakhtin (2004, 2014). Em seguida,
tratamos do texto na sala de aula e do surgimento do conceito de letramento e
multiletramento na concepc¢édo de Rojo (2009, 2012, 2013) e Marcuschi (2008), além da
compreensao de Rojo (2013), que defende a existéncia de um aluno multicultural da
sociedade contemporanea.

Na segunda subsecdo, trazemos uma abordagem de leitura e escrita em
ambientes digitais promovida pela escola, defendida por Rojo (2013), Marcuschi (2010),
Xavier (2007) Maia (2013), Santaella (2007) e Miranda (2009). Aqui, discutimos as

possibilidades de novas formas de pensar e de ensino promovidas pelos géneros

% Pensadores russos que se reuniram frequentemente no inicio do século XX para discutir questdes
relativas a literatura e a filosofia da linguagem, dentre eles Bakhtin, Volochinov, Medvedev.
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digitais & luz das concepcbes de Xavier (2007), Guimardes e Dias (2003), Bannell
(2011) e Lévy (1999). Apresentamos uma discussdo acerca de como o ciberespaco
promove o surgimento de novos géneros digitais, os quais ganham espac¢co nas mais
diversas esferas de atividade humana, inclusive na sala de aula.

Ainda na segunda subsecao, trazemos uma breve abordagem sobre o género
digital fanfiction e suas especificidades, a partir de Jamison (2017) e Black (2009).
Discutimos, aqui, como a internet pode promover multiplos caminhos para a construcéo
de conhecimentos na sala de aula a partir das concepg¢des de Custédio & Azzari (2013),
Zappone (2008), Miranda (2009), Tapscott (2010) e Moran (2000).

A terceira subsecdo apresenta os conceitos de recategorizacdo baseados nas
concepcles de Antunes (2003, 2005, 2010), Cavalcante (2014, 2015, 2016) e Silva
(2013). Discutimos o processo de referenciacdo e a escrita na sala de aula a partir de
Cavalcante (2004, 2012, 2014, 2015), Custddio Filho (2006, 2007), Jaguaribe (2007),
Koch & Elias (2009), que abordam a importancia do ensino da referenciacdo na escola.
Na quarta subsecdo, abordamos os estudos de Passarelli (1999), Koch e Elias (2009),
Oliveira (2010) e Sercundes (2011), que apontam a producado da escrita e da reescrita
dos textos dos alunos como uma projecdo positiva para o desenvolvimento das
competéncias linguisticas.

A segunda secao aborda o papel dos Parametros Curriculares Nacionais, dos
Parametros Curriculares do Estado de Pernambuco e da Base Nacional Comum
Curricular como documentos referenciais no ensino da escrita na sala de aula.

A terceira secdo apresenta o percurso metodolégico do trabalho, em que
justificamos a escolha pela abordagem qualitativa/pesquisa-agao como paradigma
orientador da pesquisa. Descrevemos, também, o campo da pesquisa e 0s sujeitos
envolvidos. Aqui, relatamos o percurso para a construcdo do corpus, além dos
instrumentos, das categorias de analise dos dados e as atividades de intervencao.

Na quarta secdo, apresentamos a andalise de dados. A secdo traz a atividade
diagnéstica como a producdo escrita dos alunos para aferirmos os saberes que eles
possuem a respeito da recategorizacdo no processo de referenciacdo. Propomos a
producdao inicial de uma releitura escrita, tomando como ponto de partida o livro A terra

dos meninos pelados, de Graciliano Ramos, que foi escolhido por se tratar de uma
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narrativa da literatura fantastica. Apresentamos também os instrumentais que
contribuiram para a nossa analise.

Fizemos um confronto entre a producédo de escrita inicial e a producéao final, em
gue analisamos as capacidades desenvolvidas do processo de referenciagdo e como o
aluno recategorizou e retomou os referentes apdés a proposta de intervencao.
Procuramos compreender como o aluno constréi a recategorizacdo dos processos
referenciais, recorrendo a recategorizacdes lexicais, retomadas anaféricas e introducéo
referencial que contribuem para a interagéo entre os interlocutores e o sentido do texto.
A andlise foi fundamentada nos estudos de Cavalcante (2014, 2015, 2016), Antunes
(2003), Silva (2013) e Custodio Filho (2006, 2007).

Por fim, apresentamos as consideracfes acerca dos resultados obtidos na
pesquisa, que buscou compreender como se da a (re)construcdo dos referentes nas
producdes textuais dos alunos e as possiveis dificuldades encontradas no processo da
referenciacdo. Acreditamos que esse trabalho pode contribuir para diversas discussoes
em sala de aula acerca da importancia da referenciacdo na constru¢ao de sentidos do

texto.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 O Circulo de Bakhtin: Concepcdes de linguagem

O enorme interesse pela filosofia, pelo debate de ideias e pela linguagem reuniu
Mikhail Bakhtin, Valentin Voloshinov, Pavel Medvedev e outros estudiosos entre os
anos de 1919 e 1929 em Nevel e Sdo Petersburgo. A denominacédo de Circulo foi dada
por estudiosos da obra de Bakhtin, a posteriori, e ndo, pelo grupo. O reconhecimento da
importancia das obras bakhtinianas levou os estudiosos a assim nomearem 0 grupo
como "Circulo de Bakhtin". Segundo Faraco (2009), o conjunto de obras demorou mais
de vinte anos para ter sua publicacdo completa na Russia. No Ocidente, a primeira
publicacdo em 1968 durou quase vinte e cinco anos para completar-se também. Outros
problemas, como traducdo mal feita e o fato de boa parte da obra de Bakhtin estar
inacabada ou rascunhada, dificultou a apreenséo do pensamento bakhtiniano.

O grande elo entre Bakhtin e outros membros do Circulo é a linguagem como
atividade de natureza filosofica, pois o estudo da linguagem esta presente em todos os
textos do Circulo. Faraco (2009) faz consideracdes pertinentes a algumas obras do
Circulo, como na obra Para uma filosofia do ato, em que a linguagem ja nem aparece
como sistema, mas como atividade, e, o enunciado é tratado como um ato concreto,
singular e que espera uma atitude responsiva ou avaliativa do outro, pois, na
concepcdo de Bakhtin, nenhum enunciado é neutro, mas gera uma reagdo, um
posicionamento ideoldgico do outro. Para o autor, em O discurso na vida e o discurso
na poesia, publicado por Voloshinov em 1926, o estudo da linguagem ja surge de forma
mais sistematica, porém na literatura. Faraco reconhece nos estudos bakhtinianos a
existéncia de pontos comuns entre os enunciados cotidianos, que se concretizam na
interacdo sociocultural e possibilitam a formacdo de juizos de valor, resultantes das
relagbes axioldgicas, pois, para Bakhtin, ndo ha enunciados neutros. A partir dai, ele
amplia suas reflexdes, discutindo a propria linguistica a partir do pensamento filosofico.
Na verdade, o maior interesse do Circulo, especialmente entre Bakhtin, Voloshinov e

Medvedev era formular uma teoria da linguagem (op.cit.).
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Estudiosos da linguagem, como Carlos Alberto Faraco, reconhecem nos textos
do Circulo de Bakhtin a auséncia do formalismo de método cientifico, mas enxergam
um caminho com direcionamentos que constituem uma compreensao das questbes
estudadas a partir de uma preocupacdo mais filosofica de cunho muito mais conceitual
e interpretativo do que por uma objetividade calculavel (op. cit.).

Enfim, duas das caracteristicas mais significativas dos trabalhos do Circulo de
Bakhtin séo a concepcéao da linguagem como um fenémeno social da interacao verbal e
o discurso reportado, que esta presente em qualquer enunciagdo. Para Bakhtin e seus
seguidores, ndo se trata apenas de uma enunciagao repetir outra, mas da existéncia de
uma interacdo entre essas enunciacdes, presente em todas as atividades sociais
organizadas. Vale ressaltar que todo enunciado espera uma resposta, considerada pelo
Circulo como uma relacao dialégica através de qualquer género do discurso.

A concepcao dialégica da linguagem defendida por Bakhtin perpassa tanto pelo
ato da expressao, resultante da relacdo do individuo com as vozes que constituem o
seu horizonte social, mas também o ato da compreenséao, vista como o dialogo, pois € o
interlocutor quem gera uma resposta ativa. Como observa Di Fanti (2003), 0 movimento
dialdgico da linguagem bakhtiniana traz em seu escopo uma abordagem da néo-
finalizagdo e do compartilhar com o outro. Logo, ndo existe a possibilidade de
abordagem individualista, mas de interacdo social, uma vez que as construcoes
discursivas sao resultantes de "ressonancias de outros ditos, ja-ditos e/ou nao-ditos na
linguagem™ (op. cit. p. 98). Assim, o0 sujeito pode apoiar-se nos discursos alheios numa
recepc¢do ativa do discurso de outrem. A seguir, abordaremos os géneros do discurso a
luz da concepcéo de Bakhtin.

Assim, na nossa investigacdo, adotamos a concepc¢éao dialdgica da linguagem a
luz da perspectiva bakhtiniana, que defende o dialogismo do discurso em que sao
exigidas do leitor atitudes responsivas, ndo importa se a resposta ocorre num
movimento de aproximacéo ou de distanciamento. Apresentamos uma breve discussao
a respeito dos géneros do discurso para compreendermos como se da essa interacao

dialogica.



29

2.1.1 Géneros do Discurso: Concepc¢ao Bakhtiniana

Diante das inumeras atividades humanas, € natural o surgimento de diversos
géneros discursivos, quer sejam orais, quer sejam escritos, 0s quais se constituem
dentro dessas atividades. Segundo Bakhtin (2016), os enunciados s&do produzidos
dentro de cada esfera da acdo humana, se houver mudancas nas esferas, havera
mudancas nos enunciados. Nas suas praticas cotidianas, todo individuo interage
através de enunciados proprios do locutor ou de enunciados de outros que estédo
entrelagados aos seus. Para o autor, o enunciado acontece nas mais variadas esferas
da atividade humana com suas especificidades e finalidades, e, € formado por
conteudos tematicos, estilo e construcdo composicional. Tratamos dessas questdes
mais adiante.

Assim, a lingua usada em diversas esferas com as suas finalidades, sua fungéo
social e seus elementos especificos constitui enunciados em que o locutor espera uma
resposta, ou seja, uma atitude responsiva do outro, do interlocutor. Para Bakhtin (2016),
0s enunciados séo carregados de juizos de valor e emocgdes, possuem um sentido
dialégico, pois sdo sempre dirigidos a alguém. Logo, todo enunciado representa o
posicionamento de um individuo que espera a reacdo da outra pessoa. Essa é
considerada uma das principais caracteristicas do enunciado.

Quando vemos o0 enunciado como uma unidade discursiva social que gera
reacdo de concordancia ou nado por parte do interlocutor, significa que o locutor ja
espera uma resposta imediata, ou ndo, do outro. Portanto, as intencdes do locutor e as
condi¢cdes de produgcdo dos enunciados determinam os usos linguisticos que dao
origem aos géneros.

Os géneros do discurso sao diversos, pois as atividades humanas também séo
inimeras e multifacetadas. Eles surgem pela necessidade humana em estabelecer
relacbes comunicacionais variadas nas préaticas sociais, por isso convém destacar a
heterogeneidade dos géneros, que vai da réplica do diadlogo cotidiano aos géneros
cientificos e militares. Bakhtin (2016) classifica os géneros em primarios e secundarios,
gue podem sofrer transformacdes e mutacdes ao longo do tempo. Os primarios sao

simples e aparecem em circunstancias de comunicagdo verbal espontanea, por
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exemplo, como uma réplica de didlogo (Ah!, Como?); enquanto 0s secundarios sao
complexos, pois surgem em circunstancias de comunicacdo cultural mais evoluida,
principalmente na escrita, como romance, discurso cientifico, conto etc.). Ainda
segundo o autor (op. cit.), esses géneros secundarios, durante o processo de formacao,
absorvem os géneros primarios, transformando-os e fazendo-os adquirir caracteristicas
peculiares e particulares. Quando uma réplica de dialogo é inserida num conto ou num
romance, ela deixa a sua forma inicial, isto é, perde o vinculo imediato com a realidade
concreta para adquirir uma existéncia dentro de um género mais complexo (conto ou
romance). Assim, passa a integrar uma realidade concreta, ndo mais na vida cotidiana,
mas agora uma realidade somente como acontecimento artistico-literario.

Como os géneros circulam em esferas determinadas, eles trazem as
especificidades da propria esfera de comunicacdo a qual pertencem, com as suas
unidades composicionais que estdo voltadas para a estruturacdo, a relagdo entre
locutor e interlocutores, além de outros parceiros do processo de comunicacao verbal
gue se agregam ao enunciado. Para o autor, 0s géneros sao relativamente estaveis na
tematica, na composicao e no estilo.

E relevante destacarmos a importancia do contetido tematico, que ndo se trata
apenas de um assunto especifico, mas de um dominio apresentado no género. Nos
seus estudos bakhtinianos, Fiorin (2008) esclarece muito bem a diferenca entre assunto
e conteudo tematico, quando exemplifica com as cartas de amor, que apresentam o0
contetdo teméatico das relagbes amorosas. Cada carta pode tratar de um assunto
especifico como rompimento, saudade da pessoa amada etc. dentro do contetdo
tematico.

Outro elemento caracteristico do género € a construgcdo composicional, que esta
ligada ao modo de organizacdo do texto no que diz respeito a estrutura. Ainda
recorrendo ao género carta, que estd ancorada num dado espaco e tempo, h&
elementos linguisticos como 0os marcadores temporais e espaciais que indicam tempo e
espaco, assim como os indicadores de interlocucéo.

Por fim, o ato estilistico, que é a selecdo dos meios linguisticos e gramaticais
feita pelo locutor em funcdo da imagem do interlocutor. Ao fazer as suas escolhas

linguisticas, o locutor ja faz suposi¢cées e provoca uma compreensao responsiva ativa
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do enunciado, com posi¢cdes avaliativas, discordancia, réplicas etc. Segundo Bakhtin
(2016), como o enunciado é individual, mesmo numa dada esfera, ele pode refletir a
individualidade de quem fala ou escreve, mas nem todos 0s géneros possuem esse
estilo individual, isso estad mais para os géneros literarios. Dessa forma, ndo sao todos
0s géneros que vao refletir a individualidade do falante, ou seja, seu estilo individual. O
distanciamento do reflexo da individualidade da linguagem pode ser visto nos
documentos oficiais, juridicos, militares.

E importante destacarmos também nessa discuss&o dos géneros a relevancia da
lingua na construgéo e transformacdo dos géneros do discurso. Bakhtin faz a seguinte

afirmacdo:

Os enunciados e o tipo a que pertencem, ou seja, 0s géneros do discurso, sédo
as correias de transmissdo que levam da histéria da sociedade a histéria da
lingua. Nenhum fenémeno novo (fonético, lexical, gramatical) pode entrar no
sistema da lingua sem ter sido longamente testado e ter passado pelo
acabamento do estilo-género. (BAKHTIN, 2016. p. 20)

Como a lingua esta em constante transformacao, € possivel encontrarmos certos
géneros que, ao longo da sua historicidade, tenham sofrido mudangas em
consequéncia das mudancas sociais, ja que o género faz parte de um contexto social.
Portanto, podemos considerar essa renovacao, também, como resultado das novas
praticas sociais e do dinamismo de préticas cotidianas ao longo das novas geracées. E
possivel destacarmos géneros como as fanfictions que estdo inseridas nesse atual
contexto sécio-histérico de novas praticas de leitura e escrita.

Para as concepc¢des bakhtinianas, nés falamos sempre através de géneros no
interior das esferas da atividade humana. Isso significa que nés moldamos o nosso
modo de dizer as formas de um determinado género no interior da atividade. Dessa
forma, a medida que a atividade vai se modificando ao longo dos tempos, o género
também ganha modificacdes, alguns mais maleaveis e flexiveis do que outros.

Quando consideramos a realidade da linguagem como um fenémeno social, €
natural esperarmos uma atitude responsiva do ouvinte, pois, se interagimos
socialmente, ndo nos postamos passivamente diante de quem fala. Bakhtin (2016)

assegura:
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De fato, 0 ouvinte que recebe e compreende a significacao (linguistica) de um
discurso adota simultaneamente, para com esse discurso, uma atitude
responsiva ativa: ele concorda ou discorda (total ou parcialmente), completa,
adapta, apronta-se para executar, etc., e esta atitude do ouvinte esta em
elaboracdo constante durante o processo de audicdo e de compreensdo desde
o inicio do discurso, as vezes ja nas primeiras palavras emitidas pelo locutor.
(BAKHTIN, 2016, p. 24-25)

Segundo o autor, € comum que em certos géneros secundarios, a compreensao
responsiva de acdo retarde um pouco, apos o discurso, como, por exemplo, um oficio
ou até os géneros liricos. Ou seja, a reacdo de comportamento do ouvinte pode levar
algum tempo. Entretanto, o locutor sempre espera uma compreensao responsiva ativa,
e ndo, passiva, por parte do ouvinte. Para Bakhtin (2016), o falante ja é um respondente
do seu enunciado, pois € ele quem rompe o siléncio com o seu enunciado, com a
retomada de enunciados proprios anteriores ou de enunciados alheios presentes no
seu discurso.

Como os géneros do discurso variam de acordo com as praticas sociais, as
circunstancias e o relacionamento pessoal do individuo, € comum a inexperiéncia com
determinados géneros deixar esse individuo inapto ou inseguro em algumas esferas da
comunicacao verbal. Isso pode acontecer com aqueles géneros mais estaveis, como 0s
oficiais ou juridicos, ou até, certos géneros digitais, especialmente, para quem nao
circula por essas esferas. Fiorin (2008) afirma que a falta de dominio de um género
ocorre pela nao familiaridade com certas atividades numa esfera. No caso dos géneros
digitais, por exemplo, mesmo que o individuo navegue pela internet, ele pode
demonstrar uma falta de dominio da funcionalidade dos géneros chat®, blog”, fanfiction
e tantos outros que compdem essa esfera de atividade, por ndo circular em todo o
ambiente virtual.

Fiorin (2008) ainda ressalta que o género é um meio de apreender a realidade, e
essa nova maneira de ver a realidade promove o surgimento de novos géneros ou de
mudancas nos géneros ja existentes, pois todo enunciado dialoga com outro(s),

completando, confirmando ou recontando o que foi dito. Nos seus estudos sobre

® Em portugués significa conversacao, bate-papo.

* Sitio eletrdnico Cuja estrutura permite a atualizacdo rapida de acréscimos dos artigos, ou postagens.
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Bakhtin, o autor destaca a importancia das rela¢des dialdgicas entre os enunciados,
reconhecendo a funcdo social e interativa do posicionamento de alguém, isso se da
porque “a lingua, em sua totalidade concreta, viva, em seu uso real, tem a propriedade
de ser dialégica” (op. cit. p. 18).

Enquanto a linguistica tradicional de entdo via o estudo da lingua como
representacao objetiva do real, Bakhtin afirma que “a linguagem é uma pratica social
cotidiana que envolve a experiéncia do relacionamento entre os sujeitos” (PIRES, 2003,
p. 36). Na concepcao bakhtiniana da linguagem, é importante considerar a situacdo em
gue os discursos sao produzidos, o equilibrio entre a forma material exterior e o
elemento semantico-ideoldgico interior. Segundo Pires (2003), para Bakhtin um
elemento ndo podia anular o outro, pois os discursos cotidianos representam relacées
dialdgicas em que as palavras devem ser vistas como signos dialéticos e ideologicos.

Portanto, Bakhtin defendia uma teoria linguistica da enunciagdo por entender
gue essa seria a Unica forma da compreensédo real das formas sintaticas, ja que as
analises sintaticas sdo as que mais se aproximam das formas concretas da enunciacao
e estdo ligadas as condic¢des reais da fala (op.cit.). Para Bakhtin (2014), a lingua € um
processo em constante evolugdo por se tratar de um fendémeno social da interacao
verbal, realizada através da enunciacdo. A secdo seguinte objetiva, entdo, aprofundar
nocdes que sdo caras a compreensdo da perspectiva de lingua do autor. Nesse

sentido, abordaremos o conceito de lingua, fala, enunciacéo e interacao verbal.

2.1.2 Dialogismo: Lingua, Fala, Enunciagéo e Interacdo Verbal

O dialogismo é um fenbmeno natural que ocorre em todo processo de
enunciacdo nas mais variadas manifestagcdes de comunicacdo. Qualquer que seja o
enunciador, ele vai constituir o seu discurso levando em conta o discurso de outrem, e,
em algum momento, manifesta-se no novo discurso e estabelece relacdes de sentido
com o outro. Segundo Bakhtin (2014), a manifestacdo do discurso alheio ndo ocorre
apenas no plano tematico, mas também nas construcdes estaveis da lingua.

Nas concepgbes bakhtinianas, a mediagdo entre o discurso interior e a

apreensdo da enunciacdo de outrem estd ancorada em dois planos: o comentério
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efetivo e a réplica. Os dois planos estdo relacionados a apreensao ativa do sujeito, que
pode concordar, discordar, avaliar, acreditar, desacreditar, testar o discurso alheio.

Bakhtin (2014) diz “A palavra vai a palavra” e faz a seguinte afirmacéo:

E no quadro do discurso interior que se efetua a apreensdo da enunciacéo de
outrem, sua compreensdo e sua apreciacdo, isto é, a orientagdo ativa do
falante. Esse processo efetua-se em dois planos: de um lado, a enunciagéo de
outrem é recolocada no contexto de comentario efetivo (que se confunde em
parte com o que se chama o fundo perceptivo da palavra); na situacdo (interna
e externa), um elo se estabelece com a expresséao facial, etc. a0 mesmo tempo
prepara-se a réplica (Gengerede). (BAKHTIN, 2014, p. 154)

Para o autor, os dois planos, o comentario efetivo e a réplica, ocorrem em
gualgquer enunciado, porém, geralmente, um dos dois € dominante no novo enunciado.
Outra peculiaridade é que eles ndo sao isolaveis, exprimindo-se e objetivando-se no
contexto narrativo que engloba o discurso citado. Assim, o contexto narrativo e o
discurso citado estdo entrelacados, € impossivel separa-los. Por isso, eles estabelecem
uma inter-relagéo dinamica que reflete a dindmica da inter-relagcéo social dos individuos
na comunicacao ideoldgica verbal. Portanto, os efeitos de sentidos produzidos pela
insercdo do enunciado de outrem no novo discurso vao produzir inferéncias, que trardo
novas tomadas de posicao ideoldgica por partes dos sujeitos da interacao.

Ao nos depararmos com a diversidade de géneros nas multiplas esferas de
atividades cotidianas, podemos perceber que o discurso alheio estd sempre presente
na construcao de qualquer discurso, estabelecendo relacdes dialdgicas entre o discurso
gue reporta e o reportado. Faraco (2009) reforca a ideia de que reportar ndo é apenas
repetir o que foi dito, mas promover uma interacao dinamica entre o discurso reportante
e o reportado. Com as mudancas sociais e tecnoldgicas, o individuo contribui com os
novos géneros do discurso, reportando-se a outros numa relagdo interativa e
colaborativa, capaz de promover transformacdes ndo somente no uso da linguagem,
mas também novas concepcdes e visdo de mundo.

Como atividade exclusivamente humana, a linguagem verbal permite ao homem
diversas acOes como interagao, reflexdes acerca de si do mundo, decisOes,
sentimentos, atitudes, todas atreladas a esfera da relagédo social. Para Bakhtin (2014), o
meio e o contexto social sdo condicfes necesséarias para que o complexo fisico-

psiquico-fisiolégico, vinculados a lingua e a fala, possa se tornar um fato da linguagem.
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O autor problematiza e questiona algumas concepcdes das duas orientagbes do
pensamento filosofico-linguistico no estudo da linguagem: o subjetivismo realista e o
objetivismo abstrato.

Por um lado, a orientacdo do subjetivismo idealista vé a lingua pelo ato da fala,
de criacao individual, que considera toda atividade da linguagem como fundamento da
lingua. Segundo Bakhtin (2014), os seguidores dessa concepcdo da linguagem
reconhecem a realizacao estilistica em qualquer fato da fala. Para eles, ha uma forte
ligacdo entre a linguistica e a estilistica, isto é, a lingua constitui um fendmeno estético
por se tratar de uma forma de expressdo. Além disso, para o subjetivismo idealista, a
lingua € vista como uma expressao individual do falante, por isso as modificacbes das
formas abstratas da lingua s&o de carater individual. Ao receber a lingua, o falante
contextualiza-a, e, assim, sua evolucdo da-se mais pela realizacdo estilistica do que
pelos seus tracos gramaticais ou fonicos. Essa orientacdo da linguagem defende a ideia
de o meio social determina a estrutura da lingua, mas somente o falante é capaz de
determinar a sua estrutura na fala.

Por outro lado, a segunda orientagcdo, o objetivismo abstrato defende a
enunciacdo individual Unica, que ndo constitui nem um fendmeno estético nem
ideoldgico. Entretanto, apesar de ser Unico é possivel encontrar elementos idénticos em
diversos outros grupos fonicos, gramaticais ou lexicais. Isso pode ser visto quando o
falante pronuncia uma palavra e da um tom individualizado aos sons das letras, ou seja,
esse falante tem uma pronuncia propria, porém nao interfere no sistema linguistico
normativo, fixo e fechado. A visdo sincrénica dos defensores do objetivismo abstrato
ndo leva em conta o processo de evolugdo da lingua, que serve apenas como
parametro para registrar os desvios que ocorrem a cada momento no tempo. Para
Bakhtin, o maior representante do objetivismo abstrato € Ferdinand Saussure, da
conhecida escola de Genebra, que defendia a linguagem como a lingua (la langue) e
fala (la parole).

Saussure parte do principio de uma triplice distingdo: le langage, la langue
(como sistema de formas) e o ato da enunciacéo individual, la parole. A lingua
(la langue) e a fala (la parole) sdo os elementos constitutivos da linguagem,
compreendida como a totalidade (sem excecdo) de todas as manifestacdes —
fisicas, fisioldgicas e psiquicas — que entram em jogo na comunicagdo
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linguistica. A linguagem n&do pode ser, segundo Saussure, o objeto da
linguistica (BAKHTIN, 2014, p. 87).

Bakhtin (2014) compreende que Saussure ndo considera a linguagem objeto da
linguistica. Na concepc¢do saussuriana, a lingua se opde a fala como o social ao
individual, pois € vista como um produto social, com suas normas e classificacdes,
deixando de lado fatores histéricos. Para Saussure, a lingua € um fato social, que
consiste num sistema de valores puros e nao representa nenhuma descricdo do mundo.
Esses valores sédo constituidos coletivamente. Para ele, “a lingua é funcdo do sujeito
falante, ela é produto que o individuo registra passivamente”. Enquanto “a fala € um ato
individual de vontade”, e, ndo pode ser vista como um objeto da linguistica (op.cit. p.89)

Por outro lado, Bakhtin ndo propde definicbes para a linguagem, nédo isola a
lingua dos fenbmenos sociais, historicos nem psicolégicos. Na visao bakhtiniana, lingua
e fala s@o elementos constitutivos da linguagem e passiveis as influéncias fisicas e
psiquicas, que compdem a comunicac¢ao linguistica, por isso a linguagem € observada
no seu meio social e a lingua é vista como um fato social.

Uma das concepcdes do objetivismo abstrato € considerar o sistema linguistico
como um fato objetivo, imutavel, com regras rigidas. Bakhtin (2014) discute a
contradicdo dessa orientacdo quando nos desafia a vermos a lingua de forma objetiva,
‘ndo €& possivel encontrarmos um sistema de normas imutaveis”(op. cit. p.93).
Certamente encontraremos uma evolucdo constante das normas da lingua, se a
observarmos entre falantes num determinado tempo (op. cit.). Para o autor, apenas a
consciéncia do locutor reconhece a lingua, no momento do discurso, como um sistema
imutével, porém para um historiador, mesmo que a transformacao ndo seja identificada,
a lingua é sempre um momento de transformacéo, de mudancas.

Outra discusséao conflituosa dessa orientacdo € que ndo ha um posicionamento
rigido e Unico entre os pensadores a respeito da natureza objetiva do sistema de
formas normativas, pois alguns reconhecem a natureza abstrata e convencional do
sistema linguistico, outros ndo fazem esse reconhecimento. Enquanto a maioria dos
representantes do objetivismo abstrato defende a realidade e a objetividade imediatas
da lingua como sistemas de formas normativas, outros s&o “mais criticos e percebem a

natureza abstrata e convencional do sistema linguistico” (op.cit. p. 95). Um dos
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guestionamentos feitos por Bakhtin (2014) é se a lingua existe para a consciéncia
subjetiva do locutor como um sistema de formas normativas e intocaveis. O proprio

autor da a seguinte resposta:

A consciéncia subjetiva do locutor ndo se utiliza da lingua como de um sistema
de formas normativas. Tal sistema é uma mera abstracdo, produzida com
dificuldade por procedimentos cognitivos bem-determinados. O sistema
linguistico € o produto de uma reflexdo sobre a lingua, reflexdo que nao
procede da consciéncia do locutor nativo e que ndo serve aos propésitos
imediatos da comunicagédo (BAKHTIN, 2014, p. 95)

Para Bakhtin, sdo as necessidades enunciativas concretas que fazem o locutor
recorrer a lingua sem necessariamente se preocupar com a norma que sera usada, pois
0 mais importante € se essa forma adequa-se ou ndo ao contexto. O mesmo vale para
o interlocutor. Ainda na perspectiva do locutor, a forma linguistica s6 tem importancia
enquanto signo, por este ser variavel e flexivel. Além disso, essa forma néo precisa ser
apenas identificada, descodificada no seu contexto e na sua significagdo numa
enunciacdo particular. O reconhecimento da forma apenas como sinal ndo atende as
expectativas nem do locutor nem do interlocutor, ja que o sinal ndo permite reflexdes,
substituicBes, por se tratar de um instrumento técnico que designa um objeto preciso e
imutavel.

Convém destacar que, para Bakhtin, enquanto o signo estabelece relacdes
ideoldgicas, o sinal compde o mundo dos objetos técnicos. Por isso, se a forma
linguistica for vista pelo interlocutor - apenas como um sinal, ela ndo representara
ideologias - e, assim, ndo tera valor linguistico para ele. Isso vale até durante todo o
processo de aquisi¢cdo da linguagem. Mesmo para uma crian¢a, no inicio da aquisicao
da linguagem, a forma linguistica € orientada pelo contexto, sendo assim, ja constitui
um signo, mesmo que a identificacédo (sinal) da forma com o objeto seja real, concreta.
Prevalece, neste caso, a compreensdo da palavra no seu sentido particular
contextualizada pela situacdo, que traz consigo uma carga ideologica, ou até, vivencial.
Dessa forma, “a lingua, no seu uso pratico, € inseparavel de seu conteudo ideolégico
ou relativo a vida” (op.cit. p. 99).

Bakhtin (2014) afirma que a compreensdo da lingua da-se pelas relacbes

ideoldgicas, e ndo apenas pelos elementos normativos do discurso. Para o autor, a
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enunciagcdo monoldgica fechada é uma abstracéo, j& que a enunciacdo € um processo
de natureza social, logo, a concretizacdo da palavra ocorre pela contextualizacédo
histérica real. Bakhtin defende a capacidade de evolugéo das linguas através do tempo
constantemente, vé a lingua ndo como um fato acabado e propde a incorporacédo da
enunciacdo como objeto, pois para ele as formas linguisticas s6 podem ser estudadas a
partir de uma teoria da enunciacao.

Conforme se afirmou acima, para os seguidores da orientagcdo do subjetivismo
individualista, a enunciacdo monolégica é caracterizada como um ato de fala da
consciéncia individual, uma representacdo dos desejos, anseios e impulsos das
intencdes do locutor. Na verdade, o ato de fala recorre a codigos de signos exteriores
para externar de forma objetiva os sentimentos e posicionamentos do individual.

Segundo Bakhtin (2014), o subjetivismo individualista possui dois elementos que
constituem a teoria da expressédo. Primeiro, trata-se do contetdo que € algo interior.
Entdo, qualquer atividade verbal vem de dentro para fora, o conteudo pode sofrer
mudancas durante o0 processo da exteriorizacdo da expressdo. A segunda
caracteristica é a objetivacao exterior, que consiste na traducdo da expressao interior,
isto é, qualquer que seja 0 comentario, a explicacdo e a compreensao, tudo remete ao
interior.

Essa concepcdo de interioridade € questionada por Bakhtin, que discorda da
teoria da expressdo defendida pela orientacdo do subjetivismo individualista. Para o
autor, ocorre exatamente o contrario, isto é, “o centro organizador ndo se situa no
interior, mas no exterior. Nao é a atividade mental que organiza a expresséo, mas, ao
contrario, € a expressdo que organiza a atividade mental, que a modela e determina
sua orientacdo” (op. cit. p. 116).

Para o autor, a enunciacéo surge pela condicdo social e é resultante da interacéo
entre locutor e interlocutor, que estdo socialmente organizados, de um mesmo grupo
social ou ndo. A palavra sempre sera dirigida a alguém, ndo ha interlocutor abstrato, ela
parte de alguém para outro, e sempre produzira uma reagao. “Ela constitui justamente o
produto da interacdo do locutor e do ouvinte” (op. cit. p. 117). O autor compara a
palavra a uma ponte, que estabelece ligacdo entre o locutor e o interlocutor, assim, ela

é considerada territério comum dos interlocutores.
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Bakhtin (2014) reconhece que as enunciagbes isoladas podem constituir a
substancia real da lingua e a funcdo criativa, porém discorda da corrente do
subjetivismo individualista que néo valoriza a natureza social da enunciagcédo e procura
justifica-la como expressdo do mundo interior do locutor. O autor ndo é contra a
linguistica, mas reconhece que é papel da linguistica uma abordagem da enunciagéo
em si. Ele sustenta a tese de que a estrutura da enunciacéo é de natureza social, assim
como a evolucédo da lingua da-se pela comunicacao verbal concreta.

Portanto, como as relagdes sociais evoluem e modificam-se historicamente, a
comunicacgdo e a interacdo verbais também vao evoluir nos mais diversos contextos
sociais. Consequentemente, as formas dos atos de fala evoluem e isso sera refletido na
mudanca das formas da lingua. Segundo Rojo (2013), a sociedade contemporanea ja
exige uma educacdo linguistica adequada a um aluno multicultural (op. cit.), tanto na
diversidade produtiva, que trata do ambiente do trabalho, na vida pessoal com a leitura
e a escrita de textos multifacetados, além da convivéncia com 0s ambientes interativos
e colaborativos, que permeiam as praticas sociais de qualquer individuo nessa
sociedade globalizada e multicultural. Conforme foi dito por Bakhtin, como a enunciacao
€ de natureza social e as relagdes dialégicas contribuem para a compreensao dos
textos, espera-se que o individuo dentro ou fora da escola desenvolva competéncias de
letramento. O plurilinguismo bakhtiniano consiste em interagir com as diversas linguas e
linguagens, interpretar certas situacdes contextuais, compreender e produzir registros,
discursos nas mais variadas praticas cotidianas, isso € garantir o multiletramento nos
diversos géneros discursivos que circulam nas mais variadas atividades. Por isso, €
importante ressaltar a relevancia e a necessidade do uso de texto nas praticas de

ensino da lingua.

2.1.3 InteracBes Verbais: dialogo entre textos e producao

A luz das concepcdes bakhtinianas, o texto é produto das interacdes verbais do
aluno/individuo que pode internalizar o que € externo, ou seja, 0 texto € uma
(re)ativagdo de conhecimentos adquiridos a partir de experiéncias no mundo e do

contato com as variadas fontes de informac¢fes. Assim, o individuo constréi
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compreensdes de sua heranca cultural, confrontando ou conformando opinides, como
aponta Geraldi (2011). Dessa forma, como o aluno é produto de sua heranca cultural e
de suas ac0Oes sobre ela, o ato da repeticdo e da criacdo esta presente na producao de
seus textos (op.cit. p. 20). Assim, quando o professor propde a producdo de texto,
dando ao aluno o espago da palavra, surge o dialogo, independentemente de sua forma
oral ou escrita, pois todo texto é dialdgico.

Em consonancia com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs),
acreditamos que a escrita deve ser vista imprescindivelmente como um instrumento
social, que tenha como ponto de partida uma atividade sequenciada, que privilegie o
processo de construcdo da escrita e que contemple as etapas de redacao e refacc¢ao.
Esse processo foi considerado no nosso trabalho, pois o0 nosso objetivo ndo € apenas a
andlise da recategorizacdo nos textos dos alunos, mas, sim, a preocupacao de trazer
uma atividade de escrita, partindo de uma leitura com a tematica que dialoga com os
alunos do ensino fundamental, a proposta de releitura, uma atividade interventiva e
outra reescrita, de modo que o aluno reflita sobre o entrelacamento do texto na
construcdo de sentido.

Ao estabelecer novos ambientes e estratégias de aprendizagem, o professor
dedica mais tempo nessa preparacdo pedagogica. Geraldi (2011) defende o uso do
texto na sala de aula como unidade de ensino/aprendizagem pelo dialogismo que
acontece entre os textos, por eles remeterem a outros e a possibilidade do surgimento
de outros produzidos pelos alunos, neste caso, o aluno produtor é visto como um
participante ativo de um dialogo permanente. Isso significa que novos produtos podem
surgir a partir dessa interatividade, e, assim, novos contextos sdo construidos. A luz das
concepclOes bakhtinianas, o autor ressalta a interacdo verbal e faz a seguinte

afirmacdo:

Aceitar a interacdo verbal como fundante do processo pedagdgico é deslocar-
se continuamente de planejamentos rigidos para programas de estudos
elaborados no decorrer do proprio processo de ensino/aprendizagem.
Programas de estudos nao implicam espontaneismo, ao contrario, exigem
trabalho rigoroso e constante, demandam tempo e dedicacdo. (GERALDI, 2011,
p. 21)
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Dessa forma, a sala de aula deve ser um lugar de interagcéo verbal, ou seja, de
didlogo entre alunos, aluno e professor, que se confrontam por meio de seus textos
com saberes e conhecimentos diversos, promovendo o dialogismo no processo
ensino/aprendizagem. Para Geraldi (2011), ensinar é criar espacos em que 0s saberes
dialogam e podem ser confrontados com 0s conhecimentos sistematicos, mas nem
sempre sdo capazes de explicar ou justificar os fatos. Por isso, 0 autor aponta que um
dos caminhos para o uso do texto como unidade de ensino/aprendizagem € centrar as
observacgfes na relacao entre o linguistico e suas condi¢cées de emergéncia, pois, neste
caso, atende a qualquer objeto de ensino/aprendizagem, pois o texto (oral ou escrito)
nao é apenas um lugar em que os sujeitos correlacionam informacdes, mas também é
construido materialmente com palavras, compreensivel na unidade global e ainda
dialoga com outros textos.

Quando se discute o ensino de lingua na escola, € imprescindivel o uso de
textos, porém, leitura e producdo textual ndo podem ser vistas e usadas apenas como
pretexto. Embora, possamos considerar os ultimos tratamentos dados ao texto na sala
de aula, para os estudiosos da linguagem, ainda ha mudancas que precisam acontecer,
tanto em relagdo ao texto oral, como ao texto escrito. Em consonancia com Geraldi,
Cavalcante (2015) também destaca a relevancia do texto na sala de aula com a

seguinte afirmacéo:

O texto instaura sua proépria realidade, seu préprio universo de discurso, dentro
de uma visdo interacional e praxeoldgica da linguagem, porque ele esta
imbricado nas praticas sociais em que se efetiva. Por essa visdo, ndo héa
contelidos e saberes estaveis nem no mundo nem na linguagem, isto é, nem a
realidade, nem as palavras, nem os referentes sédo imutaveis. (CAVALCANTE,
2015. p.372).

Assim, € preciso ver o0 texto na sala de aula como unidade de
ensino/aprendizagem, pois a partir dele o aluno pode correlacionar ou extrair
conclusbes das informacGes que constituem sua heranca cultural nas suas préticas
sociais, além da possibilidade de interacdo e do dialogismo com outros textos, ja que 0s
saberes ndo sdo estaveis, como destaca Cavalcante.

Apesar das diversas possibilidades das praticas de leitura e escrita em sala de

aula, ainda ha resisténcia por parte de alguns professores de lingua portuguesa em
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oferecer ao aluno novos ambientes de aprendizagem de leitura e de escrita, como por
exemplo, o espaco virtual, apesar do atual contexto das novas préticas e atividades
humanas com as tecnologias de informacdo. Concordamos com Alves (2014) quando
ela diz que existe um distanciamento entre 0 ambiente escolar e as novas praticas de
escrita dos géneros digitais por grande parte dos professores que ndo dominam o
ambiente, porém o aluno adolescente tem um grande interesse pelo ambiente virtual e
essa atracao pode ser aproveitada para as praticas de leitura e producdo de textos na
escola. Os Parametros Curriculares Nacionais corroboram a importancia da diversidade
dos géneros textuais nas praticas da sala de aula.

Ribeiro (2003) aponta os PCNs como um norteador para o professor contemplar
em sala de aula uma variedade de géneros, representada por textos literarios ou nao,
por textos verbais ou ndo-verbais. A autora chama a nossa atencao para a necessidade
de uma atualizacdo permanente do professor em relacdo aos novos géneros,
especialmente os textos digitais no atual contexto socio-histérico. Conforme a autora, a
escola deve ampliar as préaticas de leitura e de escrita em ambientes virtuais,
desenvolvendo, em sala de aula, as competéncias do aluno com 0s novos textos e
hipertextos, os quais podem estimular a criatividade, a critica, a procura ativa e a
reflexdo do aluno. Assim, a sala de aula € o espaco para a diversidade de linguagens, o
letramento, o multiletramento e o dominio de compreensao dos textos que circulam na
sociedade.

O conceito de letramento, praticas de letramento ou do que chamamos hoje de
multiletramentos vem sendo discutido ha décadas em consequéncia, cada vez mais,
das necessidades do homem nas suas praticas cotidianas de leitura e de producédo de
textos. Segundo Rojo (2013), com o advento da Revolucdo Industrial e com o
surgimento de novos textos, especialmente, as instrucbes para 0 uso das maquinas,
houve a necessidade de compreender textos mais complexos, ja ndo era suficiente
apenas a decodificacdo/codificagdo, pois novas préticas de leitura e de escrita
passaram a ser exigidas. Esse processo de letramento cobrado no mundo do trabalho
industrial passa a fazer parte também dos ambientes escolares que tiveram que se
apropriar e desenvolver competéncias. Hoje, com as novas transformacdes das TICs e

novas praticas de atividades dentro e fora da escola, surgem novas demandas de
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leitura e escrita dos textos, ndo apenas escritos, mas recorrendo a imagens, sons e
outros modos na sua composicdo. As novas configuracfes textuais motivaram a ideia
de multiletramentos, que abrange os letramentos da letra, da imagem e do som (op.
cit.). Essa complexidade dos novos géneros exige um leitor critico para que ocorra uma
compreensao significativa, multiletrada.

Conforme Rojo (2012), o termo “Multiletramentos” surge nos anos de 1990
guando um grupo de pesquisadores de letramentos de Londres, conhecido como Grupo
de Nova Londres, GNL, que, em Connecticut (EUA), publicou o manifesto A Pedagogy
of Multiliteracies — Designing Social Futures (“Uma pedagogia dos multiletramentos —
desenhando futuros sociais”). Um dos objetivos do GNL era fazer a escola se
responsabilizar pelos “novos letramentos emergentes na sociedade contemporanea, em
grande parte - mas ndo somente — devido as novas TICs”(op. cit. p.12). Para os
pesquisadores do GNL, havia a necessidade de abordagens mais significativas sobre
plurilinguismo e diversidade cultural, embora presentes nas salas de aula, mas, muitas
vezes, ainda ndo valorizadas pela propria escola nos seus curriculos (ROJO, 2012).
Apesar da publicacdo do manifesto acontecer nos Estados Unidos, grande parte dos
pesquisadores do GNL atuava na Europa, que naquele momento comecava a conviver
de forma mais significativa com a presenca de muitos imigrantes africanos, por isso a
preocupacao com a valorizacdo da diversidade das populacdes (op. cit.).

Ainda segundo a autora, os multiletramentos consistem em explorar dois eixos
da multiplicidade na atual sociedade: a multiplicidade cultural das populacbes e a
multiplicidade semiédtica de constituicdo dos textos, por meio dos quais a sociedade se
informa e se comunica. Hoje, num mundo globalizado, com grandes mudancgas sociais
e cercado por recursos tecnolégicos e comunicacionais, € necessario promover no
ambiente escolar espacos de compartilhamento de informacdes, conhecimentos e de
interatividade. A respeito da multiplicidade de culturas, a autora faz a seguinte

afirmacgdao:

No que se refere a multiplicidade de culturas, € preciso notar: como assinala
Garcia Canclini (2008[1989]:302-309), o que hoje vemos a nossa volta sao
producdes culturais letradas em efetiva circulacdo social, como um conjunto de
textos hibridos de diferentes letramentos (vernaculares e dominantes), de
diferentes campos (ditos “popular/de massa/erudito”), desde sempre, hibridos,
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caracterizados por um processo de escolha pessoal e politica e de hibridizacao
de producgdes de diferentes “colegdes” (ROJO, 2012, p.13).

Assim, como a escola € um ambiente democratico, é preciso contemplar a
valorizagdo e o reconhecimento das mais variadas culturas, presentes no cotidiano
escolar e nos circulos de interatividade dos alunos. Garcia Canclini (2015) afirma que a
valorizacdo dos hibridos impuros e fronteiricos® precisa acontecer, pois qualquer arte
desenvolve-se e entrecruza-se com outras artes. Portanto, € preciso desenvolver a
visdo critica do aluno tanto na leitura quanto na producao de textos.

Quanto a multiplicidade de linguagens, Rojo (2012) ressalta a presenca de
modos ou semiose, independentemente dos textos impressos, digitais ou, até,
analégicos. Podemos ver que ao longo das grandes mudancas tecnoldgicas, a
sociedade depara-se com textos cada vez mais repletos de diversas linguagens de
imagens, som e cores, por isso, para dar conta da leitura desses géneros, até no
trabalho, € necesséario que o individuo desenvolva praticas de compreensdo. Ao
chegar a escola, o aluno ja convive com essa diversidade de linguagens, porém no
ambiente educacional, eles podem desenvolver competéncias de producdo e de uma
leitura critica dos novos textos.

Para a autora, a producéo e a circulagdo dos novos géneros, que circulam nos
ambientes digitais, apropriam-se de novas ferramentas, além das usadas na escrita
manual e na impressa (tipografia, imprensa), também de &udio, diagramacao,
tratamento de imagens e edi¢cdo. Dessa forma, novas praticas de producdo e analise
critica sdo exigidas, sendo assim, novos e multiletramentos também s&o exigidos.

Marcuschi (2008), ao reconhecer a proliferacdo de novos géneros dentro das
TICs, guestiona se a escola nédo tem esse papel de ocupar-se na producdo de géneros
digitais ou se ela vai continuar ensinando apenas o que se faz ha séculos. Baseado no
pensamento de Bakhtin, o autor reconhece o género “relativamente estavel” e com

proposito social. Por isso, se ha novas ferramentas, como as TICs, na composi¢do e

® Os géneros hibridos impuros e fronteiricos sédo resultantes da integracdo de diferentes letramentos
(vernaculares e dominantes), de diferentes campos (massa, popular, erudito), de diferentes
midias(tecnologias, linguas, variedades, linguagens). (GARCIA CANCLINI, 2008 apud ROJO, 2012).
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nos modos de interacdo, € natural que esses meios interfiram, tanto na producdo de um
novo género como na relacéo entre os interlocutores. O autor exemplifica muito bem
esse processo quando compara o bate-papo face a face com o bate-papo virtual. Para
ele, a relacdo interpessoal passa a ser hiperpessoal. Portanto, antigos ou novos
géneros exigem novas compreensdes para que o texto tenha significacéo. Para o autor,
apesar de os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), divulgados pelo MEC em
1997 para o ensino fundamental, tratarem dos géneros, a visdo ainda é restrita para o
ensino dos géneros e o ensino de lingua. Supde-se que o aluno aprende naturalmente
a produzir certos géneros escritos. Entretanto, o autor reconhece que € papel da escola
tratar, especialmente, certos géneros que fazem parte das praticas cotidianas do aluno.
Rojo (2009) também destaca a importancia da escola como um espaco de
convivéncia e promogdo no ensino de lingua, contemplando o multiletramento dos
géneros digitais que circulam nas mais variadas esferas de atividade da internet. O
ambiente escolar tem que reconhecer os multiletramentos oriundos das atuais relagdes
sécio-historicas e das novas formas de interacdo social, decorrentes das TICs, que
fazem parte da sociedade contemporanea dentro e fora da escola. O aluno precisa
aprender a reconhecer e produzir esses multiletramentos. Assim, compreendendo o
conceito bakhtiniano de género numa pratica responsiva e diante dos multiletramentos
que hoje s&o exigidos dos leitores no mundo digital, abordamos a presenca dos

géneros digitais nas praticas sociais, na secao seguinte.

2.2 Competéncias Digitais na Escola

Numa sociedade em que a velocidade tecnologica é altamente acelerada, a
escola também precisa contribuir para o letramento digital dos alunos, apesar das
limitacbes de acesso a equipamentos tecnoldgicos, como os dispositivos méveis, em
sala de aula por muitos professores. E importante reconhecer a escola como instituicio
social e que deve promover os multiletramentos para que o aluno seja competente para
encarar essa realidade digital que permeia a sua vida dentro e fora da escola.

Segundo Rojo (2013), na abordagem de leitura e escrita promovida pela escola,

ainda ha prioridade com o “trabalho tematico e estrutural ou formal” com as praticas de
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letramento, enquanto as abordagens discursivas ou a réplica ativa ficam em segundo
plano (op. cit.). Para a autora, os multiletramentos permitem uma negociacdo com
linguagens e discursos variados, integrando linguagens diversas que fazem parte do
cotidiano das pessoas em suas atividades fora da escola.

Entretanto, para que o aluno desenvolva as competéncias dos multiletramentos a
escola deve proporcionar instrumentos necessarios para que isso aconteca. Muitos
professores e coordenadores ainda “demonizam” o uso dos dispositivos méveis na sala
de aula. Porém é preciso repensar, discutir e mostrar aos alunos que esses
equipamentos podem ser grandes aliados no processo ensino-aprendizagem de leitura

e escrita:

As mudangas relativas aos meios de comunicacdo e a circulagdo da
informacgéo, o surgimento e a ampliacdo continuos de acesso as tecnologias
digitais da comunicacdo e da informacdo provocaram a intensificacdo
vertiginosa e a diversificacdo da circulagdo da informacdo nos meios de
comunicacao analdgicos e digitais que, por isso mesmo, distanciam-se hoje dos
meios impressos, muito mais morosos e seletivos, implicando mudancas
significativas nas maneiras de ler, produzir e fazer circular textos nas
sociedades. Provocaram, portanto, novas situacdes de producdo de leitura-
autoria. (ROJO, 2013, p. 20).

As necessidades da atual sociedade exigem conhecimentos e atitudes que
privilegiam a velocidade e o tempo. Possivelmente, isso faz com que as pessoas
deixem de lado, muitas vezes, 0 nosso conhecido papel impresso e saiam em busca de
meios mais velozes, imediatos ou de uma resposta simultanea. Podemos ilustrar essa
mudanca interativa através das antigas cartas que demoravam dias para chegar, com
isso, o locutor também aguardava dias para conhecer a reacdo do seu interlocutor.
Hoje, com o surgimento de diversos géneros digitais como e-mail, chat,
videoconferéncia e outros, € possivel, em questdo de segundos, interagir e conhecer a
reacdo dos interlocutores, ou seja, a resposta do outro é rapida e precisa. Entédo, a
maneira de ler, escrever e de fazer circular os géneros também exige mudancas
significativas e interativas dos interlocutores.

Logo, “as escolas precisam ensinar aos alunos novas formas de competéncia”
(ROJO, 2013, p.17) e promover o desenvolvimento das habilidades no mundo virtual
para a leitura e a escrita, que exigem novos letramentos da linguagem digital,

lembrando que o letramento esta sempre atrelado a um género textual. Assim, diante
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de uma sociedade pés-moderna, as novas praticas sociais de interatividade fazem
surgir novos géneros, especialmente nessa geracao de tecnologia comunicacional, ou
seja, tecnologias interconectadas, novos modos de interatividade e comunicacdo mais
fluida. Maia (2013) ressalta

A comunicacdo e 0 acesso a internet, a partir do momento em que perderam
seus grilhdes (representados por modems, cabos e desktops), agiram de forma
determinante sobre grande parte das praticas cotidianas, de modo que o0s
ambientes, majoritariamente os urbanos, passaram a ter a possibilidade de se
conectarem entre si por meio dos, hoje barateados, recursos das TICs, como
smartphones e tablets. Conectados, esses recursos tornam a ideia de uma
sociedade em rede — em que a coexisténcia € considerada caracteristica
fundamental da relacdo entre espaco fisico e ciberespaco — cada vez mais
consistente. (Lankshear e Knobel, 2007: 9. In MAIA, 2013: 69)

Dessa forma, as novas praticas de leitura e escrita ndo sdo mais restritas a elite,
pois 0s grupos periféricos também se aproximaram desses novos letramentos. Cabe a
escola promover o desenvolvimento dessas competéncias digitais.

Segundo Xavier (2007), diante dessa nova sociedade, os estudiosos da
linguagem discutem a necessidade real de se ensinar o letrar digitalmente, pois 0s
individuos precisam dominar “um conjunto de informagdes e habilidades mentais” que
cercam as maquinas eletrbnicas e digitais. Para o autor, a escola tem o papel de
capacitar o aluno para o0 avanco das tecnologias, contemplando, assim, a
democratizacdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) que permite
maior integracdo entre os usuarios e garante o direito a cidadania numa sociedade
cibernética.

Como Xavier, outros estudiosos afirmam que o uso da internet, assim como, do
hipertexto, afetardo “o ensino, a aprendizagem e os programas escolares de forma
determinante” (op.cit. p.144). Isso se dara porque o hipertexto, como ferramenta de
aprendizagem, exige do aluno mais “responsabilidade e autonomia das informacdes
que acessam e constroem”, pois, ao navegar pelo hipertexto, ele tem a liberdade de
escolher e produzir saberes.

O autor ressalta que, “por ser muito rapida a conexdo com muitos documentos
na rede, o usuario de hipertexto tende a processar com maior velocidade a leitura e a

desenvolver o pensamento criativo, aperfeicoando a capacidade de andlise e
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cruzamento de informagdes” (op. cit. p. 145). Para o estudioso, essa capacidade de
processamento de leitura critica e 0 pensamento criativo sdo chamados de
multiletramentos nesse ambiente virtual dos géneros digitais, compostos por palavras,
imagens, sons.

Segundo Guimaraes e Dias (2003), a disseminacao do ciberespaco cria novas
formas de pensar, novas formas de integracdo, como também, novas formas de leituras
e de escrita. Para os autores, a flexibilidade, a interconectividade, a diversidade, a
contextualizacdo e os interesses dos envolvidos no processo de aprendizagem sao
alguns elementos que levam o individuo a encontrar caminhos e alternativas,
“distanciando-se do discurso monolégico da resposta certa, da sequéncia linear de
conteudos, de estruturas rigidas dos saberes prontos”. (op. cit. p. 23).

E importante reconhecer que a democratizagdo das TICs faz com que a
sociedade de hoje viva em rede, dai o surgimento de géneros digitais que vém
ganhando espago nas préticas cotidianas. Maia (2013) nos diz que a
contemporaneidade abriu espacos para aproximar sujeitos da periferia e as TICs. O que
antes, até 2005, era privilégio de uma sociedade elitista, hoje, com a emergéncia de
novas praticas de escrita, as TICs chegaram desterritorializando® e descolecionando’
sistemas culturais e expandindo os géneros textuais impuros®, possibilitando novos
compartilhamentos sociais. Para o autor, a descolecdo popularizou as préticas de
leitura e escrita e 0s novos letramentos para as classes sociais menos favorecidas.

Marcuschi (2010) ressalta o desenvolvimento e o uso cada vez mais
generalizado dos géneros digitais que se aportam no ciberespago. O autor traz os

aspectos relevantes sobre esses géneros, como o0 numero cada vez mais crescente de

6 Segundo Maia (2013), a desterritorializagcao consiste na extrapolacéo dos limites geograficos e sociais,
ou seja, a periferia apropriou-se das TICs, que antes eram restritas a elite e faziam parte de suas préticas
cotidianas.

! Segundo Maia (2013), a escrita e o livro eram vistos como colecdes que deveriam ser guardados em
bibliotecas e museus, consequentemente ndo eram vistos por todos, mas por classes sociais elitizadas
que frequentavam esses ambientes. Com o advento das TICs, o que antes era agrupado em colecdes,
hoje é mais democratizado e as classes menos favorecidas tém mais acesso, por isso, 0 termo
descolecéo.

8 Termo usado para referir-se aos géneros resultantes dos processos de desterritorializacdo e
descole¢do, como o grafite, a histéria em quadrinhos, considerados produtos de grupos periféricos
(GARCIA CANCLINI, 2008 apud MAIA, 2013)
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pessoas que navegam na internet, logo, elas terdo contato com os géneros digitais e as
peculiaridades formais e funcionais desses géneros.

O autor reconhece também que muitos géneros digitais sdo oriundos de outros
tradicionais orais ou escritos, além disso, ainda destaca que é possivel rever conceitos
tradicionais, possibilitando novas formas de repensar nossa relagdo com a oralidade e a
escrita. Nenhum género é totalmente novo, mesmos os digitais surgem de outros
géneros previos, isto €, os objetos ndo mudam, mas, sim, as nossas relacdes com eles,
ou seja, as tecnologias digitais oferecem novas formas de interacdo social, surgindo até
as “‘comunidades virtuais em que os membros interagem de forma rapida e eficaz’
(op.cit. p. 24).

Segundo Lévy (1999), as comunidades virtuais sao construidas sobre “afinidades
de interesses, de conhecimentos, sobre projetos muatuos, em um processo de
cooperagao ou de troca” (op. cit. p. 127). Na cibercultura, ndo ha barreiras geograficas
gue impedem a integracdo ou a interconexao entre os usuarios. O autor afirma que
apesar de os géneros digitais aportarem no ciberespaco, a relacao interativa pode ser
tao forte e significativa quanto a fisica, por isso € um complemento.

Assim, a interacdo desses interlocutores virtuais acontece de forma responsiva
ativa, concorda, discorda, complemente, contesta. Embora o ciberespaco seja
altamente democrético, a maioria dos internautas das comunidades virtuais seguem

algumas regras, como destaca Lévy:

Os participantes das comunidades virtuais desenvolveram uma forte moral
social, um conjunto de leis consuetudinarias — ndo escritas — que regem suas
relagcdes. Essa “netiqueta” diz respeito, antes de mais nada, a pertinéncia das
informacgBes. Ndo se deve enviar uma mensagem a respeito de determinado
assunto em uma conferéncia eletrdnica que trata de outro assunto. E
recomendavel consultar a memoria da conferéncia eletrbnica antes de exprimir-
se e, em particular, nunca fazer perguntas para a coletividade se as respostas
ja estiverem disponiveis nos arquivos da comunidade virtual. (LEVY, 1999.
p.128).

Entretanto, apesar dessas regras, o0s conflitos existem, assim como
‘manipulagdes” e “enganagdes” também presentes nos ambientes fisicos. Para Lévy
(1999), o ciberespaco desterritorializa as rela¢des, redine grupos de interesses comuns,
compartilha o saber de forma cooperativa e interativa através da linguagem. Assim,

como os géneros digitais estdo na esfera de comunicagcdo, a lingua € vista como
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Bakhtin compreendia, ou seja, ela ndo € um sistema estavel, mas como um lugar de
interacdo humana.

Para Santaella (2007), diante das potencialidades das TICs, surgem 0s géneros
hibridos e cibridos. Enquanto os géneros hibridos estdo voltados para a integracédo e a
convivéncia de diferentes culturas (oral, escrita, massiva, midiatica etc), os cibridos
estdo relacionados ao ciberespaco. Para a autora, os cibridos surgem das
interconexdes entre espacos fisicos e as redes de informacdo. As novas praticas
sociais contemporéneas exigem novos letramentos, jA que envolvem tecnologias de
ponta e p6dem em pratica uma nova forma de acdo, uma participacdo nao finita e mais
coletiva, relacdes sociais marcadas pela participacdo das midias digitais, ferramentas
de mediacéo e de tecnologias para relacionamentos, dentre outras.

No que diz respeito as novas perspectivas de aprendizagem, de escrita e de
interatividade, ndo se pode desprezar nem fechar os olhos para as novas ferramentas
de informacgé@o e comunicacao digitais. Por isso, € relevante levar novas estratégias de
proposta de escrita digital para a sala de aula. O desejo de mudanca e de novos
olhares, principalmente da juventude, exigem uma aprendizagem mais dinamica e
interativa. A partir disso, aliar a producédo de escrita de textos em ambientes virtuais,
como o género digital fanfiction, as atividades propostas nas aulas de lingua portuguesa
€ motivador para o adolescente, pois esse mundo virtual é atrativo para ele. A
concepcao bakhtiniana de lingua numa perspectiva interativa e social agregada a
discussdo das comunidades virtuais interessam ao nosso trabalho, jA que a nossa
proposta utiliza o género digital fanfiction como estratégia metodoldgica.

Considerando a diversidade de géneros encontrados nos ambientes virtuais,
este trabalho de pesquisa faz referéncia ao espaco ocupado pela fanfiction como
producdo de escrita criativa, em que o leitor assume a autoria de novo texto, agora
digital. De forma interativa e colaborativa, o leitor-autor do género fanfiction traz ao texto
as suas marcas e identificacdo de autor, e assim, penetra na obra com suas inferéncias
e interferéncias. Miranda (2009) nos diz que esse género digital ndo permite a
passividade, pois algumas das principais regras séo a interatividade e a coletividade na

(re)construcao do texto e estd num suporte altamente democratico, que possibilita uma
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recepgdo criativa, colaborativa e critica tanto para quem produz, e até espera uma
atitude responsiva, como para quem recebe o texto.

Sdo as especificidades do género fanfiction o tema da secdo seguinte. Em
primeiro momento, abordamos a origem e as mutagdes desse género, depois, como se
da a sua producdao colaborativa, com o objetivo de compreendermos sua importancia na

construcdo colaborativa de uma nova perspectiva sobre uma histéria ja existente.
2.2.1 O Género Fanfiction: o que é, origem e mutacdes

As fanfictions sdo géneros textuais digitais em que leitores de livros, filmes,
desenhos animados e séries escrevem suas versdes que também serdo compartilhadas

"10 t&m sua histdéria muito

por outros fanfiqueiros®. Segundo Jamison (2017), as "fans
antes do mundo digital surgir, pois, em meados do século XVII, algumas obras
consagradas da literatura classica, como Dom Quixote, receberam, na modalidade
escrita e oral, novas formas, enredos e personagens diferentes da obra original. Apesar
de na época néo se falar em fanfiction, isso ja demonstrava a interferéncia do leitor para
a construcdo de um novo texto. A autora afirma, que em 1893, Sherlock Holmes** foi o
foco de uma fanfiction quando o ator norte-americano, ao escrever uma pega sobre
Holmes, procurou o autor Arthur Conan Doyle para perguntar se podia casar Holmes.
Como resposta, o autor disse que ele poderia fazer o que ele quisesse. A fanfiction,
assim, é uma forma de se contar histéria com a impressdo de quem ja mergulhou na
leitura de forma ativa, ou seja, o0 escritor de fan eleva sua voz e faz com que outros
também interajam, através de comentarios ou até de sugestdes. “Fanfiction € uma velha
histéria. Literalmente, claro: fanfiction pega uma velha historia de outra pessoa e,

discutivelmente, a renova, ou a refaz, ou simplesmente faz mais dela” (op.cit. p. 31-32).

° Pessoas gue escrevem ou acompanham fanfictions.
1% Reduc&o do termo fanfictions.

™ personagem de ficgdo da literatura britanica criada pelo escritor Arthur Conan em 1887. Aparece pela
primeira vez na Revista Beeton's Christmas Annual.
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Segundo Jamison (2017), o mimedgrafo foi inventado em 1890. Ja em 1891, as
histérias de Sherlock Holmes foram escritas e distribuidas macicamente na Revista The
Strand, em formato de contos, levando a aumentar o nimero de exemplares para 500
mil. Dessa forma, o mimedgrafo foi o “motor de publicacédo de ficcao escrita e
distribuicdo por fas por décadas” (op. cit. p. 13). Para a autora, vimos instrumentos
como mimedgrafos reproduzindo fanfiction, o cinema alemdo fazia as primeiras
adaptacdes no comeco do século XX, a televisdo também teve a sua criacdo e
reproducéo de fandom'?, termo usado com o surgimento das séries.

O surgimento das fanfictions tem os zines'® como suporte por um pouco mais de
duas décadas, como afirma Jamison:

A cultura da fanfiction de midia revolveu e se desenvolveu ao redor de zines por
uns bons vinte e cinco anos, com as técnicas de producdo independente
melhorando e o nimero de zines se proliferando. Com a cultura de criacao de
zines crescendo ao redor das grandes franquias de midia — as séries Jornada
nas estrelas, Guerras na estrelas, Starsky and Hutch e A Bela e a Fera, todas
tiveram enormes fandoms de fanfiction pré-internet -, a linha entre canones e
“fanom”, ou canone do fandom, era cada vez mais vista como dependente da
midia. Todo mundo — aqueles com dinheiro, direitos, crédito e aqueles sem —

estava contando versdes de historias e personagens; eles apenas o faziam de
forma diferente. (JAMISON, 2017, p. 66).

Assim, podemos ver que, enquanto as grandes corporacdes ganhavam dinheiro,
a cultura dos zines também crescia. Para muitos fas, a participacdo nas producdes
cientificas estava longe da sua realidade, porém o0s zines oportunizaram 0S espacos
para que esses fas se tornassem escritores. Segundo Jamison (2017), com o advento
das novas tecnologias digitais nos anos de 1980 e da internet em 1990, as fanfictions
ganharam outro ambiente, como o mundo virtual, esses novos escritores ndo sao
grandes nomes famosos, mas pessoas comuns. A internet trouxe ndo somente o

anonimato de escritores e leitores das fics*, mas também, a velocidade. “A fanfiction se

! Releituras plasticas, musicais (filmes, clipes ou jogos) que remetem, comentam ou recriam a partir de
uma obra literaria de origem, em torno do qual se rednem os “fas” em suas comunidades. (MIRANDA,
2009).

13 Reducéao de fanzine (fan = fa , magazine = revista). Trata-se de uma publicacéo independente de texto,
imagem e de combinagdo de ambos, produzida por um sé autor, autora ou pequeno grupo de pessoas
que tém como objetivo espalhar a palavra de seus autores. Fonte: revistapolen.com/zines. Acesso em
23/11/2017.

* Reducao do termo fanfictions.
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tornou livre, aberta, publica” (op. cit. p. 120). Enquanto nos zines a identificacdo da
producao de fics era compartilhada, na internet, ela € opcional. O escritor de fanfiction
pode ficar no anonimato, mudar de cidade, de género, viver de modo mais ousado ou
nao. Para Jamison, ndo foi a tecnologia que mudou a fanfiction, mas como qualquer
outra manifestacao cultural, a fic reage e molda outras transformacdes culturais mais
amplas.

Apenas para ilustrar o que foi dito anteriormente, Jamison (2017) faz algumas
observacdes sobre as producbes de Sherlock Holmes e afirma que ha fics com tons de
romance e mistérios. Essa abertura criativa de escrita vem crescendo a cada dia, pois
as tags™ usadas nas fics podem classificar uma histéria em vérias categorias ao
mesmo tempo. A autora mostra muito bem esse caso com a seguinte afirmacao:

Nenhum livreiro precisa duvidar se deve colocar as histérias de Sherlock
Holmes nas prateleiras do género literario que ele ajudou a estabelecer. Uma
identidade de género literario clara € uma convenc¢do importante da publicacao
contemporanea, a questdo de “em qual prateleira ela vai ser colocada” € um

teste constante para escritores que visualizam varios tipos de cruzamentos de
estilo. (JAMISON, 2017, p. 66).

Para Jamison (2017), a divulgacdo da fic ndo precisa se preocupar com essas
linhas claras, o uso das tags faz a classificacdo de uma histéria em varias categorias
simultaneamente, sem se preocupar com a hierarquia. Essa atitude virtual retoma os
conceitos de descolecéo, defendidos por Maia (2013), em que o leitor vai montando sua
estante virtual.

Entretanto, segundo Zappone (2008), como as fanfics sdo narrativas ficcionais,
elas também exigem praticas de letramento literario como em qualquer outro texto
literario impresso. Embora seja uma producdo de ficcionalidade, outros elementos
podem compor essa narrativa digital, como o entrelagcamento de sons, imagens e
formas verbais, pois o ciberespaco, suporte onde as fics estdo ancoradas, permite
flexibilidade na sua composicdo. A autora faz a seguinte observacao a respeito dessa

composicao narrativa:

!* palavra-chave (relevante) ou termo associado com uma informacgéo.
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Ao representar um universo ficcional, uma fanfic situa-se como uma narrativa
literéria, pois evoca diferentes situacdes espaco-temporais, configurando uma
histéria ou fabula que representa ou mimetiza situacdes reais ou ao menos que
figuram no imaginario coletivo das comunidades que acessam 0 ciberespaco.
(ZAPPONE, 2008, p. 32)

Ao se ancorar no ciberespaco, a fanfiction, além de possuir caracteristicas da
narrativa literaria, apresenta também uma configuracdo pertinente ao mundo virtual
como o compartilihamento entre produtores e usuarios (leitores), numa acao mais
colaborativa. Na verdade, para autora, entre o escritor da fic e seus usuarios, ha uma
situacdo de comunicacao perpassada pela gratuidade.

Estudiosos como Custodio & Azzari (2013) veem as fanfictions como “amostras
de discurso apropriado de palavras alheias que se tornam palavras préprias de maneira
internamente persuasiva’, ou seja, o leitor-autor hibridiza o discurso do autor ao
reescrever, interferindo e moldando a obra original e o seu préprio texto quando outros
fans interagem, além dos revisores, também chamados de betaleitores, que, de forma
colaborativa, “moldam” e “remoldam” o texto.

Os autores ainda destacam outros elementos do discurso da fanfiction, como, a
metalinguagem, que aparece de forma multimodal, permitindo ao leitor a continuacao
da apropriacdo do discurso e a hipertextualidade que pode trazer a multimodalidade
para o texto escrito, como imagens e audios. Nesse ambiente virtual, o usuario tem total
liberdade de criacdo narrativa para mudar cenarios, criar novos personagens, eliminar
personagens. Essas comunidades sdo frequentadas principalmente por adolescentes,
mas hoje ha também milhares de adultos. Diversos Best-sellers transformaram-se em
fanfictions, levando bilhdes de jovens no mundo inteiro a lerem sagas como Crepusculo
e Harry Potter. Mas as fanfictions vao além da leitura, milhares de jovens escrevem
seus textos on line sem nenhum interesse lucrativo.

Segundo Miranda (2009), a fanfiction destaca-se entre as produc¢des do fandom
pela sua recepcédo nos dias de hoje. A leitura ativa, questionadora de uma obra permite
ao leitor as inferéncias necesséarias e as aberturas para novas possibilidades de
(re)leituras nos ambientes virtuais visitados por milhares de fas, que podem até ser
apreciadores inicialmente de outras comunidades de fandons. Atualmente, muitos sites

como www.fanfiction.net, www.fanfiction.com.br e https://spiritfanfics.com ja sé&o


https://spiritfanfics.com/
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bastante conhecidos pelos navegadores da internet, que inicialmente séo atraidos pelas
postagens existentes, e, depois, decidem qual sera a sua participacdo naquele
ambiente. Para Miranda, quem acessa esses sites ndo “busca apenas uma histéria
nova, mas busca uma nova perspectiva e uma experiéncia sobre a histéria existente,
que tenha algum desdobramento ‘extra’ sobre a vida de um episddio ou personagem”.
(op.cit. p.118).

Nessa sociedade digital, € natural a imersédo, principalmente, dos jovens no
mundo virtual, pela empatia e por muitos vivenciarem a geracao digital. Tapscott (2010)
afirma que os jovens procuram instintivamente a internet para se comunicar, integrar-se
a seus pares, resolver problemas e tantas outras situacdes, mas € importante também
reconhecer que muitos desses jovens da Geracao Internet, apesar de terem nascido e
crescido em um ambiente digital, frequentam escolas ainda pelo menos cem anos
atrasadas, isto €, o modelo do sistema educacional que prevalece foi aquele projetado
para a Era Industrial (op.cit). O professor, nesse caso, é o centro, quando deveria
colocar o aluno como o protagonista do processo do aprendizado. Possivelmente
encontraremos pouquissimas escolas no mundo com uma Vvisdo customizada da
educacdo, ou seja, colocando o aluno como o principal sujeito do processo
aprendizado, em que ele deixa de ser um espectador para ser um colaborador. O autor

faz a seguinte observacao a respeito dessa Geracéao Internet:

Os jovens da Geracéo Internet estdo constantemente conectados aos amigos e
aos membros de sua rede social, estendida por meio de sites como o Facebook
e 0 MySpace, blogs pessoais e mensagens eletrénicas. Embora muitas dessas
redes incluam pessoas que 0 usuario nunca encontrou pessoalmente, a maioria
delas também inclui muitas dos contatos sociais do ‘mundo real’ do usuério:
colegas de turma, conhecidos e pares. (TAPSCOTT, 2010, p. 239).

Assim, para o autor, os jovens da Geracao Internet que cresceram num ambiente
digital, querem uma educacgao mais divertida, mais real para o mundo em que vivem,
nao apenas aquela aula expositiva ndo tdo atrativa quanto parece. O aluno ja tem esse
contato digital fora da escola, agora é preciso estender também para dentro da escola.

Na esteira de Tapscott, Guimardes e Dias (2003) também ressaltam que é
preciso promover mudangas e criar um novo ambiente de aprendizagem, “que reflita um

grau de diversidade e variedade, com compromissos assumidos em ofertar multiplos
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caminhos para a construcdo de conhecimentos e saberes para a era do espaco
cibernético”. (op. cit. p. 28).

Em consonéncia com os autores acima, Moran (2000) afirma que o uso das
novas tecnologias dentro e fora da escola envolvendo estudantes, professores e outros
leitores promove mais uma oportunidade cooperativa de aprendizagem. Assim, como o
género fanfiction estd ancorado no espaco virtual, h4 uma recepcdo mais acalorada por
parte do adolescente que ja navega na internet nas suas praticas de leitura, até fora da
escola. Essa receptividade também acontece porque o jovem ja esta familiarizado com
0 universo ficcional sobre o qual vai ler e escrever as fanfictions.

Custodio e Azzari (2013) desafiam a transposicdo do género fanfiction para o
ambiente escolar, porque vé o aluno como um “construtor-colaborador” das criacdes
conjugadas, além da abordagem da literatura valorizada pela cultura juvenil no universo
digital. A escrita no ambiente virtual permite até mesmo um novo redesenho dos
canones literarios ja consagrados, porém com mutacfes do leitor-autor virtual que
permite também o0 engajamento com outros leitores-autores valorizando muito mais o
processo criativo.

E preciso reconhecer as novas tecnologias como um recurso aliado ao
desenvolvimento de leitura/escrita. Na concepc¢éo de Black (2009), através de géneros
digitais como fanfictions, € possivel o leitor-autor conhecer, partilhar, discutir e
desenvolver inovacgles textuais, utilizando as comunidades Vvirtuais, promovendo
discussdes e uma escrita colaborativa e critica. A autora reconhece que a forma
colaborativa da escrita é possivel gragas as novas tecnologias, assim como, 0S
principais leitores e escritores sdo os jovens, conhecidos como nativos digitais. Black
reconhece a popularidade das fics no mundo todo. Nos sites especializados, os féas
autores escrevem, publicam e fazem comentéarios assinados ou ndo, cabe ao revisor'®
essa liberdade na producéo da narrativa.

Portanto, é possivel levar a sala de aula géneros digitais como as fanfictions,

considerados como tantos outros como hibridos impuros, mas de escrita criativa e

'8 |Internauta que 1é fanfiction e pode enviar comentarios, sugerindo mudancas ou fazendo algum tipo de

critica.
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colaborativa. “Enquanto género textual, fanfics sdo amostras de discurso apropriado de
palavras alheias” (CUSTODIO & AZZARI, 2013, p. 75). O escritor das fics conta,
reconta, interfere no texto como autor, moldando-o a cada capitulo. Segundo as
autoras, apesar das criticas recebidas, até pelas descricfes eroticas, comuns a muitas
fics, esse género hibridiza cultura popular e literatura (candnica), entretanto ainda é
mantido “na periferia da esfera académico-escolar’ (op. cit. p. 79).

Entretanto, para Custddio & Azzari (2013), a fanfiction carrega elementos
extremamente significativos, como a hipertextualidade na sua construgcdo composicional
com imagens, audio e palavras. As autoras afirmam que as fics sdo metalinguisticas,
‘porque os autores comegam a pensar sobre o que escrevem, sobre 0 seu dominio da
lingua, especialmente a partir dos comentéarios que recebem a cada capitulo publicado
e que vao moldando e remoldando seu texto, em forma e conteudo” (op. cit. p.75).

Quando falamos nas novas TICs, ndo podemos deixar de reconhecer 0 seu
papel ndo somente nas praticas cotidianas, mas também nas formas de aprendizagem,
as quais podemos recorrer em sala de aula.

A préxima sec¢éao objetiva aprofundar o processo de referenciagcdo na construgcao
do texto e a probleméatica da construcdo de sentido do texto no processo de
referenciagdo, abordando as estratégias utilizadas na (re)construcdo dos objetos de

discurso.

2.3 O Processo de Referenciacdo na Construcéo Textual

Segundo Cavalcante (2015), a chegada da Linguistica Textual ao Brasil na
década de 1980 j& demonstrava um distanciamento das concepcdes transfrasticas,
iniciadas na segunda metade dos anos de 1960 por estudiosos como Isenberg (1971),
e Harwez (1968), que viam o texto como uma sequéncia linear, uma soma de
significados ou uma cadeia de substituicOes. Para esses autores e seus seguidores, 0
texto era considerado como uma frase complexa, em que a Linguistica Textual tinha
como objetivo estudar os mecanismos interfrasticos, ou seja, apenas aqueles que séo

parte do sistema gramatical da lingua.
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A pesquisadora Ingedore Koch (2015) explica que os fendmenos estudados
inicialmente  pela Linguistica Textual contemplavam a correferéncia, a
pronominalizacdo, a selecéo de artigo, a ordem das palavras, a relacdo tema/topico, a
concordancia dos tempos verbais, as relagdes entre enunciados nao ligados por
conectores explicitos, fenbmenos de ordem prosddica. Para Koch, naquele momento, a
Linguistica Textual priorizou, nos estudos das relacdes, a correferéncia (anafora e
catafora), considerada um dos principais fatores da coesao textual. Nessa primeira fase
da Linguistica Textual, surge a preocupacdo de construir gramaticas textuais, por
analogia com as gramaticas da frase (op. cit.). Nesse caso, partia-se da unidade mais
alta — o texto —, para as unidades menores.

De acordo com Cavalcante, as concepcdes de Halliday e Hasan, em 1976,
definiram a coesdo como o fator de textura responsavel pela identificacdo da unidade
semantica do texto. Para esses estudiosos ingleses, a coesao se dava por
propriedades semanticas de articulacdo de ideias. Eles classificaram apenas cinco
conexoes referenciais: referéncia, substituicdo, elipse e coeséo lexical (deixando fora a
conjungao). Apesar de essa classificagao ter influenciado a Linguistica Textual de 1980
no Brasil, estudiosos como Luiz Antonio Marcuschi, Ingedore Koch, Leonor Favero,
[randé Antunes e outros também foram influenciados por Beaugrand e Dressler,
embora esses pesquisadores ndo tenham adotado a abordagem classificatéria ou
metodoldgica, pois “prevaleceu a analise da referéncia como processo de articulacao
entre segmentos textuais via retomada anaférica direta e indireta” (op. cit. p.371).

Cavalcante (2015) aponta Koch como uma grande pesquisadora, que se
debrugou sobre os estudos dos mecanismos de referéncia, tanto na compreensao
como na producdo textual, assim como no agrupamento dos tipos coesivos
classificados por Halliday e Hasan como apenas um mecanismo, ao qual nomeou de
‘coesdao referencial’” e “coesdo sequencial’, este ultimo diz respeito a conjungdo dos
pesquisadores ingleses.

A partir de 1994, com Lorenza Mondada, e em 1995, com Denis Apothéloz,
ocorre a passagem da concepcao de referéncia para a de referenciacdo, como aponta
Cavalcante (2015). Mondada defende a “visdo dindmica do referente como objeto de

discurso, alegando que o referente ndo mais corresponde nem as coisas reais do
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mundo que ele representa, nem as relacbes entre expressdes referenciais
manifestadas no cotexto, do modo como se fazia nas analises de coesao referencial.”
(op. cit. p.372).

Para Cavalcante, Mondada e Apothéloz veem o referente ou o objeto de discurso
constituido na propria “atividade textual”, ja que ele (o texto) também é uma construgao
dindmica, ndo importa se em circunstancia de fala, de escrita ou de enunciacdo
hipertextual, pois os referentes sdo negociados durante a interagcdo. O dinamismo do
texto ocorre pela sua relacdo com as praticas sociais onde ele esta inserido, por isso,
os sentidos e os referentes s&o negociaveis e estdo num “continuo processo de agéo e
de atencao conjunta, uma referenciacao” (op.cit. p. 372)

Ainda segundo Mondada e Dubois (2003), ndo ha um modelo definido no uso da
lingua para as representacées dos objetos ou das entidades no mundo, pois esses
objetos existem independentemente de qualquer individuo que se refira a eles. As
autoras entendem que “as representagdes linguisticas s&o instrucbées que devem se
ajustar adequadamente a este mundo” (op. cit. p.20). Trata-se de uma concepcdo em
gue as atividades humanas, cognitivas e linguisticas estruturam e dao sentido ao
mundo. Por isso, convém ressaltar que para essas estudiosas as entidades séo
constituidas individualmente e socialmente.

Em consonéancia com Mondada e Dubois, Ciulla e Silva (2007) afirma que todo
falante tem suas marcas pessoais e experiéncias de vida que influenciam as escolhas
linguisticas para a construcdo, modificacdo, retomada, ratificacdo dos objetos no
processo de referenciagdo. Isso significa que, durante a referenciacdo, as categorias
discursivas e cognitivas mudam, alteram e evoluem de acordo com as intencdes dos
interlocutores porque “sao frutos dos processos de negociagado entre os falantes, e
podem ser modificados a cada nova interagdo” (op. cit. p.196). Mondada e Dubois

(2003) justificam as variagbes das categorias:

A variacdo e a concorréncia categorial emergem notadamente quando uma
cena é vista de diferentes perspectivas, que implicam diferentes categorizacdes
da situacéo, dos atores e dos fatos. A “mesma” cena pode, mas geralmente, ser
tematizada diferentemente e pode evoluir — no tempo discursivo e narrativo —
focalizando diferentes partes ou aspectos. Este dominio pode ser abordado
considerando os recursos linguisticos que servem para tematizar uma entidade,
para sublinhar a saliéncia de um aspecto especifico ou de uma propriedade de
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um objeto, para atrair a atencédo do leitor para uma entidade particular (Givoén,
1989; Lambrecht, 1994; Berthoud; Mondada, 1995). ( MONDADA e DUBOIS,
2003, p. 25).

Nessa perspectiva, as categorias sao flexiveis, podendo reavaliar, modificar,
negociar de acordo com as interacdes individuais e sociais do falante. Assim, uma
mudanca no contexto pode provocar mudancgas no léxico ou na organizacao estrutural
das categorias cognitivas. Tomando um exemplo dado por Mondada e Dubois (2003)
como o termo “piano”, que pode ser categorizado como um instrumento musical no
contexto de um concerto ou como um movel pesado no contexto de uma mudanca.
Dessa forma, a mudanca do contexto leva a mudanca da categoria cognitiva.

Como observa Cavalcante (2014), os processos referenciais estabelecem
funcdes diferenciadas, promovendo a manutengdo e a progressao de referentes no
texto. O referente pode permanecer o mesmo ou vir com acréscimo de informacdes,
sentimentos, opinides. As expressdes referenciais ou outras formas semioticas podem
ser acessiveis ao discurso antes dos referentes serem designados, o que contribui para
a compreensdo e a interagcdo entre os interlocutores. Porém, essas expressdes
recategorizadoras vao além da renomeacédo de referentes, elas permitem a progressao
do tema e a inferéncia acerca da maneira como o0 ponto de vista do enunciador se firma
ao longo do texto. Convém destacar que a reconstrucédo do referente contribui para o
agenciamento de diferentes pontos de vistas, assim como as pistas manifestadas na
materialidade textual também contribuem para o processo de referenciagéao.

A autora define a recategorizacdo como um processo que transcende os limites
de expressdes referencias, isso significa que a transformacdo do referente envolve
relacdes textual-discursivas que podem representar a intencionalidade do enunciador e
as marcas interacionais na organizacdo do (co)texto, cooperando na construgcéao
intercognitiva e socialmente situada no referente. Cavalcante (2016) faz a seguinte

afirmacdo:

Os referentes completam um percurso no texto que vai desde os modos como o
locutor escolhe introduzi-los até as diferentes maneiras (sempre multimodais)
pelas quais vai orientando o interlocutor sobre como espera que os interprete
(embora jamais se possa assegurar que essas agdes se deem conforme as
expectativas de cada participante. (CAVALCANTE, 2016. p.127).
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De fato, os referentes sdo construidos ao longo da interacéo, para que aconteca
a compreensao textual e, assim, as modificacbes dos objetos de discurso também
acontecem. Para a autora, essas modificacbes recebem o nome de recategorizacao
referencial. O entrelagamento da cadeia textual recorre aos elementos de
recategorizacdo que vao além de uma expressao na construcao textual, trata-se de um
processo textual-discursivo, responsavel pelas idas e vindas do interlocutor no
(con)texto. De acordo com Silva (2013), os acréscimos aos referentes, explicitos ou
nao, contribuem para a progresséao referencial. Isso significa que, durante o processo
de compreensdo, novas informacbes e/ou avaliagbes acerca do referente séo
colocadas ao longo do processo.

A autora destaca trés categorias de processos referenciais, como introducao
referencial, anafora e déixis. A primeira ocorre quando um referente, ou objeto do
discurso, estreia no texto e que podera ancorar, ou ndo, futuras retomadas no texto
com diversas intencdes, por exemplo, construir um processo intertextual, a
apresentacdo de uma tese ou o ponto de vista do enunciador ou até servir de
orientagdo argumentativa na cadeia referencial ao longo do texto. A autora reconhece a
introducéo referencial “apenas quando um objeto for considerado novo no cotexto e ndo
tiver sido engatilhado por nenhuma entidade, atributo ou evento expresso no texto” (op.
cit. p. 58); ainda para Cavalcante, o segundo processo, a anafora, trata-se de
expressdes que retomam o mesmo referente que ja foi introduzido no texto. Elas podem
ser anéaforas diretas ou correferenciais. A anafora é responsavel pela continuidade e
pela progressao da referéncia no texto.

Ainda segundo a estudiosa, as expressfes anafdricas podem ser realizadas por
estruturas linguisticas, como pronomes substantivos, sintagmas nominais diferentes,
sintagmas nominais total ou parcialmente repetidos, sintagmas adverbiais e outros. Nas
anéaforas correferenciais, o referente pode permanecer 0 mesmo ou Vir com acréscimos
de informagbes, sentimentos, opinides, ou seja, 0 mesmo referente pode ser
recategorizado ou transformado ao longo do texto. A autora também chama a atencao
para o caso das anaforas indiretas que “remetem a outros referentes expressos no

cotexto, ou a pistas cotextuais, com as quais se associam para permitir ao
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coenunciador inferir essa entidade” (op. cit. p. 68). Essas associa¢gdes sdo muito
comuns nas relacdes metonimicas, por exemplo.

Por outro lado, as anaforas encapsuladoras tém por objetivo resumir por¢coes
contextuais nomeando ou rotulando, como em expressodes “Esta pesquisa trata”, “Tudo
foi resumido”. Essas anaforas sdo vistas como um subtipo de anéafora correferencial, as
guais exercem funcbes argumentativas decisivas, “no momento em que buscam o
melhor modo de designar, de sintetizar, parafraseando um ponto de vista (e,
consequentemente, rebatendo outros, ditos ou ndo)” (op.cit. p. 80). O mecanismo de
encapsulamento é uma estratégia para resumir um texto de diferentes extensoes.

Por fim, Cavalcante (2014) define os déiticos como um vinculo entre o cotexto e
a situacdo enunciativa em que se encontram 0s enunciadores. N&o se trata
simplesmente de um elemento anaférico, mas de um elemento linguistico que remete
ao locutor ou interlocutor, como os pronomes pessoais. Nesse caso, sdo o0s déiticos
pessoais que podem vir, além dos pronomes de primeira e de segunda pessoa, 0S
pronomes possessivos que lhes sdo correspondentes e também alguma frase nominal
gue vem empregada com esse fim.

Outros estudiosos da linguagem, como Apothéloz (2003) ressaltam certas
expressodes linguisticas cuja interpretacdo se apoia numa relacdo de lugar e de tempo.
O autor chama a atencdo para expressées como o termo “aqui’, que se interpreta com
relacdo ao lugar onde se acha o locutor no momento em que ele pronuncia “aqui”, sdo
os déiticos espaciais. Além desses, ha também os déiticos temporais, que mantém uma
relagdo temporal no ato da enunciagdo, como os termos hoje, agora, amanhd, no altimo
ano e outros. Nao nos aprofundaremos nos déiticos porque eles ndo sdo objeto do
nosso estudo.

Categorizar as coisas do mundo é transforma-las em objetos de linguagem, que
sdo construidos gradualmente “no discurso e pelo discurso, e para o discurso”
(MONDADA e DUBOIS, 2003 apud JAGUARIBE, 2007). Por isso, o conhecimento é
construido socialmente, e, assim, o ato de referir o objeto de discurso tem dimenséao
discursiva. Segundo Koch e Cunha-Lima (2004), a linguagem ndo pode ser vista
apenas como uma acao individual, mas como uma ag¢ao social, ou seja, os falantes néo

sdo totalmente livres para dizer o que querem dizer. Na verdade, sdo guiados pelas
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relacdes sociais que de uma forma ou de outra acabam estabelecendo o que deve ser
dito e como deve ser interpretado o que foi dito. Logo, os interlocutores sao
responsaveis pela construcdo dos objetos de discurso, por meio da interacdo social,
gue ainda podem sofrer mudancas com acréscimos ou supressdes do locutor ao longo
do discurso.

E importante ressaltar que os processos referenciais ndo sdo privilégios apenas
do discurso ordinario. Os textos literarios possuem uma liberdade muito maior para
estabelecer relages entre os referentes, em que o interlocutor € muito mais chamado a
participar das negociacdes discursivas. De acordo com Jaguaribe (2007), no discurso
literario, os referentes sdo mais maleaveis e mais propicios as transformac¢des durante
a negociacao discursiva, pois o leitor assume uma participacdo maior e mais livre no
processo de negociacdo, porém, isso ndo significa que ndo existe limite, apesar de se
ter mais liberdade, ela ndo é absoluta.

Nos estudos de Jaguaribe, o fenbmeno da recategorizacdo vai além das
expressodes referenciais no processo de referenciacdo, embora, na grande maioria, a
recategorizacao seja mais presente. Para a autora, além do que se pode acrescentar
ao objeto de discurso, ou até, transforméa-lo, o que se reavalia dele por meio de um
elemento referencial ou uma expressdo atributiva, a relagdo cognitiva também sera
alterada e, por isso, deve ser vista como um processo de recategorizacdo. Para melhor
ilustrar esse processo, tomamos o exemplo de Jaguaribe com o poema de Paulo
Leminski (‘0 amor, esse sufoco,/agora ha pouco era muito,/agora, apenas um sopro/
ah, troco de louco,/coragdes trocando rosas,/e socos”), em que o0 objeto de discurso
“amor” é recategorizado por expressdes atributivas como “esse sufoco”, “trogo de
louco”, “coragdes trocando rosas” / “e socos” (op.cit. p. 233). Para o enunciador, ao
conceituar o “amor”, h4 uma busca de predicacdes sucessivas com novos tracos
semanticos. Assim, as recategoriza¢des tanto podem ser construidas por anéforas
correferenciais, com também por meio de anaforas indiretas, em que o novo referente
pode refocalizar um referente anterior.

Portanto, o processo de referenciacédo no texto literario traz uma carga semantica
muito significativa ao objeto de discurso, explorando o carater metaférico, metonimico,

irbnico, dentre outros, mas € importante ressaltar que essas atribuicbes ndo séo
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monopolizadas pelo discurso literario, pois outras sequéncias discursivas também
utilizam essas estratégias.

Nos seus estudos, Custodio Filho (2007) lembra-nos que, durante o processo de
referenciagdo ao longo do texto, as expressdes referenciais acionadas resultam de
operagdes sociocognitivas promovidas pelas atividades de interagédo verbal. Por isso, a
acao de referir esta sujeita a contextualizacbes das mais diversas possiveis, em que
sédo levadas em conta as intencdes dos interlocutores, a imagem que eles constroem
dos outros, além de outras questdes pragmaticas.

Na préxima secgédo, apresentamos a importancia da construcéo dos referentes na
coeréncia do texto a luz dos postulados da referenciacdo a partir dos estudos de
grandes pesquisadores da linguagem, como Marcuschi, Koch e Elias, Cavalcante,

Jaguaribe e Custddio Filho.

2.3.1 Coeréncia na Referenciacéo

Estudiosos da linguagem como Marcuschi (2005) e Koch (2004) coadunam a
concepcao da coeréncia na perspectiva de uma operagdo cognitiva resultante do
processamento textual e ndo como uma propriedade inerente ao texto. Para os autores,
o dominio da coeréncia textual da-se pela perspectiva sociocognitiva e interacional
desencadeada tanto pelo texto quanto pelo seu contexto na construcdo situada pelos
interlocutores. Assim, o posicionamento desses autores leva-nos a compreender que o
principio da coeréncia ndo esta restrito aos da textualidade, como defendia Charolles
(1988) e outros estudiosos. Segundo Marcuschi e Koch, a coeréncia estd muito mais
voltada para o processo cognitivo e interacional dos interlocutores. Essa concepcéo
pode ser comprovada, por exemplo, nos géneros piada e ditos populares, que
geralmente ndo obedecem a certos fatores da textualidade, mas o seu sentido é
garantido por essa desobediéncia e pela situacao de interacao.

Em consonancia com Koch e outros estudiosos, Cavalcante(2014) exemplifica os

conhecimentos prévios necessarios a atribuicdo de sentidos com o texto abaixo:

(1) Mais vale chegar atrasado neste mundo do que adiantado no outro.
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Nesse exemplo, o texto constitui uma unidade de sentido, sem nenhum prejuizo
a comunicagdo por estar num certo “contexto situado em dado cenario social’.

Cavalcante faz a seguinte afirmacao:

A coeréncia surge da percepcdo de uma unidade negociada de sentido que
depende da intencdo argumentativa do locutor, da coparticipacdo do
interlocutor, das indicagces marcadas na superficie do texto e de um vasto
conjunto de conhecimentos compartilhados. (CAVALCANTE, 2014, p. 21)

Para a autora, a coeréncia também esta atrelada a negociacdo entre o0s
interlocutores e as pistas textuais que ativam os conhecimentos prévios. O interlocutor
desempenha um papel importante na coeréncia do texto, por se tratar de um trabalho
cognitivo colaborativo em que varios conhecimentos séo ativados simultaneamente.

Tomando, ainda, o que vimos no exemplo (1) no que diz respeito a coeréncia,
Cavalcante ressalta a importancia do conhecimento linguistico, que, nesse caso, para
atribuir sentido, o interlocutor precisa conhecer o vocabulario, assim como a
organizagao sintatica “Mais isso que aquilo”. A estudiosa diz que € preciso perceber a
elipse depois de “no outro” [mundo], além de outros aspectos formais e funcionais da
lingua. Ainda nesse texto, o conhecimento de mundo, que esta atrelado as vivéncias
pessoais e aos eventos situados no tempo e no espaco, o interlocutor acessa seus
conhecimentos prévios acerca da diferenga entre as entidades “neste mundo” (dos
vivos) e “o outro mundo” (dos mortos), além da possibilidade de ativacdo de lembrancas
pessoais. E, por fim, o conhecimento interacional, que consiste na expectativa que os
sujeitos tém sobre o desenrolar de cada interagcdo, nesse caso, por se tratar de um
provérbio ou dito popular, o interlocutor considera um conselho, uma certa veracidade a
situacao.

Na obra Ler e Compreender, Koch e Elias (2008) reforcam a importancia da
(re)ativacdo dos conhecimentos armazenados na nossa memodria para O
reconhecimento dos elementos contextuais pertinentes para a unidade de sentido do
texto. Por serem construidos culturalmente, os conhecimentos prévios tém um carater
sécio-historico. Por isso, hoje, fala-se do status sociocognitivo do texto e da coeréncia,
presente na interacdo e dependente do contexto. A partir desse conceito, ndo se pode

estabelecer regra especifica ou universal sobre a coeréncia, pensando que pode ser
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aplicada a todo texto. Compreendemos bem o status sociocognitivo quando nos
deparamos com os textos multimodais, por exemplo, que trazem novas configuracdes e
linguagens, exigindo, assim, a mobilizagéo de diferentes recursos expressivos.

Segundo as autoras, na perspectiva interacional, a coeréncia também é
estabelecida pela relacdo entre autor, texto e leitor, pois ndo se pode levar em
consideracdo apenas a interacdo do autor, os conhecimentos prévios do leitor e a
materialidade do texto, mas € preciso existir a conjuntura desses trés elementos. Para
as autoras e outros estudiosos da linguagem, como Cavalcante e Custédio Filho,
existem diversos fatores, como a selecao lexical, que contribuem para a coeréncia
textual, por isso, afirma-se que a coeréncia é um principio complexo.

Ao longo dos estudos da Linguistica Textual, os conceitos de coeréncia
perpassaram pela concepcdo sintatico-semantico como um fendmeno resultante de
fatores envolvidos na situagdo de interacgdo, isto é, a coeréncia € construida na relacéo
entre o produtor, o texto e o leitor, a partir da (re)ativacdo dos conhecimentos
construidos e armazenados dos interlocutores. Embora a coeréncia ultrapasse as
fronteiras da materialidade linguistica, ainda assim, depende dela para a producéao de
sentido.

Reconhecer a funcdo da coeréncia € adequar o texto a situagdo comunicativa na
qual se realiza. Nao se pode considerar coerente tudo 0 que Se escreve, pois,
dependendo da situacdo, um texto pode ser inadequado para um dado contexto, ou
ainda apresentar algumas quebras locais de coeréncia que vém a prejudicar, em parte,
a reconstrucao dos sentidos.

Na busca pela compreensdo da coeréncia e da construgdo do dinamismo do
texto, Cavalcante (2014) ressalta a importancia da referéncia, que também contribui
para configuracao textual. A autora reconhece as contribuicbes de Mondada & Dubois,
Koch e outros estudiosos da linguagem que disseminaram trabalhos acerca das
cadeias coesivas, as quais também contribuem para a coeréncia textual. Estudos
mostram que a compreensdo do texto e a coeréncia, como instancias dinamicas,
impactaram na maneira de se compreender a referéncia, ampliando, assim, sua

concepcao para o processo de referenciacéo, “[. . .] proposta tedrica que salienta o
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carater altamente dinamico do processo de constru¢ao dos referentes em um texto” (op.
cit.).

O processo de referenciacdo esta ancorado em trés principios: instabilidade do
real, negociagao dos interlocutores e natureza sociocognitiva da referéncia. Tomamos
os exemplos de Cavalcante (2014) para uma melhor compreensdo do primeiro

principio:

(1) REBOLATION é um single lancado pelo grupo de axé Parangolé no final de 2009 pela gravadora
Universal Music. Ja alcancou as paradas da Billboard Brasil, a 52 posi¢cao no Brasil Hot 100 Airplay, entre
outras, com destaque para a parada de Salvador, Bahia, ficando na 42 posi¢cdo no Salvador Hot Songs. A

cancdo ganhou uma repercussdo nacional, principalmente nas midias televisivas. (Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Rebolation_(can%3%A7%C3A30_de_Parangol%C3%A9.)

(2) REBOLATION INVADE A TELINHA

LAST_UPDATED2 DOM, 28 DE FEVEREIRO DE 2010 19:48 DOM, 28 DE FEVEREIRO DE 2010 14:04
Hoje, domingo, 28, a banda Parangolé mostra que esta com tudo e estara no programa do Faustdo com
0 sucesso do carnaval, o Rebolation, escolhida por muitos como a melhor musica do carnaval 2010. Léo
Santana e o Parangolé estardo mais uma vez no cenario nacional.

Parangolé, que estara no Alafolia 2010 (Micareta de Alagoinhas), é a banda de pagode que estd em
maior evidéncia na midia. Ao langar 0 sucesso Rebolation, o grupo se consagrou como uma das maiores

[bandas] do Brasil. (Disponivel em: http://www.alagoinhasnoticias.com.br/festas-a-eventos/1820-robolation-invade-a-
telinha.html)

(3) 1 COMENTARIO

Marcelo Pereira disse . . .

Rebolation fazendo sucesso na Europa e EUA? E ruim, heim? Devem ser uns trés brasileiros pingados,
gue, de tanta saudade do pais, acabam, inclusive, tendo que aderir ao cocd patrio.

Os estrangeiros, que tém mente mais evoluida que a nossa, sabem muito bem que o “rebolation” € uma
bobagem sem nexo e, mesmo gostando, nunca levam a sério. Para eles nao é cultura nem arte, é uma
brincadeira tola mesmo. Por isso que as tentativas de exportar o popularesco como “cultura séria”
fracassam.

Aqui no Brasil ainda tem a insistente ideia de transformar qualquer bobagem em “cultura” e “arte”, para
que se perpetue no (mau) gosto popular e gere lucros perpétuos. Mas s6 otarios caem nessa. E ndo sao
poucos, 0s otarios.

25 DE MARCO DE 2010 08:56
Comentario de um internauta sobre a noticia “Rebolation conta com o apoio do PiG”, postada em “O Kylocyclo: o blog que faz a
diferenga”. Disponivel em: http://okylocyclo.blogspot.com/2010/03/rebolation-conta-com-apoio-do-pig.html.

Cavalcante mostra que nos trés textos ha o mesmo referente “Rebolation”,
porém como a intencado difere entre os enunciadores, as representacfes também sdo
diferentes. Os trés textos utilizam expressdes referenciais que contribuem para a
representacdo desse objeto de discurso. O exemplo (1) apresenta o objeto de forma
aparentemente neutra, mas reconhecemos que ha uma intengdo argumentativa

diferente dos outros casos, pois por se tratar do género verbete, a intencdo do



68

enunciador é informar do que trata o “Rebolation”, para isso sao utilizadas expressdes
referenciais, aparentemente imparciais, porém ja com esse objetivo.

No exemplo (2), h4a uma outra intengdo. O enunciador faz uma valorizagédo
explicita do referente “grupo musical” ao usar expressées como “o sucesso do carnaval”
e “a musica do carnaval 2010”.

Entretanto, no exemplo (3), o enunciador faz criticas severas a musica com as
expressoes “cocd patrio”, “uma bobagem sem nexo”, “uma brincadeira tola”. Nesse
caso, a intencdo argumentativa é completamente diferente dos outros dois casos,
porque a intencdo do enunciador € fazer criticas ao suposto sucesso do grupo musical
fora do pais.

Assim, vimos o mesmo objeto de discurso representado de diferentes maneiras.
Isso comprova a instabilidade do real. Cavalcante reforca que a realidade é instavel,
logo, ndo esta disponivel para ser expressa somente de forma logica e objetiva pela
linguagem.

Nos exemplos vistos, pudemos constatar que um mesmo referente pode sofrer
acrescimos de informacdes ou transformacdes, dependendo da forma como o texto vai
apresenta-lo ou como o coenunciador ira reconstrui-lo. Essas novas formas de retomar
os referentes sao chamadas de recategorizacdes. De acordo com Cavalcante (2014), a
recategorizacdo € inerente ao processo referencial, tendo expressdes explicitas ou
implicitas, havera indicios contextuais perceptiveis.

O segundo principio do processo de referenciagdo, a negociacdo dos
interlocutores, faz parte de qualquer situacdo de interacéo entre os sujeitos envolvidos.
Na linguagem, ocorre 0 mesmo processo quando o0s interlocutores negociam 0s
sentidos construidos, pois o dinamismo da enunciacdo promove as mais diversas
modificacbes com o desenrolar das a¢des. Independentemente do género textual, essa
negociagao faz-se presente. Vejamos um trecho do livro A terra dos meninos pelados,

usado nesse trabalho como texto motivador para a releitura dos alunos:

(4)

A aranha vermelha balangou-se no fio, espiando o menino por todos os lados. O fio se estirou
até que o bichinho alcangou o chdo. Raimundo fez um cumprimento:
— Boa tarde, dona Aranha. Como vai a senhora?
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— Assim, assim, respondeu a visitante. Perdoe a curiosidade. Por que é que vocé ple esses
trocos em cima do corpo?

— Que trocos? A roupa? Pois eu havia de andar nu, dona Aranha? A senhora ndo esta vendo
gue é impossivel?

— Na&o é isso, filho de Deus. Esses arreios que vocé usa sdo medonhos.

Tenho ali umas tanicas no galho onde moro. Muito bonitas. Escolha uma.

Raimundo chegou-se a arvore préxima e examinou desconfiado uns vestidos feitos daquele
tecido que as aranhas vermelhas preparam. Apalpou a fazenda, tentou rasga-la, chegou-a ao rosto para
ver se era transparente. N&o era.

— Eu nem sei se poderei vestir isto, comecou hesitando. Ndo acredito...

— Que é que vocé ndo acredita? perguntou a proprietaria da alfaiataria.

— A senhora me desculpa, cochichou Raimundo. Ndo acredito que a gente possa vestir roupa
de teia de aranha.

— Que teia de aranha! rosnou o tronco. Isso é seda e da boa. Aceite o presente da moga.

— Ent&o muito obrigado, gaguejou o pirralho. Vou experimentar.

[...]

(RAMOS, Graciliano. A terra dos meninos pelados. 16 ed. Rio de Janeiro: Record, 1993. Cap. VII)

Nesse principio, o leitor como coenunciador precisa reconstruir o referente para
poder dar coeréncia ao que |é. Nesse exemplo, o referente “A aranha vermelha” vai se
reinventando ao longo da narrativa. O esforco € feito, principalmente, no trecho
“proprietaria da alfaiataria”, em que o interlocutor aciona conhecimentos necessérios a
compreensao, ou seja, ele precisa ativar o conhecimento de mundo que o leve a saber
do que se trata o referente “alfaiataria”. O referente é recategorizado, agora ndo mais
como um “bichinho”, “aranha”, mas como proprietaria de alfaiataria, assim, o interlocutor
precisa acionar conhecimentos necessarios a compreensao da relacéo entre o que se
produz na alfaiataria e o trabalho da “aranha”.

Por fim, o dltimo principio da referenciacdo consiste na natureza sociocognitiva
da referéncia. Esse processo ocorre em situagcdes em que 0s conhecimentos prévios
sao acionados a partir de informacdes ou das experiéncias dos interlocutores. Mais uma
vez, tomamos um exemplo presente na obra A terra dos meninos pelados, de

Graciliano Ramos:

(5)

[...]

— Quer ouvir o meu projeto? segredou 0 menino sardento.

— Ah! sim. la-me esquecendo. Acabe depressa.

— Eu vou principiar. Olhe a minha cara. Esta cheia de manchas, nédo esta?
— Para dizer a verdade, esta.

— E feia demais assim?

— N&o é muito bonita no.
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— Também acho. Nem feia nem bonita.

— Va la. Nem feia nem bonita. E uma cara.

— E. Uma cara assim assim. Tenho visto nas pocas d'agua. O meu projeto é este: podiamos
obrigar toda a gente a ter manchas no rosto. N&o ficava bom?

— Para qué?

— Ficava mais certo, ficava tudo igual.

Raimundo parou sob um disco de eletrola, recordou os garotos que mangavam dele.

(RAMOS, Graciliano. A terra dos meninos pelados. 16 ed. Rio de Janeiro: Record, 1993. Cap. XIV)

A compreensédo do texto s6 faz sentido se o interlocutor acionar conhecimentos
sociocognitivos, como 0 que é uma pessoa com sardas. Ao sugerir 0 seu projeto, o
locutor promove uma discussao entre ser ou ndo bonito ter manchas na cara. No
processo de interagcdo com o texto, interlocutor também faz suas inferéncias sobre ter
ou nao sardas na cara é bonito ou feio, pois para o enunciador, que nao gostava de ser
“‘menino sardento” por achar feio, entdo vem a proposta de todos serem iguais a ele
para evitar qualquer xingamento, apelido ou perseguicao por parte de outras pessoas.

Nesse caso, podemos reconhecer a concepcdo dialdgica da linguagem
bakhtiniana, em que a ressignificacdo da situacdo determina o processo interacional,
pois o interlocutor gera uma resposta ativa a partir de posi¢cdes sociais e opinides do
interlocutor.

Apesar de compreendermos a coeréncia a partir da perspectiva de (re)ativacao
dos conhecimentos construidos e armazenados dos interlocutores, Custddio Filho
(2006) considera que para as diversas situacdes de interacdo, a construcdo on line da
coeréncia dependera em alto grau da obediéncia aos critérios defendidos por outros
estudiosos da linguagem, como repeticdo, progressao, continuidade e outros. Para o
autor, uma concepcdo mais larga ndo exclui totalmente a outra, pois certos textos
podem exigir tais critérios.

O autor baseia-se nos estudos de Charolles (1988, apud CUSTODIO, 2006), que
determinam quatro critérios da coeréncia textual: repeticdo, progressdo, nao
contradicdo e relacdo. Outros estudiosos também se basearam nesses principios, como
podemos ver em Costa Val (1999), que homeou 0s seguintes critérios: continuidade,
progressédo, nao contradicdo e articulagdo. Custodio Filho considera que a articulacéo,
defendida pela autora, ja esta inserida nos critérios estabelecidos por ele em

continuidade, progresséao e nao articulacao.
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O critério da continuidade é apontado por Custddio Filho como o responséavel
pela unidade textual, que pode acontecer por meio do plano linguistico, isto €, através
de recursos linguisticos, como repeticdo de palavras, pronominalizagdes, retomada por
item lexical, elipse, dentre outros. Por outro lado, também, pode ser por meio do plano
conceitual, ou seja, esta mais relacionado a estrutura textual, a retomada de uma tese
ou de um bloco informacional.

Diferentemente de Charolles (1988) e Costa Val (1999), estudiosos como
Cavalcante e Custédio Filho reconhecem a continuidade além da correferencialidade,
pois nem sempre a retomada do referente é total ou parcial. Dessa forma, a
continuidade textual pode ocorrer, inclusive, por um elemento cotextual introduzido pela
primeira vez no texto, através de uma anafora indireta ou encapsuladora. O autor esta
alinhado com as concepc¢des de Cavalcante, alegando que a continuidade referencial é
um fenbmeno muito mais amplo do que a manutencéo referencial.

Em contrapartida, o critério da progressao diz respeito a expectativa do
interlocutor. Para Costa Val (1999), o texto deve retomar seus elementos conceituais e
formais, mas nao deve ficar restrito a repeticbes. Por isso, acréscimo a elementos
retomados é uma estratégias para (re)categorizar o referente. Assim, o texto progride
com novas informacgdes apresentadas ao longo do processo. Portanto, a progressao
esta relacionada a forma como os objetos de discurso se apresentam, de certa maneira,
ligada as expressodes referenciais também.

E possivel um texto ndo atender ao critério da progressdo. Nos estudos de
Custddio Filho (2006), a auséncia de progressao textual ocorre quando ha redundancia
das expressoes referenciais ou auséncia de informacdes novas ao contetdo do texto.

Quando fala de inadequacdes referenciais na coeréncia textual, o autor ressalta,
assim como outros estudiosos da linguagem, que se tratam apenas de problemas locais
de algumas expressodes referenciais, e ndao da falta de uma coeréncia global. Para o
autor, mesmo sendo impossivel afirmar que uma ocorréncia pode ser considerada
inadequada por todos os interlocutores, ainda € concebivel que certos usos de
expressdes referenciais seriam, para muitos interlocutores, inadequados para

estabelecer a continuidade.
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Portanto, entendemos que a producdo e a compreensdo do processo de
referenciacdo mobilizam diferentes recursos, como 0 conhecimento linguistico,
conhecimento de mundo e conhecimento interacional, capazes de acionar informacdes
explicitas e implicitas presentes nas recategorizacdes dos objetos de discurso. Por isso,
0s processos de referenciacdo sdo imprescindiveis para a unidade de coeréncia, pois
desempenham func¢@es textual-discursivas que ultrapassam os limites da informacao.

Na proxima secao, abordamos o ensino da escrita e reescrita na sala de aula e
suas implicagcdes nas propostas de ensino da lingua materna a partir da teoria da

referenciacao.

2.4 Producdao de Escrita e Reescrita na Sala de Aula

Nessa secao, abordamos o processo ensino/aprendizagem da escrita na sala de
aula baseado nos estudos que norteiam o ensino da lingua portuguesa e possibilidades
de estratégias usadas no desenvolvimento das competéncias de escrita do aluno-
produtor, considerando o processo de avaliagcdo e “corre¢cao” das produgdes dos
alunos. Pautamo-nos em estudos de Koch e Elias (2009), que veem a competéncia da
escrita como um processo gradual, Passarelli (1999), Sercundes (2011) e Oliveira
(2010), que tratam o texto do aluno como estratégia para ensinar e aprender a lingua

materna.

2.4.1 O Ensino da Escrita na Sala de Aula

Os estudos de Dolz e Schneuwly (2004) sugerem atividades de sequéncia
didatica para o desenvolvimento da escrita em sala de aula, tomando os géneros
textuais no processo da escrita. A metodologia com projetos também é uma estratégia
pedagogica que contribui para o dominio da escrita e da leitura. Segundo os autores, a
proposta de um projeto de intervencdo a partir de uma sequéncia didatica proporciona
ao aluno praticas de linguagem novas ou ainda ndo dominaveis. Por um lado,essa
estratégia promove reflexdes e questionamentos a respeito da construcdo da

competéncia logica, estabelecendo, assim, relagdes de inferéncias, de antecipacdes e
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de hip6teses que déo sentido ao texto. Por outro, € um recurso didatico que pode
orientar e conduzir o aluno as interferéncias necessarias do professor e permite
diferenciagdo no processo ensino-aprendizagem.

Outros autores, como Passarelli (1999), enfatizam a relevancia de o aluno
perceber a fungdo social da escrita, assim como da leitura, nas mais diversas praticas
sociais da sociedade contemporéanea, que espera um sujeito autbnomo em suas
producdes textuais. Nao se pode restringir o ensino da lingua apenas como objeto
escolar, mas é necessario levar o aluno a reconhecer o significado funcional da escrita
e da leitura na sociedade. A autora adverte sobre a seriedade pedagdgica no ensino da
lingua e propde a incorporagao de recursos didaticos motivadores, pois se “a escola
tem de mudar, deve aprender a fornecer novas pistas” (op. cit. p. 35) para que o aluno
perceba a importancia de aprender/aprimorar o ato da escrita, ndo apenas como objeto
da escola, mas também como competéncia de escrita para as necessidades da vida.

Ao tratar da questdo do ato de escrever, 0 processo de escrita hdo é apenas
uma questao de inspiracdo, mas principalmente de “transpiragao”, ou seja, trata-se de
um trabalho que exige preparacdo do professor para as etapas de escrita e refaccao
dos textos produzidos pelos alunos.

A seguir, apresentamos 0s cinco passos motivadores para a escrita que devem

ser tratados em sala de aula, abordados por Passarelli (1999):

a) Planejamento: esse momento consiste em esclarecer aos alunos que é importante
resgatar da memoria ideias ou fatos reais e/ou ficticios, estabelecendo, assim, a
possibilidade de criacdo a partir de modelos preexistentes. O resgate do conhecimento
de mundo ajuda a criagcdo de uma realidade e ndo a prépria realidade. Durante o
planejamento, espera-se que o0 aluno ja tenha se familiarizado com a questdo
processual;

b) Proposta da atividade de escrita: como faz parte do planejamento, o professor deve
explicar a atividade de escrita proposta, ressaltando a selecdo do que € relevante para
o texto, levando em consideracdo o interlocutor, além de destacar 0s seguintes
elementos: criacéo, leitores e avaliagdo. E importante lembrar ao aluno que a criagéo

de uma realidade é resultante da memoria, da visdo de mundo e varia de individuo para
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individuo. Na organizagdo das ideias, o professor pode sugerir a elaboragdo de um
mapa ou deixar o aluno escolher outra forma de organizar o texto. Esse processo de
organizagdo pode ser até mental, mas € interessante uma forma que facilite a
racionalizacdo como mapa, anotacdo dentre outras. O professor pode distribuir uma
cépia do roteiro;

c) Traducdo: consiste nho momento em que o aluno passa para o papel as ideias
relacionadas no mapa, nas anotacdes ou no plano mental, através de um esboco ou
rascunho;

d) Revisdo: nessa etapa, 0 aluno passa a ser leitor de si mesmo para manter a unidade
e nao perder o sentido global do texto, entretanto € possivel alterar ou mudar o texto.
Trata-se de um momento, também, para refletir sobre os elementos linguisticos que
contribuem para a promocao de sentido e da tessitura textual. A revisdo proporciona ao
aluno-produtor-leitor a possibilidade de releitura e de ajustes da producéo de escrita;

e) Editoracdo: como a produgdo textual possui um carater publico, a editoracéo consiste
no que chamamos na escola de “passar a limpo” o rascunho. (op. cit. p. 114)

As propostas elaboradas pela autora tém como foco o aluno. Assim, para que a
escrita aconteca na sala de aula, é preciso desenvolver a predisposicao para o gosto de
escrever, portanto cabe ao professor oferecer estratégias para motivar os alunos a
pratica da escrita na escola.

O ato de escrever nédo pode ser visto apenas com a articulagéo das informacdes,
€ imprescindivel o trabalho de orientacdo do professor. Sergundes (2011) afirma que a
producdo de texto deve ser resultado de um processo continuo de
ensino/aprendizagem em que h& a integracdo dos conhecimentos com as reais
necessidades dos alunos. Para a autora, as atividades prévias como leitura de textos,
exibicdo de videos e outros recursos didaticos devem ser acompanhados por
discussbGes de todas as vozes na sala de aula, professor e alunos, pois esse € 0
momento em que as experiéncias de vida séo transportadas para o assunto abordado e
discutido.

Em contrapartida, ap0s estudos realizados em sala de aula, Sergundes sugere
guatro acOes com atividades prévias as producdes de escrita, como: a) Leitura de texto:

a proposta de leitura para o aprofundamento do assunto abordado com
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guestionamentos e problematizacfes do tema discutido. Nessa etapa, os alunos tém a
oportunidade de contribuir com opinides pessoais e construir relacdes que enriquecem
0 texto lido; b) Conversa com a sala: apds a leitura de texto, os alunos trocam
experiéncias de vida. Nesse caso, ha um cruzamento de vozes que pode enriquecer o0
processo de aprendizagem; c¢) Estudo do vocabulério: o uso de dicionério e a troca de
experiéncia com outros colegas de sala permitem ao aluno descobertas de novos
horizontes e a busca por termos mais adequados ao contexto; d) Producdo de texto:
usar o texto produzido pelo aluno como proposta de reescrita, pois, assim, o aluno-
produtor-leitor tera mais condi¢cées de perceber que “escrever é trabalho, € construgao
do conhecimento” (op.cit. p. 93).

No processo do ato de escrever, a reescrita € fundamental, pois 0 aluno passa a
ser leitor do seu texto, e, com as orientagfes vivenciadas em sala de aula, ele é capaz
de fazer as alteracdes necessérias. A respeito da importancia da reescrita, a autora
defende esse processo por proporcionar ao usuario da lingua a oportunidade de rever a
sua producao e ter a possibilidade de fazer novas versfes do texto.

Quanto a refaccao, os estudos de Sercundes coadunam com as concepc¢des de
diversos pesquisadores da linguagem. A autora ressalta a importancia da reescrita das
producdes dos alunos no processo do desenvolvimento das competéncias linguisticas.
Portanto, as aulas de escrita fardo o0 aluno perceber como a lingua € organizada e
como os discursos sdo variados nas praticas sociais. Além disso, ao ser autor-leitor, o
aluno-produtor amplia o conhecimento de mundo, observando tudo a sua volta com
mais criticidade.

Portanto, o ato de reescrever ndo se trata apenas de um exercicio aleatério de
proposta que deve ocorrer eventualmente, mas algo rotineiro na escrita de textos,
inclusive, com valorizacdo do universo social do aluno e em consonancia com as suas
praticas cotidianas. Segundo Citelli e Bonatelli (2011), € muito comum o uso do livro
didatico na escola em que o professor apoia-se num discurso genérico e normatizador,
distanciando o aluno para uma realidade distante e diferente de suas praticas. Por isso,
€ imprescindivel o trabalho de reescrita voltado para o texto produzido pelo aluno, numa
perspectiva dialdgica, capaz de promover discussdes e reflexdes. Os estudos de

Geraldi, Koch, Citelli, Bonatelli, Sercundes, dentre outros pesquisadores da linguagem,
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consideram o texto do aluno um meio de acao e de interacdo social que possibilita
encontrar alternativas para o ensino da lingua, promovendo, assim, o desenvolvimento
das competéncias para a escrita na sala de aula e transformando a pratica da escrita
num processo de reflexao individual e coletivo.

Considerando a relevancia da referenciacdo como um dos fendmenos
linguisticos basilares para o sentido do texto, € necesséario ensinar ao aluno como
construir a referéncia sobre objetos, pessoas, lugares, sentimentos ou qualquer
entidade. Souza (2015) afirma que h& poucos trabalhos sobre referenciagdo nos
materiais didaticos usados por professores e alunos. Em consequéncia disso, ha,
grosso modo, discussdes e praticas insuficientes na pratica pedagogica dos
professores de lingua portuguesa a respeito do processo de referenciacdo, que se
resume, em sala de aula, apenas a andlise de retomadas através das formas
pronominais. Para a pesquisadora, a auséncia de um tratamento mais aprimorado
dessa questao nos materiais didaticos exigira do professor um comprometimento e uma
dedicacdo enorme para poder dar conta dessa demanda no ensino do processo de
referenciacdo, como um fendmeno que contribui para o sentido do texto, garante a
progressao e a tessitura textual, além de promover cadeias argumentativas.

Os estudos de Cavalcante (2014) e de Custédio Filho (2006) propdem
estratégias de atividades com as cadeias referenciais que podem ser trabalhadas em
sala de aula. Os autores tratam de propostas de didatizacdo de estratégias referenciais
gue mobilizam ndo apenas o conhecimento linguistico, mas também como o processo
de referenciacdo esta atrelado ao sentido do texto e que nada é dito por acaso.

Em Custédio Filho (2006) encontramos uma andlise sobre a adequacédo e
(injadequacéo de expressodes referenciais em textos de alunos. Nesse trabalho, o autor
ressalta a importancia de levar em conta a intencionalidade, a situacionalidade e as
expectativas do género discursivo. A partir dai, hA um proposta de julgamento da
adequacao ou inadequacgao das expressoes referenciais que podem ser consideradas
apropriadas ou nao tao apropriadas para determinada situagdo comunicativa.

Baseamo-nos nas propostas de Custodio Filho (2006), Cavalcante (2014) e
Souza (2015) para construirmos a proposta de intervencao apresentada neste trabalho.

A obra de Custddio Filho apresenta dois grupos de inadequagfes: a) o grupo que traz
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prejuizo ao sentido do texto, relacionando aos que tratam dos aspectos da coeréncia e
gue sado comprometidos pelo mau uso das expressdes referenciais; b) o grupo das
expressdes que desobedecem as prescricbes normativas. Entretanto, o autor chama a
atencdo para o uso de expressdes referenciais que em determinados ambientes
comunicativos podem ser considerados adequados. O autor justifica a suposi¢cao do
gue é realizado em sala de aula no que diz respeito as correcfes das expressdes
referenciais consideradas inadequadas. Por esse motivo, ele ressalta a necessidade
das aspas acompanharem o termo “inadequagao” das expressoes referenciais.

Outra proposta de trabalho em sala de aula com o processo de referenciacédo é
abordada por Cavalcante (2014), que destaca a importancia do conhecimento teérico
por parte do professor para as atividades didaticas realizadas em sala de aula. A autora
faz uma abordagem dos processos referenciais e seus aspectos funcionais: introdugao
referencial, anaforas diretas ou correferenciais, anaforas indiretas ou néo
correferenciais, que aparentemente introduzem uma nova entidade, mas, na verdade,
remetem a outros referentes expressos no cotexto ou a pistas cotextuais,
estabelecendo uma associacdo que permite ao coenunciador inferir a entidade;
anaforas encapsuladoras, que inicialmente podem ser vistas como indireta, mas, na
verdade assumem a funcdo de resumir porcdes contextuais e sao consideradas
decisivas por sua funcdo argumentativa no dizer do enunciado; as déixis, que possuem
funcdo de criar vinculo entre o cotexto e a situagdo enunciativa, em que se encontram
0s participantes da situacdo comunicativa.

A autora também aborda as fun¢des argumentativas de processos referenciais,
como: marcacdo de efeito polifénico, desambiguacao de referentes, efeitos de humor,
dentre outras. Cavalcante (2014) destaca a importancia do trabalho de referenciacéo
em sala de aula para a promocao de reflexdes do aluno acerca das funcdes que os
processos referenciais podem desempenhar em diversos discursos.

Na obra, a pesquisadora sugere atividades que mostram a importancia da
negociacdo para a construcao dos referentes e o estabelecimento da coeréncia com a
proposta de debate em sala de aula, atividades com diversos géneros e tipologias.

Essas propostas didaticas podem nortear o trabalho do professor na identificacdo das
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dificuldades encontradas pelo aluno na construcéo e (re)categorizagdes dos referentes
e como usar estratégias para sanar as dificuldades.

Outro trabalho sobre o processo de referenciacdo que pode ser utilizado pelo
professor em sala de aula foi publicado por Koch e Elias (2009). A obra traz uma
abordagem sobre a teoria da referenciacao, que prioriza o uso das formas referenciais
para a promocao da progressao textual e a construcdo de sentido do texto. As autoras
destacam a referenciagcdo como uma atividade discursiva em que o enunciador opera
sobre o material linguistico que tem a sua disposicdo, fazendo escolhas significativas
para representar entidades de acordo com o seu propésito de dizer.

Portanto, € imprescindivel ao professor recorrer as publicacdes comentadas
nesse trabalho, assim como, outras obras que trazem propostas didaticas acerca do
processo de referenciacdo que deve ser discutido em sala de aula.

Na proxima sec¢do, discutimos como o ensino de escrita esta amparado nos
principais documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais, 0s

Parametros Curriculares de Pernambuco e a Base Nacional Comum Curricular.
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3 DOCUMENTOS OFICIAIS NORTEADORES DO ENSINO DA ESCRITA NA SALA
DE AULA

3.1 Documentos Referenciais do Ensino da Lingua Materna

Criada em 1996, a Lei de Diretrizes e Base da Educacao Brasileira (LDB) tem
por objetivo regulamentar o sistema educacional brasileiro, reafirmando o direito a
educacdo e os deveres do Estado presentes na Constituicdo Federal. Ao longo dos
anos, a LDB sofreu diversas alteragdes para garantir a reducédo de desigualdades de
aprendizado no pais.

Em 1997, foram criados os Parametros Curriculares Nacionais, que tém por
finalidade orientar e garantir, ndo somente, 0s investimentos no sistema educacional,
mas também socializar discussdes, pesquisas e recomendacfes ao aluno brasileiro
para a sua formacao cidada. Os PCNs apresentam uma proposta flexivel, que garante
a diversidade cultural, independentemente da regido brasileira, promovendo, assim, a
autonomia do professor e das equipes pedagogicas.

Os Parametros Curriculares Nacionais visam a formagdo comum ao estudante
da Educacéo Basica, garantindo o pleno exercicio de cidadania e 0s meios necessarios
para a progressao no mercado de trabalho e na continuidade da formacéo académica.

Alinhados aos PCNs, foram criados em 2012 os Parametros Curriculares da
Educacdo Baésica de Pernambuco a partir de discussfes, sugestbes, andlises e
avaliacdes da comunidade académica, de professores, de especialistas da diversas
areas do conhecimento, das secretarias municipais e estadual. Esses documentos tém
por objetivo contribuir para o fortalecimento da Educacéo Basica em todas as etapas e
modalidades de ensino do Estado de Pernambuco.

Em relacdo ao ensino da lingua materna, os Parametros Curriculares de
Pernambuco também visam garantir ao aluno o dominio do uso da lingua escrita com
autonomia e competéncia necessarias as praticas sociais. Os documentos oficiais que
tratam do ensino da lingua materna ressaltam a importancia do uso de texto como
objeto de ensino nas abordagens linguisticas em sala de aula e reforcam a natureza

social e interacional da linguagem, possibilitando, assim, a constru¢do de um curriculo
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mais voltado ao desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita. Essa proposta
de ensino sustenta um curriculo integralizador e contextualizado, em que a pratica do
professor promove espacos de integracdo dos saberes e contextualizacdo dos
conhecimentos culturalmente constituidos.

Dos seis eixos propostos no desenvolvimento no documento dos Parametros
Curriculares da Educacdo Béasica do Estado de Pernambuco, destacamos dois: a
analise linguistica (AL) e a escrita, que embasam o nosso trabalho. Nesse documento,
a analise linguistica, como eixo vertical, deve ser envolvida em atividades de analise e
reflexdo sobre o uso da lingua e seu funcionamento em textos e contextos diversos.

Os eixos do curriculo contemplam expectativas de aprendizagem que relacionam
0s conhecimentos linguisticos a serem desenvolvidos pelos alunos em cada ano do
ensino béasico. De acordo com os Parametros Curriculares de Pernambuco, o estudo da
lingua ndo se esgota no Ano/Série, mas deve ser construido e aperfeicoado
progressivamente, ao longo da vida escolar do aluno, porém para que esse processo se
materialize é preciso que os fenémenos linguisticos sejam abordados de forma reflexiva
na sala de aula.

Quanto ao eixo da escrita, em consonancia com estudiosos da linguagem, como
Koch e Elias (2009), a proposta de ensino da lingua de documentos oficiais, como
PCNs e os Parametros Curriculares de Pernambuco, baseia-se numa concepcao
interacional, tendo como referéncia os géneros textuais, também na esteira da
concepgao bakhtiniana, em que os géneros do discurso materializam-se na forma de
textos. Por isso, as expectativas de aprendizagem tomam como referéncia os géneros
textuais.

Assim, as expectativas de aprendizagem, presentes nos Parametros Curriculares
do Estado de Pernambuco consideram importantes elementos como situacao
comunicativa, interlocutores, tema, relacdes estabelecidas entre as partes do texto que
promovem a coesao e a coeréncia, os discursos narrativos, argumentativos, injuntivos,
poéticos, dentre outros, que desenvolvem as competéncias de escrita do aluno. Assim,
o professor pode articular os seus planejamentos de leitura, escrita, oralidade,
letramento literario e analise linguistica a partir desses documentos oficiais, ampliando a

sua perspectiva holistica de ensino/aprendizagem. O processo de construgcdo e
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reconstrucdo da escrita precisa ganhar espaco como instrumento de ensino da lingua
materna na sala de aula.

Além dos PCNs e dos Parametros Curriculares do Estado de Pernambuco,
destacamos o papel da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do ensino
fundamental, aprovada no final de 2017, que trata a lingua materna numa perspectiva
dialogica e social, ressaltando esse documento norteador para um curriculo voltado a
conteudos especificos e determinados. O processo de constru¢cdo da BNCC iniciou-se
em 2015 com uma consulta democratica até 2016 a sociedade civil, por especialistas
das &reas de conhecimento e por professores. Em seguida, foi analisada por gestores,
professores e alunos de todos os estados brasileiros. Por fim, o Ministério da Educacéo
finalizou a terceira versdo, que foi homologada num processo ja ndo tdo democratico
em dezembro de 2017.

Por ser um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais, garantidas a todos os alunos da Educacao
Basica, a BNCC esta ancorada na Constituicdo Federal do Brasil, na Lei de Diretrizes e
Bases Nacional (LDB), nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica
(DCNEB), na Conferéncia Nacional de Educacdo (CNE) e no Plano Nacional de
Educacdo (PNE). A BNCC deve ser um instrumento norteador que ofereca subsidios
para a formulacao e a reformulacdo das propostas curriculares dos sistemas de ensino
dos municipios e estados, em didlogo com as diferencas presentes na escola,
pactuando, assim, a equidade e a igualdade no contexto socioeducacional.

Como a BNCC do ensino fundamental foi homologada em 2017, ainda estamos
no momento de implementacdo até 2020. Nao se trata de um documento curricular,
mas de um referencial norteador para a elaborac¢do do curriculo pelas redes de ensino
dos municipios, dos Estados e do Distrito Federal pautado nas aprendizagens
essenciais, as quais devem promover a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para que o aluno consiga resolver situacdes-problema da vida cotidiana, do exercicio
de cidadania e do mundo do trabalho.

No que diz respeito ao componente Lingua Portuguesa, a BNCC visa

proporcionar ao aluno experiéncias que podem contribuir para a ampliacdo dos
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letramentos, capazes de promover cidadaos participativos e criticos na pluralidade das
praticas sociais, permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras
linguagens.

Destacamos a importancia do ensino da lingua materna na sala de aula e o
desenvolvimento do dominio das competéncias linguisticas presentes na BNCC.
Especificamente, no que diz respeito as habilidades e competéncias para o ensino de
leitura e escrita e suas implicacbes para o ensino e a aprendizagem da lingua
portuguesa, o documento destaca a abordagem enunciativo-discursiva em que a
interacd@o entre sujeitos e linguagens é privilegiada numa perspectiva social da lingua.

Assim como os Parametros Curriculares Nacionais, a BNCC organiza 0 ensino
da lingua em eixos: oralidade, leitura/escrita, producdo (escrita e multissemiotica),
andlise linguistica/semiética (conhecimentos linguisticos). Por se tratar de um
documento que apresenta proposicoes para 0 ensino/aprendizagem, consideramos
relevante uma reflexdo sobre esses eixos, assim, embasamos o nosso trabalho nos
eixos leitura/escrita, producdo de textos e andlise linguistica/semidtica e suas
implicagbes numa perspectiva enunciativo-discursiva, que consolida as interagdes
sociais entre linguagem e sujeito, abordagem defendida por Bakhtin. Dessa forma,
ressaltamos 0s seus objetivos. Primeiro, 0 eixo leitura/escrita esta voltado para a
compreensao das praticas de linguagens resultantes da interacdo ativa do leitor/ouvinte
com textos escritos, orais e multissemidticos, que contribuem para a formacéo leitora e
produtora do aluno. E importante depreender o contexto de producdo em que 0s textos
estdo imersos e as condigfes de producdo de um texto em varias midias e semioses.
Vale ressaltar a mobilizacdo dos conhecimentos dos géneros em favor do
desenvolvimento das capacidades de reconstrucéo e reflexdo tanto sobre as condicdes
de producdo, como também sobre a recepcdo dos textos pertencentes aos mais
diversos géneros que circulam nas esferas de atividade humana.

O eixo de leitura espera do aluno ndo somente uma reflexdo critica sobre as
tematicas tratadas e a validade das informacdes, mas também recuperacédo e analise
da organizacao textual, da progressao tematica e do estabelecimento entre as partes
do texto, além da compreensdo dos efeitos de sentido provocados pelos usos

linguisticos e multissemidticos. As estratégias e 0s procedimentos de leitura também
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constituem esse eixo, considerando os objetivos de leitura e estabelecendo relagcbes
entre o texto e os conhecimentos préevios do aluno.

Segundo, o eixo da Producédo de Textos compreende as praticas de linguagem
relacionadas a interacdo e a autoria do texto com objetivos enunciativos diversos. A
producdo de texto compreende as dimensfes inter-relacionadas a prética de uso e
reflexdo da lingua, como as habilidades de producédo contextualizadas, resultantes de
situacOes efetivas de producédo dos mais diversos géneros que permeiam as atividades
humanas, os principios de organizacdo, de uso dos recursos estilisticos e coesivos, a
autonomia de planejar, produzir e revisar as producdes realizadas. Nesse eixo, a
construcdo da textualidade deve assegurar as competéncias e as habilidades de
organizar informagdes, a variedade linguistica e/ou as semioses apropriadas ao
contexto de producdo, o uso de recursos linguisticos e multissemioticos de modo
adequado, considerando a composicéo, o estilo e os efeitos de sentido pretendidos.

Por fim, destacamos também o eixo da andlise linguistica/semiotica que envolve
procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de analise e avaliagdo consciente,
responsaveis pela situacdo comunicativa e pelos efeitos de sentido, nas formas de
composicdo do texto, como coesdo, coeréncia e organizacdo da progressao tematica,
influenciadas pela organizagéo tipica do género. Consideramos importante discutir a
insercdo da semidtica na BNCC que se volta ao estudo de textos em mudltiplas
linguagens, incluindo as digitais, pois é inegavel o seu valor no ensino da lingua
materna, ndo somente pela evolucao dos estudos da linguagem, mas também pelas
grandes mudancas tecnoldgicas que devem ser discutidas em sala de aula.

Como j& exposto nesse trabalho, a presenca de textos multimodais é de
conhecimento do aluno antes mesmo do seu ingresso a escola, por isso, € necessario
contextualizar a analise da lingua as praticas sociais, isto €, compreender as formas de
uso de acordo com a situacdo. Além disso, o ensino da lingua na perspectiva da
semiotica permite ao aluno o empoderamento do seu uso, mobilizando os diferentes
saberes. Nesse caso, a proposta é que a gramatica seja compreendida em seu
funcionamento, e ndo mais, de forma isolada ou conteudistica. Para a BNCC, os

conhecimentos linguisticos, semioticos, sintaticos, discursivos, sociolinguisticos,
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morfolégicos necessarios a compreensdo, a producdo de textos e ao dominio dos
géneros textuais sdo construidos durante o ensino fundamental.

Em relacdo aos géneros discursivos, a BNCC privilegia o espaco para 0 ensino
da lingua portuguesa, destacando ndo somente 0s géneros impressos, mas também
géneros da esfera jornalistico-midiatica, géneros legais e normativos, como o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), o Codigo Nacional de Transito, a Declaracdo dos
Direitos Humanos, dentre outros, que ganham relevancia com o objetivo de promover
uma consciéncia dos direitos e valorizacdo da vida humana.

Ainda estdo presentes na BNCC o0s géneros reivindicatorios e propositivos,
inclusive os digitais, como propostas de andlise linguistica. Os géneros didatico-
expositivos impressos ou digitais também séo abordados na BNCC com o objetivo de
possibilitar ao aluno “trato critico e criterioso das informagdes e dados” (BNCC, 2017. p.
136). Quanto ao campo artistico-literario, os géneros devem contribuir para a formacéo
do leitor literario, evidenciando a condi¢do estética desse tipo de leitura e de escrita,
garantindo a formacdo de um leitor-fruidor, capaz de compreender e interpretar as
multiplas camadas de sentido do texto literario. Como a BNCC néo é um curriculo, mas
um conjunto de referenciais, outros géneros ndo abordados no documento devem ser
incorporados ao curriculo escolar.

Para a BNCC, ha uma articulacdo entre os conhecimentos da lingua, as
semioses, a gramatica, a analise linguistica e os demais eixos de aprendizagens e
desenvolvimento da lingua materna. Nesse caso, as abordagens linguisticas,
metalinguistica e reflexiva devem ocorrer a favor da pratica da linguagem, evidenciadas
nos eixos de leitura, escrita, analise linguistica/semidtica e oralidade.

Vale destacar alguns pontos de convergéncia entre os Parametros Curriculares e
a BNCC, especialmente nos eixos de escrita e AL em que a lingua deve ser
considerada em situacfes de uso, porém os documentos divergem em outros aspectos.
No que diz respeito a escrita, os PCNs ja a abordava numa perspectiva discursiva, isto
€, como produto da interacdo social. Entretanto, enquanto nos PCNs a producéo de
textos € vista como um conteudo procedimental, a BNCC privilegia o género, o
interlocutor, o campo de producéo, a variacao linguistica e outros determinantes sociais

da escrita no momento da producéao textual. Dessa forma, para a BNCC, as habilidades
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de producdo estao articuladas a outras praticas linguisticas como as de leitura e andlise
linguistica/semidtica. Além disso, ainda ressalta as especificidades da leitura e da
escrita em ambientes virtuais.

Em relagdo ao eixo gramética, analise linguistica e semidtica, os PCNs n&o
tratam as questbes gramaticais de forma objetiva, ou seja, essas questbes foram
minimizadas. Por outro lado, a BNCC trata a gramatica mais explicitada e prop6e uma
analise da lingua mais contextualizada as praticas sociais e ressalta a AL nos textos
multimodais e multissemioticos.

Em suma, os PCNs, os Parametros Curriculares do Estado de Pernambuco e a
BNCC tratam o ensino da lingua materna como préticas de linguagens, objetos de
conhecimentos e habilidades. Além disso, ainda ressaltam a importancia das
estratégias de producdo textual, como o planejamento, a textualizacdo, a revisdo e a
adicdo como elementos relevantes ao ensino da lingua materna. Para especialistas
como Geraldi, Passareli, Oliveira, dentre outros, a refaccdo do texto e as prética de
leitura/escrita fazem parte do desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno.

Portanto, os eixos acima discutidos foram importantes para a nossa pesquisa,
pois como ja afirmamos, buscamos investigar como se dao a construgdo e a
modificacdo dos objetos do discurso no processo de recategorizagao referencial na
escrita de alunos. A seguir, apresentamos o percurso metodoldgico que adotamos para

a coleta de dados.
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Esta secdo traz esclarecimentos acerca da pesquisa e do Sseu percurso
metodoldgico em trés subsecdes: na primeira, explicitamos o motivo da escolha da
abordagem qualitativa no tratamento dos dados. Na segunda, informamos o campo em
gue realizamos a pesquisa e 0s sujeitos envolvidos. Na terceira, como se deu a
construcdo do corpus e quais foram os instrumentos e as categorias de analise dos

dados usados.

4.1 Paradigma Orientador da Pesquisa

Para esse trabalho, escolnemos a abordagem qualitativa por se adequar ao
nosso interesse em tentar compreender de que maneira o aluno constréi e recategoriza
0os objetos do discurso. Dentre as caracteristicas da investigagdo qualitativa
apresentadas por Bodgan e Biklen (1994), destacamos: (1) O ambiente natural como
fonte direta dos dados; (2) A predominancia da descricdo; (3) Interesse maior pelo
processo do que pelos resultados; (4) O processo indutivo na andlise dos dados.

A primeira caracteristica consiste na presenca do investigador no local da
pesquisa, ou seja, os dados sao recolhidos no ambiente natural. As visitas ao local do
estudo demonstram uma preocupacao com o contexto e um interesse pelas condicdes
em que sao formulados os dados, como conversa, textos produzidos pelos sujeitos da
pesquisa e notas de campo. Na nossa pesquisa, estivemos na escola em contato direto
com os alunos, pois queriamos saber em que situacdes os textos foram produzidos
para compreendé-los e contextualiza-los, e, assim, selecionar os mais relevantes para a
analise.

A segunda caracteristica consiste na natureza descritiva da pesquisa. Dados
recolhidos como entrevista, notas de campo, relatérios, textos produzidos por alunos
sdo elementos importantes para a analise do pesquisador. Para Bodgan e Biklen
(1994), tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permite estabelecer uma

compreensao do estudo. No nosso estudo fizemos uma analise dos textos produzidos
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pelos alunos e de novos textos produzidos apos a participacdo da pesquisadora com
uma proposta de intervencao.

A terceira caracteristica consiste num interesse maior pelo processo do que pelo
resultado. Os problemas e as questdes servem de guia, porém novos objetos de
investigacdo podem surgir durante o processo de pesquisa. Pretendemos, com a
pesquisa, trazer como beneficio social o dominio, por parte do aluno, das competéncias
de leitura e de escrita, no que diz respeito ao processo de referenciacdo e ao uso de
estratégias para facilitar a construcdo de sentido do texto e promover a progressao e a
continuidade textual. No nosso trabalho avaliamos como se deu a (re)construcéo dos
referentes e os recursos linguisticos usados pelo aluno na producao de texto.

A quarta caracteristica consiste na analise indutiva dos dados. Quando se trata
de um fendmeno educacional, 0 pesquisador ndo se preocupa em comprovar
hipéteses, mas em consolidar abstracées a partir da andlise de dados para tentar
estabelecer relacbes que levem a novas explicacbes e interpretacdes do objeto
estudado. Assim, a nossa pesquisa procurou identificar as possiveis dificuldades do
aluno no processo de referenciagdo em textos escritos de fanfiction, propondo a
producdo da escrita, a refaccdo do texto e a atividade interventiva para sanar as
possiveis dificuldades do aluno.

Segundo Suassuna (2008), na investigacdao qualitativa os dados séao
selecionados e 0s mais significativos ajudam a compreender melhor o fendmeno
analisado, porém, isso ndo esgota a analise. Como a natureza dessa pesquisa nao €
medida por estatistica, & possivel que se amplie a explicagcdo do fenémeno investigado,
isto &, a resposta da analise do objeto permite trazer diversos significados, motivos ou
atitudes, pois ha uma preocupac¢do maior com o processo do que com o produto. Nosso
olhar esteve mais voltado para as possibilidades de explicacdo dos dados analisados
do que com a comprovacdo de hipoteses. Durante todo o processo, pesquisadora e
participantes estiveram envolvidos de modo cooperativo e participativo.

Para autores como Bodgan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa consiste na
analise da descricdo, na inducdo e no estudo das percepcdes pessoais, ou seja, O
pesquisador vai ao local onde o fendbmeno acontece, e assim, observa e recolhe os

dados e comportamento das pessoas, através de conversas, visitas, observacodes etc.
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Portanto, a abordagem qualitativa € apropriada também pelo carater descritivo
do nosso trabalho na investigacdo de um objeto de estudo que nos levou ao ambiente
da pesquisa para observacao, descricdo e inducdo do comportamento de um fendmeno
linguistico, como a construcao de recategorizacao de referentes na producdo de texto
de alunos de escola publica estadual de Pernambuco.

A partir da natureza da nossa investigacdo, o método da pesquisa-acdo é
pertinente pela analise dos dados, por se tratar de um procedimento que liga teoria
(conhecimento) a acao e, principalmente, pela intervencéo realizada no estudo, ou seja,
chegamos a novos conhecimentos a partir de uma acdo executada. Segundo Thiollent
(2011), a pesquisa-acdo contempla a participacao, a acdo planejada, as experiéncias e
0s conhecimentos adquiridos para uma contribuicio no avanco da resolucdo das
questbes. E importante destacar que essa agio tem que ser problematica para merecer
uma investigacdo, que serd elaborada e conduzida. Nesse método de pesquisa, 0
investigador desempenha um papel ativo na resolugdo do problema, no
acompanhamento e também na avaliacao das acdes propostas.

Thiollent (2011) ressalta a relevancia da interacdo entre pesquisadores e
pessoas implicadas na situacao investigada, pois é a partir dai que se priorizam 0s
problemas e as solugcbes para a efetivagdo concreta da acdo. Com isso, nao se
pretender resolver o problema, mas esclarecer os problemas analisados. O autor faz a

seguinte observacao a respeito da pesquisa-acao no tocante as exigéncias cientificas:

A pesquisa-acdo ndo deixa de ser uma forma de experimenta¢do em situacéo
real, na qual os pesquisadores intervém conscientemente. Os participantes ndo
sdo reduzidos a cobaias e desempenham um papel ativo. Além disso, na
pesquisa em situacao real, as variaveis nao séo isolaveis. Todas elas interferem
no que esta sendo observado. Apesar disso, trata-se de uma forma de
experimentagdo na qual os individuos ou grupos mudam alguns aspectos da
situacdo pelas acdes que decidiram aplicar. Da observacdo e da avaliagdo
dessas acbes, e também pela evidenciacdo dos obstaculos encontrados no
caminho, ha um ganho de informagao a ser captado e restituido como elemento
de conhecimento. (THIOLLENT, 2011, p. 28)

A participacdo ativa dos atores envolvidos € imprescindivel & pesquisa-acao,
além disso, outras particularidades contribuem para o espirito cientifico como a selecao
dos problemas, a busca de solugdes internas e a aprendizagem dos participantes.

Dessa forma, o0 método da pesquisa-acdo oportuniza a articulacdo do conhecer e do
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agir, que traz a sociedade um beneficio cientifico e uma transformacédo social. Para
Thiollent, na educagdo, “a pesquisa-acdo promove a participacdo dos usuarios do
sistema escolar na busca de solugdes aos seus problemas” (op.cit.p. 85).

Pela abordagem do nosso trabalho, a escolha pelo método da pesquisa-acéo é
viavel e pertinente pela descrigcdo que faremos dos dados recolhidos e pela constatacao
da dificuldade encontrada pelo aluno da rede publica em recategorizar os referentes na
producdo escrita. Convém ressaltar que esse método possibilita o planejamento, a
implementacéo, a descricdo e, principalmente, a avaliagdo da pesquisa para uma
possivel mudanca das préaticas. Reconhecemos uma das caracteristicas da pesquisa-
acao pertinente a nossa pesquisa: a intervencao. Para Tripp (2006), na pesquisa-acao,
compreender o problema e saber por que ele acontece é fundamental a melhoria da
pratica.

Tripp (2006) também defende a participacdo e a cooperacdo dos participantes
como elementos democraticos fundamentais durante o processo da pesquisa-a¢ao para
gue a mudanca seja efetivada. Portanto, a nossa pesquisa contempla essa visibilidade

dos sujeitos durante todo o processo de investigagéo.

4.2 Campo de Coleta dos Dados e Participantes da Pesquisa

A instituicdo de ensino onde fizemos a investigacéo € a Escola Estadual Lions de
Parnamirim, situada no bairro de Dois Irmé&os, na cidade do Recife. A escolha dessa
escola deu-se por ofertar o ensino fundamental, sendo uma das poucas escolas da
rede estadual ainda com essa modalidade e por reconhecer a necessidade do ensino
do processo de referenciacdo nessa etapa da educacéo basica. A escola possui cerca
de 1500 alunos matriculados no Ensino Fundamental e Médio, nos horarios diurno e
noturno. Os estudantes sdo moradores dos bairros de Dois Irméos, Iputinga, Cordeiro e
da cidade de Camaragibe, todos provenientes das classes sociais menos favorecidas.

O gestor esta ha quatro anos na gestado da escola e possui muita proximidade
com a comunidade escolar, principalmente por ter sido professor da escola por quase
vinte anos. O quadro de professores esta completo, com trinta professores efetivos. A

maioria dos professores possui vinculo no contraturno em outras instituicdes publicas
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ou privadas. A escola oferta doze turmas do Ensino Fundamental e doze turmas de
Ensino Médio, além da modalidade da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) no turno
noturno.

A escola possui doze salas de aula, cada turma com uma média de trinta cinco a
quarenta e cinco alunos; uma sala de professores; uma biblioteca climatizada;
projetores multimidias; um laboratério de informatica com dezesseis computadores e
internet wifi (com capacidade insuficiente); duas quadras poliesportivas; um refeitorio;
um espaco de convivéncia onde sao realizadas atividades extraclasse.

A professora da turma participante da pesquisa € licenciada em Lingua
Portuguesa, servidora efetiva e trabalha na escola ha dois anos. A turma do 9° Ano foi
escolhida por considerarmos as orientacdes curriculares. A classe é formada por trinta
e nove alunos, desses, trinta participaram da pesquisa com a produgdo escrita inicial,
mas apenas vinte e sete alunos fizeram a producéao final, em que foram analisadas as
construcdes no processo de (re)categorizacdo dos referentes no texto digital. Trata-se
de uma faixa etaria que tem grande interesse pelo mundo virtual e costuma usar a
internet, especialmente as redes sociais. A professora da turma n&o utilizava o
laboratdrio de informatica nem dispositivos moveis pedagogicamente.

Submetemos uma primeira verséo do projeto de pesquisa ao Comité de Etica da
UFPE, e somente apds a aprovacdo, apresentamos aos participantes os termos de
consentimento — um para a docente, ja que fariamos uso do tempo pedagdgico da
professora, e dois para os alunos — no dos alunos, por se tratar de menores entre treze
e quinze anos, também houve a necessidade da autorizacdo dos pais. Foram
esclarecidos o0s procedimentos da pesquisa e solicitamos a devolugdo das
autorizacbes. Apds esse processo, iniciamos o0s procedimentos para a coleta dos
dados.

Como a nossa pesquisa tem a preocupacao de observar e descrever como 0S
objetos, os lugares e as pessoas sao retomados ou referidos na escrita dos alunos do
9° Ano da rede publica estadual, durante o processo de recategorizacdao, e de que
forma os referentes sédo (re)construidos na producdo de sentido, elaboramos uma

proposta de atividade escrita de releitura do aluno para analise.
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4.3 Construcao do Corpus, os Instrumentos e as Categorias de Analise dos Dados

Conforme explicado na Introdugcdo, o nosso objetivo geral foi analisar como se
ddo a construcdo e a modificagdo dos objetos do discurso no processo de
recategorizacdo referencial na escrita de alunos da rede publica do estado de
Pernambuco. Analisamos vinte e sete textos produzidos, porém para a composi¢cao do
corpus consideramos apenas dez producdes que melhor dialogaram com a proposta de
releitura do texto motivador A terra dos meninos pelados, atendendo a tipologia
narrativa fantastica e a perspectiva dialégica com o texto motivador, caracteristica
pertinente ao género fanfiction, que foi usado como estratégia metodoldgica. Para

atender a esse objetivo, propusemos como objetivos especificos:

1) Identificar de que forma os referentes se reinventam e reiteram na organizagao
textual produzida pelos alunos da rede publica do estado de Pernambuco;

2) Identificar as possiveis dificuldades do aluno no processo de recategorizacao lexical;
3) Analisar como se da a recategorizacdo de referentes a partir da adocdo de uma
proposta de intervengéo.

Para darmos conta dos objetivos acima, os dados foram coletados a partir de
diferentes instrumentos: atividade inicial escrita de releitura do aluno, uma proposta de

intervencao e a reescrita da producéo inicial, como expostos no quadro a seguir:

Quadro 1 - Sintese das propostas de producéo textual para a analise do corpus.

Tipologia/Género Propostas Quantitativo
Narrativa Releitura do texto A terra dos meninos pelados: | 30 textos
fantastica no | atividade diagnostica (iniciais, 27
género fanfiction Reescrita da producdo diagnéstica apos a |finais e 10
intervencgao: atividade final analisados
no corpus )

Quadro elaborado a partir de Souza (2015)
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As propostas de texto seriam para todos os alunos da sala, mas apenas 30
entregaram a producdo inicial, desses, analisamos 27 que atenderam a tipologia textual
e ao género, restando 10 producdes para a analise como corpus. As producdes textuais
estdo nomeadas, nesse trabalho, como: Produgéo Diagnéstica (PD-ALL, PD-AL2 ... PD-
AL10) e Reescrita da Produgcdo Diagnéstica (RPD-AL1, RPD-AL2 ... RPD-AL10).
Inicialmente, a professora da turma pretendia utilizar as producdes para a composi¢cao
da nota do quarto bimestre, por dialogar com as discussdes do semestre, mas, depois,
em conversa com a pesquisadora, ela nao considerou prudente, jA& que nem todos o0s
alunos participaram da escrita final. Para andlise dos textos produzidos pelos alunos,
baseamo-nos nos estudos de Cavalcante (2014, 2015, 2016), Antunes (2003), Silva
(2013), Geraldi (2011), Ciulla e Silva (2007), Custédio Filho (2006, 2007) e Souza
(2015) para compreendermos como 0 aluno construiu e reinventou os referentes na
producao textual. Apresentamos a seguir a atividade de intervencdo aplicada em sala

de aula.

4.3.1 Propostas de Intervencao

Como o nosso trabalho estd baseado na proposta da pesquisa-acdo, levamos
para a sala de aula uma proposta de intervencdo a partir dos estudos da sequéncia
didatica de Dolz e Schneuwly (2004). Propomos uma intervencdo de 8 horas aulas do
total das 16 h/a propostas entre a leitura do texto A Terra dos meninos pelados e as
producdes iniciais e finais.

Uma das estratégias sugeridas pelos autores consiste na preparacgao e aplicacao
de sequéncias didaticas como um meio de desenvolver a competéncia de escrita do
aluno dos diversos géneros textuais. Para esses autores, a sequéncia didatica tem a
finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe
escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa situacdo comunicativa. Os
autores afirmam que a sequéncia didatica “[. . .] € um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”
(op.cit. p.97). Assim, a sequéncia didatica apresentada aos alunos esta baseada nas

sugestdes dos referidos autores, como se pode observar a seguir:
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Quadro 2 - Atividade Interventiva

Apresentacéao da | Leitura e discussao do artigo de opinido As redes sociais
situacao digitais: necessidade ou vicio?
Producéao Inicial Leitura da novela fantastica A terra dos meninos pelados,

de Graciliano Ramos.

Producéo Textual Releitura da novela A terra dos meninos pelados, de
Graciliano Ramos: atividade diagndstica

Modulo 1 Leitura das fanfictions A culpa é das estrelas e A culpa é
das pequenas coisas.

Proposta da primeira atividade interventiva a partir da fan
A culpa é das estrelas.

Modulo 2 Proposta da segunda atividade interventiva: Um Olhar
Sobre as Recategorizacoes.

Construcdo dos referentes: reinvencdo e reiteracdo dos
objetos do discurso no texto A terra dos meninos pelados.

Producéo Final Reescrita da Produgéo Diagnéstica — RPD

Quadro elaborado a partir da proposta de Dolz e Schneuwly (2004)

Antes de iniciarmos a roda de leitura do livro A terra dos meninos pelados, de
Graciliano Ramos, discutimos com os alunos a presenca das comunidades virtuais nos
dias atuais e a importancia dos textos digitais na escola. Todos se mostraram
receptivos a esses textos, porém afirmaram n&o ter muito conhecimento acerca deles,
nem experiéncia em sala de aula. Embora seja interessante vivenciar a leitura e a
escrita desses géneros textuais na escola, os estudantes afirmaram que nunca o
fizeram. Por outro lado, como nativos digitais, reconheceram usar bastante as redes,
como por exemplo, Facebook e Instagram, que contribuem para a integracdo e
interacdo com outros internautas na promocéao de discussdes dos mais variados temas
e compartilhamento de contetdos. Essa préatica da juventude coaduna com as
concepcdes de Tapscott (2010), quando o autor afirma que a geracao internet, ao ficar
imersa no mundo digital interativo, tornou-se mais inteligente do que o espectador

passivo da televisdo, por exemplo.
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A discusséo sobre a presenca das comunidades virtuais nos dias atuais e a
importancia dos textos digitais na escola ndo foi gravada, porque ndo era objetivo do
estudo. Fizemos apenas como um registro de nota de campo, porque O NOSSO
interesse, naquele momento, era saber quais as impressfes dos alunos a respeito dos
textos digitais fora e dentro de sala de aula. Sendo assim, esse registro ndo sera
analisado no corpus nosso do trabalho. Porém, pela sua relevancia, fizemos uma
ressalva nas consideracdes finais do trabalho.

Durante a proposta da roda de leitura do livro A terra dos meninos pelados, de
Graciliano Ramos, contemplamos a leitura compartilhada e individual para que o aluno
se apropriasse da narrativa de forma interativa na sala de aula. Percebemos que a
tematica da literatura fantastica atraiu a atencéo dos alunos e a leitura transcorreu com
muita tranquilidade, mas também com uma certa expectativa pelo que viria a seguir
durante todo o enredo.

Em seguida, os alunos fizeram uma releitura escrita como proposta da fanfiction
baseada no livro A terra dos meninos pelados, de Graciliano Ramos. Ajustamos as
atividades e o0s exercicios previstos na sequéncia didatica as possibilidades e
dificuldades reais dos alunos.

Nos modulos, trabalhamos os problemas encontrados na primeira producdo de
escrita e demos aos alunos os instrumentos necessarios para resolvé-los. E importante
propor atividades variadas que proporcionem aos alunos as nog¢des e 0s instrumentos
para a escrita e a reescrita.

O acesso aos sites especializados em fanfiction (https://fanfics.com.br,
https://fanfiction.com.br, https://www.fanfiction.net) aconteceu no celular e no laboratério
de informatica para que os alunos se apropriassem dessas leituras virtuais e se
familiarizassem com o género digital. Este foi um momento de novas iniciativas
pedagdgicas, como p6r em préatica o uso do celular, do laboratério de informatica e das
redes sociais, tanto com o intuito pedagdgico, como também um momento de
rompimento com a leitura classica do texto impresso. Miranda (2009) diz que quem
procura fanfiction encontra muito mais do que uma nova histéria, mas também uma

nova experiéncia sobre a historia existente.


https://fanfics.com.br/
https://fanfiction.com.br/
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A partir das fanfictions lidas, discutimos com os alunos como ocorre a
transformacéo dos referentes ao longo das narrativas, fizemo-los perceber as diversas
estratégias linguisticas usadas para introduzir, modificar ou reativar os referentes no
texto. Para Cavalcante (2014), ¢é importante que o professor promova o
desenvolvimento da competéncia textual dos fendmenos da referenciagéo na producao
de leitura e de escrita dos alunos.

A sequéncia didatica foi finalizada com a reescrita da atividade diagnéstica, apos
a autoavaliacdo do aluno. A producéo final possibilitou ao aluno pdr em prética as
no¢des e os instrumentos trabalhados nos mddulos a respeito das recategorizagfes
dos referentes.

Segundo Silva (2013), os acréscimos postos aos referentes ao longo das
retomadas, como novas informacgfes, podem vir explicitos ou ndo, como por exemplo
no caso de uma elipse. Esses acréscimos contribuem para a progressao referencial e
as relacdes de interacdo. Por isso, € importante destacar que os objetos do discurso
sdo construidos ao longo da interacdo discursiva e seu produtor deve ter consciéncia
disso. Ele deve aprender a fazer uma imagem do destinatario, da finalidade, de sua
posicdo como autor-locutor e do género fanfiction.

O aluno deve planejar seu texto de acordo com um plano que depende da
finalidade que deseja atingir ou do destinatario, escolher os meios de linguagem mais
eficazes para o seu texto, como utilizar um vocabulario apropriado a uma dada
situacdo, variar os tempos verbais em funcdo do tipo ou do género e servir-se de
organizadores textuais para estruturar o texto.

Para atingir o nosso primeiro objetivo de pesquisa, identificar de que forma os
referentes se reinventam e reiteram na organizacdo textual da fanfiction, utilizamos
como instrumento a atividade escrita de releitura do aluno, como apresentado na
atividade da sequéncia didéatica. Por isso, escolhemos a atividade diagnostica de escrita
do aluno que sinalizou os conhecimentos que ele traz consigo a respeito dos processos
de recategorizacdo, como foram construidos os referentes no texto e de que forma
foram retomados ao longo da narrativa. Para autores como Dolz e Schneuwly (2004), o
professor precisa criar contextos de producéo precisos, efetuar atividades ou exercicios

multiplos e variados, para que os alunos apropriem-se das noc¢fes, das estratégias e
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dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de expressao
oral e escrita, em situacdes de comunicacao diversas.

Para a analise do material coletado, recorremos aos seguintes procedimentos:

e Atividade diagnostica como producdo inicial

Esse primeiro procedimento de andlise contemplou uma releitura escrita dos
alunos do livro A terra dos meninos pelados, de Graciliano Ramos. Como ja foi dito no
trabalho, a escolha do livro deu-se pela literatura fantastica atrair o jovem leitor e a
escolha foi necessariamente por ser uma narrativa com a tematica muito préxima da
realidade dos alunos, que é a diferenca entre as pessoas e a discriminagdo. Para atingir
0 primeiro objetivo da pesquisa, analisamos de que forma os referentes se reinventam e
reiteram nessa organizacao textual produzida pelos alunos. Investigamos as estratégias
textual-discursivas utilizadas pelos alunos para a (re)construgcdo dos objetos mais
relevantes que contribuem para a construcdo de sentido do texto.

Avaliamos, nessa atividade diagnéstica, as possiveis dificuldades que os alunos
encontraram em construir os objetos do discurso e como retoma-los no processo de
referenciacdo ao longo da narrativa, 0 que nos possibilitou a consecu¢céo do segundo
objetivo da pesquisa. Observamos os recursos usados pelo aluno para construir a
cadeia em torno dos referentes, como termos modificadores, expressdes lexicais de
carater metaforico ou metonimico.

Como mencionado neste trabalho, apés a analise da atividade diagndstica,
aplicamos a proposta de intervencdo de uma sequéncia didética, baseada nas
concepcgdes de Dolz e Schneuwly (2004). Esse segundo instrumento para a analise do
corpus da nossa pesquisa foi uma reescrita da producdo inicial (diagnoéstica), porém,
consideramos as orientacdes dadas na sequéncia, resultando numa nova producao
textual em que os referentes e as retomadas dos objetos do discurso sdo postos de
forma mais estratégica.

Diante do exposto, apresentamos as categorias de analise adotadas na nossa

pesquisa:
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1) Os termos modificadores, expressdes lexicais de carater metaférico ou
metonimico na construcdo do processo de recategorizacao referencial; 2) A reinvencao
e reiteracdo na organizacao textual; 3) A recategorizacdo de referentes a partir da
adocao de novas estratégias de ensino.

No que diz respeito a primeira categoria, analisamos como os alunos construiram
os referentes no texto e de que forma retomaram-nos ao longo da narrativa. A andlise
foi feita na producao inicial, a qual péde nos guiar na identificacdo das possiveis
dificuldades dos alunos no processo de referenciacgéo.

Na segunda categoria, analisamos como 0s alunos reinventaram e retomaram o0s
referentes na organizacdo do texto; para isso, também, fizemos a leitura de fanfictions,
para conhecerem o género e perceberem que 0s recursos lexicais podem ser utilizados
como estratégias para a introducéo ou a retomada dos objetos do discurso.

Por fim, na terceira categoria, fizemos um confronto entre a producéo inicial e a
producéo final, analisando as estratégias do processo de referenciagcdo e como o aluno
recategorizou e retomou os referentes apds a proposta de intervencéo.

Apresentamos, no quadro a seguir, uma sintese dos objetivos, instrumentos,

categorias e métodos de analise:

Quadro 3 - Sintese dos objetivos, instrumentos de coleta de dados, categorias e métodos de andlise

Objetivos Instrumentos de Categorias de | Método de analise
coletas de dados analise

Identificar de Producgédo Textual Os termos Analise da construcao
gue forma os Diagnostica dos modificadores, | do processo de
referentes se alunos expressoes referenciacao.
reinventam e lexicais de
reiteram na carater
organizacao metafdrico ou
textual metonimico na
produzida pelos construcao do
alunos; processo de

recategorizacao

referencial.
Identificar as Producéo Textual A reinvencéo e Andlise da construcao do
possiveis Diagnostica dos alunos | reiteragéo na processo de




dificuldades do
aluno no

organizacao
textual.

referenciacao.

processo de
recategorizacao
lexical;

Analisar como | Reescrita da Producdo | A
se da a | Textual Diagndstica dos | recategorizacao

Andlise da construcdo do
processo de

recategorizacao alunos de referentes a referenciacao.
de referentes a partir da adogao
partir da de novas
adocio de uma estratégias de
N ensino.

proposta de
intervencgao.

Nossa pesquisa analisou trés categorias de analise e foi dividida em trés partes:
na primeira, ap6s a producdo diagnostica da releitura do livro A terra dos meninos
pelados, analisamos como 0s alunos (re)construiram o0s objetos de discurso na
narrativa do género fanfiction; na segunda, procuramos identificar as possiveis
dificuldades dos alunos na construcdo do processo de referenciacao. Por fim, fizemos
um confronto entre a producdo diagndstica e a reescrita do texto apés as atividades de
intervencao.

Diante do que apresentamos, efetuamos, a seguir, a analise de dados.
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5 ANALISE DE DADOS

Nessa secdo, discutimos a analise dos resultados, apresentando as
inadequacdes na (re)categorizacédo dos objetos de discurso nos textos produzidos pelos
alunos e que fazem parte do nosso corpus. Nessa andlise, destacamos 0s aspectos
mais relevantes das atividades, apontando os usos inapropriados dos referentes e da
recategorizacdo nos textos dos alunos-produtores. Apresentamos, também, as
atividades de intervencdo aplicadas em sala de aula. Finalizamos com a analise das
producbes de reescrita apds a intervencdo e avaliando se foi possivel sanar as
dificuldades encontradas pelos alunos nas producdes.

Propomos a producédo inicial de uma releitura escrita, tomando como ponto de
partida o livro A terra dos meninos pelados, de Graciliano Ramos, para analisarmos a
dificuldade dos alunos do Ensino Fundamental em fazer as retomadas dos referentes
ao longo do texto, ou seja, em (re)categorizar o objeto.

Iniciamos a andlise a partir da releitura escrita do livro A terra dos meninos
pelados, de Graciliano Ramos, produzidas pelos alunos. Analisamos como 0 processo
de referenciacdo aconteceu nos textos dos alunos e quais sao as possiveis dificuldades
na construgcdo de referentes. Como todo falante tem suas marcas pessoais e
conhecimentos culturais, é possivel que ele faca as escolhas linguisticas para a
construcdo do processo de referenciacdo a partir dos seus conhecimentos. Isso
significa que, durante a interacéo, as categorias discursivas e cognitivas modificam-se,
alteram-se e evoluem de acordo com as inten¢des dos interlocutores. Analisamos, na
producdo diagnodstica, os termos modificadores, as expressfes lexicais de carater
metaférico ou metonimico presentes nos textos e como os alunos estabelecem as
relacdes referenciais ao longo da narracao.

Analisamos, neste trabalho, como se da a constru¢do da cadeia em torno dos
referentes nos textos dos alunos, como, por exemplo, os termos modificadores, as
expressoes lexicais e suas contribuicbes no processo de referenciacdo. Para isso,
recorremos a uma proposta classificatoria para os processos referenciais com o objetivo
de ampliarmos a visdo teorica acerca dos recursos utilizados pelos alunos nas

producdes de escrita e que fazem parte do corpus do trabalho. Tomamos como aporte



100

a classificacdo dos processos referenciais defendidos por Cavalcante (2003) e usada
por Custédio Filho (2006) como base tedrica nos seus estudos sobre os processos de
referenciacgéo.

Apesar de basearmos 0 nosso trabalho nos estudos de Custédio Filho (2006),
fizemos adequacdes durante a pesquisa em relacdo as propostas de classificacdo das
inadequacdes presentes na obra do autor. Quanto as inadequacdes decorrentes de
prejuizo a coeréncia textual, observamos 0s dois primeiros grupos, expressao
referencial responsavel por quebra de continuidade e progressdo; ndo analisamos a
expressao referencial causadora de contradicdo na pesquisa por nao encontrarmos no
corpus excertos em que tal categoria de analise fosse aplicavel.

Tratando, ainda, do quadro de classificagdo apresentado nos trabalhos de
Custddio Filho (2006), também ndo nos debrucamos sobre as inadequacbes
referenciais decorrentes da desobediéncia a norma gramatical por considerarmos que
os alunos do ensino fundamental ainda ndo vivenciaram em sala de aula todas as
guestBes que dizem respeito as normas gramaticais.

Durante o levantamento, encontramos nas producdes ocorréncias de
inadequacdes que desobedecem a norma textual-discursiva. Porém, nessa categoria,
nao nos baseamos integralmente nos estudos de Custédio Filho (2006) pelo fato de nédo
tratarmos do género dissertativo argumentativo, base do corpus do trabalho do autor. A
nossa proposta parte da producdo de sequéncia narrativa literaria que permite maior
subjetividade ao texto. Portanto, ndo pretendemos engessar o ensino da lingua nem as
producdes textuais, especialmente quando se trata de discursos literarios, mas analisar
a dindmica de construcao dos objetos de discurso e suas retomadas.

Utilizamos a proposta classificatéria dos processos referenciais com o objetivo
de: a) reconhecer a importancia desse recurso na analise dos textos produzidos; b)
levantar hipoteses acerca das possiveis dificuldades na (re)categorizacdo dos
referentes nos textos produzidos pelos alunos; c) analisar as (re)categorizacdes que
causam prejuizo a continuidade e progressao textual, podendo ser consideradas como
(injadequadas.

Passamos, agora, aos instrumentais utilizados em sala de aula como atividades

de intervencéo do nosso trabalho.
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5.1 Instrumental 1

O primeiro instrumento usado para analisar os dados trata-se da producéo
diagnéstica (PD) com a releitura do livro A terra dos meninos pelados. Essa produgéo
textual foi realizada para o levantamento de dados que nos indicam como os alunos
construiram os referentes ao longo da narrativa, atendendo a nossa primeira categoria
de analise. Para essa analise do corpus da pesquisa, baseamo-nos nos estudos de
Custdodio Filho (2006), que estabeleceu trés grupos das inadequacfes de prejuizo a
coeréncia textual, porém vamos nos deter apenas nos dois primeiros grupos e

justificamos posteriormente a ndo-observacao do grupo 3:

» Grupo 1: expressao referencial responsavel por quebra de continuidade;
» Grupo 2: expressao referencial responsavel por auséncia de progressao;

» Grupo 3: expresséo referencial causadora de contradigéo.

Para a nossa pesquisa, ressaltamos a importancia da continuidade e da
progressdo no processo de sentido do texto narrativo. Por isso, detemo-nos nas
discussbes desses dois primeiros principios. Tratamos aqui de reflexdes essenciais a
compreensao desses critérios da coeréncia textual. Além disso, consideramos
importante analisar nas produ¢des dos alunos como se da a articulagcéao textual através
das relac@es indiretas entre as entidades explicitas e implicitas baseadas nos estudos
de Cavalcante (2014) e como sado ancorados os referentes no processo da tessitura
textual.

Passemos, agora, as consideracfes das inadequacdes baseadas nos grupos de

continuidade e progresséo, conforme as concepc¢oes de Custodio Filho (2006):
Grupo 1: expressao referencial responsavel por quebra de continuidade
A quebra de continuidade pode ocorrer quando um referente é apresentado,

porém ndo € mais mencionado ao longo do texto. Podemos ver essa ocorréncia nos

excertos a seguir:
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(6)

Na terra de Jodo era tudo estranho. O povo ndo era contente o dia todo. Mas (s) ndo sabia que muitos
moradores estranhavam por viver sempre sorrindo. (PD-AL4)

()

Era um castelo misterioso. Ele viu muitas criancas carequinhas, sem um fio de cabelo. Elas se pareciam
com ele. As portas do castelo pareciam algoddo de tdo branquinhas, elas se abriam quando alguém se
aproximava. (PD-ALB)

(8)

A terra dos meninos pelados

As criancas o levaram para um lugar onde havia apenas uma arvore e que Ihe restavam algumas folhas
ainda para fazer sombra, o colocaram em um simples banquinho de madeira e comecaram a lhe encher
de perguntas pois eles se encantaram com aquele homem.

(PD-AL3)

No excerto (6) da PD-AL4, a auséncia dos pronomes no terceiro periodo gera
uma quebra na manutencdo do objeto de discurso. Ndo chega a comprometer a
coeréncia global, porém ficaria mais claro para o leitor se o produtor recorresse ao uso
dos pronomes ou um sintagma nominal para a retomada do referente “Joao”.

No fragmento (7) da PD-ALS8, a expressdo destacada gera expectativa no leitor
por se tratar de um objeto de discurso importante no plano textual, por ndo ser um
castelo comum, pois cria uma empolgacdo no interlocutor, que espera descricbes
minuciosas, as quais fariam daquele castelo algo, de fato, misterioso. Se levarmos em
conta a concepcgédo de continuidade como manutencao de referente, isso ndo ocorre no
trecho. Esperava-se que esse referente tivesse continuidade no texto, mas isso nao
aconteceu.

No excerto (8) da PD-AL3, o aluno parafraseia integralmente o titulo do texto
motivador, mas ao longo da narrativa o objeto A terra meninos pelados ndo é retomado,
Ou seja, a expressao ndo € mais retomada no texto. Ressaltamos que a retomada do
titulo durante a narracdo é perfeitamente aceitavel nos géneros discursivos literarios,
diferentemente de outros géneros que evitam essa ocorréncia, como a dissertacao
argumentativa e os artigos de opinido. Nesse caso, podemos constatar mais uma
guebra de continuidade de um objeto que inicialmente aparece no texto, mas néo é

reiterado nem reinventado na narracao.
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A segunda situacao de quebra de continuidade ocorre quando o texto traz um
referente pela primeira vez, entretanto como se ja tivesse mencionado anteriormente.

Vejamos o exemplo abaixo:

9)

Aqui tudo é colorido. Até os animais falam. Todas as criangas sdo chamadas pelo mesmo nome.

(PD-AL9)
(10)
— Em Tatipirun todos séo pelados. Eu sou Peti.
— Os animais ndo sédo selvagens? Perguntou Raimundo.
— Nao. Eles sdo mansinhos.
PD-AL8

Nesse excerto 9 da PD-AL9, a expressao “tudo colorido” tem a aparéncia de uma
retomada de um referente anterior, mas se trata, na verdade, de uma introdugao
referencial. O que foi dito antes n&o faz nenhuma referéncia a essa expresséo
encapsuladora com o pronome “tudo”. Porém, como ja foi salientado durante a
pesquisa, certas ocorréncias vistas como inadequadas ndo chegam a comprometer a
coeréncia global do texto, pois € possivel para o leitor adquirir uma compreensao a
partir do cotexto, ou seja, ele pode ser capaz de fazer certas inferéncias, mas da
maneira que foi posta no texto, a expressao quebra a continuidade.

No excerto 10 da PD-AL8, o aluno utiliza a expressdao Os animais nao sao
selvagens?, como se esse referente ja tivesse sido apresentado no discurso, quando,
na verdade, ele aparece pela primeira vez.

Analisamos casos de expressdo referencial responsavel por auséncia de
progressdao. Como ja foi dito, esse segundo grupo de classificacdo refere-se as
inadequacdes responsaveis pela auséncia de progressdo. Conseguimos verificar que
aqui houve maior incidéncia nas producfes diagndésticas dos alunos. Essa auséncia de
progressao pode ocorrer com expressao presente em conteudo redundante, ou seja,
consiste na retomada de um termo similar ao longo do cotexto. Vejamos 0s excertos a

seqguir:
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(11)
A chateacdo e o aborrecimento eram tanto que ele ndo queria ir pra escola, nem queria brincar com os
outros garotos. (PD-AL9)

No excerto (11) da PD-AL9, o aluno traz dois sintagmas nominais de contetdo
semelhante, isso faz o texto ndo evoluir. Segundo Custédio Filho (2006), esse tipo de
ocorréncia pode ser considerada como um disfarce da auséncia de progressao topica,
através de uma aparente retomada. Podemos ver dois sintagmas nominais sinonimicos,
chateacdo e aborrecimento, que por questdo de semantica ndo contribuem para a
progresséo textual.

Por outro lado, a segunda ocorréncia que pode comprometer a progressao
textual é o uso de expressao redundante, que consiste na retomada correferencial de
um referente, por meio da repeticdo, muitas vezes de forma exaustiva, de um mesmo

sintagma nominal ou do pronome anaforico. Vejamos os excertos abaixo:

(12)

Tati tinha uma imaginagdo pra la de diferente, ficava imaginando um lugar chamado Kim Hosak, onde
todos sdo como ela. Kim Hosak era perto de sua casa, em, Kim Hosak Tati encontrou um carro com
olhos igual o dela ninguém era atropelado em Kim Hosak.

(PD-AL1)

(13)

Depois de andar por horas Raimundo se aproximou de um lugar de beleza inferior ao primeiro, la tudo
era seco, nas arvores ja nao existiam mais folhas, mas os passarinhos cantavam ainda mais bonito, eles
cantavam as canc¢fes mais lindas que aquele homem havia escutado. Raimundo foi seguindo em
direcdo a uma pontezinha de madeira que passava por cima de um rio quase seco. Derrepente
Raimundo avistou alguns meninos do outro lado da ponte e resolveu ir até eles. Ao chegar la ele foi
acolhido por todas aquelas criancas que 0 beijavam e o abracavam com muito amor. As criancas o
levaram para um lugar onde havia apenas uma arvore e que lhe restavam algumas folhas ainda para
fazer sombra, o colocaram em um simples banquinho de madeira e comecaram a lhe encher de
perguntas pois eles se encantaram com aquele homem. Naguele instante Raimundo comeca a se
lembrar da sua familia que tinha o abandonado, seus amigos que ja ndo o procuravam mais e do seu
antigo emprego, s6 entdo ele comecou a perceber que todos tinham se afastado dele por conta de sua
extrema arrogancia. Essas lembrancas o fez ficar com um no6 na garganta, aqueles meninos perceberam
aquele sentimento de Raimundo pelo seu semblante abatido e o aconselharam a voltar para casa e a
pedir desculpas por toda aquela arrogancia com aquelas pessoas.
PD-AL3

Apesar de reconhecermos que a reiteracdo de um mesmo sintagma nominal ou
de um pronome néo pode ser vista como uma inadequacao, essa reiteragcdo excessiva

acaba impedindo que a cadeia referencial tenha acréscimos por meio de novos itens
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lexicais. E o que ocorre nos excertos (12) da PD-AL1 e (13) da PD-AL3. Nesses casos,
os alunos constroem a referenciagdo usando sintagmas nominais com modificador
redundante, que séo ocorréncias de expressdes que carregam um ou mais marcadores
adjetivais que néo acrescentam informatividade ao referente, ou ainda, quando “o
proprio referente ja carrega em si o atributo que o modificador Ihe garantiria”
(CUSTODIO FILHO, 2006, p. 103). Podemos ver essa ocorréncia em:

(14)

Raimundo foi tragado para dentro do castelo. Era um castelo misterioso. Ele viu muitas criancas
carequinhas, sem um fio de cabelo.

(PD-AL8)

Nesse exemplo (14) da PD-AL8, podemos constatar que o modificador “sem um
fio de cabelo” ja estd explicitado na porgdo textual anterior, “carequinhas”.
Aparentemente, o acréscimo usado pelo aluno ndo traz nenhuma nova informacao ao
referente, porém, por se tratar de um texto literario, podemos reconhecer essa
estratégia linguistica do autor como um elemento intensificador ou uma énfase ao
referente "carequinhas”.

Voltemos a categoria das inadequacfes que desobedecem a norma textual-
discursiva, a qual estd mais voltada as convenc¢des no plano da tessitura textual e que
interferem na composicdo de um texto eficaz, como afirma Souza (2015): a) expresséao
referencial recategorizadora de referente exterior ao cotexto; b) expressao referencial
incongruente com a marcacdo das pessoas do discurso; c) pronome anafdrico
ambiguo; d) pronome anaférico proscrito.

A inadequacgao da expresséao referencial recategorizadora de referente exterior
ao cotexto consiste na retomada de um referente expresso no titulo ou em texto-base,
como costumamos chamar na dissertacdo argumentativa. Segundo Ciulla e Silva
(2007), no texto literario, as expressoes referenciais ndo somente retomam o cotexto,
mas também trazem o leitor para diante da personagem, ou até levam o narrador para
dentro da narrativa, demonstrando muitas vezes o seu envolvimento com a emoc¢ao dos
personagens.

O caso do pronome anaf6rico ambiguo consiste no pronome remeter a mais de

um antecedente, gerando ambiguidade. Quando se trata de um texto literario, como é o
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caso do nosso corpus, € permitido que a ambiguidade leve o leitor a possibilidades
diferentes de interpretacdes, até mesmo pela sua dimensdo intersubjetiva na
composicdo textual. Essa permissdo a ambiguidade ocorre também com outras
narrativas, como a piada, por exemplo. Por esse motivo, também n&do nos detemos na
analise dessas ocorréncias como inadequadas.

O pronome anaférico proscrito em que outro pronome ou até outra estratégia

referencial deveria ser utilizada, encontramos na nossa analise 0 seguinte caso:

(15)

Era uma vez uma caverna localizada no norte da cidade de Moénaco gue viviam trés irmaos gigantes
Jow, Ralf, Whis que tinha mais de cinco metros de altura.
PD-AL2

11}

Nesse excerto (15) da PD-AL2, o uso do pronome “que” retoma
inadequadamente um sintagma nominal denotador de lugar/espaco. Portanto, seria
mais adequado o uso dos pronomes “onde”, “na qual” ou qualquer outra expressdo com
valor de lugar.

Terminamos, aqui, a proposta de classificacdo para as inadequacoes
referenciais. Percebemos um numero significativo dessas ocorréncias no uso das
expressdes referenciais na Producdo Diagnodstica (PD), totalizando 9 casos de
“‘inadequacgdes”, que comprometeram a continuidade textual e 81 “inadequagbes” com
prejuizo a coeréncia, causando auséncia de progressao textual.

Na secédo seguinte, apresentamos as atividades de intervengdo, com o

instrumental 2, realizadas na sala de aula.

5.2 Instrumental 2

Partimos, agora, para a descricdo de como realizamos as atividades de
intervencdo em sala de aula. Nenhuma das atividades foi deixada para fazer fora da
escola, pois 0 nosso objetivo era sanar as dificuldades encontradas pelos alunos na
construcéo dos referentes e discuti-las em sala. As atividades propostas na sequéncia
didatica como Mddulo 1 e Modulo 2 devem levar o aluno a refletir sobre o processo de

referenciacdo e as estratégias que podem ser utilizadas pelos sujeitos-produtores na
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(re)categorizacdo do objeto de discurso. ApOs as atividades interventivas, os alunos
avaliaram a producéo inicial, que denominamos de Producdo Diagndstica (PD). Em
seguida, eles fizeram a reescrita da produgéo diagnoéstica (RPD).

As atividades interventivas estdo pautadas nas orientacdes dadas pelos
documentos oficiais, como os PCNs (1997) e os Parametros Curriculares do Estado de
Pernambuco (2012) que norteiam o ensino da lingua portuguesa numa concepcao
interacionista, em que o contexto de uso e a reflexdo da linguagem enfocam o
desenvolvimento da competéncia discursiva. Para isso, baseamo-nos nas propostas de
Cavalcante (2014) que defende, no processo de ensino/aprendizagem da lingua
materna, o uso do texto como ponto de partida e de chegada para o desenvolvimento
da competéncia textual dos alunos.

A partir dessas concepgbes, organizamos as atividades de intervencdo que
foram aplicadas em sala de aula. Como primeira parte da atividade, propomos aos
alunos a leitura de uma fanfiction. Por sugestao deles, utilizamos a fanfiction “A culpa é
das estrelas”, trata-se de uma releitura do livro A culpa é das estrelas, escrito pelo
norte-americano John Green, que faz muito sucesso com o publico juvenil. Apds a
leitura on line da fan, houve discussbes em que o0s estudantes reconheceram
similaridades com o texto original, pois algumas alunas afirmaram ter lido o livro, e
novas situacdes da narrativa que ndo estavam no livro original também foram
comentadas. Em seguida, entregamos a primeira atividade para que eles pudessem
reconhecer como foram construidos alguns objetos de discurso, também chamamos a
atencao para as retomadas dos referentes ao longo da narrativa e a importancia da
negociacdo para a construcao dos referentes e o estabelecimento da coeréncia.

Transcrevemos, aqui, a atividade com trechos da fanfiction. Em seguida,
apresentamos recortes dessa atividade realizada com os alunos para que eles
compreendessem a existéncia de estratégias textual-discursivas que podem introduzir
ou retomar objetos de discurso, como por exemplo, o uso das anaforas diretas, indiretas
e as encapsuladoras, que promovem a tessitura textual. Promovemos o contato do
aprendiz com a nomenclatura dos mecanismos de construcdo dos referentes na
construcado textual por considera-lo um estudante que entraria no Ensino Médio no ano

seguinte, porém avaliamos que houve dificuldade no reconhecimento dos elementos
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linguisticos, apesar das discussfes e explicagdes da pesquisadora em sala durante as
atividades. A dificuldade pode ter ocorrido pelo tempo destinado a realizacdo das
atividades propostas.

A seguir, apresentamos a primeira parte da atividade, denominada como Modulo

1 da sequéncia didatica:

MODULO 1: Ap6s a leitura da fanfiction A culpa é das estrelas, observe como os
referentes sdo construidos e transformados ao longo do texto. A partir do fragmento
abaixo, responda ao que se pede nas atividades:

A culpa é das estrelas

Essa é a historia de Hazel, minha historia. Minha narracdo. Assim como a de Anna ela acaba
com minha morte. Logo apés ler a carta de Agustus, logo apds aceitar minhas escolhas. Eu sei que
isso pode parecer estranho para vocé, mas minha morte foi linda, foi perfeita, eu me senti, acredite ou
ndo, plenamente viva.

Sem avisar a0 meu pai ou minha mae resolvi sair pela janela que dava para o quintal, onde néao
havia mais balanco algum, e eu queria que tivesse, me pouparia a caminhada. Mas eu ndo me
arrependia. Ndo me arrependia de nenhuma escolha que eu houvesse tomado, elas me levaram até
onde eu estou agora e eu ndo desejaria estar em outro lugar.

Caminhei arrastando o carrinho de oxigénio, com a maior concentracdo que pude para que
meus pulmdes esperassem pela hora certa, como se houvesse uma hora certa para morrer, mas eu
era Hazel Grace e como meu Augustus disse, sou diferente.

Caminhei até a casa do homem que havia comprado de mim o balanco, de relance pude ver
seu quintal e o balanco permanecia abandonado, mas agora com uma nova paisagem ao seu redor,
em frente a uma piscina.

Bati na porta e aguardei, recuperando o félego perdido. Sei que é estranho: vocé jantando com
sua familia quando uma garota com cancer bate em sua porta e vocé descobre que foi dela que vocé
comprou o seu balango novo, entao vocé atende surpreso e eu espero sua reacao.

—Desculpe... - O homem era afro-descendente, tinha olhos escuros e sobrancelhas arqueadas
em duvida, o cenho franzido.

Estendi a médo quando ele estava prestes a continuar sua fala. Achei que seria educado, no
minimo, me apresentar.

(...)

https://fanfiction.com.br/historia/389250/A Culpa E Das Estrelas - Epilogo/capitulo/1/acesso em 06/10/2017.

Quadro 4 - Atividade 1

Trechos da fanfiction Objeto de | Estruturas linguisticas
discurso/referentes usadas para as retomadas
anaféricas

“Essa é a historia de Hazel, minha | Histéria
histéria. Minha narracdo. Assim como a
de Anna ela acaba com a minha morte”

“Nao me arrependia de nenhuma escolha Elas - pronome substantivo
que eu houvesse tomado, elas me
levariam até onde estou agora”

“Caminhei até a casa do homem que | balanco
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havia comprado o balanco . . . o balanco
permanecia abandonado”
“Bati na porta e aguardei, recuperando o Garota - Sintagma nominal

félego perdido. Sei que é estranho: vocé
jantando com sua familia quando uma
garota com cancer bate em sua porta . . .”

“‘Estendi a mao quando ele estava Ele -
prestes a continuar sua fala. Achei que
seria  educado, no minimo, me
apresentar.”

Quadro 5 - Atividade 2

OBJETO DE AVALIACAO POSITIVA AVALIACAO NEGATIVA
DISCURSO

MORTE

BALANCO

HAZEL

As respostas dos alunos a essa atividade seguem a seguinte nomenclatura AL1,
AL2, AL3 . .. AL10, conforme Anexo E. De maneira geral, observamos que os alunos
nao tiveram grandes dificuldades no reconhecimento dos referentes e nas retomadas
durante essa primeira atividade. Porém, verificamos a dificuldade de AL3, AL4, ALS5,
AL7 para responderem a atividade 2 do Modulo 1.

A atividade foi baseada no livro Coeréncia, Referenciacdo e Ensino, de
Cavalcante (2014), que desafia o professor a elaborar atividades que chamem a
atencao do aluno para a transformacgéo dos referentes e as recategorizagdes feitas, por
exemplo, com estruturas linguisticas de diversos tipos, como pronomes substantivos,
sintagmas nominais total ou parcialmente repetidos, sintagmas adverbiais. Discutimos
com os alunos como as expressdes podem retomar um mesmo referente, contribuindo,
assim, para a continuidade referencial, ou como esse referente pode ser recategorizado
com novas informacdes, promovendo, também, a progressdo das ideias ao longo do
texto. A segunda atividade do Mdédulo 1 possibilitou uma reflexdo sobre as expressdes
gue podem trazer, também, uma avaliacdo de carater positivo ou negativo (op. cit. p.
63), proporcionando a progressdo do tema e firmando o ponto de vista do locutor.
Nesse momento, chamamos a aten¢éo dos alunos para o trecho que ilustra muito bem

essa concepgao:
(16)
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Essa é a histéria de Hazel, minha histéria. Minha narragdo. Assim como a de Anna ela acaba com minha morte.
Logo apods ler a carta de Agustus, logo apds aceitar minhas escolhas. Eu sei que isso pode parecer estranho para
vocé, mas minha morte foi linda, foi perfeita, eu me senti, acredite ou néo, plenamente viva.

A evolugao do referente “morte”, em “minha morte foi linda, foi perfeita, eu me
senti, acredite ou nao, plenamente viva”, traz uma carga avaliativa positiva sob o ponto
de vista do enunciador a respeito da morte. Dos dez alunos que realizaram a atividade,
apenas um nado conseguiu identificar ou compreender a avaliagdo de carater positivo do

referente “morte”, como podemos verificar no excerto abaixo:
(17)-AL3

Imagem 1 - Atividade 2 realizada pelo Aluno 3

QUADRO 2 - ATIVIDADE 2: Observe as recategorizaqdes dos referents a0 longo do texto e
escreva as atribuigdes positivas ou negativas a partir da opinido do enunciador:

OBJETO DE AVALIAGAQ POSITIVA AVALIAGAO NEGATIVA
DISCURSO

MORTE WER

BALANGO

HAZEL

ALZ

Por outro lado, na questado do referente “balango”, que também é recategorizado
com uma avaliagdo positiva, trés alunos (AL5, AL7, AL10) ndo conseguiram identificar

as expressOes referenciais e ndo responderam a questdo, mas identificaram a
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avaliagdo negativa (. . . permanecia abandonado) desse mesmo referente, como
podemos constatar nos excertos 18, 19 e 20:

(18)-AL5

Imagem 2 - Atividade 2 realizada pelo Aluno 5

QUADRAQ 2 - ATIVDADE 2 bserve s rcateqozagies dos teerentes a0 ongo do oo ¢
6801 & alides postvs ou ngaivas  prtda opndn doenunciador
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(19)-AL7

Imagem 3 - Atividade 2 realizada

pelo Aluno 7

QUADRO - ATDADE 2 Ot e s s ol
872 s st v o do ey

BETO  DF  AALACAO PO HALACHO NEGATRA
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(20)-AL10
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Imagem 4 - Atividade 2 realizada pelo Aluno 10

QUADRAQ 2 - ATIVIDADE 2: Ofserve s rcategorizagdes dos rfeents a0 ongo o oo
680183 2 Alnouies posivas ou negaias & part da opinido do enuncidor

0BIETO
DISCURSO

IE

AVALIACf\O POSITVA

AVALIAGAO NEGATIVA

NORTE

BALANGO

HAZEL

AL

Na analise dos excertos 21(AL3) e 22(AL4), pudemos verificar que dois alunos

deram resposta insatisfatéria a questdo do item de avaliacdo positiva do referente

“balango”, pois ndo had uma expressdo com atribuicdo positiva nas respostas dos

alunos. Vejamos nos excertos a seguir:
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(21)-AL3
Imagem 5 - Atividade 2 realizada pelo Aluno 3

QUADRO 2 - ATIVIDADE 2: Observe as recategorizagdes dos referentes a0 longo do texto &
escreva as atribuigbes positivas ou negativas a partr da opinido do enunciador

OBETO ~ DE|  AVALIGAOPOSITVA AVALIAGAO NEGATIVA
DISCURSO

MORTE TR

BALANGO —

HAZEL

ALZ

(22)-AL4
Imagem 6 - Atividade 2 realizada pelo Aluno 4

QUADRO 2 - ATIVIDADE 2: Observe as recategorizagbes dos referentes ao longo do texto e
escreva as atribuicdes positivas ou negativas a partir da opinido do enunciador:

OBJETO DE AVALIAGAO POSITIVA AVALIAGAQ NEGATIVA
DISCURSO
MORTE Lifna o Pre)eiTh
BALANGO 2
FhAi D p A& an A Bl YN 4
HAZEL /o e

ALY
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Porém, ainda na questdo da avaliagdo positiva do referente “balango”, cinco
alunos (AL1, AL2, ALS8) identificaram a atribuicdo positiva do referente “balanco” e
deram resposta satisfatoria.

Ao analisarmos a atividade proposta, pudemos verificar que os alunos tiveram
mais dificuldade para responder ao item que pedia a identificacdo das expressdes
referenciais de avaliacdo negativa dos referentes “morte”, “balanco” e “Hazel”. Vejamos

0S excertos abaixo:

(23) - AL1

Imagem 7 - Atividade 2 realizada pelo Aluno 1

QUADRO 2 - ATIVIDADE 2: Ooserve s recateqorizagBes dos refeentes a0 longo do teto
g5Creva as alnbuindes posiivas ou negetivas & pat da opindo do enunciador
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(24) - AL2

Imagem 8 - Atividade 2 realizada pelo Aluno 2

QUADRO 2 - ATIVIDADE 2: Observe as recategorizagdes dos referentes a0 longo do texto e
escreva as atribuigdes positivas ou negativas a partir da opinido do enunciador:
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(25)-AL8

v

Imagem 9 - Atividade 2 realizada pelo Aluno 8

QUADRO 2 - ATIVIDADE 2: Observe as recategorizagies dos referentes ao longo do texto e
escreva as atribuigdes positivas ou negativas a partir da opinido do enunciador:
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Nos excertos 23(AL1), 24(AL2) e 25(AL8), os alunos conseguiram compreender
a proposta da atividade, pois responderam as questdes de atribuicdo positivas dos
referentes “morte”, “balango” e “Hazel’. Entretanto, ndo conseguiram identificar as
atribuicées negativas dos referentes “morte” e “Hazel’.

Por outro lado, vimos que nos excertos 26( AL4), 27(AL6), 28(AL7) e 29(AL9), os
alunos identificaram a avaliacdo negativa apenas do referente “balango”, né&o
responderam a questdo da recategorizacdo de carater negativo do referente “morte e
deram respostas insatisfatérias ao item correspondente ao referente “Hazel” na

atribuicdo negativa, como podemos ver abaixo:

(26)-AL4

Imagem 10 - Atividade 2 realizada pelo Aluno 4

QUADRO 2 - ATIVIDADE 2: Observe as recatsgorizages dos referentss ao longo do texto ¢
escreva s atribuicbes positivas ou negativas & partir da opinido do enunciador

OBJETO DE|  AVALIAGAO POSITIVA AVALIAGAO NEGATIVA
DISCURSO

BALANGO

HAZEL g




(27)-AL6

Imagem 11 - Atividade 2 realizada pelo Aluno 6

QUADRO 2 - ATIVIDADE 2: Observe as recategorizagdes dos referentes ao longo do texto e
escreva as atribuigdes positivas ou negativas a partir da opinido do enunciador:

OBJETO DE AVALIAGAQ POSITIVA AVALIAGAO NEGATIVA
DISCURSO
MORTE : S
; nda { Ppevfeita
BALANCO __ ‘
0 falo do alate SeenoVe | dbandgadda
HAZEL A
Can(ey
(28)-AL7

Imagem 12 - Atividade 2 realizada pelo Aluno 7

QUADRO 2 - ATIVIDADE 2: Observe as recategorizagdes dos referentes ao longo do texto e
escreva as atribuicdes positivas ou negativas a partir da opinido do enunciador:

OBJETO DE AVALIAGAO POSITIVA AVALIAGAO NEGATIVA
DISCURSO
MORTE 1 M
O ¢ oAl A Ugnda
BALANCO
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(29)-AL9
Imagem 13 - Atividade 2 realizada pelo Aluno 9

QUADRO 2 - ATIVIDADE 2: Observe as recategorizagdes dos referentes ao longo do texto e
escreva as atribuigbes positivas ou negativas a partir da opinido do enunciador:

OBJETO DE AVALIACAO POSITIVA AVALIACAO NEGATIVA
DISCURSO
MORTE _
MLO / ﬂéf‘éﬂﬁ /JJ AL
BALANGO e
C‘X){ f) %}ﬁ 19 DM 3% Q&)‘J\;x (lj‘f:.“f: f‘c/;é'f"
HAZEL ,,
Q)f.-\/‘"{ AN

ALY

Portanto, o Médulo 1 apresentou duas questdes em que o aluno deveria, apos a
leitura da fanfiction A culpa € das estrelas, refletir sobre as recategorizagées feitas pelo
enunciador para construir o processo de referenciacdo ao longo do texto. O objetivo da
atividade era mostrar ao aluno as estratégias que podemos usar para a introducdo de
um objeto de discurso ou como recategoriza-lo no processo de referenciacao.

Durante a Atividade do Modulo 1, alguns estudantes reconheceram as
retomadas de referentes como as anaforas, relembrando, inclusive, como um dos
conteudos vivenciados em sala de aula no bimestre anterior com a professora titular,
porém comentaram que, nas atividades da escola, viram essas retomadas
exclusivamente com uso dos pronomes pessoais. Foi importante que o aluno
compreendesse as fungdes da referenciagéo ao longo do texto.

Agora, traremos a atividade do Modulo 2, que teve por objetivo chamar a atencéo
dos alunos para a transformacdo dos referentes e o reconhecimento das relacdes
estabelecidas entre as entidades explicitas ou implicitas responséaveis pela articulacdo
textual no processo de referenciagdo e em quais informagdes essas entidades estao

ancoradas.
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MODULO 2: Um olhar sobre as recategorizacdes

Atividade 2: ApGs a leitura dos capitulos I, Il e Ill do livro A terra dos meninos pelados, de
Graciliano Ramos, discuta com o colega que esta ao seu lado como se deu a construcéo e as
retomadas dos referentes destacados no quadro de atividade abaixo. Depois, responda a
atividade seguinte:

Capitulo Um

Havia um menino diferente dos outros meninos. Tinha o olho direito preto, o esquerdo azul e a
cabeca pelada. Os vizinhos mangavam dele e gritavam:

— O pelado!

Tanto gritaram que ele se acostumou, achou o apelido certo, deu para se assinar a carvao,
nas paredes: Dr. Raimundo Pelado. Era de bom génio e ndo se zangava; mas os garotos dos
arredores fugiam ao vé-lo, escondiam-se por detras das &rvores da rua, mudavam a voz e
perguntavam que fim tinham levado os cabelos dele. Raimundo entristecia e fechava o olho direito.
Quando o aperreavam demais, aborrecia-se, fechava o olho esquerdo. E a cara ficava toda escura.

N&o tendo com quem entender-se, Raimundo Pelado falava s6, e os outros pensavam que ele
estava malucando.

Estava nada! Conversava sozinho e desenhava na calgada coisas maravilhosas do pais de
Tatipirun, onde ndo ha cabelos e as pessoas tém um olho preto e outro azul.

Capitulo Dois

Um dia em que ele preparava, com areia molhada, a serra de Taquaritu e o rio das Sete
Cabecas, ouviu os gritos dos meninos escondidos por detrds das arvores e sentiu um baque no
coracéo.

— Quem raspou a cabeca dele? perguntou o moleque do tabuleiro.

— Como botaram os olhos de duas criaturas numa cara? berrou o italianinho da esquina.

— Era melhor que me deixassem quieto, disse Raimundo baixinho.

Encolheu-se e fechou o olho direito. Em seguida, foi fechando o olho esquerdo, ndo enxergou
mais a rua. As vozes dos moleques desapareceram, s6 se ouvia a cantiga das cigarras. Afinal as
cigarras se calaram.

Raimundo levantou-se, entrou em casa, atravessou 0 quintal e ganhou o morro. Ai
comecaram a surgir as coisas estranhas que ha na terra de Tatipirun, coisas que ele tinha adivinhado,
mas nunca tinha visto. Sentiu uma grande surpresa ao notar que Tatipirun ficava ali perto de casa. Foi
andando na ladeira, mas néo precisava subir: enquanto caminhava, o monte ia baixando, baixando,
aplanava-se como uma folha de papel. E o caminho, cheio de curvas, estirava-se como uma linha.
Depois que ele passava, a ladeira tornava a empinar-se e a estrada se enchia de voltas nhovamente.

Capitulo Trés

— Querem ver que isto por aqui ja € a serra de Taquaritu? Pensou Raimundo.

— Como é que vocé sabe? roncou um automdvel perto dele.

O pequeno voltou-se assustado e quis desviar-se, mas nao teve tempo. O automével estava
ali em cima, pega nao pega. Era um carro esquisito: em vez de fardéis, tinha dois olhos grandes, um
azul, outro preto.

— Estou frito, suspirou o viajante esmorecendo.

Mas o automovel piscou o olho preto e animou-0 com um riso grosso de buzina:

— Deixe de besteira, seu Raimundo. Em Tatipirun nds nédo atropelamos ninguém.

Levantou as rodas da frente, armou um salto, passou por cima da cabeca do menino, foi cair
cinquenta metros adiante e continuou a rodar fonfonando. Uma laranjeira que estava no meio da
estrada afastou-se para deixar a passagem livre e disse toda amavel:
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— Faz favor.

— Nao se incomode, agradeceu o pequeno. A senhora é muito educada.

— Tudo aqui é assim, respondeu a laranjeira.

— Esté se vendo. A propdésito, por que é que a senhora nao tem espinhos?

— Em Tatipirun ninguém usa espinhos, bradou a laranjeira ofendida. Como se faz semelhante
pergunta a uma planta decente?

— E que sou de fora, gemeu Raimundo envergonhado.

Nunca andei por estas bandas. A senhora me desculpe. Na minha terra os individuos de sua
familia tém espinhos.

— Aqui era assim antigamente, explicou a arvore. Agora os costumes sdo outros. Hoje em
dia, o Unico sujeito que ainda conserva esses instrumentos perfurantes € o espinheiro-bravo, um tipo
selvagem, de maus bofes. Conhece-0?

— Eu né&o senhora. N&o conheco ninguém por esta zona.

— E bom n&o conhecer. Aceita uma laranja?

— Se a senhora quiser dar, eu aceito.

A arvore baixou um ramo e entregou ao pirralho uma laranja madura e grande.

— Muito obrigado, dona Laranjeira. A senhora é uma pessoa direita. Adeus! Tem a bondade
de me ensinar o caminho?

— E esse mesmo. Va seguindo sempre. Todos os caminhos s&o certos.

— Eu queria ver se encontrava 0os meninos pelados.

— Encontra. V& seguindo. Andam por ai.

— Uns que tém um olho azul e outro preto?

— Sem duavida. Toda gente tem um olho azul e outro preto.

— Pois até logo, dona Laranjeira. Passe bem.

— Divirta-se.

RAMOS, Graciliano. A terra dos meninos pelados. 16 ed. Rio de Janeiro: Record, 1993.

Quadro 6 - Atividade 1, modulo 2

Como sdo construidos e | Retomadas da | Estrutura linguistica usada para as
(re)categorizagédo dos referentes | retomadas anaféricas (pronomes
substantivos, sintagmas nominais
discurso? diferentes, sintagma nominal total
ou parcial repetidos)

retomados o0s objetos de

“Um menino diferente”

“outros meninos”

“Tatipirun”

“coisas estranhas”

“automovel”

‘laranjeira”
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Quadro 7 - Atividade 2, m6dulo 2

» Um dos recursos para promover a articulacdo textual, na coes&o/coeréncia, € 0
encadeamento dos lacos presentes no texto através das relacdes indiretas (anéforas indiretas) entre
as entidades explicitas ou implicitas. A partir dessa afirmacéo, identifique, no Capitulo Trés, duas
anaforas indiretas e em quais informagdes elas estao ancoradas. Justifique sua resposta.

a)
b)

As respostas a essa atividade do Modulo 2 seguem a mesma nomenclatura da
atividade vivenciada no moédulo anterior, como AL1, AL2, AL3 . . . AL10, conforme

Anexo E. Ao entregar as atividades, fizemos a leitura e explicamos 0 objetivo de cada
atividade. Pudemos observar que os alunos ndo responderam as questdes da primeira
parte da Atividade 2, referentes as estruturas linguisticas.

Uma atividade semelhante foi realizada no Mddulo |, porém apenas um aluno
respondeu a questdo das estruturas linguisticas da primeira parte do Mdodulo 2,

entretanto, ele ficou restrito a nomenclatura gramatical. Vejamos o excerto a seguir:

(30)-AL8
Imagem 14 - Atividade realizada pelo aluno 8.

QUADRO 1 - ATIVIDADE 2

Como s&o construidos e Retomadas_ da | Estrutura linguistica usada para as
retomados os objetos de (re)categorizag&o dos referentes | retomadas anaféricas (pronomes
g substantivos, sintagmas nominais
> . i
discurso? diferentes, sintagma nominal total
= : ou parcial repetid
Um menino diferente” b £ 8 -
Rouvndt)  PCELADO Suadantivo o ;4 AN
“outros meninos” ¢ . X .
Ulginhor= /qﬁw%@b Subredanhno  comum /redmple
“Tatipirun” % sqitams  poNO NOSWS o
0o pajrs it tatpirun' | SUbodanhie  pd pud 20
“coisas estranhas” - 2 . /Cldgﬂh LLC
“ 1 [ 1) 1 A0 ¢
automovel”
) (=i od fehivo
“laranjeira” \
e AME encF QRed pe 42 "/Smp e o
QUADRO 2 - ATIVIDADE 2
> Um dos recursos para promover a articulagdo textual, na coesédo/coeréncia, é o
anadeamento dos lgz;os prese.nges no texto através das relagdes indiretas (anaforas
gdnrﬁt?s) _’e_nérs s:js enndages explicitas ou implicitas. A partir dessa afirmagéo, identifique, no
apitulo Treés, duas anaforas indiretas e em quais informacdes elas esi :
Justifique sua resposta. % 5 e
a)_(eo0) "tomp tet tase ptrulhanil  pugunio asona  planda  dieerde 2 "
Na _ eunl Jovier O indipidlucs = I garn Loodilion JGn  sropinha
b) tolars \Qr\yfr-'nn‘nfz?:.?’(-‘" ) ero <X Sagorexske> o ™ ferpctulo feferes <
laroeftac, .
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Como pudemos constatar no excerto (30), na segunda parte da atividade 2, o
aluno AL8 identificou as anéaforas indiretas “planta decente” e “individuos da sua familia
tém espinhos”, que esta ancorada no sintagma nominal “laranjeira”. O aluno

reconheceu a relacédo entre espinhos e laranjeira. Passemos, agora, ao excerto (31):

(31)-AL9
Imagem 15 - Atividade realizada pelo aluno 9

QUADRO 1 - ATIVIDADE 2

Como s&o construidos e | Retomadas da | Estrutura linguistica usada para as
retomados os objetos de (re)categorizacédo dos referentes retomadgs ana_forlcas (pronqme_s
substantivos, sintagmas nominais
discurso? diferentes, sintagma nominal total
: ou parcial repetidos)
“Um menino diferente’ FRIGUB/ele7 1, Del &/ FEfuewp
ML / tedads
“outros meninos’ GIVIZIMNOS f9cing e / Suthies
R S, “vjﬁf, ey {jy {‘ﬂ, ’h"“ }/
Tatipirun Qs clo T o
'S £
“coisas estranhas’ O oIl e e dD 5
QJJMM‘.{CA\ COMLD ,d}n.-\ér.,ta
“automével’ Colrp _twcpunide
v
“laranjeira’ Nawdse/Garsone [ R 00,75,
; i o /;{,{*Ma.,g .

QUADRO 2 - ATIVIDADE 2

» Um dos recursos para promover a articulagdo textual, na coesdo/coeréncia, € o
encadeamento dos lagos presentes no texto através das relagbes indiretas (anaforas
indiretas) entre as entidades explicitas ou implicitas. A partir dessa afirmagao, identifique, no
Capitulo Trés, duas anéforas indiretas e em quais informagées elas estdo ancoradas.
Justifique sua resposta.

335 . e 3 L)

No excerto 31 (AL9), o aluno reconheceu as retomadas da (re)categorizacdes

dos objetos de discurso expostos sem dificuldades, entretanto n&o respondeu a



124

segunda parte da atividade, em que foi solicitada a identificacdo da estrutura linguistica
utilizada. Percebemos que a maioria dos alunos retornava sempre ao texto para
responder a atividade, comentaram as estruturas linguisticas, mas nao houve o retorno
por escrito desses itens. Em relacdo a atividade que propunha a identificacdo das
anéaforas indiretas, responsaveis pela articulagcédo textual através de entidades explicitas
ou implicitas e em quais informacdes elas estdo ancoradas, AL9 conseguiu identificar a
recategorizagao do objeto de discurso “laranjeira” com o sintagma nominal “espinho”.
Analisando as respostas do excerto (32), observamos que o aluno AL6
respondeu a atividade 2 do Médulo 2 de forma mais completa, pois deu respostas mais
satisfatorias as retomadas dos referentes, o0 mesmo ndo aconteceu com O

reconhecimento da estrutura linguistica. Vejamos a atividade abaixo:

(32)-AL6
Imagem 16 - Atividade realizada pelo aluno 6

QUADRO 1 - ATIVIDADE 2

Como s&@o construidos e | Retomadas da | Estrutura linguistica usada para as
. (re)categorizagéo dos referentes | retomadas anaféricas (pronomes
retomados os objetos de substantivos, sintagmas nominais
discurso? diferentes, sintagma nominal total
ou parcial repetidos)
“Um menino diferente” Palvoundo eelad [ deae
sate { hirralhno

“outros meninos” O YMoLC que Rra\:\ Aninno

MizinnoS | 05 oulixyO0s
“Tatipirun” Cheio d4de war §AS
“coisas estranhas” KeAava i pertD de @Ja
“automovel” Carvveo C354uSto
“laranjeira” A Sennovral p\d otay, deS

cente fofendidala avys r*”

QUADRO 2 - ATIVIDADE 2
> . Um dos recursos para promover a articulagdo textual, na coes&o/coeréncia, é o
encadeamento dos lagos presentes no texto através das relagdes indiretas (anaforas
indiretas) entre as entidades explicitas ou implicitas. A partir dessa afirmagé&o, identifique, no
Capitulo Trés, duas anaforas indiretas e em quais informagdes elas estdo ancoradas
Justifi que sua resposta 5
& = i

«
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No excerto acima, o AL-6 conseguiu identificar o encadeamento dos referentes
“‘espinhos”, “laranja” e “ramo”, que estdo ancorados a “laranjeira”. Apesar de discutirmos
de que forma as informagcfes podem ancorar o0s referentes no processo de
referenciacdo, mostrarmos como as entidades explicitas ou implicitas ddo as pistas
necessarias para o reconhecimento da ancoragem dos referentes e de que forma
contribuem para a articulacdo textual, de modo geral, os alunos ndo responderam
satisfatoriamente a questao. Percebemos que eles tiveram uma dificuldade maior nesse
reconhecimento por se tratar de um processo mais complexo e o tempo pode nao ter
sido suficiente para maiores reflexdes.

Nos excertos a seguir, os alunos demonstraram dificuldades na atividade 2

desse modulo. Vejamos 0s excertos a seguir:

(33)-AL2
Imagem 17 - Atividade realizada pelo aluno 2

QUADRO 1 - ATIVIDADE 2

Como sdo construidos e | Retomadas da | Estrutura linguistica usada para as
retomados os objetos de (re)categorizac&o dos referentes | retomadas anaféricas (pronomes
2 substantivos, sintagmas nominais
discurso? diferentes, sintagma nominal total

ou parcial repetidos)
“Um menino diferente” % — Mﬁ*\d.@ ) 0 ,ti@

“outros meninos”

AR Lo -
“Tatipirun”
“coisas estranhas” ; GO QO w%
: eI 00 9~Queld) OR
automovel” 2ree ¥a s A (=K
S5 b T s Y
“laranjeira” )

RS
QUADRO 2 - ATIVIDADE 2

> Um dos recursos para promover a articulagio textual, na coes&o/coeréncia, € o
encadeamento dos lagos presentes no texto através das relagdes indiretas (anaforas
indiretas) entre as entidades explicitas ou implicitas. A partir dessa afirmacgédo, identifique, no
Capitulo Trés, duas anaforas indiretas e em quais informagdes elas estdo ancoradas.
Justifique sua resposta.

a)

b)
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No excerto 33 (AL2), o aluno respondeu de forma insatisfatéria o item que
solicitava a identificacdo das retomadas, porém ainda conseguiu identificar sintagmas
gue retomaram os objetos de discurso “Um menino diferente”, “outros meninos”, “coisas
estranhas”, “automével’ e “laranjeira”. Na segunda parte da atividade, ele né&o
respondeu aos itens das estruturas linguisticas. Vejamos, agora, mais trés atividades

em gue os alunos deram respostas insatisfatérias:

(34)-AL4
Imagem 18 - Atividade realizada pelo aluno 4

QUADRO 1 - ATIVIDADE 2

Como s&o construidos e | Retomadas da | Estrutura linguistica usada para as

retomados o0s objetos de (re)categorizacéo dos referentes | retomadas anaféricas (pronomes
substantivos, sintagmas nominais

discurso? diferentes, sintagma nominal total
ou parcial repetidos)

“Um menino diferente” }’ Bg€o Friaha

> BN Baimhan B 4 3

“outros meninos” 7Y Fear )

“Tatipirun” ¥

“coisas estranhas” ol g

“automéver’

“laranjeira”

QUADRO 2 - ATIVIDADE 2

» Um dos recursos para promover a articulagdo textual, na coesdo/coeréncia, é o
encadeamento dos lagos presentes no texto através das relagbes indiretas (anaforas
indiretas) entre as entidades explicitas ou implicitas. A partir dessa afirmag&o, identifique, no
Capitulo Trés, duas anaforas indiretas e em quais informagdes elas estdo ancoradas.
Justifiqgue sua resposta.

a) # D

b)




(35)-AL5

Imagem 19 - Atividade realizada pelo aluno 5

QUADRO 1 - ATIVIDADE 2

Estrutura linguistica usada para as

Como sdo construidos e | Retomadas da
. (re)categorizagdo dos referentes | retomadas anaféricas (pronomes
R sl b substantivos, sintagmas nominais
discurso? diferentes, sintagma nominal total
ou parcial repetidos)

*Um menino diferente”  [Nnl rrturde (2 ad
“outros meninos’ Loy 023 Unjilig)
“Tatipirun” :
‘coisas estranhas’ (AL Yl pricts 9

ot Indhio & gxwljﬁmff‘ﬂ'
“automével’ wnlihes :;:’ggg,wdf .

Eagmne by
“laranjeira’ BOMD IR NN |

% YA \\" 17 £
QUADRO 2 - ATIVIDADE 2

» Um dos recursos para promover a articulagdo textual, na coesdolcoeréncia, é o
encadeamento dos lagos presentes no texto através das relagbes indiretas (anéforas
indiretas) entre as entidades explicitas ou implicitas. A partir dessa afirmagao, identifique, no
Capitulo Trés, duas anéforas indiretas e em quais informagdes elas estdo ancoradas.

Justifique sua resposta. :
a) 0 T\ ?ﬁg@ﬁ’ 1y Ualaf a7

{V.:

¥

b)
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(36)-AL10
Imagem 20 - Atividade realizada pelo aluno 10

QUADRO 1 - ATIVIDADE 2

Como séo construidos e | Retomadas ‘da | Estrutura linguistica usada para as
retomados 0s objetos de (re)categorizacéo dos referentes retomad_as ana_féricas (pronomes

substantivos, sintagmas nominais
discurso? diferentes, sintagma nominal total

ou parcial repetidos)

“Um menino diferente’ ROt \phow
“outros meninos’ MG 4 ) Jotomd;-

) { b 4 h"
dio el 1au® Txab ayamdeft

“Tatipirun’ QQJV‘O\‘

‘coisas estranhas’ Cr OTRAA A
%D AL %\,@4 :
‘automével’ QNS>
Lewvug b

“laranjeira” Ao ’W@;%m \Odp)-
-m)«ﬁl ST INA 11" Q{p

L R o B -
S | MO Jaf\own Lo

v 1™
QUADRO 2 - ATIVIDADE 2 2
» Um dos recursos para promover a articulagdo textual, na coesdo/coeréncia, é o
encadeamento dos lagos presentes no texto através das relagdes indiretas (anaforas
indiretas) entre as entidades explicitas ou implicitas. A partir dessa afirmagéo, identifique, no
Capitulo Trés, duas anaforas indiretas e em quais informagbes elas estdo ancoradas.

Justifique suaresposta. , d
a) . lOuf*;\xm e Jda axdireuplo 0 ;’t%ﬁ&:’;ﬁ { ,Qn_mwma

\J ¥

Nos excertos 34 (AL4), 35 (AL5) e 36 (AL10), os alunos atenderam de forma
insatisfatéria as questdes da retomadas com anaforas indiretas. Apesar das
explicagbes discutidas em sala pela pesquisadora, as respostas dadas demonstram
gue eles ndo conseguiram identificar as entidades explicitas nem as implicitas que

estdo ancoradas no objeto de discurso “laranjeira”.
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Acreditamos que precisariamos de mais tempo para novas discussdes a respeito
desse processo, pois constatamos nos excertos 34, 35 e 36 que os alunos
responderam vagamente, mas sem atender ao que foi pedido; outros ndo conseguiram
responder a questdo, deixando em branco. Pelos comentéarios em sala de aula, eles
sentiram mais dificuldade na segunda questdo por ser mais complexa, por isso
ressaltamos a importancia de ensinar estratégias de referenciacdo nas aulas de lingua
portuguesa para o desenvolvimento dessas competéncias linguisticas ainda no ensino
fundamental para sanar as dificuldades dos alunos.

Analisamos as respostas dos alunos consideradas satisfatorias nas atividades
dos Modulos 1 e 2 e constatamos o0s seguintes indices de aproveitamento

representados no grafico abaixo:

Gréfico 1 - Atividades do Médulol e do Médulo2

ALUNO1 Alunos Produtores
ALUNO2
ALUNO3
ALUNO4

ALUNOS BACERTOS - ATIVIDADE MODULO 1

ALUNOG6
W ACERTOS - ATIVIDADE MODULO 2
ALUNO7
ALUNOS
ALUNOY
ALUNO10

MEDIA

0 2 4 b 8 10 12 14

Atividades do Médulo 1 — 13 itens para responder
Atividades do Médulo 2 — 14 itens para responder
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Considerando o grafico, constatamos que o0s alunos demonstraram mais
dificuldade nas atividades do Modulo 2. Porém, acreditamos que apds as discussdes
em sala de aula, eles perceberam a relevancia da (re)categorizacdo no processo de
referenciacéo e quais estratégias podem ser utilizadas nas produc¢des textuais.

Na secdo seguinte, discutimos e analisamos a reescrita da producédo diagndstica
(RPD) dos alunos e avaliamos como essa estratégia valoriza o texto do aluno e deve
ser vista como uma atividade de exploracdo das possibilidades de realizacéo

linguistica.

5.3 Instrumental 3

Foi importante mostrar aos alunos que o referente pode permanecer o0 mesmo,
mas com acréscimos de informacgfes, sentimentos ou opinides durante a progressao
das ideias do texto, comprovando que o referente vai se transformando e pode ser
recategorizado pelos interlocutores no processo de interacdo. Apds as duas atividades
sobre a discussdo do processo de recategorizacdo da fanfiction A culpa é das estrelas
e de trecho do livro A terra dos meninos pelados, propomos a reescrita da producao
diagnéstica (RPD) feita pelos alunos, nessa atividade, entretanto, alguns néo
participaram da intervencao por terem faltado a aula.

Esse momento da proposta interventiva com a reescrita dos alunos foi
extremamente relevante por aproveitarmos o0s textos produzidos inicialmente
(Producédo Diagnéstica — PD) para que os alunos fizessem as reflexdes acerca das
recategorizagcdes nas suas produgdes. Tomamos como apoio 0os estudos de Geraldi
(2012, 2014) e Passarelli (1999), que sugerem a pratica de analises linguisticas a partir
dos textos escritos pelos alunos. Ao recorrer a essa estratégia em sala de aula, o
professor valoriza o texto do aluno, articula a interagdo entre o0s sujeitos e promove nao
apenas uma leitura/escrita interventiva, mas também possibilita uma intervencéo de
exploracéo linguistica realizada pelo aluno-escritor.

Quando o professor tem, na sua pratica pedagogica, a utilizacdo dos textos
produzidos pelos alunos para discussdes do processo de ensino da lingua materna, ele

promove espacgos de reflexdes e de dialogicidade dos interlocutores, possibilitando,
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assim, novas formulacdes e reescrita com proje¢cdes positivas, em que o aluno vai além
da figura autor/leitor e passa a ser agente mobilizador. Nas concepcdes de Geraldi
(2012, 2014) ndo cabe, apenas, a imagem do professor que corrige, substitui ou,
simplesmente, apaga o que ele considera descartavel. Mas cabe ao aluno reler o seu
texto e refletir sobre as possibilidades de novas formulagdes no processo de linguagem.

Para o momento da reescrita, reunimo-nos no laboratério de informatica

D

solicitamos aos alunos que lessem a producéao inicial (PD). No comeco, eles pediram a
pesquisadora para ela ler os textos, mas, ap0s alguns momentos de elogios a
criatividade, eles decidiram ler os préprios textos. Inicialmente, alguns riram durante a
leitura dos primeiros paragrafos, mas, depois, a curiosidade a respeito dos desfechos
narrativos aumentou e assim, puderam dar mais atencdo a leitura dos colegas. E
importante que o0 sujeito se veja como escritor do texto durante as atividades de
reescrita. Percebemos que, durante a leitura, alguns j& questionavam certas
formulacdes linguisticas que comprometiam o sentido do texto.

Procuramos mostrar aos alunos-produtores-leitores, que nessa proposta de
trabalho, o processo de reescrita estava muito mais voltado as questdes de relacbes de
sentido estabelecidas na interlocucdo através do uso de elementos recategorizadores,
do que estritamente aquela correcdo de grafia ou concordancia com a qual eles estdo
acostumados a realizar com o professor. Como haviamos feito a atividade com trechos
da fanfiction A culpa é das estrelas e do livro A terra dos meninos pelados, destacando
a (re)construcdo dos referentes, propomos aos alunos uma autorreflexdo sobre as
producdes da escrita inicial que eles realizaram em sala de aula (PD) para uma nova
reescrita desse mesmo texto (RPD).

Apés a analise, percebemos que houve uma melhora na (re)construcdo dos
referentes. Especialmente, nas producdes de reescrita dos seguintes textos: RPD-ALL,
RPD-AL2, RPD-AL5, RPD-AL6, RPD-AL7, RPD-AL8 e RPD-AL9, tanto no que diz
respeito a continuidade, como a progresséao textual. Trouxemos, aqui, alguns excertos
para visualizarmos essa melhora ocorrida na reescrita ap6s as atividades de

intervencao:
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Grupo 1: Expressao referencial responsavel por quebra de continuidade:

PD-AL3 (Producédo Diagnostica)

RPD-AL3 (Reescrita da Producéo Diagnéstica)

A terra dos meninos pelados

[...]

Derrepente  Raimundo  avistou alguns
meninos do outro lado da ponte e resolveu ir
até eles. Ao chegar la ele foi acolhido por
todas aquelas criancas que o beijavam e o
abracavam com muito amor. As criangas o
levaram para um lugar onde havia apenas
uma arvore e que lhe restavam algumas
folhas ainda para fazer sombra, o colocaram
em um simples banquinho de madeira e
comecaram a lhe encher de perguntas pois
eles se encantaram com aquele homem.[ . . .]

A terra dos meninos pelados

[...]

De repente, Raimundo avistou alguns meninos do
outro lado da ponte e resolveu ir até eles. Ao chegar
la, ele foi acolhido por aquelas criancas que o
beijavam e o abracavam com muito amor. Todas
tinham a cabeca pelada, sem um fiozinho de cabelo.
As criancas o levaram para um lugar onde havia
apenas uma arvore e que lhe restavam algumas
folhas ainda para fazer sombra, o colocaram em um
simples banquinho de madeira e comecaram a lhe
encher de perguntas, pois eles se encantaram com
aquele homem. [ .. ]

Na Producéo diagnéstica, logo no titulo, o aluno apresenta o referente “meninos
pelados” ao leitor, que ndo é retomado ao longo do texto. O leitor cria uma expectativa
sobre esse referente que apareceu no titulo, que ndo foi retomado em nenhum
momento durante a narrativa. Ao reescrever o texto na RPD, o aluno faz a retomada do
referente “meninos pelados” com a anafora encapsuladora ao usar o pronome
substantivo em “Todas tinham a cabecga pelada”. Para o género textual proposto, &
completamente aceitavel que o objeto de discurso apresentado no titulo seja retomado,
ja que se trata de um elemento que provoca no leitor uma expectativa antes de
comecgar a leitura. A dindmica do processo de referenciacdo permite ao usuério da
lingua adequar os referentes, modelando-os, adicionando ou eliminando caracteristicas,
por isso € possivel modificar o referente ou contrariar a concepcao inicial do referente.
nesse caso, o aluno reavalia o objeto de discurso “meninos pelados”, integrando-o a

uma nova configuragao em “Todas tinham a cabeca pelada”.

PD-AL7 (Producéo Diagnostica) RPD-AL7 (Reescrita da Produgéo Diagndstica)

Aquele lugar era muito diferente. Caralampia
nadava cada vez mais e ficava encantada
com o0 que via. As plantas eram todas
coloridas e falavam. Mas néo tinha peixe.

Aquele lugar era muito diferente. Caralampia nadava
cada vez mais e ficava encantada com o que via. As
plantas eram todas coloridas e falavam. Mesmo
sendo um rio, ndo tinha peixe.
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Em “Mas n&o tinha peixe”, o aluno traz o referente pela primeira vez, entretanto,
mostra-o como se ja tivesse sido apresentado. Ao reformular o trecho com a expressao
“Mesmo sendo um rio, ndo tinha peixe”, o leitor ndo precisa fazer nenhum esforgo para
compreender do que se trata. Podemos, até, considerar que as porcdes textuais
“Aquele lugar era muito diferente. Caralampia nadava” justificaria a anéfora, pois, para
Cavalcante (2003), as relacdes anaféricas ndo se estabelecem apenas no plano
correferencial e a continuidade referencial € um fendmeno mais amplo do que a
manutencao referencial. Nesse caso, o leitor faria um esforgco maior e compreenderia a
por¢cao textual “Mas né&o tinha peixe” como uma retomada dos referentes “lugar
diferente” e “. . . nadava”, pois o fato de nao ter peixe justificaria o lugar ser diferente ou
o verbo “nadava”. Assim, a inadequacao seria negada.

Entretanto, na reescrita, o aluno fez um acréscimo com “Mesmo sendo um rio,
nao tinha peixe”. Nesse caso, ja ndo se exige do interlocutor nenhum esforgo, pois o

sintagma nominal “peixe” retoma o referente “rio”.

PD-AL9 (Producéo Diagnostica) RPD-AL9 (Reescrita da Produgéo Diagndstica)

Aqui tudo é colorido. Até os animais falam. | Aquitudo é colorido e diferente, as plantas tem folhas
Todas as criancas sdo chamadas pelo | amarelas, azuis e vermelhas. Os animais falam como
mesmo nome. as pessoas. Todas as criancas sao chamadas pelo
mesmo nome.

Nesse exemplo, constatamos que, na Producao diagnéstica (PD), o aluno cria
uma expectativa no leitor com os objetos de discurso que ndo tém continuidade ao
longo do texto. Era esperado que se explicasse o que era colorido. Em seguida, o
produtor do texto traz uma nova informacdo que nao faz parte da informacéo anterior.
Entretanto, podemos constatar que, na reescrita (RPD), o aluno faz acréscimos aos

referentes que contribuem para a manutencgao da continuidade referencial.

Grupo 2: Expressao referencial responsavel por auséncia de progressao:

Tratamos, agora, do grupo com maior numero de ocorréncias inadequadas na

producdo diagnostica dos alunos — 81 no total. Os casos de repeticdo foram mais



134

recorrentes nas producgdes diagndsticas. Verificamos que, na reescrita (RPD), os alunos

optaram por retirar a redundancia ou, até, recorrer as elipses para ndo comprometer a

progresséo textual. Vejamos alguns exemplos:

PD-AL9 (Producéao Diagnéstica)

RPD-AL9 (Reescrita da Producgéo Diagndstica)

A chateacdo e o aborrecimento eram tanto
que ele ndo queria ir pra escola, nem queria
brincar com os outros garotos.

A chateacao era tanta que o menino néo queria ir pra
escola, nem queria brincar com os outros garotos.

Nesse excerto, 0s sintagmas nominais “chateagdo” e “aborrecimento” sé&o

expressoes similares. Logo, o texto ndo progride. Ao fazer a reescrita, o aluno decidiu

retirar um dos sintagmas nominais. Identificamos apenas um desse tipo de auséncia de

progressao, em que a retomada consiste num termo similar ao longo do cotexto.

PD-AL1 (Producéo Diagnostica)

RPD-AL1 (Reescrita da Producéo Diagndstica)

Tati tinha uma imaginacdo pra la de
diferente, ficava imaginando um lugar
chamado Kim Hosak, onde todos sdo como
ela. Kim Hosak era perto de sua casa, em,
Kim Hosak Tati encontrou um carro com
olhos igual o dela ninguém era atropelado
em Kim Hosak.

A menina tinha uma imaginacéo pra la de diferente,
ficava imaginando um lugar chamado Kim Hosak,
onde todos s&do como ela. Esse lugar era perto de
sua casa. La, Tati encontrou um carro com olhos
iguais aos dela. Ninguém era atropelado em Kim
Hosak.

Esse tipo de ocorréncia com expressao redundante apareceu na maioria das

producdes iniciais dos alunos. Reconhecemos que a repeticdo de sintagmas ou de

pronomes nem sempre é considerada inadequada, como podemos ver nos textos

literarios, como por exemplo, em poemas. Nesse género, a repeticdo é proposital e o

poeta faz com uma determinada intencdo. N&o é o caso do trecho acima. Aqui, o aluno-

produtor reconfigura o sintagma nominal por expressdes referenciais relativas a

entidade “Kim Hosak”, que € um denotador de lugar, "Esse lugar" e “La”.

PD-AL4 (Producédo Diagnostica)

RPD-AL4 (Reescrita da Producéo Diagnéstica)

“Um dia Jodo resolveu se esconder numa
caverna distante da sua casa porque nao

“Um dia Jodo resolveu se esconder numa caverna
distante da sua casa porgue ndo aguentava mais 0s
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aguentava mais os colegas. Mas quando | colegas. Mas quando resolver voltar para casa caiu
resolver voltar para casa caiu na correnteza | na correnteza do rio e foi parar num pais onde as
do rio e foi parar num pais onde as pessoas | pessoas vivam felizes.”

vivam felizes e estavam sempre alegres.”

Ao utilizar expressdes “felizes” e “alegres”, o aluno n&o acrescenta nenhuma
informacédo. Trata-se de um caso de expressdao com modificador redundante. Os dois
marcadores adjetivais ndo acrescentam informatividade ao texto, nesse caso, ha uma
relacdo de sinonimia entre os dois modificadores. Ao reescrever o trecho, o aluno faz a
retirada de um deles para fazer o texto progredir.

Passamos a seqguir a analise de algumas ocorréncias de inadequacéao referencial
relacionada a norma textual-discursiva que encontramos nos textos produzidos pelos
alunos na producédo diagndstica. Ndo nos detemos nos casos de expressao referencial
recategorizadora de referente exterior ao cotexto, por tratarmos no corpus de um
género que permite a retomada de um referente expresso no titulo. Também, nédo
fizemos nenhuma observacdo nos casos de expressao referencial incongruente com a
marcacao das pessoas do discurso por ndo encontrarmos ocorréncias significativas nos
textos dos alunos.

A sequir, trazemos um exemplo de pronome anaférico ambiguo, que consiste na

retomada de mais de um antecedente:

PD-AL9 (Producédo Diagnostica) RPD-AL9 (Reescrita da Producéo Diagndstica)

“Raimundo ficava surpreso com tudo que | “Raimundo ficava surpreso com tudo que via. Uma
via. Uma das borboletas conversava com a | das borboletas conversava com a menina, quando
menina, quando ele se aproximou e | ele se aproximou e perguntou o nome da crian¢a.”

perguntou o nome dela.”

Podemos perceber que o uso do pronome “dela” na primeira produgéao nao deixa
claro a quem se refere, podendo remeter tanto a borboleta ou a menina. Nesse caso, a
reescrita com a troca do pronome por um sintagma nominal foi necesséaria para deixar
mais evidente a quem Raimundo se dirige.

Um outro caso encontrado, ainda no que diz respeito a inadequacédo da norma

textual-discursiva, € o pronome anaférico proscrito, que consiste no uso de um pronome
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anaférico em situagbes nas quais outro pronome deveria ser utilizado ou outra

estratégia referencial. Vejamos o exemplo a seguir:

PD-AL2 (Producédo Diagnostica) RPD-AL2 (Reescrita da Producéo Diagndstica)

“Era uma vez uma caverna localizada no | “Era uma vez uma caverna localizada no norte da
norte da cidade de Mbnaco, gue viviam trés | cidade de Mdnaco, onde viviam trés irmaos gigantes,
irmdos gigantes, Jow, Ralf, Whis, que | Jow, Ralf, Whis, que tinham mais de cinco metros de
tinham mais de cinco metros de altura.” altura.”

Nesse caso, 0 uso do pronome relativo “que” néo faz a retomada do sintagma
nominal denotador de lugar. Apesar do pronome “onde” estar perdendo a sua carga
semantica em favor de uma funcdo mais relacional nas interacbes menos formais, a
estratégia do aluno-produtor ao recorrer a esse pronome foi mais adequada.
Encontramos poucas ocorréncias de inadequagdo a norma textual-discursiva, que
foram identificadas pelos alunos-produtores durante a leitura socializada na sala de
aula.

Apoés a reescrita da producéo inicial, confrontamos as duas producbes para
analisarmos como os alunos construiram e (re)categorizaram os referentes,
especialmente depois da intervencédo. Recorremos ao modelo de tabela utilizada por
Souza (2015), em sua pesquisa, para visualizarmos e quantificarmos a nossa avaliacao

qualitativa:



Tabela 1 - PD - Producéo Diagndstica / RPD - Reescrita da Producao Diagnéstica

Inadequacdes de preiuizo & Inadequacgdes decorrentes
8 q ({ - prej de desobediéncia a norma-
> o coeréncia textual di .
S PRODUCOES iscursiva
- Quebra de Auséncia de . .
< Continuidade Progressao Norma textual-discursiva
1 PD - AL1 2 9 0
RPD - AL1 2 0 0
5 PD - AL2 0 0 1
RPD - AL2 0 0 0
3 PD - AL3 1 11 0
RPD - AL3 0 11 0
4 PD - AL4 1 10 0
RPD - AL4 0 4 0
5 PD - AL5 0 1 0
RPD - AL5 0 0 0
6 PD - AL6 0 8 0
RPD - AL6 0 2 0
7 PD - AL7 1 5 0
RPD - AL7 0 0 0
8 PD - AL8 1 12 0
RPD - AL8 1 3 0
9 PD - AL9 3 11 1
RPD - AL9 1 4 0
10 PD - AL10 0 14 0
RPD - AL10 0 10 0
PD 9 81 2
TOTAL RPD 4 34 0
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ApoGs a analise da tabela acima, percebemos que as atividades de intervencao

foram positivas, pois houve um crescimento no dominio do uso de referentes e na

(re)categorizacdo na maioria dos textos dos alunos, garantindo a continuidade e a

progressao da tessitura textual.

Concluimos, aqui, a analise do corpus e as discussdes acerca do processo de

referenciacdo, mas apresentamos a seguir consideracdes a respeito do trabalho.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo do nosso trabalho foi identificar as possiveis dificuldades dos alunos
do 9° Ano no processo de construcdo e recategorizacdo dos objetos de discurso, e, se
possivel sanar essas dificuldades por meio das atividades de intervencdo. Ao
compararmos as duas producdes (producdo inicial e reescrita da producédo inicial),
constatamos que é possivel melhorar as habilidades e as competéncias linguisticas a
partir do texto produzido em sala de aula, j& que é um espaco de interagcdo em que
diversos saberes podem dialogar.

Além das producdes escritas inicialmente, percebemos também o interesse dos
alunos pelo ambiente virtual, principalmente com a possibilidade de ver seus textos
publicados e comentados. Isso o leva a fazer uma selecao linguistica mais cuidadosa,
ndo somente calcada nos usos efetivos da lingua, mas, também, ampliando as suas
competéncias no dominio das variedades linguisticas. Apesar de o ambiente virtual
proporcionar maior liberdade de expressao, eles puderam ver que os sites de fanfiction
estabelecem alguns critérios para a publicacdo dos textos, inclusive no que diz respeito
a lingua. Assim, cabe a escola desenvolver as competéncias e as habilidades
linguisticas, para que se tenha a autonomia na producdo e compreensao de um texto
nao somente no ambiente escolar, mas também em outras praticas sociais.

Reconhecemos a importancia de estratégias como as sequéncias didaticas que
podem proporcionar reflexées significativas a respeito do ensino da lingua e garantir
uma aprendizagem mais qualitativa dos fenémenos linguisticos. Além disso,
reconhecemos as propostas de intervengdo como recursos didaticos com maior eficacia
e uma maior eficiéncia para sanar as dificuldades do aluno, pois oportuniza momentos
de reavaliacdo das suas producdes. Reforcamos a relevancia do uso do texto na sala
de aula para o ensino/aprendizagem da lingua materna.

Na andlise do nosso corpus, pudemos perceber como foi relevante a proposta
interventiva, proporcionando reflexdes e estratégias para a (re)construcdo de
informacbes e de contetudos tratados nas producdes textuais. As atividades de
intervencdo contribuiram para a compreensdo do processo de referenciacdo e sua

importancia nos estudos e questbes da linguagem, permitindo ao aluno-produtor um
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maior dominio de estratégias textual-discursivas responsaveis pelas formulacdes de
referentes ou objeto de discurso que estao presentes em qualquer género textual, tanto
na modalidade oral como na escrita.

Constatamos que houve um progresso na reescrita, especialmente nos casos
apontados com o comprometimento da continuidade e da progressao referencial do
texto. Sabemos que todo falante tem as suas marcas pessoais e escolhas linguisticas,
porém é importante promover espacos de aprendizagem e orientacao linguistica para
gue o aluno desenvolva as competéncias linguisticas no processo de referenciacao,
recorrendo a categorias discursivas e cognitivas alternando, retomando, introduzindo e
recategorizando os objetos de discurso.

Ao tomarmos o texto produzido pelos alunos para verificarmos as possiveis
dificuldades na (re)construcéo dos referentes, permitimos que as aulas de portugués se
tornassem verdadeiros momentos de interagdo, estimulando o estudante a perceber
gue o carater dindmico do texto advém do processo cognitivo da referenciagdo. Durante
a intervencao, mostramos a importancia da ativacdo dos conhecimentos prévios para o
uso linguistico. Ressaltamos, ainda, os processos referenciais contribuem para o
principio da coeréncia, garantindo a continuidade e a progresséao textual.

ApOs a intervencao, verificamos que a reescrita dos textos apresentou algumas
mudancas e substituicbes de referentes como expressées modificadoras, anaforas
encapsuladoras e diretas, que modificam e fazem os referentes evoluirem ao longo do
texto. Na escola, precisamos refletir com os alunos como os referentes e os sentidos
estdo articulados na tessitura textual. Entretanto, ainda ha muito o que se discutir sobre
0s processos referenciais na sala de aula, € preciso usar o ensino de lingua para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa da escrita.

Assim, concluimos que, apesar de ndo ser uma tarefa facil para os nossos
professores da educacédo basica, é possivel tornar as aulas de lingua portuguesa mais
interativas, estimulando o aluno a refletir sobre o uso social da lingua e as negociacdes
existentes na interacdo. E preciso que ele saiba usar estratégias de referenciacéo para
desenvolver e melhorar tanto a competéncia de producdo textual, como também

reconhecer os posicionamentos argumentativos de um texto, que tentam em certas
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ocasifes mostrar inverdades como verdades, ideias contrarias ao bom senso e a
convivéncia social como situacdes verdadeiras.

Portanto, os resultados dessa pesquisa apontam para a necessidade de novas
discussGes acerca de préticas pedagogicas que motivem a reflexdo sobre as
estratégias que podem favorecer o processo de (re)construcdo de referentes na
producdo de textos. Esse trabalho pode contribuir para as discussfes a respeito dos
fendbmenos da lingua materna e a importancia de estratégias de ensino no processo de

referenciacéo a partir da producédo de textos do aluno.



141

REFERENCIAS

ALVES, Elisabeth Conceicdo de Almeida. Fanfiction e Praticas de Letramento na
Internet. 2014. 110 f. Dissertacdo de Mestrado. Programa de PO4s-Graduacdo em
Estudos de Linguagem, Instituto de Linguagens, Universidade Federal do Mato Grosso,
Cuiab4, 2014.

AMARAL, Sérgio Ferreira do. As novas tecnologias e as mudancas nos padrdes de
percepcdo da realidade. In: A leitura nos oceanos da internet. (Coord.) SILVA,

Ezequiel Theodoro da. Sao Paulo: Cortez, 2003.

ANTUNES, Irandé Costa. Analise de textos: fundamentos e praticas. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2010.

Lingua, texto e ensino: outra escola possivel. Sdo Paulo: Parabola Editorial,

2009.

Lutar com as palavras: coesdo e coeréncia. Sdo Paulo: Parabola Editorial,
2005.

Aula de portugués: encontro & interacdo. Sao Paulo: Pardbola Editorial,
2003.

APOTHELOZ, Denis. Papel e funcionamento da anafora na dinamica textual. In
Referenciacdo. Orgs. CAVALCANTE, Ménica M.; RODRIGUES, Bernardete Biasi;
CIULLA, Alena. Séo Paulo: Contexto, 2003.

BANNELL, Ralph Ings et ali. Educagdo no século XXI: cognicdo, tecnologias e

aprendizagens. Petrépolis, RJ: Vozes; Rio de Janeiro: Editora PUC, 2016.

BAKHTIN, Mikhail. GEneros do discurso. Trad. Org. Paulo Bezerra. S&o Paulo: Editora
34, 2016.

BAKHTIN/ VOLOCHINOV. Marxismo e Filosofia da Linguagem. Trad. Michel Lahud e

Yara Frateschi Vieira. 16. ed. Sao Paulo: Hucitec, 2014.



142

BLACK, Rebecca W. Online Fan Fiction, Global Identities, and Imagination.
Research in the Teaching of English. v. 43, n. 4, p. 397-425, May 2009. acesso em
02/set/2017.

BENTES, Anna Christina; REZENDE, Renato Cabral. Texto: conceitos, questdes e
fronteiras [con]textuais. In [Re]discutir texto, género e discurso. Org. Signorini, Inés.
Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008.

BRASIL. Base nacional comum curricular. versao final. Brasilia. MEC, abr. 2017.

Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br. Acesso em dez. 2017.

BRASIL. Parametros curriculares nacionais — Ensino Fundamental — Lingua
Portuguesa. Brasilia: SEF/MEC, 1998.

CAVALCANTE, Mobnica Magalhdes. O carater naturalmente recategorizador das
anéforas. In: Estudos do discurso: caminhos e tendéncias. (Orgs.) Aquino, Zilda
Gaspar Oliveira de & Gongalves-Segundo, Paulo Roberto. S&o Paulo: Editora
Paulistana, 2016.

Referenciagdo: uma entrevista com Monica Magalhdes Cavalcante. ReVEL,
vol. 13, n. 25, p. 367-380, 2015.

Coeréncia, referenciacéo e ensino. Sao Paulo: Cortez, 2014.

Expressdes referenciais — uma proposta classificatéria. In: Caderno de

estudos linguisticos. Campinas, n. 44, p. 105-118, jan/jun 2003.

CHAROLLES, Michel. Introducéo aos problemas da coeréncia dos textos. Tradugéo
Paulo Otoni. In: GALVES, Charlotte; ORLANDI, Eni Pulcinelli; OTONI, Paulo. (Org.) O

Texto: escrita e leitura. Campinas: Pontes, 1988.

CITELLI, Beatriz Helena Mardo & BOTELLI, Ivanhoé Robson Marques. A escrita na
sala de aula: vivéncias e possibilidades. In: Aprender e ensinar com textos de
alunos. Orgs. GERALDI, Jodo Wanderley; CITELLI, Beatriz. 72 Ed. Sdo Paulo: Cortez,
2011.



143

CIULLA E SILVA, Alena. As expressdes referenciais como marcadores da
alternancia de locutores no discurso literario. In Texto e discurso sob multiplos
olhares: referenciacdo e outros dominios discursivos. Orgs. CAVALCANTE. et AL. Rio

de Janeiro: Lucerna, 2007.

COSTA VAL, Maria da Graca. Redacdo e Textualidade. 2 ed. S&o Paulo: Martins
Fontes, 1999.

CUSTODIO, Melina Aparecida; AZZARI, Eliane Fernandes. Fanfics, Google Docs . . .
A producdao textual colaborativa. Escol@ conectada: os multiletramentos e as TIC'’s.
Org. ROJO, Roxane. Séo Paulo: Parabola, 2013.

CUSTODIO FILHO, Valdinar. Expressdes referenciais, norma linguistica e
julgamento de (in)adequacdo. In: Texto e discurso sob mudaltiplos olhares:
referenciacéo e outros dominios discursivos. Orgs. CAVALCANTE, Monica Magalhéaes.
et al. Rio de Janeiro: Lucerna, 2007.

Expressdes referenciais em textos escolares: a questdo da (in)adequacéo.
186p. Dissertagcdo (Mestrado em Linguistica) — Universidade Federal do Ceara,
Fortaleza, 2006.

DOLZ, Joaquim; NOVERRAZ, Michele; SCHNEUWLY, Bernard. Sequéncias didaticas
para 0 oral e a escrita: Apresentacdo de um procedimento. In: Géneros Orais e
escritos na escola. Orgs. DOLZ, Joaquim; SCHNEUWLY, Bernard. Trad. Rojo ,Roxane;

Cordeiro, Glais Sales. Campinas: Mercado das Letras, 2004.

FARACO, Carlos Alberto. Linguagem & dialogo: as ideias linguisticas de Bakhtin. Sado
Paulo: Pardbola Editorial, 2009.

GERALDI, Jodo Wanderley; CITELLI, Beatriz. Aprender e ensinar com textos de
alunos. 72 Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

O texto na sala de aula. Sao Paulo: Anglo, 2012.



144

GUIMARAES, Angelo de Moura; Dias, Reinildes. Ambientes de aprendizagem:
reengenharia da sala de aula. In Novas tecnologias, novos textos, novas formas de
pensar. Org. COSCARELLI, Carla Viana. 2 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

JAGUARIBE, Vicéncia Maria Freitas. Os caprichos e as condescendéncias do
discurso literério. In: Texto e discurso sob multiplos olhares: referenciacdo e outros
dominios discursivos. Orgs. CAVALCANTE, Ménica Magalhdes et al. Rio de Janeiro:
Lucerna, 2007.

JAMISON, Anne. Fic: Por que a fanfiction esta dominando o mundo. Trad. Marcelo

Barb&o. Rio de Janeiro: Anfiteatro, 2017.
JOUVE, Vicent. A leitura. Trad. Hervet, Brigitte. S&o Paulo: Editora ENESPE, 2002.

KOCH, Ingedore Villaca. Introducédo a linguistica textual: trajetoria e grandes

temas. 2. ed. Sao Paulo: Contexto, 2015.

KOCH, Ingedore; ELIAS, Vanda Maria. Ler e compreender: os sentidos do texto. 2 ed.
Sao Paulo: Contexto, 2008.

Ler e escrever: estratégias de producédo textual. Sdo Paulo: Contexto, 2009.

LEAL, Leiva de Figueiredo Viana. A formacdo do produtor de texto escrito na
escola: uma andlise das relagbes entre o0s processos interlocutivos e os
processos de ensino. In Reflexdes sobre praticas escolares de producéo de texto — o
sujeito-autor. Orgs. Val, Maria da Graca Costa; Rocha, Glayds. Belo Horizonte:
Auténtica, 2008.

LEVY, Pierre; LEMOS, André. O futuro da internet: em direcdio a uma

ciberdemocracia. Sao Paulo: Paulus, 2010.
Cibercultura. Trad. Carlos Irineu da Costa. Sdo Paulo: Editora 34, 1999.

MAIA, Junot de Oliveira. Novos e hibridos letramentos em contexto de periferia.
Escol@ conectada: os multiletramentos e as TIC’s. Org. ROJO, Roxane. Sdo Paulo:
Parabola, 2013.



145

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Géneros textuais emergentes no contexto da
tecnologia digital. In Hipertexto e géneros digitais: novas formas de construcdo de
sentido. Orgs. MARCUSCHI, Luiz Antbnio; XAVIER, Antonio Carlos dos Santos. 3 ed.
S&o Paulo: Cortez, 2010.

MARCUSCHI, Luiz Antbnio. Producdo textual, analise de géneros e compreensao.
Séo Paulo: Parabola Editorial, 2008.

MIRANDA, Fabiana Mées. O Fandon como sistema literario: uma analise critica do
texto na era da reapropriagcdo virtual. 2009. 154 f. Dissertacdo de Mestrado.
Programa de POs-Graduacdo em Letras e Linguistica, Universidade Federal de

Pernambuco, Recife, 2009.

MONDADA, Lorenza; DUBOIS, Daniéle. Construcdo dos objetos de discurso e
categorizacdo: Uma abordagem dos processos de referenciacao. In Referenciacao.
Orgs. CAVALCANTE, Monica Magalhdes; RODRIGUES, Bernardete Biasi; CIULLA,
Alena. S&o Paulo: Contexto, 2003.

MORAN, José Manuel. Novas tecnologias e mediacdo pedagodgica. Campinas, SP:
Papirus, 2000.

NUNES, Carolina Schmitt. Critérios e indicadores de inovagdo na educacédo. In:
Educacdo Fora da Caixa: tendéncia para a educacdo no século XXI. Orgs. EHLERS,
Cristina da Silva Tavares; TEIXEIRA, Clarissa Stefani; SOUZA, Marcio Vieira de.

Florianopolis: Bookess, 2015.

OLIVEIRA, Luciano Amaral. O que todo professor de portugués precisa saber: a

teoria e na préatica. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2010.

PASSARELLI, Lilian Ghiuro. Ensinando a escrita: o processual e o ladico. Séo
Paulo: Olha d’Agua, 1999.

PERNAMBUCO. Parametros curriculares para a Educagcdo Basica do Estado de

Pernambuco — Concepcgdes. 2012.



146

PETIT, Michele. Os jovens e a leitura. Trad. Souza, Celina Olga. 2 ed. Sdo Paulo:
Editora 34, 2009.

PIRES, Vera Lucia. Dialogismo e alteridade ou a teoria da enunciacdo em Bakhtin.
Organon (UFRGS), UFRGS. Porto Alegre, v. 16, n.32/33, p. 35-48, 2003.

RAMOS, Graciliano. A terra dos meninos pelados. 16 ed. Rio de Janeiro: Record,
1993.

ROJO, Roxane. Géneros discursivos do circulo de Bakhtin e multiletramentos. In:
Escol@ conectada: os multiletramentos e as TIC’s. Org. ROJO, Roxane. S&do Paulo:
Parabola Editorial, 2013.

Cenarios futuros para as escolas. Caderno Educacdo no Século XXI —

Multiletramentos (v.3), Sdo Paulo: Fundacao Telefénica, 2013.

Pedagogia dos multiletramentos: diversidade cultural e de linguagens na
escola. In: Multiletramentos na escola. Orgs. ROJO, Roxane; Moura, Eduardo. Sao
Paulo: Pardbola Editorial, 2012.

Letramentos multiplos, escola e inclusdo social. Sado Paulo: Parabola
Editorial, 2009.

Letramentos digitais: A leitura como réplica ativa. Trabalhos em Linguistica
Aplicada, v. 46, n. 2, 2007b. http:www.iel.unicamp.br/revista/index.php/tla/artcle/1850.

Acesso em 22 de maio de 2017.

SANTAELLA, Lucia. Linguagens liquidas na era da mobilidade. Sdo Paulo: Paulus,
2007.

SERCUNDES, Maria Madalena Iwamoto. Ensinando a escrever. In: Aprender e
ensinar com textos de alunos. Orgs. GERALDI, Jodo Wanderley; CITELLI, Beatriz. 72
Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

SILVA, Franklin Oliveira; CUSTODIO, Valdinar Filho. O carater ndo linear da

recategorizacdo referencial. In: Referenciacdo: teoria e pratica. (Orgs.).



147

CAVALCANTE, Mbnica Magalhdes; LIMA, Silvana Maria Calixto. Sdo Paulo: Cortez,
2013.

SOUZA, Renata Abreu Silvério de. Processos Referenciais em Textos de Alunos do
9° Ano do Ensino Fundamental: Uma proposta de interagao entre alunos-produtores e
professores-leitores. 2015. 196 f. Dissertacdo de Mestrado. Programa de POs-
Graduacédo do Centro de Humanidades, Mestrado Profissional em Letras em Rede
Nacional, Universidade Estadual do Ceard, Fortaleza, 2015.

SUASSUNA, Livia. Ensino de andlise linguistica: situando a discussao. In Ensino
de gramatica: reflexbes sobre a lingua portuguesa na escola (Orgs.). SILVA,
Alexsandro; PESSOA. Ana Claudia; LIMA, Ana. Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2012.

Pesquisa qualitativa em educacédo e linguagem: histérico e validacdo do

paradigma indiciario. Perspectivas, Florianépolis. v. 26, n.1, p.341-377, jan./jun. 2008.
TITAS. E preciso saber viver. Volume Dois. Gravadora WEA.
THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-acao. 18 ed. S&o Paulo: Cortez, 2011.

TAPSCOTT, Don. A hora da geracdao digital: como os jovens que cresceram usando a
internet estdo mudando tudo, das empresas ao governo. Trad. Lino, Marcello. Rio de
Janeiro: Agir Negdcios, 2010.

TRIPP, David. Educacéo e pesquisa. Trad. Oliveira, LOlio Lourenco de. Sdo Paulo. v.
31, n. 3, set/dez. 2005.

XAVIER, Antonio Carlos dos Santos. Letramento digital e ensino. In Alfabetizacéo e
letramento. (Orgs.). SANTOS, Carmi; Mendonca, Marcia. Belo Horizonte: Auténtica,
2007. v. 1. p. 133-148. Acesso em 30 ago/2017.

ZAPPONE, Mirian H. Y. Fanfics — um caso de letramento literario na cibercultura?
Letras de Hoje, Porto Alegre, v. 43, n. 2, p. 29-33, abr/jun. 2008.



148

ANEXO A - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(PARA MENORES DE 12 a 18 ANOS - Resolucao 466/12)

Convidamos  vocé , apos
autorizacdo dos seus pais [ou dos responsaveis legais] para participar como voluntario
(a) da pesquisa: A Recategorizacdo de referentes na producdo de alunos da rede
estadual de ensino de Pernambuco. Esta pesquisa é da responsabilidade da
pesquisadora Maria Cristiane Dutra, residente na Rua Rui Barbosa, 65- Bloco E- Ap 102
— Jardim Primavera — Camaragibe — CEP 54.753-440, celular 987286144, emall
cristianedutra2005@yahoo.com.br, inclusive para ligacdes a cobrar. E estad sob a
orientacdo de: Siane Gois Cavalcanti Rodrigues, telefone: 988711025, e-mail
sianegois@yahoo.com.br.

Caso este Termo de Assentimento contenha informacdo que néo lhe seja
compreensivel, as duvidas podem ser tiradas com a pessoa que esta lhe entrevistando
e apenas ao final, quando todos os esclarecimentos forem dados e concorde com a
realizacdo do estudo pedimos que rubrique as folhas e assine ao final deste
documento, que esta em duas vias, uma via Ihe sera entregue para que seus pais ou
responsével possam guarda-la e a outra ficard com o pesquisador responsavel.

Vocé serd esclarecido (a) sobre qualquer duavida e estard livre para decidir
participar ou recusar-se. Caso nao aceite participar, ndo havera nenhum problema,
desistir € um direito seu. Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera
autorizar e assinar um Termo de Consentimento, podendo retirar esse consentimento
ou interromper a sua participagdo a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

» A pesquisa tem a preocupacao de observar e descrever como 0s objetos, 0s
lugares e as pessoas sao retomados ou referidos na escrita dos alunos do 9°
Ano da rede publica estadual, durante o processo de recategorizacdo e como 0S
referentes sdo (re)construidos na producdo de sentido do texto narrativo. Para
esse trabalho, 0 nosso interesse é tentar compreender de que maneira o aluno
constréi e recategoriza os objetos do discurso.

» A sua participagdo consistira em usarmos 0s seguintes instrumentos: atividade
escrita de releitura do aluno, uma proposta de intervencdo e a reescrita da
producéo inicial. Proporemos a producéo inicial de uma releitura escrita, tomando
como ponto de partida o livro A terra dos meninos pelados, de Graciliano Ramos.
A coleta de dados realizar-se-a na prépria Escola Estadual Lions de Parnamirim,
no horario escolar, em dias de aula previamente agendados com a professora.

» Os riscos estdo relacionados a algum constrangimento que os estudantes
possam ter durante as observacdes das aulas e a producédo dos textos. A fim de
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amenizar possiveis riscos, a pesquisadora deixard claro que, como se trata de
textos digitais, a publicacdo sera com a permissédo de cada um, deixando-os a
vontade para participar ou ndo da pesquisa.

» Como possiveis beneficios, a pesquisa prevé uma proposta de intervencao que
visa melhorar o ensino de leitura e escrita no que diz respeito ao processo de
recategorizacao dos referentes.

As informacfes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas
em eventos ou publicacdes cientificas, ndo havendo identificagdo dos voluntarios, a ndo
ser entre 0s responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua
participacdo. Os dados coletados nesta pesquisa (producdes de textos), ficardo
armazenados em computador pessoal, sob a responsabilidade da pesquisadora Maria
Cristiane Dutra, no endere¢co Rua Rui Barbosa, 65- Bloco E- Ap 102 — Jardim Primavera
— Camaragibe — CEP 54.753-440, pelo periodo de minimo 5 anos.

Nem vocé e nem seus pais [ou responsaveis legais] pagardo nada para vocé
participar desta pesquisa, também n&o receberdo nenhum pagamento para a sua
participacdo, pois é voluntaria. Se houver necessidade, as despesas (deslocamento e
alimentacdo) para a sua participacdo e de seus pais serdo assumidas ou ressarcidas
pelos pesquisadores. Fica também garantida indenizagdo em casos de danos,
comprovadamente decorrentes da sua participagdo na pesquisa, conforme deciséo
judicial ou extra-judicial.

Este documento passou pela aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos da UFPE que esta no endereco: (Avenida da Engenharia
s/n — 1° Andar, sala 4 - Cidade Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81)
2126.8588 — e-mail: cepccs@ufpe.br).

Assinatura da pesquisadora

ASSENTIMENTO DO(DA) MENOR DE IDADE EM PARTICIPAR COMO
VOLUNTARIO(A)

Eu, , portador (a) do documento de
Identidade , abaixo assinado, concordo em participar do
estudo A Recategorizacdo de Referentes na producéo de alunos da Rede Estadual de
Ensino do Estado de Pernambuco, como voluntério (a). Fui informado (a) e esclarecido
(a) pela pesquisadora sobre a pesquisa, 0 que vai ser feito, assim como 0s possiveis
riscos e beneficios que podem acontecer com a minha participacdo. Foi-me garantido
gue posso desistir de participar a qualquer momento, sem que eu ou meus pais precise
pagar nada.
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Recife,em, de de 2017
Assinatura do (da) menor :

Presenciamos a solicitacdo de assentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite
do/a voluntario/a em participar. 02 testemunhas (ndo ligadas a equipe de
pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura: Assinatura:
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(PARA RESPONSAVEL LEGAL PELO MENOR DE 18 ANOS - Resolug&o 466/12)

Solicitamos a sua autorizacdo para convidar o (a) seu/sua filho
€) Ou menor que esta sob sua
responsabilidade para participar, como voluntario (a), da pesquisa A Recategorizacao
de referentes na producéo textual escrita de alunos da rede estadual de ensino de
Pernambuco. Esta pesquisa € da responsabilidade da pesquisadora Maria Cristiane
Dutra, residente na Rua Rui Barbosa, 65- Bloco E- Ap 102 — Jardim Primavera —
Camaragibe — CEP 54.753-440, celular 987286144, email
Cristianedutra2005@yahoo.com.br, inclusive para ligacbes a cobrar. E estd sob a
orientacdo de: Siane Gois Cavalcanti Rodrigues, telefone: 988711025 e-mail
sianegois@yahoo.com.br.

Caso este Termo de Consentimento contenha informacdes que nao lhe sejam
compreensiveis, as duvidas podem ser tiradas com a pessoa que esta lhe entrevistando
e apenas ao final, quando todos os esclarecimentos forem dados, caso concorde que
o (a) menor faca parte do estudo pedimos que rubrique as folhas e assine ao final deste
documento, que esta em duas vias, uma via lhe sera entregue e a outra ficara com o
pesquisador responsavel.

Caso nao concorde, ndo havera penalizagcdo nem para o (a) Sr.(a) nem para o/a
voluntario/a que estd sob sua responsabilidade, bem como sera possivel ao/a Sr. (a)
retirar o consentimento a qualquer momento, também sem nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

» A pesquisa tem a preocupacao de observar e descrever como os objetos, 0s
lugares e as pessoas sao retomados ou referidos na escrita dos alunos do 9°
Ano da rede publica estadual, durante o processo de recategorizacdo e como 0S
referentes sdo (re)construidos na producdo de sentido do texto narrativo. Para
esse trabalho, 0 nosso interesse € tentar compreender de que maneira o aluno
constréi e recategoriza os objetos do discurso.

» A participagdo de seu/sua filho/a se dard em usarmos os seguintes instrumentos
com ele/a: atividade escrita de releitura do aluno, uma proposta de intervencao e
a reescrita da producéo inicial. Proporemos a producéo inicial de uma releitura
escrita, tomando como ponto de partida o livro A terra dos meninos pelados, de
Graciliano Ramos. A coleta de dados realizar-se-a na propria Escola Estadual
Lions de Parnamirim, no horério escolar, em dias de aula previamente
agendados com a professora.

» Os riscos estao relacionados a algum constrangimento que ele/a possa sentir
durante as observacdes das aulas e a produgao dos textos. A fim de amenizar
possiveis riscos, a pesquisadora deixara claro que, como se trata de textos
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digitais, a publicacdo serd com a permissédo de cada um, deixando-os a vontade
para participar ou ndo da pesquisa.

» Como possiveis beneficios, a pesquisa prevé uma proposta de intervencao que
visa melhorar o ensino de leitura e escrita no que diz respeito ao processo de
recategorizacao dos referentes.

As informacfes desta pesquisa serdo confidenciais e serédo divulgadas apenas
em eventos ou publica¢cdes cientificas, ndo havendo identificagdo dos voluntérios, a ndo
ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a participacao
do/a voluntario (a). Os dados coletados nesta pesquisa (producfes de textos), ficardo
armazenados em computador pessoal, sob a responsabilidade da pesquisadora Maria
Cristiane Dutra, no endere¢o Rua Rui Barbosa, 65- Bloco E- Ap 102 — Jardim Primavera
— Camaragibe — CEP 54.753-440, pelo periodo de minimo 5 anos.

O (a) senhor (a) ndo pagara nada e nem recebera nenhum pagamento para
ele/ela participar desta pesquisa, pois deve ser de forma voluntaria, mas fica também
garantida a indenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da
participacdo dele/a na pesquisa, conforme decisao judicial ou extra-judicial. Se houver
necessidade, as despesas para a participacdo serao assumidas pelos pesquisadores
(ressarcimento com transporte e alimentacao).

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE no
endereco: (Avenida da Engenharia s/n — Prédio do CCS - 1° Andar, sala 4 - Cidade
Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81) 2126.8588 - e-mail:
cepccs@ufpe.br).

Assinatura da pesquisadora

CONSENTIMENTO DO RESPONSAVEL PARA A PARTICIPACAO DO/A
VOLUNTARIO/A

Eu, ,
CPF , abaixo assinado, responsavel por

, autorizo a
sua participacdo no estudo A Recategorizacao de referentes na producao textual escrita
de alunos da rede estadual de ensino de Pernambuco, como voluntério(a). Fui
devidamente informado (a) e esclarecido (a) pela pesquisadora sobre a pesquisa, 0S
procedimentos nela envolvidos, assim como o0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes da participagcdo dele (a). Foi-me garantido que posso retirar 0 meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade para mim
ou para o (a) menor em questao.

Recife, de de 2017


mailto:cepccs@ufpe.br
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Assinatura do (da) responsavel:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa

e aceite do sujeito em participar. 02 testemunhas (ndo ligadas a equipe de
pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura: Assinatura:
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ANEXO C - TEXTO AS REDES SOCIAIS DIGITAIS: NECESSIDADE OU ViCIO?

Com o advento dos aparelhos moveis e a ampliacdo dos recursos dos celulares, a
expansdo da internet se da de forma assustadora e seu uso passa de esporadico para
instantaneo. Essa evolugéo, ao fortalecer o paradigma de “computador onde a pessoa
se encontra, a qualquer hora e lugar’, referindo-se aos aparelhos mdveis, modifica
também comportamentos como o chamado “vicio eletrénico”.

Antes, a expressao indicava o vicio das pessoas que ndo conseguiam se deligar de
seus computadores para entrar nas redes sociais, jogar, fazer comentarios ou verificar o
gue esta sendo postado. Hoje, a situagdo se torna mais complexa e alarmante. Basta
observar ao redor: pessoas caminhando e usando celular; pessoas em bares e
restaurantes que nao interagem com outras pessoas, mas com seus aparelhos.
Criancas e adolescentes conectados o tempo todo. Adultos usando aparelhos de
comunicacdo em festas e cerimonias formais. Imagens sendo postadas e divulgadas
em cada momento. O chamado vicio agora se irradia: as pessoas podem acessar suas
informacdes em qualquer lugar e horario, pois carregam os aparelhos consigo.

Ao lado dos inumeros servicos ofertados na internet, tais como a realizacdo de
pesquisas, servicos bancarios, servigos publicos e a comercializacdo de produtos e
servigos, entre outros, encontra-se uma forma de comunicac¢éo via redes sociais, que
se tornou parte do dia a dia das pessoas em todo o mundo. O préprio conceito de redes
sociais € antigo e indica a integracdo de pessoas que tém um objetivo comum e se
comunicam para compartilhar ideias ou realizar acées conjuntas. No caso das redes
sociais digitais, essa comunicacdo se da por meio de uma tecnologia, que fornece
acesso por meio de diversos tipos de aparelhos (celulares, tablets etc).

Cada vez mais atraentes, as redes sociais sdo utilizadas também pelas empresas na
promocéo de seus bens e servicos, com base no perfil dos usuarios e seus interesses.
Ha& uma estrutura para capturar as informacdes via redes sociais e transforma-las em
conteldo para marketing e propaganda, para captar novos clientes ou garantir os
existentes.

Percebe-se, entretanto, que as redes sociais digitais possuem um tempo de vida util. A
rede social digital mais utilizada, atualmente, comeca a apresentar desgaste devido ao
uso de “correntes”, pensamentos de autores que nem sempre s&o veridicos,
comentarios pagos por partidos politicos e excesso de propagandas de empresas na
comercializacdo de seus produtos e servigos. Essas informagdes descaracterizam o
gue inicialmente seria utilizado para que as pessoas se comunicassem.

Além dos problemas psicologicos de vicio e isolamento social que estdo sendo
estudados, ndo se pode negligenciar outros itens no quesito saude, devido a radiagéo e
ao contato direto com os aparelhos, que trazem problemas como diminuicdo da visao,
tendinite, dor nas costas, ma postura e ansiedade, entre outros.

Destaca-se, por sua vez, o lado fantastico dessa tecnologia que possibilita
comunicacdo em tempo real, com fotos, imagens e comentarios, o que pode aproximar
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as pessoas e coloca-las a par dos acontecimentos familiares, de relacionamentos e de
acontecimentos de interesse publico, mesmo a longa distancia. Inclusive comenta-se
gue as pessoas nunca escreveram ou leram tanto como ap06s o advento das
tecnologias de informacdo e comunicacdo. Nao vamos entrar aqui no mérito do que e
de como se escreve, 0 que tem se tornado preocupacdo dos professores e professoras
de Lingua Portuguesa pela qualidade duvidosa e pelos incontaveis erros de escrita que
circulam pela internet.

Enfim, devemos aprender a dosar o uso das novas tecnologias de comunicacéo para
gue seus beneficios possam ser aproveitados de maneira a contribuir para a real
aproximagdo e compartilhamento entre as pessoas, com liberdade e ndo como
escravidao e dominacao.

Tania Tait, professora associada do Departamento de Informéatica da Universidade
Estadual de Maring4, é coautora do livro Aspectos Sociais da Informéatica.

http://www.gazetadopovo.com.br/opiniao/artigos/publicado em 28/04/2014. Acesso em 25/08/2017.
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ANEXO D - PRODUCOES DIAGNOSTICAS DOS ALUNOS

PRODUCAO DIAGNOSTICA - ALUNO1
PD-AL1

A Terra das meninas carecas

Tati € uma menina diferente das outras, era careca e tinha olhos de cor rosa e
azul. Por conta dessa aparéncia diferente as criangcas zuavao com ela. Tati tinha uma
imaginacédo pra la de diferente, ficava imaginando um lugar chamado Kim Hosak, onde
todos sdo como ela. Kim Hosak era perto de sua casa, em, Kim Hosak Tati encontrou
um carro com olhos igual o dela ninguém era atropelado em Kim Hosak.

Tati também encontra uma laranjeira que nao tinha espinho, eles conversam e
perguntam se Raimundo conhece e a Caralampia, ele fala que nado, Tati também
encontra um tronco, uma aranha vermelha que da pra ele uma tunica de teia de aranha.

Um menino sardento queria que todos tivessem sardas, mas Tati diz que se

todos fossem iguais, a vida ndo teria graca. Depois eles encontram Caralampia que Ihe

fala varias estérias. Entdo Tati diz que tem precisa ir embora e volta para casa.

PRODUCAO DIAGNOSTICA-ALUNO2
PD-AL2

A terra dos meninos gigantes

Capitulo |

Era uma vez uma caverna localizada no norte da cidade de Ménaco que viviam
trés irmdos gigantes Jow, Ralf, Whis que tinha mais de cinco metros de altura. Eles
viviam tranquilamente sem incomodar ninguém e nunca se aproximavam da cidade com
receio de ndo serem aceitos pelos moradores.

Capitulo Il

Certo dia Jow se aproximou-se da cidade para dar uma olhada, e viu uma garota
caminhando. Seus irméos sentiram sua falta. Ralf disse para Whis:

-- Eu sei onde ele foi. Respondeu Whis.

-- Para onde? Para o rio se banhar?

-- Para a cidade. Temos que ir atras dele para ndo acontecer nenhuma besteiral
Respondeu Whis.

-- Certo entdo vamos logo.
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Capitulo IlI

Enquanto Ralf e Whis corriam atras de Jow, um bando de ladrGes tentaram
sequestrar a garota. Ela conseguiu correr gritando, socorro! Socorro! Alguém me ajude.

Jow viu o desespero da garota e pensou: sera que eu ajudo ou fico sé olhando
daqui?

Enquanto ele pensava, seus irmaos se aproximou-se mais ainda.

Capitulo IV

Jow ndo aguentou ver a covardia dos ladrées e resolveu ajuda. Saiu gritando:

-- Deixem ela em paz!

Os ladrbes disseram:

-- Olhe o gigante! Recuem, fujam e salvem suas vidas homens.

Quando Ralf e Whis chegaram ja era tarde demais. Jow ja tinha se revelado. Jow
se aproximou-se da garota e disse:

-- Nao tenha medo, nédo vou Ié fazer mal.

A garota se impressionou com a altura do gigante e disse:

-- Meu nome é Maia, obrigado por ter me salvado.

-- Jow sorriu e disse:

-- De nada.

Quando Maia disse:

-- Quero que seja meu amigo, ela acabou desmaiando.

Capitulo V

Enquanto isso, homens da cidade se preparavam para atacar o gigante. E
gritaram:

-- Atacar!

Seus irmaos Whis e Ralf puxaram Jow pelo braco e disseram:

-- Vamos! Vamos! Nao queremos machucar niguém.

-- Jow olhou para Maia que estava desmaiada no chéo e disse:

-- Espero que vocé fique bem, adeus.

Os trés gigantes sairam correndo de mata a dentro.
Os homens da cidade ndo conseguiram alcanca 10s.
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PRODUGCAO DIAGNOSTICA-ALUNO3
PD-AL3

A terra dos meninos pelados

Era uma vez um homem ja de avancada idade chamado Raimundo que pelas
decepcbes da vida tinha se tornado uma pessoa extremamente amargurada e
deprimida, ele ja ndo recebia a atencao dos filhos como antes, e agora estava morando
sozinho pelo falecimento de sua esposa.

Certo dia apd6s uma rotina cansativa de exames foi se deitar, ap6s longas horas
sem conseguir dormir por causa de suas dores no corpo, Raimundo entra subitamente
em sono profundo. Ao abrir os olhos Raimundo estava numa cidade desconhecida, |4
tudo parecia mais intenso e mais bonito, o arco-iris era o tempo todo, pois la ndo existia
noite. O ar tinha um cheiro maravilhoso de jasmim e as arvores falavam, suas folhas
aplaudiam as criacdes da natureza, 14 ndo existia barulho, mais o canto dos passaros
ecoavam por todo aquele lugar maravilhoso.

Raimundo estava maravilhado com tudo aquilo, mas o que mais lhe
impressionou foi que ao olhar para o seu reflexo em um riacho, ele ja ndo tinha mais
aparéncia de velho e também ja ndo sentia dores. Na verdade ele parecia ter 20 anos
novamente.

Depois de andar por horas Raimundo se aproximou de um lugar de beleza
inferior ao primeiro, |4 tudo era seco, nas arvores ja ndo existiam mais folhas, mas os
passarinhos cantavam ainda mais bonito, eles cantavam as canc¢des mais lindas que
aquele homem havia escutado. Raimundo foi seguindo em dire¢gdo a uma pontezinha
de madeira que passava por cima de um rio quase seco. Derrepente Raimundo avistou
alguns meninos do outro lado da ponte e resolveu ir até eles. Ao chegar la ele foi
acolhido por todas aquelas criangas que o beijavam e o abragavam com muito amor. As
criancas o levaram para um lugar onde havia apenas uma arvore e que lhe restavam
algumas folhas ainda para fazer sombra, o colocaram em um simples banquinho de
madeira e comecaram a |lhe encher de perguntas pois eles se encantaram com aquele
homem. Naquele instante Raimundo comeca a se lembrar da sua familia que tinha o
abandonado, seus amigos que ja ndo o procuravam mais e do seu antigo emprego, sO
entdo ele comecgou a perceber que todos tinham se afastado dele por conta de sua
extrema arrogancia. Essas lembrancas o fez ficar com um né na garganta, aqueles
meninos perceberam aquele sentimento de Raimundo pelo seu semblante abatido e o
aconselharam a voltar para casa e a pedir desculpas por toda aquela arrogancia com
aguelas pessoas.

Raimundo acentiu com a cabeca e aqueles meninos fecharam os seus olhos e

naquele momento ele acordou e saltou da cama como um menino de 10 anos e saiu
ligando para todos animadamente pedindo desculpas por todo erro cometido e logo

marcando um almoco na sua casa no dia seguinte.
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PRODUGCAO DIAGNOSTICA-ALUNO4
PD-AL4

A terra dos meninos sorridentes

Na terra de Joao era tudo estranho. O povo ndo era contente o dia todo. Mas
nao sabia que muitos moradores estranhavam por viver sempre sorrindo.

Jodo conhecia todos os moradores e ndo achava normal o que via no rosto das
pessoas, mas as pessoas achavam aquele menino estranho por viver sorrindo direto.
Um dia Joao percebeu que alguns dos seus amigos comecaram a falar do seu sorriso e
soube que outras pessoas também falavam mal dele porque ele sé vivia sorrindo.

Apesar de ndo se importar com 0s outros Joao resolveu nédo falar mais com as
pessoas. Um dia Jodo resolveu se esconder numa caverna distante da sua casa porque
nao aguentava mais os colegas. Mas quando resolver voltar para casa caiu nha
correnteza do rio e foi parar num pais onde as pessoas vivam felizes e estavam sempre
alegres. Uns meninos sorridentes se aproximaram dele e um deles perguntou:

- De onde vocé é? Qual € o seu nome? — Perguntou curioso.

- Sou do pais da Diferenca. Meu nome € Jodo. E o seu?

- Eu sou Pirilampo. Respondeu o0 menino, que ndo parava de sorrir.

- Mas isso nédo € nome! E muito estranho!

- Jodo também é estranho. Vocé mora no pais da Diferenca e vocé tem esse
nome? — O garoto sorriu.

Jo&o nao achava o seu nome estranho. E resolveu conhecer aquele novo lugar.
O lugar era todo colorido e as arvores brilhavam. As arvores pareciam ter pisca-pisca.
As criancas estudavam embaixo dos galhos porque néo tinha escola com parede. Os
animais ndo cresciam, eles eram sempre pequenos. Para Jodo aquilo era estranho e
encantador.

Pirilampo mostrou o pais dele em um dia. Jodo achava tudo diferente. Jo&o
achava tudo ali engracado e ria quando via que as pessoas respeitavam as outras que
estavam sempre sorrindo. No seu pais ndo era assim. Mesmo sendo estranho Joao
gueria viver ali, mas de repente 0 seu novo amigo sumiu. Ele comegou a procurar
Pirilampo. Correndo em disparada acabou caindo no rio e percebeu que estava de volta
no seu pais.

Quando Jodo encontrou 0s amigos, Viu pessoas sorrindo e outras ndo. Ai Joao
descobriu que as pessoas néo viviam sorrindo direto, era apenas ele. Por isso os
moradores falavam dele, pois os moradores achavam estranho. Mas o menino
aprendeu a ser diferente.
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PRODUGCAO DIAGNOSTICA-ALUNOS5
PD-AL5

A terra dos andes

Era uma vez um menino diferente, ele estava um pouquinho abaixo da
média do tamanho normal das outras criangas. O nome dele era Vik. Ele era um menino
anao e todos os outros garotos ficavam zoando com a cara dele.

Um dia, Vik fugiu de barco num rio préximo da cidade, descendo correnteza
abaixo até que chegou numa neblina, distraiu e acabou caindo do barco. Quando ele
chegou em terra firme teve a impressédo de estar tudo um pouquinho menor, casas,
prédios, carros e as pessoas. Até as plantas ndo passavam de cinco centimetros, todas
eram assim. Quando Vik se aproximou de um menino, perguntou se aquele pais era tao
pequenino:

— As pessoas aqui sdo menores do que eu! Elas séo felizes assim?

— Sim. Respondeu o0 menino que se chamava Gim. Aqui tudo é diferente. N&ao
somente no tamanho, mas também nas cores.

— Como assim?

— Muitos animais sao coloridos e conseguem também falar. Veja aquele gato na
frente da minha casa! O bicho fala como a gente.

Vik percebeu que aquele pais era um mundo muito misterioso e diferente.

Ali, naguele novo lugar, Vik ndo se sentia mais diferente, pois ninguém olhava
com aquele olhar de deboche, tinha estadios de futebol, teatros, arenas de UFC, tudo
era muito pequeno. Até animais falavam!

Ele comecou a andar e acabou caindo num buraco tdo pequeno que mal cabia o
seu corpo! Acordou no lago da praca. O menino voltou para o sua terra com um
pensamento diferente, com a cabeca erguida, se mostrando superior diante de certas
situacdes. Aprendeu que em qualquer lugar todos séo diferentes.

PRODUCAO DIAGNOSTICA-ALUNOG6
PD-AL6

A cidade dos meninos esbranquicados

Em uma pequena cidade pacata, vivia um jovem de nome Dalith, ele tinha
quinze anos. Dalith tinha os cabelos pretos e encaracolados, sua pele era
esbranquicada como a pele de todos que viviam na cidade. Mas algo o diferenciava dos
demais jovens de sua cidade, ele possuia olhos avermelhados, o que o tornava motivo
de chacota em sua escola, em sua rua e até mesmo em sua casa.

Ele ndo se importava com as chacotas de seus colegas, nem de seus vizinhos,
mas as chacotas de seu irmado mais velho, o tirava do sério. David era um jovem ja de
dezoito anos, tinha cabelos pretos e encaracolados, como os do seu irmao mais novo,
seus eram olhos verdes, porte atlético e sua pele esbranquicada. Na sua escola, David
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era popular e até mesmo na sua rua. Isso causava inveja em Dalith, que se sentia a
ovelha negra da cidade.

Até gque numa tarde de verdo, Dalith resolveu sair sem destino e andou sem
saber para onde estava indo. Ao chegar na floresta da cidade, Dalith viu um duende.
Era pequeno e tinha a pele avermelhada. Ao entrar cada vez mais na floresta, Dalith
encontrava mais duendes com a pele avermelhada, mas de repente ele viu um duende
diferente. O duende tinha a pele negra, ele era diferente dos outros. Ao se aproximar
daqguele duende diferente Dalith perguntou:

— Como vocé se sente vivendo aqui na floresta e sendo diferente dos outros
duendes?

O duende se assustou em ver uma pessoa diferente dele e dos seus amigos,
mas se aproximou e disse:

— Todo mundo é diferente. Ninguém pode ser totalmente igual aos outros. Eu
gosto da cor da minha pele.

Dalith percebeu que ele também era diferente daquele duende. Ele resolveu
voltar para casa e se aceitar do jeito que era. Depois do encontro com o duende, o
jovem Dalith viveu mais feliz na sua cidade.

PRODUCAO DIAGNOSTICA-ALUNO7
PD-AL7

A terra das meninas peladas

Havia uma menina muito diferente das outras. Caralampia era alta, com cabelos
longos, um olho era verde e o outro vermelho. As colegas gostavam de mangar dela
por causa disso. Por onde ela passava sempre escutava os gritos:

— Olho vermelho! Olho vermelho!

Caralampia ja estava acostumada com o apelido. Ela comegou a se acostumar a
brincar sozinha. Ela gostava de fazer desenhos de uma cidade diferente da sua. Certo
dia ela desenhou um imenso barco de papel e colocou no rio.

O rio estava agitado e de repente levou o barco para longe de Caralampia. Ela
correu se jogou no rio para pegar o barco, mas escorregou e acabou caindo no rio. A
menina foi parar numa imensa cidade que ficava no fundo do rio.

— Acho que é uma antiga cidade! Exclamou Caralampia.

A menina mergulhava cada vez mais fundo e descobriu varias pessoas. Todas
eram meninas. Eram todas peladas, nenhum tinha cabelo. Parecia um lugar muito
estranho. Todas as meninas tinham um olho verde e outro vermelho.

Aquele lugar era muito diferente. Caralampia nadava cada vez mais e ficava
encantada com o que via. As plantas eram todas coloridas e falavam. Mas néo tinha
peixe.

— Vocé é novata aqui? Perguntou uma delas.

— Sim. Sou Caralampia. Venho de outro lugar. Tudo aqui é diferente!

Uma menina que estava perto de uma arvore gigante se aproximou a perguntou:

— Como vocé chegou aqui?
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— Meu barco de papel foi levado pela correnteza do rio e tentei pegar. Aqui s6
tem meninas?

— Sim. Eu sou Polipirun. Os meus olhos séao iguais aos seus! Exclamou a
menina.

— Que cidade é essa? Perguntou Caralampia.

— Aqui € Tatipirun.

— Vocés vivem felizes aqui embaixo do rio? Tudo é diferente da minha cidade.
As meninas sao peladas!

— Nos somos felizes do jeito que séo. Eu gosto daqui.

De repente, Caralampia se assustou quando dezenas de meninas sem um
fiozinho de cabelo nadavam na sua direcdo. Mas ali ninguém ia apelidar ou mangar
dela.

Quando passava perto das grandes arvores, sentia os galhos tentando agarrar o
seu braco para brincar. Caralampia aproveitou para fazer novos amigos. Ninguém ia
fazer mal a ela.

Os galhos giravam Caralampia de um lado para outro. Até que a arvore-méae
girou tao forte que a menina foi jogada para fora do rio.

Aquela aventura foi maravilhosa e Caralampia sabia que precisava aprender a

conviver com as pessoas diferentes. Ela sabia também que qualquer dia podia fazer

outro barco e colocar no rio para encontrar as meninas peladas.

PRODUCAO DIAGNOSTICA-ALUNOS
PD-ALS

A terra dos meninos pelados

Na cidade de Raimundo todos os colegas costumavam zombar dele porque ele
nunca teve cabelo. Eram tanta brincadeira que Raimundo preferia brincar sozinho.

Raimundo era um menino que tinha muitos talentos. Ele estava construindo atras
da sua casa uma cidade com barro vermelho. Um dia, quando comegou a fazer o
castelo ele percebeu que o barro grudou nos dedos. Ele tentou tirar o barro molhado,
mas néo conseguiu. Ele jogou tanto a mao no ar que acabou caindo de cara no castelo.

Raimundo foi tragado para dentro do castelo. Era um castelo misterioso. Ele viu
muitas criancas carequinhas, sem um fio de cabelo. Elas se pareciam com ele. As
portas do castelo pareciam algoddo de tdo branquinhas, elas se abriam quando alguém
se aproximava.

Raimundo saiu do castelo pelas portas do fundo e viu uma enorme floresta que
protegia o castelo misterioso. As arvores brilhavam sem parar e alguns animais
selvagens estavam deitados naquelas enormes sombras.

De repente, um menino com a cabeca peladinha se aproximou e disse:

— Vocé nédo é daqui. Qual é o seu nome?

— Eu sou Raimundo e moro em Cambacarad. Sou o Unico menino careca da
minha terra.
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— Em Tatipirun todos séo pelados. Eu sou Peti.

— Os animais nao séo selvagens? Perguntou Raimundo.

— N&o. Eles sdo mansinhos.

— Na minha terra as coisas sdo muito diferentes. Falou Raimundo.

— Venha vou mostrar a minha cidade.

Raimundo ia ficando cada vez mais admirado com o que via naquele lugar.
Todas as plantas tinham flores e quando passava perto percebeu que eram
perfumadas. Raimundo ficava cada vez mais surpreso.

Aquele lugar era fantastico. Todos 0os meninos se respeitavam. O menino curioso
se afastou de Peti e comecgou a correr entre as arvores, pois se sentia livre. Mas de
repente ele rolou de um monte muito alto e ndo conseguiu se segurar. Rolou tanto que
acabou passando dentro do castelo e caiu no quintal da sua casa.

O menino aventureiro queria muito levar os meninos da sua cidade para

conhecer aquele pais tao diferente do seu. Quem sabe um dia!

PRODUCAO DIAGNOSTICA-ALUNO9
PD-AL9

A terra dos meninos dourados
Cap. 1

Na cidade de Cambaracd morava um menino chamado Raimundo. Ele era
diferente dos outros meninos. Os meninos costumavam correr atras dele e gritavam:

— Dourado! Dourado!

A pele de Raimundo era dourada. Ele tinha também um olho preto e o outro
verde. As criangas achavam que Raimundo era de outro mundo.

Cap. 2

A chateacéo e o aborrecimento eram tanto que ele n&o queria ir pra escola, nem
gueria brincar com o0s outros garotos. Ele gostava mesmo de desenhar lugares
fantasticos e passava horas no quarto cheio de papel e I4pis coloridos. Até que um dia,
ele deu um nome a uma das cidades desenhadas. Era Tatipirun. Um nome diferente!

Cap. 3

Numa manhd Raimundo pra escola, mas quando chegou no portdo os colegas
comecaram a mangar dele e gritavam:

— Olha o Dourado! Olha o Dourado! Olha o olho colorido!

O menino ndo aguentou e saiu em disparada pelas ruas até chegar no seu
guarto. L4 ele estava seguro. Pegou as folhas de papel e os lapis pra terminar o
desenho de morro que estava na metade. Ele desenhou um menino no topo do morro.
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Ficou olhando por muito tempo até que percebeu o menino correndo morro abaixo.
Raimundo viu que 0 menino era ele.

Raimundo estava muito feliz em ver Tatipirun de pertinho. Era um lugar muito
bonito e colorido.

Cap. 4

Do outro lado do morro tinha um rio enorme. O menino se aproximou e de
repente surgiu uma imensa ponte que saia de dentro do rio. Folhas gigantes foram
formando o caminho para ele atravessar o rio.

Quando chegou outro lado viu um bando de meninos e meninas pulando e
brincando juntos. As criancas eram douradas como ele, os cabelos também eram
dourados, mas olhos eram preto e azul. As meninas tinha uma borboleta colorida no
cabelo. Raimundo se assustou.

— Quem é vocé? Perguntou um dos meninos.

— Eu sou Raimundo.

— De onde vocé veio?

— Eu vim de Cambacara. O olho de vocés é diferente!

— Sim, mas todo mundo enxerga. Aqui tudo é colorido. Até os animais falam.
Todas as criangas sdo chamadas pelo mesmo nome.

Cap. 5

Raimundo ficava surpreso com tudo que via. Uma das borboletas conversava
com a menina quando ele se aproximou e perguntou o nome dela.

— Eu sou Dourada! Disse muito sorridente.

— Vocé é feliz aqui? Perguntou Raimundo.

— Muito, muito. Vou mostrar a minha terra para voceé.

Outras criancas se aproximaram e caminharam com Raimundo para mostrar as
belezas daquele lugar. Por onde passava ele era aplaudido pelas gigantes folhas. O
menino estava adorando tudo que via.

Tragam o visitante aqui. Gritaram os passaros.

— Nossa até os passaros falam! Exclamou Raimundo.

Ele continuou caminhando e conhecendo Tatipirun.

Cap. 6

A alegria era tanta que Raimundo néao percebeu tinham chegado no alto de uma
serra. La em cima Raimundo se desequilibrou e caiu num acude que ficava no pé da
serra. A 4gua era tao cristalina que dava para ver os peixinhos coloridos. Raimundo
estava muito feliz com aquela aventura, mas sabia que precisava voltar para casa. Ele
voltou para o rio e viu aquela estranha ponte.

Quando Raimundo viu o morro, correu na sua direcdo e comecou a subir. Ele
estava de volta ao seu quarto. Agora ele sabia o caminho de Tatipirun. Um dia ele iria
levar alguns meninos até la
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PRODUGCAO DIAGNOSTICA-ALUNO10
PD-AL10

A cidade das criancas gigantes

Caralampia era um menina que morava em Cambacara. Na cidade, todo mundo
perseguia e chamava Caralampia de menina gigante. Ela era apenas uma crianca de
dez anos, mas tinha 1,90 de altura. Os colegas da escola ndo perdoavam e mangavam
muito dela. Por onde ela passava eles gritavam:

— L& vai a menina gigante, minha gente! Gritava um menino.

— E a menina girafa! Gritava outro menino.

Tudo aquilo deixava Caralampia chateada e triste. Ela comecou a se isolar no
seu quarto porque ja ndo aguenta tanto apelido.

Certo dia, ela resolveu se esconder no pordo da sua casa onde costumava pintar
guadros. Quando comecou a descer a escada ela escorregou caiu num buraco muito
profundo. A menina assustada gritava sem parar:

— Socorro! Socorro!

Ninguém ouviu os gritos da menina.

Ela chegou num lugar muito estranho. Tudo era grande. As criangas, 0s animais,
as arvores e as casas.

Uma menina com os cabelos que chegam aos pés perguntou:

— Quem é vocé? Nunca vi vocé aqui.

— Eu sou Caralampia e moro em Cambaraca..

— Nunca ouvi falar desse lugar.

— Tudo aqui € muito grande! Exclamou a menina.

— Posso levar vocé para conhecer o meu pais. Venha!

Caralampia seguiu a menina gigante um pouco assustada.

Por onde passava via as pessoas contentes. Mas de repente uma abelha gigante
parou na sua frente e perguntou:

— Vocé é visitante?

— Sou. Respondeu com medo do animal gigante.

— Pegue esse pote de mel que produzimos ali naquela arvore.

— Muito obrigada, dona abelha.

Mais adiante estava um velhinho deitado numa rede feita de palha de coco.
Quando chegou mais perto, ouviu 0 homem dizer:

— Ei, menina! Leve uma das minhas redes para vocé dormir.

Caralampia mais uma vez agradeceu e continuou caminhando com a sua mais
nova colega. O nome dele era Talima.

Chegando perto do rio, um grande passaro apareceu na frente das meninas e
disse:

— Eu trouxe um grande lencol de palhas e gravetos para vocé se aguecer
guando sentir frio.

Caralampia estava encantada com tudo que encontrou naquele lugar. Ela
conheceu os imensos rios e lagos cheios de peixes. Tudo era maravilhoso, mas ela
sabia que precisava voltar para sua familia.

A menina visitante pediu a Talima para voltar, mas de repente ela trope¢cou numa
imensa folha que estava no chdo e comecou a deslizar. Caralampia ndo conseguia se



166

levantar e acabou caindo num imenso tubo. Ela escorreu até cair no pordo da sua casa
novamente.

Caralampia descobriu um novo lugar e decidiu que levaria as criancas de
Cambacara para visitar a terra das criangas gigantes.



ANEXO E - ATIVIDADES INTERVENTIVAS — MODULO 1

MODULO 1: Apés a leitura da fanfiction “A culpa é das estrelas”, observe como
os referentes sdo construidos e transformados ao longo do texto. A partir do

fragmento abaixo, responda o que se pede nos Quadros 1 e 2:

Seld

morte. Logo apds ler a carta de Agustus,

desejaria estar em outro lugar.

meu Augustus disse, sou diferente.

—Desculpe...
o cenho franzido.

apresentar.

¢...)

Essa é a histéria de Hazel, minha histéria. Minha narragdo. Assim como a de Anna ela acaba com minha
logo apés aceitar minhas escolhas. Eu sei que isso pode parecer
estranho para vocé, mas minha morte foi linda, foi perfeita, eu me senti, acredite ou nao, plenamente viva.

Sem avisar ao meu pai ou minha méae resolvi sair pela janela que dava para o quintal, onde nao havia mals
balango algum, e eu queria que tivesse, me pouparia a caminhada. Mas eu ndo me arrependia. Ndao me
arrependia de nenhuma escolha que eu houvesse tomado, elas me levaram até onde eu estou agora e eu nao

Caminhei arrastando o carrinho de oxigénio, com a maior concentragédo que pude para que meus pulmdes
esperassem pela hora certa, como se houvesse uma hora certa para morrer, mas eu era Hazel Grace e como

Caminhei até a casa do homem que havia comprado de mim o balango, de relance pude ver seu quintal e o
balango permanecia abandonado, mas agora com uma nova paisagem ao seu redor, em frente a uma piscina.

Bati na porta e aguardei, recuperando o félego perdido. Sei que é estranho: vocé jantando com sua familia
quando uma garota com cancer bate em sua porta € vocé descobre que foi dela que vocé comprou o seu balango
novo, entdo vocé atende surpreso e eu espero sua reacgéo.
- O homem era afro-descendente, tinha olhos escuros e sobrancelhas arqueadas em duvida,

Estendi a m&o quando ele estava prestes a continuar sua fala. Achei que seria educado, no minimo, me

https://fanfiction.com.br/historia/389250/A_Culpa_E_Das_Estrelas_-_Epilogo/capitulo/1/acesso em 06/10/2017.

QUADRO 1 — ATIVIDADE 1: Preencher o quadro de acordo com o fragmento lido.

Trechos da fanfiction

Objeto de discurso/referentes

Estruturas linguisticas usadas
para as retomadas anaféricas

“Essa é a histéria de Hazel, minha histoéria.
Minha narragdo. Assim como a de Anna ela
acaba com a minha morte”

histéria

a2 L LoD

OO COS
] o
SealorstGlE JO

“N&o me arrependia de nenhuma escolha que
eu houvesse tomado, elas me levariam até
onde estou agora”

O elpiors

Elas - pronome substantivo

“Caminhei até a casa do homem que havia
comprado o n
permanecia abandonado"

o balango |

balango

!“3 (’LQG O

akardonme %

“Bati na porta e aguardei, recuperando o
folego perdido. Sei que é estranho: vocé
jantando com sua familia quando uma garota
com cancer bate em sua porta . . .”

Lozl Gnace

Garota - Sintagma nominal

“Estendi a mao quando ele estava prestes a
continuar sua fala. Achei que seria educado,
no minimo, me apresentar.”
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QUADRO 2 — ATIVIDADE 2: Observe as recategorizagbes dos referentes ao longo do texto e
escreva as atribuigdes positivas ou negativas a partir da opinido do enunciador:

OBJETO DE AVALIACAO POSITIVA AVALIACAO NEGATIVA
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MODULO 1: Apés a leitura da fanfiction “A culpa é das estrelas”, observe como A T Z

os referentes sdo construidos e transformados ao longo do texto. A partir do
fragmento abaixo, responda o que se pede nos Quadros 1 e 2:

Essa € a histéria de Hazel, minha histéria. Minha narragdo. Assim como a de Anna ela acaba com minha
morte. Logo apés ler a carta de Agustus, logo apés aceitar minhas escolhas. Eu sei que isso pode parecer
estranho para vocé, mas minha morte foi linda, foi perfeita, eu me senti, acredite ou n&o, plenamente viva.

iSem avisar ao meu pai ou minha mée resolvi sair pela janela que dava para o quintal, onde ndo havia mais
balango algum, e eu queria que tivesse, me pouparia a caminhada. Mas eu n3o me arrependia. Ndo me
arrependia de nenhuma escolha que eu houvesse tomado, elas me levaram até onde eu estou agora e eu nédo
desejaria estar em outro lugar.

Caminhei arrastando o carrinho de oxigénio, com a maior concentragdo que pude para que meus pulmdes
esperassem pela hora certa, como se houvesse uma hora certa para morrer, mas eu era Hazel Grace e como
meu Augustus disse, sou diferente.

Caminhei até a casa do homem que havia comprado de mim o balango, de relance pude ver seu quintal e o
balango permanecia abandonado, mas agora com uma nova paisagem ao seu redor, em frente a uma piscina.

Bati na porta e aguardei, recuperando o félego perdido. Sei que é estranho: vocé jantando com sua familia
quando uma garota com cancer bate em sua porta e vocé descobre que foi dela que vocé comprou o seu balango
novo, entdo vocé atende surpreso e eu espero sua reagao.

—Desculpe... - O homem era afro-descendente, tinha olhos escuros e sobrancelhas arqueadas em duvida,
o cenho franzido.

Estendi a mao quando ele estava prestes a continuar sua fala. Achei que seria educado, no minimo, me
apresentar.

¢...)

https://fanfiction.com.br/historia/389250/A_Culpa_E_Das_Estrelas_-_Epilogo/capitulo/1/acesso em 06/10/2017.

QUADRO 1 - ATIVIDADE 1: Preencher o quadro de acordo com o fragmento lido.

Trechos da fanfiction Objeto de discurso/referentes Estruturas linguisticas usadas

para as retomadas anaféricas
T

“Essa € a histéria de Hazel, minha histéria. | histéria w ¢~ a0, _P(Q 5
Minha narragdo. Assim como a de Anna ela W/

acaba com a minha morte”

v Xa? X0

oot L N K AT ]
“N&o me arrependia de nenhuma escolha que e e substantivo
eu houvesse tomado, elas me levariam até H SIS HSLT 4 £

onde estou agora”

“Caminhei até a casa do homem que havia | balango

comprado o balango . . . o balango
permanecia abandonado” W VAT |
“Bati na porta e aguardei, recuperando o Garota - Sintagma nominal

féolego perdido. Sei que é estranho: vocé
jantando com sua familia quando uma garota
com cancer bate em sua porta . . .”

“Estendi a méo quando ele estava prestes a Ele - -
continuar sua fala. Achei que seria educado, AL
no minimo, me apresentar.” e TR
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QUADRO 2 - ATIVIDADE 2: Observe as recategorizagdes dos referentes ao longo do texto e
escreva as atribuigbes positivas ou negativas a partir da opinido do enunciador:

OBJETO DE AVALIACAO POSITIVA AVALIACAO NEGATIVA
DISCURSO

MORTE

BALANCO

HAZEL
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MODULO 1: Apds a leitura da fanfiction “A culpa é das estrelas”, observe como
os referentes s&o construidos e transformados ao longo do texto. A partir do

ALS

fragmento abaixo, responda o que se pede nos Quadros 1 e 2:

desejaria estar em outro lugar.

meu Augustus disse, sou diferente.

o cenho franzido.

apresentar.

)

Essa é a histéria de Hazel, minha histéria. Minha narragéo. Assim como a de Anna ela acaba com minha
morte. Logo apds ler a carta de Agustus, logo apés aceitar minhas escolhas. Eu sei que isso pode parecer
estranho para vocé, mas minha morte foi linda, foi perfeita, eu me senti, acredite ou néo, plenamente viva.

Sem avisar ao meu pai ou minha mée resolvi sair pela janela que dava para o quintal, onde n&o havia mais
balango algum, e eu queria que tivesse, me pouparia a caminhada. Mas eu n&o me arrependia. Ndo me
arrependia de nenhuma escolha que eu houvesse tomado, elas me levaram até onde eu estou agora e eu no

Caminhei arrastando o carrinho de oxigénio, com a maior concentragéo que pude para que meus pulmdes
esperassem pela hora certa, como se houvesse uma hora certa para morrer, mas eu era Hazel Grace e como

Caminhei até a casa do homem que havia comprado de mim o balango, de relance pude ver seu quintal e o
balango permanecia abandonado, mas agora com uma nova paisagem ao seu redor, em frente a uma piscina.

Bati na porta e aguardei, recuperando o félego perdido. Sei que é estranho: vocé jantando com sua familia
quando uma garota com cancer bate em sua porta e vocé descobre que foi dela que vocé comprou o seu balango
novo, entéo vocé atende surpreso e eu espero sua reagio.

—Desculpe... - O homem era afro-descendente, tinha olhos escuros e sobrancelhas arqueadas em duvida,

Estendi a m&o quando ele estava prestes a continuar sua fala. Achei que seria educado, no minimo, me

https://fanfiction.com.br/historia/389250/A_Culpa_E_Das_Estrelas_-_Epilogo/capitulo/1/acesso em 06/10/2017.

QUADRO 1 - ATIVIDADE 1: Preencher o quadro de acordo com o fragmento lido.

Trechos da fanfiction

Objeto de discurso/referentes

Estruturas linguisticas usadas
para as retomadas anaféricas

“Essa € a histéria de Hazel, minha histéria.
Minha narragdo. Assim como a de Anna ela
acaba com a minha morte”

histéria

A LD W N o
OGS

“Néo me arrependia de nenhuma escolha que
eu houvesse tomado, elas me levariam até
onde estou agora”

Elas - pronome substantivo

“Caminhei até a casa do homem que havia
comprado o balango o balango
permanecia abandonado”

balango

=h

“Bati na porta e aguardei, recuperando o
folego perdido. Sei que é estranho: vocé
jantando com sua familia quando uma garota
com cancer bate em sua porta . . .”

Garota - Sintagmé nominal

“Estendi a méo quando elg estava prestes a
continuar sua fala. Achei que seria educado,
no minimo, me apresentar.”

Ele -

QUADRO 2 - ATIVIDADE 2: Observe as recategorizagdes dos referentes ao longo do texto e
escreva as atribui¢cdes positivas ou negativas a partir da opinido do enunciador:

OBJETO DE
DISCURSO

AVALIACAO POSITIVA

AVALIACAO NEGATIVA
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MODULO 1: Ap6s a leitura da fanfiction “A culpa é das estrelas”, observe como ,A'LH

os referentes sdo construidos e transformados ao longo do texto. A partir do
fragmento abaixo, responda o que se pede nos Quadros 1 e 2:

Essa é a histéria de Hazel, minha histéria. Minha narragéo. Assim como a de Anna ela acaba com minha
morte. Logo apés ler a carta de Agustus, logo apés aceitar minhas escolhas. Eu sei que isso pode parecer
estranho para vocé, mas minha morte foi linda, foi perfeita, eu me senti, acredite ou néo, plenamente viva.

Sem avisar ao meu pai ou minha mée resolvi sair pela janela que dava para o quintal, onde ndo havia mais
balango algum, e eu queria que tivesse, me pouparia a caminhada. Mas eu n3o me arrependia. Nao me
arrependia de nenhuma escolha que eu houvesse tomado, elas me levaram até onde eu estou agora e eu n3o
desejaria estar em outro lugar.

Caminhei arrastando o carrinho de oxigénio, com a maior concentragéo que pude para que meus pulmdes
esperassem pela hora certa, como se houvesse uma hora certa para morrer, mas eu era Hazel Grace e como
meu Augustus disse, sou diferente.

Caminhei até a casa do homem que havia comprado de mim o balango, de relance pude ver seu quintal e o
balango permanecia abamdonado; mas agora com uma nova paisagem ao seu redor, em frente a uma piscina.

Bati na porta e aguardei, recuperando o félego perdido. Sei que é estranho: vocé jantando com sua familia
quando uma garota com cancer bate em sua porta e'vocé descobre que foi dela que vocé comprou o seu balango
novo, entdo vocé atende surpreso e eu espero sua reagéo.

—Desculpe... - O homem era afro-descendente, tinha olhos escuros e sobrancelhas arqueadas em duvida,
0 cenho franzido.

Estendi a m&o quando ele estava prestes a continuar sua fala. Achei que seria educado, no minimo, me
apresentar.

(...)

https://fanfiction.com.br/historia/389250/A_Culpa_E_Das_Estrelas_-_Epilogo/capitulo/1/acesso em 06/10/2017.

QUADRO 1 - ATIVIDADE 1: Preencher o quadro de acordo com o fragmento lido.

Trechos da fanfiction Objeto de discurso/referentes | Estruturas linguisticas usadas
para as retomadas gnaféricas

“Essa € a histéria de Hazel, minha histéria. | histéria NARRA . 07

Minha narragdo. Assim como a de Anna ela G = Dt

acaba com a minha morte” IVOID TOoPALY 4

“N&@o me arrependia de nenhuma escolha que | S Elas - pronome substantivo

eu houvesse tomado, elas me levariam até | A7/ © A1
onde estou agora”

“Caminhei até a casa do homem que havia | balango Chpsrs B 444§
comprado o balango . . . o balango sty Pl
permanecia abandonado”

“Bati na porta e aguardei, recuperando o ri"‘ a7 el Garota - Sintagma nominal

folego perdido. Sei que é estranho: vocé
jantando com sua familia quando uma garota
com cancer bate em sua porta . . .”

“Estendi a mé&o quando ele estava prestes a
continuar sua fala. Achei que seria educado,
no minimo, me apresentar.” PENE Emb £A

2 L e Ele -

QUADRO 2 - ATIVIDADE 2: Observe as recategorizagdes dos referentes ao longo do texto e
escreva as atribuigdes positivas ou negativas a partir da opini&o do enunciador:

OBJETO DE AVALIACAO POSITIVA AVALIACAO NEGATIVA
DISCURSO
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MODULO 1: Apés a leitura da fanfiction “A culpa é das estrelas”’, observe como 5
os referentes s&do construidos e transformados ao longo do texto. A partir do AL
fragmento abaixo, responda o que se pede nos Quadros 1 e 2:

Essa é a histéria de Hazel, minha histéria. Minha narragéo. Assim como a de Anna ela acaba com minha
morte. Logo apés ler a ca de Agustus logo apés aceitar minhas escolhas. Eu sei que isso pode parecer
estranho para vocé, mas, inda; foi perfeita, eu me senti, acredite ou néo, plenamente viva.

Sem avisar ao met pai ou minha mae resolvi sair pela janela que dava para o quintal, onde nao havia mais
balango algum, e eu queria que tivesse, me pouparia a caminhada. Mas eu ndo me arrependia. Ndo me
arrependia de nenhuma escolha que eu houvesse tomado, elas me levaram até onde eu estou agora e eu n&o
desejaria estar em outro lugar.

Caminhei arrastando o carrinho de oxigénio, com a maior concentragéo que pude para que meus pulmdes
esperassem pela hora certa, como se houvesse uma hora certa para morrer, mas eu era Hazel Grace e como
meu Augustus disse, sou diferente.

Camlnhel até a casa do homem que havia comprado de mim o balango, de relance pude ver seu quintal e o
ango pe 18Ci onado, mas agora com uma nova paisagem ao seu redor, em frente a uma piscina.

Batl na porta e aguardel recuperando o folego perdldo Sei que é estranho: vocé jantando com sua familia
quando uma garota com cancer bate em sua porta e vocé descobre que foi dela que vocé comprou o seu balango
novo, entdo vocé atende surpreso e eu espero sua reagao.

—Desculpe... - O homem era afro-descendente, tinha olhos escuros e sobrancelhas arqueadas em davida,
o cenho franzido.

Estendi a médo quando ele estava prestes a continuar sua fala. Achei que seria educado, no minimo, me
apresentar.

(...)

https://fanfiction.com.br/historia/389250/A_Culpa_E_Das_Estrelas_-_Epilogo/capitulo/1/acesso em 06/10/2017.

QUADRO 1 - ATIVIDADE 1: Preencher o quadro de acordo com o fragmento lido.

Trechos da fanfiction Objeto de discurso/referentes | Estruturas linguisticas usadas
para as retomadas anaféricas

“Essa é a histéria de Hazel, minha histéria. | histéria MoT @D

Minha narragdo. Assim como a de Anna ela <§;¢_¢,g;j,%,x;’$‘,\‘:n»

acaba com a minha morte”

“Né&o me arrependia de nenhuma escolha que | (1 @, {m Elas - pronome substantivo

eu houvesse tomado, elas me levariam até
onde estou agora”

‘Caminhei até a casa do homem que havia | balango Bt ol oemad b

comprado o fbélatico’ . .0

permanecia abandonado”

“Bati na porta e aguardei, recuperando o | , 3
folego perdido. Sei que € estranho: vocé | T &V ¢/
jantando com sua familia quando uma garota :
com cancer bate em sua porta . . .”

Garota - Sintagma nominal

“Estendi a mé&o quando &lg estava prestes a _-p
continuar sua fala. Achei que seria educado, | =745 4 Aiad
no minimo, me apresentar.”

QUADRO 2 - ATIVIDADE 2: Observe as recategorizagdes dos referentes ao longo do texto e
escreva as atribuigdes positivas ou negativas a partir da opini&o do enunciador:

OBJETO DE AVALIACAO POSITIVA AVALIACAO NEGATIVA
DISCURSO
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MODULO 1: Apés a leitura da fanfiction “A culpa é das estrelas’, observe como
os referentes sdo construidos e transformados ao longo do texto. A partir do

fragmento abaixo, responda o que se pede nos Quadros 1 e 2:

ALG

Essa ¢ a histéria de Hazel, minha histéria. Minha narrag&o. Assim como a de Anna ela acaba com minha
morte. Logo apés ler a carta de Agustus, logo apés aceitar minhas escolhas. Eu sei que isso pode parecer
estranho para vocé, mas minha morte foi linda, foi perfeita, eu me senti, acredite ou néo, plenamente viva.

Sem avisar ao meu pai ou minha mae resolvi sair pela janela que dava para o quintal, onde n&o havia mais
balango algum, e eu queria que tivesse, me pouparia a caminhada. Mas eu n3o me arrependia. Ndo me
arrependia de nenhuma escolha que eu houvesse tomado, elas me levaram até onde eu estou agora e eu ndo

desejaria estar em outro lugar.

Caminhei arrastando o carrinho de oxigénio, com a maior concentragdo que pude para que meus pulmdes
esperassem pela hora certa, como se houvesse uma hora certa para morrer, mas eu era Hazel Grace e como

meu Augustus disse, sou diferente.

Caminhei até a casa do homem que havia comprado de mim o balango, de relance pude ver seu quintal e o
balango permanecia gabandonado, mas agora com uma nova paisagem ao seu redor, em frente a uma piscina.

Bati na porta e aguardei, recuperando o félego perdido. Sei que é estranho: vocé jantando com sua familia
quando uma garota com.cancer bate em sua porta e vocé descobre que foi dela que vocé comprou o seu balango
novo, entéo vocé atende surpreso e eu espero sua reagao. —

—Desculpe... - O homem era afro-descendente, tinha olhos escuros e sobrancelhas arqueadas em davida,

o cenho franzido.

Estendi a m&o quando ele estava prestes a continuar sua fala. Achei que seria educado, no minimo, me

apresentar.

=

https://fanfiction.com.br/historia/389250/A_Culpa_E_Das_Estrelas_-_Epilogo/capitulo/1/acesso em 06/10/2017.

QUADRO 1 — ATIVIDADE 1: Preencher o quadro de acordo com o fragmento lido.

Trechos da fanfiction

Objeto de discurso/referentes

Estruturas linguisticas usadas
para as retomadas anaféricas

“Essa é a histéria de Hazel, minha histéria.
Minha narragdo. Assim como a de Anna ela
acaba com a minha morte”

histéria

nAWwalao - Gaustantuo

“Né@o me arrependia de nenhuma escolha que
eu houvesse tomado, elas me levariam até
onde estou agora”

escolng

Elas - pronome substantivo

“Caminhei até a casa do homem que havia | balan ot A e 13N oo,
comprado o balango . o balango - bald nio idhdindorad
permanecia abandonado” adac 0

“Bati na porta e aguardei, recuperando o Garota - Sintagma nominal
folego perdido. Sei que é estranho: vocé Raze sedal e

jantando com sua familia quando uma garota
com cancer bate em sua porta . . .”

“Estendi a médo quando gle estava prestes a
continuar sua fala. Achei que seria educado,
no minimo, me apresentar.”
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QUADRO 2 - ATIVIDADE 2: Observe as recategorizages dos referentes ao longo do texto e
escreva as atribuigdes positivas ou negativas a partir da opini&o do enunciador:

OBJETO DE AVALIACAO POSITIVA AVALIACAO NEGATIVA
DISCURSO
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MODULO 1: Apés a leitura da fanfiction “A culpa é das estrelas”, observe como
os referentes sdo construidos e transformados ao longo do texto. A partir do AL}
fragmento abaixo, responda o que se pede nos Quadros 1 e 2:

Essa é a histéria de Hazel, minha histéria. Minha narragéo. Assim como a de Anna ela acaba com minha
morte. Logo apds ler a carta de Agustus, logo apés aceitar minhas escolhas. Eu sei que isso pode parecer
estranho para vocé, mas minha morte foi linda, foi perfeita, eu me senti, acredite ou néo, plenamente viva.

Sem avisar ao meu pai‘ou minha méae resolvi sair pela janela que dava para o quintal, onde n&o havia mais
balango algum, e eu queria que tivesse, me pouparia a caminhada. Mas eu ndo me arrependia. Ndo me
arrependia de nenhuma escolha que eu houvesse tomado, elas me levaram até onde eu estou agora e eu n&o

desejaria estar em outro lugar.

Caminhei arrastando o carrinho de oxigénio, com a maior concentragdo que pude para que meus pulmdes

esperassem pela hora certa, c

meu Augustus disse, sou diferente.

omo se houvesse uma hora certa para morrer, mas eu era Hazel Grace e como

Caminhei até a casa do homem que havia comprado de mim o balango, de relance pude ver seu quintal e o
balango permanecia abandonado, mas agora com uma nova paisagem ao seu redor, em frente a uma piscina.

Bati na porta e aguardei, recuperando o félego perdido. Sei que é estranho: vocé jantando com sua familia
quando uma garota com cancer bate em sua porta e‘vocé descobre que foi dela que vocé comprou o seu balango
novo, entéo vocé atende surpreso e eu espero sua reagéo.

—Desculpe... - O homem era afro-descendente, tinha olhos escuros e sobrancelhas arqueadas em duvida,

o cenho franzido.

Estendi a mao quando ele estava prestes a continuar sua fala. Achei que seria educado, no minimo, me

apresentar.

¢...)

https://fanfiction.com.br/historia/389250/A_Culpa_E_Das_Estrelas_-_Epilogo/capitulo/1/acesso em 06/10/2017.

QUADRO 1 - ATIVIDADE 1: Preencher o quadro de acordo com o fragmento lido.

Trechos da fanfiction

Objeto de discurso/referentes

Estruturas linguisticas usadas
para as retomadas anaféricas

“Essa é a histéria de Hazel, minha histéria.
Minha narragédo. Assim como a de Anna ela
acaba com a minha morte”

histéria

Sl

2O P

“Né@o me arrependia de nenhuma escolha que
eu houvesse tomado, elas me levariam até
onde estou agora”

:;} :e;i,xL“{Q Q.

Elas - pronome substantivo

“Caminhei até a casa do homem que havia
comprado o 0., o balango
permanecia abandonado”

balanco

Bolarr S

]
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o Coddind -

“Bati na porta e aguardei, recuperando o
félego perdido. Sei que é estranho: vocé
jantando com sua familia quando uma garota
com cancer bate em sua porta . . .”

}—BJ“ { Goruats
&

Garota - Sintagma nominal

“Estendi a m&o quando gle estava prestes a
continuar sua fala. Achei que seria educado,
no minimo, me apresentar.”

Ele - Pu)‘f‘rﬁf el Sl rdal

QUADRO 2 - ATIVIDADE 2: Observe as recategorizagdes dos referentes ao longo do texto e
escreva as atribuigdes positivas ou negativas a partir da opini&o do enunciador:

OBJETO DE AVALIACAO POSITIVA AVALIACAO NEGATIVA
DISCURSO
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MODULO 1: Apés a leitura da fanfiction “A culpa é das estrelas”, observe como
os referentes sdo construidos e transformados ao longo do texto. A partir do
fragmento abaixo, responda o que se pede nos Quadros 1 e 2:

ALY

Essa é a histéria de Hazel, minha histéria. Minha narragdo. Assim como a de Anna ela acaba com minha
morte. Logo apés ler a carta de Agustus, logo apés aceitar minhas escolhas. Eu sei que isso pode parecer
estranho para vocé, mas minha morte foi linda, foi perfeita, eu me senti, acredite ou néo, plenamente viva.

Sem avisar ac méu pai ou minha mae resolvi sair pela janela que dava para o quintal, onde n3o havia mais
balango algum, e eu queria que tivesse, me pouparia a caminhada. Mas eu nido me arrependia. Ndo me
arrependia de nenhuma escolha que eu houvesse tomado, elas me levaram até onde eu estou agora e eu ndo
desejaria estar em outro lugar.

Caminhei arrastando o carrinho de oxigénio, com a maior concentragéo que pude para que meus pulmdes
esperassem pela hora certa, como se houvesse uma hora certa para morrer, mas eu era Hazel Grace e como..
meu Augustus disse, sou diferente. e

“““Caminhei até a casa do homem que havia comprado de mim o balango, de relance pude ver seu quintal e o

balango.permanecia abandenade, mas agora.com uma nova.paisagem ao seu redor, em frente a uma.piscina.

Bati na porta e aguardei, recuperando o félego perdido. Sei que € estranho: vocé jantando com sua familia
quando uma garota com cancer bate em sua porta e vocé descobre que foi dela que vocé comprou o seu balango
novo, entéo vocé atende surpreso e eu espero sua reagio.

—Desculpe... - O homem era afro-descendente, tinha olhos escuros e sobrancelhas arqueadas em duavida,
o cenho franzido.

Estendi a méo quando ele estava prestes a continuar sua fala. Achei que seria educado, no minimo, me
apresentar.

G...)

https://fanfiction.com.br/historia/389250/A_Culpa_E_Das_Estrelas_-_Epilogo/capitulo/1/acesso em 06/10/2017.

QUADRO 1 - ATIVIDADE 1: Preencher o quadro de acordo com o fragmento lido.

Trechos da fanfiction Objeto de discurso/referentes Estruturas linguisticas usadas
para as retomadas anaféricas

“Essa é a histéria de Hazel, minha histéria. | histéria BN e f s

Minha narrag&o. Assim como a de Anna ela o ,ﬂlt’?. }_’

acaba com a minha morte” rocipratar Tl

“N&o me arrependia de nenhuma escolha que Elas - pronome substantivo

eu houvesse tomado, elas me levariam até

onde estou agora” = Em@oh U2

“Caminhei até a casa do homem que havia | balango balgaco aandOnedi o

comprado o balango o balango

permanecia abandonado” CdlehnyeD

“Bati na porta e aguardei, recuperando o " Garota - Sintagma nominal

félego perdido. Sei que é estranho: vocé HQ%‘;‘ ’Q“Q% ’

jantando com sua familia quando uma garota | ¥

com cancer bate em sua porta . . .”

“Estendi a mé&o quando ele estava prestes a O hOmer il (0mpliY Ele - PO nOML folBroTa -

continuar sua fala. Achei que seria educado, |, ; ~jcpn @ N0

no minimo, me apresentar.” 5 k

QUADRO 2 - ATIVIDADE 2: Observe as recategorizagdes dos referentes ao longo do texto e
escreva as atribuigdes positivas ou negativas a partir da opinido do enunciador:

OBJETO DE AVALIACAO POSITIVA AVALIACAO NEGATIVA
DISCURSO
MORTE Z o endobe rxw(}?‘ﬂgw Y

LeroC
i T R I o | Mpadiuep Brmonasio. cher el
HAZEL "‘%j:'; \Or 'g«w\ 1;«7:7 Grectd 4 wopD vl

Pucuws s dibix, reu  difinit
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MODULO 1: Ap6s a leitura da fanfiction “A culpa é das estrelas”’, observe como
os referentes séo construidos e transformados ao longo do texto. A partir do
fragmento abaixo, responda o que se pede nos Quadros 1 e 2:

A

Essa & a histéria de Hazel, minha histéria. Minha narragdo. Assim como a de Anna ela acaba com minha
morte. Logo apés ler a carta de Agustus, logo apés aceltar minhas escolhas. Eu sei que isso pode parecer
estranho para vocé, mas minha morte W..fou , éu me senti, acredite ou néo

Sem avisar a0 meu pai ou minha mae resolvi sair pela Janela que dava para o quintal, onde n&o havia mais
balango algum, e eu queria que tivesse, me pouparia a caminhada. Mas eu n3o me arrependia. Ndo me
arrependia de nenhuma escolha que eu houvesse tomado, elas me levaram até onde eu estou agora e eu ndo

desejaria estar em outro lugar.

meu Augustus disse, sou diferente.

quando uma garota com

—Desculpe...
o cenho franzido.

apresentar.

(...

Caminhei arrastando o carrinho de oxigénio, com a maior concentragéo que pude para que meus pulmdes
esperassem pela hora certa, como se houvesse uma hora certa para morrer, mas eu era Hazel Grace e como

Caminhei até a casa do homem que havia comprado de mim o balango, de relance pude ver seu quintal e o
balango permanecia%mas agora com uma nova paisagem ao seu redor, em frente a uma piscina.
Bati na porta e aguardei, reCuperando o folego perdido. Sei que é estranho: vocé jantando com sua familia
bate em sua porta e vocé descobre que foi dela que vocé comprou o seu balanco
novo, entéo vocé atende surpreso e eu espero sua reagéo.
- O homem era afro-descendente, tinha olhos escuros e sobrancelhas arqueadas em duvida,

Estendi a m&o quando ele estava prestes a continuar sua fala. Achei que seria educado, no minimo, me

https://fanfiction.com.br/historia/389250/A_Culpa_E_Das_Estrelas_-_Epilogo/capitulo/1/acesso em 06/10/2017.

QUADRO 1 - ATIVIDADE 1: Preencher o quadro de acordo com o fragmento lido.

Trechos da fanfiction

Objeto de discurso/referentes

Estruturas linguisticas usadas
para as retomadas anaféricas

comprado o _balanco o balango

permanecia abandonado”

“Essa € a histéria de Hazel, mipha histéria. | histéria MOl TS

Minha narrag&o. Assim como a de Anna ela S \ T

acaba com a minha morte” ; N TFS P Fn)

“Ndo me arrependia de nenhuma escolha que | 0ol aes Elas - pronome substantivo
eu houvesse tomado, elas me levariam até

onde estou agora”

“Caminhei até a casa do homem que havia | balango Q&Mﬁ o

A
U\%n, o (“,ﬁm vl

“Bati na porta e aguardei, recuperando o
félego perdido. Sei que é estranho: vocé
jantando com sua familia quando uma garota
com cancer bate em sua porta . . .”

»’-\!w}&é ’/}V.’{jﬁf)(

Garota - Sintagma nominal

“Estendi a mao quando gle estava prestes a
continuar sua fala. Achei que seria educado,
no minimo, me apresentar.”

o mﬂmam

Ele - Proimd P‘}”%A

Come ol

QUADRO 2 - ATIVIDADE 2: Observe as recategorizagdes dos referentes ao longo do texto e
escreva as atribui¢des positivas ou negativas a partir da opini&o do enunciador:

OBJETO DE AVALIACAO POSITIVA AVALIACAO NEGATIVA
DISCURSO
MORTE
BALANGO Wlb / ﬂ[/h[.&ut /J Liaren J
L)ﬁ [ m}”a’) M s O&m,«.( 1onvee ches
HAZEL : A
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MODULO 1: Apods a leitura da fanfiction “A culpa é das estrelas’, observe como

os referentes sdo construidos e transformados ao longo do texto. A partir do ALq

fragmento abaixo, responda o que se pede nos Quadros 1 e 2:

Essa € a histéria de Hazel, minha histéria. Minha narragéo. Assim como a de Anna ela acaba com minha
morte. Logo apés ler a carta de ¢ itar minhas escolhas. Eu sei que isso pode parecer
estranho para vocé, i u me senti, acredite ou ndo, plenamente viva.

Sem avisar ao meu pai ou minha mae resolvi sair pela janela que dava para o quintal, onde né@o havia mais
balango algum, e eu queria que tivesse, me pouparia a caminhada. Mas eu ndo me arrependia. Ndo me
arrependia de nenhuma escolha que eu houvesse tomado, elas me levaram até onde eu estou agora e eu nao
desejaria estar em outro lugar.

Caminhei arrastando o carrinho de oxigénio, com a maior concentragdo que pude para que meus pulmdes
esperassem pela hora certa, como se houvesse uma hora certa para morrer, mas eu era Hazel Grace e como
meu Augustus disse, sou diferente.

Caminhei até a casa do homem que havia comprado de mim o balango, de relance pude ver seu qumtal eo
balango permanecia abandonado, mas agora com uma nova paisagem ao seu redor, em frente a uma piscina.

Bati na porta e aguardei, recuperando o félego perdido. Sei que é estranho: vocé jantando com sua familia
quando uma garota com cancer bate em sua porta e vocé descobre que foi dela que vocé comprou o seu balango
novo, entdo vocé atende surpreso e eu espero sua reagao.

—~Desculpe... - O homem era afro-descendente, tinha olhos escuros e sobrancelhas arqueadas em duvida,
o cenho franzido.

Estendi a mdo quando ele estava prestes a continuar sua fala. Achei que seria educado, no minimo, me
apresentar.

)

https://fanfiction.com.br/historia/389250/A_Culpa_E_Das_Estrelas_-_Epilogo/capitulo/1/acesso em 06/10/2017.

QUADRO 1 — ATIVIDADE 1: Preencher o quadro de acordo com o fragmento lido.

Trechos da fanfiction Objeto de discurso/referentes | Estruturas linguisticas usadas
para as retomadas anaféricas

“Essa é a histéria de Hazel, minha histéria. | histéria

Minha narragéo. Assim como a de Anna ela W
acaba com a minha morte” ]‘QM}S"(‘O\Y({{ VO
“Néo me arrependia de nenhuma escolha que &DLO LV\D\. Elas - pronome substantivo

eu houvesse tomado, elas me levariam até
onde estou agora”

“Caminhei até a casa do homem que havia | balanco

comprado o balango . . . o bal :
permanecia abandonado” oVGandonad

“Bati na porta e _aguardei, recuperando o W (’9 _ACA Q{ Garota - Sintagma nominal

folego perdido. Sei que é estranho: vocé
jantando com sua familia quando uma garota
com cancer bate em sua porta . . .”

Estendi a mdo quando ele estava prestes a W,{j(;) Ele - Pho*\ 0 me

continuar sua fala. Achei que seria educado, S
no minimo, me apresentar.” L PSHANE Ye

QUADRO 2 - ATIVIDADE 2: Observe as recategorizagdes dos referentes ao longo do texto e
escreva as atribuigbes positivas ou negativas a partir da opinido do enunciador:

OBJETO DE AVALIAGAO POSITIVA AVALIACAO NEGATIVA
DISCURSO
MORTE AN SO/ G, éﬁu
DIV S Ve TTY it
BALANCO v [3) POy
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HAZEL LUON m\%\&l‘f"“f_‘,k_

B e lrongin

s ;

176



177

ANEXO F - ATIVIDADES INTERVENTIVAS — MODULO 2

pergunta a uma planta decente?
* —E que sou de fora, gemeu Raimundo envergonhado.

Nunca andei por estas bandas. A senhora me desculpe. Na minha terra os individuos de sua
familia tém espinhos.

— Aqui era assim antigamente, explicou a arvore. Agora os costumes sdo outros. Hoje em
dia, o Unico sujeito que ainda conserva esses instrumentos perfurantes é o espinheiro-bravo, um tipo
selvagem, de maus bofes. Conhece-0?

— Eu né&o senhora. Ndo conhego ninguém por esta zona.

— E bom n&o conhecer. Aceita uma laranja?

— Se a senhora quiser dar, eu aceito.

A arvore baixou um ramo e entregou ao pirralho uma laranja madura e grande.

— Muito obrigado, dona Laranjeira. A senhora é uma pessoa direita. Adeus! Tem a bondade
de me ensinar o caminho?

— E esse mesmo. V4 seguindo sempre. Todos os caminhos s&o certos.

— Eu queria ver se encontrava os meninos pelados.

— Encontra. V& seguindo. Andam por ai.

— Uns que tém um olho azul e outro preto?

— Sem duvida. Toda gente tem um olho azul e outro preto.

— Pois até logo, dona Laranjeira. Passe bem.

— Divirta-se.

RAMOS, Graciliano. A terra dos meninos pelados. 16 ed. Rio de Janeiro: Record, 1993.

QUADRO 1 - ATIVIDADE 2

Como s&o construidos e | Retomadas da | Estrutura linguistica usada para as
(re)cat izagéo d ferent tomad aféri ( :

: re)categorizagéo dos referentes | retomadas anaféricas (pronomes
fetomados “os: objetos: - de 4 substantivos, sintagmas nominais
discurso? diferentes, sintagma nominal total
ou parcial repetidos)

“Um menino diferente” \

2 .
RﬂAmnd‘O /,..:, (e vvfn\

“outros meninos” / "
\/u.’-v 2 g 0>/ Corwum
“Tatipirun’ o, dgrs AL
Copt (O

“coisas estranhas” S ,eafna’d,q r~e MMO-L‘T
Lictit st ion., onodarcninde

“automoével’ LD U Corne Bk Galara 10

L J? ol donets JinkisGl)
Sominono, [ Arpnbez/

“‘laranjeira”

$ on vanty
QUADRO 2 - ATIVIDADE 2

» Um dos recursos para promover a articulagdo textual, na coes&o/coeréncia, é o
encadeamento dos lagcos presentes no texto através das relagbes indiretas (anaforas
indiretas) entre as entidades explicitas ou implicitas. A partir dessa afirmagéo, identifique, no
Capitulo Trés, duas anéforas indiretas e em quais informagbes elas estdo ancoradas.
Justifique sua resposta.

a)

}IKJP\ pe)

b)




pergunta a uma planta decente?

— E que sou de fora, gemeu Raimundo envergonhado.

Nunca andei por estas bandas. A senhora me desculpe. Na minha terra os individuos de sua
familia tém espinhos.

— Aqui era assim antigamente, explicou a érvore. Agora os costumes s&o outros. Hoje em
dia, o Unico sujeito que ainda conserva esses instrumentos perfurantes é o espinheiro-bravo, um tipo
selvagem, de maus bofes. Conhece-0?

— Eu néo senhora. N&o conhego ninguém por esta zona.

— E bom néo conhecer. Aceita uma laranja?

— Se a senhora quiser dar, eu aceito.

A arvore baixou um ramo e entregou ao pirralho uma laranja madura e grande.

— Muito obrigado, dona Laranjeira. A senhora é uma pessoa direita. Adeus! Tem a bondade
de me ensinar o caminho?

— E esse mesmo. Va seguindo sempre. Todos 0s caminhos s&o certos.

— Eu queria ver se encontrava os meninos pelados.

— Encontra. Va seguindo. Andam por ai.

— Uns que tém um olho azul e outro preto?

— Sem dlvida. Toda gente tem um olho azul e outro preto.

— Pois até logo, dona Laranjeira. Passe bem.

— Divirta-se.

RAMOS, Graciliano. A terra dos meninos pelados. 16 ed. Rio de Janeiro: Record, 1993.

QUADRO 1 - ATIVIDADE 2

Como s&o construidos e | Retomadas da | Estrutura linguistica usada para as
(re)categorizagéo dos referentes | retomadas anaféricas (pronomes

j d : : i
IEAsces. s cbjetos ds substantivos, sintagmas nominais

discurso? diferentes, sintagma nominal total
ou parcial repetidos)
“Um menino diferente” Radrumdo Palo, do
“outros meninos” T
7}*‘;“ ¢ 'J“J';"/“J' AL =
“Tatipirun”
“coisas estranhas’ . WO [CI2VS) diflzﬁ
2.0 axQuell OR
“automével” Qree U L O "'-.QJ.A’,_?»,”
| AQAb N Pmel)
“laranjeira” Qv g 5 o
j g, XY Y Y 8
VU xS
QUADRO 2 - ATIVIDADE 2

» Um dos recursos para promover a articulagido textual, na coesdo/coeréncia, é o
encadeamento dos lagos presentes no texto através das relagbes indiretas (anéforas
indiretas) entre as entidades explicitas ou implicitas. A partir dessa afirmagéo, identifique, no
Capitulo Trés, duas anaforas indiretas e em quais informagdes elas estdo ancoradas.
Justifique sua resposta.

a)

b)
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pergunta a uma planta decente?

— E que sou de fora, gemeu Raimundo envergonhado.

Nunca andei por estas bandas. A senhora me desculpe. Na minha terra os individuos de sua
familia tém espinhos.

— Aqui era assim antigamente, explicou a arvore. Agora os costumes s&o outros. Hoje em
dia, o unico sujeito que ainda conserva esses instrumentos perfurantes é o espinheiro-bravo, um tipo
selvagem, de maus bofes. Conhece-0?

— Eu néo senhora. N&o conhego ninguém por esta zona.

— E bom no conhecer. Aceita uma laranja?

— Se a senhora quiser dar, eu aceito.

A arvore baixou um ramo e entregou ao pirralho uma laranja madura e grande.

— Muito obrigado, dona Laranjeira. A senhora é uma pessoa direita. Adeus! Tem a bondade
de me ensinar o caminho?

— E esse mesmo. V4 seguindo sempre. Todos os caminhos s&o certos.

— Eu queria ver se encontrava os meninos pelados.

— Encontra. V& seguindo. Andam por-ai.-

— Uns que tém um olho azul e outro preto?

— Sem duvida. Toda gente tem um olho azul e outro preto.

— Pois até logo, dona Laranjeira. Passe bem.

— Divirta-se.

RAMOS, Graciliano. A terra dos meninos pelados. 16 ed. Rio de Janeiro: Record, 1993.

QUADRO 1 - ATIVIDADE 2

Como s&o construidos e | Retomadas da | Estrutura linguistica usada para as
; (re)categorizag&o dos referentes | retomadas anaféricas (pronomes
Dt 0s. Domos 49 substantivos, sintagmas nominais
discurso? diferentes, sintagma nominal total
ou parcial repetidos)
“Um menino diferente” .%. F : 3
LAUAD 9 XD RS 43
] J&‘J ) lgu}:\'\¥'«'su’\bn.
“outros meninos” \ g
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QUADRO 2 - ATIVIDADE 2

» Um dos recursos para promover a articulagdo textual, na coes&o/coeréncia, &€ o
encadeamento dos lagos presentes no texto através das relagbes indiretas (anéforas
indiretas) entre as entidades explicitas ou implicitas. A partir dessa afirmac&o, identifique, no
Capitulo Trés, duas anéforas indiretas e em quais informagbes elas estdo ancoradas.

»

ustifique sua resposta. < N :
a) y _ ‘rv&\ﬂldmﬁ’ DR 1) Ty a7 Q. y 1)

J

b)
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pergunta a uma planta‘decente?"

— E que sou de fora; gemeu Raimundo envergonhado.

Nunca andei por estas bandas. A senhora me desculpe. Na minha terra os individuos de sua
familia tém espinhos,

— Aqui era assim antigamente, explicou a &rvore. Agora os costumes s&o outros. Hoje em
dia, o Unico sujeito que ainda conserva esses instrumentos perfurantes é o espinheiro-bravo, um tipo
selvagem, de maus bofes. Conhece-0?

— Eu n&o senhora. N&o conhego ninguém por esta zona.

— E bom néo conhecer. Aceita umalaranja?

— Se a senhora quiser dar, eu aceito.

A érvore baixou um ramo e entregou ao pirralhe-uma laranja madura e grande.

— Muito obrigado, dona Laranjeira. A senhora é uma pessoa direita. Adeus! Tem a bondade
de me ensinar o caminho?

— E esse mesmo. V4 seguindo sempre. Todos os caminhos s&o certos.

— Eu queria ver se encontrava os meninos pelados.

— Encontra. Va seguindo. Andam por ai.-

— Uns que tém um olho azul e outro preto?

— Sem duvida. Toda gente tem um olho azul e outro preto.

— Pois até logo, dona Laranjeira. Passe bem.

— Divirta-se.

RAMOS, Graciliano. A terra dos meninos pelados. 16 ed. Rio de Janeiro: Record, 1993.

QUADRO 1 - ATIVIDADE 2

Como sdo construidos e | Retomadas da | Estrutura linguistica usada para as
: (re)categorizag@o dos referentes | retomadas anaféricas (pronomes
ftorgdos 08 ovjetos’ de substantivos, sintagmas nominais
discurso? diferentes, sintagma nominal total
ou parcial repetidos)
“Um menino diferente” LBréo PLiaD s
K Paimban D 2 3
“outros meninos” - Jenr 3,
“Tatipirun” Ran N 1 07 oo
“coisas estranhas” P it
“automével” :
“laranjeira”
QUADRO 2 - ATIVIDADE 2

> Um dos recursos para promover a articulagdo textual, na coesdo/coeréncia, é o
encadeamento dos lagos presentes no texto através das relagdes indiretas (anaforas
indiretas) entre as entidades explicitas ou implicitas. A partir dessa afirmagao, identifique, no
Capitulo Trés, duas anéforas indiretas e em quais informagdes elas estdo ancoradas.
Justifique sua resposta. )

b)
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pergunta a uma planta decente?

— E que sou de fora, gemeu Raimundo envergonhado.

Nunca andei por estas bandas. A senhora me desculpe. Na minha terra os individuos de sua
familia tém espinhos.

— Aqui era assim antigamente, explicou a érvore. Agora os costumes s&o outros. Hoje em
dia, o Unico sujeito que ainda conserva esses instrumentos perfurantes é o espinheiro-bravo, um tipo
selvagem, de maus bofes. Conhece-0?

— Eu néo senhora. Nao conhego ninguém por esta zona.

— E bom néo conhecer. Aceita uma laranja?

— Se a senhora quiser dar, eu aceito.

A arvore baixou um ramo e entregou ao pirralho uma laranja madura e grande.

— Muito obrigado, dona Laranjeira. A senhora é uma pessoa direita. Adeus! Tem a bondade
de me ensinar o caminho?

— E esse mesmo. V& seguindo sempre. Todos os caminhos s&o certos.

— Eu queria ver se encontrava os meninos pelados.

— Encontra. V& seguindo. Andam por ai.

— Uns que tém um olho azul e outro preto?

— Sem duvida. Toda gente tem um olho azul e outro preto.

— Pois até logo, dona Laranjeira. Passe bem.

— Divirta-se.

RAMOS, Graciliano. A terra dos meninos pelados. 16 ed. Rio de Janeiro: Record, 1993.

QUADRO 1 - ATIVIDADE 2

Como s&o construidos e | Retomadas da | Estrutura linguistica usada para as
; (re)categorizac@o dos referentes | retomadas anaféricas (pronomes
retomados os objetos de substantivos, sintagmas nominais
discurso? diferentes, sintagma nominal total
ou parcial repetidos)

“Um menino diferente” Rol/mumnde [Ilsds
“outros meninos” ey (PR es3 Onirlis)
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“automoével”
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QUADRO 2 - ATIVIDADE 2

» Um dos recursos para promover a articulagdo textual, na coesdo/coeréncia, é o
encadeamento dos lagos presentes no texto através das relagdes indiretas (anéforas
indiretas) entre as entidades explicitas ou implicitas. A partir dessa afirmagéo, identifique, no
Capitulo Trés, duas anéforas indiretas e em quais informagdes elas estéo ancoradas.

Justifique sua resposta.
a) _w_w@fl fazs 80 iy

b)
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pergunta a uma

)

— E que sou de fora, gemeu Raimundo envergonhado.
Nunca andei por estas bandas..A.senhara me desculpe. Na minha terra os individuos de sua

familia tém espinhos.

— Aqui era assim antigamente, explicou a arvore. Agora os costumes sdo outros. Hoje em
dia, o Unico sujeito que ainda conserva esses |l
selvagem, de maus bofes. Conhece-0?

— Eu néo senhora. N&o conhego ninguém por esta zona.

— E bom néo conhecer. Aceita uma larapja?

— Se a senhora quiser dar, eu aceito.

A érvore baixou um rama e entregou ao pirralho uma laranja madura e grande.

— Muito obrigado, dona Laranjeira. A senhora é uma pessoa direita. Adeus! Tem a bondade

de me ensinar o caminho?

€ o0 espinheiro-bravo, um tipo

— E esse mesmo. V4 seguindo sempre. Todos os caminhos s&o certos.
— Eu queria ver se encontrava os meninos pelados.
— Encontra. Va seguindo. Andam por ai.

— Uns que tém um olho azul e outro preto?

— Sem duvida. Toda gente tem um olho azul e outro preto.
— Pois até logo, dona Laranjeira. Passe bem.

— Divirta-se.
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pergunta a uma planta decente?

— E que sou de fora, gemeu Raimundo envergonhado.

Nunca andei por estas bandas. A senhora me desculpe. Na minha terra os individuos de sua
familia tém espinhos.

— Aqui era assim antigamente, explicou a &rvore. Agora os costumes s&o outros. Hoje em
dia, o dnico sujeito que ainda conserva esses instrumentos perfurantes é o espinheiro-bravo, um tipo
selvagem, de maus bofes. Conhece-0?

— Eu néo senhora. N&o conhego ninguém por esta zona.

— E bom néo conhecer. Aceita uma laranja?

— Se a senhora quiser dar, eu aceito.

A arvore baixou um ramo e entregou ao pirralho uma laranja madura e grande.

— Muito obrigado, dona Laranjeira. A senhora é uma pessoa direita. Adeus! Tem a bondade
de me ensinar o caminho?

— E esse mesmo. V& seguindo sempre. Todos os caminhos s&o certos.

— Eu queria ver se encontrava os meninos pelados.

— Encontra. Va seguindo. Andam por ai.

— Uns que tém um olho azul e outro preto?

— Sem duvida. Toda gente tem um olho azul e outro preto.

— Pois até logo, dona Laranjeira. Passe bem.

— Divirta-se.
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pergunta a uma planta decente?
— E que sou de fora, gemeu Raimundo envergonhado.

familia tém espinhos. S T, 88 eE

selvagem, de maus bofes. Conhece-0?
— Eu n&o senhora. N&o conhego ninguém por esta zona.
— E bom néo conhecer. Aceita uma laranja?
— Se a senhora quiser dar, eu aceito.
A arvore baixou um ramo e entregou ao pirralho uma laranja madura e grande.

de me ensinar o caminho?
— E esse mesmo. V4 seguindo sempre. Todos os caminhos s&o certos.
— Eu queria ver se encontrava os meninos pelados.
— Encontra. V4 seguindo. Andam por aj, .
— Uns que tém um olho azul e outro preto?
— Sem duvida. Toda gente tem um olho azul e outro preto.
— Pois até logo, dona Laranjeira. Passe bem.
— Divirta-se.
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pergunta a uma_planta decente?

— E que sou de fora, gemeu Raimundo envergonhado.

Nunca andei por estas bandas. A senhora me desculpe. Na minha terra os individuos de sua
familia tém espinhos. e

— Aqui era assim antigamente, explicou g_érvore. Agora os costumes séo outros. Hoje em
dia, o Unico sujeito que ainda conserva esses instrumentos perfurantes é o espinheiro-bravo, um tipo
selvagem, de maus bofes. Conhece-0?

— Eu néo senhora. N&o conhego ninguém por esta zona.

— E bom n&o conhecer. Aceita uma laranja?

— Se a senhora quiser dar, eu aceito.

A &rvore baixou um ramo e entregou ao pirralho uma laranja madura e grande.

— Muito obrigado, dona Laranjeira. A senhora é uma pessoa direita. Adeus! Tem a bondade
de me ensinar o caminho?

— E esse mesmo. Va seguindo sempre. Todos os caminhos s&o certos.

— Eu queria ver se encontrava os meninos pelados.

— Encontra. Va seguindo. Andam por ai.

— Uns que tém um olho azul e outro preto?

— Sem duvida. Toda gente tem um olho azul e outro preto.

— Pois até logo, dona Laranjeira. Passe bem.

— Divirta-se.
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pergunta a uma planta decente?
— E que sou de fora, gemeu @tnd@envergonhado.
Nunca andei por estas bandas. A senhora me desculpe. Na minha terra os individuos de sua

familia tém espinhos.

— Aqui era assim antigamente, explicou a arvore. Agora os costumes s&o outros. Hoje em
dia, 0 Unico sujeito que ainda conserva esses instrumentos perfurantes é o espinheiro-bravo, um tipo
selvagem, de maus bofes. Conhece-0?

— Eu n&o senhora. Nao conhego ninguém por esta zona.

— E bom n&o conhecer. Aceita uma laranja?

— Se a senhora quiser dar, eu aceito. e

A érvore baixou um ramo e entregou ao pirralho um Iaranja}nadura e grande.

— Muito obrigado, dona Laranjeira. A senhora é uma pessoa direita. Adeus! Tem a bondade
de me ensinar o caminho?

— E esse mesmo. V4 seguindo sempre. Todos os caminhos s&o certos.

— Eu queria ver se encontrava os meninos pelados.

— Encontra. V& seguindo. Andam por ai.

— Uns que tém um olho azul e outro preto?

— Sem duvida. Toda gente tem um olho azul e outro preto.

— Pois até logo, dona Laranjeira. Passe bem.

— Divirta-se.
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ANEXO G - REESCRITA DA PRODUCAO DIAGNOSTICA DOS ALUNOS

REESCRITA DA PRODUCAO DIAGNOSTICA-ALUNO1
RPD-AL1

A terra das meninas carecas

Tati era uma menina diferente das outras, era careca e tinha olhos de cor rosa e
azul. Por conta dessa aparéncia diferente, as criangcas zoavam com ela. A menina tinha
uma imaginacao pra l4 de diferente, ficava imaginando um lugar chamado Kim Hosak,
onde todos sdo como ela. Esse lugar era perto de sua casa. La, Tati encontrou um
carro com olhos iguais aos dela. Ninguém era atropelado em Kim Hosak.

Tati também encontrou uma laranjeira que néo tinha espinho, elas conversaram
e perguntaram se conhecia Raimundo e Caralampia, contadores de estoérias. A menina
fala que ndo. Tati também encontrou um tronco, uma aranha vermelha que deu pra ela
uma tunica de teia de aranha.

Apareceu um menino sardento queria que todos tivessem sardas, mas Tati diz

gue se todos fossem iguais, a vida nao teria graca. Depois eles encontram Caralampia
gue lhe fala varias estérias parecidas. Entdo Tati diz que precisa ir embora e volta para

casa.

REESCRITA DA PRODUCAO DIAGNOSTICA-ALUNO2
RPD-AL2

A terra dos meninos gigantes
Capitulo |

Era uma vez uma caverna localizada no norte da cidade de Mdnaco, onde viviam
trés irmados gigantes, Jow, Ralf, Whis, que tinham mais de cinco metros de altura. Eles
viviam tranquilamente, sem incomodar ninguém e nunca se aproximavam da cidade
com receio de ndo serem aceitos pelos moradores.

Capitulo Il

Certo dia, Jow se aproximou da cidade para dar uma olhada, e viu uma garota
caminhando. Seus irm&os sentiram sua falta. Ralf disse para Whis:

-- Eu sei onde ele foi. Respondeu Whis.

-- Para onde? Para o rio se banhar?

-- Para a cidade. Temos que ir atras dele para ndo acontecer nenhuma besteiral
Respondeu Whis.

-- Certo, entao vamos logo.
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Capitulo llI

Enquanto Ralf e Whis corriam atrds de Jow, um bando de ladrfes tentaram
sequestrar a garota. Ela conseguiu correr gritando: -- Socorro! Socorro! Alguém me
ajude.

Jow viu o desespero da garota e pensou: sera que eu ajudo ou fico sé olhando
daqui?

Enquanto ele pensava, seus irmdos se aproximaram mais ainda.

Capitulo IV

Jow ndo aguentou ver a covardia dos ladrées e resolveu ajudar. Saiu gritando:

-- Deixem ela em paz!

Os ladrbes disseram:

-- Olhe o gigante! Recuam, fujam e salvem suas vidas, homens.

Quando Ralf e Whis chegaram ja era tarde demais. Jow ja tinha se revelado. Jow
se aproximou-se da garota e disse:

-- Nao tenha medo, nédo vou lhe fazer mal.

A garota se impressionou com a altura do gigante e disse:

-- Meu nome é Maia, obrigado por ter me salvado.

-- Jow sorriu e disse:

-- De nada.

Quando Maia disse:

-- Quero que seja meu amigo, ela acabou desmaiando.

Capitulo V

Enquanto isso, homens da cidade se preparavam para atacar o gigante. E
gritaram:

-- Atacar!

Seus irmaos Whis e Ralf puxaram Jow pelo braco e disseram:

-- Vamos! Vamos! Nao queremos machucar ninguém.

-- Jow olhou para Maia que estava desmaiada no chéo e disse:

-- Espero que vocé fique bem, adeus.

Os trés gigantes sairam correndo de mata a dentro.
Os homens da cidade ndo conseguiram alcanca-los.
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REESCRITA DA PRODUCAO DIAGNOSTICA-ALUNO3
RPD-AL3

A terra dos meninos pelados

Era uma vez um homem, ja de avancada idade, chamado Raimundo que pelas
decepcOes da vida tinha se tornado uma pessoa extremamente amargurada e
deprimida, ele ja ndo recebia a atencao dos filhos como antes, e agora estava morando
sozinho pelo falecimento de sua esposa.

Certo dia, ap6s uma rotina cansativa de exames foi se deitar, apés longas horas
sem conseguir dormir por causa de suas dores no corpo, Raimundo caiu subitamente
num sono profundo. Ao abrir os olhos, Raimundo estava huma cidade desconhecida, la
tudo parecia mais intenso e mais bonito, o arco-iris era o tempo todo, pois 14 ndo existia
noite. O ar tinha um cheiro maravilhoso de jasmim e as arvores falavam, suas folhas
aplaudiam as cria¢cdes da natureza, la ndo existia barulho, mas o canto dos passaros
ecoava por todo aquele lugar maravilhoso.

Raimundo estava maravilhado com tudo aquilo,b mas o que mais l|he
impressionou foi que ao olhar para o seu reflexo em um riacho, ele ja ndo tinha mais
aparéncia de velho e também ja ndo sentia dores. Na verdade ele parecia ter 20 anos
novamente.

Depois de andar por horas, Raimundo se aproximou de um lugar de beleza
inferior ao primeiro, 14 tudo era seco, nas arvores ja ndo existiam mais folhas, mas os
passarinhos cantavam ainda mais bonito, eles cantavam as can¢des mais lindas que
aguele homem havia escutado. Raimundo foi seguindo em direcdo a uma pontezinha
de madeira que passava por cima de um rio quase seco. De repente, Raimundo avistou
alguns meninos do outro lado da ponte e resolveu ir até eles. Ao chegar 14, ele foi
acolhido por aquelas criangcas que o beijavam e o abracavam com muito amor. Todas
tinham a cabeca pelada, sem um fiozinho de cabelo. As criancas o levaram para um
lugar onde havia apenas uma arvore e que lhe restavam algumas folhas ainda para
fazer sombra, o colocaram em um simples banquinho de madeira e comecaram a lhe
encher de perguntas, pois eles se encantaram com aquele homem. Naquele instante,
Raimundo comecou a se lembrar da sua familia, que tinha o abandonado, seus amigos
gue ja ndo o procuravam mais e do seu antigo emprego. S6 entdo, ele comecou a
perceber que todos tinham se afastado dele por conta de sua extrema arrogancia.
Essas lembrancas o fez ficar com um nd na garganta. Aqueles meninos pelados
perceberam o sentimento de Raimundo pelo seu semblante abatido e o aconselharam a
voltar para casa e a pedir desculpas por toda aquela arrogancia com aquelas pessoas.

Raimundo assentiu com a cabeca, os meninos fecharam os olhos dele e naquele
momento ele acordou e saltou da cama como um menino de 10 anos. Saiu ligando para
todos animadamente, pedindo desculpas por todo erro cometido e logo marcando um
almoco na sua casa no dia seguinte.
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REESCRITA DA PRODUCAO DIAGNOSTICA-ALUNO4
RPD -AL4

A terra dos meninos sorridentes

Na terra de Joédo era tudo estranho. O povo ndo era contente o dia todo. Mas ele
nao sabia que muitos moradores o estranhavam por viver sempre sorrindo.

Jodo conhecia todos os moradores e ndo achava normal o que via no rosto das
pessoas, todas sempre sérias. Mas todos da cidade achavam aquele menino estranho
por viver sorrindo direto. Um dia ele percebeu que alguns dos seus amigos comegaram
a falar do seu sorriso e soube que outras pessoas também falavam mal dele, porque
ele so vivia sorrindo.

Apesar de ndo se importar com 0s outros Joao resolveu nao falar mais com as
pessoas. Um dia o menino resolveu se esconder numa caverna distante da sua casa
porque ndo aguentava mais os colegas. Mas quando resolver voltar para casa caiu na
correnteza do rio e foi parar num pais onde as pessoas vivam felizes. Uns meninos
sorridentes se aproximaram dele e um deles perguntou:

- De onde vocé é? Qual € o seu nome? — Perguntou curioso.

- Sou do pais da Diferenca. Meu nome é Jodo. E o seu?

- Eu sou Pirilampo. Respondeu o menino, que ndo parava de sorrir.

- Mas isso nédo € nome! E muito estranho!

- Jodo também é estranho. Vocé mora no pais da Diferenca e tem esse nome? —
O garoto sorriu.

Jodo ndo achava o seu nome estranho. E resolveu conhecer aquele novo lugar.
Tudo era todo colorido e as arvores brilhavam. As plantas pareciam ter pisca-pisca. As
criancas estudavam embaixo dos galhos enormes porque nao tinha escola com parede.
Os animais néo cresciam, eles eram sempre pequenos. Tudo aquilo era estranho e
encantador.

Pirilampo mostrou o pais dele em um dia. Jodo achava tudo diferente. Ele
achava todos ali engracados e ria quando via as pessoas respeitando as outras que
estavam sempre sorrindo. No seu pais ndo era assim. Mesmo sendo estranho o menino
ainda queria viver ali, mas de repente o seu novo amigo sumiu. Ele comecou a procurar
Pirilampo. Correndo em disparada acabou caindo no rio e percebeu que estava de volta
no seu pais.

Quando Jodo encontrou 0S amigos, Viu pessoas sorrindo e outras ndo. Ai
descobriu que as pessoas ndo viviam sorrindo direto, era apenas ele. Por isso os
moradores falavam dele, pois o achavam estranho. Mas o menino aprendeu a ser
diferente.
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REESCRITA DA PRODUCAO DIAGNOSTICA-ALUNO5
RPD-ALS

A terra dos andes

Era uma vez um menino diferente, ele estava um pouquinho abaixo da média do
tamanho normal das outras criangas. O nome dele era Vik. Era um menino anao e
todos os outros garotos ficavam zoando com a cara dele.

Um dia, Vik fugiu de barco num rio proximo da cidade, foi descendo correnteza
abaixo até que chegou numa neblina, ele se distraiu e acabou caindo do barco. Quando
chegou em terra firme teve a impressdo de estar tudo um pouquinho menor, casas,
prédios, carros e as pessoas. Até as plantas ndo passavam de cinco centimetros, todas
eram assim. Quando Vik se aproximou de um menino, perguntou se aquele pais era tao
pequenino:

— As pessoas aqui sdo menores do que eu! Elas séo felizes assim?

— Sim. Respondeu o0 menino que se chamava Gim. Aqui tudo é diferente. N&ao
somente no tamanho, mas também nas cores.

— Como assim?

— Muitos animais sao coloridos e conseguem também falar. Veja aquele gato na
frente da minha casa! O bicho fala como a gente.

Vik percebeu que aquele pais era um mundo muito misterioso e diferente.

Ali, naguele novo lugar, Vik ndo se sentia mais diferente, pois ninguém olhava
com aquele olhar de deboche, tinha estadios de futebol, teatros, arenas de UFC, tudo
era muito pequeno. Até animais falavam!

Ele comecou a andar e acabou caindo num buraco tao pequeno que mal cabia o
seu corpo! Acordou no lago da praca. O menino voltou para a sua terra com um
pensamento diferente, com a cabeca erguida, se mostrando superior diante de certas
situacdes. Aprendeu que em qualquer lugar todos séo diferentes.

REESCRITA DA PRODUCAO DIAGNOSTICA-ALUNOG
RPD-ALG6

A cidade dos meninos esbranquicados

Em uma pequena cidade pacata, vivia um jovem de nome Dalith, ele tinha
guinze anos. cabelos pretos e encaracolados, sua pele era esbranquicada como a pele
de todos que viviam na cidade. Mas algo o diferenciava dos demais jovens de sua
cidade, seus olhos eram avermelhados, o que o tornava motivo de chacota em sua
escola, em sua rua e até mesmo em sua casa.

Ele ndo se importava com as chacotas de seus colegas, nem de seus vizinhos,
mas as chacotas de seu irmado mais velho, o tirava do sério. David era um jovem ja de
dezoito anos, tinha cabelos pretos e encaracolados, como os do seu irmao mais novo,
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seus olhos eram verdes, porte atlético e sua pele esbranquicada como neve. Na sua
escola, David era popular e até mesmo na sua rua. Isso causava inveja em Dalith, que
se sentia a ovelha negra da cidade.

Até que numa tarde de verdo, Dalith resolveu sair sem destino e andou sem
saber para onde estava indo. Ao chegar na floresta da cidade, Dalith viu um duende.
Era pequeno e tinha a pele avermelhada. Ao entrar cada vez mais na floresta,
encontrava mais duendes com a pele avermelhada, mas de repente ele viu um duende
diferente. O duende tinha a pele negra, ele era diferente dos outros. Ao se aproximar
daquele duende diferente Dalith perguntou:

— Como vocé se sente vivendo aqui na floresta e sendo diferente dos outros
duendes?

O duende se assustou em ver uma pessoa diferente dele e dos seus amigos,
mas se aproximou e disse:

— Todo mundo € diferente. Ninguém pode ser totalmente igual aos outros. Eu
gosto da cor da minha pele.

Dalith percebeu que ele também era diferente daquele duende. Entéo resolveu
voltar para casa e se aceitar do jeito que era. Depois do encontro com o duende, o
jovem Dalith viveu mais feliz na sua cidade.

REESCRITA DA PRODUCAO DIAGNOSTICA-ALUNO7
RPD-AL7Y

A terra das meninas peladas

Havia uma menina muito diferente das outras. Caralampia era alta, com cabelos
longos, um olho era verde e o outro vermelho. As colegas gostavam de mangar dela
por causa disso. Por onde ela passava sempre escutava 0s gritos:

— Olho vermelho! Olho vermelho!

Caralampia ja estava acostumada com o apelido. Ela comecou a se acostumar a
brincar sozinha. A menina gostava de fazer desenhos de uma cidade diferente da sua.
Certo dia desenhou um imenso barco de papel e colocou no rio.

O rio estava agitado e de repente levou o barco para longe de Caralampia. Ela
correu e se jogou no rio para pegar o barco, mas escorregou e acabou caindo no rio. A
garotinha foi parar numa imensa cidade que ficava no fundo do rio.

— Acho que é uma antiga cidade! Exclamou Caralampia.

A menina aventureira mergulhava cada vez mais fundo e descobriu varias
pessoas. Todas eram meninas. Eram todas peladas, nenhuma tinha cabelo. Parecia um
lugar muito estranho. Todas as meninas tinham um olho verde e outro vermelho.

Aquele lugar era muito diferente. Caralampia nadava cada vez mais e ficava
encantada com o que via. As plantas eram todas coloridas e falavam. Mesmo sendo um
rio, ndo tinha peixe.

— Vocé é novata aqui? Perguntou uma delas.

— Sou Caralampia. Venho de outro lugar. Tudo aqui € diferente!

Uma menina que estava perto de uma arvore gigante se aproximou e perguntou:
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— Como vocé chegou aqui?

— Meu barco de papel foi levado pela correnteza do rio e tentei pegar, mas cai
no rio. Aqui s6 tem meninas?

— Sim. Eu sou Polipirun. Os meus olhos sédo iguais aos seus! Exclamou a
menina.

— Que cidade € essa? Perguntou Caralampia.

— Aqui é Tatipirun.

— Vocés vivem felizes aqui embaixo do rio? Tudo é diferente da minha cidade.
As meninas sao peladas!

— Noés somos felizes do nosso jeito. Eu gosto daqui.

De repente, Caralampia se assustou quando dezenas de meninas sem um
fiozinho de cabelo nadavam na sua direcdo. Elas s6 queriam brincar. Ninguém ia
apelidar ou mangar dela.

Quando passava perto das grandes arvores, sentia os galhos tentando agarrar o
seu braco para brincar. Caralampia aproveitou para fazer novos amigos. Ninguém ia
fazer mal a ela.

Os galhos giravam Caralampia de um lado para outro. Até que a arvore-mae
girou tao forte que a menina foi jogada para fora do rio.

Aquela aventura foi maravilhosa e Caralampia sabia que precisava aprender a

conviver com as pessoas diferentes. Tatipirun era um lugar maravilhoso. Ela sabia
também que qualquer dia podia fazer outro barco e colocar no rio para encontrar as

meninas peladas.

REESCRITA DA PRODUCAO DIAGNOSTICA-ALUNOS
RPD-ALS8

A terra dos meninos pelados

Na cidade de Raimundo todos os colegas costumavam zombar dele porque
nunca teve cabelo. Era tanta brincadeira que o menino preferia brincar sozinho.

Raimundo era um menino que tinha muitos talentos e estava construindo atras
da sua casa um castelo com barro vermelho. Um dia, quando comecou a fazer a porta
do castelo percebeu que o barro grudou nos dedos. Ele tentou tirar o barro molhado,
mas néo conseguiu. Entdo jogou tanto a mao no ar que acabou caindo de cara no
castelo.

O menino foi tragado para dentro do castelo. Era um castelo misterioso. Ele viu
muitas criancas carequinhas, sem um fio de cabelo. Elas se pareciam com ele. As
portas do castelo pareciam algodéo de tdo branquinhas, elas se abriam quando alguém
se aproximava.

Como toda crianga Raimundo era um menino curioso. Ele saiu do castelo pelas
portas do fundo e viu uma enorme floresta que protegia o castelo misterioso. As arvores
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brilhavam sem parar e alguns animais selvagens estavam deitados naquelas enormes
sombras.

De repente, um menino com a cabeca peladinha se aproximou e disse:

— Vocé nédo é daqui. Qual € o seu nome?

— Eu sou Raimundo e moro em Cambacard. Sou o Unico menino careca da
minha terra.

— Em Tatipirun todos séo pelados. Eu sou Peti.

— Os animais nao séo selvagens? Perguntou Raimundo.

— N&o. Eles sdo mansinhos.

— Na minha terra as coisas sdo muito diferentes. Falou Raimundo.

— Venha vou mostrar a minha cidade.

Raimundo ia ficando cada vez mais admirado com o que via naquele lugar.
Todas as plantas tinham flores e quando passava perto percebeu que eram
perfumadas. O menino ficava surpreso com tudo que via.

Aquele lugar era fantastico. Todos os meninos se respeitavam. O menino curioso
se afastou de Peti e comecgou a correr entre as arvores, pois se sentia livre. Mas de
repente ele rolou de um monte muito alto e ndo conseguiu se segurar nos galhos. Rolou
tanto que acabou passando dentro do castelo e caiu no quintal da sua casa.

O menino aventureiro queria muito levar os meninos da sua cidade para
conhecer aquele pais tao diferente do seu. Quem sabe um dia!

REESCRITA DA PRODUCAO DIAGNOSTICA-ALUNO9
RPD-AL9

A terra dos meninos dourados
Cap. 1

Na cidade de Cambaracd morava um menino chamado Raimundo. Ele era
diferente dos outros meninos. Os meninos costumavam correr atras dele e gritavam:

— Dourado! Dourado!

A pele de Raimundo era dourada. Ele tinha também um olho preto e o outro
verde. As criancas achavam que Raimundo era de outro mundo.

Cap. 2

A chateacao era tanta que o menino nao queria ir pra escola, nem queria brincar
com os outros garotos. Ele gostava mesmo de desenhar lugares fantasticos e passava
horas no quarto cheio de papel e lapis coloridos. Até que um dia, Raimundo deu um
nome a uma das cidades desenhadas. Era Tatipirun. Um nome diferente!

Cap. 3
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Numa manh& Raimundo foi pra escola, mas quando chegou no portdo os
colegas comecaram a mangar dele e gritaram:

— Olha o Dourado! Olha o Dourado! Olha o olho colorido!

O menino ndo aguentou e saiu em disparada pelas ruas até chegar no seu
guarto. L4 ele estava seguro. Pegou as folhas de papel e os lapis pra terminar o
desenho de morro que estava na metade. Ele desenhou um menino no topo do morro.
Ficou olhando por muito tempo até que percebeu o menino correndo morro abaixo.
Raimundo viu que 0 menino era ele.

Raimundo estava muito feliz em ver Tatipirun de pertinho. Era um lugar muito
bonito e colorido.

Cap. 4

Do outro lado do morro tinha um rio enorme. O menino se aproximou e de
repente surgiu uma imensa ponte que saia de dentro do rio. Folhas gigantes foram
formando o caminho para ele atravessar o rio.

Quando chegou outro lado viu um bando de meninos e meninas pulando e
brincando juntos. As criancas eram douradas como ele, os cabelos também eram
dourados, mas um olho era preto e outro azul. As meninas tinha uma borboleta colorida
no cabelo. Raimundo se assustou.

— Quem é vocé? Perguntou um dos meninos.

— Eu sou Raimundo.

— De onde vocé veio?

— Eu vim de Cambacara. O olho de vocés ¢ diferente!

— Sim, mas todo mundo enxerga do mesmo jeito que vocé. Aqui tudo €é colorido
e diferente. Até os animais falam. Todas as criangas sdo chamadas pelo mesmo nome.

Cap. 5

Raimundo ficava surpreso com tudo que via. Uma das borboletas conversava
com a menina, quando ele se aproximou e perguntou o nome dela.

— Eu sou Dourada! Disse muito sorridente.

— Vocé é feliz aqui? Perguntou Raimundo.

— Muito, muito. Vou mostrar a minha terra para voce.

Outras criancas se aproximaram e caminharam com Raimundo para mostrar as
belezas daquele lugar. Por onde passava ele era aplaudido pelas gigantes folhas. O
menino estava adorando tudo que via.

Tragam o visitante aqui. Gritaram 0s passaros.

— Nossa! Os péassaros falam mesmo! Exclamou Raimundo.

Ele continuou caminhando e conhecendo Tatipirun.

Cap. 6
A alegria era tanta que Raimundo néo percebeu tinham chegado no alto de uma

serra. L4 em cima ele se desequilibrou e caiu num acude que ficava no pé da serra. A
agua era tdo cristalina que dava para ver os peixinhos coloridos. O menino estava muito
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feliz com aquela aventura, mas sabia que precisava voltar para casa. Ele voltou para o
rio e viu a estranha ponte.

Quando Raimundo viu 0 morro, correu na sua dire¢cdo e comegou a subir. De
repente ja estava de volta ao seu quarto. Agora ele sabia o caminho de Tatipirun. Um
dia ele iria levar alguns meninos até |a.

REESCRITA DA PRODUCAO DIAGNOSTICA-ALUNO10
RPD-AL10

A cidade das criancas gigantes

Caralampia era um menina que morava em Cambacara. Na cidade, todo mundo
perseguia e chamava Caralampia de menina gigante. Ela era apenas uma crianca de
dez anos, mas tinha 1,90 de altura. Os colegas da escola ndo perdoavam e mangavam
muito dela. Por onde ela passava eles gritavam:

— L& vai a menina gigante, minha gente! Gritava um menino.

— E a menina girafa! Gritava outro menino.

Tudo aquilo deixava Caralampia chateada e triste. Ela comecou a se isolar no
seu quarto porque ja ndo aguenta tanto apelido.

Certo dia, ela resolveu se esconder no poréo da sua casa onde costumava pintar
guadros. Quando comecou a descer a escada ela escorregou caiu hum buraco muito
profundo. Assustada, a menina gritava sem paratr:

— Socorro! Socorro!

Ninguém ouviu os gritos dela.

Ela chegou num lugar muito estranho. Tudo era grande. As criangas, 0s animais,
as arvores e as casas.

Uma menina com os cabelos que chegam aos pés perguntou:

— Quem é vocé? Nunca vi vocé aqui.

— Eu sou Caralampia e moro em Cambaraca..

— Nunca ouvi falar desse lugar.

— Tudo aqui € muito grande! Exclamou Caralampia.

— Posso levar vocé para conhecer o meu pais. Venha!

Caralampia seguiu a menina gigante um pouco assustada.

Por onde passava via as pessoas contentes. Mas de repente uma abelha gigante
parou na sua frente e perguntou:

— Vocé é visitante?

— Sou. Respondeu com medo do animal gigante.

— Pegue esse pote de mel que produzimos ali naquela arvore.

— Muito obrigada, dona abelha.

Mais adiante estava um velhinho deitado numa rede feita de palha de coco.
Quando chegou mais perto, ouviu 0 homem dizer:

— Ei, menina! Leve uma das minhas redes para vocé dormir.

Caralampia mais uma vez agradeceu e continuou caminhando com a sua mais
nova colega. O nome dele era Talima.
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Chegando perto do rio, um grande passaro apareceu na frente das meninas e
disse:

— Eu trouxe um imenso lencol de palhas e gravetos para vocé se aquecer
guando sentir frio.

Caralampia estava encantada com tudo que encontrou naquele lugar. Ela
conheceu os imensos rios e lagos cheios de peixes. Tudo era maravilhoso, mas ela
sabia que precisava voltar para sua familia.

A menina visitante pediu a Talima para voltar, mas de repente ela trope¢cou numa
imensa folha que estava no chdo e comecgou a deslizar. Caralampia ndo conseguia se
levantar e acabou caindo num imenso tubo. Ela escorreu até cair no pordo da sua casa
novamente.

Caralampia descobriu um novo lugar e decidiu que levaria as criancas de
Cambacara para visitar a terra das meninas gigantes.
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ANEXO H - FANFICTION A CULPA E DAS ESTRELAS

Essa é a histéria de Hazel, minha historia. Minha narracdo. Assim como a de
Anna ela acaba com minha morte. Logo apos ler a carta de Agustus, logo apés aceitar
minhas escolhas. Eu sei que isso pode parecer estranho para vocé, mas minha morte
foi linda, foi perfeita, eu me senti, acredite ou ndo, plenamente viva.

Sem avisar a0 meu pai ou minha mae resolvi sair pela janela que dava para o
quintal, onde n&o havia mais balan¢o algum, e eu queria que tivesse, me pouparia a
caminhada. Mas eu ndo me arrependia. Nao me arrependia de nenhuma escolha que
eu houvesse tomado, elas me levaram até onde eu estou agora e eu nao desejaria
estar em outro lugar.

Caminhei arrastando o carrinho de oxigénio, com a maior concentracdo que pude
para que meus pulmbes esperassem pela hora certa, como se houvesse uma hora
certa para morrer, mas eu era Hazel Grace e como meu Augustus disse, sou diferente.

Caminhei até a casa do homem que havia comprado de mim o balanco, de
relance pude ver seu quintal e o balanco permanecia abandonado, mas agora com uma
nova paisagem ao seu redor, em frente a uma piscina.

Bati na porta e aguardei, recuperando o félego perdido. Sei que é estranho: vocé
jantando com sua familia quando uma garota com cancer bate em sua porta e vocé
descobre que foi dela que vocé comprou o seu balanco novo, entdo vocé atende
Surpreso e eu espero sua reacao.

—Desculpe... - O homem era afro-descendente, tinha olhos escuros e
sobrancelhas arqueadas em duvida, o cenho franzido.

Estendi a m&do quando ele estava prestes a continuar sua fala. Achei que seria
educado, no minimo, me apresentar.

C...)
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