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RESUMO

O ensino de Lingua Portuguesa vem passando por constantes mudancgas que
visam aprimorar a escrita dos alunos, colocando o texto e 0os géneros no centro do
ensino. Nesse processo de producéao textual, quase sempre, N0Ssos alunos precisam
argumentar. Sendo assim, partimos do pressuposto de que precisamos ensinar
nossos alunos a fazé-lo no género mais comum da escola: a resposta discursiva.
Logo, o presente trabalho tem como objetivo aprimorar as estratégias de elaboracéo
de respostas discursivas argumentativas de alunos do Ensino Fundamental. Para
isso, utilizamos como base tedrica os estudos sobre a concepcao de texto (BAKHTIN,
2003; MARCUSCHI, 2008, 2010) enquanto evento social, visando a interacdo e a
producdo de sentidos (BEAUGRANDE, DRESSLER,1981; ANTUNES, 2005, 2010,
2017; KOCH, TRAVAGLIA, ELIAS, 1995, 2013), a concepcéao de género (BAKHTIN,
2003; MARCUSCHI, 2010; BAZERMAN, 2011) e a argumentacdo (PERELMAN,
OLBRECHTS-TYTECA, 1999; FIORIN, 2017; KOCH; ELIAS, 2011, 2017; LEAL,
MORAIS, 2006; LIBERALI, 2013). Para a realizacdo do trabalho, aplicamos uma
Sequéncia Didatica (SCHNEUWLY, NOVERRAZ, DOLZ, 2004), visando ensinar 0 uso
de recursos argumentativos que podem ser empregados nas respostas. Os dados,
analisados a luz da Teoria da Argumentacdo (PERELMAN; OLBRECHSTS-TYTECA
[1970] 1999; DUCROT, 1976), nos mostraram um significativo avango na estruturagao
e na argumentacdo das respostas discursivas apos a sequéncia, demonstrando a
importancia da atividade de escrita orientada. Acreditamos, entdo, na relevancia deste
trabalho na medida em que a resposta discursiva e a argumentacao perpassam outras
disciplinas, além da Lingua Portuguesa, e contribuem para a participacdo mais critica

de cidaddos em eventos de interacdo escolar e extramuros da escola.

Palavras-chave: Resposta discursiva. Género. Escrita. Argumentacao.



ABSTRACT

The teaching of Portuguese Language has been subjected to frequent changes
which aim to improve the students writing, placing the text and the genres in the center
of the teaching. In this process of textual production, our students almost always have
to argue. Thus, we start from the assumption that we need to teach our students to
argue in the most common genre in the school: the discursive answer. Therefore, the
present work aims to improve the strategies of elaboration of argumentative discursive
answers of Elementary School students. In order to do that, we used as theoretical
basis the studies of text conceptions (BAKHTIN, 2003; MARCUSCHI, 2008, 2010) as
a social event, aiming to the interaction and the meaning production (BEAUGRANDE,
DRESSLER, 1981; ANTUNES, 2005, 2010, 2017; KOCH, TRAVAGLIA, ELIAS, 1995,
2013), the genre conception (BAKHTIN, 2003; MARCUSCHI, 2010; BAZERMAN,
2011) and argumentation (PERELMAN, OLBRECHTS-TYTECA, 1999; FIORIN, 2017;
KOCH; ELIAS, 2011, 2017; LEAL, 2006; LIBERALLI, 2013). For the accomplishment of
this work, we applied a didact sequence (SCHNEUWLY, NOVERRAZ, DOLZ, 2004),
aiming to teach the use of argumentative resources that can be used in the answers.
The data, analysed through the Argumentation Theory (PERELMAN; OLBRECHSTS-
TYTECA [1970] 1999; DUCROT, 1976), showed us a significative progress in the
structure and in argumentation of the discursive answers after applyng the didact
sequence, demonstrating the importance of oriented writing. We believe, then, in the
relevance of this work as the discursive answer and argumentation pass through other
disciplines, besides the Portuguese Language, and they contribute to a more critical

participation of the citizens at school and outside school interaction events.

Keywords: Discursive answer. Genre. Writing. Argumentation.
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17

1 INTRODUCAO

“Os alunos escrevem mal.” E o que muitos pais e professores afirmam. Todavia,
diante dessa afirmacédo, cabem alguns questionamentos: Escrevem mal o qué? Qual
género textual esta sendo exigido? Em que contexto essa producdao textual esta sendo
executada? Sera que estdo sendo oferecidas as condi¢cbes para que esses alunos
escrevam melhor e desenvolvam essa escrita? Como séo formulados os enunciados
e os comandos? Ser& que os professores estéo trabalhando a producao textual como
processo e ndo apenas como avaliagdo somativa sem oportunidade de reescrita?

Como podemos ver, muito se tem questionado e discutido sobre as dificuldades
apresentadas pelos alunos no que se refere a producdo de textos e,
consequentemente, muito se tem pesquisado sobre o0 processo de ensino
aprendizagem de Lingua Portuguesa, visando desenvolver a competéncia discursiva
dos discentes de forma plena. Para isso, uma mudanca de perspectiva em relacédo ao
ensino veio a tona nos ultimos tempos, desviando o foco do ensino prescritivo da

gramética para o ensino do texto com base no uso e no contexto:

O texto abre portas para o inusitado, para o0 mundo da vida invadir a
sala de aula, para o acontecimento conduzir a reflexdo, sem que os
sentidos se fechem nas leituras prévias e privilegiadas com que os
trechos tém sido silenciados quando presentes na sala de aula.
(GERALDI, 2010, p. 124)

E o texto que nos possibilita enxergar novos horizontes, é o que nos torna mais
criticos. E para que o texto seja explorado de forma significativa em sala de aula,
precisamos |é-lo e analisa-lo junto com os alunos de forma contextualizada, no uso,
como fruto das praticas sociais que os alunos vivenciam, na forma dos géneros
textuais, como preconizam os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1998) e a
Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2016), ao estabelecerem o texto como
objeto central das aulas de Lingua Portuguesa, relacionando-os sempre aos
respectivos contextos de producao e a usos significativos, por meio dos géneros.

A pesquisa sobre géneros ndo é uma novidade, tendo em vista que é muito
recorrente nos estudos desenvolvidos nos ultimos anos. Como afirmou Marcuschi
(2008), estudar sobre os géneros “virou moda”. Isso se justifica pela sua relevancia

no ambito escolar, visto que € através deles que praticas de linguagem se
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materializam nos eventos comunicativos, afinal ndo se estabelece um processo
comunicativo se néo for por meio dos géneros textuais.

Atrelada a importancia dos géneros textuais no contexto escolar, observamos
gue a producao de textos € uma pratica pedagdgica e social que acompanha os alunos
desde que ingressam na escola. Mais especificamente, elaborar textos de respostas
discursivas é uma exigéncia que se inicia muito cedo tanto em exercicios de
interpretacdo como em questdes avaliativas de testes e provas, nas mais variadas
disciplinas. Sendo assim, os estudantes precisam lancar mao de estratégias que
convengam o leitor do ponto de vista expresso em suas respostas. Logo, “entra em
cena” a argumentacgao.

A argumentacdo é um fénomeno que permeia nossa vida nos mais variados
contextos. Precisamos argumentar diariamente para nos posicionarmos e termos a
possibilidade de discutir com outros interlocutores sobre diferentes teméticas. Seja em
casa, ha escola, ou em qualquer outro espaco de comunicacdo, as circunstancias
exigem gue nos posicionemos e aceitemos (ou néao) o discurso do outro. E por tratar-
se de um evento constitutivo da linguagem, o qual se manifesta em todas as idades,
€ na escola que sado criadas as oportunidades de desenvolvimento da pratica
argumentativa, o que amplia a participacdo dos alunos em diversas situacoes
comunicativas que exigem reflexao.

Em virtude disso e visando promover mudancas significativas no que tange ao
dominio da escrita dos alunos como forma de aperfeicoamento de sua formacao e
manifestacdo como cidadao, conforme preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao — LDB (1996), partimos da experiéncia pratica em sala de aula com nossos
alunos e da necessidade de refletir sobre a argumentacéo no processo de producéo
textual na escola. Logo a pergunta norteadora desta pesquisa é: Como a
argumentacdo se manifesta na producao de respostas discursivas de alunos do 7°
ano do Ensino Fundamental?

A escolha desse tema justifica-se pelo fato de que produzir respostas
discursivas argumentativas € uma atividade relevante ndo apenas no ambito escolar,
mas também no extraescolar, ja que defender pontos de vista faz parte do cotidiano
do cidad&do. Logo, por tratar-se de aprendizes que estdo desenvolvendo sua
habilidade de expressao escrita na escola, cabe a ela criar situagdes e oportunizar

gue a competéncia discursiva de todos seja aprimorada.
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Na interacdo com o objeto da aprendizagem — a lingua materna —, os alunos
devem perceber que uma estrutura frasal bem elaborada de duas, trés ou quatro
linhas, por exemplo, também é um texto, pois deve compor uma unidade
comunicativa, como postulou a Linguistica de Texto (LT) (BEAUGRANDE &
DRESSLER, 1981; MARCUSCHI, 2008, 2010, 2012; KOCH, 2009). Desse modo, 0
enunciado eficaz deve apresentar sentido intencional e expressamente proposto, o
gual deve ser assim compreendido por seu leitor.

Em face disso, é necessario mostrar aos alunos que o “modelo” de resposta
“Sim” ou “Nao” pouco contribui para a melhoria de sua capacidade persuasiva. Para
isso ocorrer, os produtores do texto devem ser capazes de elaborar enunciados que
apresentem marcas linguistico-discursivas da argumentacdo que se manifestam

nesse género “respostas discursivas”. Para Perelman e Olbrechts-Tyteca,

apenas a existéncia de uma argumentacdo, que ndo seja nem coerciva
nem arbitraria, confere um sentido a liberdade humana, condicao de
exercicio de uma escolha racional. Se a liberdade fosse apenas adeséo
necesséria a uma ordem natural previamente dada, excluiria qualquer
possibilidade de escolha; se o exercicio da liberdade ndo fosse
fundamentado em razdes, toda escolha seria irracional e se reduziria a
uma decisdo arbitraria atuando num vazio intelectual. Gracas a
possibilidade de uma argumentacdo que forneca razbes, mas razdes
nao coercivas, é que € possivel escapar ao dilema: adesdo a uma
verdade objetiva e universalmente valida, ou recurso a sugestéo e a
violéncia para fazer que se admitam suas opinides e decisdes. (1999,
p. 581)

Parte-se, assim, da hipbétese de que, ao se investir em uma abordagem
pedagdgico-didatica da argumentagédo enquanto fendmeno linguistico-discursivo, que
deve ser objeto do ensino da lingua materna no tratamento do assim concebido
género “respostas discursivas”, evitar-se-a que os alunos respondam a questdes
apenas com um “Sim” ou um “Nao”, mas através de uma curta e convincente producao
textual. Parte-se, pois, do entendimento de que, a partir da intervencdo pedagdgica
proposta com este trabalho de pesquisa-acdo (THIOLLENT, 2011), os alunos foram
mobilizados para o desenvolvimento da habilidade de expressdo escrita, capaz de
demonstrar competéncia comunicativa na producdo de “respostas discursivas
argumentativas”, com manifestacao de autonomia nédo apenas no ambito da disciplina

de Lingua Portuguesa, mas também em outras disciplinas. Logo, o desenvolvimento
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dessa habilidade escrita os ajudara a defenderem seus pontos de vista nos mais
diversos contextos, através da possivel e necessaria cooperacao entre as disciplinas.

Assume-se, pois, 0 principio basilar da crenca no papel da escola no
desenvolvimento da cidadania, estando especialmente nas mé&os do professor de
lingua materna a responsabilidade pelo trabalho de desenvolvimento da habilidade de
expressdo escrita dos aprendizes, em situacdo de aprendizagem, na aula de
Portugués. Para tanto, € necessario alcar a argumentacéo a um plano privilegiado no
trabalho com a lingua, para o que sera necessario pensar na habilidade argumentativa
enguanto expressao da capacidade de refletir sobre a realidade objetiva.

Assim, optamos por desenvolver a pesquisa com alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental de uma escola da Rede Publica Federal de Recife-PE, ja que se trata
de um ano escolar inicial do Ensino Fundamental Il, no qual os alunos teriam a
possibilidade de dar sequéncia ao que aprenderam com essa intervencao ao longo
dos anos finais e no Ensino Médio, tendo em vista que elaborar respostas discursivas
€ uma pratica comum a todos 0s anos escolares.

Por tudo isso, partindo de uma intervencdo que pudesse aprimorar a
competéncia discursiva escrita dos alunos, estabelecemos como objetivo principal
aprimorar as estratégias de elaboragcdo de respostas discursivas argumentativas de
alunos do Ensino Fundamental. Para alcancar esse objetivo, foi necessario observar
a recorréncia de recursos argumentativos no nivel linguistico fundamental nas
respostas discursivas e identificar a presenca ou ndo de recursos retoricos ou
estilisticos nas respostas discursivas produzidas pelos alunos.

Levando-se em conta o que foi mencionado, a fim de realizar este trabalho,
tomamos como fundamentacao tedrica os estudos sobre a concepcéo de texto e seu
papel nos processos comunicativos (BAKHTIN, 2003; MARCUSCHI, 2010) enquanto
evento social, dotado de intencao, que exige um interlocutor (ANTUNES, 2005 e 2017;
RIOLFI, 2008; BRUNER, 1997), e caracterizado pela articulacdo de elementos de
textualidade, os quais séo critérios que possibilitam o acesso a producdo de sentido
textual (BEAUGRANDE, DRESSLER,1981; ANTUNES, 2010 e 2017; KOCH, ELIAS,
2013; OLIVEIRA, 2010; MARCUSCHI, 2008). Além disso e ndo menos importante,
procuramos mostrar a relevancia do texto como unidade linguistica que visa a
interacao (KOCH, TRAVAGLIA, 1995; ANTUNES, 2017).

Nesse sentido, buscamos apresentar a concepcdo de lingua e de género

(BAKHTIN, 2003) e evidenciar sua materializacéo pelo texto por meio de suas marcas
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estruturais (MARCUSCHlI, 2010) e sua relativa padronizagdo em relacdo as situacdes
recorrentes e similares de uso (BAZERMAN, 2011). Levando em conta as reflexdes
do Interacionismo Sociodiscursivo, procuramos retratar a sua inser¢éo no contexto
escolar numa perspectiva discursiva da estrutura comunicativa (SCHNEUWLY, DOLZ,
2004; MARCUSCHI, 2008), por meio de sequéncias didaticas (DOLZ, NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, 2004). Nessa perspectiva, buscamos descrever o género resposta
discursiva com base nas as unidades retoricas nele presentes e sua regularidade nos
contextos de comunicacdo (BAZERMAN, 2011), tendo em vista a caréncia de
pesquisas e de fundamentacédo tedrica sobre o género em questéo.

Como o foco de nossa pesquisa foi analisar a argumentacdo presente nas
respostas produzidas pelos alunos, tentamos caracterizar e contextualizar o fénomeno
(KOCH, ELIAS, 2017), evidenciando sua relevancia nas atividades comunicativas que
exigem defesa de ponto de vista, 0 que retrata seu papel social (LEAL, MORAIS,
2006). Fizemos um apanhado histérico com base nos ensinamentos relativos a antiga
retérica (ARISTOTELES, 350aC/1991; BARTHES, 1975), mostrando a importancia
dos argumentos no convencimento do interlocutor (CHARAUDEAU, 2008). Na
sequéncia, apresentamos o0 surgimento da Nova Retérica (PERELMAN,
OLBRECHTS-TYTECA, 1970/1999), reforcando a importancia da apresentagédo de
argumentos e seu encadeamento na producdo de textos. Em seguida, trazemos as
concepcdes de Ducrot e Anscombre, os quais privilegiam a no¢cdo de argumentacéo
baseados em estratégias que dao forca argumentativa aos textos. Ademais, refletimos
sobre a argumentagcdo como ato linguistico fundamental nas articulacdes
argumentativas, assim como a importancia dos encadeamento de segmentos textuais,
visto que a argumentacao € parte constitutiva, intrinseca e pratica da lingua (KOCH,
2011; FIORIN, 2017; SAVIOLI, FIORIN, 1997). Por se tratar de uma pesquisa com
foco numa intervencdo junto aos alunos, trazemos algumas pesquisas que
envolveram argumentacdo em contexto escolar (LEAL, MORAIS, 2006; LIBERALI,
2013 ), para ilustrar que o fenbnemo faz parte das préaticas escolares desde cedo.
Finalmente, expomos 0s recursos argumentativos propostos por Koch (2011), que
serviram de base para a categorizacédo dos dados desta pesquisa.

A organizacdo metodolégica do trabalho constituiu-se numa pesquisa-acao
(THIOLLENT, 2011), visando a investigacdo de um fendmenos da lingua — a

argumentacdo nas respostas discursivas — e a coleta dos dados pautou-se na
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aplicacdo de uma Sequéncia Didatica — SD (SCHNEUWLY, NOVERRAZ, DOLZ,
2004).

Com base no carater modular da SD, o trabalho foi desenvolvido em quatro
etapas. Primeiramente, apresentamos a situagdo, revelando a importancia da
argumentacdo nos variados contextos de comunicacdo, e como ela pode se
manifestar no género respostas discursivas. No segundo momento, discutimos a
tematica de um texto que levou a uma producdao inicial, a qual serviu de base para
analisar a real situacdo de argumentacao na producéo de respostas discursivas dos
alunos. No terceiro momento, apresentamos uma sequéncia de discussdes sobre
argumentacao, focalizando nos recursos argumentativos propostos por Koch (2011) e
no modo como eles se manifestam num texto. No quarto momento, procuramos
elaborar respostas discursivas, empregando 0S recursos argumentativos
apresentados, a fim de preparé-los para a producdo. Apds a intervencao proposta
nesta pesquisa, finalmente os alunos procederam a producao final, depois de terem
discutido e refletido sobre a tematica de um outro texto.

A andlise dos dados baseou-se na Teoria da Argumentacdo (PERELMAN;
OLBRECHSTS-TYTECA, 1970/1999; DUCROT, 1976), e o corpus da pesquisa
constituiu-se em 10 textos, que serviram para demonstrar a estrutura recorrente das
respostas discursivas; 10 textos produzidos na diagnhose e, 10 textos produzidos apods
a intervencdo, entre os quais foi feita uma comparacdo, a fim de analisar o
desempenho dos mesmos alunos antes e apos a intervenc¢ao; e 10 textos resultantes
da reescrita. Portanto, analisamos o total de 40 textos.

Além da Introducédo e das Consideracfes Finais a pesquisa estruturou-se em
trés secdes. A primeira procurou fazer um resgate sobre o que vem sendo estudado
sobre a producédo textual no ensino de lingua materna, apontando para o conceito de
texto, suas caracteristicas e seu papel como meio de interagdo nos eventos
comunicativos. Seguindo-se a isso, a referida se¢ao buscou fazer um breve panorama
histérico dos géneros textuais, bem como apontar para sua caracterizacdo (e
padronizacao), refletindo sobre o papel do géneros no ensino. Por fim, a secdo
descreve o0 género resposta discursiva, contextualizando-o e retomando as unidades
retéricas mais recorrentes.

A segunda sec¢do aborda o fendbmeno da argumentacdo, apresentando um

breve historico, desde a Antiga até a Nova Retorica, retratando sua presenca no
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contexto escolar e, finalmente, definindo-a e caracterizando-a como recurso
argumentativo nas respostas discursivas.

A terceira secéo revela a analise do corpus, através dos resultados obtidos, por
meio da intervencdo pedagogica desenvolvida, trazendo primeiramente o contexto da
pesquisa e a organiza¢do metodologica do trabalho — etapas e aplicacédo da sequéncia
didatica. Posteriormente, a secéo traz a analise das producdes, a qual pautou-se na
comparacao entre as respostas discursivas da producéo inicial com as respostas
discursivas da produgéo final.

Constatamos um significativo avanco na produgcao final dos alunos,
demonstrando a relevancia e a contribuicdo deste estudo para o aperfeicoamento da
competéncia discursiva escrita dos alunos, tendo em vista que retrata um género
textual — resposta discursiva — e um fendmeno — argumentacao, sempre presentes

nas praticas escolares.
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2 A PRODUCAO TEXTUAL NO ENSINO DE LINGUA MATERNA

2.1 O QUE E TEXTO?

Muito se tem discutido sobre o que é texto e qual o seu papel nos processos
comunicativos de seus usuérios. Bakhtin (2003, p. 327) inicia o capitulo O problema
do texto na obra A estética da criacdo verbal afirmando que “o texto é o dado primario
(a realidade) e o ponto de partida de todas as disciplinas nas ciéncias humanas. (...)
Partindo de um texto perambulam-se nas mais variadas diregdes”. Assim, torna-se
inegavel a afirmacédo de que “é impossivel se comunicar verbalmente a néo ser por
um texto” e, consequentemente, “a comunicacdo verbal s6 é possivel por algum
género textual” (MARCUSCHI, 2010, p. 22). Sob o mesmo ponto de vista, Antunes

afirma;

em qualquer situacdo de interacdo verbal, o modo de manifestagéo da
atividade comunicativa é a textualidade ou, concretamente, um género
de texto qualquer. Dai que nenhuma acao da linguagem acontece fora
da textualidade. (2010, p. 20)

Através das palavras de Marcuschi, a autora ainda complementa que é quando
alguém abre a boca para falar, que comeca um texto. Em outras palavras, pode-se
dizer que qualquer atividade comunicativa (e social) seja falada, seja escrita, com a
intencao de “comunicar” algo e que se configura como um “todo integrado” é um texto.

Por tratar-se de um evento social, implica a participacdo de um interlocutor —
ouvinte ou leitor — o que pode ser justificado pelo dialogismo, verificado por Bakhtin
(2003, p. 345): “a relacéo dialdgica € uma relacéo (de sentido) que se estabelece entre
enunciados na comunicacao verbal.” Todo texto é produzido com uma intencao que
espera ser reconhecida pelo outro, pois ndo tem sentido produzi-lo se nao for para
interagir com alguém, ja que “o texto tem autoria; prevé interlocutores; tem um
propésito comunicativo definido; é parte de alguma situag&o social. E um evento real,
com data e espaco proprio” (ANTUNES, 2017, p. 38).

Em virtude do que foi mencionado, no texto, enquanto unidade comunicativa,
deve haver a articulagdo de alguns elementos de textualidade, propostos por
Beaugrande e Dressler (1981), elementos esses que integram a competéncia

discursiva de quem escreve e de quem |Ié e que sdo condi¢des para que 0s textos se
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efetivem. S&o eles: coesdo, coeréncia, aceitabilidade, informatividade,
situcionalidade, intertextualidade e intencionalidade.

Antunes (2017), Koch e Elias (2013), Oliveira (2010) e Marcuschi (2008)
definem os critérios de textualidade da seguinte forma: a coeséo textual € o elemento
responsavel pela conexado e encadeamento entre elementos e partes do texto, o que
garante a manutencao da sua continuidade ou progressao tematica. Ja a coeréncia
textual caracteriza-se pela confluéncia entre o leitor e o texto no processo de leitura,
ou seja, o encadeamento de sentido. Dessa forma, é essencial uma escrita adequada,
sem fuga ao tema, obedecendo ao padréo culto da lingua, bem como empregando
vocabulario apropriado ao leitor do texto.

No que se refere a intencionalidade, trata-se da intencdo com a qual se
escreve o texto. Dai a importancia de os alunos possuirem um destinatario, um leitor
para a sua escrita, para 0 qual escreverd com um determinado objetivo. A
aceitabilidade tem estreita relacdo com a intencionalidade, visto que os alunos
precisam escrever um texto que atenda as expectativas do leitor e seja aceito por ele.

A informatividade diz respeito a quantidade e a qualidade de informacdes que
o texto deve possuir para efetivar o processo comunicativo. Quanto a situcionalidade
deve-se levar em conta o contexto de produgéo e recepcao, ja que os objetivos desse
texto produzido devem ser efetivados. Em outras palavras, os alunos devem ter
consciéncia do contexto comunicativo em questao e o que ele exige, por exemplo, 0
uso linguagem formal ou informal.

O ultimo elemento é a intertextualidade, que, como o proprio nome diz, é a
apropriacéo de/ interagcdo com outros textos.

Antunes (2010) divide esses critérios de textualidade em dois grupos:
propriedades do texto (a coeséo, a coeréncia, a informatividade e a intertextualidade)
e condicbes de efetivagdo do texto (a intencionalidade, a aceitabilidade e a
situcionalidade). A autora justifica essa reordenacdo pelo fato de que esses trés
ultimos elementos referem-se aos interlocutores e ndo ao texto.

No esquema abaixo, € possivel perceber a distribuicdo desses elementos de

textualidade no evento comunicativo:
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Esquema 1 - Critérios gerais de textualidade

TEXTUALIZAGAO

— T

autor texto leitor

Processo e produto

A

configuragao linguistica situacdo comunicativa
COTEXTUALIDADE‘ CONTEXTUALIDADE
[CONHECIMENTOS LINGUISTICOS) [CONHECIMENTOS DE MUNDO)
critérios critérios
coesao coeréncia aceitabilidade intertextualidade

l I informatividade intencionalidade

= situacionalidade I

Fonte: Marcuschi (2008, p. 96)

p

Em virtude dos aspectos apresentados, € indispensavel mencionar que, no
processo de producdo textual, ativam-se diversos tipos de conhecimento (linguistico,
de mundo, referente a modelos globais de texto, e sociointeracional), os quais
envolvem o conhecimento das operacdes cognitivas, das estratégias e dos
procedimentos que fazem a rotina das pessoas em seus eventos de interacao verbal
(ANTUNES, 2010, p. 41). A mesma autora (2005) elenca no¢des que caracterizam o

processo de escrever:

1.Escrever é, como falar, uma atividade de interacdo, de intercambio
verbal.

2. Escrever, na perspectiva da interacdo, s6 pode ser uma atividade
cooperativa.

3. Escrever, a outros e de forma interativa, é, pois, uma atividade
contextualizada.

4. Tal como falar, escrever é uma atividade necessariamente textual.
5. Escrever é uma atividade tematicamente orientada.

6. Escrever é uma atividade intencionalmente definida.

7. Escrever € uma atividade que envolve, além de especificidades
linguisticas, outras, pragmaticas.

8. Escrever € uma atividade que se manifesta em géneros particulares
de textos.
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9. Escrever é uma atividade que retoma outros textos, isto €, remonta a
outros dizeres.
10. A escrita é uma atividade de interdependéncia com a leitura.

Diferentemente do exposto acima, em que a atividade de producao textual deve
ser interativa, contextualizada, cooperativa e orientada, na escola, ainda é vista de
modo geral pelos alunos como um desafio, pois 0 ato de escrever remete, muitas
vezes, a producdo de textos longos, descontextualizados e sem um interlocutor.

Antunes explica que é uma

compreensdo infundada (a que) diz respeito a crenca de que o texto,
para ser reconhecido como tal, tem que ser grande. Ora, texto €
qualquer passagem, de qualquer extensdo, desde que constitua um
todo unificado e cumpra uma determinada fungdo comunicativa. (2010,
p. 38-39)

Além disso, Riolfi (2008, p. 115) explica que “o gesto de escrever, em sua
génese, pressupde um leitor que o interprete, independentemente da presenca do
criador’. A esse respeito, Bruner (1997, p. 59) salienta que “sentencgas
descontextualizadas, na tradicdo da l6gica formal, sdo como que pronunciadas em
nenhum lugar, para ninguém; — sdo textos ‘sem patrocinador’, que se sustentam por
sua propria conta.” Isso ocorre ndo apenas para os alunos, mas também para muitos
professores, que ainda se baseiam na andlise linguistica como objeto de avaliacéo,
nao levando em conta, por exemplo, elementos de textualidade como a coesdo e a
coeréncia.

Diante disso, € necessério que os docentes repensem a sua pratica a fim de
valorizar e aprimorar a competéncia discursiva do aluno como produtor/escritor de
textos. Independentemente da extensdo de um texto, deve-se levar em conta
aspectos relativos a organizacdo estrutural e a textualidade, que conduzam

eficazmente a interacao, pois, para Koch e Travaglia, o texto é uma

unidade linguistica concreta (perceptivel pela visdo ou audi¢do), que é
tomada pelos usuéarios da lingua (falante, escritor / ouvinte, leitor), em uma
situacdo de interacdo comunicativa especifica, como uma unidade de
sentido e como preenchendo uma fungdo comunicativa reconhecivel e
reconhecida, independentemente da sua extenséo. (1995, p. 9)

O texto precisa ter um sentido para quem escreve e para quem o lé. Para tanto,

“é essencial 0 aluno perceber-se como autor: a posicdo de autoria ganha sustentacao
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na luta para pér no papel algo que tenha raizes fincadas nas experiéncias vividas.’
(CALKINS, 1989 apud RIOLFI, 2008, p. 144).

Sendo assim, fica evidente que a producao textual deve ser uma atividade
processual; logo, precisa ser trabalhada de forma processual, com qualidade e com
um objetivo, a fim de que os alunos se familiarizem com o texto. E por isso que “a
principal meta da escola deve ser ensinar 0s alunos a escrever para inseri-los de vez
nas praticas e nas situacdes de letramento existentes em nossa sociedade”
(OLIVEIRA, 2010, p. 110). Diante disso, Riolfi (2008) propde alguns passos
importantes para o planejamento da escrita, baseado numa sequéncia didatica de

producao de uma narrativa:

1.Compreender as especificidades das narrativas escritas;

2.Efetuar andlise diagndstica do primeiro esboco produzido;

3.Elaborar varias atividades que possibilitem abordar os principais
problemas linguisticos apresentados;

4.Incidir sobre o repertério de recursos estruturais para a escrita de
narrativas;

5.Solicitar ao aluno que escreva uma versdo mais elaborada de seu
primeiro esboco;

6.Trabalhar para dar vida a palavra escrita.

Antunes (2005) ressalta que, para escrever qualquer texto, se faz necessario
planejamento, escrita e revisdo, ou seja, ndo se faz huma primeira e Unica versao.
Somente dessa forma € possivel trabalhar a escrita pautada na qualidade dos textos
e ndo na guantidade. O aluno precisa ser orientado a escrever e reescrever. Além
disso, os estudantes devem ter conhecimento de que existem tipos textuais, isto €,
sequéncias que se diferem por suas caracteristicas estruturais e linguisticas:
narracdo, argumentacao, exposicao, descri¢cdo e injuncao. Salienta-se ainda que so é
possivel estabelecer a  comunicacdo verbal através de um género textual
(MARCUSCHI, 2010) e que estes tém papel definido no ensino de lingua portuguesa,

COMO veremos a seguir.
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2.2 O PAPEL DOS GENEROS TEXTUAIS NO ENSINO

2.2.1 Os géneros textuais: um breve panorama

Nos ultimos anos, muitas foram as discussfes sobre géneros textuais.
Marcuschi (2008) afirma que houve uma “explosao” de estudos na area e que virou
“‘moda” a pesquisa sobre eles, tornando boa parte das publicacdes repetitivas. Essa é
uma justificativa para que nao se tenha aprofundado em demasia 0 assunto neste
trabalho. Tentamos apresentar, entdo, um panorama sobre as primeiras definicoes
sobre 0s géneros, sua evolucao até chegar na sua insercdo como objeto de estudo
gue norteia as aulas de lingua materna.

Os estudos sobre género iniciaram-se com Platdo (tradicdo poética), ligados
especificamente aos géneros literarios, firmando mais tarde com Aristoteles (tradicdo
retérica) até chegar no XX, momento em que a concepc¢ao de género se desvinculou
dos estudos apenas literarios. A partir dai, a nocdo de género expandiu-se por
diversas areas, tornando-a “multidisciplinar’. Dentre essas areas, inclui-se a
linguistica, a qual insere os géneros no contexto escolar numa perspectiva discursiva
da estrutura comunicativa (MARCUSCHI, 2008).

Cabe aqui fazer uma contextualizacao de trés tradicdes que apresentam bases
tedricas distintas, mas que defendem o trabalho com géneros para o ensino de lingua
materna (BUNZEN, 2004): a escola australiana (Escola de Sidney), a escola norte-
americana (Nova Retérica) e a Escola de Genebra, a qual serviu como base para a
nossa pesquisa. A escola australiana, fundamentada na Linguistica Sistémico-
funcional, prop8e um ensino explicito de géneros e de suas caracteristicas textuais e
linguisticas, com uma visdo holistica e transdicisplinar, centrada no professor e nos
objetos de ensino. A escola norte-americana, a qual apresenta uma perspectiva socio-
retérica e cultural, propde que os géneros deixem de serem entendidos como tipos de
texto com caracteristicas regulares e passem a serem vistos com um olhar
pragmatico, que atendam as necessidades de determinado contexto social.
Finalmente, a Escola de Genebra, fundamentada no Interacionismo Sociodiscursivo,
defende uma abordagem centrada na diversificacao de textos, atentando sempre para
0 contexto de producéo, utilizando o género para que as acdes de linguagem se

realizem. Seu modelo didatico, com vistas a transformacdes importantes no modo de
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funcionamento da linguagem, baseia-se em Sequéncias Didaticas, que objetivam a
progressao do aluno. Logo, é o que propomos neste trabalho.

Inicialmente, € indispensavel trazer a tona a concepcéao de lingua e de género
definidas por Bakhtin (2003). Para ele, “todas as esferas da atividade humana (...)
estdo sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua” (2003, p. 279). Em outras
palavras, € por meio do uso que os individuos fazem da linguagem que se
estabelecem as interacGes na sociedade. E é através de enunciados concretos que
atendem a condicbes e propdésitos especificos que a linguagem se estabelece. A
recorréncia de “tipos relativamente estaveis de enunciados” (2003, p. 279), nas
variadas interacdes sociais, Bakhtin da o nome de géneros do discurso, 0s quais sédo
infinitos em variedade e estaveis na medida em que, apesar das transformacdes que
venham a sofrer, mantém uma forma padronizada e facilmente reconhecida. Ou seja,
0S géneros textuais possuem cada um propositos bem definidos e podem ser
tipologicamente heterogéneos, estando nas variadas esferas de circulacdo e

permeando o dia a dia dos usuarios, sem que eles percebam. Vale salientar que

uma dada funcéo (cientifica, técnica, ideoldgica, oficial, cotidiana) e
dadas condicdes, especificas para cada uma das esferas da
comunicacgdo verbal, geram um dado género, ou seja, um dado tipo de
enunciado, relativamente estdvel do ponto de vista tematico,
composicional e estilistico. (BAKHTIN, 2003, p. 284)

Em face disso, observa-se que o que legitima um género é o uso, e quem o
consolida como um género é o usuario. Até se tornar género, ele é testado pelos
usuarios para incorporar-se de fato a lingua, refletindo praticas sociais e reais.
Ademais, 0s géneros existentes se renovam, dependendo das exigéncias e

transformacgdes pelas quais 0 uso exige, conforme explica Bazerman:

Cada texto bem sucedido cria para seus leitores um fato social. Os fatos
sociais consistem em acbes sociais significativas realizadas pela
linguagem, ou atos de fala. Esses atos séo realizados através de formas
textuais padronizadas, tipicas e, portanto, inteligiveis, ou géneros, que
estdo relacionados a outros textos e géneros que ocorrem em
circunstancias relacionadas. Juntos, os varios tipos de textos se
acomodam em conjuntos de géneros dentro de sistemas de géneros,
0s quais fazem parte dos sistemas de atividades humanas. (2011, p.
22)
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Sendo assim, ao observar que um texto apresenta uma estrutura semelhante
numa situacdo comunicativa, atendendo a uma determinada intencdo, sera entao
“reproduzido” pelos usuarios em situagcdes comunicativas similares e recorrentes, pois
“‘podemos antecipar melhor quais seréo as reacdes das pessoas se seguirmos essas
formas padronizadas e reconheciveis” (BAZERMAN, 2011, p.30). A este fato,
Bazerman da o nome de tipificacdo, também chamado de padronizacdo pelo
Interacionismo Sociodiscursivo. Levando-se em consideracdo esses aspectos,
observa-se a perspectiva sociointeracionista dos estudos sobre os géneros, que
focaliza o ensino de géneros voltado para a lingua materna, especialmente no Ensino
Fundamental, como veremos posteriormente.

Como ja foi exposto, sabe-se que “é impossivel ndo se comunicar verbalmente
por algum género, assim como é impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum
texto” (MARCUSCHI, 2008, p. 154). O autor caracteriza 0S géneros como textos
empiricos/concretos com estrutura padronizada, que se consolidam em esferas
comunicativas recorrentes como forma de materializacédo discursiva. Além da nocéo
de género, é importante destacar outras definicbes que se relacionam entre si, mas
gue nao se confundem com o género, como o tipo textual, definido por Marcuschi da

seguinte maneira:

Tipo textual designa uma espécie de construcao tedrica {em geral uma
sequéncia subjacente aos textos} definida pela natureza linguistica de
sua composicao {aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacées
I6gicas, estilo}. O tipo caracteriza-se muito mais como sequéncias
linguisticas (sequéncias retéricas) do que como textos materializados;
a rigor, sdo modos textuais. Em geral, os tipos textuais abrangem cerca
de meia duzia de categorias conhecidas como: narragéao,
argumentacao, exposicdo, descricdo, injuncdo. O conjunto de
catergorias para designar tipos textuais € limitado e sem tendéncia a
aumentar. Quando predomina um modo num dado texto concreto,
dizemos que esse € um texto argumentativo ou narrativo ou expositivo
ou descritivo ou injuntivo. (2008, p. 154)

Além do tipo textual, o dominio discursivo € outra nomenclatura que nao pode

ser confundida com género textual, ja que

constitui muito mais uma “esfera da atividade humana” no sentido
bakhtiniano do termo do que um principio de classificacdo de textos e
indica instancias discursivas (por exemplo: discurso juridico, discurso
jornalistico, discurso religioso etc.). Nao abrange um género em
particular, mas da origem a varios deles, ja que os géneros sdo
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institucionalmente marcados. Constituem praticas discursivas nas quais
podemos identificar um conjunto de géneros textuais que as vezes lhe
sdo préprios ou especificos como rotinas comunicativas
institucionalizadas e instauradoras de relagbes de poder.
(MARCUSCHI, 2008, p. 155)

O quadro abaixo apresenta uma relacdo entre os tipos e 0s géneros textuais:

Quadro 1 - Tipos e géneros textuais

TIPOS TEXTUAIS GENEROS TEXTUAIS
1. construtos tedricos definidos por 1. realizagoes linguisticas concretas definidas
propriedades linguisticas intrinsecas; por propriedades sociocomunicativas;

2. constituem sequéncias linguisticas ou 2. constituem textos empiricamente
sequéncias de enunciados e nao sao realizados, cumprindo fungcdoes em
textos empiricos; situacdées comunicativas;

. sua homeacao abrange um conjunto
limitado de categorias tedricas
determinadas por aspectos lexicais,

. sua nomeacao abrange um conjunto aberto

e praticamente ilimitado de designacoes
concretas determinadas pelo canal, estilo,

sintaticos, relacoes logicas, tempo verbal; conteudo, composic¢ao e funcao;

4. designacoes tedricas dos tipos: narracao, 4. exemplos de géneros: telefonema,
argumentacao, descricao, injungao e sermao, carta comercial, carta pessoal,
exposicao. romance, bilhete, aula expositiva,

reuniao de condominio, horéscopo, receita

culinaria, bula de remédio, lista de compras,

cardapio, instrugdes de uso, outdoor,
inquérito policial, resenha, edital de
concurso, piada, conversacao espontanea,
conferéncia, carta eletronica, bate-papo
virtual, aulas virtuais etc.

Fonte: Marcuschi (2010, p. 24)

Diante do exposto, podemos afirmar que o objeto de pesquisa deste trabalho
enguadra-se nas concepcdes de tipo e de género, ou seja, o tipo é o argumentativo,
e 0 género € a resposta discursiva.

O quadro seguinte revela as bases tematicas, caracterizadas por recorrentes

marcas linguisticas, que déo origem aos tipos textuais:



Quadro 2 - Tipos textuais segundo Werlich (1973)

do cérebro é o
cortex.”

(b} "0 cérebro
temn 10 milhdes
de neurénios.”

1. Descritiva “Sobre a mesa Este tipo de enunciado textual tem
havia milhares uma estrutura simples com um verbo
de vidros,” estatico no presente ou imperfeito,

um complemento e uma indicagao
circunstancial de lugar,

2. Narrativa “0Os passageiros Este tipo de enunciado textual tem
aterrissaram em um verbo de mudanga no passado,
Mova York no um circunstancial de tempo e lugar.
meio da noite.” Por sua referéncia temporal e local,

este enunciado & designado como
enunciado indicativo de acao.

3. BExpositiva (a) "Uma parte Em (a), temos uma base textual denomi-

nada exposicho SiIntéice pelo processo da
COMPOSICR0. Apanece um Sujeito, um pre-
dicado (no presente) & um complemento
com um grupo nominal. Trata-se de um
enunciado de identificacio de fendmenos.
Emi (b}, temaos uma base textual deno-
minada de exposicdo analitica pelo
processo de decomposicdo. Também

& uma estrutura com um sujeito, um
verbo da familia do verbo ter (ow verbos
coma “contém”, “consiste”, “compre-
ende”) e um complemento que es-
tabelece com 0 sujeitc uma relagao
parte-todo. Trata-se de um enunciado
de ligagao de fendmenos,

4, Argumentativa

“A obsessdo com
& durabilidade
nas artes ndo é
permanente.”

Term-se agui uma forma verbal com o
varho Sef no presents @ urm complemento
{que no caso é um adjetivo). Trata-se de um
enunciado de atribuicdo de qualidade,

5. Injuntiva

“Pare!”
"Seja razoavel.”

Vem representada por um verbo no
imperativo. Estes sdo 05 enunciados
incitadores & acdo. Estes textos podem
sofrer certas modificacdes significati-
vas na forma e assumir, por exemplo,
a configuragdo mais longa onde o im-
perativo & substituido por um “deve”.
Por exemplo: “Todos os brasileiros na
idade de 18 anos do sexo masculing
devem comparecer ao exército para
alistarem-se”,

Fonte: Marcuschi (2010, p. 29)
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Diante do que foi exposto, ndo é incomum que haja confusdo com o uso dessas
nomenclaturas. Além disso, os géneros podem apresentar intergenericidade (ou

intertextualidade tipolégica), como podemos observar o esquema abaixo:

Esquema 2 - Intergenericidade

Fungao do
Género A
—
. -~ publicidade nh
publicidade formato de uma |
\_bula de remédio
—_—
Forma do Forma do
Género A Género B
bula de remédio

Funcao do
Género B

Fonte: Marcuschi (2008, p. 166)

Figura 1 - Publicidade no formato de uma bula de remédio

Viva saudavel com os livros
DIOGENES®
Os livros Diogenes acham-se internacionalmente na biblioterapia

Posologia

As éareas de aplicacdo sdo muitas. Principalmente resfriados, corizas, dores de garganta e rouquiddo, mas
também nervosismo, irritacdes em geral e dificuldade de concentragcdo. Em geral, os livros Diogenes atuam no
processo de cura de quase todas as doencas para as quais prescreve-se descanso. Sucessos especiais foram
registrados em casos de convalescenca.

Propriedades
O efeito se faz notar pouco tempo ap6s iniciada a leitura e tem grande durabilidade. Livros Diogenes aliviam
rapidamente a dor, estimulam a circulagdo sanguinea e o estado geral melhora.

Precaucfes/ riscos
Em geral, os Livros Diogenes séo bem tolerados. Para miopia, aconselham-se meios de auxilio & leitura. S&o
conhecidos casos isolados nos quais o uso prolongado produziu dependéncia.

Dosagem
Caso nédo haja outra indicagéo, sugere-se um livro a cada dois ou trés dias. Regularidade no uso é o pressuposto
essencial para a cura. Leitura diagonal ou desisténcia premature podem interferir no efeito.

Composicao
Papel, cola e cores na impresséo. Os livros Diogenes sédo ecologicamente produzidos. Neles sdo usados somente
papéis fabricados sem cloro e sem acidos, o que garante alta durabilidade.
Também, no caso de qualidade de vida, garante-se 6tima distragéo.
LIVROS DIOGENES
S&o menos aborrecidos

Fonte: Marcuschi (2008, p. 165-166)
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O esquema e a figura apresentados mostram o género publicidade, cumprindo
sua funcéo de convencer o interlocutor, porém em formato do género bula de remédio,
em que um género assume a funcdo do outro, representando a intergenericidade entre
eles. Isso se justifica pela intencdo pretendida pelo texto publicitario para motivar a
leitura e chamar mais a atencéo sobre o produto que esta sendo oferecido, 0s Livros
Diogenes, e ndo um medicamento.

N&o podemos confundir intergenericidade, que ja foi explicada e exemplificada

anteriormente, com heterogeneidade tipoldgica, como podemos observar no quadro

abaixo:
Quadro 3 - Heterogeneidade tipolégica

SEQUENCIAS GENERO TEXTUAL: CARTA PESSOAL

TIPOLOGICAS

Descritiva Rio, 11/08/1991

Injuntiva o]

Descritiva Para ser mais preciso estou no meu quarto, escrevendo na escrivaninha, com um Micro
System ligado na minha frente (bem alto, por sinal).

Expositiva Esta ligado na Manchete FM — ou radio dos funks — eu adoro funk, principalmente com
passos marcados. Aqui no Rio € o ritmo do momento... e vocé, gosta? Gosto também de
house e dance music, sou fascinado por discotecas!

Sempre vou a K. I,

Narrativa ontem mesmo (sexta-feira) eu fui e cheguei quase quatro horas da madrugada.

Expositiva Dancar € muito bom, principalmente em um discoteca legal. Aqui no condominio onde
moro tem muitos jovens, somos todos muito amigos e sempre vamos todos juntos. E muito
maneiro!

Narrativa C. foi trés vezes a K.1.,

Injuntiva Pergunte s6 a ele como é!

Expositiva Esta tocando agora o “Melé da Mina Sensual”. Super demais!

Aqui ougo também a Transamérica e RPC FM.

Injuntiva E vocé, quais radios curte?

Expositiva Demorei um tempé&o pra responder, espero sinceramente que vocé nao esteja chateada
comigo. Eu me amarrei de verdade em vocés ai, do Recife, principalmente a galera da ET,
vocés sao muito maneiros! Meu maior sonho é viajar, ficar um tempo por ai, conhecer legal
vocés todos, sairmos juntos... S6 que nao sei ao certo se vou realmente no inicio de 1992.
Mas pode ser que dé, quem sabe! /....... /

N&o sei ao certo se vou ou ndo, mas fique certa que farei de tudo para conhecer vocés o
mais rapido possivel. Posso te dizer uma coisa? Adoro muito voceés!

Expositiva Agora, minha rotina: a segundas, quartas e sextas-feiras trabalho de 8:00 as 17:00h, em
Botafogo. De la viu para o T., minh aula vai de 18:30 as 10:40h. Chego aqui em casa
quinze para meia-noite. E as tercas e quintas fico 050 em F. S6 de 8:00 as 12:30h. Vou
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para o T.; as 13:30 comeca o meu curso de francés (vou me formar ano que vem) e vai
até 15:30h. 16:00h vou dar aula e fico até 17:30h. 17:40h as 18:30 faco natagdo (no T.
também) e até 22:40h tenho aula. /........ / Ontem eu e Simone fizemos trés meses de

namoro;

Injuntiva Ela mora aqui mesmo no ((ilegivel)) (nome do condominio). A gente se gosta muito, as
vezes eu acho que nunca vamos terminar, depois eu acho que o hamoro néo vai durar

muito, entende?

Narrativa O problema é que ela € muito ciumenta, principalmente porque eu ja fui afim da B., que
mora aqui também. Nem posso falar com a garota que S. Ja fica com raiva.

Expositiva E acho que vou terminando...

Argumentativa escreval

Faz um favor? Diga pra M., P. e C. que esperem, ndo demoro a escrever

Injuntiva Adoro vocés!
Um beijédo
Narrativa Do amigo
P.P.
15;16h

Fonte: Marcuschi (2008, p. 29-30)

E possivel perceber que a carta pessoal acima apresenta sequéncias
tipoldgicas distintas em um mesmo género, fato que caracteriza a heterogeneidade
tipolégica. Levando em conta o que foi apresentado, sdo essas perspectivas de
“padronizagao” que dao limite a producdo textual, pois elas se complementam,
orientando o discurso.

Atualmente, em relacdo aos estudos linguisticos sobre os géneros, observa-
se um visao mais voltada para os seus usos e fungdes comunicativas no dia a dia dos
usuarios, sejam eles falantes, sejam produtores de texto. Logo, por se tratar de
aprendizes que estdo desenvolvendo sua habilidade de expressao escrita ha escola,
cabe a ela criar situagcdes e oportunizar que a competéncia discursiva de todos seja
aprimorada, apresentando 0s géneros como mais uma possibilidade de se

manifestarem como cidadaos.

2.2.2 Os géneros textuais na escola

Ao analisar os documentos que norteiam as praticas pedagdgicas no que se
refere ao ensino da lingua portuguesa, isto é, os Parametros Curriculares Nacionais —
PCN (1998) — e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2016) — observa-se que,

h& pelo menos uma década, o ensino da lingua se baseia no texto, ou seja, em
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géneros textuais. Os géneros sugeridos sdo aqueles capazes de aperfeicoar
competéncias e habilidades para uso significativo da linguagem nos variados

contextos de comunicagao:

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restrices de natureza
teméatica, composicional e estilistica, que o0s caracterizam como
pertencentes a este ou aguele género.

Desse modo, a nogdo de género, constitutiva do texto, precisa ser
tomada como objeto de Ensino. Nessa perspectiva, necessario
contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade

de textos e géneros, e ndo apenas em funcéo de sua relevancia social,
mas também pelo fato de que textos pertencentes a diferentes géneros
sdo organizados de diferentes formas. (BRASIL, 1998, p. 23)

Ao selecionar os textos que serdo levados a sala de aula, os professores
precisam levar em conta aqueles que criem condicdes de desenvolvimento da
competéncia discursiva, linguistica e estilistica' dos alunos, pois “todo texto se
organiza dentro de determinado género em funcdo das inten¢gdes comunicativas,
como parte das condi¢cdes de producdo dos discursos, as quais geram usos sociais
gue os determinam” (BRASIL, 1998, p. 20). Isso possibilita a ampliagdo de
oportunidades do desenvolvimentos da criticidade e, consequentemente, da
autonomia dos alunos como cidadaos diante das experiéncias comunicativas a que
eles forem expostos na “vida real/social”’. Os alunos precisam saber quais recursos e
qual registro de linguagem utilizar para produzir uma carta para o diretor da escola,
por exemplo, para reivindicar uma melhoria em sua sala de aula. Para isso, &
necessario empregar determinadas estratégias, palavras e expressdes que
justifiquem tal reivindicacdo. Eles precisam argumentar. Para Marcuschi (2008, p.
152), “quando queremos exercer qualquer tipo de poder ou de influéncia, recorremos

ao discurso”.

1 Competéncia discursiva refere-se a um sistema de contratos semanticos. responsavel por uma
espécie de filtragem. que opera os contetidos em dois dominios interligados que caracterizam o dizivel:
0 universo intertextual e os dispositivos estilisticos acessiveis a enunciacdo dos diversos
discursos.Competéncia linguistica refere-se aos saberes que o falante/intérprete possui sobre a lingua
de sua comunidade e utiliza para construcdo das expressdes que compdem 0s seus textos, orais e
escritos, formais ou informais, independentemente de norma padréo, escolar ou culta. Competéncia
estilistica é a capacidade de o sujeito escolher, dentre os recursos expressivos da lingua, os que mais
convém as condic¢des de producéo, a destinacéo, finalidades e objetivos do texto e ao género e suporte.
(BRASIL, PCN, p. 23)
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Pelo fato de os géneros apresentarem caracteristicas que sdo determinadas
historicamente, os PCNs apresentam trés elementos basicos constitutivos do género,

com base na teoria baktiniana:

Quadro 4 - Elementos basicos constitutivos do género

= conteudo tematico: o que & ou pode tornar-se dizivel por meio
do género;

= construgao composicional: estrutura particular dos textos
pertencentes ao género;

= estilo: configuragbes especificas das unidades de linguagem
derivadas, sobretudo, da posi¢gdo enunciativa do locutor;
conjuntos particulares de sequéncias’ que compdem o texto
etc.

Fonte: Brasil, 1998, p. 21.

Recentemente, com os estudos realizados para a implementacdo da BNCC no
Brasil, reitera-se um ensino de lingua centrado no texto e baseado em géneros,
visando ampliar o letramento e uma participagdo significativa em contextos

comunicativos. A proposta da BNCC

assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producao e o desenvolvimento
de habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de
leitura, escuta e producdo de textos em varias midias e semioses.
(BRASIL, 2016, p. 65)

Em consonancia com o que orientam os PCN, a BNCC também procura
privilegiar uma aprendizagem que busque abarcar um ensino que contemple a leitura

e a escrita de forma significativa:

Na esteira do que foi proposto nos Parametros Curriculares Nacionais,
o texto ganha centralidade na definicdo dos contetdos, habilidades e
objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género
discursivo que circula em diferentes esferas/campos sociais de
atividade/comunicacéo/ uso da linguagem. Os conhecimentos sobre os
géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-padréo, sobre
as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor
do desenvolvimento das capacidades de leitura, producéo e tratamento
das linguagens, que, por sua vez, devem estar a servico da ampliacao
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das possibilidades de participacdo em praticas de diferentes esferas/
campos de atividades humanas. (BRASIL, 2016, p. 65)

Por tudo isso, ndo resta duavida de que o ambiente escolar precisa criar
condicGes para que os estudantes sejam expostos a situacdes de trabalho com os
géneros textuais que explorem a leitura, a escrita, o letramento literario e, também, a
andlise linguistica, fazendo-os refletir sobre a realidade que os cerca e possibilitando

a atuacao como cidadaos criticos e autbnomos, pois cabe a escola

proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a
ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participagédo
significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras
linguagens. (BRASIL, 2016, p. 65)

Por se tratar de uma abordagem que orienta o estudo da lingua materna,
levando em conta seus usos e contextos ancorados em situagbes concretas de
comunicacao, a perspectiva sociointeracionista aborda pedagogicamente o ensino de
géneros.

O Interacionismo Sociodiscursivo — ISD — reconhece a linguagem como uma
atividade humana, em suas dimensdes textuais e discursivas, que nao se restringe
apenas ao individual, mas também ao social, ja que esta inserida em contextos
externos. Por isso, a linguagem tem a capacidade transformar o homem e 0 meio onde
esta inserido, ja que ele age a depender da situacdo de interacdo em que se encontra.
Essa visao, desenvolvida por Bronckart, Dolz e Schneuwly, baseada nas ideias de
Bakhtin e Vygostky, reconhece os géneros como meios para desenvolver a
competéncia discursiva do aluno, pois eles séo reflexos de praticas de linguagem que
séo vivenciadas pelo estudante, possibilitando, dessa forma, por intermédio da escola,
ampliar sua capacidade de sintese, compreenséo e critica nas esferas por onde
circula.

Nessa perspectiva, Schneuwly e Dolz (2004) prop6em o trabalho com géneros,
tendo em vista que eles séo “meios” entre as situagdes de comunicacao vivenciadas
fora da escola e as abordagens de ensino nela realizadas. Para os autores, “é atraves
dos géneros que as praticas de linguagem materializam-se na atividades dos
aprendizes” (2004, p. 63). E é pela regularidade do uso e pela forma “padronizada”

gue eles se tornam “relativamente estaveis”.
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Além disso, os autores consideram o género como “megainstrumento” em
relacdo ao uso e a aprendizagem, ja que nao é s6 um instrumento de comunicacdo,
mas também um “objeto de ensino-aprendizagem”, tendo em vista que “fornece um
suporte para a atividade, nas situacdes de comunicacéo, e uma referéncia para 0s
aprendizes” (DOLZ, SCHNEUWLY, 2004, p. 64). Em outras palavras, é um
instrumento complexo, que permite mediar, dar forma, viabilizar e materializar uma
atividade de linguagem (BUNZEN, 2004). E por meio de suas caracteristicas
empiricas, de suas formas relativamente estaveis e da recorréncia em determinadas
situacdes que 0s géneros sao reconhecidos pelos alunos.

Como j& foi mencionado, a escola é um espaco que propicia processos
comunicativos auténticos, sejam eles escritos ou orais. Para que isso ocorra, é
necessario planejamento. Segundo Schneuwly e Dolz, esse planejamento pode se
dar por meio de sequéncias didéticas.

Por sequéncia didatica (SD) entende-se “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”
(DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, p. 81). Ao criar situacbes de producédo
especificas, uma sequéncia didatica tem o objetivo de aprimorar o uso que o aluno faz
de determinado género, especialmente daquele que ele ndo tenha pleno dominio, ou
seja, a SD tem “a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto,
permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada
situacdo de comunicac¢ao”, (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, p. 83), com
vistas a progresséo do aluno. As SD estéo associadas as pesquisas sobre aquisicdo
da lingua escrita, por meio de um trabalho modular e processual em que o professor
organiza atividades em funcéo de determinadas tematicas, com vistas a didatizacéo
de um género textual proposto pela Escola de Genebra (ARAUJO, 2013).

Diante disso, para apresentar uma SD aos alunos, os autores propdéem um
esquema basico, processual, objetivando a acessibilidade a situacdes de comunica

¢ao que precisam de aperfeicoamento, como mostra o esquema abaixo:
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Esquema 3 - Sequéncia didatica

Apresentagio PRODUCAD
da situacdo INICIAL

Fonte: Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004, p. 83)

PRODUCAD
FINAL

Por meio desse esquema, na primeira etapa — apresentacao da situagdo — o
género a ser trabalhado é apresentado ao aluno. E nesse momento que alguns
elementos de textualidade se manifestam para o aluno, como a intencionalidade, por
exemplo, pois ele precisa saber para quem ira escrever. Através da primeira producao,
o professor consegue perceber o nivel de conhecimento do discente e quais
habilidades precisam ser aprimoradas. Para Dolz, Noverraz, Schneuwly, “a produgao
inicial tem um papel central como reguladora da sequéncia didatica” (2004, p. 86),
sendo portanto “o primeiro lugar de aprendizagem da sequéncia (2004, p. 87).

Em seguida, inicia-se o trabalho com os médulos, os quais visam oferecer
condicbes para que os alunos superem as dificuldades encontradas na producéo
inicial. Para isso, o “produtor do texto” precisa saber para quem ira escrever, com qual
objetivo e como devera se manifestar. Assim, é indispensavel planejamento para
executar determinada tarefa, que deve ser apresentada por meio de atividades
diversificadas que atendam as necessidades e contemplem a heterogeneidade dos
discentes.

Apoés o trabalho modular, que procurou sanar as dificuldades apresentadas
inicialmente, encerra-se a SD com a producédo final. Nesse momento, o aluno,
mediado pelo professor, pode avaliar seu desempenho e o que ainda necessita de
aprimoramento. Por meio da producdo final, o professor podera avaliar o aluno de
forma somativa, depois de todo o processo, que inclui revisdo e reescrita, um dos
principios basicos da SD. Logo, esse trabalho processual “visa transformar o modo de
falar e de escrever dos alunos” (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, p. 92).

Por tudo isso, percebemos a relevancia das SD para a producgéo de textos, pois
€ uma abordagem que influencia a pratica de muitos professores de Lingua
Portuguesa no Brasil, jA que a SD comeca e termina com producédo de textos. Tudo

isso visando articular os processos de expressdo e de estruturacdo, bem como
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possibilitar o dominio, por parte do aluno, na producdo e na recep¢do dos géneros
textuais (BRONCKART, 2010).
Tendo em vista todo o0 exposto sobre géneros textuais, apresentaremos a

seguir uma caracterizagao da resposta discursiva como género.
2.3 A RESPOSTA DISCURSIVA: UM GENERO TEXTUAL EM CONSTRUCAO

A resposta discursiva € um dos géneros textuais escritos mais utilizados na
escola. Embora os alunos comecem a produzir respostas desse tipo muito cedo,
muitos professores ndo se dao conta de que ensina-los a escrever esse género €é tao
importante quanto simplesmente “cobrar” uma resposta numa atividade avaliativa. Em
face disso, faz-se necessério levantar as unidades retéricas nele presentes, enquanto
género, ja que carregam em si caracteristicas proprias e recorrentes, dada “a
regularidade com que os textos executam tarefas reconhecidamente similares”
(BAZERMAN, 2011, p. 19). Vale ressaltar que as respostas discursivas sao
amplamente empregadas nas mais variadas atividades das aulas de Lingua
Portuguesa, bem como nas diversas disciplinas do curriculo escolar, seja do Ensino
Fundamental, seja do Ensino Médio, desde o ingresso dos alunos na vida estudantil.

No entanto, observamos a caréncia de pesquisas e de fundamentacéao teorica
sobre a resposta discursiva como género. Como podemos observar no quadro abaixo,
ela ndo configura em nenhuma das modalidades de uso da lingua (escrita e oral) como
um género pertencente ao dominio discursivo instrucional — cientifico, académico e

educacional — proposto por Marcuschi (2008, p. 194):
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Quadro 5 - Géneros textuais por dominios discursivos e modalidades

DDA DAL ) D DA

académico e
educacional )

definicao; autobiografias; manuais de ensino;
bibliografia; ficha catalografica; memorial; cuniculum
vitae; parecer técnico; verbete; parecer sobre tese;
parecer sobre artigo; parecer sobre projeto; carta de
apresentacZo; carta de recomendacao; ata de reuniao;
sumério; indice remissivo; diploma; indice onomastico;
dicionéario; prova de lingua; prova de vestibular, prova
de maltipla escolha; diploma; certificado de
especializacao; certificado de proficiéncia;

atestado de participacdo; epigrafe

DOMINIOS

DISCURSIVOS 2 % o f e i
= ..“‘:. o ‘hwp;@? i'g' et 2 S m«;zﬁ;ﬁ"’b"’/
artigos cientificos; velbetes de encnclopednas. relatonos conferéncias; debates;
cientificos; notas de aula; nota de rodapé; didrios de discussoes; exposicoes;
campo; teses; dissertacoes; monografias; glossario; comunicagdes; aulas
artigos de divulgacao cientifica; tabelas; mapas; participativas; aulas
gréficos; resumos de artigos de livros; resumos de expositivas; entrevistas
livros; resumos de conferéncias; resenhas; de campo; exames
comentérios; biografias; projetos; solicitacao de bolsa; | orais; exames finais;

INSTRUCIONAL | cronograma de trabalho; organograma de atividade; semindrios de

(cientifico, monografia de curso; monografia de disciplina; iniciantes; seminarios

avancados; seminarios
temadticos; coléquios;
prova oral; arguicao de
tese; arguicao de
dissertacao; entrevista
de selecao de curso;
aula de concurso;
aulas em video; aulas
pelo radio;
aconselhamentos

Fonte: Marcuschi (2008, p. 194)

Nem mesmo os PCN trazem a resposta discursiva como um género a ser

produzido em sala de aula pelos alunos. Na verdade, Marscuschi (2008) menciona

gue os PCN sugerem muito mais géneros para a compreensao do que para a

producéo, o que pode justificar, de certa forma, porque os alunos escrevem pouco.

Quadro 6 - Géneros previstos para a pratica de producao de textos

LINGUAGEM ORAL

LITERARIOS LITERARIOS Conto
Poema
DE IMPRENSA Entrevista DE IMPRENSA Noticia
Debate Editorial
Depoimento Carta do leitor
Entrevista
DE DI\_IULGACT\O Exposicao DE DIVULGACAO Relatdrio de experiéncias
CIENTIFICA Seminario CIENTIFICA Esquema e resumo de artigos ou
Debate verbetes de enciclopédia

LINGUAGEM ESCRITA

Fonte: Marcuschi (2008,

p. 210)
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Quadro 7 - Géneros previstos para a pratica de compreenséo de textos

0 LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA

LITERARIOS Cordel LITERARIOS Conto
Texto dramdtico Novela
Romance
Cronica
Poema
Texto dramatico
DE IMPRENSA Comentario DE IMPRENSA Noticia
radiofonico Editorial
Entrevista Artigo
Debate Reportagem
Depoimento Carta do leitor
Entrevista
DE DIVULGACAO Exposi¢ao DE DIVULGACAO Verbete enciclopédico
CIENTIFICA Seminario CIENTIFICA (nota / artigo)
Debate Relatdrio de experiéncias
Palestra Didéatico (textos, enunciados de questdes)
PUBLICIDADE propaganda PUBLICIDADE Propaganda

Fonte: Marcuschi (2008, p. 210)

Por todos esses aspectos, observamos a necessidade de descrever o género
resposta discursiva, evidenciando as unidades retoricas mais recorrentes, bem como
os procedimentos textual-discursivos mobilizados para a escrita de uma resposta
discursiva “esperada/adequada”, posto que “as formas de comunicagao reconheciveis

e autorreforcadoras emergem como géneros” (BAZERMAN, 2011, p. 30).

2.3.1 Apresentacao

No dicionario Aurélio (online), “resposta” é definida como:

- “Ato ou efeito de responder, de solucionar uma questao”.

- “Palavras, formas de expressao e gestos com 0s quais se responde a uma
pergunta”.

- “Solugéo de questéo: o aluno ndo alcangou a resposta’.

- “O gue se utiliza para contestar ou refutar; réplica ou refutacao”.

Na etimologia da palavra “resposta”, remonta-se ao latim “reposita” ou

“reposta”.
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Segundo Marcuschi (2008, p. 150), “produzimos textos similares na estrutura,
e eles circulam em ambientes recorrentes e proprios”. A resposta discursiva, por tratar-
se de um género legitimado pelo uso e pelos seus usuarios, isto €, por possuir um
espaco de circulacéo social definido (a escola), sujeitos que escrevem (os alunos) e
sujeitos leitores (os professores), ndo resta duvidas de que pertence ao dominio
discursivo instrucional — neste caso, educacional — enquadrando-se na modalidade
escrita e oral da lingua. Marcuschi (2008, p. 150) reitera que “cada género textual tem
um propasito bastante claro que o determina e Ihe d4 uma esfera de circulagdo”. Isso

evidencia a funcao e o uso da resposta discursiva como género.

2.3.2 Situacao de comunicagao

A resposta discursiva € produzida pelos alunos para solucionar uma pergunta
feita pelo professor. Pode ser respondida em sala de aula ou como tarefa de casa.
Sao produzidas em forma de exercicios praticos, a fim de preparar os alunos para que
estejam aptos a elaborarem respostas em atividades avaliativas, por exemplo. Como
destaca Bazerman, “géneros emergem nos processos sociais em que pessoas tentam
compreender umas as outras suficientemente bem para coordenar atividades e
compartilhar significados com vistas a seus propoésitos praticos” (2011, p. 32). Sendo
assim, podemos dizer que a resposta discursiva esta inserida num contexto de

comunicacao que envolve usuarios, 0s quais a legitivam como género pelo uso.

2.3.3 Caracteristicas linguisticas

Pelo espectro de circulacdo social, que é a escola, a linguagem empregada na
resposta discursiva normalmente é regida pela norma padrdo da lingua, ou seja,
linguagem clara, objetiva e formal. Diferentemente das respostas objetivas, para as
guais podem ser acionados apenas mecanismos linguisticos diretos (palavras, frases
diretas formadas por um periodo simples ou marcacdes simbdlicas), a resposta
discursiva exige a articulacdo elaborada de variados mecanismos linguisticos e de
conhecimento textual e de mundo.

Na elaboracdo de uma resposta discursiva, podem ser empregadas duas
sequéncias tipologicas distintas: a expositiva e a argumentativa. Na tipologia

expositiva, sdo apresentados dados, informacgdes amplas, justificativas baseadas em
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fatos presentes na area de conhecimento avaliada. Ja na tipologia argumentativa, que
€ objeto de estudo deste trabalho, solicita-se um posicionamento de quem redige a
resposta, apresentando como elemento central sequéncias constrativas explicitas, as
guais norteiam o percurso argumentativo, ja que “a maioria dos géneros tem
caracteristicas de facil reconhecimento que sinalizam a espécie de texto que séo (...)
e estdo intimamente relacionadas com as funcdes principais ou atividades realizadas
(BAZERMAN, 2011, p. 40). E por isso que o usuario da Lingua produz um género
textual — a resposta.

Em virtude do que foi mencionado e a fim de identificar a estrutura e os
elementos retéricos da resposta discursiva que responde a uma determinada
pergunta, selecionamos 10 producdes dos alunos participantes da pesquisa.
Procedemos a analise e a comparacao, procurando identificar caracteristicas, na
tentativa de apresentar, sem querer desconsiderar a fluidez da linguagem, o modo
como comumente se organiza (Ou COmo se espera que se organize) uma resposta

discursiva, como veremos a seguir.

PERGUNTA:
Em sua opinido, as diferencas entre as pessoas devem ser respeitadas na

escola? Explique sua resposta.

Figura 2 - Resposta discursiva do aluno A

Em sua opinido, as diferengas entre as pessoas devem ser respeitadas na escola? Explique sua resposta.

As diferencas entre as pessoas devem ser respeitadas na escola porque as
escolas sao a fonte de conhecimento da sociedade, e a nossa sociedade precisa de
mais respeito, pois somos todos diferentes e a0 mesmo tempo, iguais (somos

humanos).
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Figura 3 - Resposta discursiva do aluno B

Em sua opinido, as diferengas entre as pessoas devem ser respeitadas na escola? Explique sua resposta.

A diferenca de cada pessoa nas escolas devem ser respeitada por todos, pois nao

gueremos fazer aquilo para 0s outros o que ndo queremos para nos.

Figura 4 - Resposta discursiva do aluno C

Em sua opinido, as diferengas entre as pessoas devem ser respeitadas na escola? Explique sua resposta.

- ((' %ﬂ,cac@mw\, dorstm WXWIIdO_Hm MGQ]’{&’\W
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A diferenca entre as pessoas devem ser respeitadas na escola, pois todos os
alunos merecem respeito mesmo com diferencas entre si, além do fato de serem

iguais perante Cristo e por ultimo o fato de respeito gerar respeito.

Figura 5 - Resposta discursiva do aluno D

Em sua opinido, as diferengas entre as pessoas devem ser respeitadas na escola? Explique sua resposta.
‘ o $
As sz"lﬁﬁfa's ""ﬁe a3 pCss00s  SEG jrrelevantes. Tdos Jevem ser
c enTes ov picipl) .
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As diferencas entre as pessoas sao irrelevantes. Todos devem ser respeitados
independente de serem diferentes ou ndo. O ambiente escolar serve para nos

introduzir no mundo e neste, somos diferentes.
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Figura 6 - Resposta discursiva do aluno E

Em sua opinido, as diferengas entre as pessoas devem ser respeitadas na escola? Explique sua resposta
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As diferencas entre as pessoas devem ser respeitadas mas ndo apenas na

escola, em todos os lugares, pois o respeito € essencial.

Figura 7 - Resposta discursiva do aluno F

Em sua opinido, as diferengas entre as pessoas devem ser respeitadas na escola? Explique sua resposta.
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Todas as diferencas entre as pessoas devem ser respeitadas, pois ndo é construtivo

viver num ambiente com bullying e discriminagao.

Figura 8 - Resposta discursiva do aluno G

Em sua opinifio, as diferengas entre as pessoas devem ser respeitadas na escola? Explique sua resposta

Todas as diferencas entre as pessoas devem ser respeitadas, pois o0 respeito

€ essencial para a boa convivéncia entre as pessoas.

Figura 9 - Resposta discursiva do aluno H

Em sua opinido, as diferengas entre as pessoas devem ser respeitadas na escola? Explique sua resposta.

(L)-a[nnrw,oh rv-\!.:u.(,m Ity raem %%m&)mm
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As pessoas merecem respeito sim ja que ndo se deve se desrespeitar ninguém

independente de classe social
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Figura 10 - Resposta discursiva do aluno |

Em sua opinido, as diferengas entre as pessoas devem ser respeitadas na escola? Explique sua resposta

As pessoas devem respeitar as outras, porque todos sdo humanos

Figura 11 - Resposta discursiva do aluno J

Em sua opinido, as diferengas entre as pessoas devem ser respeitadas na escola? Explique sua resposta

\ \
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As pessoas devem sim ser respeitada, porque cada pessoa tem a sua opiniao.

Nas 10 respostas analisadas, observamos que alguns elementos sao

recorrentes como:

- uma oracdo coordenada assindética ou um oracdo principal, capaz de
informar ao leitor qual foi a pergunta elaborada;

- emprego de conectivos (porque, pois, ja que), que unem oracdes coordenadas
(uma ou mais) as suas coordenadas ou ora¢des subordinadas (uma ou mais) as suas
principais;

- as demais orag¢des funcionam como argumento da primeira; apresentacao de

uma tese e de um argumento, que definem o ponto de vista do aluno.

Levando em consideracdo esses aspectos, podemos afirmar que a resposta é
uma estrutura textual diferente da pergunta; como tal, deve apresentar uma
organizagdo sintatica propria, de modo a atender aos mecanismos de coesado e
coeréncia esperados na producao deste tipo de texto. Portanto, a resposta discursiva

apresenta marcas discursivas linguisticas proprias e que séo constitutivas do género,
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conforme observamos no quadro proposto por Silva (2015), ao perceber a recorréncia

dos elementos linguisticos-discursivos em sua pratica com os seus alunos, a saber:

Quadro 8 — Elementos linguisticos-discursivos

COMPOSICAO DE RESPOSTAS DISCURSIVAS

ASPECTOS TEXTUAL-
DISCURSIVOS

COMENTARIO TEORICO

Estrutura da sentenca

A sentenca segue o padrao da Lingua Portuguesa: a ordem direta

— com sujeito / verbo / complemento.

Uso de termos

da pergunta

A resposta discursiva adequada é aquela capaz de informar para
o leitor qual pergunta foi elaborada. Termos ou partes da pergunta
podem ser utilizados na resposta, mas, para evitar a repeticao,
utiliza-se a habilidade de paréafrase, isto é, de “escrever a mesma
informacao com outras palavras”.

A resposta é uma unidade textual independente da pergunta, ou
seja, ndo € um simples complemento desta. Desse modo, ao

produzir respostas, esta-se produzindo outro texto.

Uso de pronomes

Pronomes sdo elementos de retomada. Portanto, termos como

“ele(s)”,

ela(s)”,

” W

“aquilo”,

LT

esse(a)’,

esses(as)”,

LT

este(s)”,

L TH

esta(as)”, “isso”,

aquele(s)”, “aquela(s)” — e outros déiticos — sdo usados
quando um substantivo ja tiver sido apresentado anteriormente

para ser referenciado.

Uso de conectivos

LT}

Os conectivos — “que”,

” ”

pois”, “porque”,

” o«

mas”, “no entanto”, etc —
unem partes de uma frase ou dois paragrafos entre si. No caso da
resposta discursiva, esses conectivos ndo sao utilizados para
introduzir a resposta, j& que o texto — a resposta em si— esta sendo

iniciado.

Uso de marcadores
adverbiais de negacao

e de afirmacéo

Os adjuntos adverbiais — “sim” e “ndo” — sdo utilizados apés o
verbo, ou seja, ndo figuram no inicio de respostas discursivas,

seguindo a estrutura da sentenca na ordem direta.

Atencdéo ao tipo de acéo

solicitada na pergunta

Os verbos mais comuns em perguntas de respostas discursivas

sdo “analisar’, “justificar”, “exemplificar’,  “transcrever”’,

LTS

“apresentar”,

LT3

informar”, “opinar” etc. Portanto, esses verbos sao
0s responsaveis pelo tipo de informacado que sera apresentada no

texto produzido.
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Marcas Argumentativas | Quando a resposta exige o posicionamento de quem escreve,
atende-se as caracteristicas da tipologia argumentativa: defesa de
ponto de vista, emprego de operadores argumentativos, uso de
argumentos, linguagem objetiva etc. Além disso, por tratar-se de
uma resposta que exige um argumento, apresenta, no minimo,
duas frases: uma tese e um argumento.

Fonte: Silva (2015, ADAPTADO)

Em se tratando de organizacéao retdrica, fundamentado no modelo de analise
proposto por Swales (1990), o qual reconhece os movimentos retéricos na estrutura
do género a partir da distribuicdo de informacdes recorrentes, percebemos, com base
nas 10 respostas apresentadas anteriormente (Figuras 2 a 11), as seguintes unidades

retéricas no quadro abaixo:

Quadro 9 - Organizacdao retérica da resposta discursiva

UNIDADES RETORICAS

Un 1 - Retomada de termos da pergunta

Un 2 - Apresentacdo de um argumento com base no senso comum /

conhecimento de mundo

Fonte: elaborado pela autora

A partir da organizacao retoérica apresentada no Quadro 9, podemos perceber
0S movimentos recorrentes na estrutura do género resposta discursiva, partindo das

10 respostas apresentadas anteriormente (Figuras 2 a 11), conforme quadro abaixo:

Quadro 10 - Unidades retoricas na estrutura da resposta discursiva

RESPOSTAS DISCURSIVAS

Aluno A | As diferencas entre as pessoas devem ser respeitadas na escola (Un 1) porque

as escolas sao a fonte de conhecimento da sociedade, (Un 2) / e a nossa

sociedade precisa de mais respeito, (Un 2) / pois somos todos diferentes e

ao mesmo tempo, iquais (somos humanos). (Un 2)

AlunoB | A diferenca de cada pessoa nas escolas devem ser respeitada por todos, (Un 1)

pois ndo queremos fazer aquilo para 0s outros o gue ndo gueremos para

ngés. (Un 2)
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AlunoC | A diferenca entre as pessoas devem ser respeitadas na escola, (Un 1) pois

todos os alunos merecem respeito mesmo com diferencas entre si (Un 2),

além do fato de serem iquais perante Cristo (Un 2) e por ultimo o fato de

respeito gerar respeito. (Un 2)

AlunoD | As diferencas entre as pessoas sédo irrelevantes. (Un 1) Todos devem ser

respeitados independente de serem diferentes ou ndo. (Un 2) / O ambiente

escolar_serve para nos introduzir no mundo (Un 2) / e neste, somos
diferentes. (Un 2)

Aluno E | As diferencas entre as pessoas devem ser respeitadas (Un 1) mas ndo apenas

naescola, (Un 2) /em todos os lugares, (Un 2) / pois o respeito é essencial.

(Un 2)

Aluno F | Todas as diferencas entre as pessoas devem ser respeitadas, (Un 1) pois ndo

€ construtivo viver num ambiente com bullying e discriminacao. (Un 2)

Aluno G | Todas as diferencas entre as pessoas devem ser respeitadas, (Un 1) pois o

respeito é essencial para a boa convivéncia entre as pessoas. (Un 2)

AlunoH | As pessoas merecem respeito sim (Un 1) ja gue ndo se deve se desrespeitar

ninguém independente de classe social (Un 2)

Aluno | As pessoas devem respeitar as outras, (Un 1) porgue todos sdo humanos (Un
2)

AlunoJ | As pessoas devem sim ser respeitada, (Un 1) porqgue cada pessoa tem a sua

opinido. (Un 2)

Fonte: elaborado pela autora

Ao analisarmos as respostas discursivas dos alunos A, C, D e E, percebemos
gue ocorre a retomada da pergunta e a apresentacdo de trés argumentos para
justificar o que foi perguntado, com base no senso comum / conhecimento de mundo.

As respostas discursivas dos alunos B, F, G, H, | e J apresentam a mesma
estrutura: retomada de termos da pergunta e apresentacdo de um argumento com
base no senso comum / conhecimento de mundo.

Diante disso, observamos que a retomada de termos da pergunta ocorre em
todas as respostas dos alunos analisados. Ap6s o emprego dessa unidade retorica,
todos utilizam algum tipo de argumento, com base no senso comum/ conhecimento
de mundo. Isso revela que os alunos tém consciéncia de que precisam convencer 0s

seus leitores sobre aquilo que estdo defendendo, mas ndo conseguem sempre fazé-
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lo com argumentos mais solidos. Por isso, a mediacdo do professor revela-se
importante nesse processo.

Finalmente, percebemos a resposta discursiva como um género que carrega
em si caracteristicas proprias e recorrentes, as quais o tornam legitimo pelo uso e
pelos seus usuarios no espaco de circulagdo social em que se manifesta

regularmente: a escola.
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3 A ARGUMENTACAO

3.1 ARGUMENTARE...

“‘Argumentar € humano” (KOCH; ELIAS, 2017, p. 9). Para iniciar uma discussao
sobre argumentacao precisamos ter em mente que argumentamos diariamente com
nossa familia, na escola, no trabalho, em todas as relagdes sociais. Até mesmo uma
pequena crianga argumenta quando quer algo de seus pais. Nos mais variados
eventos comunicativos, precisamos nos posicionar e aceitar (ou ndo) o ponto de vista
do outro. E isso se estende por toda a vida. Por mais que ndo nos demos conta disso,
pela necessidade que os contextos nos impéem, “sabemos argumentar, sabemos
produzir textos argumentativos [...] [e] como falantes de uma lingua somos
competentes linguistica e argumentativamente” (KOCH; ELIAS, 2017, p. 9).

Observemos a intencao do autor do texto abaixo:

Quadro 11 - Estratégia argumentativa

Um cego em Paris (Criatividade)

Havia um cego sentado na calgada em Paris, com um boné a seus pés e um pedago de
madeira que, escrito com giz branco, dizia:

“Por favor, ajude-me, sou cego”.

Um publicitdrio que passava em frente a ele, parou e viu umas poucas moedas no boné,
e sem pedir licenga, pegou o cartaz, virou-o, pegou o giz e escreveu um texto diferente,
voltou a colocar o pedago de madeira aos pés do cego e foi embora.

Pela tarde o publicitdrio voltou a passar pelo cego que pedia esmola, porém agora, o seu
boné estava repleto de notas e moedas.

O cego reconheceu as pisadas do publicitirio e lhe perguntou se havia sido ele quem
reescreveu seu cartaz, sobretudo querendo saber o que havia escrito ali.

O publicitdrio entio respondeu:

— Nada que nio esteja de acordo com o seu antncio, mas com outras palavras.

E completou:

“Hoje é primavera em Paris e eu ndo posso vé-la”.

Quando nada acontece, é melhor mudar de estratégia!

Fonte: Disponivel em: <http://www.blogdofabossi.com.br/2009/02/um-cego-em-paris/>. Acesso em: 23 jul. 2014.

Fonte: Koch e Elias (2017, p. 48)

Analisando o texto acima, observamos duas instancias argumentativas: uma na

propria narrativa, que apresenta sequéncias argumentativas em maior ou menor grau;
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a outra, na propaganda, intencionalmente escolhida pelo publicitario para convencer o
interlocutor a ajudar o deficiente visual. Pelo fato de a argumentacéo estar inerente a
linguagem, o usuario da lingua € dotado de intengdo quando constroi o seu discurso
para convencer alguém. Para isso, sdo empregadas estratégias argumentativas, como
a que foi usada no trecho “Hoje € primavera em Paris e eu ndo posso vé-la”. Foi uma
estratégia inteligente do publicitario para conseguir ajuda para o cego, recorrendo a
criatividade para convencer e, principalmente, comover o interlocutor. “Argumentar é
uma atividade social especialmente relevante, que permeia a vida dos individuos em
todas as esferas da sociedade, pois a defesa de pontos de vista é fundamental para
gue se conquiste espaco social e autonomia (LEAL e MORAIS, 2006, p. 8).

Para entendermos um pouco sobre os estudos realizados sobre argumentacao,
apresentaremos um breve percurso histérico que se inicia com Aristoteles e chega aos

dias atuais.

3.2 DA ANTIGA A NOVA RETORICA: UM BREVE HISTORICO

Ao fazermos uma andlise sobre as bases tedricas da argumentacao,
observamos que os estudos se iniciaram a partir dos ensinamentos da antiga retorica
de Aristoteles, para o qual “a retdrica € a faculdade de considerar, para cada questao,
aquilo que é proprio para persuadir’ (ARISTOTELES, 350aC/1991 apud FIORIN,
2017, p. 19 ). Como o principio basico da argumentacdo € a persuasdo, ja que
argumentar é a atividade discursiva de influenciar o nosso interlocutor por meio de
argumentos (CHARAUDEAU, 2008), a Retérica de Aristoteles apresenta trés livros,
com base na arte de falar em publico, os quais tratam da concepcdo dos argumentos
pelo enunciador, a recepcéo dos argumentos pelo enunciatario e, por fim, a expressao
dos argumentos na mensagem, cada um analisando um tipo de prova (FIORIN, 2017).

Para Aristételes,

as provas inerentes ao discurso séo de trés espécies: umas residem no
carater moral do orador; outras na disposi¢cdo do auditério e outras,
enfim, no préprio discurso, quando ele é demonstrativo ou parece ser.
(ARISTOTELES, 350 aC/1991, apud FIORIN, 2017, p. 19)

Diante disso, observa-se que, na argumentacao, por se tratar de um evento

comunicativo de interacdo, a linguagem revela-se como pratica social, num processo
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que envolve didlogo entre os usuarios da lingua. E relevante mencionar que a retérica,

segundo Barthes (1975), surgiu por volta de 485 aC,

depois que uma sublevagdo democrética derrubou os tiranos da Sicilia
Gelon e Hieron, que, durante seu governo, tinham expropriado muitas
terras com a finalidade de distribui-las a seus soldados. Depois da
vitéria dos insurretos, os proprietarios espoliados reclamaram a
devolucdo de suas propriedades. Esses processos maobilizavam
grandes jaris populares, que precisavam ser convencidos da justica da
reivindicagdo. A eloquéncia necessaria para impelir o &nimo dos jurados
tornou-se objeto de ensino. (apud FIORIN, 2017, p. 22) (grifo nosso)

Ora, é possivel perceber pelo contexto que, naquela época, os proprietarios
‘reclamaram” a devolucédo de suas terras, e que 0s juris populares precisavam “ser
convencidos” de tal reivindicagdo. Em outras palavras, os proprietérios precisaram
argumentar. Foi por isso que, a partir da retdrica, deu-se inicio aos estudos do
discurso, levando em conta o dialogismo presente na argumentacdo. O foco da
analise aristotélica é revelar o que ¢é “verdade/verossimil’ e o que ¢é
“possibilidade/provavel”, definindo a natureza dialética, além de enfatizar a persuaséo

como sendo a intengao do texto produzido.

A Retdrica € a faculdade de ver teoricamente o que, em cada caso, pode
ser capaz de gerar persuasdo. Nenhuma outra arte possui esta funcao,
por que as demais artes tém sobre os objetos que lhes é proprio, a
possibilidade de instruir e de persuadir [...] Mas a Retérica parece ser
capaz de, por assim dizer, no concernente a uma dada questao,
descobrir o que é préprio para persuadir. Por isso dizemos que ela nao
aplica suas regras a um género proprio determinado (ARISTOTELES,
350aC/2005, p. 33 apud LIBERALI, 2013, p. 18).

Diante do exposto, observa-se que a argumentacao aristotélica, com vistas ao
convencimento do auditério, requer “o uso de argumentos eficazes, pois a adesdo do
auditério € fundamental para o sucesso da argumentagao”. (ZOPPI-FONTANA, 2006
apud CAVALCANTI, 2008, p. 74)

Ao longo do tempo, a antiga retdrica perdeu espaco e deu lugar a Nova
Retorica, a qual se fundamenta em Aristételes, porém, dando um novo impulso aos
estudos sobre argumentacdo. Depois de um tempo sem investigacfes, a partir de
1958, novos estudos sobre o tema voltaram a tona, com a Teoria da Argumentacao
de Perelman. Para o autor, “a teoria da argumentacéo, concebida como uma nova

retorica (...), cobre todo o campo do discurso que visa convencer ou persuadir, seja
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qual for o auditério a que se dirige e a matéria a que se refere” (PERELMAN, 1993, p.
24 apud LIBERALI, 2013, p. 20). A expressado “adesdo de espiritos”, refere-se a
distincdo de sentidos entre o ato de convencer e o0 ato de persuadir. “Convencer”
refere-se unicamente a razdo, enquanto “persuadir”, refere-se a preocupagdo com o
interlocutor, buscando atingir a sua vontade (KOCH, 2011). Perelman apresenta as

“condi¢bes da argumentacao” na nova retorica:

- define-se por ser situada, inserir-se em um determinado contexto e
dirigir-se a um auditério determinado;

- implica em que o orador, pelo seu discurso, exerca uma acéo (de
persuasdo ou convic¢do) sobre o auditorio;

- supde que o auditorio deva estar disposto a escutar, a sofrer a agédo
do orador;

- envolve a concepcdo de que querer persuadir implica que o orador
renuncie a dar ordens ao auditério, procurando antes a sua adesao
intelectual;

- expde que a adesdo nada tem a ver com a verdade ou a falsidade das
teses que o orador procura defender, mas antes com o seu poder
argumentativo;

- sugere que argumentar implica, finalmente, pressupor que tao possivel
é defender uma tese como a sua contraria. (PERELMAN, 1987, p. 234
apud LIBERALI, 2013, p. 21)

Isso revela a importancia do auditério para a nova retoérica. Levando em
consideracdo esses aspectos, percebe-se que a nova retoérica pressupde o uso de
técnicas argumentativas para persuadir o publico. Perelman e Olbrechts-Tyteca
(1958/1999) reforcam a importancia da apresentacdo de argumentos e seu

encadeamento na producao de textos argumentativos, pois, para os autores:

O objetivo de toda argumentacdo, como dissemos, é provocar ou
aumentar a adesdo dos espiritos as teses que se apresentam a seu

7

assentimento: uma argumentacdo eficaz é a que desencadeie nos
ouvintes a acdo pretendida (acdo positiva ou abstencdo) ou, pelo
menos, crie neles uma disposicdo para a acao, que se manifestara no
momento oportuno. (1999, p. 50)

Diante do exposto, observamos a relevancia da relagcédo estabelecida com o
publico e da linguagem utilizada com esse publico, os quais sdo extremamente
importantes para que a argumentacéao se efetive.

Segundo Koch (2011), dos autores que percorreram 0sS caminhos da
argumentacao, Ducrot foi o que melhor trabalhou o problema da argumentatividade

na linguagem, juntamente com Anscombre, dando inicio a sua teoria nos anos 1970.
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Pelo fato da argumentatividade ser intrinseca a linguagem humana, Ducrot e
Anscombre postulam que todos os discursos sdo argumentativos, revelando um
sentido diverso da tradicao aristotélica. Para eles “a argumentacdo € o estudo das
orientagcdes semanticas dos enunciados e dos encadeamentos que as expressam”
(FIORIN, 2017, p. 15).

Além disso, incorporam a questado da retorica e da argumentacdo no dominio
pragmatico-semantico, isto €, “propdem um “componente retérico” nos modelos
destinados a explicar o uso da linguagem. Esse médulo ocupar-se-ia do sentido do
enunciado em uso, isto €, numa situacao de comunicag¢ao” (FIORIN, 2017 p. 15).

A pragmética debrucou-se nos estudos dos atos de fala (atos ilocucionérios e
atos perlocucionarios), visando sempre convencer e persuadir. Outra preocupacao de
Ducrot foi desenvolver a nocdo de pressuposicao (posto — que é dito — pressuposto —
gue nao é dito), com vistas aos implicitos deixados e a regulacdo dos diversos eventos
comunicativos (KOCH, 2011).

Observa-se que a partir dessa abordagem, a argumentacao focaliza mais no
léxico, ou seja, na semantica linguistica, e ndo mais no campo da retorica. Por
exemplo, Ducrot diferencia frase de enunciado, por considerar este empirico e aquela
abstrata, bem como texto e discurso: o primeiro, abstrato; o segundo, concreto
(CAVALCANTI, 2008).

Na visao de Fiorin, para Ducrot e Anscombre,

[0] conceito de argumentagdo nada tem a ver com a discursivizacdo,
como entendia a milenar tradicdo retorica, que a considerava uma
estratégia discursiva com a finalidade de persuadir o auditério (o
enunciatario, dirlamos hoje). Para eles, um locutor produz uma
argumentacao, quando ele apresenta um enunciado (...) destinado a
levar a admitir um outro. (2017, p. 16)

Em face disso, Ducrot e Anscombre passam a privilegiar a nocao de
argumentacdo, com base em estratégias que orientam a argumentatividade do
enunciado e que déo forca argumentativa. Podemos dizer que se tratam dos
operadores argumentativos, os quais revelam o sentido e com que intencdo foram
empregados, bem como indicam “a orientacdo discursivo-argumentativa que o autor
pretende emprestar a seu texto [...] [orientando] o interlocutor acerca da direcéao
pretendida” (ANTUNES, 2005, p. 144)
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Diante do exposto, temos consciéncia de que esse foi um breve panorama
sobre argumentacao, trazendo apenas alguns estudos relevantes até hoje, levando
em conta que o objetivo central deste trabalho é analisar os recursos argumentativos
de nivel fundamental apresentados por Koch (2011).

Posto isso, apresentaremos a seguir como a argumentacao se apresenta na

escola.

3.3 A ARGUMENTACAO NO CONTEXTO ESCOLAR

Serd que as criancas argumentam? Sera que elas sabem argumentar? A
resposta € sim, elas argumentam e sabem fazé-lo. De acordo com Leal e Morais
(2006), artigos produzidos por Banks-Leite (1996), Clark e Delia (1976), Eisenberg e
Garvey (1981), Genish e Di Paolo (1982), Miller (1987), Orsolini (1994) e Weiss e Sach

(1991) comprovaram que

0 uso de estratégias argumentativas por criancas jovens demonstraram
que em torno de 3 ou 4 anos a criangas ja interagem em situagdes nas
quais sdo motivadas a convencer alguém de alguma coisa, j& usam
estratégias para convencer, justificam seus pontos de vista,
considerando a opinido do outro.

Além disso, um estudo de Liberman (1976 apud LEAL e MORAIS, 2006, p.
33), o0 qual envolvia a exposicao de criancas em situacdes de interacdo com episodios
adversativos, revelou que “muitas criancas, de todas as idades, ndo aceitavam um
simples ndo como resposta”, ou seja, elas argumentam, evidenciando que “as
criancas [participam] ativamente da situacdo, adotando diferentes estratégias para

defender posigdes”. As principais estratégias sao:

Proposicédo de um acordo;

Proposicdo de uma condicdo para que o desejo do outro seja

atendido;

3. Proposicdo de uma solucéo diferente da proposta pelo colega em
substituicdo a primeira proposicao do par;

4. Apresentacdo de uma justificativa para que sua vontade seja

satisfeita, dentre outras. (LIBERMAN, 1976, p. 166 apud LEAL e

MORAIS, 2006, p. 33)

N =

No que se refere a argumentacéo de criancas na producao escrita, um estudo
do feito por Leite e Vallim (2000 apud LEAL e MORAIS, 2006) revelou que numa
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classe do Programa Atendimento Integral a Crianca e ao Adolescente (Prefeitura
Municipal de Mojiguacu — Brasil), “17 criancas de 42 série (10/11 anos), [foram
capazes] de construir textos escritos argumentativos da mesma maneira que
produzem textos orais”.

Uma outra pesquisa realizada por Leal e Morais (2006) em trés escolas
publicas e uma particular da Metropolitana de Recife (uma turma por escola) revelou
gue os alunos conseguiram claramente manifestar seus pontos de vista, de acordo
com o que foi proposto (As criancas devem ou nédo trabalhar em casa?), como
podemos observar nas Figuras 12 e 13.

Figura 12 - Argumentacao de crian¢as na escola (1° caso)

Texto 1

— Tonefa de dore vin

Tarefa de classe
Eu concordo com ela porque ela esta certa, porque as pessoas t€ém que traba-
lhar e etc. etc.

Escola 3, 32 série, 9 anos, sexo feminino.

Fonte: Leal e Morais (2006, p. 48)

No texto da Figura 12, apesar de o contexto ter sido recuperado pelo
interlocutor que conhece a situacédo de producao de texto, percebemos que o aluno
empregou uma justificativa explicita “por que as pessoas tém que trabalhar”, porém

nao foi desenvolvida.
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Figura 13 - Argumentacao de crian¢as na escola (2° caso)

Texto 2

.n-oCﬂxs Forde o bl e gBe QYUOD esitos

L Qo e R g Neew LoNlon O dao(o (o NI 7~
MGR 2 A oo Fromole Mmoo Mol acet 2
> dols 2o Goon £ greds oruo ook @Asga

ane [ FoN <o, rote J@‘/ug,ua Mo Orean Lol
33\290 . Ndg obe VO A oM Ao< SRUIIRDS  Qure £
Lvwt €oN@.

Eu acho (que) quando a mae manda fazer algumas coisas € para ir. Por isso eu
vou, para ajudar a minha mée e o meu pai. Quando minha mée sai, eu ajudo em
casa e quando minha mae chega eu peco a ela para brincar. Se meu pai chegar,
ele ndo deixa eu sair. Por isso que eu ajudo em casa.

Escola 1, 4* série, 12 anos, sexo masculino.

Fonte: Leal e Morais (2006, p. 49)

No texto da Figura 13, o aluno ja emprega outros elementos para justificar a
sua resposta, como “Eu acho (que)”, defendendo que a crianca deve ajudar em casa
“porque quando a mde manda € para ir”.

Em face dos dados apresentados, trabalhar com o género resposta discursiva
argumentativa, objetivo principal deste trabalho, vem possibilitar o desenvolvimento
da competéncia discursiva dos alunos, ndo apenas nha disciplina de Lingua
Portuguesa, mas em outras que necessitam de argumentacédo para comprovar o seu

ponto de vista.

Mesmo concordando com as premissas gerais de que a argumentacao
€ uma propriedade geral do discurso, e reconhecendo que em todo texto
existe uma intencdo de provocar no leitor algum efeito, e que, portanto,
tem uma intencdo persuasiva, acreditamos que existem alguns textos
gue apresentam de forma mais explicita o objetivo de defender ideias.
(LEAL, 2004, p.14)

Isso ajuda os alunos a defenderem seus argumentos nos mais diversos
contextos. Para Messias (2006), o consenso dos estudiosos considera como

movimentos argumentativos a exposi¢cao do ponto de vista (quando se enuncia uma
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opinido sobre um tema), a justificativa (quando se selecionam as ideias necessarias a
defesa do ponto de vista) e a contra-argumentacao (quando se antecipa uma negacao
das ideias divergentes). Além disso, Brand&do (1988, p. 88), afirma que “enquanto
atividade de linguagem, a argumentacao, produzida por um sujeito e dirigida a outros,
portanto, constitutivamente dialégica, €, sobretudo uma atividade interacional”.

Conceitualmente, “argumentar é fornecer argumentos, ou seja, razdes a favor
ou contra uma determinada tese” (PERELMAN apud LIBERALI, 2013, p. 20),
condicionando-se a um determinado contexto e a existéncia de interlocutores, (...)
focando-se na persuasao e no convencimento, através do encadeamento de ideias.
Para Koch (2011, p. 17), “o ato de argumentar, isto &, de orientar o discurso no sentido
de determinadas conclusdes, constitui o ato linguistico fundamental, pois a todo e
gualquer discurso subjaz uma ideologia, na acepc¢édo mais ampla do termo.”

E importante, também, salientar a relevancia do encadeamento das ideias para
a producéo da argumentacao. Isso se da “por meio das articulagdes argumentativas,
de modo que se deve considerar a orientacdo argumentativa dos enunciados que
compdem um texto como fator basico ndo s6 de coesédo, mas, principalmente, de

coeréncia textual.” (KOCH, 2011, p. 21). A autora menciona ainda que

todo texto caracteriza-se pela textualidade (tessitura), rede de relacbes
gue fazem com que um texto seja um texto (e ndo uma simples
somatéria de frases), revelando uma conexao entre as intencdes, as
ideias e as unidades linguisticas que o compdem, por meio do
encadeamento de enunciados dentro do quadro estabelecido pela
enunciacgédo. (2011, p.20)

Savioli e Fiorin (1997) apresentam a coesao por encadeamento de segmentos
textuais com funcdo argumentativa no texto — conexao e justaposicao — pois “quando
se escreve, € preciso usar 0 conector adequado ao tipo de relacdo que se quer
exprimir, com vistas a elaboracdo da argumentacdo “(1997, p. 375). Os operadores
discursivos podem estabelecer uma gradacdo numa série de argumentos, 0
desenvolvimento do discurso, o direcionamento a conclusdes (opostas ou nao),
comparacdes, orientacdo argumentativa contraria, entre outros.

Schneuwly e Dolz (2004), por discutirem o ensino dos géneros na escola, no
gue se refere a ordem do argumentar, salientam que perceber a argumentacdo como

objeto de ensino na escola pode auxiliar os alunos na resolucdo de conflitos, na
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tomada de decisbes, no discurso em publico, na discussdo de problemas com os
outros, ratificando ou refutando um ponto de vista.

Além disso, os mesmos autores mostram que os alunos, em situacdes
comunicativas que envolvem argumentacédo na escola, buscam dar suas opinides,
reorganizando a questdo e o0 assunto que levaram ao debate, levando em
consideracao o destinatario, 0 momento e lugar do texto. Além disso, trazem a tona,
de forma ampla, uma situacdo polémica e analisam seus parametros, adiantando
possiveis respostas, tendo como objetivo convencer, distinguir posicdes defendidas
no texto, além de fazerem uso de palavras alheias (DOLZ; SCHNEUWLY, 1998).

Sendo assim, é inegavel que a argumentacdo € parte constitutiva e pratica da
lingua, seja na escrita, seja na oralidade. E o contexto escolar € um ambiente ideal
para oportunizar o aprimoramento e a pratica argumentativa, através da apresentacao
de pontos de vista e novas posi¢cbes, ampliando, dessa forma, o potencial de
participacdo nas mais variadas situagcdes comunicativas de conscientizacdo e de
reflexdo. Através dessa abordagem, os estudantes “passam a perceber que suas
colocacdes e respostas ndo sao “meras respostas” certas ou erradas que cumprem
um papel escolar preestabelecido e geram uma nota (...). O que dizem s&o suas
escolhas frente ao universo de possibilidades” (LIBERALI, 2013, p. 111). Perceberéo
assim a importancia e a relevancia da argumentacdo nos mais variados usos e
contextos, “como propriedade fundamental para a caracterizacédo da linguagem como
discurso” (PECORA, 1999, p. 88). O ser humano precisa defender os seus pontos de
vista e saber lidar, aceitando ou ndo, com os pontos de vistas dos outros, afinal “o uso
da linguagem é inerentemente argumentativo” (KOCH, 2011, p. 101). E por isso que
“a escola deveria oferecer aos seus participes a oportunidade especial de conviver
com as possibilidades em um embate na busca do verossimil, como sugeriria
Aristoteles (apud LIBERALI, 2013, p. 109).

E importante mencionar que, no contexto escolar, de acordo com Dolz e
Schneuwly (1998), entre outros fatores, alguns aspectos linguisticos a serem

ensinados seriam

déixis de pessoa para expressdo pessoal, 0s operadores
argumentativos de causa, de conclusdo, enumeracao € 0posicao
(adversativas); a modalizacdo, verbos de opinido, formulas para
introduzir citagdes, enunciados metalinguisticos (por exemplo,
Examinaremos a seguir), expressGes para formular concessoées,
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guestbes da ordem do porqué, exemplificacdo, usos de meios para
exprimir davida (advérbios, verbos auxiliares, emprego de tempos),
modalidades de enunciacdo (questbes retéricas, formulas
interrogativas, exclamativas), uso de diferentes formas de discurso
reportado, uso de termos pejorativos e apreciativos. (apud LIBERALI,
2013, 28)

Por todo o exposto em relagdo aos aspectos linguisticos a serem ensinados,
propostos por Dolz e Schneuwly, e pela importancia de uma abordagem
argumentativa na escola, apresentaremos a seguir 0S recursos argumentativos
presentes no nivel linguistico fundamental, que foram a base da intervencéo deste

trabalho sobre argumentacé&o junto aos alunos.

3.4 RECURSOS ARGUMENTATIVOS EM NIVEL LINGUISTICO FUNDAMENTAL —
RETORICA INTEGRADA

Koch (2011) defende que o ato linguistico fundamental é a argumentacéo e que
as interacdes sociais se baseiam, essencialmente, na argumentatividade. Posto isso,
para apresentarmos 0s recursos argumentativos de nivel fundamental, € importante
dizer que a autora realizou suas andlises fundamentadas em uma visdo argumentativa
da gramética, levando em consideracao a pragmatica e os trabalhos de Ducrot (1976).
Sendo assim, apresentaremos agora as “marcas linguisticas” dentro das categorias e

da ordem elencadas por Koch.

3.4.1 Tempos verbais (“mundo comentado” e “mundo narrado”)

Koch (2011) abre a discussao mencionando que é por meio dos tempos verbais
gue o falante apresenta o mundo, e o ouvinte o entende como mundo narrado ou como
mundo comentado. O primeiro abarca todos os tipos de relato e ndo exige nenhuma
intervencao por parte do ouvite. O segundo engloba todos 0s eventos comunicativos
gue nao consistam em relatos, mas aqueles em que o falante “comenta”
comprometidamente, exigindo uma resposta do seu interlocutor. Por isso, as
principais formas verbais caracterizam o evento comunicativo como relato ou como
comentario.

Pertencem ao Grupo | (mundo comentado) o presente, o pretérito perfeito

composto, futuro do presente, futuro do presente composto, além das locucdes
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verbais formadas por esses tempos. Pertencem ao Grupo Il (mundo narrado) o
pretérito perfeito simples, pretérito imperfeito, pretérito mais que perfeito, futuro do
presente, e locugcdes verbais formas com tais tempos.

Para Weinrich (1964 apud KOCH, 2011) empregar o tempo presente, por

exemplo, nada tem a ver com o tempo, pois

embora normalmente se conte uma histéria no pretérito (imperfeito ou
perfeito simples), no seu resumo empregar-se-4 0 presente
(acompanhado ou ndo de outros tempos do Grupo 1). Por qué? Por que
o resumo de uma novela, de um conto, de um filme, serve de base,
habitualmente, para se fazer a critica — isto é, comentar a obra ou para
facilitar a outros essa tarefa. (KOCH, 2011, p. 37)

Quanto ao emprego dos tempos do mundo narrado, o préprio ouvinte
reconhece que o enunciado se trata de um relato, ndo exigindo que se faca relacéao
alguma com o passado, pois ‘o mundo narrado € indiferente ao tempo cronolégico”
(KOCH, 2011, p. 38). Essas formas verbais exprimem validez limitada e falta de
compromisso (hipotese a ser confirmada / incerteza). Ja as formas verbais do mundo
comentado apresentam-se com compromisso e seriedade, aumentando a sua validez.
Todos esses sdo efeitos de sentido possiveis e esperados, ja que a lingua é fluida e

nao, matematica.

3.4.2 Advérbios e expressdes atitudinais

Como a propria definicho é autoexplicativa, tratam-se de advérbios e
expressodes atitudinais que variam de acordo com a intencdo do locutor ao emprega-
las em determinado contexto. Tomamos como exemplo alguns advérbios presentes
na analise feita por Koch do texto “A prioridade do ensino fundamental” (2011, p. 219):

naturalmente, afinal e frequentemente.

3.4.3 Indices de avaliagdo

Tratam-se de adjetivos que sdo empregados como o intuito de avaliar,
caracterizando a informacédo apresentada. No texto “A prioridade do ensino
fundamental” (2011, p. 219), Koch destaca os adjetivos estéril, absurdas e

descabidas, empregadas pelo autor do texto para caracterizar as reivindicagdes dos
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estudantes no contexto, revelando (argumentativamente), dessa forma, o seu ponto

de vista sobre aquela situacao.

3.4.4 Indicadores ilocucionarios

Os indices ilocucionarios se referem a expressdes que orientam a direcéo
argumentativa que o autor pretende revelar em seu texto. Tomando mais uma vez
como exemplo a andlise feita por Koch do texto “A prioridade do ensino fundamental”
(2011, p. 219), destacamos alguns desses indicadores que revelam e d&ao suporte ao
percurso argumentativo pretendido pelo autor: ndo é necessario voltar, convém, isto
€, todos estamos cansados de saber que, deveriam, pode, certamente, é
indispenséavel, Nao ha qualquer novidade nisso que que dizemos, Ao que parece,

parece, estamos mais do que na hora.

3.4.5 Indicadores modais: verbos, advérbios, expressdes, torneios sintaticos

As relacbes de modalidade tém relacdo direta com a pragmatica linguistica, ou
seja, a atitude do falante perante o enunciado que produz, na tentativa de impor seus
argumentos, tornando-os convincentes. De acordo com postura aristotélica, uma
possibilidade ou uma necessidade modificam o sentido de um enunciado. Em face
disso, “ao produzir um discurso, o locutor manifesta suas intengbes e sua atitude
perante os enunciados que produz através de sucessivos atos ilocucionarios de
modalizacdo” (KOCH, 2011, p. 84), a saber:

a) Performativos explicitos: eu ordeno, eu proibo, eu permito etc.;

b) Auxilidares modais: poder, dever, querer, precisar etc.;

c) Predicados cristalizados: é certo, € preciso, é necessario, é provavel etc.;

d) Advérbios modalizadores: provavelmente, certamente, necessariamente,
possivelemente etc.;

e) Formas verbais perifrasicas: dever, poder, querer etc. + infinitivo;

f) Modos e tempos verbais: imperativo, certos empregos de subjuntivo; uso do
futuro do pretérito com valor de probabilidade, hipétese, noticia nao
confirmada; uso do imperfeito do indicativo com valor de irrealidade etc;

g) Verbos de atitude proposicional: eu creio, eu sei, eu duvido, eu acho etc.;
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h) Entonacéo: (que permite, por ex.: distinguir uma ordem de um pedido, na
linguagem oral);

i) Operadores argumentativos: pouco, um pouco, quase, apenas, mesmo etc.

3.4.6 Pressuposicoes

Fredge (1982) estabelece o valor de verdade de uma proposicdo como sua
referéncia: “substituindo-se uma parte de uma proposi¢cao por uma expressao que
possua 0 mesmo valor de verdade, toda proposicdo mantera o mesmo valor de
verdade” (KOCH, 2011, p. 47). Sabendo disso, percebemos que € papel das pessoas
(ouvintes) fazer pressuposicfes de um determinado enunciado, e ndo das sentencas
ou proposicdes. Como a nocao de pressuposicao orienta toda a obra de Ducrot, 0
autor afirma que “pressupor ndo é dizer o que 0 ouvinte sabe ou 0 que se pensa que
ele sabe ou deveria saber, mas situar o dialogo na hipétese de que ele ja soubesse
(p. 77 apud KOCH, 2011, p. 56) Logo, poderiamos dizer que o ato de pressupor recai

sobre o ouvinte.

3.4.7 Operadores Argumentativos

Koch — fundamentada em Ducrot, Anscombre e Vogt — defende que a
argumentatividade ndo se relaciona apenas com o uso linguistico, mas esta intrinseca
na linguagem: € por isso que o uso da lingua é inerentemente argumentativo.

Diante disso, como usuarios da lingua, lancamos mao de palavras ou
expressdes que sdo responsaveis pelo encadeamento das ideias expressas em um
enunciado, visando convencer o interlocutor pelo valor seméantico que exprimem: séo
0s operadores argumentativos ou discursivos.

Koch os elenca desta forma:

1. Argumento mais forte para uma conclusdo (mesmo, até, até mesmo,
inclusive) ou mais fraco (ao menos, pelo menos, no minimo);

2. Dois ou mais argumentos orientados no mesmo sentido (e, também, nem,
tanto... como, ndo so... mas também, além de, além disso etc.

3. Marcador de excesso ou introdutor de uma argumento a favor de
determinada concluséo (ainda) ou indicador de mundanca de estado (ja);
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4. Argumento decisivo, apresentado-o a titulo de acréscimo (alias, além do
mais);
Marcadores de oposi¢cao (mas, porém, contudo, embora etc.);

6. Assercao derivada, que visa esclarecer, retificar, desenvolver, matizar uma
enunciacao anterior (quer dizer, ou seja, em outras palavras);

7. Afirmacédo plena (tudo, todos) ou negacédo plena (nada, nenhum); além de
expressdes como “pouco” (orientando no sentido de negacéo) e “um pouco”

(orientando no sentido de afirmacéo).

3.4.8 indices de polifonia

Em poucas palavras, podemos dizer que a nogcao de polifonia remete ao que
preconizou Bakhtin (2003) sobre o cruzamento de didlogos e vozes que soam cada
um de modos diferentes, ou seja, ao emprego da fala de outros enunciadores (do
interlocutor, de terceiros ou da opinido publica em geral) ao discurso do locutor. Esse
emprego possibilita que o locutor ndo se responsabilize completamente por uma
afirmacao que nao é dele, mas que serve para orientar o seu discurso. Isso permite
“‘um maior distanciamento com relacédo a ela [assercao de outro enunciador], ndo
assumindo a responsabilidade pelo que é asseverado” (KOCH, 2011, p. 141). Além
disso, 0 uso da afirmacdo de outro para favorecer a argumentacdo revela que
“argumento de prestigio € o argumento de autoridade, que utiliza os atos ou
julgamentos de uma pessoa ou de um grupo de pessoas como meio de prova em
favor de uma tese” (PERELMAN apud KOCH, 2011, p. 143).

Por todo o exposto, observamos que a argumentacdo € uma propriedade da
lingua que faz parte do dia a dia do ser humano e, inevitalmente, esta inserida no
contexto escolar, espaco ideal para serem criadas oportunidades de aprimoramento
da pratica argumentativa, possibilitando a participacdo de alunos mais criticos e

reflexivos em eventos de interacao.
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4 INTERVENCAO PEDAGOGICA E ANALISE DO CORPUS

Neste capitulo, apresentaremos o0 percurso realizado durante o
desenvolvimento das etapas praticas da pesquisa em torno do ensino de recursos
argumentativos na producdo de respostas discursivas, expondo-se inicialmente o
contexto da pesquisa e a organizacdo metodoldgica do trabalho e, em seguida, a

andlise das producgdes.

4.1 CONTEXTO DA PESQUISA

As atividades deste trabalho foram realizadas no Colégio Militar do Recife,
escola da Rede Publica Federal da area urbana do municipio de Recife-PE. Esta
instituicdo de ensino faz parte do Sistema Colégio Militar do Brasil, que € um dos
subsistemas do Sistema de Ensino do Exército. O Colégio Militar do Recife € uma
instituicdo de ensino publica subordinada ao Comando do Exército e contempla o
Ensino Fundamental (anos finais) e o Ensino Médio no turno matutino.

A escola onde esta investigacao foi realizada é espaco direto de atuacdo da
pesquisadora enquanto professora. O publico-alvo da pesquisa foram alunos do 7°
ano do Ensino Fundamental. A justificativa pelo ano escolar deu-se por ter sido a série
a qual a pesquisadora foi destinada a lecionar no ano letivo de 2018. Além disso, e
mais importante, trata-se de um ano escolar inicial do Ensino Fundamental Il e, por
essa razao, os alunos teriam a oportunidade de dar seguimento ao que aprenderam
com essa intervencdo ao longo dos anos finais, bem como no Ensino Médio, ja que
elaborar respostas discursivas é uma tarefa solicitada em todos os anos escolares.

Durante dois meses, participaram da pesquisa 37 estudantes matriculados no
7° Ano do ensino fundamental. A proposta inicial era de que 83 alunos, pertencentes
a trés turmas do referido ano escolar, participassem. Entretanto, no momento em que
foram distribuidos o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, seis alunos se declararam n&o-voluntarios.
Posteriormente, 40 alunos nao apresentaram os referidos termos de forma completa:
ou nao informaram os seus numeros de Registro Geral ou ndo entregaram o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido assinado pelos pais, restando, dessa forma, 37

alunos participantes.
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4.2 ORGANIZACAO METODOLOGICA DO TRABALHO

Como o propésito deste trabalho era investigar um fenémeno da lingua — as
estratégias argumentativas na producao de respostas discursivas de alunos do 7° ano
— que envolvia sujeitos participantes, a pesquisa delineou-se por meio da pesquisa-
acao, tipo de investigacao que “tem caracteristicas situacionais, uma vez que procura
diagnosticar um problema especifico, com vistas a alcangar algum resultado pratico”
(GIL, 2010, p. 42).

Thiollent define a pesquisa-acdo como

um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagcdo com uma acao ou com a resolucao
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situac¢ao ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo” (2011, p.20).

Nesse sentido, a coleta dos dados pautou-se na aplicacdo de uma Sequéncia
Didética, baseada no carater modular de Schneuwly, Noverraz e Dolz (2004), ja
mencionado anteriormente. A andlise dos dados baseou-se na Teoria da
Argumentacdo (PERELMAN; OLBRECHSTS-TYTECA [1970] 1999; DUCROQOT, 1976),
a qual postula uma visdo argumentativa da gramatica e reconhece a importancia da
apresentacdo de argumentos e seu encadeamento na elaboracdo de textos
argumentativos, a fim de persuadir o publico, j& que a argumentatividade € intrinseca
a linguagem humana e o seu uso € o que permite conferir determinada forca
argumentativa ao enunciado.

Tendo em vista que 0s recursos argumentativos de nivel fundamental foram o
foco dessa andlise e precisaram de mediacdo para chegar até o aluno, foi necessario
categoriza-los para, entdo, observar a presenca ou ndo deles antes e apds a

intervencao nos textos dos estudantes.
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4.2.1 Descricao das etapas do trabalho

Nesta fase, buscamos descrever como se deu o desenvolvimento de cada
moédulo da Sequéncia Didatica, observando o que preconizam Schneuwly e Dolz
(2004).

4.2.1.1 Etapa |I: Apresentacéao da situagéo

Inicialmente, para a aplicacdo da intervencao, foi apresentada aos alunos a
proposta de trabalho, suas etapas e o objetivo principal.

Num primeiro momento, a professora contextualizou a situagéo, explicando que
eles produzem textos desde que chegaram a escola; em seguida, foram questionados
se sabiam qual era 0 género comum a todas as disciplinas escolares e que eles
produziam quase todos dias: a maior parte deles respondeu que todos precisam
responder a perguntas em todas as disciplinas.

Na sequéncia, a professora informou que iria ensinar algumas “palavrinhas
chiques” que eles pudessem usar em suas respostas para deixa-las mais
convincentes para os professores que as lessem. A expressao “palavrinhas chiques”
foi 0 modo que a professora encontrou para nédo se referir, naquele momento, aos
recursos argumentativos. Foi explicado, brevemente, que, ndo somente na escola,
mas em todos 0s espacos onde interagem com 0s outros, precisam defender suas
opinides e discutir determinados temas, por isso é importante que saibam como
articular sua linguagem, nao respondendo apenas com um sim ou com um nao.

Por fim, foi explicado que as atividades se desenvolveriam em véarias etapas,
dialogando com o curriculo escolar: fariam uma producéo inicial;, depois a professora
ensinaria as “palavrinhas chiques” e analisaria com eles como elas apareciam no
texto; fariam producdes para colocar em prética o que aprenderam; por ultimo, fariam

uma producéo final e a reescreveriam, se fosse necessario.

4.2.1.2 Etapa Il: Producdo inicial: Texto-base 1

Nessa perspectiva, partiu-se de uma situacdo de producéo escrita real
(proposta de uma producgdo inicial - diagnose), tomando como texto-base (Texto-base
1) a narrativa O Diamante, de Luis Fernando Verissimo, que se encontra nos anexos

deste trabalho, sobre a qual foi lancado um debate em relacéo ao seu tema norteador.
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A leitura foi dramatizada por alunos voluntarios. Durante a discussdo, os discentes

debateram as seguintes questdes:

A garota Maria chegou a sua casa extremamente “chateada”. Qual a
razao de seu aborrecimento?

Para convencer Maria a mudar de opinido, o pai a compara a um
diamante. Por que ele utiliza esse elemento para comparagéao?

De acordo com o pai, o fato de véarias garotas se chamarem “Maria”
comprova que todas tém comportamento e caracteristica iguais. Essa

afirmativa é verdadeira? Explique sua resposta.

Ao final do texto, o pai de Maria alcanca seu objetivo? Justifique.

Além dessas questdes, foi discutido o valor do ser humano para os alunos, bem
como foram questionados se algum dia se perguntaram sobre o seu valor no mundo
e para as pessoas com quem convivem. Apés o debate, foi lancado o seguinte

guestionamento:

Vamos pensar um pouco: O texto lido aborda a questdo do valor de cada
ser humano no mundo. Além dos argumentos apresentados pelo pai de Maria,

informe outros elementos que, em sua opinido, comprovem que cada pessoa €

Unica e especial no mundo.

A resposta a esse questionamento foi a diagnose, ou seja, os dados que
serviram de base para analisar a real situagdo de argumentacdo na producéo de
respostas discursivas dos alunos, tendo em vista que ainda ndo haviam sido
apresentados a eles os recursos argumentativos presentes no nivel linguistico
fundamental (KOCH, 2011, p. 160).

O resultado da analise dos dados coletados na diagnose serviu de base para a
construcdo de uma proposta de intervencdo, visando apresentar 0S recursos
argumentativos de nivel fundamental .

Apbs essa coleta inicial, foi dada continuidade a aplicacdo da sequéncia
didatica, enfatizando os Modulos 01, 02, 03 e 04.
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Quadro 12 - Médulos da sequéncia didatica proposta para a intervencao

Modulo Proposta
01 - Discusséao sobre Argumentacao
02 - Leitura do Texto-base 2 e debate
03 - Indices de avaliacdo
- Operadores argumentativos
- Advérbios e Expressodes Atitudinais
04 - Indicadores llocucionarios e Modais: verbos, advérbios,
expressoes, torneios sintaticos etc
- Tempos Verbais
- Pressuposicoes
- indices de polifonia

Fonte: elaborado pela autora

4.2.1.3 Etapa lll: Médulo 1: Discusséo sobre argumentacao

No Modulo 1, foi feita uma breve exposicdo, por meio de slides, sobre

Argumentacao:
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Figura 14 - Slide sobre argumentacao 1

mestrado profissional

Argumentacao

Fonte: elaborado pela autora

Os alunos foram questionados sobre o que vinha a suas cabecas quando se
falava em argumentacdo. Houve participacdo de todos os estudantes que
preencheram juntamente com a professora no quadro um brainstorming sobre o tema.

As principais palavras e/ou expressoes respondidas foram:

Substantivos opinido, ponto de vista, convencimento, persuasao, debate e

argumento.

Formas verbais persuadir alguém, convencer alguém, defender seu ponto de

vista e dar opinido.

Isso revela que, mesmo ndo tendo sido expostos, até entdo, a uma aula sobre
argumentacdo, os discentes tinham conhecimento prévio acerca do que tratava o
termo. Depois do preenchimento do brainstorming, a professora mostrou para 0s
alunos que estamos todos envolvidos em contextos argumentativos diariamente,

embora ndo nos demos conta disso, conforme mostraram os slides abaixo:
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Figura 15 - Slide sobre argumentacao 2

ProFfletr =

Argumentar € mais do que dar uma
opinido: € justifica-la, sustenta-lq,

isto &, defendé-la com argumentos,
para tentar convencer o ouvinte ou
o leitor.

Fonte: elaborado pela autora

Ao apresentar esse slide, os alunos demonstraram interesse sobre o assunto,
dizendo que quando querem alguma coisa dos pais, precisam usar estratégias como,
por exemplo, convencé-los de que tiraram boas notas e, por isso, merecem ganhar

um celular ou um jogo novo.

Figura 16 - Slide sobre argumentacéo 3

Profletr S

Exempilo 1

Doe Horizontos.

Fonte: Savioli; Fiorin (1997, p. 292)

Apds a apresentacdo desse slide, a professora perguntou se havia ou nao

alguma estratégia argumentativa no texto. Os alunos demoraram um pouco a
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perceber, mas depois de discutirem coletivamente, deram-se conta de que se tratava
de uma campanha para doacao de 6érgdos. Alguns mencionaram que muito mais do

gue o ato de doar os olhos, doa-se horizontes, paisagens, cores, vida.

Figura 17 - Slide sobre argumentacgéao 4

Exemplo 2

“A educacdo € a base do desenvolvimento.

Os investimentos em pesquisa sao indispensdveis,
para que um pais supere sua condicdo de
dependéncia.”

Fonte: Savioli; Fiorin (1997, p. 286)

Ao observarmos o texto acima, a professora perguntou aos alunos qual
elemento textual revelava a opinido do autor e, embora a palavra indispenséavel
estivesse destacada, eles responderam que deveria haver investimentos na
educacao, ja que ela é a base do desenvolvimento, por isso o autor utilizou o termo
indispensavel.

Na sequéncia, a professora demonstrou, através dos slides abaixo, que nés
nem nos damos conta, mas argumentamos, todos os dias, nos mais variados

contextos, como em casa e na escola:



Figura 18 - Slide sobre argumentacgéo 5

Profletr s

Para convencer os pais...
i

m 12 de abri de 2018]

Figura 1

Fonte: elaborado pela autora
- em casa,

Figura 19 - Slide sobre argumentacéo 6

Profletr S

Figura 2

Fonte: elaborado pela autora

- ha escola.

7
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Figura 20 - Slide sobre argumentacao 7

Proflektr s

Para conve

Copyright 1957 Randy

"Ndo pude fazer a tarefa, porque meu
computador pegou um virus, e esse virus
contaminou meus ldpis e minhas canetas."”

HQUTO 3 {Imagem disponfvel em: <hitp://nave:

Fonte: elaborado pela autora

Obviamente, quando esse slide foi projetado, os alunos acharam engracado,
riram da piada e se identificaram com alguma situacdo que ja tinham vivido e

precisaram convencer a professora 0 motivo pelo qual néo realizaram a tarefa.

Figura 21 - Slide sobre argumentacéo 8
Profletri s

Para convencer alguém...

* (imagem disponivel em: <htips://exame abril.com.br/cameira/10-trugues-d age:
Figura 4 Acesso em 12 de abril de 2018

Fonte: elaborado pela autora

Apds a projecado desse slide, discutimos que além da linguagem verbal,

utilizamos a linguagem nao verbal para defender nossos pontos de vista. Foi entéo,
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gue eles trouxeram a tona o fato de os bebés, quando querem alguma coisa, choram,

ja que nédo sabem falar, e que € também uma estratégia argumentativa.

Figura 22 - Slide sobre argumentagé&o 9

Profletr S

Até para
convencer

o Shrek...

Figura 5

ivel em: < hitp://www.adorocinema.com/noficias
06178/> Acesso em 12 de abril de 2018.)

Fonte: elaborado pela autora

Finalizando a exibicdo dos slides, trouxemos o Gato de Botas, o qual virou um
simbolo do convencimento devido aos seus olhinhos e a testa franzida que fez para
gue Shrek o levasse com ele para o Reino tdo, tdo distante. Quem nunca fez essa
carinha do gato para conseguir algo?

Apés essa discussao, partimos para a analise do Modulo 2, que trouxe o Texto-
base 2.

4.2.1.4 Etapa IV: Médulo 2: Texto-base 2

No Modulo 2, foi feita a leitura do Texto-base 2, A prioridade do ensino
fundamental, publicado em 1981 pela Folha de S&o Paulo, por alunos voluntarios,
como € de costume nas aulas regulares, o qual foi projetado por meio de slides e uma
copia impressa foi disponibilizada para cada aluno. Apés a leitura de cada paragrafo,
foram feitos alguns comentéarios em relacdo a compreensao dos alunos sobre o tema
— a importancia de investimento na educacao — tendo em vista se tratar de um texto
longo e com sentencas extensas, que poderiam confundir os alunos quanto ao
encadeamento das ideias. Para a surpresa da docente, o debate, que estava previsto

para o final da leitura do texto, jA comecou no primeiro paragrafo. Os alunos foram
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instigados a perceberem que “palavrinhas” ou “expressdes” os levavam a inferir qual
€ a opinido do autor sobre o tema. Sem qualquer interferéncia da professora, os
estudantes identificaram dois recursos argumentativos de nivel fundamental — os
adjetivos descabidas e absurdas — sem saberem, obviamente, de que se tratavam de
recursos argumentativos.

Apoés a discussao, debatemos sobre os investimentos na Educacao (Ensino
Basico e Superior) do ano da publicacdo do texto até 2018. Os alunos sentiram-se
entusiasmados para o debate, tendo em vista que, na semana da aplicacdo deste
modulo da Sequéncia Didética, ocorreu a Feira de Ciéncias na escola, e um dos
grupos da Feira apresentou um trabalho, propondo justamente solucdes para o
problema de desigualdade de distribuicdo de recursos federais entre o Ensino Basico

e 0 Superior.

3.2.1.5 Etapa V: Modulos 3 e 4: Os recursos argumentativos

Nos Médulos 3 e 4, foram finalmente apresentados aos alunos o que eram as
“palavrinhas chiques”, ou seja, 0s recursos argumentativos presentes no nivel
linguistico fundamental, tendo por base as categorias analiticas (KOCH, 2011, p. 160)
empregadas no texto argumentativo (Texto-base 2), que se encontra nos anexos
deste trabalho. A escolha pelo referido texto justifica-se por, apesar de ter sido
publicado em 1981, trazer um tema que continua atual — investimentos na Educacgao
— e que merece ser discutido. Além disso, foi um dos textos em que Koch (2011) faz
a analise minuciosa da presenca dos recursos argumentativos presentes no nivel
linguistico fundamental. Observemos abaixo:

1. Tempos verbais;

Advérbios e expressdes atitudinais;
indices de avaliacao;

Indicadores ilocucionarios;

a k> 0N

Indicadores modais (de modalidade): verbos, advérbios, expressoes,

torneios sintéaticos etc;

o

Pressuposicoes;
7. Operadores argumentativos; e

indices de polifonia.



81

Cada categoria foi apresentada em slides e em uma coépia impressa entregue

em cores diferentes para facilitar a visualizacdo de cada uma no texto.

Figura 23 - Slide sobre indices de avaliagédo 1

A agitagso [l no meio estudanti, programada sistematicamente para o inicio dos periodos letivos (ano ou semesire) — & que visa & chamada
“conscientizacdo" dos novos estudantes, isto &, a sua submissdo &s liderangas” comprometidas com forgas politicas alheias & vida universitaria ou com
vagas ideias sociais, ao mesmo tempo que divorciadas das realidade da educagdo nacional - estd-se caracterzando, no momento, por uma série de
reivindicagdes, algumas outras que ja tivemos oportunidade de comentar e &s quais ndo & necessario voltar. Convém, entretanto,
notar que pretendendo apresentar-se como legitimos representantes dos interesses do povo brasilero (naturalmente sem que este lhes tenha dado
qualquer delegagdo) os promotores da agitagdo revelando a inconsciéncia que caracteriza o seu programa de “conscientizagdo”, agem como se no pais
s6 existisse © ensino superior. Seu slogan - pelo menos para a conquista dos calouros — poderia ser: “Tudo para o estudante universitario; se sobrar alguma
coisa que se cuide do resto”.

Ora, todes estamos cansados de saber que o problema fundamental da educagdo brasileira ndo se situa a nivel da universidade, mas, sim, do ensino
de 1° e 2° graus. Ainda recentemente, o Ministério da Educagdo e Cultura alertava para a necessidade indeclinavel de atendimento do pré-escolar e de
cerca de sete mihdes de criangas, j@ em idade escolar, que ainda ndo recebem os beneficios da educagdo. Sabemos todos, também, que a grande
maioria das unidades da federagdo, as quais caberia, teoricamente, manter sistemas de ensinc que assegurassem a todos, pelo menos, a educagdo
completa e gratuita de 1° grau ndo t&ém condigdes minimas para fazé-lo. Dessa forma, a Unido, que deveria atuar supletivamente no atendimento das
deficiéncias dos sistemas estaduais, deve assumir uma responsabilidade imensa, ja que poucas sdo as unidades federadas - como € o caso de Sdo Paulo -
capazes de cumprir razoavelmente o seu dever pedagégico. E como pode fazé-lo a Unido se 0% das disponibilidades globais no ja estdo comprometidas
com o ensino superior?

Independentemente de quaisquer reivindicagdes — que na melhor das hipéteses seriam fruto da leviandade ou da ignorancia da nossa realidade - o
MEC & obrigado, prioritaiamente, até mesmo, por dever constitucional (e esse dever vem desde a Constituicdo de 1934), a enfrentar, e a resolver, os
problemas da educagdo de 1° grau e, em seguida, os relativos ao 2° grau. Ja ha, por conseguinte, uma serissima distorc8o no emprego dos fundos
publicos na educagdo, ac destinarem-se 60% deles ao ensino superior. Quando se exige que 12% da receita de impostos da Unido seja destinada co ensino
{com o que concordamos plenamente), deve lembrar-se que era isso o que dispunha o art. 92 da antiga Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961}, estipulando, porém, a divisdo rigorosamente equitativa dos recursos entre os trés niveis do ensino, conforme a
disposicdo do §1° do mesmo arfigo, o que ndo é, certamente, o que reivindicam os nossos ‘conscientizados” agitadores estudantis.

E indispensavel que se tenha em vista — € n&o nos estamos dirigindo a “lideres conscientzados”, mas a pessoas, estudantes universitarios ou ndo de
consciéncia - que, se o ensino superior se dirige & formagdo de élites intelectuais e profissionais (e que a bela élite se vai formando na maioria de nossas

instituicdes de ensino superiorl), o ensino fundamental tem um objetivo muito mais genérico, pois cabe a ele a fomagdo do homem e do

cidaddo. Ndo € um direito adquirido de ninguém o integrar-se nessa élite, mas cerfomente € um dever inegociavel da sociedade e do Estado oferecer a

todos a oportunidade, no minimo, de converter-se em homem e cidad&o. Isto €, o dever do Estado é a coniraparte do direito de fodos & educagdo
fundamental.

N&o hd qualquer novidade nisso que dizemos e frequentemente reafirmam as autoridades a absoluta pricidade de educagdo fundamental. A
questdo, contudo, ndo & dizé-lo ou reafirmd-lo, mas atuar de forma que essa prioridade saia do plano retérico para o dos fatos. Ao que parece, o atual
ministro da Educagdo parece estar disposto a ir além da retérica, comegando por ndo dar atengdo ao que & exigéncia descabida. Afinal, estamos mais
do que na hora de atender as necessidades daqueles que nem tém condigdes de reclomar — como os sete mihdes de criangas sem escolas — em lugar de
discutir ultimatos do que, na sociedade brasieira, j& sdo privilegiados que fazem parte da elite - e, frequentemente, sem quaisquer méritos proprios.
© Estado de S. Paulo, 22/3/1981)

Fonte: elaborado pela autora

Figura 24 - Slide sobre indices de avaliagcéo 2

Profletr s

ANALISE DA ARGUMENTACAO NO TEXTO
RECURSOS ARGUMENTATIVOS DE NIVEL FUNDAMENTAL

INDICES DE AVALIACAO

1 estéril

2 absurdas

3 descabidas
4 deficientes

Todos os adjetivos empregados exprimem a avaliacdo que o locutor faz dos fatos
apresentados.

Fonte: elaborado pela autora

Inicialmente, foram apresentados os indices de avaliagdo. A escolha se deu
pelo fato de se tratarem de quatro adjetivos, classes gramaticais que foram estudadas
no 1° trimestre de 2018 do 7° ano e que, os alunos tinham pleno dominio de sua

funcéo no texto.
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Em seguida, foram apresentados os Operadores Argumentativos da seguinte

maneira:

Figura 25 - Slide sobre operadores argumentativos 1

A agitagdo estérl no meio estudanti, programada sistematicamente para o inicio dos periodos letivos (ano cu semestre) — e que visa & chamada
“conscientizagdo” dos novos estudantes, isto €, a sua submissdo &s liderangas” comprometidas com forgas politicas alheias & vida universitaria ou com
vagas ideias sociais, a0 mesmo tempo que divorciadas das realidade da educagdo nacional - estd-se caracterzando, no momento, por uma série de
reivindicagdes, algumas descabidas, outras absurdas, que ja fivemos opertunidade de comentar e &s quais ndo & necessario voliar. Convém, enfretanto,
notar que pretendendo apresentar-se como legitimos representantes dos i do povo i (naturalmente sem que este lhes tenha dado
qualquer delegagdo) os promotores da agitagdo revelando a inconsciéncia que caracteriza o seu programa de “conscientizagdo”, agem como se no pais
s6 existisse o ensino superior. Seu slogan - pelo menos para a conquista dos calouros - poderia ser: “Tudo para o estudante universitario; se sobrar alguma
coisa que se cuide do resto".

Ora, todos estamos cansados de saber que o problema fundamental da educagdo brasileira ndo se situa a nivel da universidade, mas, sim, do ensino
de 1° e 2° graus. Ainda recentemente, o Ministério da Educagdo e Cultura alertava para a necessidade indeclinavel de atendimento do pré-escolar e de
cerca de sete mihdes de criangas, j@ em idade escolar, que ainda n&o recebem os beneficios da educagdo. Sabemos todos, também, que a grande
maioria das unidades da federagdo, as quais caberia, teoricamente, manter sistemas de ensino que assegurassem a todos, pelo menos, a educagéo
completa e gratuita de 1° grau ndo tém condigdes minimas para fazé-lo. Dessa forma, a Unido, que deveria atuar supletivamente no atendimento das
deficiéncias dos sistemas estaduais, deve assumir uma responsabilidade imensa, j@ que poucas sGo as unidades federadas - como € o caso de Sdo Paulo -
capazes de cumprir razoavelmente o seu dever pedagégico. E como pode fazé-lo a Unido se 60% das disponiolidades globais no j& estdo comprometidas
com o ensino superior?

Independentemente de quaisquer reivindicagdes — que na melhor das hipéteses seriam fruto da leviandade ou da ignorancia da nossa realidade - o
MEC & obrigado, prioritariamente, até mesmo, por dever constitucional (e esse dever vem desde a Constituicdo de 1934}, a enfrentar, e a resolver, os
problemas da educagdo de 1° grau e, em seguida, os relativos ao 2° grau. Ja ha, por conseguinte, uma serissima distorgdo no emprego dos fundos
publicos na educagdo, ac destinarem-se 60% deles ao ensino superior. Quando se exige que 12% da receita de impostos da Unido seja destinada ao ensino
(com o que concordamos plenamente), deve lembrar-se que era isso o que dispunha o art. 92 da antiga Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional
(Lei n. 4024, de 20 de dezembro de 1961), estipulando, porém, a divisGo rigorosamente equitativa dos recursos entre os frés niveis do ensino, conforme a
disposicdo do §1° do mesmo arfigo, o gue ndo &, certamente, o que reivindicam os nossos ‘“conscientizados” agitadores estudantis.

E indispensavel que se tenha em vista — & ndo nos estamos dirigindo a “lideres conscientizados", mas a pessoas, estudantes universitarios ou ndo de
consciéncia - que, se o ensino superior se dirige & formagdo de élites intelectuais e profissionais (e que a bela élite se vai formando na maioria de nossas
deficientes instituicbes de ensino superiorl), o ensino fundamental tem um objetivo muito mais genérico, pois cabe a ele a formagdo do homem e do

cidad&o. N&o é um direito adquirido de ninguém o integrar-se nessa élite, mas certamente é um dever inegocidvel da sociedade e do Estado oferecer a
todos a oportunidade, no minimo, de converter-se em homem e cidaddo. Isto &, o dever do Estado € a contraparte do direito de todos & educagdo
fundamental.

N&o hé gualguer novidade nisso que dizemos e frequentemente reafrmam as autoridades a absoluta prioridade de educagdo fundamental. A
questdo, contudo, ndo & dizé-lo ou reafirmé-lo, mas atuar de forma que essa pricridade saia do plano retérico para o dos fatos. Ao que parece, o atual
ministro da Educagdo parece estar disposto a ir além da retérica, comegando por ndo dar atengdo ao que € exigéncia descabida. Afinal, estamos mais
do que na hora de atender as necessidades dagueles que nem tém condigées de reclamar - como os sete milhdes de criangas sem escolas - em lugar de
discutir ultimatos do que, na sociedade brasileira, ja s&o privilegiodos que fazem parte da elite - e, frequentemente, sem quaisquer méritos proprios.
(e] Estado de S. Paulo, 22/3/1981)

Fonte: elaborado pela autora

Figura 26 - Slide sobre operadores argumentativos 2

ProfFletr =

ANALISE DA ARGUMENTACAO NO TEXTO
RECURSOS ARGUMENTATIVOS DE NIVEL FUNDAMENTAL

(OPERADORES ARGUMENTATIVOS

1 isto é: infroduz asserc@o que visa a esclarecer; inifroduz um esclarecimento que encerra um argumento mais
forte que o contido na asserc@o que o precede.

2 entretanto: infroduz uma marca de oposicdo ao que foi dito no enunciado anteriol

3 ao mesmo tempo que: liga dois argumenios que apontam para a mesma conclusdo.

4 como se: infroduz uma suposicdo cuja falsidade é pressuposia pelo locutor.

5 pelo menos: seleciona um argumento enire ouiros possiveis.

6 se: suposicdo que da@ origem @ implicacdo.

7 Ora: marcador de oposi¢do. O locutor infroduz argumento conirario ao do Ultimo periodo do 1° paragrafo,
atribuido aos estudantes.

8 ndo se situa , do ensino de 1° e 2° graus: opoe o valor argumentativo da proposicdo anterior.

9 Ainda recentemente [...] que ainda nGo recebem: frata-se de um ainda temporal, marcador de excesso, isto
€, que aprecia a duragdo como excessiva. Nota-se, inclusive, a repeticdo enfatica (de carater
eminentemente argumentativo) do ainda no mesmo periodo.

Fonte: elaborado pela autora
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Figura 27 - Slide sobre operadores argumentativos 3

ProfFletr S

ANALISE DA ARGUMENTACAO NO TEXTO

RECURSOS ARGUMENTATIVOS DE NiVEL FUNDAMENTAL

10 também: liga duas enunciagdes de mesmo valor argumentativo, ou seja, gue apontam para mesma conclusdo.

11 pelo menos: seleciona um argumento considerado mais importante para a conclusdo.

12 Dessa forma: encadeamento do fipo conclusivo. Um argumento a favor da tese.

13 Ja que: infroduz o enunciado do item anterior, funcionando como operador de conclusdo, responsavel pelo encadeamento de um novo
segmento discursivo

14 E como pode se: relagdo de implicag@o infroduzida por meio de uma questo retérica.

15 ou: operador de separagdo (disjuntivo).

16 Até mesmo: introduz o argumento mais forte.

17 Ja: marcador de suficiéncia (s6 isto bastaria para comprovar que...).

18 por conseguinte: encadeamento conclusivo.

19 quando: introduz a fala de outro: os estudantes.

20 porém: infroduz uma marca de oposicdo ao que ito no enunciado anterior.

21 mas: infroduz uma marca de o) do ao que foi dito no enunciado anterior.

22 ou: operador de separagdo ntivo)

23 se: introduz um ato de suposicao.

24 pois: operador de coordenagdo, responsavel pelo encadeamento de um novo enunciado apresentado como justificativa do que foi dito
anteriomente.

25 no minimo: operador argumentativo que seleciona o argumento mais forte para a conclusdo.

26 isto é: infroduz asser¢@o derivada destinada a esclarecer a enunciagdo anterior.

27 contudo: infroduz uma marca de oposicao ao que foi dito no enunciado anterior.

28 mas: infroduz uma marca de oposi¢do ao que foi dito no enunciado anterior.

29 ou: operador (disjuntivo) de separagdo inclusiva.

30 de forma que: operador que transforma um predicado simples, num predicado composto

31 mais do que: marcador de excesso

32 em lugar de: marcador de oposicao

33 nem - nGo tem nem mesmo: seleciona o argumento mais forte da escala argumentativa orientada para uma conclusdo.
34 ja: marcador de suficiéncia, infroduzindo um argumento a favor de uma ndo mudanga em relagdo aos “privilegiados”.

Fonte: elaborado pela autora
Figura 28 - Slide sobre operadores argumentativos 4

Profletr =

ANALISE DA ARGUMENTACAO NO TEXTO
RECURSOS ARGUMENTATIVOS DE EL FUNDAMENTAL

[OPERADORES ARGUMENTATIVOS)

35 e: infroduz um novo ato de enuncia¢do. Esse fipo de operador parece varias vezes no texto, com matizes
diferentes:

§1°: intfroduz uma explicitagc@o ou desenvolvimento do que foi dito anteriormente.
§1°:liga duas assercdes a respeito do proprio aio de dizer.

§2°:infroduz questdo retdrica que refoma a argumentacdo desenvolvida anteriormente.
§3°: infroduz um ato de refor¢o ao que se disse no enunciado anterior.

§3°: equivale a um “mas”.

§3°: opera uma conjungdo que encermra valor de sequéncia temporal.

§4°:infroduz um ato de “desquadlificacdo” de possiveis inferlocutores.

§4°: infrodug@o um enunciado exclamativo.

§5°: justifica a enunciag¢@o anterior.

*Os demais e do texio funcionam como simples operadores de conjuncdo.

Fonte: elaborado pela autora

Os operadores argumentativos foram apresentados nessa sequéncia, pelo fato
de, na elaboracéo de uma resposta discursiva é quase que involuntario o seu emprego
pelos alunos, ja que as perguntas que séo feitas, em muitos casos, exigem uma
justificativa ou explicacao. Em face disso, conjunc¢des e/ou locug¢des conjuntivas como
porque, pois, ja que, visto que, sdo frequentemente usadas pelos discentes na
elaboracao de suas respostas, sem que eles saibam de que se tratam de operadores

argumentativos.
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Apés essa apresentacado e discussdo sobre a funcdo que exercem no texto, a
professora escolheu um tema dos trabalhos da Feira de Ciéncias para cada turma e
elaborou um pergunta para ser respondida no quadro pelos alunos. Conforme iam
sendo apresentados 0s recursos argumentativos, os alunos elaboravam as respostas
com o auxilio da professora em cada turma. As respostas finais para essas perguntas

serdo mostradas mais adiante.

Pergunta 1: O consumo de Coca-Cola traz algum maleficio para a

saude? Justifique.

Pergunta 2: Qual a importancia da saude bucal para o organismo

humano? Empregue argumentos que justifiquem a sua resposta.

Pergunta 3: Qual a importancia do Ensino Basico (EB) para a

sociedade? Empregue argumentos que justifiguem a sua resposta.

Em seguida, os advérbios atitudinais foram apresentados aos alunos, conforme

demonstrado nos slides a seguir:
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Figura 29 - Slide sobre advérbios atitudinais 1

A agitagdo estérl no meio estudanti, programada sistematicamente para o inicio dos periodos letivos (ano ou semestre) - e que visa @ chamada
ccnscienﬁzqgco dos novos estudantes, isto &, a sua submissGo &s liderangas” comprometidas com forgas politicas alheias & vida universitaria ou com
vagas Ide\cs sociais, a0 mesmo tempo que divorciadas das realidade da educagdo nacional - estd-se caracterzando, no momento, por uma série de
reivindicag algumas d bidas, outras absurdas, que j@ tivemos oportunidade de comentar e &s quais ndo é necessdrio voltar. Convém, entretanto,
notar que pretendend present como legiti i1 ntantes dos i do povo brasileiro (nafUralmente sem que este |lhes tenha dado
quolquerdelegcgco) os promotores da agitagdo revelando a inconsciéncia que caracteriza o seu programa de “conscientizagdo”, agem como se no pais
s6 existisse o ensino superior. Seu slogan - pelo menos para a conguista dos calouros - poderia ser: “Tudo para o estudante universitario; se sobrar alguma
coisa que se cuide do resto".
Ora, todos estamos cansados de saber gque o problema fundemental da educagéo brasileira ndo se situa a nivel da universidade, mas, sim, do ensino

de 1° e 2° graus. Ainda recentemente, o Ministério da Educagdo e Cultura alertava para a necessidade indeclinavel de atendimento do pré-escolar e de
cerca de sete milhdes de criangas, j@ em idade escolar, que ainda néo recebem os beneficios da educagdo. Sabemos todos, também, que a grande
maioria das unidades da federagdo, as quais caberia, teoricamente, manter sistemas de ensino que assegurassem a todos, pelo menos, a educagdo
completa e gratuita de 1° grau ndo t&m condigdes minimas para fazé-lo. Dessa forma, a Unido, que deveria atuar supletivamente no atendimento das
deficiéncias dos sistemas estaduais, deve assumir uma responsabilidade imensa, ja que poucas sdo as unidades federadas - como & o caso de S&o Paulo —
capazes de cumprir razoavelmente o seu dever pedagdgico. E como pode fazé-lo a Unido se 0% das disponibiidades globais no j& estdo comprometidas
com o ensino superior?
Independentemente de quaisquer reivindicagdes — que na melhor das hipéteses seriam fruto da leviandade ou da ignoré@ncia da nossa realidade - o

MEC €& cbrigado, prioritariamente, até mesmo, por dever constitucional (e esse dever vem desde a ConstituicGo de 1934), a enfrentar, e a resolver, os
problemas da educagdo de 1° grau e, em seguida, os relafivos ao 2° grau. J& ha, por conseguinte, uma serissima distorgdo no emprego dos fundos
publicos na educagdo, ao destinarem-se 60% deles ao ensino superior. Quando se exige que 12% da receita de impostos da Unido seja destinada ao ensino
(com o que concordamos plenamente), deve lembrar-se que era isso o que dispunha o art. 92 da antiga Lei de Direfrizes e Bases da Educagdo Nacional
(Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961), estipulando, porém, a divisdo rigorosamente equitativa dos recursos entre os trés niveis do ensino, conforme a
disposicdo do §1° do mesmo artigo, o que ndo é, certamente, o que reivindicam os nossos ‘“conscientizados” agitadores estudantis.

E indispensavel que se tenha em vista - e ndo nos estamos dirigindo a “lideres conscientizados”, mas a pessoas, estudantes universitarios ou ndo de
consciéncia - que, se o ensino superior se dirige & formacdo de élites intelectuais e profissionais (e que a bela élite se vai formande na maioria de nossas
deficientes instituicdes de ensino superiorl), o ensino fundamental tem um objetive muito mais genérico, pois cabe a ele a formagdo do homem e do
cidad@o. N&o & um direito adquirido de ninguém o integrar-se nessa élite, mas cerftamente & um dever inegociavel da sociedade e do Estado oferecer a
todos a oportunidade, no minimo, de converter-se em homem e cidaddo. Isto €, o dever do Estado & a contraparte do direito de fodos & educagdo

fundamental.

N&o hé qualquer novidade nisso que dizemos e lrgduenfemenlg reafirmam as autoridades a absoluta prioridade de educagdo fundamental. A
questdo, contude, nde & dizé-lo ou reafirma-lo, mas atuar de forma que essa prioridade saia do plano retérico para o dos fatos. Ao que parece, o atual
ministro da Educagdo parece estar disposto a ir além da retérica, comegando por ndo dar atengdo ao que € exigéncia descabida. Afinal, estamos mais
do gue na hora de atender as necessidades dagueles que nem tém condigdes de reclamar — como os sete mihdes de criangas sem escolas - em lugar de
discutir ultimatos do que, na sociedade brasileira, j& sdo priviegiados que fazem parte da elite - e, Imquanhmenk sem quaisquer méritos proprios.
© Estado de S. Paulo, 22/3/1981)

Fonte: elaborado pela autora

Figura 30 - Slide sobre advérbios atitudinais 2

Profletr S

ANALISE DAARGUMENTACAO NO TEXTO
RECURSOS ARGUMENTATIVOS DE NiVEL FUNDAMENTAL

DVERBIOS ATITUDINAIS

1 naturalmente: exprime ideia de cerieza do que foi expresso anteriormente
2 afinal: exprime circunst@ncia de fempo, ou seja, estamos mais do que na hora de

atender.
3 frequentemente: exprime circunsi@ncia de fempo com a infenc@o de enfatizar a
recorréncia dos fatos.

Fonte: elaborado pela autora

A escolha para que os advérbios atitudinais fossem apresentados em terceiro
lugar foi por se tratarem de uma classe gramatical cujo estudo ocorreu no inicio do 2°
trimestre de 2018, periodo muito proximo a aplicagdo da Sequéncia Didatica, o que
tornou a compreensao relativamente facil para os alunos.

Em seguida, analisamos os indicadores ilocucionarios e modais e como eles

apareciam no texto:
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Figura 31 - Slide sobre indicadores ilocucionarios e modais 1

A agitagdo estérl no meio estudantil, programada sistematicamente para o inicio dos periodos lefivos (ano ou semestre] — e que visa & chamada
“conscientizagdo” dos noves estudantes, isto €, a sua submissGo &s liderangas” comprometidas com forgas politicas alheias & vida universitaria ou com
vagas ideias sociais, ao mesmo tempo que divorciadas das realidade da educagdo nacional - estd-se caracterzando, no momento, por uma série de
reivindicagdes, algumas descabidas, outras absurdas, que & tivemos oportunidade de comentar e &s quais ndo & necessario voltar. Convém, entretanto,
notar que pretendendo apresentar-se como legitimos representantes dos interesses do povo brasileiro (naturalmente sem que este lhes tenha dado
qualquer delegagdo) os promotores da agitagao revelando a inconsciéncia que caracteriza o seu programa de “conscientizagdo”, agem como se no pais
s6 existisse © ensino superior. Seu slogan - pelo menos para a conquista dos calouros — poderia ser: “Tudo para o estudante universitario; se sobrar alguma
coisa que se cuide do resto”.

Ora, todos estamos cansades de saber gue o problema fundamental da educagdo brasileira ndo se situa a nivel da universidade, mas, sim, do ensino
de 1° e 2° graus. Ainda recentemente, o Ministério da Educagdo e Cultura alertava para a necessidade indeclinavel de atendimento do pré-escolar e de
cerca de sete milhdes de criangas, j@ em idade escolar, que ainda ndo recebem os beneficios da educagdo. Sabemos todos, também, que a grande
maioria das unidades da federagéo, as quais caberia, teoricamente, manter sistemas de ensino que assegurassem a todos, pelo menos, a educagdo
completa e gratuita de 1° grau ndo tém condigdes minimas para fazé-lo. Dessa forma, a Unido, gue deveria atuar supletivamente no atendimento das
deficiéncias dos sistemas estaduais, deve assumir uma responsabilidade imensa, j@ que poucas sdo as unidades federadas - como é o caso de S&o Paulo —
capazes de cumprir razoavelmente o seu dever pedagégico. E como pode fazé-lo a Unido se 0% das disponibiidades globais no j@ estdo comprometidas
com o ensino superior?

Independentemente de quaisquer reivindicagées — que na melhor das hipéteses seriam fruto da leviandade ou da ignoré@ncia da nossa reclidade - o
MEC & obrigado, prioritariamente, até mesmo, por dever constitucional (e esse dever vem desde a Constituicdo de 1934), a enfrentar, e a resolver, os
problemas da educagdo de 1° grau e, em seguida, os relativos ao 2° grau. J& hd, por conseguinte, uma serissima distorgdo no emprego dos fundos
publicos na educagdo, ao destinarem-se 60% deles ao ensino superior. Quando se exige que 12% da receita de impostos da Unido seja destinada ac ensino
{com o que concordamos plenamente), deve lembrar-se gue era isso o que dispunha o art. 92 da antiga Lei de Direfrizes e Bases da Educagdo Nacional
(Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961), estipulando, porém, a divisGo rigorosamente equitativa dos recursos entre os irés niveis do ensino, conforme a
disposigéo do §1° do mesmo artigo, o que ndo €& certamente, o gue reivindicam os nossos ‘“conscientizados” agitadores estudantis.

E indispensavel que se tenha em vista - e ndo nos estamos dirigindo a “lideres conscientizados"”, mas a pessoas, estudantes universitarios ou néo de
consciéncia — que, se o ensino superior se dirige a formagdo de élites intelectuais e profissionais (e que a bela élite se vai formande na maioria de nossas
deficientes instituicdes de ensino superior!), o ensino fundamental tem um objetive muito mais genérico, pois cabe a ele a formagdo do homem e do
cidaddo. N&o & um direito adquirido de ninguém o integrar-se nessa élite, mas certamente € um dever inegocidvel da sociedade e do Estado oferecer a
todos a oportunidade, no minimo, de converterse em homem e cidaddo. Isto €, o dever do Estado & a contraparte do direito de todos & educagdo

fundamental.

N&o hda gualguer novidade nisso gue dizemos e frequentemente reafirmam as autoridades a absoluta prioridade de educagdo fundamental. A
questdo, contudo, ndo & dizé-lo ou reafirmé-lo, mas atuar de forma que essa prioridade saia do plano retérico para o dos fatos. Ao que parece, o atual
ministro da Educagdo parece estar disposto a ir além da retérica, comegando por néo dar atengdo ao que € exigéncia descabida. Afinal, estamos mais
do gue na hora de atender as necessidades daqueles que nem t&m condigdes de reclamar — como os sete milhdes de criangas sem escolas - em lugar de
discutir ultimatos do que, na sociedade brasileira, ja sGo priviegiados que fazem parte da elite - e, frequeniemente, sem quaisquer méritos proprios.
[(e] Estado de S. Paulo, 22/3/1981)

Fonte: elaborado pela autora

Figura 32 - Slide sobre indicadores ilocucionarios e modais 2

Proflektr S

ANALISE DA ARGUMENTACAO NO TEXTO
RECURSOS ARGUMENTATIVOS DE NiVEL FUNDAMENTAL

INDICADORES ILOCUCIONARIOS E MODAIS

1 convém: exprime ideia de necessidade; importancia.

2 ... todos estamos cansados de saber que... : exprime a cerieza do interlocutor.

3 ... que deveria atuar supletfivamenie: exprime valor modal ou obrigatoriedade, mas que ndo ocorre de fato.
4 ... deve assumir uma responsabilidade imensa: exprime valor modal de obrigatoriedade.

5 E como pode fazé-lo a Unido, se... : exprime valor modal de possibilidade.

6 ... deve lembrar-se que era isso... : exprime valor modal de necessidade (= é preciso); determina valor de
verdade.

7 ... ndo é, certamente, o que reivindicam: advérbio modalizador que exprime ideia de certeza.

8 E indispensdvel que se tenha em vist exicalizacdo que exprime ideia de obrigatoriedade; algo incontestavel.
9 ... mas certamente é um dever inegociavel da sociedade e do Esiado... : advérbio modalizador que exprime
ideia de certeza.

10 ndo hd qualquer novidade nisso que dizemos... : exprime a certeza do interlocutor.

11... estamos mais do que na hora de atender: exprime aquilo que se deve fazer (= € nosso dever).

Fonte: elaborado pela autora

Os indices ilocucionarios e modais foram projetados e explicados no contexto
para os alunos. Essa categoria demandou um pouco mais de cuidado e explicacéo,
levando em conta que o proprio nome do recurso ndo faz parte do vocabulario da faixa
etaria dos discentes. Para isso, a professora enfatizou que, mais importante que eles
conhecerem os nomes, era o fato de eles reconhecerem esse recurso no texto e qual
a funcao exercia.

Em seguida, analisamos os tempos verbais no texto:
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Figura 33 - Slide sobre tempos verbais 1

A agitagdo estérl no meio estudantil, programada sistematicamente para o inicio dos periodos letivos (anc ou semestre] — e que visa @ chamada
“conscientizag@o” dos novos estudantes, isto &, a sua submissdo &s liderangas” comprometidas com forgas politicas alheias & vida universitaria ou com
vagas ideias sociais, a0 mesmo tempo que divorciadas das realidade da educagdo nacional - estd-se caracterzando, no momento, por uma série de
reivindic S algumas d bidas, outras absurdas, que ja tivemos oportunidade de comentar e &s quais ndo € necessdrio voltar. Convém, entretanto,
notar que pretendende apresentar-se como legitimos representantes dos interesses do povo brasileiro (naturalmente sem que este lhes tenha dado
qualquer delegagdo) os promotores da agitagdo revelando a inconsciéncia que caracteriza o seu programa de “conscientizagdo”, agem como se no pais
s6 existisse o ensino superior. Seu slogan - pelo menocs para a conguista dos calouros — ser: “Tudo para o estudante universitario; se sobrar alguma
coisa que se cuide do resto”.

Ora, todos estamos cansados de saber que o problema fundamental da educagdo brasileira nGo se situa a nivel da universidade, mas, sim, do ensino
de 1° e 2° graus. Ainda recentemente, o Ministéric da Educagao e Cultura alertava para a necessidade indeclinavel de atendimento do pré-escolar € de
cerca de sete milhdes de criangas, j@ em idade escolar, que ainda néo JEEEBEM os beneficios da educagdo. Sabemos todos, também, que a grande
maioria das unidades da federagdo, as quais caberia, teoricamente, manter sistemas de ensino que assegurassem a todos, pelo menos, a educagdo
completa e gratuita de 1° grau ndo t&m condigdes minimas para fazé-o. Dessa forma, a Unido, que i atuar supletivamente no atendimento das
deficiéncias dos sistemas estaduais, deve assumir uma responsabilidade imensa, ja que poucas s&o as unidades federadas - como € o caso de S&o Paulo -
capazes de cumprir razoavelmente o seu dever pedagdgico. E como pode fazé-lo a Unido se 0% das disponibilidades globais no ja estdo comprometidas
com o ensino superior?

Independentemente de quaisquer reivindicagdes — que na melhor das hipéteses BBI@N fruto da leviandade ou da ignordncia da nossa reclidade - o
MEC é obrigado, prioritariamente, até mesmo, por dever constitucional (e esse dever vem desde a Constituicdo de 1934), a enfrentar, e a resolver, os
problemas da educagdo de 1° grau e, em seguida, os relativos ao 2° grau. Ja hd, por conseguinte, uma serissima distorgdo no emprego dos fundos
publicos na educagdo, ao destinarem-se 60% deles ao ensino superior. Quando se exige que 12% da receita de impostos da Unido seja destinada ao ensino
(com o que concordamos plenamente), - lembrar-se que era isso o que dispunha o art. 92 da antiga Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961), estipulando, porém, a divisdo rigorosamente equitativa dos recursos entre os irés niveis do ensino, conforme a
disposicio do §1° do mesmo artigo, o que ndo & certamente, o que reivindicam os nossos “conscientizados” agitadores estudanti.

E indispensavel que se tenha em vista - e ndo nos estamos dirigindo a “lideres conscientizados”, mas a pessoas, estudantes universitarios ou ndo de
consciéncia - que, se o ensino superior se dirige a formagdo de élites intelectuais e profissionais (€ que a bela élite se vai formande na maicria de nossas
deficientes instituicbes de ensino superiorl), o ensino fundamental tem um objetivo muito mais genérico, pois cabe a ele a formagdo do homem e do
cidad&o. N&o é um direito adquirido de ninguém o integrar-se nessa élite, mas cerftamente € um dever inegociavel da sociedade e do Estado oferecer a
todos a oportunidade, no minimo, de converter-se em homem e cidaddo. Isto €, o dever do Estado & a contraparte do direito de todos @ educagao

fundamental.

N&o hé qualquer novidade nisso que dizemos e frequentemente reafrmam as autoridades a absoluta prioridade de educagdo fundamental. A
questdo, contudo, ndo € dizé-lo ou reafirma-lo, mas atuar de forma que essa prioridade saia do plano retérico para o dos fatos. Ao que parece, o atual
ministro da Educagdo parece estar disposto a ir além da retérica, comegando por ndo dar atengdo ao que € exigéncia descabida. Afinal, estamos mais
do que na hora de atender as necessidades dagueles que nem t&m condigdes de reclamar — como os sete mihdes de criangas sem escolas — em lugar de
discutir ultimatos do que, na sociedade brasileira, j@ sdo priviegiodos que fazem parte da elite - e, frequentemente, sem quaisquer méritos préprios.
(o] Estado de S. Paulo, 22/3/1981)

Fonte: elaborado pela autora

Figura 34 - Slide sobre tempos verbais 2

Profletr S

ANALISE DA ARGUMENTACAO NO TEXTO
RECURSOS ARGUMENTATIVOS DE NIVEL FUNDAMENTAL

TEMPOS VERBAIS

1 poderia: exprime validez limitada, falia de compromisso, hipétese, incerteza, probabilidade;
2 recebem: exprime compromisso e seriedade, validez do relato.

3 caberia: exprime validez limitada, falfa de compromisso, hipotese, incerteza, probabilidade;
4 deveria: exprime validez limitada, falia de compromisso, hipétese, incerteza, probabilidade;
5 seriam: exprime validez limitada, falia de compromisso, hipétese, incerteza, probabilidade;
6 deve: exprime compromisso e seriedade, validez do relaio.

Fonte: elaborado pela autora

Observou-se que foi relativamente tranquila a compreensdo dos alunos,
levando em conta que essa classe gramatical também foi objeto de estudo do 2°
trimestre de 2018, bem como adveérbios, o que contribuiu ainda mais para entender a
funcdo e o valor semantico dos tempos e modos verbais no texto, como por exemplo,
o futuro do pretérito do indicativo, cujo sentido esta no plano da incerteza.

Em seguida, mostramos a ocorréncia da pressuposi¢ao no texto:
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Figura 35 - Slide sobre pressuposicfes 1

A agitagdo esténl no meio estudantil, programada sistematicomente para o inicic dos pericdos letivos (ano cu semestre) — e que visa & chamada
“conscientizagdo™ dos novos estudantes, isto €, a sua submissGo &s liderangas” comprometidas com forgas politicas alheias @ vida universitaria ou com
vagas ideias sociais, a0 mesmo tempo que divorciadas das realidade da educagdo nacional - esta-se caracterzando, no momento, por uma série de
reivindicagdes, algumas descabidas, outras absurdas, que ja tivemos oportunidade de comentar e as quais ndo € necessario voltar. Convém, entretanto,
notar que pretendendo apresentar-se como legitimos representantes dos interesses do povo brasileiro (naturalmente sem que este lhes tenha dado
qualquer delegagdo) os promotores da agitag&o revelando a inconsciéncia que caracteriza o seu programa de “conscientizagdo”, agem como se no pais
s existisse o ensino superior. Seu slogan - pelo menos para a conquista dos calouros - poderia ser: “Tudo para o estudante universitario; se sobrar alguma
coisa que se cuide do resto'.

Ora, todos estamos cansados de saber que © problema fundamental da educag&o brasileira nGo se situa a nivel da universidade,
mas, sim, do ensino de 1° e 2° graus. Ainda recentemente, o Ministério da Educagdo e Culiura alertava para a necessidade indeclindvel de
atendimento do pré-escolar e de cerca de sete milhdes de criangas, j@ em idade escolar, que ainde ndo recebem os beneficios da
educagdo. Sabemos todos, também, que a grande maioria das unidades da federagdo, &s quais caberia, teoricamente, manter sistemas de ensino que
assegurassem a todos, pelo menos, a educagdo completa e gratuita de 1° grau ndo t€m condigdes minimas para fazé-lo. Dessa forma, a Unido, que
deveria atuar supletivamente no atendimento das deficiéncias dos sistemas estaduais, deve assumir uma responsabilidade imensa, j@ gue poucas sdo as
unidades federadas - como € o caso de Sdo Paulo — capozes de cumprir razoavelmente o seu dever pedagdgico. E como pode fazé-lo a Unido se 60% das
disponibilidades globais no ja estGo comprometidas com o ensino superior?

Independentemente de quaisquer reivindicagdes — que na melhor das hipéteses seriam fruto da leviandade ou da ignoréncia da nossa realidade - o
MEC & obrigado, prioritariamente, até mesmo, por dever constitucional (e esse dever vem desde a Constituigdo de 1934}, a enfrentar, & a resolver, os
problemas da educagdo de 1° grau e, em seguida, os relatives ao 2° grau. Ja hd, por conseguinte, uma serissima distorgdo no emprego dos fundos
publicos na educagdo, ao destinarem-se 60% deles ao ensino superior. Quando se exige que 12% da receita de impostos da Unido seja destinada ao ensino
{com o que concordamos plenamente), deve lembrar-se que era isso o que dispunha o art. 92 da antiga Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961), estipulando, porém, a divisdo rigorosamente equitativa dos recursos entre os irés niveis do ensino, conforme a
disposigdo do §1° do mesmo artigo, o que ndo €&, certamente, o que reivindicam os nossos “conscientizados” agitadores estudantis.

E indispensavel que se tenha em vista — € ndo nos estamos dirgindo a “lideres conscientizados”, mas a pessoas, estudantes universitarios ou ndo de
consciéncia — que, se o ensino superior se dirige a formagdo de élites intelectuais e profissionais (e que a bela élite se vai formando na maiocria de nossas
deficientes instituicGes de ensino superiorl), o ensino fundamental tem um objetive muito mais genérico, pois cabe a ele a formagdo do homem e do
cidad&o. N&do & um direitc adguirido de ninguém o integrar-se nessa élite, mas cerffamente € um dever inegocidvel da sociedade e do Estado oferecer o
todos a oportunidade, no minimo, de converter-se em homem e cidaddo. Isto &€, o dever do Estado € a contraparte do direito de todos G educagdo

fundamental.

N&o ha qualquer novidade nisso que dizemos e frequentemente reafirmam as autoridades a absoluta prioridade de educagédo fundamental. A
questdo, contudo, ndo € dizé-lo ou reafirma-lo, mas atuar de forma que essa prioridade saia do plano retérico para o dos fatos. Ao que parece, o atual
ministro da Educagdo parece estar disposto a ir além da retérica, comegando por ndo dar atengdo ao que € exigéncia descabida. Afinal, estamos mais
do que na hora de atender as necessidades dagueles que nem tém condigdes de reclamar — como os sete milhdes de criangas sem escolas — em lugar de
discutir ultimatos do que, na sociedade brasileira, j& séo priviegiados que fazem parte da elite - e, frequentemente, sem quaisquer méritos proprios.
© Estado de S. Paulo, 22/3/1981)

Fonte: elaborado pela autora

Figura 36 - Slide sobre pressuposicfes 2

Profletr =

ANALISE DA ARGUMENTACAO NO TEXTO
RECURSOS ARGUMENTATIVOS DE NIVEL FUNDAMENTAL

"o problema fundamental da educacao brasileira ndo se situa a nivel da universidade,
mas, sim do ensino de 1° € 2° graus”

... existem cerca de sete milhdes de criancas, j@ em idade escolar, que ainda ndo
recebem os beneficios da educacdo.

PRESSUPOSICAO: devido ao investimento ser maior no
ensino sUperior.

Fonte: elaborado pela autora

No momento em que a pressuposicdo foi apresentada aos alunos, foi
enfatizado que esse recurso, na verdade, esta mais para a interpretacao do leitor do
gue na producgdo escrita. Isso porque, como afirma Koch (2011, p.47), “substituindo-

se uma parte de uma proposicdo por uma expressdo que possua 0 mesmo valor de



89

7

verdade, toda proposicdo manterd& o mesmo valor de verdade, isto €, a mesma
referéncia”’, como mostra o exemplo do texto.
Finalmente, foi explicado aos alunos o que sé&o os indices de polifonia, embora

ndo tenha havido nenhuma ocorréncia no texto:

Figura 37 - Slide sobre polifonia 1

Profletr =

ANALISE DA ARGUMENTACAO NO TEXTO
RECURSOS ARGUMENTATIVOS DE NIVEL FUNDAMENTAL

INDICES DE POLIFONIA

E a incorporacdo que o locutor faz ao seu discurso de assercdes

atribuidas a outros enunciadores ou personagens discursivos - ao
interlocutor, a terceiros ou a opinido publica em geral.

Fonte: elaborado pela autora

A professora explicou que a polifonia consiste em se apropriar do discurso do
outro para dar mais validade ao seu discurso. Os alunos comentaram que,
normalmente, ndo utilizam indices de polifonia em suas respostas, tendo em vista que
se tratam de textos curtos.

No final da explanacdo de todos os recursos argumentativos de nivel
fundamental, os alunos, juntamente com a professora, finalizaram a elaboracdo das
respostas as perguntas propostas no inicio da explicacdo dos modulos. As respostas

finais das perguntas 1, 2 e 3, respectivamente, foram:
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Figura 38 - Resposta a pegunta 1 elaborada pelos alunos
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TRANSCRICAO DA FIGURA 38

O consumo de Coca-Cola traz algum maleficio para a saude? Justifique.

Todos estamos cansados de saber que o consumo de Coca-Cola é definitivamente maléfico
para o organismo humano, posto que pode causar danos irreversiveis aos 6rgaos vitais, tais como
rins, 0ssos, dentes, artérias e figado, tendo em vista que esse refrigerante possui em sua composicao
diversas substancias cancerigenas e uma quantidade absurda de agucar. ou seja, é recomendado
gue o seu consumo deva ser evitado. Convém lembrar que o consumo excessivo leva a dependéncia

dessa bebida.

Figura 39 - Resposta a pegunta 2 elaborada pelos alunos
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TRANSCRICAO DA FIGURA 39

Qual a importancia da saude bucal para o organismo? Empregue argumentos que justifiquem
sua resposta.

Todos estamos cansados de saber que uma boa salde bucal é essencial para a prevengéo
de complicagBes no organismo, tais como caries, tartaro, gengivite, perda dental, mau halito, bem
como ma digestdo, visto que uma mastigacao ineficiente ocasiona problemas no sistema digestivo.
Priorizar a correta higiene bucal é certamente a melhor prevencéo, devendo escovar os dentes e
passar fio dental apOs as refeicBes e ir ao dentista, pelo menos uma vez por ano. Dessa forma, o

individuo garantira um sorriso incrivel.
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Figura 40 - Resposta a pegunta 3 elaborada pelos alunos
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TRANSCRICAO DA FIGURA 40

Qual a importancia do Ensino Basico (EB) para a sociedade? Empregue argumentos que
justifiguem sua resposta.

E indiscutivel o relevante papel protagonizado pelo Ensino Basico na formagéo do cidadao,
ou seja, na preparacdo profissional e moral, jA que € nessa fase da vida que o individuo é
apresentado a situacdes que requerem maturidade e discernimento. No entanto, o governo brasileiro
tem investido demasiadamente no ensino superior em detrimento do ensino basico, isto é, ensino
fundamental e médio. Dessa forma, é fundamental que o Estado priorize a Educacéo Basica, no
minimo, com aquilo que investe no ensino superior. Afinal, a Educacao € a base do desenvolvimento.
Convém lembrar que se deve continuar investindo no ensino superior, todavia aumentando os

recursos direcionados ao ensino basico.

Nessa atividade, os alunos sentiram-se extremamente motivados para
contribuir com a elaboracdo das respostas, visto que estavam colocando em pratica
ao mesmo tempo que aprendiam os operadores argumentativos e indices de
avaliacao, inicialmente. Por um momento, a professora precisou estipular turnos de
fala para que pudesse ouvir a todos. Foi um atividade bastante dinamica. Ao mesmo
tempo que respondiam as perguntas (uma pergunta por turma), os demais recursos
argumentativos foram sendo apresentados (por isso, nas trés respostas apresentadas
finais, ja aparecem outros recursos argumentativos, que foram ensinados

posteriormente).

4.2.1.6 Etapa VI: Producéao final: Texto-base 3

Apés essa intervencao, por meio da qual os alunos tomaram conhecimento dos
recursos argumentativos de nivel fundamental e perceberam que € possivel emprega-

los em suas respostas discursivas, deu-se inicio a uma atividade pedagdégica que 0s
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conduziria a producéo final, conforme planejado na SD. A escolha por uma narrativa
de ficcao cientifica com o Texto-base 3 (Anexo 3) justifica-se devido ao fato de ser um
dos géneros a ser trabalhados no trimestre em que a SD estava sendo aplicada. Além
disso, como o conteldo do trimestre precisaria ser concluido no prazo previsto, optou-
se por aproveitar um conteudo de aula regular para aplicacdo da producdo final da
SD, ja que a elaboracdo de respostas discursivas (argumentativas) podem ser
necessarias quando se trabalha qualquer género.

Diante disso, iniciou-se a atividade com o preenchimento de um brainstormig
sobre o que os alunos sabiam sobre a narrativa de ficcdo cientifica, os quais

apresentaram as expressdes abaixo:

nave espacial — rob6 — tecnologia — inteligéncia artificial — viagem no tempo

futuro — alienigena — maquinas — avanc¢os na medicina

Em seguida, foi desenvolvida uma atividade de pré-leitura, a qual trouxe
algumas informag@es relevantes sobre o autor Aldous Huxley, da obra Admiravel
Mundo Novo, a qual aborda uma perspectiva de futuro nos anos 1930. Na sequéncia,
foi realizada a leitura de um capitulo da obra, das paginas 51 a 55, em que abordava
a tematica da criacdo de criancas em laboratorio, que seriam condicionadas a néo
apreciarem a natureza nem os livros, desprovidas, dessa forma, de criticidade, “feitas”
apenas para trabalhar.

Como atividade de pos-leitura, foi feita uma produtiva discusséo sobre o valor
do ser humano na sociedade moderna. Os alunos responderam oralmente a alguns

guestionamentos em relagdo a compreenséo leitora do texto:
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1. Com que objetivo a criangas foram levadas a sala de condicionamento?

2. Por que as enfermeiras enfileiravam vasos de rosas e livros com gravuras no

chao?
3. Que licao o diretor pretendia que as criancas aprendessem?

4.Que elementos da narrativa revelam que o mundo onde se passa a cena

funciona de modo diferente do nosso?

5. Por que, na sociedade retratada no texto, o amor a natureza é inadequado aos

individuos da casta Delta?
6. Que reflexo condicionado o diretor estabeleceu para as criangas?
7. A forma como os bebés Delta foram condicionados € verossimil? Por qué?

8.Quando Huxley escreveu essa obra, os trabalhos cientificos sobre o
condicionamento comecavam a se expandir. Pelo uso que as personagens
fazem do experimento pavloviano na narrativa, fica claro o que o autor prevé o

futuro. Como é essa previsdo? E uma previsio positiva ou negativa?

9. Que sentido o adjetivo admiravel, no titulo da obra, atribui ao mundo previsto?

Apos essa discussao, duas perguntas foram elaboradas pela professora com
a intencédo de que os discentes se apropriassem dos recursos argumentativos que
aprenderam e 0s empregassem em suas respostas de forma consciente,
oportunizando que tivessem autonomia como produtores de textos que sdo, confome

observamos abaixo:
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NOS, ROBOS?
Em Admirdvel mundo novo, os individuos ndo tém nenhuma importancia; séao
parte de uma casta, e sé! E o grande medo das classes governantes € que alguém
se descondicione, passe a questionar sua situagao e deseje a liberdade.

I. Vocé se sente a vontade para ser como é, independentemente do que os
meios de comunicacao lhe sugerem? Justifique.

IIl. Levando em conta as discussdes e analise feitas até aqui, a sociedade
em que vivemos hoje respeita as particularidades e a liberdade dos
individuos? Explique apresentando argumentos que justifiquem a sua
resposta.

A resposta a pergunta Il, constituiu a producéo final do alunos, que serviu de
corpus para a nossa pesquisa. Embora tenha sido feita uma atividade de reescrita
para dar oportunidade aos alunos de aprimorarem suas respostas, a producéo textual
pés-intervencao foi surpreendente e muito satisfatéria, como observaremos a seguir

na analise dos dados.

4.3 ANALISE DAS PRODUCOES

A analise das respostas discursivas pautou-se na comparacao entre 10 textos
produzidos por 10 alunos na diagnose e 10 textos produzidos apés a intervencao. Em
outras palavras, analisamos a producéo inicial e a produgéo final de um mesmo aluno,
a fim de verificar os avancos referentes ao emprego dos recursos argumentativos
partilhados com eles durante a aplicacdo da sequéncia didatica.

Além disso, observamos o desempenho desses 10 alunos no que se refere ao
encadeamento das ideias na elaborac&o da resposta discursiva, levando em conta

aspectos textual-discursivos (retéricos e estilisticos), de acordo com o quadro abaixo:

Quadro 13 - Aspectos textual-discursivos da resposta discursiva

Aspectos textual-discursivos (retéricos e estilisticos)
resposta discursiva

1. Estrutura da sentenca

2. Uso de termos da pergunta

3. Uso de advérbios, pronomes e conectivos

4. Atendimento ao que foi solicitado na pergunta

Fonte: Elaborado pela autora
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A selecdo do corpus se deu da seguinte forma: escolhemos 05 (cinco) alunos
gue conseguiram estruturar suas respostas discursivas, empregando os aspectos
textual-discursivos, bem como utilizando recursos argumentativos de forma coerente
e satisfatoria ja na diagnose; por outro lado, escolhemos 05 (cinco) alunos que
apresentavam alguma dificuldade na diagnose para elaborar a estrutura da sentenca
e empregar elementos coesivos, por exemplo. Os textos foram analisados de forma
intercalada, iniciando-se por um aluno que conseguiu estruturar a resposta discursiva
adequadamente na diagnose, seguindo-se por um aluno que apresentou dificuldade
na elaboracéo da resposta e assim sucessivamente.

Como para toda atividade de producdo textual deve haver espaco para a
revisdo e a reescrita, apds a producao final, apresentamos as reescrituras dos textos.
A maioria dos alunos precisou corrigir apenas desvios ortograficos, de acentuacao, de
pontuacdo e aspectos relacionados a coesao textual, pois as respostas produzidas
apos a intervencao apresentaram uma estrutura muito melhor desenvolvida do que as
da diagnose.

A seguir, apresentaremos as duas perguntas norteadoras para a elaboracéo
das respostas produzidas pelos alunos.

A pergunta 1 foi proposta na diagnose e deu origem a producdo inicial, tomando
como texto-base (Texto-base 1) a narrativa O Diamante, de Luis Fernando Verissimo,
(Anexo 1) . A partir dela, foi langado um debate em relagéo ao valor do ser humano.

Apbs o debate, fez-se o0 seguinte questionamento:

PERGUNTA 1 (DIAGNOSE)
Vamos pensar um pouco: O texto lido aborda a questdo do valor de
cada ser humano no mundo. Além dos argumentos apresentados pelo pai de
Maria, informe outros elementos que, em sua opinido, comprovem que cada

pessoa é unica e especial no mundo.

A pergunta 2, por outro lado, foi proposta apos a intervencédo. Foi feita uma
discussdo sobre o autor Aldous Huxley, da obra Admiravel Mundo Novo, a qual
aborda uma perspectiva de futuro nos anos 1930. Na sequéncia, foi realizada a leitura
de um capitulo da obra, das paginas 51 a 55 (Anexo 3), que discute a tematica da

criacdo de criancas em laboratério, que seriam condicionadas a ndo apreciarem a
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natureza nem os livros, desprovidas, dessa forma, de criticidade, “feitas” apenas para
trabalhar. Em seguida, foi feita uma discussdo sobre o valor do ser humano na

sociedade moderna. Apos a discusséao, foi lancada a seguinte questao:

PERGUNTA 2 (APOS INTERVENCAO)

Levando em conta as discussdes e andlise feitas até aqui, a sociedade em que
vivemos hoje respeita as particularidades e a liberdade dos individuos?

Explique apresentando argumentos que justifiqguem a sua resposta.

Figura 41 - Resposta discursiva inicial do aluno 1 na diagnose
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O texto lido aborda o tema do valor que cada ser humano tem, apresentando
varios argumentos, mas existem alguns outros, como: cada um possui origens
completamente diferentes e, Deus fez cada de uma forma Unica. Isso faz que todos

agem diferente uns dos outros 2

2 ~ . .
Os textos seréo transcritos do mesmo modo que foram escritos pelos alunos.



Quadro 14 - Analise da resposta discursiva do aluno 1 na diagnose
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Recursos argumentativos presentes no nivel linguistico fundamental

CATEGORIAS DE ANALISE N° DE OCORRENCIAS
OCORRENCIAS
1.Tempos Verbais 02 existem, faz
2. Advérbios e expressdes 02 completamente, diferente
atitudinais
3. Indices de avaliacéo 03 varios, diferentes, Unica

4. Indicadores ilocucionarios

5. Indicadores modais (verbos,
advérbios, expressoes,
torneios sintaticos)

6. Pressuposicdes

7. Operadores argumentativos 01 mas

8. indices de polifonia

Fonte: Elaborado pela autora.

Figura 42 - Resposta discursiva inicial do aluno 1 apds intervencao

G mova socizdads Hepaile o difpnpa o forle, 8 urorde"ds xopuky
2l am um Cwcimads Mpominoid vm g Quonl mone) Xselatee- Glorljpy
o) cidior, moil aculocss Tomd | perm o 1sdadt neo poce o
eeadi oVodo o oMoy m%wara)i}m 3 pilory Jomm@domw
donwn 1o s Lgulloouio, raicle, amimes 0 deguin '/%Mw,e xof e 2o’
A{W /ﬂa WQ@&W“C@T‘W pecinny ddhoxile 0 e W_(!ﬂdﬁma@uaﬁ
bt justico 0 0l b ot f cliforanga o ce m0tor€ Loworms
dow 3 o Pl

'od 5

A nossa sociedade respeita essa diferenca em parte, 0 “aumento” do respeito estd em um

crescimento exponencial em que quanto menos esteriotipos, regras existirem, mais aceitacao

teremos, porém essa liberdade ndo pode ser associada a anarquia em que existem 3 pilares

da sociedades os quais devem ser igualitarios: saude, ensino e seguranca publica, o resto

sera definido pelo mérito. Assim como acima descrito € uma sociedade na qual ha justica e

respeito a liberdade, diferenca e ao mérito. Dessa forma, deve ser o Brasil.
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Quadro 15 - Analise da resposta discursiva do aluno 1 apos intervencao

Recursos argumentativos presentes no nivel linguistico fundamental

CATEGORIAS DE ANALISE N° DE OCORRENCIAS
OCORRENCIAS
1. Tempos Verbais 01 teremos
2. Advérbios e expressodes 01 em parte
atitudinais
3. indices de avaliacéo 02 exponencial igualitaria

4. Indicadores ilocucionarios

5. Indicadores modais (verbos, 03 pode, devem, deve
advérbios, expressoes,
torneios sintaticos)

6. Pressuposicdes 01 “saude, ensino e seguranga publica estdo no
mesmo nivel de importancia”
7. Operadores argumentativos guanto menos... mais, porém

8. indices de polifonia

Fonte: Elaborado pela autora

Ao analisarmos a resposta discursiva do aluno 1 na diagnose e apés a
intervencao, percebemos que os recursos argumentativos 1, 2, 3 e 7 se apresentaram
em ambos os textos. Isso revela que o aluno 1 j4 fazia o uso de recursos
argumentativos antes da intervengdo como, por exemplo, indices de avaliacdo
(adjetivos) e, por isso, tinha consciéncia da sua relevancia como elemento persuasivo.

Entretanto, na producéo final, constatamos que ele empregou os indicadores
modais pode, devem e deve, 0s quais revelam a sua conduta em relacdo ao fato
expresso, ou seja, dever expressa a obrigatoriedade como argumento, como no
fragmento “Dessa forma deve ser o Brasil”. O emprego do verbo pode exprime uma
possibilidade, portanto € um recurso argumentativo com menos for¢ca persuasiva.
Além disso, o emprego dos verbos mencionados no tempo presente indicam a validez
do que foi informado (tempo verbal do mundo comentado).

Em relacdo aos aspectos textual-discursivos (retoricos e estilisticos) das
respostas elaboradas, observamos que o aluno 1 tanto na producdo inicial quanto na
producéo final demostrou conhecer a estrutura da sentencga, apresentando sujeito,
predicado e complementos, bem como pronomes e conectivos que permitiram o
encadeamento l6gico das ideias do texto. Observamos também que ele conseguiu,

de maneira satisfatoria, atender ao que foi solicitado na pergunta, do mesmo modo
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que, em sua resposta, o leitor foi capaz de inferir a que pergunta o aluno respondeu.
Mesmo que o aluno 1 ja tivesse um bom dominio da escrita, é pertinente mencionar
gue ele aprimorou ainda mais sua producdo, especialmente pela conexdo dos
argumentos apresentados. Isso revela que a mediagéo da professora pesquisadora
foi importante para o aperfeicoamento da producgéo do texto do aluno, especialmente
no que se refere aos emprego dos recursos argumentativos, comprovando o que
Antunes (2005) ressaltou em relacdo a producédo textual orientada focando no

planejamento, na escrita e na revisdo, com base na qualidade dos textos.

Figura 43 - Resposta discursiva do aluno 1 apds a reescrita
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Como foi mencionado no inicio desta subsecdo, ndo houve ajustes
significativos a serem feitos nas respostas produzidas apos a intervencdo. A maioria
delas passou por ajustes ortogréaficos, de acentuacao e de pontuacao, por exemplo.
No caso do aluno 1, néo ficou claro qual era referente do pronome essa (linha 1). Além
disso, ele elaborou sentencas muito longas que necessitaram de um ponto final para
introduzir novos argumentos. Por fim, na pendtima sentenca elaborada, as ideias
estavam um pouco confusas, por isso a necessidade da reescritura, a qual possibilitou
um texto melhor articulado.

A seguir, analisaremos a resposta produzida na diagnose pelo aluno 2, o qual
demonstrou pouco conhecimento em relacdo a estrutura textual, bem como quanto ao

emprego dos recursos argumentativos no momento da producéo inicial.
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Figura 44 - Resposta discursiva inicial do aluno 2 na diagnose
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Quadro 16 - Analise da resposta discursiva do aluno 2 na diagnose

Recursos argumentativos presentes no nivel linguistico fundamental

CATEGORIAS DE ANALISE N° DE OCORRENCIAS
OCORRENCIAS
1. Tempos Verbais 01 torna

2. Advérbios e expressodes
atitudinais

3. indices de avaliacéo 03 Unica, Unico, diferente

4. Indicadores ilocucionarios

5. Indicadores modais
(verbos, advérbios,
expressodes, torneios
sintaticos)

6. Pressuposicdes

7. Operadores argumentativos 01 ja

8. indices de polifonia

Fonte: Elaborado pela autora

Figura 45 - Resposta discursiva inicial do aluno 2 apos intervencao
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Apesar dos padrbes que a sociedade capitalista nos imp&em, temos o livre arbitrio
para decidir o que queremos para o nosso futuro. Sendo assim a sociedade em que vivemos

respeita as particularidades e as liberdade (s) de cada individuo.
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Quadro 17 - Analise da resposta discursiva do aluno 2 apos intervencao

Recursos argumentativos presentes no nivel linguistico fundamental

CATEGORIAS DE ANALISE N° DE OCORRENCIAS
OCORRENCIAS
1. Tempos Verbais 02 imp&em, temos
2. Advérbios e expressodes 01 livre arbitrio
atitudinais

3. Indices de avaliagdo - -

4. Indicadores ilocucionarios

5. Indicadores modais (verbos,
advérbios, expressoes,
torneios sintaticos)

6. Pressuposigdes

7. Operadores argumentativos 02 apesar de, sendo assim

8. indices de polifonia --- -

Fonte: Elaborado pela autora

Comparando as respostas discursivas do aluno 02 na diagnose e apos a
intervencao, percebemos que os recursos argumentativos 1 e 7 se repetem nos dois
textos. Embora ele tenha utilizado operadores argumentativos em ambas as
respostas, percebemos o uso dos conectivos apesar de e sendo assim na producao
final, os quais sdo mais elaborados do que o empregado na diagnose (ja). Esse
emprego demonstra, além do avanco no uso e na sele¢cdo das escolhas
argumentativas, a relevancia da atividade orientada (ANTUNES, 2005) e da escrita
como processo e com oportunidade da reescritura (DOLZ, NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, 2004; RIOLFI, 2008). Na diagnose, o aluno empregou trés indices de
avaliacdo: Unica, unico, diferente. Todavia, na producao final, ele utilizou a expressao
atitudinal livre arbitrio, que funciona como um argumento mais convincente para
comprovar que a sociedade respeita as particularidades de cada um, ja que
possuimos a livre escolha para decidir.

Em relacdo aos aspectos textual-discursivos (retdricos e estilisticos) das
respostas elaboradas, observamos que o aluno 2 apresentou, na producao inicial,
algumas dificuldades para estruturar sua sentenca, ja que o leitor, sem ter acesso a
pergunta, ndo tem condi¢cdes de inferir a que o aluno esta respondendo, pois ele ndo

retomou termos da pergunta, além de nao ter apresentado a ordem direta dos termos
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7

da sentenca. Todavia, é importante destacar que a producdo final apresentou
consideraveis avancos, levando em conta que o aluno estruturou a sentenca seguindo
a ordem direta da linguagem padrao, retomando elementos da pergunta, inclusive ja
iniciando a sua resposta com um forte argumento. Tudo isso revela que o emprego
adequado de conectivos resultou no aprimoramento da articulagdo das ideias,
permitindo a elaboracdo de uma resposta discursiva argumentativa bastante
convincente.

Figura 46 - Resposta discursiva do aluno 2 apos a reescrita

Na reescrita, o aluno 2 precisou ajustar apenas desvios de ordem ortografica e
de acentuacao nas palavras impde, arbitrio e individuo, ndo sendo necessario ajustes
na estrutura da resposta, nem na articulacao das ideias.

Na sequéncia, faremos a analise da resposta produzida na diagnose pelo aluno
3, 0 qual apresentou uma boa estruturagcdo da resposta discursiva, assim como

empregou recursos argumentativos no momento da producao inicial.
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Figura 47 - Resposta discursiva inicial do aluno 3 na diagnose

Alguns elementos comprova que cada pessoa é Unica e especial como por exemplo:
cada um tem seu jeito de estudar, de ler, de segurar no lapis, alguns tem facilidade em uma

matéria e outros ndo, ou seja, cada um tem algo que o torna especial.

Quadro 18 - Analise da resposta discursiva do aluno 3 na diagnose

Recursos argumentativos presentes no nivel linguistico fundamental

CATEGORIAS DE ANALISE N° DE OCORRENCIAS
OCORRENCIAS
1. Tempos Verbais 01 torna
2. Advérbios e expressodes 01 algo
atitudinais
3. Indices de avaliagéo 01

4. Indicadores ilocucionarios

5. Indicadores modais (verbos, - -
advérbios, expressoes,
torneios sintaticos)

6. Pressuposicdes

7. Operadores argumentativos 02 por exemplo, ou seja

8. indices de polifonia

Fonte: Elaborado pela autora
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Figura 48 - Resposta discursiva inicial do aluno 3 apds intervencao
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A sociedade em que vivemos hoje ndo respeita as particularidades e a liberdade dos

individuos, pois, um exemplo é que nos crescemos ja sabendo que se fizermos uma faculdade

como a de medicina, ou seja, faculdades intelectuais, hos daremos bem no futuro, contudo

tem pessoas que preferem outros tipos como masica, mas sao influenciadas a fazerem as

intelectuais, pois outras pessoas dizem que se fizerem as de musica ndo vao ter um bom

futuro.

Quadro 19 - Andlise da resposta discursiva do aluno 3 apés intervencgao

Recursos argumentativos presentes no nivel linguistico fundamental

CATEGORIAS DE ANALISE N° DE OCORRENCIAS
OCORRENCIAS
1. Tempos Verbais 02 daremos, sao
2. Advérbios e expressdes 02 bem, influenciadas
atitudinais
3. indices de avaliagéo 01 bom
4. Indicadores ilocucionarios
5. Indicadores modais (verbos,
advérbios, expressoes,
torneios sintaticos)
6. Pressuposicdes 01 s6 quem cursa faculdades intelectuais tem
sucesso
7. Operadores argumentativos 06 pois, como, ou seja, contudo, mas, pois
8. indices de polifonia 01 “outras pessoas dizem que se fizerem as de
musica ndo vao ter um bom futuro”

Fonte: Elaborado pela autora
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O aluno 3 demonstra ter assimilado muito bem a importancia do emprego dos
recursos argumentativos estudados para produzir uma resposta discurisva
convincente, visto que, além dos recursos 1, 2, 3 e 6, ja utilizados na diagnose, lanca
mao da polifonia — outras pessoas dizem que se fizerem as de masica ndo vao ter um
bom futuro —, a qual leva o interlocutor a pressupor que “s6 quem cursa faculdades
‘intelectuais’ teré sucesso”.

Vale ressaltar que, na producdo pos-intervencdo, o aluno empregou seis
operadores argumentativos, quatro a mais do que na producao inicial. Isso revela o
conhecimento do poder dessas palavras em seu texto, o que confere mais qualidade
a sua resposta e comprova 0 quao competente linguistica e argumentativamente ele
€, Ja que sabe argumentar e produzir textos argumentativos (KOCH; ELIAS, 2017).

Em relacdo aos aspectos textual-discursivos (retdricos e estilisticos) das
respostas elaboradas, obsersamos que o aluno 3 elaborou textos bastante
satisfatérios em ambas as producfes, estruturando adequadamente a sentenca,
retomando termos da pergunta e atendendo ao que foi solicitado. Contudo, é
pertinente ressaltar que, na producao final, ele incrementou ainda mais a sua resposta
pelo uso que fez de marcadores adverbiais e de pronomes e, especialmente, de
conectivos, 0s quais possibilitaram o adequado encadeamento dos argumentos

empregados.

Figura 49 - Resposta discursiva do aluno 3 ap0s a reescrita
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Na reescrita, 0 aluno 3 precisou ajustar apenas dois desvios referentes a
coesao textual: o primeiro de pontuacédo, na sexta linha; o segundo em relacédo a

retomada de termos (de graduacé&o), na oitava linha.



106

A seguir, procederemos a andlise da resposta produzida na diagnose pelo
aluno 4, cuja producéo apresentou problemas de estruturacdo e emprego reduzido

de elementos argumentativos.

Figura 50 - Resposta discursiva inicial do aluno 4 na diagnose
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Cada pessoa tem uma caracteristica especias uma imagem, e cada um tem um

custume diferente.

Quadro 20 - Analise da resposta discursiva do aluno 4 na diagnose

Recursos argumentativos presentes no nivel linguistico fundamental

CATEGORIAS DE ANALISE N° DE OCORRENCIAS
OCORRENCIAS

1. Tempos Verbais -

2. Advérbios e expressdes
atitudinais

3. indices de avaliacéo 02 especial, diferente

4. Indicadores ilocucionarios

5. Indicadores modais
(verbos, advérbios,
expressodes, torneios
sintaticos)

6. Pressuposigdes

7. Operadores argumentativos

8. indices de polifonia

Fonte: Elaborado pela autora
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Figura 51 - Resposta discursiva inicial do aluno 4 apds intervencao
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A sociedade, ndo respeita como as pessoas sao, independente de género, raga, cor, entre

outros, pois a sociedade acha as pessoas diferentes, ndo merecem ter o mesmos direitos das

pessoais ‘normais”

Quadro 21 - Analise da resposta discursiva do aluno 4 apos intervencao

Recursos argumentativos presentes no nivel linguistico fundamental

CATEGORIAS DE ANALISE N° DE OCORRENCIAS
OCORRENCIAS
1. Tempos Verbais 01 merecem
2. Advérbios e expressodes
atitudinais
3. indices de avaliagéo 03 independente, diferentes, normais

4. Indicadores ilocucionarios

advérbios, expressoes,
torneios sintaticos)

5. Indicadores modais (verbos,

6. Pressuposicdes

7. Operadores argumentativos

8. indices de polifonia

Fonte: Elaborado pela autora

Inicialmente, podemos observar que a resposta da diagnose apresentou pouca

forca persuasiva em termos argumentativos, pois, além de ndo ter apresentado

nenhum operador argumentativo, que € um recurso muito recorrente nas respostas

discursivas, empregou apenas o0s adjetivos especial e diferente, os quais néo

evidenciam um escolha do aluno para persuadir o seu interlocutor, nem carregam em

si informacdes relevantes que comprovem que cada pessoa € unica e especial no

mundo.

Apesar de o aluno 4 nao ter empregado um ndmero muito maior de recursos

argumentivos na resposta produzida apés a intervencdo em relacdo ao que foi

empregado na diagnose, na producao final, ele langcou mé&o do verbo merecem, o qual
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desempenha a funcéo de validar o seu argumento, pois, como destaca Koch (2011),
a forma verbal do presente do indicativo apresenta compromisso e seriedade,
aumentando a sua validez.

Além disso, empregou o indice de avaliagdo “normais”, que tem uma forca
argumentativa muito importante, ja que, em sua resposta, o aluno defende que a
sociedade ndo respeita as pessoas consideradas “diferentes”, em relacdo as
“‘normais”. O fato de ele ter utilizado o termo normais entre aspas demonstra a sua
intencionalidade de dizer que, na verdade, todos as pessoas Sao normais,
independentemente de género, raca e cor, 0 que confirma que “escrever € uma
atividade intencionalmente definida” (KOCH, 2005).

Em relacdo aos aspectos textual-discursivos (retdricos e estilisticos) das
respostas elaboradas, percebemos um consideravel avango na produgéo final em
relacdo a inicial. Enquanto na diagnose o aluno ndo retomou elementos da pergunta,
atendendo, dessa forma, parcialmente ao que foi perguntado, na producao final
observamos uma sentenca em ordem direta, que retoma elementos da pergunta, o
gue facilita a compreenséao do leitor. Além disso, na producéo final ele empregou um
conectivo que ligou o argumento a tese apresentada inicialmente. Isso revela que o
aluno assimilou a importancia da relagédo entre as ideias apresentadas, aprimorando

seu texto.

Figura 52 - Resposta discursiva do aluno 4 ap6s a reescrita

Wcs ftg% c@z‘ Wﬁz@ammm Wwaoc/b mdqlmm'
{wvmbg%wmm.mmwm Em@o’mwmc eodab
Na reescrita do aluno 4, foram corrigidos desvios de pontuacédo e de coesao
(substituicdo da palavra sociedade pelo pronome ela).
Ao observarmos, a seguir, as producdes do aluno 5, perceberemos que, apesar
de ele estruturar adequadamente a sua resposta ja na diagnose, na producao final ele
apresenta avancos significativos em relacdo em emprego dos recursos

argumentativos.
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Figura 53 - Resposta discursiva inicial do aluno 5 na diagnose

Cada pessoa pessui um valor para a humanidade, apresentando suas

abilidades para o mundo e assim ajuda-lo a melhora-lo e a humildade para aprender

e ensinar quem néao a tém.

Quadro 22 - Andlise da resposta discursiva do aluno 5 na diagnose

Recursos argumentativos presentes no nivel linguistico fundamental

CATEGORIAS DE ANALISE

N° DE
OCORRENCIAS

OCORRENCIAS

1. Tempos Verbais

2. Advérbios e expressodes
atitudinais

3. Indices de avaliagéo

4. Indicadores ilocucionarios

5. Indicadores modais (verbos,
advérbios, expressoes,
torneios sintaticos)

6. Pressuposicdes

7. Operadores argumentativos

8. indices de polifonia

Fonte: Elaborado pela autora
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Figura 54 - Resposta discursiva inicial do aluno 5 apds intervencao
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Infelizmente, na sociedade em que vivemos hoje em dia ndo respeita a liberdade de

uma pessoa, visto que a populacdo acha que todos nés devemos ser iguais, tanto na opniao,

guanto no modo de viver e temos que parar com iSso e por pelo menos uma vez respeitar as

particularidade de todos nés.

Quadro 23 - Andlise da resposta discursiva do aluno 5 apés intervencgéo

Recursos argumentativos presentes no nivel linguistico fundamental

CATEGORIAS DE ANALISE N° DE OCORRENCIAS
OCORRENCIAS
1. Tempos Verbais 01 temos
2. Advérbios e expressdes 01 infelizmente
atitudinais
3. indices de avaliagéo
4. Indicadores ilocucionarios
5. Indicadores modais (verbos, 01 temos, devemos
advérbios, expressoes,
torneios sintaticos)
6. Pressuposicdes
7. Operadores argumentativos 03 visto que, com isso, pelo menos
8. indices de polifonia 01 “a populacgdo acha que todos nés devemos
ser iguais”

Fonte: Elaborado pela autora

E possivel constatar que o aluno 5 empregou um nimero maior de recursos

argumentativos na producao final, comparando com o texto que produziu na diagnose.
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Inicialmente ele empregou apenas um indice de avaliacdo (valor) e um operador
argumentativo (assim).

Apos a intervencéo, observa-se o emprego do advérbio atitudinal infelizmente,
gue denota seu ponto de vista ja no inicio do texto, ou seja, a sociedade nédo respeita
a liberdade das pessoas. Em seguida, utilizou dois indicadores modais, temos e
devemos, os quais revelam o comprometimento do autor com a opinido expressa. Fez
uso também de trés operadores argumentativos na producéo final; o operador pelo
menos chama a atencéo pelo fato de o aluno estar tentando convencer o interlocutor
de que pelo menos uma vez as pessoas devem se respeitar. Essa consciéncia do
aluno ao empregar nao s6 uma quantidade maior de recursos argumentativos em sua
producao final, mas também selecionar os operadores visto que, com isso e pelo
menos, 0S quais possuem um valor semantico especifico em seu texto, explicando e
articulando os argumentos apresentados, evidenciam a autonomia desse aluno para
defender seu ponto de vista e consquistar seu espaco (LEAL e MORAIS, 2006)
inicialmente na escola, mas, posteriormente, em outras esferas da sociedade que
exijam a argumentacao.

Finalmente, percebemos a polifonia em seu discurso, quando menciona que a
populacdo acha que todos nos devemos ser iguais. O aluno usa esse argumento para
mostrar que a sociedade nao respeita a liberdade das pessoas, jA que a propria
populacao influencia as outras pessoas a nao respeitarem as diferencas.

Em relacdo aos aspectos textual-discursivos (retdricos e estilisticos) das
respostas elaboradas, € possivel perceber que, embora o aluno 5 tenha estruturado
sua senteca em ordem direta, apresentando argumentos para responder ao que foi
perguntado na diagnose, ele ndo retomou termos da pergunta, o que dificulta, para o
leitor, saber do que trata a pergunta. J& na producéo final, observamos uma melhor
estruturagdo da sua escrita, tendo em vista que ele langou méao de um advérbio que

conduz o ponto de vista que foi defendido.
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Figura 55 - Resposta discursiva do aluno 5 ap6s a reescrita

Na reescrita do aluno 5, assim como foi observado até agora nos demais alunos
participantes da pesquisa, foram sanados alguns desvios de pontuacdo e de
ortografia, como foi o0 caso da grafia do vocabulo opinido.

Na sequéncia, procederemos a analise das producdes do aluno 6, o qual
demonstrou, talvez dentre todos os alunos participantes, ser aguele que compreendeu
melhor a relevancia do emprego dos recursos argumentativos no texto, jA que o
avango em sua escrita foi notorio.

Figura 56 - Resposta discursiva inicial do aluno 6 na diagnose
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Quadro 24 - Analise da resposta discursiva do aluno 6 na diagnose

Recursos argumentativos presentes no nivel linguistico fundamental

CATEGORIAS DE ANALISE N° DE OCORRENCIAS
OCORRENCIAS

1. Tempos Verbais - -

2. Advérbios e expressodes
atitudinais

3. indices de avaliacéo 01 diferente

4. Indicadores ilocucionarios

5. Indicadores modais (verbos,
advérbios, expressoes,
torneios sintaticos)

6. Pressuposicdes

7. Operadores argumentativos 01 mesmo sendo

8. indices de polifonia

Fonte: Elaborado pela autora

Figura 57 - Resposta discursiva inicial do aluno 6 apos intervengao
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Infelizmente na sociedade em que vivemos poucas pessoas respeitam as
particularidades e a liberdade dos individuos, como exemplo temos a seguinte situacao, uma
pessoa ser transgénero € um assunto particular dela, além de ter a liberdade de escolher o
gue vair querer ser, mas poucas pessoas respeitam essa escolha, o que é triste, em pleno

século XXI temos esse tipo de preconceito.
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Quadro 25 - Analise da resposta discursiva do aluno 6 apés intervencéo

Recursos argumentativos presentes no nivel linguistico fundamental

CATEGORIAS DE ANALISE N° DE OCORRENCIAS
OCORRENCIAS
1. Tempos Verbais 01 é
2. Advérbios e expressodes 02 infelizmente, escolha
atitudinais
3. indices de avaliacéo 02 particular, triste

4. Indicadores ilocucionarios

5. Indicadores modais (verbos, 01 em pleno século XXI
advérbios, expressoes,
torneios sintaticos)

6. Pressuposicdes 01 Em pleno século XXI, as pessoas ndo
deveriam ter preconceito

7. Operadores argumentativos 03 poucas, mas, porém

8. Indices de polifonia 01 Uma pessoa transgénero ndo é respeitada

pela sua escolha.

Fonte: Elaborado pela autora

A producéo final do aluno 6 evidencia a aprendizagem do que foi ensinado na
intervencdao, ja que a estrutura do género foi modificada completamente apds a acao
interventiva. Em seu texto, podemos observar a presenca de quase todos 0s recursos
argumentativos de nivel fundamental, diferentemente do que ocorreu na diagnose, em
gue ele fez uso de apenas dois, além de ter elaborado uma resposta curta, sem forca,
despretensiosa e, aparentemente, sem muito interesse. Diferentemente ocorreu na
producdao final, na qual é possivel observar um engajamento por parte do aluno em
responder ao que foi perguntado, empregar argumentos convincentes e articula-los
ao longo do texto, revelando a autoria (CALKINS, 1989 apud RIOLFI, 2008) e seu
carater autbnomo e consciente de aluno-cidadao, conforme preconiza Fiorin (2017),
ao afirmar que “os argumentos sao os raciocinios que se destinam a persuadir, isto €,
a convencer ou a comover, ambos meios igualmente validos de levar a aceitar uma
determinada tese”. Inicialmente, ele introduziu sua resposta com o advérbio atitudinal
infelizmente, o qual revela que, para ele, € triste a sociedade ndo respeitar as
particularidades de cada um. Além disso, a0 mencionar que poucas pessoas
respeitam as particularidades e a liberdade dos individuos, demonstra, de certa forma,
gue ha a generalizacdo por parte da maioria da sociedade em nao respeitar. Em

seguida, trouxe em sua resposta a polifonia ao dar voz aos trangéneros que nao sao



115

respeitados por suas escolhas. Embora, neste caso, ndo haja uma marca textual da
polifonia, sabemos que todo discurso € polifénico, logo, o aluno utilizou esse
argumento, que é recorrente em discussdes atuais, para validar sua resposta. Ao
empregar o indice de avaliacao particular e a expresséao atitudinal escolha reitera que,
se € assunto particular e, em se tratando de escolha, deveriam ser respeitados.

Além dos operadores argumentativos que aparecem com frequéncia nas
respostas, tendo em vista a funcdo coesiva que exercem, 0 aluno empregou a
expressdo em pleno século XXI, a qual é carregada de significados, ja que resulta na
pressuposi¢ao de que, no século mencionado, as pessoas deveriam sim respeitar as
outras.

Em relacdo aos aspectos textual-discursivos (retdricos e estilisticos) das
respostas elaboradas, ao compararmos a producéo inicial e a producéo final do aluno
6, evidenciamos um avang¢o muito significativo em relacdo a estrutura da sentenca, a
retomada de elementos da pergunta e ao atendimento ao que foi questionado. Na
producado final, o aluno inicia sua resposta com o advérbio infelizmente, o qual
possibilita inferir seu ponto de vista ja no inicio do texto. Aléem disso, emprega
pronomes e conectivos que permitem uma excelente conexdo entre os argumentos
presentes na resposta, além de advérbios de tempo que facilitam a contextualicdo do
tema.

O perceptivel avanco do aluno 6 na producéo final evidencia, mais uma vez, a
importancia da escrita orientada, a qual permite o trabalho processual ao criar
situacdes especificas de producdo, objetivando o aprimoramento da elaboracdo da
resposta discursiva, ja que percebemos a falta de dominio apresentada na producao
inicial pelo aluno em questdo. Como postulam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
através da aplicacao da sequéncia didéatica, € possivel ajudar o discente a dominar
melhor um género textual, escrever de uma maneira mais adequada, de acordo com

0 que a situacao de interacao exigir.
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Figura 58 - Resposta discursiva do aluno 6 apos a reescrita
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Na reescrita do aluno 6, foram sanados os pouquissimos desvios de ordem
ortografica e de pontuacéo existentes na producao final.
A proxima analise sera do aluno 7, cuja escrita se caracteriza por textos bem

estruturados e pelo emprego de operadores argumentativos mais formais.

Figura 59 - Resposta discursiva inicial do aluno 7 na diagnose
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Cada pessoa € unica no mundo. Possui caracteristicas diferentes. A pele mais
escura, cor dos olhos, modo de pensar, o modo como foi criado, o jeito de ser, 0s
gostos pessoais, posto que tais caracteristicas sdo adquiridas pela criacédo, por o que

se acha certo ou errado e pelo o que se herde dos pais.
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Quadro 26 - Andlise da resposta discursiva do aluno 7 na diagnose

Recursos argumentativos presentes no nivel linguistico fundamental

CATEGORIAS DE ANALISE N° DE OCORRENCIAS
OCORRENCIAS

1. Tempos Verbais

2. Advérbios e expressoes
atitudinais

3. Indices de avaliagéo 02 Unica, diferente

4. Indicadores ilocucionarios

5. Indicadores modais (verbos,
advérbios, expressoes,
torneios sintaticos)

6. Pressuposigfes

7. Operadores argumentativos 01 posto que

8. Indices de polifonia

Fonte: Elaborado pela autora

Figura 60 - Resposta discursiva inicial do aluno 7 apos intervengao
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A sociedade em que vivemos hoje ndo respeita as particularidades e a
liberdade dos individuos, tendo em vista que somos bombardeados com diversas
informacdes que distorcem os pensamentos e opinides, além disso, a midia nos impde

a sermos como robds, sem respeitar as particularidades de cada um.
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Quadro 27 - Analise da resposta discursiva do aluno 7 apos intervencao

Recursos argumentativos presentes no nivel linguistico fundamental

CATEGORIAS DE ANALISE N° DE OCORRENCIAS
OCORRENCIAS
1. Tempos Verbais 03 bombardeados, distorcem, impde

2. Advérbios e expressodes
atitudinais

3. Indices de avaliagéo 01 diversas

4. Indicadores ilocucionarios

5. Indicadores modais (verbos,
advérbios, expressoes,
torneios sintaticos)

6. Pressuposigdes

7. Operadores argumentativos 02 tendo em vista que, além disso

8. indices de polifonia --- -

Fonte: Elaborado pela autora

O aluno 7 demostrou em ambas os textos, utilizar um vocabulario mais formal,
isto €, 0 emprego de operadores argumentativos que ndo sao tdo comuns por alunos
do 7° ano, como posto que e tendo em vista que. Na resposta da diagnose e apds a
intervencdo, ele empregou os recursos 3 e 7. Todavia, na producao final ele
argumenta muito bem sobre o fato de a sociedade néo respeitar as particularidades
de cada um, ao mencionar que somos bombardeados com informacdes da midia, que
distorcem a maneira de pensarmos, e ela nos impde a sermos como ela quer. Sao
trés verbos que exprimem a certeza do autor do texto sobre o seu ponto de vista,
convencendo, assim, o leitor.

Em relacdo aos aspectos textual-discursivos (retdricos e estilisticos) das
respostas elaboradas, o aluno 7, embora nédo tenha retomado termos da pergunta na
producdo inicial, apresentou claramente seu ponto de vista em ambos os textos. As
duas respostas foram bem estruturadas, atendendo, dessa forma, ao que foi solicitado
nas perguntas.

Uma caracteristica do aluno em questdo € o emprego de conectivos que nao
sdo comumente usados pela maioria dos alunos do 7° ano. Como o ato de argumentar
orienta para determinadas conclusdes (KOCH, 2011), a escolha desses termos pelo

aluno 7 ndo ocorreram por acaso, ja que revela a sua consciéncia em utilizar um
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vocabulario com um nivel de formalidade maior, que enriquece e valoriza a sua

argumentacao e a sua resposta, orientando para o objetivo pretendido: persuadir 0
seu interlocutor.

Figura 61 - Resposta discursiva do aluno 7 ap0s a reescrita
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Na reescrita, 0 aluno 7 precisou apenas corrigir alguns desvios de ortografia e
um de pontuacao, com vistas a adequada coesao textual.
Em seguida, observaremos as produc¢des do aluno 8, nas quais evidenciam-se

respostas bem estruturadas e emprego de recursos argumentativos.

Figura 62 - Resposta discursiva inicial do aluno 8 na diagnose
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Além dos argumentos apresentados pelo pai de Maria, existem outros como
por exemplo: os seres humanos e as zebras sédo “semelhantes” (mas suas
caracteristicas fisicas e comportamentais sao Unicas); mesmo gémeos ndo sao iguais,

eles pensam diferente.
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Quadro 28 - Analise da resposta discursiva do aluno 8 na diagnose

Recursos argumentativos presentes no nivel linguistico fundamental

CATEGORIAS DE ANALISE N° DE OCORRENCIAS
OCORRENCIAS
1. Tempos Verbais 03 existem, (n&o) sdo, pensam
2. Advérbios e expressodes 01 diferentes
atitudinais
3. indices de avaliacéo 03 semelhantes, Unicas, iguais

4. Indicadores ilocucionarios

5. Indicadores modais (verbos,
advérbios, expressoes,
torneios sintaticos)

6. Pressuposicdes

7. Operadores argumentativos 02 além de, por exemplo

8. indices de polifonia

Fonte: Elaborado pela autora
Figura 63 - Resposta discursiva inicial do aluno 8 apos intervengao
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A sociedade em que vivemos hoje respeita as particularidades e a liberdade dos
individuos, fato ocorrido por causa das campanhas e das atuacdo da midia.

E essencial o respeito a liberdade e as particularidades para uma sociedade mais
igualitaria; parece um pouco controvérsio, mas é necessario respeitar as diferencas para

todos ficarem no mesmo ‘ponto” e terem um desenvolvimento conjunto.
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Quadro 29 - Andlise da resposta discursiva do aluno 8 apés intervencgéo

Recursos argumentativos presentes no nivel linguistico fundamental

CATEGORIAS DE ANALISE N° I?E OCORRENCIAS
OCORRENCIAS
1. Tempos Verbais 01 é
2. Advérbios e expressoes - -
atitudinais
3. Indices de avaliacéo 03 essencial, igualitario, controverso, conjunto

4. Indicadores ilocucionarios

5. Indicadores modais (verbos, 02 € essencial, parece que, é necessario
advérbios, expressoes,
torneios sintaticos)

6. Pressuposicdes

7. Operadores argumentativos 02 por causa, mas

8. indices de polifonia

Fonte: Elaborado pela autora

Analisando as duas producdes do aluno 8, observamos que, em ambas, ele
emprega oS recursos argumentativos 1, 3 e 7. No entanto, na diagnose, empregou
uma expressao atitudinal — diferente (pensam diferente); jA na resposta pos
intervencao ele utilizou indicadores modais que, neste caso, funcionam para reforgar
a sua constatacao de que a sociedade respeita as particularidades dos individuos e
gue isso é essencial e € necessario.

Comparando as duas producdes, podemos observar que, na producao final, o
aluno organizou ainda melhor o seus argumentos, empregando-os de forma articulada
por meio de diversos recursos argumentativos, como o indice de avaliagdo essencial,
gue, além de revelar seu ponto de vista, funciona também como um indicador modal
(é essencial), o qual evidencia o beneficio de respeitar as particularidades dos
individuos: tornar a sociedade mais igualitaria. Mais relevante ainda, € a autoria do
aluno presente no trecho ao demonstrar o seu ponto de vista, justificando que ha mais
respeito devido as campanhas e a atuacao da midia. Em outras palavras, isso revela
gue “escrever € uma atividade que envolve, além de especificidades linguisticas,
outras, pragmaticas (ANTUNES, 2005), ou seja, o aluno lancou mado do seu

conhecimento de mundo e das experéncias vividas para argumentar.
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Em relacdo aos aspectos textual-discursivos (retoricos e estilisticos) das
respostas elaboradas, percebemos um aprimoramento na producéao final em relagéo
a producao inicial, especialmente no que se refere ao encadeamento dos argumentos
apresentados. Apés a intervencdo, observamos o emprego de conectivos que
relacionam melhor as ideias, que séo definitivamente mais convincentes e relevantes
do que as apresentadas na diagnose. Isso demonstra a importancia do conhecimento
de palavras e expressdes (conectores) por parte do aluno, as quais facilitam a fluidez

da producéo textual, evitando ideias soltas e desconectadas.
Figura 64 - Resposta discursiva do aluno 8 apos a reescrita
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Na reescrita, o aluno 8 precisou apenas ajustar um desvio de coesao textual,
um de estrutura do paragrafo, dois de pontuacédo e um de ortografia.
A seguir, analisaremos as producdes do aluno 9, nas quais evidenciamos

significativos avan¢os no emprego dos argumentos.

Figura 65 - Resposta discursiva inicial do aluno 9 na diagnose
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Todo ser humano é diferente pois penssamos, sentimos coisas diferentes.
Pesquisas indicam que a orelha e iris sdo diferentes podemos indentificar uma pessoa

por esses elementos além da personalidade que muda
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Recursos argumentativos presentes no nivel linguistico fundamental

CATEGORIAS DE ANALISE N° DE OCORRENCIAS
OCORRENCIAS
1. Tempos Verbais 01 indicam
2. Advérbios e expressoes
atitudinais
3. Indices de avaliagéo 01 diferentes
4. Indicadores ilocucionarios
5. Indicadores modais (verbos,
advérbios, expressoes,
torneios sintaticos)
6. Pressuposicoes
7. Operadores argumentativos 02 pois, além de
8. Indices de polifonia 01 pesquisas indicam

Fonte: Elaborado pela autora

Figura 66 - Resposta discursiva inicial do aluno 9 apés intervencao

Nos dias atuais a sociedade em que vivemos nao respeita a individualidade de

cada individuo e isso é uma coisa absurda e deprimente, visto que os reflexos disso
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sdo desesperadores, muitas pessoas se matam pois nédo estdo dentro do ‘padrdo”
gue a sociedde impoem, sofrem com isso diariamente por diferentes motivos como
bulling por estar acima do peso, ou ser negro e assim vai. Nossa sociedade também
ndo quer enxergar os seus proprios diferenciais acham que devem apontar o que é
diferente nos outros como se fosse defeitos e comegam a tratar os que estdo fora do

“padrdo” como se fossem diferentes.

Quadro 31 - Analise da resposta discursiva do aluno 9 apos intervencao

Recursos argumentativos presentes no nivel linguistico fundamental

CATEGORIAS DE ANALISE N° DE OCORRENCIAS
OCORRENCIAS
1. Tempos Verbais 01 impoe
2. Advérbios e expressodes 01 fora do padrao
atitudinais
3. Indices de avaliagéo 03 abdurda, deprimente, desesperadores

4. Indicadores ilocucionarios

5. Indicadores modais 01 Nos dias atuais
(verbos, advérbios,
expressoes, torneios
sintaticos)

6. Pressuposicdes

7. Operadores argumentativos 04 Visto que, assim vai, também, como se
fosse
8. Indices de polifonia 01 Muitas pessoas se matam por nao estarem

dentro do padrdo

Fonte: Elaborado pela autora

O aluno 9 demonstrou claramente ter aprendido e tirado proveito do
conhecimento sobre o0s recursos argumentativos. Apesar de ter empregado o0s
recursos 1, 3, 7 e 8 na producdo inicial, apés a intervencdo percebemos o
encadeamento dos argumentos, que se iniciam com o indicador modal Nos dias
atuais, revelando o conhecimento de causa do que esta defendendo. Em seguida,
utitlizou trés indices de avaliacdo — absurda, deprimente e desesperadores — que
evidenciam a gravidade do néo respeito a individualidade de cada um, o que resulta
no suicidio.

Uma caracteristica bem evidente do texto do aluno 9 € a polifonia presente em
ambos os textos para legitimar seu discurso: pesquisas indicam (producdo inicial) e

muitas pessoas se matam (producéo final). Embora ndo haja uma marca textual da
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polifonia no segundo trecho, sabemos que todo discurso € polifénico, como ja foi
mencionado anteriormente na analise do aluno 6. Logo, o aluno utilizou o argumento
conhecido de que as pessoas cometem suicidio por ndo serem respeitadas para
validar sua resposta e trazer um fato concreto para o texto, confirmando que “escrever
€ uma atividade que retoma outros textos, isto €, remonta a outros dizeres”
(ANTUNES, 2005).

Outro recurso utilizado foi a expresséo atitudinal fora do padrao, que acaba por
ser o fato gerador de a sociedade nédo respeitar as diferencas entre os individuos.
Além dos operadores argumentativos ja consagrados (visto que, também e como se
fosse), o aluno empregou o operador assim vai, o0 qual denota que néo sao apenas 0s
casos do texto que sdo considerados fora do padrdo, mas muito outros.

Em relacdo aos aspectos textual-discursivos (retdricos e estilisticos) das
respostas elaboradas, o aluno 9 destacou-se na contextualizagdo e na estruturacao
na producéo final em relacédo ao texto produzido na diagnose. Além de, na segunda
resposta, ter retomado elementos da pergunta, atendido perfeitamente ao que foi
solicitado, empregou muito bem o0s conectivos que possilitaram um excelente
encadeamento dos argumentos, especialmente por meio de indices de polifonia, os
guais revelaram a consciéncia do aluno em validar seu ponto de vista com dados
concretos de outras pessoas.

Outro aspecto é que o aluno 9 iniciou sua resposta contextualizando o leitor
sobre o tema, através do marcador temporal Nos dias atuais, demonstrando um fato
caracteristico do nosso tempo: o desrespeito as diferencas. Isso revela o seu
conhecimento sobre o que esta sendo discutido e, ao escrever, além do conhecimento
linguistico, ativou o seu conhecimento de mundo para comprovar seu ponto de vista
(ANTUNES, 2010).
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Figura 67 - Resposta discursiva do aluno 9 apos a reescrita
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Tendo em vista que o aluno 9 elaborou uma resposta mais extensa do que as
dos demais alunos participantes, na reescrita, precisou corrigir varios desvios de
ortografia, acentuacéo e pontuacao,
Em seguida, finalmente, procederemos a ultima analise referente ao aluno 10,
0 qual demonstrou um significativo avan¢o em sua producao final comparado ao texto

da diagnose.

Figura 68 - Resposta discursiva inicial do aluno 10 na diagnose
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Outros elementos que diferenciam cada pessoa sao: O jeito de ser de uma
pessoa, suas comidas preferidas, suas musicas preferidas, sua aparéncia fisica, entre

outros elementos.
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Quadro 32 - Analise da resposta discursiva do aluno 10 na diagnose

Recursos argumentativos presentes no nivel linguistico fundamental

CATEGORIAS DE ANALISE N° DE OCORRENCIAS
OCORRENCIAS

1. Tempos Verbais -—- -

2. Advérbios e expressdes
atitudinais

3. Indices de avaliagdo

4. Indicadores ilocucionarios

5. Indicadores modais (verbos,
advérbios, expressoes,
torneios sintaticos)

6. Pressuposicoes

7. Operadores argumentativos

8. indices de polifonia

Fonte: Elaborado pela autora

Figura 69 - Resposta discursiva inicial do aluno 10 apoés intervencao
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A sociedade em que vivemos hoje ndo respeita as particularidades e a liberdade dos

individuos, por que apesar de cada individuo ter a liberdade de agir, pensar, falar, isto é, ser
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independente, as pessoas nao respeitam o seu direito. Um exemplo disso é que os meios de
comunicacgdo que influenciam muitas pessoas e colocam em suas “cabegas” o certo e errado,
fazem com que a sociedade ache determinadas opinides erradas. Outro fato que é muito
comum e comprova o ndo respeito da populacado é a internet. La todos podem expressar seus
pontos de vista, sejam religiosos, politicos, e como todos tem uma opinido diferente, alguma
pessoa pode ndo concordar e acabar fazendo um comentario ofensivo ou até denegrindo a

imagem de alguém.

Quadro 33 - Andlise da resposta discursiva do aluno 10 apés intervencgao

Recursos argumentativos presentes no nivel linguistico fundamental

CATEGORIAS DE ANALISE N° DE OCORRENCIAS
OCORRENCIAS
1. Tempos Verbais 01 comprovam

2. Advérbios e expressbdes
atitudinais

3. Indices de avaliacéo 02 independente, comum

4. Indicadores ilocucionarios

5. Indicadores modais (verbos, 02 podem, pode
advérbios, expressoes,
torneios sintaticos)

6. Pressuposicdes

7. Operadores argumentativos 05 porque, apesar de, isto €, um exemplo disso,
até

8. indices de polifonia

Fonte: Elaborado pela autora

O aluno 10, em sua producdo final, apropriou-se de muitos recursos
argumentativos, especialmente os operadores, tendo em vista que houve cinco
ocorréncias. Isso revela que, além de a quantidade ter sido mais expressiva, houve a
percepcéo do aluno ao empregar esses recursos que possuem forga argumentativa,
tornando seu texto mais convincente através do encadeamento das ideias.

Diferentemente da diagnose, na qual ndo houve o emprego de nenhum recurso
argumentativo significativo, apds a intervengéo, o aluno utilizou o verbo comprova, o
gual valida seu texto, bem como indicadores modais, como a primeira ocorréncia do
verbo poder (podem), e na segunda ocorréncia (pode), ambos evidenciando

possibilidade, exprimindo validez limitada do fato apresentado (KOCH, 2011).
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Em relacdo aos aspectos textual-discursivos (retoricos e estilisticos) das
respostas elaboradas, o aluno 10 demonstrou um amadurecimento na elaboracéo de
respostas discursivas da diagnose para producdo final. Diferentemente do que
ocorreu na producao inicial, apos a intervencdo, o aluno contextualizou o tema,
retomou elementos da pergunta, argumentando por meio de exemplos, 0s quais
estavam interligados pelos advérbios, pronomes e conectivos utilizados, comprovando
gue o papel de mediador do professor teve efeitos positivos no processo de producéo
textual do aluno, j& que este evidenciou 0 emprego consciente de conectivos e de
elementos que tornaram seu texto bem estruturado e adequado a atividade proposta.

Figura 70 - Resposta discursiva do aluno 10 apds a reescrita
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Na atividade de reescrita do aluno 10, foram necessarios apenas ajustes em
relacdo a coesdo textual, como o emprego de um pronome demonstrativo e de uma
conjuncao para articular as informagfes apresentadas, além do uso adequado das

virgulas.
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Ao finalizar a andlise dos dados, constatamos a relevancia do papel do
professor como mediador do conhecimento, ao conduzir a atividade de producéo
textual orientada, o que possibilitou que os alunos tivessem acesso a saberes que
aprimoraram a sua competéncia discursiva. Como percebemos nas producdes finais
dos alunos participantes, todos se apropriaram dos recursos argumentativos que lhes
foram ensinados para encadear os argumentos apresentados, além de terem
estruturado melhor seus textos, ap0s conhecerem o0s aspectos textual-discursivos
(retoricos e estilisticos) que constituem o género resposta discursiva. Além disso,
tomaram consciéncia de que suas respostas sao textos que, embora curtos,
constituem um todo significado e cumprem a fungdo comunicativa (ANTUNES, 2010)
a que se destinam como género textual que sao.

Em todos os casos analisados, os alunos apresentaram melhoria na elaboragao
de suas respostas discursivas, revelando que eles tém bons argumentos, entretanto
0 que lhes faltava era saber articula-los e organiza-los. Ao escolherem as palavras e
expressdes adequadas, trazerem as experiéncias vividas e o seu conhecimento de
mundo para o0 texto, comprovaram que sao competentes linguistica e
argumentativamente” (KOCH; ELIAS, 2017), atingindo o objetivo proposto ao
produzirem respostas discursivas argumentativas satisfatorias.

Por fim, ratificamos, com isso, que é papel da escola oportunizar eventos de
letramento que objetivem o aperfeicoamento da competéncia comunicativa dos alunos
(BRASIL, 2016, p. 65), a fim de torna-los aptos a participarem de situacdes de
interacdo que exijam a préatica argumentativa (LIBERALI, 2013) e torna-los cidadaos

criticos, reflexivos e conscientes de seu papel na sociedade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Quando pensamos na resposta discursiva, inicialmente, nos vem a cabeca um
texto simplorio e curto, o qual nem é visto como texto por muitos alunos, ja que nao
S0 poucas as vezes em que eles (e, até mesmo 0s pais) questionam: “Professora,
guando iremos produzir textos? Na verdade, eles querem saber quando comecaréo a
produzir textos extensos, jA que, em suas concepcdes, a producdo de textos
caracteriza-se pela extensdo dos mesmos.

E justamente pelos elementos que caracterizam o género resposta discursiva,
como a curta extensdo, por exemplo, e pela regularidade da sua producdo nas
diversas disciplinas escolares, que o faz ser tdo ordinario. Desde 0 ingresso no
ambiente escolar que os discentes produzem textos “diariamente”, mas nao se déao
conta, nem de que, em muitos casos, precisam empregar argumentos para defender
seus pontos de vista, produzindo, assim, respostas discursivas argumentativas. Foi
justamente a regularidade do uso da resposta discursiva argumentativa na escola que
fez dele nosso objeto de estudo, tendo em vista que poucas vezes 0 género é
explorado, apenas “cobrado” em atividades avaliativas.

Como vimos na Secgdo |, o texto deve ser o foco das aulas de Lingua
Portuguesa, como preconizam os PCN (1998) e a BNCC (2016). Todavia, sabemos
gue o ensino da producéao textual ainda € um desafio para os professores, e, por iSSO
mesmo, precisa de nossa atuacdo reflexiva. Diante disso, ao empreendermos
esforcos neste trabalho para aprimorar a elaboracdo do género resposta discursiva,
estamos possibilitando que nossos alunos desenvolvam sua escrita e, ao oferecermos
meios para que desenvolvam sua argumentacado, contribuimos com a formacéo de
cidaddos mais criticos diante das circunstancias de interacdo social que lhe séo
Impostas ao longo de suas vidas.

Muito estudos sobre géneros textuais tém nos auxiliado a preparar atividades
pedagogicas (DOLZ, SCHNEWLY, 2004; MARCUSCHI, 2008, 2010) que visem a
exploracdo da enorme diversidade de géneros existentes, com foco naqueles que
apresentem uma funcgéo social significativa e que produzam sentido para os alunos,
gue vao muito além das caracteristicas estruturais. Além disso, nesses estudos, a
producdo textual deve ser trabalhada como processo, possibilitando que os

estudantes se apropriem de um determinado género e 0 dominem, reconhecendo sua
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funcdo nas situagbes comunicativas e, consequentemente, escrevendo de forma
adequada.

Como percebemos na Secéao Il, a argumentacdo é um fendmeno que permeia
toda a vida do ser humano, seja na oralidade, seja na escrita. E é por meio dela que
o individuo tem a possibilidade de defender suas opinides e contestar as opinidées dos
outros sobre as mais variadas tematicas, evidenciando senso critico e reflexivo. Logo,
€ na escola que se podem criar oportunidades para que o dominio escrito seja
aperfeicoado e que as estratégias argumentativas sejam aprimoradas (KOCH, ELIAS;
2017).

Sendo assim, cumprindo o objetivo deste trabalho, procuramos oportunizar que
os alunos participantes da pesquisa aprimorassem a elaboracdo de respostas
discursivas argumentativas adequadamente estruturadas. Para isso, conduzimos
atividades didaticas que resultaram na producdo de textos, os quais possibilitaram a
analise da argumentacao. Foram, ao todo, 40 respostas discursivas produzidas por
alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, sendo 10 respostas que serviram de modelo
estrutural do género, 10 respostas fruto da diagnose, 10 elaboradas pos-intervencéo
e 10 respostas resultantes da reescrita. Por meio do corpus da diagnose, constatamos
gue os discentes, mesmo sem ter sido expostos anteriormente aos recursos
argumentativos apresentados (KOCH, 2011) na proposta de intervencao, ja possuiam
um conhecimento internalizado sobre alguns desses recursos, tendo em vista que
elaboram respostas desde que ingressaram na escola. Além disso, esses elementos
argumentativos sdo empregados na oralidade e séo transpostos para a escrita.

Em relacdo as respostas discursivas produzidas apdés a intervencdo,
percebemos um significativo avanco da producdo inicial para a producao final. Na
diagnose, embora os alunos empregassem alguns elementos argumentativos em
seus textos, alguns faziam-no de forma “automatica”, sem refletir sobre valor
semantico que determinado recurso exprime. ApOs a intervencdo, constatamos a
consciéncia do emprego dos recursos argumentativos estudados através da
sequéncia didatica, o que evidenciou o encadeamento dos argumentos e resultou em
textos com ideias mais articuladas e, até mesmo, mais convincentes, como foi 0 caso
do aluno 6, o qual se destacou no aprimoramento de sua resposta apos a intervencao.
Além disso, verificamos textos melhor estruturados, apresentando elementos

constitutivos da resposta discursiva, como, por exemplo, retomada de elementos da
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pergunta, elaboragdo de sentencas em ordem direta e emprego de conectivos que
ligam a tese apresentada ao argumento.

Tudo isso revela a importancia da mediacao do professor de Lingua Portuguesa
(e da escola) para o desenvolvimento da competéncia discursiva dos alunos, ao dar
oportunidade e condi¢des para que eles articulem o seu conhecimento e 0s seus
argumentos a fim de convencer o outro, nos mais variados processos comunicativos.

Acreditamos na relevancia deste trabalho na medida em que aborda um género
textual — resposta discursiva — e um fendmeno — argumentacdo, 0s quais estao
presentes “desde sempre” no contexto escolar. O aprimoramento da expressao escrita
argumentativa beneficia ndo apenas atividades pedagdgicas das aulas de portugués,
mas também das demais disciplinas escolares, oportunizando efetivas condicdes de
aprendizagem da producao textual e ampliando a participacéo de cidadaos criticos e

reflexivos em eventos de interagdo escolar e extramuros da escola.
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ANEXO A - TEXTO-BASE 1: O DIAMANTE

Um dia, Maria chegou em casa da escola muito triste.

— O que foi? — perguntou a mée de Maria.

Mas Maria nem quis conversa. Foi direto para 0 seu quarto, pegou o0 seu Snoopy e se atirou na
cama, onde ficou deitada, emburrada.

A mée de Maria foi ver se Maria estava com febre. Ndo estava. Perguntou se Maria estava
sentindo alguma coisa. N&o estava. Perguntou se estava com fome. Ndo estava. Perguntou o que era,
entao.

— Nada, disse Maria.

A mae resolveu néo insistir. Deixou Maria deitada na cama, abracada com o seu Snoopy,
emburrada.

Quando o pai de Maria chegou em casa do trabalho a mae avisou:

— Melhor nem falar com ela...

Maria estava com cara de poucos amigos. Pior. Estava com cara de amigo nenhum.

Na mesa do jantar, Maria de repente falou:

— Eu né&o valo nada.

O pai de Maria disse:

— Em primeiro lugar, n3o se diz “eu ndo valo nada”. E “eu ndo valho nada”. Em segundo lugar,
nao é verdade. Vocé valhe muito. Quer dizer, vale muito.

— Nao valho.

— Mas o0 que é isso? — disse a mée de Maria. — Vocé é a nossa filha querida. Todos gostam
de vocé. A mamae, o papai, a vovo, 0s tios, as tias. Para nds, vocé é uma preciosidade.

Mas Maria ndo se convenceu. Disse que era igual a mil outras pessoas. A milhdes de outras
pessoas.

— S0 na minha aula tem sete Marias!

— Querida... — comegou a dizer a mde. Mas o0 pai interrompeu.

— Maria — disse 0 pai —, vocé sabe por que um diamante vale tanto dinheiro?

— Porque é bonito.

— Porque é raro. Um pedaco de vidro também € bonito. Mas o vidro se encontra em toda parte.
Um diamante é dificil de encontrar.

— Quanto mais rara é uma coisa, mais ela vale. Vocé sabe por que o ouro vale tanto?

— Por qué?

— Porque tem pouquissimo ouro no mundo. Se o ouro fosse como areia, a gente ia caminhar
no ouro, ia rolar no ouro, depois ia chegar em casa e lavar o ouro do corpo para néo ficar suja. Agora,
imagina se em todo o0 mundo sé existisse uma pepita de ouro.

— la ser a coisa mais valiosa do mundo.

— Pois é. E em todo o mundo s6 existe uma Maria.

— S6 na minha sala séo sete.

— Mas séo outras Marias.

— Sé&o iguais a mim. Dois olhos, um nariz...

— Mas esta pintinha aqui nenhuma delas tem.

—E...

— Vocé ja se deu conta que em todo mundo so existe uma vocé?

— Mas, pai...

— SO uma. Vocé é uma raridade. Podem existir outras parecidas. Mas vocé, vocé mesmo, sé
existe uma. Se algum dia aparecer outra vocé na sua frente, vocé pode dizer: é falsa.

— Ent&o eu sou a coisa mais valiosa do mundo.

— Olha, vocé deve estar valendo ai uns trés trilhdes...

Naquela noite a mae de Maria passou perto do quarto dela e ouviu Maria falando com o Snoopy:

— Sabe um diamante?

(Luis Fernando Verissimo. O santinho. 32 ed. Porto Alegre: L&PM, 1991. p. 10-2.)
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ANEXO B — TEXTO-BASE 2: A PRIORIDADE DO ENSINO FUNDAMENTAL

A agitacdo estéril (1) no meio estudantil, programada sistematicamente para o inicio dos
periodos letivos (ano ou semestre) — e (2) que visa a chamada “conscientizagao” dos novos estudantes,
isto € (2), a sua submissdo as liderangas” comprometidas com forcas politicas alheias a vida
universitaria ou com vagas ideias sociais, ao mesmo tempo que (2) divorciadas das realidade da
educacao nacional - esta-se caracterizando, no momento, por uma série de reivindicagdes, algumas
descabidas (1), outras absurdas (1), que ja tivemos oportunidade de comentar e (2) as quais nédo é
necessério voltar. Convém (4), entretanto (2), notar que pretendendo apresentar-se como legitimos
representantes dos interesses do povo brasileiro (naturalmente (3) sem que este lhes tenha dado
qualquer delegacdo) os promotores da agitacdo revelando a inconsciéncia que caracteriza o seu
programa de “conscientizagcao”, agem como se (2) no pais sé existisse 0 ensino superior. Seu slogan
— pelo menos (2) para a conquista dos calouros — poderia (5) ser: “Tudo para o estudante universitario;
se (2) sobrar alguma coisa que se cuide do resto”.

Ora (2), todos estamos cansados de saber que (4) o problema fundamental da educacdo

brasileira ndo (2) se situa a nivel da universidade, mas, sim (2), do ensino de 1° e 2° graus. Ainda (2)

recentemente, o Ministério da Educacdo e Cultura alertava para a necessidade indeclinavel de

atendimento do pré-escolar e de cerca de sete milhdes de criancas, jA em idade escolar, que ainda ndo

recebem (5) os beneficios da educacao (6). Sabemos todos, também (2), que a grande maioria das

unidades da federacdo, as quais caberia, teoricamente, manter sistemas de Ensino (4) que
assegurassem a todos, pelo menos (2), a educacdo completa e gratuita de 1° grau ndo tém condi¢cbes
minimas para fazé-lo. Dessa forma (2), a Unido, que deveria (5) atuar supletivamente (4) no
atendimento das deficiéncias dos sistemas estaduais, deve assumir uma responsabilidade imensa (4),
ja que (2) poucas sao as unidades federadas — como é o caso de Sao Paulo — capazes de cumprir
razoavelmente o seu dever pedagégico. E (2) como pode fazé-lo a Unido se (2) 60% das
disponibilidades globais no ja estdo comprometidas com o ensino superior?

Independentemente de quaisquer reivindicagdes — que na melhor das hipoteses seriam (5)
fruto da leviandade ou (2) da ignoréncia da nossa realidade — o MEC ¢é obrigado, prioritariamente, até
mesmo (2), por dever constitucional (e esse dever vem desde a Constituicdo de 1934), a enfrentar, e
(2) aresolver, os problemas da educacéo de 1° grau e (2), em seguida, os relativos ao 2° grau. Ja (2)
h4, por conseguinte (2), uma seriissima distorcdo no emprego dos fundos publicos na educacéo, ao
destinarem-se 60% deles ao ensino superior. Quando (2) se exige que 12% da receita de impostos da
Unido seja destinada ao ensino (com o que concordamos plenamente), deve (5) lembrar-se que era
isso (4) o que dispunha o art. 92 da antiga Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n.
4.024, de 20 de dezembro de 1961), estipulando, porém (2), a divisdo rigorosamente equitativa dos
recursos entre os trés niveis do ensino, conforme a disposicdo do §1° do mesmo artigo, o que néo &€,
certamente (4), o que reivindicam 0s nossos “conscientizados” agitadores estudantis.

E indispensavel (4) que se tenha em vista — e (2) ndo nos estamos dirigindo a “lideres
conscientizados”, mas a pessoas, estudantes universitarios ou (2) ndo de consciéncia — que, se (2) o
ensino superior se dirige a formacgao de élites intelectuais e profissionais (e (2) que a bela élite se vai
formando na maioria de nossas deficientes instituicdes de ensino superior!), o ensino fundamental tem
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um objetivo muito mais genérico, pois (2) cabe a ele a formacdo do homem e do cidaddo. N&o é um
direito adquirido de ninguém o integrar-se nessa élite, mas (2) certamente é um dever inegociavel da
sociedade e do Estado (4) oferecer a todos a oportunidade, no minimo (2), de converter-se em homem
e cidadéo. Isto é (2), o dever do Estado é a contraparte do direito de todos & educacao fundamental.

N&o ha qualquer novidade nisso que dizemos (4) e (2) frequentemente (3) reafirmam as
autoridades a absoluta prioridade de educacgéo fundamental. A questao, contudo (2), ndo é dizé-lo ou
(2) reafirma-lo, mas (2) atuar de forma que (2) essa prioridade saia do plano retérico para o dos fatos.
Ao que parece, o atual ministro da Educacao parece estar disposto a ir além da retdrica, comecando
por ndo dar atencdo ao que é exigéncia descabida. Afinal (3), estamos mais do que (2) na hora de
atender (4) as necessidades daqueles que nem (2) tém condi¢cBes de reclamar — como os sete milhdes
de criancas sem escolas — em lugar de (2) discutir ultimatos do que, na sociedade brasileira, j4 (2) sdo
privilegiados que fazem parte da elite — e (2), frequentemente (3), sem quaisquer méritos préprios. (O
Estado de S. Paulo, 22/3/1981)

LEGENDA:

(1) indices de avaliacéo

(2) Operadores argumentativos
(3) Advérbios atitudinais

(4) Indices ilocucionarios e modais
(5) Tempos verbais

(6) Pressuposicoes
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ANEXO C - TEXTO-BASE 3: ADMIRAVEL MUNDO NOVO

O D. I. C. e seus alunos entraram no elevador mais proximo e foram levados ao quinto andar.

Bercarios. Salas de Condicionamento Neopavloviano, indicava o painel de avisos.

O Diretor abriu uma porta. Entraram numa vasta pec¢a nua, muito clara e ensolarada, pois toda
a parede do lado sul era constituida por uma Unica janela. Meia dizia de enfermeiras, com as calcas e
jaquetas do uniforme regulamentar de linho branco de viscose, 0s cabelos assepticamente cobertos
por toucas brancas, estavam ocupadas em dispor sobre o0 assoalho vasos com rosas numa longa fila,
de uma extremidade a outra da peca. Grandes vasos, apinhados de flores. Milhares de pétalas,
amplamente desabrochadas e de uma sedosa maciez, semelhantes as faces de inumeraveis pequenos
querubins [...].

As enfermeiras perfilaram-se ao entrar o D.I.C.

- Coloquem os livros - disse ele, secamente.

Em siléncio, elas obedeceram a ordem. Entre os vasos de rosas, os livros foram devidamente
dispostos - uma fileira de livros infantis, cada um aberto, de modo convidativo, em alguma gravura
agradavelmente colorida, de animal, peixe ou passaro.

- Agora, tragam as criangas.

Elas sairam apressadamente da sala e voltaram ao cabo de um ou dois minutos, cada qual
empurrando uma espécie de carrinho, onde, nas suas quatro prateleiras de tela metdlica, vinham bebés
de oito meses, todos exatamente iguais (um Grupo Bokanovsky, evidentemente) e todos (j& que
pertenciam a casta Delta) vestidos de caqui.

- Ponham as criancas no chéo.

Os bebés foram descarregados.

- Agora, virem-nas de modo que possam ver as flores e os livros.

Virados, os bebés calaram-se imediatamente, depois comecaram a engatinhar na direcéo
daquelas massas de cores brilhantes, daquelas formas tdo alegres e tdo vivas nas paginas brancas.
Enquanto se aproximavam, o sol ressurgiu de um eclipse momentaneo 18 atras de uma nuvem. As
rosas fugiram como sob o efeito de uma suUbita paix&@o interna; uma energia nova e profunda pareceu
espalhar-se sobre as paginas reluzentes dos livros. Das filas de bebés que se arrastavam a quatro pés,
elevaram-se gritinhos de excitacdo, murmurios e gorgolejos de prazer.

O Diretor esfregou as maos.

- Excelente! - comentou. - Até parece que foi feito de encomenda.

Os mais rapidos engatinhadores ja haviam alcan¢ado o alvo. Pequeninas méos se estenderam
incertas, tocaram, pegaram, despetalando as rosas transfiguradas, amarrotando as paginas iluminadas
dos livros. O Diretor esperou que todos estivessem alegremente entretidos. Depois disse:

- Observem bem. - E, levantando a méo, deu o sinal.

A Enfermeira-Chefe, que se encontrava junto a um quadro de liga¢cbes na outra extremidade
da sala, baixou uma pequena alavanca.

Houve uma explosao violenta. Aguda, cada vez mais aguda, uma sirene apitou. Campainhas
de alarme tilintaram, enlouquecedoras.

As criangas sobressaltaram-se, berraram; suas fisionomias estavam contorcidas pelo terror.
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- E agora - gritou o D.I.C. (pois o barulho era ensurdecedor) - agora vamos gravar mais
profundamente a ligdo por meio de um ligeiro choque elétrico.

Agitou de novo a médo, e a Enfermeira-Chefe baixou uma segunda alavanca. Os gritos das
criangcas mudaram subitamente de tom. Havia algo de desesperado, de quase demente, nos urros
agudos e espasmadicos que elas entdo soltaram. Seus pequenos corpos contraiam-se e retesavam-
se; seus membros agitavam-se em movimentos convulsivos, como puxados por fios invisiveis.

- N6s podemos eletrificar todo aquele lado do assoalho - berrou o Diretor como explicacéo. -
Mas isso basta — continuou, fazendo um sinal a enfermeira.

As explosdes cessaram, as campainhas pararam de soar, o bramido da sirene foi baixando de
tom em tom até silenciar. Os corpos rigidamente contraidos distenderam-se, o que antes fora o solugo
e 0 ganido de pequenos candidatos a loucura expandiu-se novamente no berreiro normal do terror
comum.

- Oferecam-lhes de novo as flores e os livros.

As enfermeiras obedeceram; mas a aproximacdo das rosas, a simples vista das imagens
alegremente coloridas do gatinho, do galo que faz cocorocé e do carneiro que faz bé, bé, as criancas
recuaram horrorizadas; seus berros recrudesceram subitamente.

[...]

- Elas crescerdao com o que os psic6logos chamavam um 6dio "instintivo" aos livros e as flores.
Reflexos inalteravelmente condicionados. Ficardo protegidas contra os livros e a botanica por toda a
vida. - O Diretor voltou-se para as enfermeiras. — Podem leva-las.

Sempre gritando, os bebés de caqui foram colocados nos seus carrinhos e levados para fora
da sala, deixando atras de si um cheiro de leite azedo e um agradabilissimo siléncio.

Um dos estudantes levantou a mdo. Embora compreendesse perfeitamente que n&o se podia
permitir que pessoas de casta inferior desperdicassem o tempo da Comunidade com livros e que havia
sempre 0 perigo de lerem coisas que provocassem o indesejavel descondicionamento de algum dos
seus reflexos, no entanto... enfim, ele ndo conseguia entender o referente as flores. Por que dar-se ao
trabalho de tornar psicologicamente impossivel aos Deltas o amor as flores?

[...]

As flores do campo e as paisagens, advertiu, tém um grave defeito: sdo gratuitas. O amor a
natureza nao estimula a atividade de nenhuma fabrica. Decidiu-se que era preciso aboli-lo, pelo menos

nas classes baixas [...]

ALDOUS HUXLEY. Admiravel mundo novo. 2 ed. Sédo Paulo: Globo, 2001. p. 51-55 (Adaptado)



