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RESUMO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma alteracdo no neurodesenvolvimento, de causa
multifatorial, que afeta a interagdo social e comunica¢do, bem como o comportamento da
crianga, com sérias consequéncias para a aprendizagem. Esses fatores justificam a importancia
da intervencdo educacional no intuito de favorecer a aprendizagem das criancas inseridas no
ciclo de alfabetizacdo. Com base no exposto, o objetivo desse estudo € avaliar a representacédo
do professor acerca do processo de alfabetizacdo de criangas com Transtorno do Espectro
Adutista. Trata-se de um estudo de abordagem quanti-qualitativa, de natureza exploratéria, que
foi realizado na cidade de Patos-PB, com professores de escolas das redes pablica e privada, de
salas de aula regulares. Como critério de inclusdo, o professor deveria ter experiéncia na
alfabetizacdo de criangas com TEA. A amostra foi composta por conveniéncia. A coleta de
dados foi realizada inicialmente por meio da técnica de associa¢do livre (TAL) e dos
procedimentos de classificacdo multipla (PCM) e, na sequéncia, por meio da técnica da
entrevista narrativa. Os dados quantitativos foram analisados por meio de estatistica descritiva
e os qualitativos por meio de analise de conteudo na modalidade tematica. Os resultados obtidos
na TAL e no procedimento de classificagdo mdaltipla demonstraram que os professores
representam a alfabetizacdo de criangas com TEA como sendo fortemente associada a
participacao dos pais no decorrer do percurso da crianca pelo ciclo de alfabetizacdo. Também
ressaltaram a busca de estratégias para favorecer a aprendizagem da crianca; o desafio que esse
processo representa para o professor e a sua seguranca diante disso; 0 compromisso da escola;
0 respeito ao tempo da aprendizagem da crianca e o ato de acreditar na capacidade dela; e a
utilizacdo de praticas inclusivas para alcance efetivo da referida funcdo. Na entrevista narrativa,
os resultados expostos mostraram existir heterogeneidade no que concerne as caracteristicas de
infantes com TEA, expondo que alguns sdo mais comprometidos que outros, inclusive nos
aspectos envolvendo a alfabetizacdo; a constatacdo da possibilidade de alguns alcangarem
estagios significativos na alfabetizacdo ou serem alfabetizadas; a inseguranca do professor
diante da nova experiéncia em alfabetizar alguém com TEA,; e o ato de reprovarem alunos no
ciclo de alfabetizagdo quando ndo atingem os critérios estabelecidos para o ano letivo cursado,
aspecto que se contrapde ao que se preconiza para o ciclo de alfabetiza¢do, mas que nesse estudo
a professora referiu ter sido uma estratégia positiva, utilizada por ela em parceria com a familia,
como também com a equipe multidisciplinar que assistia a crianca, para o alcance da
alfabetizacdo. A partir dessas constatacGes é possivel estruturar estratégias direcionados a

populacdo pesquisada. Tais estratégias necessitam contar com a participacéo de profissionais



de saude, além dos profissionais da educacdo, a fim de nortear todos os atores envolvidos na

educacdo inclusiva: professores, escolas, pais e sociedade como um todo.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista. Inclusdo Educacional. Alfabetizacéo.
Desempenho Escolar.



ABSTRACT

Autistic Spectrum Disorder (ASD) is a neurodevelopmental change, caused by multiple factors,
which affects social interaction and communication, as well as the behavior of the child, with
serious consequences for learning. These factors justify the importance of the educational
intervention in order to favor the learning of the children inserted in the literacy cycle. Based
on the foregoing, the objective of this study is to evaluate the representation of the teacher about
the process of literacy of children with Autism Spectrum Disorder. This is a quantitative-
qualitative study of an exploratory nature, carried out in the city of Patos-PB, with public and
private school teachers from regular classrooms. As an inclusion criterion, the teacher should
have experience in the literacy of children with ASD. The sample consisted of convenience.
Data collection was initially performed using the free association technique (TAL) and multiple
classification procedures (PCM) and, subsequently, through the narrative interview technique.
The quantitative data were analyzed by means of descriptive statistics and the qualitative ones
by content analysis in the thematic modality. The results obtained in TAL and in the multiple
classification procedure demonstrated that teachers represent the literacy of children with ASD
as being strongly associated with parental participation during the course of the child through
the literacy cycle. They also emphasized the search for strategies to favor the learning of the
child; the challenge that this process represents for the teacher and his safety in this regard; the
commitment of the school; respect for the child's learning time and the act of believing in the
child's ability; and the use of inclusive practices to effectively achieve that function. In the
narrative interview, the exposed results showed heterogeneity regarding the characteristics of
infants with ASD, showing that some are more compromised than others, including in the
aspects involving literacy; the realization of the possibility that some may reach significant
stages in literacy or be literate; the teacher's insecurity about the new experience in literacy with
someone with ASD; and the act of disapproving students in the literacy cycle when they do not
achieve the criteria established for the school year studied, an aspect that is in opposition to
what is advocated for the literacy cycle, but in this study the teacher mentioned that it was a
positive strategy, used by her in partnership with the family, as well as with the
multidisciplinary team advising the child to achieve literacy. From these findings it is possible
to structure strategies directed to the population researched. Such strategies need to involve
health professionals, as well as education professionals, in order to guide all actors involved in

inclusive education: teachers, schools, parents and society as a whole.



KEYWORDS: Autistic Spectrum Disorder. Educational Inclusion. Literacy. School

performance.
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1 INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista, antigamente nomeado de “autismo”, recebeu essa
denominacdo através do Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-V,
sendo definido como um comprometimento existente desde o inicio da infancia, que limita e
prejudica o funcionamento diario da pessoa, provocando prejuizos prolongados nas funcées de
comunicagédo e interacdo social, assim como nos comportamentos que dizem respeito, por
exemplo, aos interesses e aos padrdes de atividades (APA, 2014).

Ainda de acordo com o manual supra referido, a crianca com TEA pode ter
comprometimentos nas areas da compreensdo, da coordenacdo motora, da comunicacdo e
cognicdo, como também hiper ou hiposensibilidade sensorial, Transtorno do Déficit de Atencao
e Hiperatividade (TDAH), hiperlexia e transtorno no processo de aprendizagem escolar (APA,
2014).

No que concerne a alfabetizacdo na crianga com TEA, esse aspecto é de preocupacao
por parte de educadores e profissionais de salde que acompanham o desenvolvimento da
crianca. No entanto, Sampaio e Oliveira (2017) afirmam que os progressos intelectuais e sociais
devem ser promovidos, levando-se em consideragéo a complexidade e a variabilidade de graus
e sintomas que giram em torno do quadro de uma crianga com TEA, visto que podem variar
enormemente.

Montagner et al (2007) explicam que a crianga com TEA tem condi¢Oes de ser
alfabetizada, mas, para tanto, é necessario que haja a boa interacdo entre os profissionais da
escola e a crianga, com intervencdes adequadas a necessidade de cada crianca, respeitando a
sua individualidade, com equipe pedagdgica segura de suas praticas, fornecendo todo o suporte
de que a crianca e a familia necessitam.

Ainda ressaltando o importante papel da familia no processo de alfabetizacao da crianca
com TEA, Perotti (2016) destaca que é necessario que haja uma interacdo entre a escola e a
familia, sendo possivel proporcionar medidas e modos especificos, Unicos e intransferiveis de
intervencOes individualizadas, sujeitas a alteracdes de acordo com a propria evolucdo do
individuo. Essa atuacdo para o alcance da alfabetizacdo e do letramento em alunos com
desenvolvimento atipico exige de todos capacitacdo e envolvimento. No entanto, os atuantes,
dentro do processo de aprendizagem da crian¢a, ndo podem pensar na impossibilidade de ela

ser atingida.
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Atualmente a educagdo de pessoas com necessidades educacionais especificas é pautada
na perspectiva inclusiva, visto que as criancas com necessidades educativas especificas, como
0 TEA, sdo inseridas nas salas regulares do ensino. A inclusdo, contudo, constitui um grande
desafio para o educador, visto que este precisa estar preparado para lidar com as diferencas
individuais dos educandos. Dentro do ensino regular, Nunes (2014) explica que o educador
precisa ser alguém que reflete sobre a forma como vai atuar para que haja um melhor
aproveitamento das atividades com as criangas, compreendendo que isso vai repercutir nas suas
praticas pedagdgicas, em outras palavras, na forma como vai aplicar suas atividades e contribuir
com o ensino-aprendizagem.

No gue concerne a educacdo para pessoas com comprometimento no desenvolvimento,
um dos primeiros passos foi a Declaracdo de Salamanca (1994), através da qual surgiu um
documento das Nagdes Unidas cujo titulo era “Regras Padrdes sobre Equalizacdo de
Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias”, que tinha como um dos propositos exigir que
o0s estados assegurassem que a educacdo de pessoas com deficiéncia deveria necessariamente
ser parte integrante do sistema educacional. A partir disso, ocorreu um maior envolvimento dos
governos, nucleos de advocacia, sociedade, familiares, como também das préprias pessoas com
deficiéncias, no intuito de que ocorresse um melhor acesso a educacao.

Um outro marco foi a publicacdo da Politica Nacional de Educacéo Especial (1994), que
seguia a politica de construcdo de padrbes homogéneos de participacdo e aprendizagem e
orientava sobre a “integracédo instrucional”, condicionando as classes de ensino regular aos que,
mesmo com comprometimento no desenvolvimento, eram classificados como em condigdes de
acompanhar e se desenvolver acompanhando as atividades curriculares programadas do ensino
regular, seguindo o mesmo ritmo dos alunos classificados como dentro do padrédo de
normalidade. Essa forma de organizacao ndo chegou a proporcionar modificagcdes nas praticas
educacionais, visto que nédo valorizava os mais variados potenciais de aprendizagem de um
aluno com alteragdes no desenvolvimento no ensino comum, conservando a responsabilidade
da educacéo na educacgéo especial.

Sobre a pessoa com comprometimento no desenvolvimento, ressalta-se a Convengao
Internacional sobre o Direito da Pessoa com Deficiéncia (2006), importante processo de
discussao internacional que contou com a participacdo de inimeras organizacdes de pessoas
com deficiéncia, como também daqueles que travam o embate em busca dos direitos dos
individuos com deficiéncia, ativistas dos direitos humanos, agéncias internacionais e

representantes de 192 paises oriundos dos mais variados lugares do mundo. Todos esses tinham
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um propdsito maior de elaborar um documento que garantisse os direitos dos que tém alguma
deficiéncia, aprovado em Assembleia Geral da ONU (CAIADO, 2009).

E importante também destacar um outro grande avanco dado no Brasil para a pessoa
com deficiéncia, quando ratificou a Convengéo Internacional sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia, anteriormente aprovada pela Assembleia Geral da Organizac¢ao das Nacdes Unidas
(2006). Quando o Brasil, através do Congresso Nacional, adotou a medida de legitimar o
referido documento internacional, no ano de 2008, reafirmou o compromisso e a
responsabilidade do Estado de respeitar, ter obediéncia e executar as determinacdes previstas
nesse documento sobre a pessoa com deficiéncia. Assim sendo, com a aprovacao do Congresso
e a consequente publicacdo do Decreto 186/2008, todas as leis que dizem respeito aos direitos
da pessoa com deficiéncia tiveram que se adequar a legislacdo brasileira através de emenda
constitucional (CAIADO, 2009).

Em suma, um das conquistas foi a adogdo de um novo conceito para 0 termo
“deficiéncia”, passando a ser compreendida como algo decorrente da relagdo existente entre os
que tém a deficiéncia e as barreiras atitudinais e ambientais capazes de impossibilitar a plena e
efetiva participagdo desses individuos com a sociedade de forma igualitaria com as demais
pessoas, impedindo a participacdo plena na vida social, priorizando, dessa forma, a importante
condicdo de igualdade entre todos, respeitando as diferencas pessoais, com o propdsito maior
de garantir a sua autonomia em todos os aspectos da vida (NOGUEIRA, 2008).

Essa nova forma de enxergar a deficiéncia deve ser abordada inclusive pela escola, que
passa a ter a responsabilidade de permitir ndo somente o ingresso dessa populacdo ao ambiente
fisico, mas principalmente de ter oportunidade de compreender e atingir 0s objetivos propostos
pelo &mbito educacional, fornecendo meios de superar as adversidades enfrentadas em todos 0s
contextos dos quais faz parte. Isso tem o objetivo de viabilizar ndo somente o ingresso, como
também a permanéncia e, principalmente o alcance ao conhecimento escolar e a formacéao
humana (NOGUEIRA, 2008).

Ao se refletir sobre o alcance ao conhecimento escolar e a formacdo da cada pessoa
como um todo, levanta-se a reflexdo sobre a perspectiva educacional inclusiva, que deu um
grande passo em 2008, atraves da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, PNEE-2008, cujo objetivo era garantir a inclusdo escolar de criangas com
alguma deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, bem como altas
habilidades/superdotacdo. Tem o proposito de garantir 0 acesso, a participagdo e o processo de

aprendizagem de estudantes necessidades educacionais especificas, anteriormente
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frequentadores de escolas especiais, para as salas regulares. Essas mudancas passaram a exigir
que os sistemas de ensino estabelecessem condicdes e suporte ao processo de educacéo especial
na perspectiva inclusiva (BRASIL, 2008).

Assim, através da PNEE-2008, passou a ser garantida por lei: a transversalidade da
educacdo especial da educagdo infantil até o nivel superior; Atendimento Educacional
Especializado-AEE; sequéncia/continuidade da escolarizacdo até as fases mais elevadas de
ensino; formacdo de professores para viabilizar a inclusdo escolar; presenca da familia e
comunidade na rotina e dindmica da escola; acessibilidade; e articulagdo intersetorial para
melhor viabilizacdo das politicas publicas (BRASIL, 2008).

Dentro do ambiente escolar, evidencia-se a participacao do professor diante do processo
de educacdo inclusiva de criancas com necessidades educativas especificas, a exemplo das que
tém TEA. Esse profissional proporcionara grande contribuicdo para o alcance das habilidades
escolares, bem como de outros tipos de aprendizagem. Para tanto, faz-se necessario que ele
enxergue as necessidades exigidas para o desenvolvimento dessas criancgas, respeitando as suas
individualidades e o grau de comprometimento. Assim, através dessa percepc¢do, é possivel
estruturar estratégias de estimulagéo especificas para cada crianca (SAMPAIO; OLIVEIRA,
2017).

A partir dessas mudancas educacionais inclusivas, e detectando a relevancia do
professor para que isso seja viabilizado, indagou-se: como os professores alfabetizadores
representam o processo de alfabetizacdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista?
Assim, as atividades projetadas para o planejamento e desenvolvimento dessa dissertacao foram
direcionadas a linha de pesquisa de Educagdo em Saude, do Programa de Pds-Graduagdo de
Salde da Crianca e do Adolescente, da Universidade Federal de Pernambuco.

Com base no exposto, as atividades desta pesquisa foram desenvolvidas com o propdsito
de desvelar a representacdo do professor acerca do processo de alfabetizacdo de criangas com
TEA.

A dissertagdo consta dos seguintes capitulos: fundamentacao teorica, abordando uma
descricdo narrativa sobre o desenvolvimento da crianga com TEA, o processo de incluséo
escolar, a participacdo do Docente e relacbes familiares diante da alfabetizacdo dessa
populacdo; percurso metodoldgico, utilizado para esclarecer como o objetivo do estudo foi
alcancado; resultados do estudo, discussdo do estudo e consideragOes finais, baseados nos
achados cientificos do estudo; referéncias bibliograficas, seguindo as instru¢des sugeridas pela

Associacdo Brasileira de Normas Técnicas.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 DEFINICAO DO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

O Transtorno do Espectro Autista atualmente é definido como um quadro que
compromete o neurodesenvolvimento infantil de maneira global, provoca desordens complexas
no desenvolvimento, atraso de linguagem, dificuldade em estabelecer comunicacao, além de
comportamento e interacdo social alterados (BRIGANDI, 2015).

De acordo com a APA (2014), através do DSM-5, TEA esté inserido na categoria
intitulada de transtornos de neurodesenvolvimento, sendo definido como um distdrbio no
desenvolvimento neuroldgico, manifestado na infancia. Segundo esse manual, 0s sintomas sdo
divididos de acordo com dois critérios: 1) 0s prejuizos persistentes na comunicagdo social
reciproca e na interagdo social; 2) os padrdes restritos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades.

Compreende-se que as primeiras manifestacdes do TEA ocorrem nos primeiros anos de
vida da crianga, apresentando-se de formas variadas entre os individuos, ndo existindo,
portanto, infantes com TEA que sejam exatamente iguais (NASCIMENTO; CRUZ, 2015). Em
outras palavras, as criancas com TEA tém a singularidade, como aspecto comum entre todas
elas, justamente pelo fato de possuirem caracteristicas completamente diferentes, em graus
diversos umas das outras. Portanto, nenhuma pessoa com Autismo tem as mesmas
caracteristicas e 0 mesmo diagnostico (TELES; CRUZ, 2018).

Para Relvas (2011), as criangas com TEA também podem ter inteligéncia normal e falam
de forma apropriada; sendo reservadas, evitam a participacdo em jogos e outras atividades
Iudicas, além de terem um comportamento rigido.

No entanto, Pimentel e Fernandes (2014) referiram que muitos individuos com esse
transtorno possuem problemas na fala e na linguagem em intensidades variadas, desencadeando
desde grandes comprometimentos até menores e mais especificos.

Além do prejuizo na comunicacgdo, na interacao social, na restricdo do ciclo social e de
interesses da crianca, no TEA pode ocorrer outras sintomatologias, desde os movimentos
estereotipados e maneirismos, até mesmo a oscilagdo no padrdo de inteligéncia e de
temperamento (PINTO et al , 2016).

A dificuldade para se socializar foi destacada como sendo mais que um

comprometimento, diz respeito a uma disfuncdo que afeta a habilidade de interagir socialmente,
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tornando uma das manifestagfes mais intrigantes desse transtorno, ja que os infantes parecem
ndo se interessar pelo contato social com o outro (MOURA et al, 2005).

Pessoas com esse comprometimento podem ainda: ter restricdes para compreender o
objetivo da comunicagdo; dificilmente iniciam um didlogo com pessoas que ndo sédo do seu
convivio; ndo demonstram compartilhar dos mesmos interesses do outro; ter atraso no
desenvolvimento da fala; aplicam gestos, expressdes faciais e linguagem corporal de forma
inapropriada; restricdes para estabelecer contato ocular; ter vocabulario reduzido; falar de
forma fluente sem se caracterizar como ato comunicativo eficaz; apresentar comportamento
hiperativo; rejeitar ordens; ndo utilizar objetos de forma apropriada; manter comportamentos
estereotipados; estabelecer fixacdo por alguns objetos; gostar de enfileirar; ser hipersensiveis a
estimulos auditivos, visuais e de texturas (RIBEIRO; RIBEIRO, 2016).

Com grande frequéncia, essas criangas também possuem comprometimentos
comportamentais, a exemplo da hiperatividade ou passividade incomum, resisténcia para
mudancas de ambientes, execucdo de atividades repetitivas, estereotipias motoras, episodios de
Nervosismo ou risos sem causa aparente, agitacdo psicomotora, capacidade de atencédo e
concentracdo restritas, além capacidade de manter a atencdo restrita a partes especificas, ao
invés do todo, atitudes impulsivas, agressivas, autodestrutivas e perturbadoras (SANTOS,
2015).

Santos (2015), ainda relata que as criancas com TEA, assim como as que tém outros
comprometimentos no desenvolvimento, tém a possibilidade de possuirem uma disfuncéo no
sistema sensorial, sendo hiper ou hiporreativas a estimulos ambientais. Esses
comprometimentos sensoriais podem ser 0s principais desencadeadores de outros
comportamentos, como, por exemplo, o ato de se balangar, girar e o flapping.

Especificamente, quando ocorre comprometimento na comunicacdo ndo-verbal as
dificuldades estdo relacionadas a compreensao, a aplicacdo do gesto natural e gesto codificado
para estabelecer comunicagdo com o outro. Além disso, numa grande parcela de criangas com
TEA, as formas comunicativas mais usadas sao as pré-simbdlicas ndo convencionais, a exemplo
de movimento global do corpo, grito e manipulacdo. Nesses casos, a comunicacdo é usada
prioritariamente para solicitar objetos, e também para pedir e rejeitar acdes do outro (REIS et
al, 2016).

Para Reis et al (2016), os déficits de comunicagdo estdo associados a um grupo dos
comportamentos verbais e ndo verbais aplicados na interagdo social com reciprocidade,

havendo o entendimento de que s&o universais em criangas com o transtorno, independente dos
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critérios referentes a idade e ao desenvolvimento. Assim, 0s agravos sdo evidentes na
linguagem, desde a compreensdo (ao se processar a informacdo), bem como a expressdo
(fazendo uso de gestos e palavras para comunicar-se com 0 outro).

E possivel também ocorrer variagdo quanto as alteragdes de linguagem compativeis,
associadas com o grau de severidade do quadro clinico, ocorrendo situa¢@es de criangas serem
desprovidas de linguagem oral, ndo terem necessidade de se comunicar ou apresentarem
“atipicidades, como ecolalia, inversao pronominal e dificuldades na prosodia” (GOMES;
NUNES, p. 145, 2014).

Compreende-se que a competéncia comunicativa da crianga com TEA deve estar
relacionada a capacidade de o infante monitorar o ambiente social, executando troca de olhar
entre as pessoas presentes no ambiente e 0s objetos la existentes. Além do mais, corresponde
ao ato de conseguir expressar o seu estado emocional com o suporte da expresséo facial, gestual
e na modulagéo da voz (MORA; FORTEA, 2012).

Sabe-se que o0s trés primeiros anos de vida sdo 0s mais determinantes para o
desenvolvimento das habilidades auditivas e de linguagem, pois esse é o periodo critico da
maturacéo do sistema nervoso (DOURADO et al, 2015).

Ao contrario do que ocorre nos infantes com TEA, no que se refere as competéncias
comunicativas, existem fatores que normalmente precedem o desenvolvimento da intengdo
comunicativa. Por exemplo, é primordial que o infante monitorize o seu meio social
conseguindo direcionar o olhar entre as pessoas e objetos e compartilhe as suas emocgdes por
meio de suas expressodes faciais, gestos e alteracdes na modulagédo da voz (MORA; FORTEA,
2012).

Mesmo antes da crianca desenvolver a capacidade de se comunicar verbalmente com as
pessoas inseridas no seu meio social, séo desenvolvidas outras ferramentas comunicativas, a
exemplo dos gestos e agdes. E através disso que se estabelecem as primeiras interagdes socias
da criangca com 0 meio. Também é por meio dessas trocas que é possivel desenvolver uma
interpretagdo compartilhada de suas atividades conjuntas, desde o primeiro ano de vida. Dentro
desse periodo evolutivo, os bebés j& evidenciam as seguintes habilidades: olhar para o outro e
observar a sua face; mostrar e compartilhar objetos com o outro, dentre outras. Essas acfes
comportamentais sdo conhecidas como atencdo conjunta ou compartilhada (AQUINO;
SALOMAO, 2009).

Existe uma forte relagcdo entre a atencdo compartilhada e a cognicdo social infantil,

sendo essa Ultima vinculada as habilidades sociocomunicativas de bebés desde o principio do
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seu desenvolvimento. Ainda sobre a cognicao social do infante, é importante ressaltar que ela
diz respeito a habilidade de compreender outras pessoas, a capacidade de discriminar pessoas
de objetos, bem como a aquisi¢do de pistas sociais, como contato visual, movimentos do corpo,
tom de voz e expressOes faciais. Tais aspectos sdo favorecedores para conseguir-se interpretar
0 comportamento do outro (STRIANO; REID, 2006).

Além das competéncias comunicativas, destacam-se 0s transtornos enfrentados no
contexto escolar, ja que é uma diade que pode afetar inclusive o processo de aprendizagem
como um todo. Assim, o contexto escolar ndo deve ser ignorado, visto que essa populacdo
poderd sofrer interferéncia no aprendizado e nas relagdes sociais comuns ao ambiente
educacional, afetando a aproximagdo com os colegas e professores, a compreensdo de regras
sociais determinantes para a boa dindmica da escola, o entendimento de comandos verbais,
como também a capacidade de utilizar a linguagem (GOMES; NUNES, 2014).

Essas deficiéncias no ambiente escolar, quanto a compreensdo e a interagdo social,
podem ser amenizadas a partir do que Pimentel e Fernandes (2014) classificaram como incluséo
académica. Alegaram gue esse procedimento oportuniza a ocorréncia do companheirismo entre
as criangas da mesma faixa etéria, sendo que a escola, além de um local de aprendizagem,
também serve para o desenvolvimento de habilidades sociais.

Compreende-se que as “habilidades sociais” estdo relacionadas as mais variadas formas
de comportamentos sociais do repertorio de uma pessoa, contribuindo para que ocorra uma
relacdo saudavel e produtiva com as pessoas que fazem parte do mesmo convivio (SILVA,
2018).

Assim, as habilidades sociais concebem classes especificas de comportamentos que uma
pessoa emite para executar uma tarefa social de forma positiva. Configuram como exemplos de
tarefas sociais: ingressar em um grupo de colegas; estabelecer uma conversacéo; construir
amizades; brincar com os amigos, dentre outros. Dessa forma, essas habilidades facilitam a
iniciagdo e a manutencdo de relacionamentos sociais positivos, favorecendo a aceitagéo entre
os colegas, desencadeando, inclusive, um ajustamento escolar satisfatorio (GRESHAM, 2013).

A criangca com TEA, ao vivenciar a escola regular, beneficia a si mesma e também as
pessoas que participam daquele meio, pois passa a ter contato com varias formas de interacao.
Além do mais, o contato social € um aspecto que desencadeia tanto o seu desenvolvimento
quanto o das outras criancas que tém acesso a novas formas de interacéo diante das diferengas.

A inclusdo defende exatamente que todos desempenhem uma funcéo dentro do cenario escolar,
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independente de como estejam as funcBes cognitivas, a origem, a posicao social e a existéncia
de comprometimento no desenvolvimento (ANTUNES, 2015).

A inclusdo académica ou escolar ndo so viabiliza a maximizacdo da compreensao e
interacdo social, mas também da alfabetizacdo e letramento. Assim, Silva e Oliveira (2018)
revelam que essa demanda de criangas com TEA provavelmente tera déficit nessas funcdes,
podendo ser amenizadas com a inclusdo, e com préticas pedagdgicas apropriadas.

E evidente a relagdo do comprometimento abordado nesse estudo com 0
desenvolvimento infantil como um todo, com o processo de aprendizagem e,
consequentemente, com a alfabetizagcéo. Nesse processo de relagdo entre o desenvolvimento
infantil e a alfabetizacdo, cabe a familia, a escola e aos professores intervirem nessa populacao
com TEA para que ela se desenvolva com o0 maximo de autonomia. O ato de viabilizar de forma
mais coerente com as necessidades do infante, esta inserido no processo de inclusao defendido
atualmente para as escolas regulares. Compreendendo, entéo, que todas essas a¢des conjuntas
serdo desencadeadoras de um melhor progresso para a crianga com TEA, em seguida, sera
discorrido sobre a abordagem historico-cultural de Vygotsky como agente contribuidora desse

processo.

22 A ABORDAGEM HISTORICO-CULTURAL DE VYGOTSKY E SUA
CONTRIBUICAO PARA A APRENDIZAGEM DA CRIANCA COM TEA

2.2.1 Breve histdrico sobre Vygotsky

Vygotsky era um tedrico que dava énfase ao processo historico-social e o papel da
linguagem para o desenvolvimento do ser humano. Além disso, defendia a aquisi¢do dos
conhecimentos pela intera¢do existente entre o sujeito e 0 meio no qual ele esta inserido, como
também considerava o sujeito interativo, ja que adquire conhecimentos por intermédio das
relacbes intra e interpessoais, bem como da interacdo com 0 meio, por um mecanismo
denominado de mediacdo (COELHO; PISONI, 2012).

A mediacgdo é um aspecto que assume um grande valor na obra de Vygotsky. De uma
forma geral, € caracterizada por ser um processo de intervencdo de um elemento que
intermedeia uma relagdo com um objeto. Em outras palavras, diz respeito ao elo estabelecido

entre o estimulo desencadeado pelo meio e a resposta emitida pelo sujeito. Assim, 0
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componente intermedidrio dessa relacdo é denominado de mediag&o, que, por sua vez, assume
o importante papel de fazer com que o sujeito se apreenda a situacdes para se alcancar a solucao
ou resposta (GEHLEN; DELIZOICOV, 2016).

Uma das principais ideias de Vygotsky diz respeito justamente a mediac&o, visto que,
para esse estudioso, esse aspecto encontra-se presente no decorrer de toda a atividade humana,
sendo aplicada gracas ao uso de instrumentos técnicos e aos conjuntos de signos, construidos a
partir de toda a bagagem historica de cada individuo, podendo desencadear a relacdo dos seres
humanos com eles mesmos, assim como com 0s outros. Em outras palavras, defendia que a
relacéo existente entre o ser humano com o mundo n&o podia acontecer de forma direta, mas,
na verdade, em decorréncia da interferéncia do meio, ou seja, através da mediacdo do meio,
aspecto tdo determinante para a atividade humana (VYGOTSKY, 2015).

Para Vygotsky existem dois tipos distintos de elementos mediadores, a saber:
instrumentos e signos. O primeiro diz respeito aos objetos pertencentes ao meio. Através da
relacdo que esses objetos fazem entre 0 mundo e o ser humano, € possivel que isso desencadeie
mudanc¢as ndo somente no meio, mas também no individuo. Assim, o instrumento vai ser
responsavel pelo estabelecimento das a¢des diante do meio, compreendendo o “meio” como o
ambiente no qual a pessoa esté inserida ou uma outra pessoa. Ele existe para viabilizar e facilitar
o0 alcance de determinado objeto pelo ser humano, podendo provocar modificagdes externas, ja
que consegue Vviabilizar a propria intervencdo do homem diante do meio, servindo como um
condutor da interferéncia humana diante do objeto de utilizacdo. Nessas situacfes de mediacao
ndo ocorrem simbolizagGes, ou, em outras palavras, 0 instrumento se auto representa
(VYGOTSKY, 2007).

Ja com relacdo ao signo, ha a concepcdo de que ele é exclusivamente pertencente ao
homem e necessario para a formacéo da linguagem. Essa, por sua vez, é totalmente formada
por signos. Entende-se por signo a representacdo mental de quaisquer objetos, permitindo que
ocorram relagfes mentais mesmo na auséncia do objeto propriamente dito, e também que o
individuo consiga acumular e distribuir conhecimentos entre 0s grupos sociais, proporcionando
a ocorréncia da comunicacdo entre as pessoas e 0 aperfeicoamento da interacdo social
(VYGOTSKY, 2007).

Para Lucci (p. 2, 2006) sua obra é considerada com um nivel elevado de complexidade,

3

pois tinha um propoésito de elaborar “um projeto de psicologia que pudesse analisar os
problemas de aplicagdo pratica do homem, em atendimento as necessidades emergentes da

nacao russa que acabava de nascer ap6s a revolugao socialista de 1917”.
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Assim, 0s objetivos de sua teoria tém como o foco para Lucci (p.5, 2006), caracterizar
0s aspectos tipicamente humanos do comportamento e elaborar hipdteses de como essas
caracteristicas se formam” no decorrer de todo o percurso do individuo.

Para Rabello e Passos (2011), o tedrico trouxe um novo direcionamento para a forma
como se enxergava a crianca dentro de suas individualidades e ndo apenas como uma
representacdo cultural reduzida de um adulto. Além disso, observava 0 homem como um ser
bioldgico, historico e social, capaz de se desenvolver com énfase na dimensdo historico-

cultural, bem como na relagéo dele com o espago social.

2.2.2 A abordagem histérico-cultural de Vygotsky

Na linha de pensamento da influéncia do social no desenvolvimento da crianga, o tedrico
Lev Semenovitch Vygotsky, mais conhecido pelo ultimo sobrenome, foi um psicélogo
destacavel na Psicologia, elaborador da abordagem histérico-cultural, através da qual teve a
inovadora iniciativa de combater a ideia de que o processo do desenvolvimento do individuo
ndo se restringia a mudancas exclusivamente de cunho biolégico e nem tampouco pela
imposicdo do outro social, chegando & constatacdo de que o processo de aprendizagem e 0
desenvolvimento ndo ocorrem de maneira independente e ndo dizem respeito a um unico
processo (VEER, 1996).

Em outras palavras, essa abordagem € contraria as concepcfes de que o
desenvolvimento da crianca ocorre exclusivamente por interferéncia do biol6dgico ou do social.
Vygotsky construiu, dessa forma, uma nova psicologia que buscava compreender o individuo
em sua totalidade, fazendo uma relagcdo entre os determinantes externos e internos para o
desenvolvimento, levando em consideracdo a interferéncia da sociedade e dos aspectos
culturais nos quais a crianca esta inserida. E, a partir disso, o individuo passa a ser
compreendido como “uma unidade de corpo e mente, ser biologico e ser social, membro da
espécie humana e participante do processo historico” (FREITAS, p.22 2002).

O teorico enxergava os humanos como “historicos, datados, concretos, marcados por
uma cultura como criadores de ideias e consciéncia que, ao produzirem e reproduzirem a
realidade social, sdéo a0 mesmo tempo produzidos e reproduzidos por ela” (FREITAS, p.22
2002).
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Nessa concepcdo Orru (2010) tem o entendimento de que o outro tem participacdo na
constitui¢do do sujeito em sua relagdo com o mundo, através da acdo mediadora de uma forma
que as pessoas ndo devem ser privadas de se relacionar com os outros e 0 ambiente. Assim, 0
caminho percorrido entre 0 objeto e a crianga, como também dessa com o objeto, acontece
gracas a contribuicdo de uma outra pessoa, estando essa relagdo vinculada a historia social,
cultural e individual. Freitas (2002) complementa relatando que o tedrico leva em consideracao
que a aquisicdo do conhecimento/aprendizagem € sempre construida através da relacdo
existente entre as pessoas.

O processo de construcdo da aprendizagem estard vinculado ao desenvolvimento do
individuo e a linguagem. Mesmo sendo conceitos diversos, esses trés elementos caminharéo
entrelacados durante todo o percurso da infancia e dependerdo bastante das relagdes sociais,

COMO serao expostos a sequir.

2.2.3 A aprendizagem segundo a perspectiva historico-cultural

Compreende-se que o processo de aprendizagem da-se a partir das relagdes sociais. Elas
sdo mediadoras e fundamentais para 0 aprimoramento do conhecimento, para o
desenvolvimento do individuo, com a finalidade de alcancar niveis mais elevados de
aprendizagem. Assim, fica claro que as relagdes interpessoais sao determinantes nesse aspecto
(FREITAS, 2002).

Orra (2010), ao se referir a essa abordagem histético-cultural, destaca que é também
através da interacdo entre a crianca e seus interlocutores que acontece o desenvolvimento da
linguagem, juntamente com a capacidade de simbolizar o mundo no qual a crianca esta inserida,
conseguindo dar sentido as interacBes sociais, como também internalizando esse processo,
sendo determinante para o surgimento das fungdes psicologicas superiores. A autora
complementa que a linguagem adentra todas as areas do desenvolvimento, fazendo a crianga
aprimorar a percepc¢ao sobre todas as coisas e do mundo, proporciona a aprendizagem, elimina
0 método engessado de memorizacao e desencadeia o surgimento da imaginacéo.

Lucci (2006) expbe a concepcdo de Vygotsky sobre linguagem e declara que o seu
surgimento representa um grande avango no psiquismo do individuo desencadeando trés
mudancas determinantes: a capacidade de se relacionar com objetos ndo presentes no ambiente;

condicdo de abstracdo, analise e generalizacdo do contexto como um todo (objetos, situacdes e
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eventos); aptidao para preservar, transmitir e assimilar conteddos no decorrer da vida toda., ou
seja, aquisicdo da funcdo comunicativa.

Ainda para Lucci (p.9, 2006), ¢ através da linguagem que a pessoa “materializa e
constitui as significacdes construidas no processo social e historico. Quando os individuos
interiorizam, passam a ter acesso a essas significag0es, que, por sua vez, servirdo de base para
que possam significar suas experiéncias”. Através dessas significagdes, € possivel a construgao
da consciéncia, que servira de mediadora para o sentir, pensar e agir.

Diante disso, percebe-se o0 quanto a linguagem e as relagfes sociais estdo entrelagadas.
Compreender a interferéncia dessa Ultima para o surgimento da primeira é enxergar o papel da
linguagem para toda a vida de aprendizagem da crianca, quer seja no ambiente escolar ou nos
demais locais de seu convivio. Ela vai, inclusive, favorecer outros processos de relacdes sociais.

O referido tedrico afirmou que a utilizacdo dos signos pelo sujeito serve ndo sé para
desempenhar um papel na atencéo voluntaria, como também na memoria a partir da mediagéo,
conduzindo o infante a uma estrutura especifica de comportamento que vai além do
desenvolvimento biologico, favorecendo o surgimento de novas formas de processos
psicologicos totalmente vinculados a cultura na qual a crianga esta inserida (LEYVA-
NAPOLES; ORRU, 2016).

Nesse pensamento, Vygotsky (1994, p. 47-48, apud Leyva-Napoles, 2016) explica sobre

a utilizacao dos signos:

Através de formulacGes verbais de situacOes e atividades passadas, a crianca liberta-
se das limitacBes da lembranca direta; ela sintetiza, com sucesso, 0 passado e o
presente de modo conveniente a seus propositos. [...] A memoria da crianca ndo
somente torna disponiveis fragmentos do passado como, também, transforma-se num
novo método de unir elementos da experiéncia passada com o presente.

Rabello e Passos (2011), em sua producéo cientifica, expdem que Vygotsky falava sobre
trés fases de aquisicao de linguagem:

a. Linguagem social: primeira linguagem que surge. Faz mencédo exclusivamente

a funcéo de denominar e comunicar.
b. Linguagem egocéntrica: transi¢do da fala social para a interna. Assim, a pessoa
passa a processar aspectos como perguntas e respostas dentro de si mesma.
Também marcada pela curiosidade da crianca por palavras e por
questionamentos a respeito do que é novidade. Aproxima-se do pensamento,
mas ainda ndo é, pois representa justamente essa transicdo entre a Linguagem
Social e 0 pensamento. E a linguagem para si mesmo, ao contrario da linguagem

social (que esta direcionada para o outro). Contribui para a crianga organizar e
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planejar as ideias e as acdes. Diz respeito, por exemplo, aquela fala na qual a
crianca se expressa para Si mesma, em baixa intensidade vocal, para se
concentrar durante a execucdo de atividade. Também esta relacionada ao ato de
planejar uma atividade no decorrer da execugdo da mesma, enquanto a crianga
esta entretida. A essa Ultima capacidade denomina-se de sentido estrito.

c. Discurso interior e pensamento: com relacdo ao primeiro, surge posteriormente
a fala egocéntrica. Nesta fase, as palavras sdo internalizadas e passam a ser
pensadas, sem a necessidade se serem oralmente expressas. O pensamento diz
respeito a um plano mais elevado do préprio discurso interior, com a finalidade
de conectar as ideias e dar resolutividade a problemas. Esta no plano das ideias,
muitas vezes dificeis de serem expressas por verbaliza¢c6es, ou quando a pessoa
demora um instante para conseguir expressar 0 pensamento.

Nessa linha de pensamento, a aprendizagem impulsiona o desenvolvimento psicolégico
especificamente humano, tomando como base a concepgéo de que aquilo que foi absolvido por
interferéncia das relagdes sociais numa determinada cultura transforma-se em uma capacidade
do sujeito. Apos isso, ele utilizara essa capacidade de uma maneira mais aprofundada que a
anterior. Mesmo a aprendizagem e o desenvolvimento sendo aspectos diferentes, estdo
entrelacados desde os primeiros momentos de vida do ser humano, sendo a aprendizagem
impulsionadora do desenvolvimento. Portanto, o desenvolvimento progride a medida que faz
uso de processos de aprendizagem, atingindo, cada vez mais, niveis mais elevados
(VYGOTSKY, 2010).

No autismo também deve ocorrer assim. Dessa forma, nessa crianga/aluno, com
comprometimento no desenvolvimento, os processos psicolégicos mais primitivos vao sendo
substituidos por outros mais elevados por intermedio e interferéncia do meio e das relacfes
sociais. A linguagem nessa demanda também desencadeia um individuo com sentidos e
significados (LEYVA-NAPOLES; ORRU, 2016).

Apesar disso, ndo devemos nos esquecer dos prejuizos que pessoas com TEA podem ter
na area social. Braga e Rossi (2016) se referem a esses comprometimentos esclarecendo serem
possiveis de limitar e incapacitar o individuo com TEA na interacdo do que definiram como
outro social (alguém com quem mantém relagdo social). Relatam, inclusive, que em
determinadas situagOes pode ocorrer um quadro mais grave que impossibilita a total relacéo
com o outro. Essa dificuldade de interagcdo/socializacdo afeta diretamente a linguagem e o

pensamento.
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De acordo com Braga e Rossi (2016), esses transtornos decorrentes da linguagem, a
exemplo da limitacdo, dificulta compreender as necessidades e 0s desejos dessa demanda.
Porem, elas esclarecem que a linguagem nao precisa ser pensada apenas como um comando
verbal, podendo-se valer das outras formas de linguagem para se estabelecer comunicacgéo.

No que concerne ao nivel de amadurecimento das fungbes psiquicas, consciente de suas
interferéncias na aprendizagem escolar, como a leitura, a escrita, a aritmética e as ciéncias
naturais, Vygotsky (2010) constatou que a aprendizagem busca apoio e estd totalmente
associada aos processos psiquicos primitivos do inicio do desenvolvimento. Além disso, a
combinac¢do entre os elementos dos campos visuais, presente e passado, “num unico campo de
atencdo”, favorece a reconstrucao basica da fungao da memoria, destacada como uma fungao
fundamental na crianca para que ela consiga unir elementos da experiéncia passada com o
presente e, dessa forma, se desenvolva qualitativamente (VYGOTSKI, 1998).

Sobre as fungdes psiquicas superiores ou amadurecimento das funcgdes psiquicas, Braga
e Rossi (2016) explicam se tratar de um sistema funcional de maior complexidade, formadas a
partir de outros sistemas menos elaborados e mais simples, encarregados do desenvolvimento
do comportamento consciente e autorregulado, provocando o surgimento de fungdes superiores,
como a memoria légica e a formacao de conceitos.

Direcionando essa reflexdo para a criangca com TEA, constata-se que as relagdes sociais
e 0 préprio ambiente tornam-se privilegiados para favorecer a melhoria da crianga com TEA,
pois ela se desenvolvera de forma mais apropriada tendo como referencial outros colegas que
ndo apresentam o transtorno e o proprio professor como agente mediador entre a crianca e 0
ambiente do qual faz parte (ORRU, 2010).

Através da linha de pensamento de que a escola tem um papel que vai além do alcance
da aprendizagem, devendo antes de mais nada conseguir incluir os alunos com
comprometimento no seu desenvolvimento, proporcionando um ensino de qualidade, efetivo e
atrativo, é possivel alcancar com isso o desenvolvimento das habilidades determinantes ndo
somente para 0 ambiente educacional, mas também para 0 meio social (DUARTE et al 2015).

Vygotsky defendia que o aprendizado da crianca comec¢a muito antes de ela ir para o
ambiente escolar, porém é nesse local que surgirdo novos elementos para o desenvolvimento
dela. Esclarecia que a aprendizagem é um processo continuado e a educacao vai servir para
ampliar qualitativamente o nivel de aprendizagem. Essa € mais uma significativa forma de
explicar o valor das relagdes sociais (COELHO; PISONI, 2012).
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2.2.4 Zonal de desenvolvimento real e proximal

Nos estudos de Vygotsky fica clara a existéncia das funcdes psicoldgicas elementares,
que se configuram em nossas habilidades mais primarias inatas, bem como das funcdes
psicoldgicas superiores. Essa segunda se desenvolve a partir das relagdes socias, havendo a
necessidade de que haja a interacao social com outros individuos. N&o sdo, portanto, funcdes
naturais ou inatas, dizendo respeito a habilidades de cunho social, compreendendo a
importancia da funcdo mediadora para que isso ocorra (VYGOTSKY, 1998).

Vale salientar que as fung6es psicoldgicas superiores sdo de extrema importancia para
a area educacional, pois ndo estdo intrinsecas no individuo, desenvolvendo-se por interferéncia
também do contato com a cultura e alicercados nos aspectos histérico-culturais, ou seja, da
interacdo com 0 outro e com o mundo do qual faz parte, que é composto por objeto e
interferéncias de geracOes anteriores. Vygotsky compreendia que o desenvolvimento néo diz
respeito simplesmente a continuidade de outro. Na verdade, diz respeito a um processo de
mudanca do préprio desenvolvimento, que a principio estd muito mais entrelacado com 0s
principios biologicos, para, em seguida, atingir niveis mais complexos do desenvolvimento
(VYGOTSKY, 1998).

Acrescenta-se que as funcdes psicologicas superiores estdo alicercadas nas relagdes
sociais, mas posteriormente serdo internalizadas, contribuindo para o alcance da reestruturacao
das atividades internas, que, por sua vez, servirdo para interferir na execucao das atividades
externas, conduzindo inclusive a pessoa ao alcance de novas objetivacfes. Além disso, no
processo de desenvolvimento, com o suporte dos signos, o ser humano passa a ter o comando
voluntario de suas atividades psicoldgicas, maximizando as capacidades relacionadas a
memorizacdo, percepcao, atencdo, dentre outras habilidades (VYGOTSKY, 2007).

Partindo dessa compreensao, Vygotsky propde o entendimento de outros aspectos que
também tém grande importancia na relacdo de desenvolvimento do ser humano e no processo
de aprendizagem. Um exemplo disso sdo o0s conceitos de desenvolvimento real e
desenvolvimento potencial (ou proximal).

O desenvolvimento real diz respeito as conquistas ja adquiridas pela crianga, as
habilidades realizadas com autonomia/independéncia, ou seja, 0s aspectos que ela ja é capaz de
executar. No que concerne ao desenvolvimento potencial ou proximal, este diz respeito ao que
ela pode fazer com o suporte de outra pessoa, sendo as experiéncias os fatores determinantes,

visto que a criancga vai aprendendo através de condutas como didlogo, colaboracgéo e imitagéo.



28

Ele ainda explica que a distancia entre o real e o potencial compreende justamente a fase na
qual a crianca usa o recurso do apoio do outro e, se encerra, alcancando a autonomia para
executar de forma independente (VYGOTSKY, 1984).

E fundamental esclarecer que, de acordo com Veer e Valsiner (2006), o proprio
Vygotsky admitia que esses conceitos de Zona de Desenvolvimento Real e Proximal ndo foram
elaborados por ele. Tais conceitos foram inicialmente fundamentados por dois estudiosos
americanos - Ernest Meumann e Dorothea McCrthy. Apesar disso, em seus trabalhos, ndo se
encontram referéncias ao primeiro.

Voltando ao conceito de desenvolvimento real e proximal, para Braga e Rossi (2016),
essa afirmacdo conceitual, mencionada no primeiro pardgrafo, deixa clara a constante
movimentacao relacionada entre o estado atual do individuo se modificando para uma forma
de agir e pensar mais elaborados.

Associando os desenvolvimentos real e proximal com o processo educacional, é
possivel identificar como esta caminhando o desenvolvimento da crianca e, a partir disso, tracar
metas para novas aquisicdes de aprendizagem, através de um plano educacional infantil, que
visa analisar como esté o desenvolvimento infantil (COELHO; PISONI, 2012).

O desenvolvimento potencial da crianga acontece desde o instante em que ela interage
com alguém mais experiente, encontrando nesse individuo um norte para solucionar problemas
de seu dia a dia. Para isso ocorrer de forma mais efetiva, é importante também o contato com
outros adultos, no intuito de que eles fornecam novas experiéncias para, a partir delas, serem
elaboradas competéncias e aptiddes desencadeando o desenvolvimento de fungdes psicoldgicas
superiores (BRITO; SOARES, 2016).

Diante disso, para Brito e Soares (2016), a aprendizagem da crianga nao ocorre
exclusivamente pela experiéncia individual, mas pelas relagdes interpessoais estabelecidas nos
ambientes familiares e social. Para tanto, leva-se em conta os aspectos culturais, bem como a
forma como essas rela¢fes foram construidas.

Coelho e Pisoni (2012) ainda esclarecem sobre Vygotsky e seus reflexdes sobre ser na
escola que a crianca desenvolvera um outro tipo de conhecimento. Esse é segmentado pelo
teorico em dois grupos: 0s conceitos cotidianos ou espontaneos, adquiridos através de
experiéncias pessoais, concretas e da rotina do dia a dia; conceitos cientificos, obtidos por
intermédio da escola e da sala de aula, ndo acessiveis a acdo imediata da crianca,
disponibilizando ao infante um conhecimento sistematico de algo que nao tem relagdo com suas

vivéncias pessoais de sua rotina fora da escola.
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Nessa mesma linha de pensamento de direcionar esses conceitos para 0 ambiente
educativo, Vygotsky (2004) relata que o desenvolvimento a ser alcancado pelo infante serad
determinado pelo suporte de adultos para auxiliar na resolucéo de tarefas, e pela colaboragéo

de colegas mais inteligentes. Assim, acrescentam Coelho e Pinosi (p. 149, 2012):

O trabalho pedagdgico deve estar associado & capacidade de avangos no
desenvolvimento da crianca, valorizando o desenvolvimento potencial e a zona de
desenvolvimento proximal. A escola deve estar atenta ao aluno, valorizar seus
conhecimentos prévios, trabalhar a partir deles, estimular as potencialidades dando a
possibilidade de este aluno superar suas capacidades e ir além ao seu desenvolvimento
e aprendizado. Para que o professor possa fazer um bom trabalho ele precisa conhecer
seu aluno, suas descobertas, hipoteses, crengas, opinides desenvolvendo dialogo,
criando situacBes onde o aluno possa expor aquilo que sabe.

Quando se pensa em um ambiente educacional voltado para a inser¢ao da pessoa com
necessidades educacionais especificas, Vygotsky abordou a ciéncia denominada de
Defectologia, que partia de observaces dessas criancas em suas dinamicas de trabalho em
grupo e constatava que elas elaboravam condi¢cfes de aprendizagem diferenciadas, visto que
uma dé suporte e auxilia a outra. Com isso, esse estudioso passou a acreditar na transformacéo
do homem, da escola e da sociedade de forma diferente

O referido estudioso criticava a analise quantitativa da deficiéncia, negando e se
mantendo contrario as abordagens direcionadas ao ato de mensurar 0s graus e niveis de
incapacidade da pessoa com comprometimento. Para ele, dever-se-ia priorizar a anlise
qualitativa do comprometimento no desenvolvimento, investigando o modo como a capacidade
psiquica se organiza, compreendendo a diversidade humana (VYGOTSKY, 1984).

Assim, conseguia visualizar que cada forma de desenvolvimento corresponde a uma
dindmica diferente e também vai variar quanto a sua compensa¢do. Assim sendo, para 0
estudioso em questdo, o desenvolvimento da crianca com deficiéncia ocorria de forma
diferenciada das consideradas normais no que diz respeito as suas relacdes com o meio e com
0s aspectos historico-culturais (VYGOTSKY, 1984).

Também tinha o entendimento de que a deficiéncia ndo podia se restringir puramente
aos componentes bioldgicos, distinguindo a deficiéncia primaria da secundaria. A primeira diz
respeito aos problemas de ordem organica, e a deficiéncia secundaria diz respeito as
consequéncias psicossociais da pessoa que tem a deficiéncia, sendo essas limitacGes
secundarias mediadas pelo meio social. Isso € justificado pelo fato de o meio ter a percepcéo
cultural de um universo voltado para os padrdes de normalidade, fator que proporciona a criagdo
de barreiras fisicas, educacionais e atitudinais que impedem a participagdo social dessas pessoas
(NUERNBERG, 2008).
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Com esse entendimento, construiu uma forte critica as condutas de segregacdo social e
educacional submetidas aos que tém comprometimento no desenvolvimento. Isso posto, ele
defendia que nédo sdo viaveis praticas educacionais que visam os limites intelectuais e sensoriais
de pessoa, pois isso suprime as possibilidades de desenvolvimento. Esclarecia que o ato de néo
acreditar na capacidade da crianga com necessidades educativas especificas desencadeia a
restricdo de ofertas de condicdes e estratégias que possam ajudar a superar as limitacdes que o
infante possui (NUERNBERG, 2008).

Vygotsky, através da ciéncia da Defectologia, ja preconizava que, para esse tipo de
populacdo, o servico educacional deveria servir como uma estratégia de auxilio, elaborando
técnicas culturais dentro de um sistema diferenciado de signos adaptados as especificidades da
construgao “psicofisiologica” da crianga considerada, na época, anormal. Esclarecido isso, o
professor deveria exercer o papel de identificar as mais diversas formas de aprendizagem e de
desenvolvimento da crianga com deficiéncia, para que elas atinjam niveis mais elevados de
aprendizagem e de habilidades cognitivas. Lembrando que, nesse tipo de crianca, 0s aspectos
histérico-culturais também vao ser responsaveis pelo alcance de fungbes psicologicas
superiores, mesmo que de forma diferenciada (VYGOTSKY, 1984).

Direcionando essa reflexdo de Vygotsky para os individuos com Transtorno do Espectro
Adutista, isso também serve para compreender que quando ocorre a inabilidade relacional dessa
populacdo com o ambiente no qual esta inserido, como também a dificuldade em compreender
e avaliar o seu comportamento diante dos variados estimulos, ndo sdo condic¢des Unicas para
determinar que o autista nunca esteja apto para captar novas situa¢des de aprendizagem. Essa
concepcdo errbnea pode ser agente desencadeadora para o retardo no investimento pedagdgico
pelos profissionais envolvidos no estimulo para o desenvolvimento da crianca (BRAGA;
ROSSI, 2016).

E viavel afirmar que o ambiente escolar ¢ um local desencadeador do desenvolvimento
infantil, sendo, portanto, proporcionado a crianga o primeiro acesso a escola 0 mais precoce
possivel, atraves da Educacdo Infantil. Como ja dito, esse ambiente escolar favorece o contato
social, assim como o desenvolvimento e a aprendizagem nao somente dos que tém TEA como
também de toda a demanda da escola a proporg¢édo que viabiliza o convivio com as diversidades
presentes nesse ambiente (NASCIMENTO; CRUZ, 2014).

Entdo, é possivel compreender que o resultado obtido durante o processo de ensino e

aprendizagem escolares nesses individuos, inserindo a estimulacdo precoce para alcancar a
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alfabetizacdo, dependerd da abordagem utilizada e de quais sdo os reais objetivos do corpo
docente diante dessas criangas.

E primordial também que os professores compreendam a individualidade de cada
crianca, a maneira como estabelece relacdes interpessoais, a forma como se apropria do brincar,
bem como ocorre o didlogo entre adultos e criancas, no entendimento de que dentro de um
ambiente escolar ndo deve haver a ideia de que existem apenas estudantes e professores. Na
verdade, la os individuos devem ser enxergados como sujeitos atuantes para a obtencéo de
conhecimentos e culturas (VYGOTSKY, 2015).

Esse tedrico possibilita ao professor descobrir sobre as mais variadas formas de
aprendizagem de um infante com TEA, percebendo esse individuo como ser Unico que possuli
capacidades especificas, em condicdes de aprender a partir da relagdo com o outro, sendo capaz
de fazer descobertas e participar ativamente da cultura no meio em que esté inserida (PEREIRA,
2019).

Além do mais, quando se direciona para a educacdo, sabe-se que essa ndo se restringe
em fornecer conhecimentos, devendo ter uma perspectiva mais ampliada, com direcionamentos
que visem a aprendizagem, analise e avaliacdo dos dados, proporcionando autonomia das
pessoas diante de suas atitudes. A educacao deve visar a inser¢do do individuo em sociedade,
na concepcao de que cada atividade deve provocar bem estar ao individuo a partir dos seus
objetivos comuns (KRAMER et al, 2017).

E possivel compreender que educagdo caminha como parceira no processo de
desenvolvimento do individuo com TEA dentro de suas condicOes de salde e/ou com quaisquer
outros comprometimentos. Ao passo que 0 acesso efetivo a educacdo proporcione o
amadurecimento das habilidades de aprendizagem e, com isso, do bem-estar social, emocional
e fisico é viavel promover a esses individuos um equilibrio, inclusive, nas suas condicGes de
salde, bem como nas suas relac6es interpessoais além do campo da escola, como em domicilio,
no trabalho e em ambientes de recreacdo. Isso é defendido pelo processo de inclusdo

estabelecido para criangcas com TEA, como sera abordado a seguir.

2.30 PROCESSO DE INCLUSAO PARA A CRIANCA COM TEA EM ESCOLAS
REGULARES

O processo de incluséo escolar surge de forma mais efetiva juntamente com o atual

engajamento que se forma no intuito de se reformular o espaco escolar e conseguir promover
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uma real insercdo das criancas nesse ambiente. Através disso, todos seriam favorecidos, visto
que essas instituicdes dariam respostas as necessidades de cada pessoa.

No ambito nacional, caminhava-se para a construcdo e consolidacdo de uma politica de
inclusdo escolar. Dessa maneira, no que tange ao ingresso das criancas ao ambiente escolar, a
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9493/96 estabelece que, independente de terem
comprometimentos de cunho fisico, sensorial ou cognitivo, todos devem ter esse acesso
garantido. Elenca que a educacéo basica seria iniciada na educacao infantil, acolhendo criangas
de 0 a 3 anos em creches, e de 4 a 6 anos em pré-escolas, no intuito de proporcionar o
desenvolvimento integral do individuo quanto aos aspectos fisico, psicolégico, intelectual e
social, complementando a atuacdo da familia e comunidade. Ainda esclarece que a avaliacdo
das criangas quanto a atuacdo nas atividades escolares nessa fase inicial da educacdo nao sera
pré-requisito e nem deveré inviabilizar o ingresso ao ensino fundamental, iniciado aos seis anos
de vida, em media (BRASIL, 1996).

Ainda de acordo com a LDB 9493/96, € importante também que sejam construidos, nas
escolas regulares, servicos de apoio especializado com a finalidade de atender as necessidades
educacionais das pessoas com necessidades educacionais especiais. Alem disso, devem ser
prestados servigos de atendimento educacional em classes, escolas e servigos especializados,
nos casos em que, em decorréncia do comprometimento no desenvolvimento dos alunos, ndo
for vidvel a sua insercdo em escolas de ensino regular. Por fim, ainda preza que o inicio da
oferta da educacao especial é dever constitucional do estado, devendo ocorrer na faixa etaria de
zero a seis anos, no periodo referente a educacéo infantil (BRASIL, 1996).

E importante que haja o entendimento de que a LDB 9493/96 n4o preconiza apenas a
insercdo do aluno com necessidades educacionais especiais na escola, mas também que ocorram
a diversidade e a mudanca nos sistemas escolares para que 0s objetivos propostos por essa lei
sejam de fato atingidos. Dessa forma, os sistemas de ensino devem equipar as instituicdes
escolares e ofertar condigdes para que os professores e 0os demais profissionais da educagéo
tenham a possibilidade de proporcionar o aprendizado dos alunos. Assim, de acordo com o
preconizado por essa lei, a educacdo especial diz respeito a oferta de educacdo escolar,
prioritariamente em rede regular de ensino para pessoas com necessidades educativas especiais
(MACEDO, 2017).

Também foi na LDB 9394/96 que se alcancou amparo para as possibilidades de
organizacgéo curricular, bem como deve ser estruturado o Ensino Fundamental. Encontram-se

inseridos nessa estruturacdo curricular aspectos com o intuito de ampliar e reformar a formacéo
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do professor alfabetizador, qualificando a acdo alfabetizadora, e, consequentemente, a sua
valorizacgéo profissional, bem como a melhora na qualidade da educacdo (BRASIL, 1996).

Cabe a organizacdo curricular a proposta pedagdgica que apresenta as concepgoes do
que se deve ensinar, como se deve ensinar, 0 que aprender e como €é possivel avaliar. Esses
aspectos ganhardo evidéncia durante a pratica do ensino e aprendizagem pelos agentes
educativos, demonstrando atitudes mais direcionadas para o conservadorismo ou mais
renovadoras (LEAO, 2016).

E importante ressaltar que Sacristan (2000) esclarecia que o curriculo tem um papel de
socializador, estando voltado para a flexibilizagdo dentro das praticas desenvolvidas pela
escola, extrapolando o campo pedagogico e se entrelacando com aspectos voltados para 0s mais
variados campos, a exemplo do das politicas publicas, do administrativo, da elaboracdo
intelectual, bem como do processo avaliativo. Dessa maneira, o significado de curriculo é
construido a partir dos contextos nos quais esta inserido, servindo, inclusive, como um
mediador nas relacGes firmadas entre o professor e 0 aluno. O curriculo ainda tem um propdsito
de estabelecer a fungédo de cada pessoa nas condutas referentes a transmissao do saber.

Sacristan (2000) ainda defendeu que é necessario observar alguns aspectos importantes,
detectando o objetivo almejado, o conteddo a ser ensinado, quais 0s prop6sitos de ensinar, quem
deve ser atingido com isso; como é dado o melhor acesso ao conhecimento; a tomada de
decisOes e sua aplicabilidade; a maneira de se transmitir a cultura escolar; como estabelecer as
relacbes entre os contetdos abordados; quais o0s recursos/materiais metodologicos mais
apropriados; melhor forma de organizar os grupos de trabalho, o melhor aproveitamento do
tempo e do espaco estrutural; expectativas diante do desenvolvimento do individuo;
modificacdo das praticas escolares diante das tematicas abordadas.

Ainda através LDB 9394/96 foi instituido em todo o pais que os trés primeiros anos
desse ensino seja considerado como o primeiro ciclo da etapa de escolarizacdo, concebido como
ciclo de alfabetizagéo, termo foi adotado pelo Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC) e é utilizado como uma alternativa a seriacio (LEAO, 2016)

Ledo (2016) esclarece que eles podem ser denominados também de ciclo de
aprendizagem, ciclo basico e ciclo de formacdo. Acrescenta que ja eram aplicados em alguns
Estados anteriormente a LDB 9394/96. No entanto, apenas apos essa Lei, no seu artigo 32, 1V,
81° foi sugerida a implantacdo desse sistema nas escolas, quando a Lei dizia ser facultativo as

escolas converter o ensino fundamental em ciclos.
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Ainda em 2010, através das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
fundamental, no art.30 111, § 1° da Resolugdo n° 07.12.2010, os ciclos ainda aparecem como
orientacdo a ser seguida (BRASIL, 2010, p.8), apesar de j& abordarem a sequéncia e
continuidade de estudos ao longo de nove anos, levando em consideragao o fato de néo reter os
estudantes na mudanca de ano escolar.

Mais tarde, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove
Anos, Parecer CNE/CBE N°: 11/2010, ddo mais énfase a organizacdo desses ciclos. Esclarece
ter o intuito de evitar criangas com 6 anos de idade tornando-se reféns do ato cultural de repetir
de ano, combatendo a interrupgéo da sequéncia do processo educativo, reduzindo os problemas
associados a baixa autoestima, fato que assegura uma educacdo de qualidade (BRASIL, 2010).
Esse parecer ainda sugere de forma enfatica que os trés primeiros anos do Ensino Fundamental,
fase destinada a alfabetizacdo, se organizem em ciclos, abrangendo as criancas de seis, sete e
oito anos de idade.

E fundamental compreender que, dentro desses ciclos de alfabetizacdo, a educacio
especial, do ponto de vista inclusivo, ja se torna uma realidade vivenciada pela escola e pelos
professores, necessitando que todos se envolvam ativamente nesse processo.

Esse engajamento do professor, como também da escola como um todo, tornou-se viavel
através do Decreto Legislativo n® 186/2008 e do Decreto Executivo n°6.949/2009, do Ministério
da Saude, durante a Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, outorgada pela
ONU. Neles, foi elaborada uma nova perspectiva para a inclusdo social, modificando a
definicdo de deficiéncia que era fundamentada no fato de as condicdes fisicas, sensoriais ou
intelectuais da pessoa inviabilizarem uma integracdo social, restando a ela se adequar as
condicdes existentes na sociedade (BRASIL, 2015).

Um outro destaque nessa estruturacdo das praticas inclusivas foi decorrente da
reestruturacédo da definicao de deficiéncia, e da garantia dos direitos das pessoas que tém algum
comprometimento no desenvolvimento.

Isso posto, atualmente, no que diz respeito a pessoa com deficiéncia, é fundamental
destacar um importante passo dado através da Convencao Internacional sobre o Direito da
Pessoa com Deficiéncia, que viabilizou uma série de discussoes a nivel internacional. Ela pode
contar com a participacao de inimeras organizacdes de pessoas com deficiéncia, dos ndcleos
que lutam pelos direitos dos individuos com deficiéncia, assim como os representantes dos

direitos humanos, agéncias internacionais e pessoas oriundas de 192 paises. O objetivo era
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elaborar um documento que garantisse os direitos dos que tém alguma deficiéncia, aprovado
em Assembleia Geral da ONU (CAIADO, 2009).

No Brasil, um outro grande avanco para a pessoa com deficiéncia ocorreu quando o pais
ratificou a Convencao Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, anteriormente
aprovada pela Assembleia Geral da Organizacdo das NagOes Unidas (ONU, 2006). Assim, o
Congresso Nacional legitimou o referido documento internacional, no ano de 2008,
confirmando a responsabilidade do Estado de respeitar, ter obediéncia e executar as
determinacOes previstas nesse documento sobre a pessoa com deficiéncia. Dessa maneira, a
publicacdo do Decreto 186/2008 viabilizou que todas as leis que dizem respeito aos direitos da
pessoa com deficiéncia tiveram que se adequar a legislacdo brasileira através de emenda
constitucional (CAIADO, 2009).

A partir dessas mudancas, adotou-se um novo conceito para o termo “deficiéncia”, que
é atualmente entendida como desencadeada da relagdo existente entre os que tém a deficiéncia
e as barreiras atitudinais e ambientais, que impossibilitam a participacdo desses individuos na
sociedade de forma igualitaria, interferindo negativamente na participacdo plena na vida social.
Assim, prioriza a importante condi¢do de igualdade entre todos, respeitando as diferencas
pessoais, com 0 proposito maior de garantir a sua autonomia em todos os aspectos da vida
(NOGUEIRA, 2008).

O atual paradigma de inclusdo responsabiliza a sociedade para proporcionar a crianca
com comprometimento no desenvolvimento a acessibilidade necesséaria, contribuindo, dessa
forma, para a construcao da autonomia/independéncia e participacéo plena em todos os aspectos
da vida. Assim, preconiza-se também a obrigatoriedade da educacdo inclusiva, motivando a
criacdo de propostas pedagogicas, além de viabilizar o acesso, permanéncia e participacdo no
ensino regular (BRASIL, 2015).

Ainda sobre a educagdo inclusiva, € necessario mencionar a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva que objetiva o acesso, a participacdo
e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino quanto
a importancia de promover respostas as necessidades educacionais dessa demanda (BRASIL,
2008).

Essa politica ainda esclarece que esses sistemas de ensino devem garantir: a
transversalidade da educagdo especial desde a educacgdo infantil até a superior; atendimento

educacional especializado; continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino;
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formacéo de professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais
da educacéo para a incluséo escolar, dentre outros aspectos (BRASIL, 2008).

No mesmo ano da Politica Nacional de Educacédo Especial, na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva, surge o Decreto n® 6.571, preconizando que o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) deva ocorrer na Educacdo Bésica. Apresenta como atribuicdes o
“conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formacéo dos alunos no
ensino regular” (BRASIL, 2008).

Sobre o AEE é um servico que deve ser preferencialmente executado na Sala de
Recursos Multifuncionais, conhecido por ser um local repleto de utensilios, como
equipamentos, mobilias, suportes didaticos e pedagdgicos que beneficiem o atendimento
educacional especializado, auxiliando na incluséo escolar garantindo a esses estudantes o
acesso, participacédo e a aprendizagem (BRASIL, 2011). O Governo Federal (BRASIL, 2011,

p. 02), através do Ministério da Educacdo, recomenda:

| - prover condigdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes; 1l - garantir a transversalidade das acGes da educacdo especial no
ensino regular; I11 - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos
gue eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e 1V - assegurar
condi¢Bes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de
ensino.

Direcionando esses avangos com relacdo a sala de AEE, especificamente para a crianca
com TEA, como também as suas conquistas diante da lei no que diz respeito a educacéo especial
inclusiva, destaca-se a Lei 12.764 (2012), que versa sobre os Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista. Ela esclarece que a matricula de um aluno com TEA em escola regular,
quer seja publica ou privada, dar o direito a ele de ter acesso a sala de Atendimento Educacional
Especializado, como também a um profissional que sirva de apoio para ajudar no melhor
desempenho das atividades realizadas no entorno da escola, em qualquer nivel de escolaridade
da crianca. Esse profissional, deve se organizar ndo somente com o professor responsavel pelo
discente, mas com toda a equipe escolar que estabeleca vinculo com o mesmo.

Ao contrério do exposto sobre a inclusédo, estudos de Nascimento e Cruz (2015) expdem
que, no Brasil, as mudancas no que dizem respeito a inclusdo acontecem lentamente em
decorréncia de aspectos, a exemplo de: problemas na estrutura fisica, baixa demanda de
dinheiro, poucos recursos materiais e de baixo nimero de pessoas habilitadas, como também a

inaplicabilidade apropriada ao termo educag&o especial, inserido no contexto educacional.
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Ainda no mesmo estudo, Nascimento e Cruz (2015) expdem que a forma como a
sociedade exige o ritmo e 0 modo de trabalho para a educacgéo escolar também pode desencadear
dois tipos de exclusdo: mascarada, na qual o estudante consegue ter acesso a escola, mas ndo
ocorre um foco no desenvolvimento e nem no ensino-aprendizagem; e fisica, através da qual
ndo ocorre um interesse em manter esse aluno com comprometimento na escola, de forma
realmente efetiva, fazendo com que ele desista e abandone o sistema de ensino.

No intuito de evitar 0 abandono a sala de aula, existe uma mudanca feita na Constituicéo,
por meio de uma Emenda Constitucional, de 11 de novembro de 2009, que defende a
obrigatoriedade do ingresso e permanéncia nas escolas, e determinou que ela ocorresse dos 4
aos 17 anos, sendo essa medida implementada progressivamente até 2016. Dessa maneira, ficou
estabelecido que os pais ou responsaveis tinham o dever de matricular suas criancas a partir de
4 anos de idade em escolas de ensino regular, correndo o risco de receberem multas quando néo
houver o cumprimento da nova legislacéo (BRASIL, 2009).

Porém, acredita-se muito mais que o ato de manter a crianca com TEA no ambiente
escolar deve ser a forma como ela vai ser inserida nesse local, quais as condutas e estratégias
estruturadas para melhor viabilizar a sua aprendizagem, como as barreiras que impedem o
acesso aos estimulos serdo suprimidas e, também, como agregar a participagdo efetiva da escola
e da familia diante desse processo. Esses sdo bons exemplos de aspectos relevantes ao processo
de incluséo.

Mesmo diante dos embates conquistados na incluséo de individuos com TEA em escolas
regulares, a obrigatoriedade quanto ao ingresso escolar aos 4 anos e a permanéncia até 0s 17, a
responsabilidade escolar em proporcionar condi¢Bes necessarias para a adaptacao e melhor
desempenho dessa populacdo, um estudo sobre representagfes sociais, realizado por Santos e
Santos (2012), cujo objetivo era investigar as ideias de senso comum que circulam entre
professores acerca do TEA, realizado com 16 profissionais dessa area, mostrou que o problema
vai além das normatizacGes. A pesquisa esclareceu ndo haver um consenso por parte do corpo
docente quanto ao conhecimento acerca do transtorno, mostrando imprecisoes para: definir se
seria causado por desordem organica ou decorrente de complicacdes relacionais precoces;
constatar se o transtorno poderia desencadear inteligéncia acima ou abaixo da média; e instalar
o conceito de TEA no campo da doenga, loucura ou deficiéncia. Essas imprecisdes de respostas
podem afetar diretamente a intervengdo dos docentes e comprometer o desempenho escolar dos

infantes.
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Um outro estudo elaborado por Ludke (2011), cujo objetivo era investigar, a partir de
entrevistas, as crencas de duas educadoras inseridas em uma escola de educacédo infantil de
Porto Alegre-RS, a respeito de um aluno com TEA inserido no programa de educacdo inclusiva,
constatou dentre outros aspectos: dificuldades quanto & compreensdo e comunicagdo com a
crianga; sentimento de angustia por existir falha na comunicacdo em virtude do atraso de
linguagem; sentimentos de impoténcia diante das dificuldades na relacdo com o infante,
inseguranca, desconhecimento sobre o TEA.

Esses dois estudos anteriormente mencionados servem também para nortear esse
trabalho, no sentido de dar uma dimensdao de como os professores participantes das duas
pesquisas percebem a crianga com Transtorno do Espectro Autista, dentro de suas limitagdes
para o desenvolvimento, inclusive.

Apesar do conceito amplo de incluséo e as dificuldades para p6-lo em prética, ha a
consciéncia do quanto esse processo tem gerado beneficios aos que utilizam o ambiente escolar
e se favorecem dele para desenvolver sua aprendizagem, aperfeicoar a comunicacdo, como
também as competéncias sociais. Diante do exposto, é possivel enxergar o papel determinante
do professor e sua contribuicéo para viabilizar as préaticas inclusivas.

No que diz respeito a prética inclusiva de criancas com TEA, revela-se um estudo
elaborado por Lima e Laplane (2016), cujo propésito foi pesquisar a escolarizacdo de individuos
com TEA em Atibaia, municipio do interior do estado de Sdo Paulo, analisando o acesso e a
permanéncia desses sujeitos a escola e quais 0s apoios terapéuticos e educacionais aos quais
eles tiveram acesso. Foi realizado a partir da analise dos microdados do municipio, oriundos do
Censo da Educagdo Baésica entre 2009 e 2012, mostrando como achados que: as matriculas
desses alunos estdo concentradas no ensino regular e na rede publica; uma parcela dos alunos €
atendida por instituicdes de educacédo especial; ocorre uma grande evasdo escolar; 0 processo
de escolarizacdo de alunos com autismo néo se conclui e poucos chegam ao ensino médio.

Ainda sobre a incluséo, é possivel expor um outro estudo, produzido por Campos et al
(2018), direcionado a 33 profissionais com atuacdo na interface entre a salde e educacéo,
através da aplicacdo de entrevistas semidirigidas, com o objetivo de analisar a expectativa dos
profissionais da salde e de psicopedagogos sobre aprendizagem e incluséo escolar de pessoas
com TEA. Demonstrou que, sob o ponto de vista deles, as criangcas com TEA sdo capazes de
aprender em modo e ritmos diferentes das com desenvolvimento tipico. Também expés que o
trabalho interdisciplinar foi mencionado como sendo de grande valia para que haja o sucesso

da inclusédo escolar. Afirmou ainda que a maior parte da populacédo pesquisada acredita que a
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incluséo escolar deve ser para todos, favorecendo o desenvolvimento das maltiplas habilidades.
Por fim, ainda mostrou que, segundo eles, essa inclusdo nao ocorre de forma efetiva em virtude
da restrita quantidade de profissionais aptos para o atendimento educacional especializado,
além da inexisténcia de um projeto pedagdgico que favoreca a ocorréncia da inclusdo escolar.
Ainda no percurso das praticas inclusivas, do papel da familia, profissionais da saude,
escola, como também do professor como agentes determinantes no processo de aprendizagem,
compreende-se a importancia de essas instituicGes enxergarem como ocorre o desenvolvimento
do aluno com TEA, a forma de interpretar o processo de comunicac¢do e 0 mundo ao seu redor,
bem como a maneira como é desencadeado todo o processo de aprendizagem. Atualmente
existem trés teorias que norteiam sobre o funcionamento cognitivo e a aprendizagem dessa

demanda, sdo elas: Teoria da Mente, Coeréncia Central e Funcédo Executiva.

2.4 COMPREENDENDO A COGNICAO E O PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA
CRIANCA COM TEA A PARTIR DA TEORIA DA MENTE, COERENCIA CENTRAL
E FUNCAO EXECUTIVA

Apesar de muitos aspectos referentes aos individuos com TEA ainda ndo terem
explicacBes cientificas, existem atualmente trés teorias, que, mesmo ndo esclarecendo
perfeitamente o que ocorre nesses individuos, elucidam o estilo de cognicdo dessa populacéo e
ajudam a entender algumas caracteristicas: Teoria da Mente (ToM), Coeréncia Central (CC) e
Funcgéo Executiva (FE) (CARNAHAN et al, 2011).

E evidente a relacdo existente entre o TEA e a dificuldade de compreensdo da leitura
textual mesmo quando ha habilidades para decodificacdo. Essa dificuldade no entendimento da
leitura é decorrente da complexidade do que esta implicito a essas teorias, e pelas caracteristicas
individualizadas das pessoas com TEA (CARNAHAN et al, 2011).

Compreende-se que a Teoria da Mente diz respeito a capacidade do individuo para
reconhecer seus préprios eventos mentais e de outras pessoas ou, em outras palavras,
“habilidade automatica e espontanea de atribuir estados mentais a si mesmo € a terceiros, no
intuito de se poder predizer e explicar comportamentos” (TONELLI, p. 126, 2011).

Dentro da ToM, Tonelli (2011) esclarece que a automaticidade para decodificar os
estimulos sensoriais ambientais diz respeito a capacidade imediata, automatica e espontanea

para dar uma resposta comportamental adaptativa aos estimulos sensoriais recebidos. Ainda
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explica ndo se tratar necessariamente de uma teoria, mas uma habilidade mental automatica que
consiste em atribuir estados mentais ndo somente ao proprio individuo, mas também aos outros,
com o proposito maior de compreender e predizer comportamentos. Dessa maneira, cada
individuo ndo constroi teorias individuais sobre o mundo, mas tem condic¢es plenas para
enxergar o mundo no qual esté inserido de forma automaética e espontanea

E clara a tendéncia que o individuo com TEA tem de ser carente dessa funcdo, visto
que possui “Cegueira Mental”, ou seja, o comprometimento nas habilidades da Teoria da
Mente, no qual a pessoa tem restricdo para entender ou atribuir estados mentais a terceiros e a
si mesmo, prejudicando a sua interagdo social (TONELLI, 2011).

Ha um didlogo que exemplifica bem a Teoria da Mente e a Cegueira Mental, publicado
em um trabalho cientifico de cunho qualitativo, elaborado por Carnahan et al (2011, p. 55), cujo
objetivo é mostrar o estilo cognitivo da crianca com TEA e a sua relacdo com a compreensdo
de uma situacdo, como também propor sugestdes para apoiar o entendimento do contexto de

alunos com esse perfil:

Recentemente, Connor sentou comendo seu lanche com seus amigos em uma
cafeteria. Um amigo, Josh, tinha perdido alguns dias da escola. Outro amigo
guestionou Josh onde ele havia estado, e Josh disse que teve que ir a outra cidade para
o funeral de sua av6. Alguns dos outros meninos que estavam sentados na mesa de
lanche expressaram suas condoléncias a Josh. Esta atencdo deixou Josh um pouco
emocionado. Apesar da reacdo emocional de Josh, Connor imediatamente comegou a
fazer perguntas, “Vocé andou de avido?” “Qual o tipo de avido?” “Quantos assentos
o avido tinha? “Ele era um MD80 ou um DC9?” “Vocé teve que alugar um carro?”.
André disse para Connor ficar quieto e parar de fazer tantas perguntas, deixando
Connor confuso.

A capacidade que as outras criancas tiveram de compreender o contexto do 6bito da avé
de Josh, os motivos de sua auséncia na escola por alguns dias e o seu estado emocional diz
respeito justamente a habilidade de Teoria da Mente. Ao contrario disso, quando Connor, ao
invés de ter a mesma percepcao dos demais colegas deteve 0 seu pensamento a perguntas que
envolvessem o avido, como modelo e quantidade de acentos, ficando confuso por ter sido
repreendido por André pelo excesso de perguntas, diz respeito a Cegueira Mental.

A condicdo de compreender comportamentos dos outros é decorrente de um processo
bem mais complexo do que a simples leitura dos seus movimentos e expressoes. Faz mengéo a
atitudes intencionais, de se atribuir a terceiros condutas proposicionais. Em outras palavras,
“crencas, desejos, pensamentos e intengdes, dirigindo o comportamento e tornando-0
previsivel”. Diz respeito & capacidade de mentalizagdo das condi¢des do outro (GOMEZ, 2009).

Fazendo uma relacdo da ToM, com a capacidade de leitura textual, é possivel elencar
que o déficit nessa funcdo pode promover a dificuldade para compreender a motivacdo dos
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personagens envolvidos, predizer seus estados emocionais e para compreender o sentido literal
das palavras e dos textos (CARNANHAN; WILLIAMSON, 2010).

A segunda teoria que colabora na compreensdo da cognicdo e aprendizagem dos
individuos com TEA é a Coeréncia Central. Essa define-se como a capacidade de relacionar
informacéo e estimulos em contexto, revendo uma quantidade elevada de informacdes, fazendo
com que foquemos no todo ao invés das partes (PACHECO, 2012).

O comprometimento na CC é conhecido como Coeréncia Central Fraca (CCF). De
acordo com Varanda e Fernandes (2011), diz respeito ao estilo do processamento cognitivo de
pessoa, focado em detalhes, como ocorre geralmente no TEA e ndo no global, como acontece
com pessoas neurotipicas. As pesquisadoras esclarecem que criangas inseridas no espectro
autista sdo tendenciosas a executarem tarefas que necessitem processar a informacdo
parcialmente, ndo levando em consideracdo o global ou todos os aspectos do contetdo.

A falha da coeréncia central € uma outra Teoria que busca esclarecer 0 que ocorre no
TEA, fazendo alusdo ao modo de processamento, que foca nos detalhes e ndo no global,
desempenhando com melhor qualidade tarefas que necessitem processar partes de informacdes,
ndo considerando o todo (VARANDA; FERNANDES, 2011). Quando associada a
aprendizagem escolar, mostra a dificuldade que essa demanda terd para compreender as ideias,
reconhecendo o seu todo e também de especificar o seu ponto principal (WILLIAMSON et al,
2009).

Pacheco (2012) deixa claro sobre a CCF que o estilo cognitivo de processamento
fragmentado desencadeia diversas dificuldades para relacionar informacgdes e desencadear
estimulos de forma coerente e significativa. Com isso, a autora exemplifica a CCF relatando a
eficiéncia das pessoas de desenvolvimento tipico para se apropriarem do real sentido de uma
histéria, em oposicdo a pessoas com TEA serem tendenciosas a reterem as exatas palavras
usadas, muitas vezes ndo extraindo dali o real significado.

Com relacdo as fungbes executivas, sdo definidas como sendo processos cognitivos
primordiais para a organizacdo e adaptacdo do comportamento da pessoa a um ambiente em
constante mudanca, estando inseridas nessas funcdes as habilidades de: inibicdo, capacidade
que o individuo possui de inibir respostas preponderantes a estimulos que distraiam ou para
cessar “respostas que estejam em curso’”’; planejamento, definido como uma operagdo de alta
complexidade, através da qual se faz necessario que uma sequéncia de acOes planejadas seja
monitorada, avaliada e atualizada, no intuito de proporcionar que a pessoa alcance o objetivo

sugerido, flexibilidade mental, dizendo respeito a capacidade de variar pensamentos ou acdes,
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a partir de mudancas ambientais e de contexto; fluéncia verbal, competéncia para expressar
comportamentos verbais e ndo verbais, respeitando as regras necessarias, independente de
serem implicitas ou explicitas (CZERMAINSKI et al, 2013). Nesse caso, o cortex pre-frontal
regula as fungles executivas devido a sua potencialidade para armazenar uma variada gama de
informagdes fundamentais para executar uma atividade (AHMED; MILLER, 2011).

Um outro conceito de FE vem de Pacheco (2012), definindo a tematica como a
capacidade para planejar, memorizar o trabalho, controlar os impulsos, ser flexivel, fazer
inibigdes mentais, inibir aspectos da mente e iniciar monitorizagdo de acgdes. Esclarece ainda
que essas fungOes servem para preservar 0s processos mentais de forma apropriada para
alcancar a resolucéo de problemas, possibilitando ao individuo direcionar o seu comportamento
para executar objetivos futuros, conseguir executar varias atividades concomitantemente e
alternar entre elas, ou ainda conseguir anular um comportamento rotineiro que passou a ndo ser
mais necessario.

No que concerne as FE, os acometidos pelo TEA encontrardo obstaculos para executar
atividades como preparar uma comida e organizar um quarto. No processo de alfabetizacdo, a
defasagem nas FE interferird na quantidade de atencdo que cada texto devera receber do leitor
e no auto-monitoramento para compreensao da leitura, ja que no TEA geralmente é necessario
explicar sobre como deve ser feita a leitura e qual a sua finalidade (CARNAHAN et al, 2011).

A partir do exposto anteriormente, conclui-se que compreender a Teoria da Mente,
Coeréncia Central e as Funcdes executivas, assim como as alteragcdes desses aspectos para o
TEA, pode direcionar o educador que lida com essa demanda, pois viabiliza a compreensao
dele sobre determinados comportamentos da crianga acometida com o transtorno e as
defasagens dela, do ponto de vista cognitivo e de aprendizagem. Permite ao educador
compreender o motivo pelo qual determinadas habilidades séo dificeis de serem atingidas pela
crianga em fase escolar. Esse norte viabiliza uma melhor interagdo entre essa demanda
profissional e as criangas comprometidas de forma mais qualificada, contribuindo para uma
melhor qualidade de vida visto que a compreensédo do outro permite a adequacao de recursos e
estratégias apropriadas a essa demanda.

Outro aspecto primordial para uma melhoria da qualidade de vida do infante com TEA
é a identificacdo do transtorno o mais cedo possivel. Quando isso ocorre, € possivel iniciar uma
intervencgéo apropriada de forma precoce, desencadeando um melhor desenvolvimento de quem
estd comprometida. Um dos fatores que favorece esse aspecto denomina-se de

neuroplasticidade, conforme sera demonstrado a seguir.
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2.5 IDENTIFICACAO PRECOCE DO TEA E A NEUROPLASTICIDADE COMO
FAVORECEDORA DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A identificacdo precoce do TEA tem ocorrido de forma mais constante atualmente e tem
como um dos fatores para isso o fato de a conscientizacdo sobre a tematica estar aumentando
consideravelmente, proporcionando a identificacédo das alteracfes presentes no infante cada vez
mais cedo e de forma mais constante entre as familias (CAMARATA, 2014).

E possivel afirmar, de acordo com Nascimento e Cruz (2015), que determinados bebés
ja apresentam alguns indicativos/caracteristicas que os tornam diferentes de seus pares, desde
0S seus nascimentos, podendo se tornar mais evidentes a medida que as criangas se
desenvolvem.

Corroborando com o mencionado anteriormente, Garcia e Lampreia (2011) esclarecem
existir evidéncias sobre a capacidade de interagir com o outro surgir desde o nascimento do
recém-nascido (RN), uma vez que ele ja consegue imitar movimentos com a lingua executados
por algum adulto desde o0 momento do seu nascimento. Por volta dos 2 ou 3 meses, interage de
forma distinta com pessoas e objetos, tem a iniciativa de estabelecer relacdo com o adulto,
fatores geralmente prejudicados no bebé com TEA.

No percurso de identificagéo precoce, em um estudo de revisao realizado por Charman
(2014), os primeiros sinais de autismo sdo identificados ja aos 18 meses de vida da crianca,
destacando-se como aspectos que despertam a atencdo dos pais, como: 0 atraso no
desenvolvimento da comunicacéo, fala, linguagem, interacéo social, orientacdo social, atencao
conjunta e comunicagéo.

Romski et al (2015) reforcam que as dificuldades no desenvolvimento social sdo
indicadores possiveis de um provavel diagnostico de autismo. No entanto, 0s
comprometimentos de comunicacao e de fala sdo 0s que mais direcionam 0s pais a procurarem
uma assisténcia de profissionais especializados.

Apos a identificacdo precoce, uma parcela significativa da populacdo com TEA recebe
intervencgdes intensas nos seus primeiros anos de vida e consegue progredir imensamente,
reduzindo os sintomas caracteristicos de autismo, ampliando o desenvolvimento a tal ponto que
algumas criangas passam a ndo ter mais evidéncias indicativas de possuir o transtorno
(DAWSON, 2008).

Essas intervencdes que vao favorecer o melhor desenvolvimento da crianga com TEA

surgem a partir de estimulos proporcionados as criancas no inicio das suas vidas, anteriormente
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conhecidos por Estimulacdo Precoce (EP), antecessora da Intervencdo Precoce (IP)
(BOLSONELLO, 2003).

A EP foi introduzida no ambiente escolar, atraves das atividades educacionais
especializadas, com o intuito de prestar atendimento a criangas de alto risco ou com
desenvolvimento atipico entre as faixas etarias de 0 a 3 anos. O objetivo era usar os métodos
de intervencdo e avaliacdo para promover acdes que iriam prevenir, sanar ou reduzir o0s
transtornos presentes durante a evolucdo desses infantes. O atendimento utilizava 0s
fundamentos neurolégicos e o0s principios preventivos e focava eminentemente no
desenvolvimento da crianca de forma mais qualificada, sem dar crédito aos principios
psicoldgicos e ao papel determinante da familia para que ocorresse um melhor desenvolvimento
dela (BOLSONELLO, 2003).

Essa pratica foi sendo substituida pela IP, conhecida por ser um conjunto de atividades
que envolvem 0s servigos, apoios e até 0s recursos primordiais para suprir a demanda de
necessidades de criangas que possuem algum comprometimento. Nesse processo, estdo
incluidas atividades com o objetivo de desencadear a melhoria da aprendizagem e o
desenvolvimento da crianca para fazer com que ela consiga desempenhar um papel ativo.
Assim, essa intervencdo esta direcionada ndo somente a crianca, mas também a familia e na
integracdo desta com a rede de servicos que vai dar suporte as suas necessidades, no
entendimento de que o ambiente familiar também é uma unidade de intervencao e, a partir disso,
é viavel proporcionar a melhoria da qualidade de vida da crianga (ALMEIDA, 2004).

No TEA, a Intervencdo Precoce é viavel em decorréncia da identificacdo precoce de
criangas com o referido transtorno, sabendo-se ser, a partir desse procedimento, possivel tracar
intervencgdes apropriadas para cada caso, respeitando as necessidades individuais de estimulo
(LAMPREIA, 2007).

Apesar da consciéncia atual quanto a necessidade de realizar precocemente um
diagndstico e a intervengdo para o melhor desenvolvimento infantil, como também para a
geracdo de ganhos significativos no caso do TEA, Siklos e Kerns (2007) descreveram em seus
estudos quatro fatores provocadores de atraso no diagnostico precoce, sdo eles: diversidade dos
sintomas e nas mais variadas formas de manifestacdo do TEA, restri¢cGes para avaliar criancas
em fase pré-escolar; quantidade limitada de profissionais capacitados para identificar os sinais
do transtorno; e a restrigdo de servigos especializados na area.

Nessa perspectiva da IP, constata-se que, apesar de ndo existir a possibilidade de

extincao total do TEA em quaisquer individuos acometidos, atualmente, além de defenderem a
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identificacdo precoce do transtorno, também prop6em uma intervengdo em grande intensidade,
por parte de todas as areas envolvidas nessa préatica, ao detectar o comprometimento quanto ao
comportamento e ao desenvolvimento, objetivando causar modifica¢8es positivas nos aspectos
referentes ao quociente de inteligéncia, linguagem e fungdes adaptativas (REICHOW, 2012).

Para Dawson (2008), ocorrem progressos rapidos nos campos da neurociéncia referentes
ao desenvolvimento cognitivo e afetivo, desencadeando um resultado mais otimista para
individuos com TEA. O pesquisador relata que isso provocou o surgimento de metodos de
deteccdo e tratamentos precoces mais eficazes para essa demanda, viabilizando alterar o curso
do desenvolvimento comportamental e cerebral precoce. Acrescenta que, com a interagao entre
0 cérebro do bebé e o seu ambiente social, desencadeia, dentre outros aspectos, 0
desenvolvimento do circuito cerebral social e da linguagem, bem como a aquisi¢éo, organizacdo
e funcéo cerebral.

Dawson (2008) também esclarece que a relacdo da criangca com 0 outro propicia a
especializacdo cortical, além dos sistemas perceptuais e representacionais de informacao social
e linguistica. Por fim, deixa claro que, a proporcdo que a crianca é estimulada precocemente, o
circuito cerebral social vai se modificando e transforma-se em circuito cada vez mais complexo,
organizando-se para suportar comportamentos mais aperfeicoados a nivel de atencao,
comunicacgéo e imitagéo social, aspectos que geralmente estdo prejudicados pelo TEA.

Esse processo de modificacdo cerebral ocorre gracas a plasticidade cerebral ou
neuroplasticidade, modificada por intervencdes externas, utilizando regides cerebrais
alternativas para acolher as inimeras estratégias de estimulagdo (BELLEVILLE et al, 2011).

A estimulagédo nédo pode ser exclusivamente nas fungdes comprometidas, pois existem
respostas que ndo sao imediatamente processadas e isso pode interferir negativamente na
relocacédo de areas para suprir as que estdo em defasagem (LYNESS et al, 2013).

A crianca com TEA possui um processo de adaptacdo as inibi¢bes sensoriais, muitas
vezes dispondo de: rdpida habilidade para detectar e discriminar informacdes auditivas; atencéo
seletiva; percepc¢do tatil, memdria verbal e visdo periférica mais aprimoradas (MOTTRON et
al, 2014).

Associando esses fatores ao modelo de neuroplasticidade, é possivel constatar que ela é
um elemento Gtil no avango e no ganho das fungdes perceptuais, pois reorganiza areas
especificas do encéfalo, relocando fungbes de regides afetadas para outras (MOTTRON et al,
2014).
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A neuroplasticidade é desencadeada pelo envolvimento de sentidos remanescentes
ligados ao recrutamento das areas cerebrais privadas de seus insumos naturais. Em outras
palavras, gracas a plasticidade intermodal que, dentre outras caracteristicas, permite ocorrer o
aperfeicoamento de outras fungdes sensoriais (BAVELIER; NIVILLE, 2002).

Considera-se sobre o ato de intervir precocemente em infantes com TEA que
possivelmente influencia no desempenho das conexdes sinapticas, como também no
estabelecimento e refinamento dos circuitos cerebrais, mais especificamente nos que englobam
0 processamento das informacg6es sociais, minimizando os sintomas e a gravidade do quadro
(WALLACE; ROGERS, 2010).

Uma das formas de viabilizar o desenvolvimento da crianca da-se através da inclusédo
escolar, recomendada por varios profissionais de diversificadas areas, pois as vivéncias
escolares geram beneficios para a interacdo social e para as habilidades cognitivas ndo somente
das com desenvolvimento tipico, mas também nas com comprometimento no desenvolvimento.
Além disso, envolve atencdo personalizada, ou seja, uma aten¢do que seja compativel com as
necessidades de cada crianca, como também o respeito as limitacGes de cada individuo,
proporcionando oportunidade para que ocorra um desenvolvimento integral (LEMOS et al,
2016).

A crianga com TEA ird se desenvolver de forma mais saudavel quando inserida em uma
escola de ensino regular, local onde sera submetida a Atendimento Especializado
proporcionado por profissional capacitado (SAMPAIO; OLIVEIRA, 2017).

No entanto, em muitos casos, os infantes com TEA iniciam 0 ingresso escolar sem que
0S pais constatem comprometimentos que provoquem alguma preocupagdo ou atencdo para o
fato de o desenvolvimento do seu filho ndo estar ocorrendo de forma apropriada. Nesses casos,
é por intermédio e pela contribuigdo do professor da educacao infantil que os pais e a direcéo
da escola vdo despertar para as primeiras caracteristicas, desencadeando preocupacdo para
buscar uma ajuda especializada. Apesar disso, mesmo com a contribui¢do do professor, alguns
pais ddo indicativos de se acomodarem no que concerne & observacdo de que algo esta
ocorrendo de forma diferente no comportamento do infante (SAMPAIO; OLIVEIRA, 2017).

Apesar dessa consciéncia quanto a importancia de IP e os seus resultados positivos no
desenvolvimento da crianga com TEA, conclui-se que ainda faltam condutas apropriadas para
o melhor desenvolvimento desse publico. Sobre a defasagem, uma revisdo sistematica da
literatura e analise do efeito das intervencdes eficazes para bebés e criangas pequenas, em 32

estudos, elaborada por Wallace e Rogers (2010), visou definir como executar a intervencao
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qualificada e elencou os seguintes fatores: a importancia de envolver os pais, construindo neles
0 compromisso gquanto a aspectos como a detec¢do de sinais importantes e participacdo no
tratamento; a individualizacdo da intervencdo ao se respeitar o desenvolvimento de cada
crianga, na perspectiva de focar nas diversas oportunidades de aprendizagem e ndo nas
limitacOes; e firmou a necessidade de iniciar as condutas logo ap0s a constatacao da existéncia
do transtorno, de forma intensificada e prolongada.

Consciente da importéancia da identificacédo, intervencdo e acompanhamentos familiar e
escolar precoces, destaca-se a relevancia do acesso a alfabetizacdo e letramento, aspectos téo
determinantes para o progresso dessa populacdo, bem como para que seja viavel ela conseguir

se desenvolver a ponto de ter uma melhor compreensdo do mundo, como sera abordado a seguir.

2.6 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A inclusdo escolar recebe destaque pela importante participacdo do professor para
desencadear a aprendizagem e a alfabetizacdo do aluno com TEA, sendo esta, certamente, a
que interferird para o aprimoramento de outras habilidades quer sejam escolares ou até mesmo
em suas rotinas em outros ambientes, visto que ndo somente o ato de ler, mas também o de
compreender o que se ler e dar sentido ao conteudo textual favorece as relacdes da crianga com
0 mundo.

Sampaio e Oliveira (p. 355, 2017) acrescentam: a alfabetizacao “pode ser compreendida
como sendo o ato de falar sobre a aprendizagem dos codigos da escrita de uma lingua, somada
a aprendizagem dos cddigos escritos de uma lingua, somada a aprendizagem dos nimeros”.
Acrescentam que esse termo pode ser aplicado quando se refere ao ato que ensina a pessoa a
ler e escrever, como também pode ser referir ao ato de ja saber ler e escrever, inclusive quando
néo se sabe dar funcédo ao que se aprendeu.

Na atualidade, segundo Soares (2004), tentam dar um significado mais abrangente ao
conceito de alfabetizacdo do que deveria ser, visto se tratar de um processo permanente,
estendendo-se para toda a vida, ndo se detendo apenas a aprendizagem da leitura e da escrita
em ambiente escolar. A autora acrescenta que deve sempre existir uma distincdo entre a
aquisicdo da lingua, independentemente de ser oral e/ou escrita, e 0 desenvolvimento da mesma.
Assim, compreende a alfabetizacdo como a aprendizagem do codigo escrito envolvendo as

habilidades de leitura e escrita.
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Para a autora anteriormente mencionada, o termo Letramento é um conceito atual,
inserido no ramo da educacdo e ciéncias linguisticas ha um periodo que ultrapassa um pouco
mais que duas décadas. Possivelmente, emergiu da necessidade de configurar e nomear
comportamentos e praticas sociais relacionados a leitura e escrita, pelo fato de tomarem maior
visibilidade e valor a proporcéo que as atividades sociais e profissionais foram cada vez mais
se tornando dependentes da lingua escrita e da leitura, e das praticas que as envolvem. Isso
revelou que se deve ir além do dominio do sistema alfabético e ortografico, aspectos que se
enquadram na alfabetizagdo, por serem insuficientes para essas dinamicas sociais. Assim, ao
contrério do que muitos pensam, os conceitos de Alfabetizacdo e Letramento sdo distintos
(SOARES, 2004).

O ato de alfabetizar na atualidade tornou-se algo bastante complexo quando se reflete
sobre as praticas cotidianas, levando em consideracdo que deve construir um individuo capaz
de ler e escrever, em condi¢cOes de vivenciar a realidade do meio, gragas ao letramento
(CABRAL, 2017). Dessa forma, sobre as praticas sociais da leitura, Soares (p. 37, 2004) relata:

Socialmente e culturalmente, a pessoa letrada jA ndo é a mesma que era quando
analfabeta ou iletrada, ela passa a ter outra condigdo social e cultural e ndo se trata,
propriamente, de mudar de nivel ou de classe social, cultural, mas de mudar seu lugar
social, seu modo de viver na sociedade, sua insercdo na cultura — sua relacdo com os
outros, com o contexto, com os bens culturais, torna-se diferente.

Sobre a relacdo do letramento com as praticas sociais, Cabral (p.8, 2017), complementa
que “as praticas de alfabetizar letrando oferecem mais significado e relevancia a aprendizagem
dos educandos, pois estdo diretamente posicionadas na realidade social de cada um de nos”.

No entanto, a alfabetizacdo, mesmo sendo distinta do letramento, estabelece uma
relacdo de interdependéncia e torna-se inseparavel dele. Dessa maneira, o melhor a se fazer no
ambiente de sala de aula é que os professores ja ensinem o processo de alfabetizacdo com o
foco também direcionado para o letramento, favorecendo o progresso significativo dos alunos
no periodo de alfabetizacdo (CABRAL, 2017).

Mesmo a alfabetizacao nédo se referindo apenas a decodificacao do sistema escrito, faz-
se necessario compreender que necessariamente todo sujeito, ao ingressar nessa jornada de ser
alfabetizado, passa por esse momento de decodificar, ndo podendo permanecer apenas nela
(CARVALHO; MENDONCA, 2006).

Ja para Ferreiro (2017), na alfabetizacdo inicial, geralmente leva-se em consideracao
apenas dois polos: quem ensina e a crianca que aprende. Ocorre frequentemente o esquecimento
do terceiro elemento, ndo menos importante que os outros dois, que diz respeito a natureza do

objeto de conhecimento relacionado com essa aprendizagem. Assim, defende-se a ideia de
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triade, através da qual se estabelecem relacdes entre o sistema de representacdo alfabético da
linguagem e suas especificidades, com os outros dois membros envolvidos nesse processo:
gquem ensina e quem aprende.

Um aspecto importante também é a escrita, considerada um sistema de representacéo da
linguagem, no qual os elementos e as relagdes ndo estédo predeterminados e sua aprendizagem
diz respeito a aquisicdo de um novo conceito de conhecimento (um aprendizagem conceitual),
ou ainda pode ser um cédigo de transcricdo grafica de unidades sonoras, onde os elementos e
as relaces ja estdo predeterminados, sendo sua aprendizagem concreta (FERREIRO, 2017).

Ainda abordando sobre a alfabetizacéo existe um pacto nacional, firmado pelo Governo
Federal, Distrito Federal, todos os estados e municipios abordando questdes pertinentes a
alfabetizacdo e necessidade de ela ocorrer na idade certa. A esse pacto, denomina-se Pacto
Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa ou PNAIC.

No tocante a importancia da aplicabilidade da escrita de forma funcional, o0 PNAIC

(BRASIL, 2012, p.14) ainda acrescenta uma reflexdo muito semelhante a de Ferreiro:

(...) no percurso da aprendizagem, as criangas elaboram hipdteses sobre como a escrita
funciona, ou seja, em lugar de apenas memorizar as relacdes entre letras e sons, elas
tentam compreender as regularidades do nosso sistema de escrita. Desse modo,
podemos dizer que quanto mais motivado estiver o aprendiz, mais concentrado na
busca de desvendar os mistérios da escrita ele estaré.

Além disso, as préaticas pedagogicas direcionadas para a leitura, escrita e elaboracdo
textual devem fazer com que a crianga compreenda a correlagdo entre o que se escreve e a forma
como se escreve para entender a finalidade do texto elaborado. Essa constatacdo vai além de
ensinar a ler ou a escrever, é a adocdo de alternativas de letramento para a alfabetizacdo
(FONTES, 2015).

Nessa linha de pensamento de Ferreiro (2017), de acordo com PNAIC, cujo foco €
garantir a alfabetizacdo das criancas até os oito anos de idade, ao término do terceiro ano do
ensino fundamental e assegurar a formacdo do professor responsavel pela alfabetizacdo, a
crianca deve ter um dominio da escrita e esta de fato inserida nas préaticas sociais relacionadas
ao seu contexto de convivéncia. Dessa forma, defende uma alfabetizacdo relacionada ao
letramento, no entendimento de que € valido aprender o funcionamento do sistema da escrita,
mas também é primordial a sua aplicabilidade nos mais variados contextos sociais.

Dentro dessa perspectiva, destacam-se 0s engajamentos, a ampliacdo e cobertura junto
ao PNAIC, em decorréncia de ser considerado como acdao estratégica voltada para as politicas
educacionais do ensino fundamental. Frangella (p. 110, 2016) afirma que estdo vinculados ao
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programa 317 mil professores envolvidos no ciclo de alfabetizagdo, “15 mil orientadores de
estudo, 5.420 municipios, 38 universidades publicas nos 26 Estados e Distrito Federal”.

Frangella (2016), ainda sobre o PNAIC, destaca que merecem relevancia os mais
variados debates que circundam a educagdo e a alfabetizacdo: os resultados alarmantes
mostrando uma grande quantidade de criangas concluindo o ciclo de alfabetizagdo sem saber
ler e nem escrever. A pesquisadora sugere a busca por caminhos para rever essa situacdo
alarmante, com o propdsito de reverter o quadro, visando como um dos pontos principais a
formacéo do professor, profissional responsabilizado por tantos pela quantidade alarmante de
reprovacdes, quer seja pelo desconhecimento, formacdo profissional insuficiente ou algum
outro motivo.

No que concerne a alfabetizacdo de criancas com TEA dentre do prazo estimado,
Sampaio e Oliveira (2017), declaram que todos os alunos devem ser contemplados com
progressos intelectuais e sociais, independentes de terem comprometimentos no
desenvolvimento. Elas esclarecem que além de todas as adversidades enfrentadas no decorrer
do ciclo de alfabetizacao, para viabilizar principalmente o letramento, destacam-se ainda toda
a complexidade e a variabilidade de graus e sintomas que giram em torno do quadro de uma
crianca com TEA e a necessidade de que hé de reconhecer esses aspectos para que se consiga
desencadear o progresso do aluno. Em outras palavras, quando o educador conhece o TEA
alcanca a melhor forma para estimular cada crianca e, dessa forma, atinge o desenvolvimento
social, intelectual e psicologico estimados.

A respeito dessa variabilidade de graus e sintomas, Gomes (2015) afirmou que uma
pessoa com TEA pode ter um grau de comprometimento no desenvolvimento muito elevado,
afetando fortemente a interacdo social, a comunicacdo, provocando grandes alteracdes
comportamentais, bem como significativos déficits cognitivos. Pensando em extremos, pode-
se ter uma pessoa com TEA muito comprometida, com dificuldades graves de interacao social,
que ndo fala, apresentando muitas alteraces comportamentais e déficits cognitivos
significativos, assim como outra pessoa com autismo com sintomas tdo brandos, que fala, &,
escreve e interage bem socialmente, a ponto de um olhar leigo ndo conseguir perceber que a
pessoa tem TEA. Essa variedade no perfil das pessoas com autismo tem que ser considerada
quando se analisa 0 ensino de habilidades complexas, como € o caso do ensino de leitura.

Em se tratando de aquisicdo da leitura e escrita, sabe-se que depende de muitos pré-
requisitos para acontecer. Por esse motivo, o ideal é que essas criangas ja comegassem a ser

estimuladas no periodo pré-escolar, em decorréncia de seu comprometimento, como também
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seria importante o professor analisar o aluno de forma detalhada, observando se ele ja adquiriu
habilidades minimas para conseguir desencadear as habilidades mais complexas de
aprendizagem e conseguir alcancar a alfabetizacdo (SAMPAIO; OLIVEIRA, 2017).

Assim, compreende-se 0 quanto o funcionamento do ambiente escolar terd sua
relevancia para o progresso individual de cada pessoa com TEA, tanto para a sua estrutura
académica, como também para todo o seu meio social. O esfor¢o para encontrar condutas
inovadoras que promovam as praticas pedagodgicas, amparando as singularidades do aluno com
comprometimento no desenvolvimento, nos mais variados espacos educativos, passou a ser um
engajamento de muitas escolas. Portanto, a nova realidade do ambiente escolar exige que a
educacdo inclusiva ocorra verdadeiramente nas escolas. Dessa forma, compreenderemos

melhor sobre as contribui¢des desse local no proximo tépico.

2.7 DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM E ALFABETIZACAO DA CRIANCA
COM TEA

Com evidéncias bem marcantes quanto a atipicidade no desenvolvimento da interacao
e comunicacdo, ha o entendimento sobre o papel do ambiente académico no sentido de
promover oportunidades de aprendizagem e de melhoria das competéncias sociais
(PIMENTEL; FERNANDES, 2014).

Dados estatisticos australianos fazem mencao aos desafios associados aos infantes no
periodo educacional acometidos pelo TEA em 95% das vezes estarem relacionados
principalmente com a socializagdo, comunicacdo e dificuldade de aprendizagem
(ESCRITORIO AUSTRALIANO DE ESTATISTICA, 2014).

Existem publicagdes evidenciando a dificuldade de aprendizagem da leitura como
desencadeadora de uma fraca performance no que tange a compreensao de contetdos de leitura,
mas ndo € possivel deixar de levar em consideracdo aspectos determinantes que interferem
nessa performance: heterogeneidade do transtorno, os fatores comportamentais e o
desenvolvimento restrito (HEDERSON; CLARKE; SNOWLING, 2014).

No que diz respeito ao desenvolvimento restrito, atualmente ha a compreenséao de que
existem criangas com TEA que terdo mais dificuldade para se desenvolver. Isso ocorre pelo
grau do transtorno, assim como pela quantidade de comorbidades que estdo associadas a ele
(SAMPAIQ; OLIVEIRA, 2017). Esse perfil de criangas enfrenta dificuldades para executar
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tarefas consideradas simples e comuns para a sua faixa etaria. Isso ocorre pelo fato de as
caracteristicas afetarem as condi¢des clinicas e mentais do individuo, aumentando a
necessidade de cuidados mais intensivos (SILVA et al, 2018).

A evolucdo emergente da alfabetizacdo, no periodo pré-escolar, contribui para clarear
se 0s motivos desencadeadores de comprometimentos na leitura s&o especificamente
decorrentes de problemas na cognicdo e/ou nas dificuldades de linguagem oral
(WESTERVELD et al, 2016). Ressalta-se o aperfeicoamento das criancas entre 3 e 4 anos
quanto a evolucdo na habilidade de reconhecimento das palavras e no entendimento da
linguagem oral (CATTS; KAMHI, 2005).

Essa alfabetizacdo emergente pode ocorrer desde o ambiente domiciliar até o pré-
escolar, merecendo destaque nesse processo a importancia da interacdo parental, dos cuidadores
e a intervencao profissional precoce do professor (PENTIMONTI et al, 2012).

De acordo com Perotti (2016), quando se agregam a participacdo da familia e a da escola
na estimulacdo do infante com TEA, as duas institui¢cbes conseguem elaborar intervencdes que
sdo estruturadas especificamente para cada crianga, conseguindo promover o melhor
desenvolvimento da mesma. A medida que ela vai se desenvolvendo, novas estratégias vao
sendo tragadas, seguindo as necessidades de estimulacdo para proporcionar o melhor
desempenho das habilidades que envolvem a aprendizagem escolar.

O primeiro estudo realizado para investigar a performance de jovens criancas autistas,
em idade pré-escolar, no que concerne a emergente alfabetizacdo, elaborado por Westerfeld et
al (2016), referiu dados acerca das habilidades emergentes de alfabetizacdo, mas também
forneceu informacGes sobre toda a gama de competéncias necessarias para a alfabetizacdo de
criancas com desenvolvimento tipico, incluindo desde a consciéncia fonoldgica, como também
a linguagem oral. A pesquisa reitera a maxima de ndo podermos assumir se todos os alunos
com TEA em fase pré-escolar mostrardo capacidade para desenvolver leitura, haja visto que a
maioria da populacdo investigada demonstrou grandes comprometimentos na compreenséo da
narrativa e na execucdo de tarefas, sendo constatados os riscos evidentes de terem dificuldades
de leitura a longo prazo.

Gomes (2015) referiu que, como as criangas com TEA tém a possibilidade de apresentar
comprometimentos na alfabetizacdo, o aconselhdvel é que esse processo se inicie
precocemente, ou seja, por volta de 4 e 5 anos, idade anterior a recomendada para 0s com
desenvolvimento tipico. A logica dessa recomendagdo parte da reflexdo de que, como elas

possuem mais dificuldade para se alfabetizar, teriam mais disponibilidade de tempo para que
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eSSe processo ocorresse, ou seja, para que elas atingissem a alfabetizacdo. Dessa forma, as
chances de estarem alfabetizadas aos 6 anos, bem como de estarem progredindo e
acompanhando o contetido escolar s&o mais elevadas do que se estivessem seguindo 0 mesmo
periodo dos com desenvolvimento tipico.

Isso posto, para Gomes (2015), quando essas criancas ingressam na alfabetizacdo
igualmente com os neurotipicos, mais precisamente por volta dos 6 anos de vida, sem terem
vivenciado as estimulacBes pré-escolares, as chances de elas alcancarem a alfabetizacéo ficam
mais reduzidas. Dessa maneira, possivelmente apresentardo dificuldades para ler, quando
comparadas aos demais colegas de sala de aula, comprometendo 0 acompanhamento do
contetdo escolar como um todo, visto que todas as disciplinas necessariamente dependem da
leitura, acrescenta a pesquisadora.

O conteudo anteriormente mencionado levanta a reflexdao no que tange a intervencao
precoce para reduzir os possiveis transtornos relacionados a alfabetizac&o, evitando o seu maior
prolongamento e as defasagens que isso comprometera o decorrer do periodo escolar e durante
toda a vida.

Nessa constatacdo, o professor precisa ter consciéncia do quanto esses fatores sao
importantes e assim poder auxiliar de forma apropriada na constru¢do da compreensao nessa

populacéo.

2.8 0 PEDAGOGO NA ALFABETIZACAO DA CRIANCA COM TEA

Diante do processo de inclusdo ocorrido na educacao infantil e no ensino fundamental,
ressalta-se a valiosa contribuicdo da familia (como sera abordada em outro topico), de toda a
escola, mas destaca-se na instituicdo escolar o docente, principalmente por ser alguém que
estabelece uma relagdo constante no que diz respeito aos aspectos que norteiam a alfabetizacdo
de uma crianga com comprometimento no desenvolvimento que esteja no ciclo de
alfabetizacdo. Assim, esse capitulo abordara a relacdo do professor com o processo de
aprendizagem escolar e de alfabetizacgéo.

Independente de a crianca estar com desenvolvimento tipico ou atipico, Nunes (2014)
defendeu que o educador precisa ser alguém que reflete sobre suas condutas, levando em

consideracdo o fato de que aquilo que é pensado por ele vai se refletir nas suas préaticas
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pedagdgicas, ou seja, na maneira como vai direcionar suas atividades e contribuir com o ensino-
aprendizagem.

No que se refere a essas praticas pedagogicas, ha o entendimento de que a formacao do
professor ndo deve se limitar ao acesso das tecnologias mais modernas, nem somente aos
métodos e metodologias de ensino, ou ainda a recursos utilizados para o alcance da
aprendizagem. Mais que isso tudo, o professor deve ser alguém que deve repensar a sua postura,
atitude e forma de agir dentro da sala de aula em relagédo aos alunos, bem como dentro do meio
escolar (CARVALHO et al, 2016).

Ainda dentro da formacao do professor, faz-se necessario que ele perceba a necessidade
de estruturar estratégias colaborativas comuns aos professores das sala regulares, como também
das de AEE, firmando estratégias para atuarem em parceria, de forma responsavel, em boas
condigdes de trabalho, com motivacdo para realizar a atividades do dia a dia e permitindo a
existéncia de espacos de dialogo entre os formadores da universidade e a escola (CARVALHO
et al, 2016).

De acordo com Costa (2012), o professor precisa ter uma formacéo que o torne alguém
mais sensibilizado no sentido de ter a capacidade de suprir as diferencas de aprendizagem de
seus alunos. Cunha (2015) ainda esclarece que o afeto do professor servird para auxiliar na
producéo de materiais e recursos que canalizem a atencdo da crianga comprometida, ajudando
na superacdo do quadro. Esse devera ser um caminho a ser tracado pelo pedagogo, ja que o
afeto desperta a motivagéo para o ensino e a aprendizagem. Assim, é fundamental expor pontos
positivos da relagdo desse profissional com a crianga, com a finalidade de desencadear o
surgimento da alfabetizag&o nessa demanda de criangas com TEA.

N&o é raro, para Sampaio e Oliveira (2017), o infante ser matriculado na escola sem que
a genitora perceba as alteracdes no desenvolvimento do seu filho, cabendo ao professor da
educacdo infantil, muitas vezes, através do compromisso que ele tem com essa demanda,
perceber e identificar indicativos de que esté se desenvolvendo de forma diferente dos demais
e, a partir dessas constatacfes, comunicar ndo somente a diregdo, mas também aos pais.

Sobre a atenta observacdo do professor, as estudiosas anteriormente citadas
mencionaram ser de extrema importancia para viabilizar a crianga com TEA receber o0 ensino
escolar adequado de acordo com as suas individualidades, visto que é necessario conhecer 0
aluno dentro de suas particularidades para que ocorra o desenvolvimento mais apropriado.

No que norteia essas particularidades, Perotti (2016) acrescenta que para cada crianga

faz-se necessaria a aplicabilidade de medidas e praticas bastante individualizadas e restritas
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especificamente para cada uma delas, sendo sujeitas a alteragdes também especificas, Unicas e
intransferiveis para cada pessoa a proporc¢édo que ela vai se desenvolvendo.

Fundamentado nisso, Perotti (p. 363, 2016) esclarece ainda:

“Rotular medidas, sistemas e diagnosticos é antecipar as frustracdes da nédo
aprendizagem: a crianga exige um olhar determinado pelo seu proprio universo,
recortado em sequéncias de observacdo e retomadas. Trabalhar o letramento,
sistematizar a alfabetizacdo em criangas atipicas € um investimento que exige
capacitacdo e envolvimento. Contudo, em nenhum momento se pensa impossivel
aprender a aprender, quer se fale em professor, em familia, em mediador ou em
crianga autista”.

Quando a crianca ingressa na escola, o primeiro passo por parte do educador é o
entendimento de que a elaboracdo de um programa de acolhimento sera primordial para a
adaptacao e o alcance de boas respostas a partir da vivéncia escolar. Um outro passo necessario
para a convivéncia do pedagogo com a criangas que estdo prestes a serem alfabetizadas é ter o
conhecimento amplo da variedade de sintomas que podem estar manifestados naquelas criancgas
e em tantas outras, como também o grau de acometimento de cada uma. Isso viabilizara a
melhor atuagéo desse profissional (SAMPAIO; OLIVEIRA, 2017).

Relacionando a aprendizagem com a alfabetizacéo, aspecto determinante para todo o
processo de aprendizagem das demais habilidades escolares, € possivel que ocorra grandes
comprometimentos nesse aspecto e isso venha a afetar todo o percurso escolar do estudante.

No entanto, ao contrério do que muitos pensam, de acordo com Montagner et al (2007),
a crianca com TEA pode ser alfabetizada, mas para que se alcance esse objetivo, é necesséria a
interacdo entre os profissionais da escola e o infante, ocorrendo intervenges efetivas, estando
a equipe pedagogica segura de suas condutas de intervencdo educacional para que haja o suporte
necessario nao somente a crianga, mas também a familia. A orientacdo para a continuidade de
estimulagdes de cunho educacional no ambiente domiciliar ndo pode se restringir a orientar o
que fazer, mas a como pdr em prética essas recomendaces.

Uma outra estratégia é a inser¢cdo dos alunos com TEA na sala de Atendimento
Educacional Especializado, local onde serdo acompanhados por um profissional que
necessariamente devera ter curso de graduacdo, pos-graduacdo e/ou aperfeicoamento
continuado que forneca melhores condicdes para trabalhar nesse tipo de ambiente, nas situagfes
de educacéo especial, com a finalidade de prestar atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos (BOSA, 2006).

Sobre as contribui¢des do professor, Cunha (2015) defendeu que, para a crianga com
TEA evoluir de forma saudavel, € importante que esse profissional ndo se altere € nem

potencialize as reacdes excessivas da crianga, empenhando-se em aplicar a atividade evitando



56

imobilizacdes, visto que esse lago entre os dois deve ser de confiangca. Também precisa ficar
alerta aos episddios nos quais ocorrem desvios de atencdo e o estudante perde o foco da
atividade. Quando isso ocorrer, o educador deve estar apto para redirecionar a atencdo do
infante sempre que necessario. Por fim, deve estabelecer contato ocular, evitar falar em voz alta
e orientar com instrugdes que ensinem sem repreensdes. Com certeza essas condutas terdo seu
valor para o bom cumprimento da aula no intuito de desempenhar seu papel.

Apesar dessas instru¢des, Cunha (2015) ainda esclarece ser a escola um local essencial
para que o estudante com TEA alcance o letramento. No entanto, o ensino desse aprendente
ndo pode estar centrado exclusivamente na aprendizagem de codigos alfabéticos e numéricos,
mas principalmente na conduta de vivenciar os aspectos socioculturais, familiares e escolares,
também existentes no ambiente escolar. Ainda ressalta que a pratica docente também deve estar
direcionada para atividades que propiciem a aprendizagem de areas especificas que a crianca
demonstre ter mais dificuldade, como cognicdo e linguagem, através do ensino de atividades
que envolvam, por exemplo, musica, jogos coletivos com o recurso de tecnologias digitais e
favorecam o desenvolvimento do raciocinio, bem como investigar sobre temas que tenha
interesse.

Por fim, as criancas com TEA, quando bem estimuladas, terdo condicbes de
desempenhar a funcdo de leitura, mesmo ocorrendo limitagdes nesse aspecto. Para tanto, o
corpo docente precisa encontrar as estratégias que se adequem as condicBes de cada crianca e
consiga viabilizar a obtencdo dos resultados eficazes, como ja mencionado. Além disso,
algumas condutas sdo fundamentais: chamar a atencdo do aluno com enunciados faceis e
significativos; escolher texto adequados as condigdes de desenvolvimento de seus alunos;
aplicacdo de métodos que motivem o aluno; estar sempre atento as habilidades de cada aluno,
como também aos seus interesses (SAMPAIO; OLIVEIRA, 2017).

Assim, organizar atividades pedagdgicas especificas referentes ao processo de
aprendizagem do aluno com Transtorno do Espectro Autista é fundamental. Algumas criancas
com TEA podem até ndo alcancarem a alfabetizacdo, mas o referido profissional é alguém
capaz de enxergar 0s avangos dessas criancas, bem como as contribuices que conseguiu

proporcionar a elas.
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2.9 PRATICAS PEDAGOGICAS EM ESCOLAS REGULARES: ESTRATEGIAS
FACILITADORAS DE ALFABETIZACAO

Todos os estudantes tém o direito a educagdo equitativa e de qualidade, independente
do comprometimento clinico e especificidades, precisando que haja o respeito deles enquanto
sujeitos. E necessario que leve em consideragdo o laudo da equipe que presta assisténcia
referindo o comprometimento, desde que isso ndo deva ser condi¢cdo indispensavel para
proporcionar a aprendizagem, mas apenas como uma informagdo assim como outras. Dessa
forma, uma crianga com TEA € um aluno, assim como todos os outros. Reconhecendo que 0
docente tem o compromisso de trabalhar de uma maneira que motive o desenvolvimento da
autonomia, conhecimento e a construcdo da cidadania dessa demanda, ha o entendimento de
que esse profissional tem a responsabilidade de ter o conhecimento voltado para compreender
as habilidades, comprometimentos, competéncias e restricbes dos infantes, além de conhecer
as Teorias da Aprendizagem, para conseguir desencadear nesses discentes o desenvolvimento
social e académico (LAMBERT et al, 2017).

Isso ¢ evidenciado pela Lei 13.146/15 mencionando que “toda pessoa com deficiéncia
tem direito a igualdade de oportunidades como as demais pessoas e ndo sofrerd nenhuma
espécie de discriminagao” (BRASIL, 2015, art. 4°). Dessa forma, é primordial que além da
matricula haja a equiparacdo de oportunidades que consiga proporcionar a aprendizagem no
ambito educacional, sem restringir nenhuma crianga com comprometimento.

Perotti (2016) publicou acerca de um projeto de execucédo que envolveu o processo de
alfabetizacdo em Lingua Portuguesa Brasileira de um aluno com TEA, cujo objetivo foi
observar a mediacdo ocorrida entre 0 sujeito com desenvolvimento atipico, o0 ensino
sistematizado e a instituicdo escolar, revisitando o papel do professor alfabetizador, ou seja,
inserido no ciclo de alfabetizacdo, para motivar acfes assertivas para o desenvolvimento
linguistico da pessoa com TEA. Nessa, exp0s o fato de que a rotulacdo de medidas, sistemas e
diagndsticos desencadeiam a ndo aprendizagem, visto que a cada crianca requer a utilizagdo de
medidas individualizadas, concebida a partir de sequéncias de observacao. Referiu ainda que o
trabalho envolvendo o letramento e a alfabetizagcdo em criancgas atipicas exige capacitacao e
envolvimento do profissional.

A autora acima elencou algumas ag¢Ges multidisciplinares favorecedoras de uma
mediacdo profissional para se alcangar o objetivo de alfabetizar e também de atingir o

desenvolvimento da comunicacdo. Dentre as varias acoes, fez referéncia a:
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Motivacdo Auditiva, cuja proposta é firmar uma parceria motivada entre o
ambiente da escola e o da casa, direcionando atividades interativas de audicdo
abordando a mausica, instrumentos musicais, sons ritmados, batidas de palmas e
outros utensilios, repetidas vezes, observando o gosto ou a sensibilidade auditiva
da crianca e ampliando as experiéncias sonoras. A intencéo é favorecer o elo de
comunicagéo, a percepcdo e o reconhecimento dos segmentos fonicos que seréo
aplicados na alfabetizacdo, como também no letramento.

Motivacao Visual, defensora de ideia de que ler e escrever sdo divergentes de
aprender a falar. Essa Ultima funcéo diz respeito ao ato de aprender variadas formas
de se expressar, visto que a linguagem oral possui variacdes e compreendé-las
requer o reconhecimento da diversidade. Dessa forma, a proposta da escola deveria
ser ensinar a ler com o suporte das imagens, para apenas em seguida ensinar a ler
letras, palavras, frases e textos. A aprendizagem deveria usar o recurso da imagem
pelo fato dela ser um texto sem palavras, inferir a lingua e estruturar as
transposicBes organizadas a partir delas. Outro aspecto importante é que a pessoa
responsavel pela intervencdo motive insistentemente o ato de olhar e a
interpretacdo atraves dele.

Motivacdo Conversacional, por meio da conversa com a crianca atipica mesmo
quando ela nédo dirigir o turno da fala, evitando a introspeccdo, pois uma das
caracteristicas do TEA é a tendéncia ao isolamento social. E pertinente que o adulto
saiba qual o0 momento que deve respeitar esse siléncio e em qual deve buscar o
didlogo. Esse ato de conversacao, ou seja, 0s sons da fala e a presenca de um agente
de interacdo, desencadeia as relacdes sociais, dialogal e humana.

Motivacao para trabalhar com NUmeros, provocando o aumento das experiéncias
com aspectos como peso, acumulo, subtracdo, volume, distancia, dentre outros. A
experiéncia deve ser experimental, palpavel e perceptivel, ou seja, com a utilizagdo
de materiais concretos. Assim, € primordial proporcionar recursos que estimulem
a percepcao de medidas imediatas e a manipulacéo de utensilios que seja possivel
quantificar, desmontar, encaixar; ter contato com formas e espagos mensuraveis;
experienciar texturas e tamanhos; fazer contagem das mais diversas espessuras e
formas. Ou seja, conseguir estabelecer mais variadas vivéncias matematicas.
Motivacdo para a Representacdo/ Teatralizagdo, convidando para as criangas com

TEA representar 0 que esta ao seu redor, inclusive em momentos especificos e
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oportunos da sala de aula. E importante deixar claro que existe diferenca entre
participar da peca e assisti-la. Essas duas a¢fes sao necessarias e importantes, mas
0 ato de representar exige necessariamente que a criancga esteja nele. Isso provoca
a exploracao do dilogo interior, a personifica¢do. Provoca o surgimento no infante
de novas faces, olhares e valores, além de proporcionar a facilidade de
compreender 0 outro em si mesmo e de identificar-se no outro.

e Motivacdo Pictogréafica, motivando e administrando a pratica do desenho livre na
crianca, visto que a pintura colorida amplia a motivacdo, abre oportunidades para
as expressoes pessoais e emocdes. No entanto o adulto deve saber enxergar o que
esta exposto. A pintura estabelece o beneficio do surgimento de significados,
sentidos, dentre outros aspectos.

Ao se abordar todas essas motivacgdes, ha também a intencédo clara de compreender que,
no decorrer de todo o dia, o infante com TEA esté cercado de estimulos oriundos do meio no
qual estd inserido. Assim sendo, é essencial que ele consiga oportunizar todas essas
manifestacdes decorrentes desse contato com o mundo, participando ativamente, explorando as
informacdes que estejam disponiveis para o seu acesso, fazendo uso das mais variadas
sensacOes e sentimentos. Isso fard com que ele compreenda que vale a pena vivenciar novas
experiéncias que proporcionardo outras novas sensagoes (PEROTTI, 2016).

No que diz respeito a agdes mediadoras para favorecer a aprendizagem e a alfabetizacao
de criancas com TEA, Capellini et al (2016) expuseram um estudo realizado com uma
professora e um aluno com TEA, ambos vinculados a uma escola puablica municipal do interior
paulista, de abordagem qualitativa, cujo objetivo foi investigar e relatar como se desencadeou
0 processo de alfabetizacdo de um aluno com TEA. Prop6s como atividades para a ocorréncia
da alfabetizacédo e letramento recursos como: o ato de contar historias e a utilizagdo do album
de fotografias. Para a coleta de dados, utilizou a técnica observacional, assim como uma
entrevista inicial e final com a professora participante do estudo.

O estudo mencionado no paragrafo anterior abordou como resultados mais relevantes o
avanco a escrita, assim como nas funcdes de alfabetizagdo e letramento. Uma outra melhoria
foi alcangada gracas a aquisi¢do da linguagem escrita, que serviu como recurso para viabilizar
um melhor alcance social, visto que a proporcao que o aluno pesquisado aprendia os nomes dos
colegas de sala de aula, melhorava o vinculo com eles, ampliando o seu circulo de amizades. O
progresso na alfabetizagdo e no letramento também foram determinantes para a melhor

interacdo social. Também foi possivel constatar uma consideravel evolugdo no quadro de
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desenvolvimento no que concerne a aprendizagem e ao comportamento. Além disso, a crianca,
que anteriormente era totalmente excluida, passou a participar de atividades com 0s outros
alunos da sala.

O mesmo estudo ainda relatou que o progresso na linguagem escrita foi comprovado
pela distingdo de numeros e letras, evidenciando a consciéncia sobre a funcionalidade da escrita.
Os avancos na escrita ainda alcancaram a leitura e a escrita de palavras com silabas simples,
como também de algumas silabas complexas.

De acordo com Esteves et al (2014), um forma de ajudar para que haja a inclusdo é
através do ambiente escolar, o qual deve se adequar e passar a utilizar meios e recursos
apropriados e adaptados a cada pessoa para que haja a conquista do processo de
ensino/aprendizagem. Para as criangas com TEA, é importante que haja o suporte
individualizado para provocar o aprimoramento das condi¢des de aprendizagem, assim como
apresenta 0 mesmo grau de valor a crianga vivenciar a convivéncia com seu grupo de pares em
ambientes como a sala de aula. No entanto, essa vivéncia dependerd da sensibilidade do
professor para usufruir desse recurso e desencadear as aprendizagens que planeja.

Esteves et al (2014) ainda afirmam ser apropriado reinventar e organizar o local da sala
de aula, bem como os recursos utilizados, favorecendo assim a adaptacdo de acordo como o
grau de cognicdo e de comunicacdo. Essa organizagdo/estruturacdo da sala excita a diminuicéo
das dificuldades emergentes dos estudantes com TEA, visto que eles reagem positivamente ao
ambiente estruturado, como também auxilia na melhora de aspectos como a organizacao,
seguranca e confianca.

Um ambiente estruturado diz respeito a um local no qual é organizada uma rotina, com
0 propdsito de minimizar comportamentos caracteristicos no TEA, visto que contribui
auxiliando na previsibilidade das acbes que fazem parte da rotina do individuo, fornecendo
padrdes de referéncia, com espaco bem definido, contando com o apoio de imagens que servirdo
como estimulos visuais (MATOS; MATOS, 2018).

Por fim, Lambert et al (2017) efetuaram uma publicacdo cientifica, cujo trabalho foi
desenvolvido por meio de pesquisa qualitativa, através de analise bibliografica e estudo de caso,
observando e analisando a ac¢do docente e as relagcdes implicadas no ambiente escolar, visando
a inclusdo de uma crianca com TEA de uma sala de aula regular. Teve como objetivo foi
identificar se havia praticas inclusivas para o desenvolvimento da aprendizagem de um aluno
com TEA e como essas praticas eram garantidas. Pontuaram que o aluno passou a se mobilizar

no sentido de vencer as suas dificuldades voltadas para a comunicacdo e socializacdo a
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propor¢do que a professora visou pesquisar mais sobre a tematica do TEA e, a partir disso,
conseguiu elencar as especificidades, sentimentos, limitacdes e avancos dessa crianga. Com
iSS0, conseguiu estruturar estratégias voltadas para as suas limitacdes e necessidades, a exemplo
de: organizacdo da rotina para que a crianga pudesse se familiarizar com o ambiente e o material
utilizado; utilizacdo de fichas com imagens para melhor compreensdo, sequéncia e
previsibilidade da rotina; e organizacdo de um ambiente estruturado.

Assim, conclui-se que, apesar de existirem estratégias de estimulacdo da aprendizagem
do autista, isso sempre deve ocorrer de maneira individualizada, respeitando as necessidades

do aluno, pois somente assim serd possivel alcancar o bom desempenho do mesmo.

2.10 PARTICIPACAO DA FAMILIA PARA A ALFABETIZACAO DA CRIANCA COM
TEA

No nascimento de uma crianga, sdo construidos sonhos e expectativas em cima desse
nascimento e do desenvolvimento dela. Como a grande maioria das criangas com TEA nascem
aparentemente sem comprometimento, séo identificadas como se apresentassem alteraces.
Essa certeza de que tudo esta bem se encerra por volta de um a dois anos de vida, quando
paulatinamente surgem os primeiros indicativos de que algo estd acontecendo de forma
diferente. O sentimento de dor vai tomando conta dos pais em momentos, como quando
comparam seu bebé com uma crianga neurotipica e, em outros momentos se animam ao
perceberem indicativos de bom desenvolvimento na crianca. E a partir disso que geralmente
surge a busca pelo diagnostico até se alcancar a conclusdo de que tem TEA (SANTQOS, 2008).

De acordo com Schmidt e Bosa (2003), diante do diagnostico de TEA, a familia percebe
a necessidade de fazer ajustes mudando suas expectativas diante do futuro, adequar-se a partir
das limitacGes, adaptar-se a intensa necessidade de empenho a prestar os cuidados necessarios
ao filho. Esclarecem que em lares esse tipo de crian¢a aumenta a quantidade de cuidados, bem
como o nivel de dependéncia e atencdo de pais e cuidadores, em decorréncia das condigdes
fisicas e mentais do infante. Isso pode suscitar em uma estrutura familiar a exaustao.

Os pais precisam ficar alerta como os seus filhos estdo se desenvolvendo, recorrendo ao
suporte necessario ao surgirem os sinais indicativos de que algo diferente esta ocorrendo no
desenvolvimento social e cognitivo, pois, manter a atencdo no filho e procurar ajuda é,
fundamental para os dois (SOARES et al, 2017).
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Segundo Cruz (2015), um passo importante vai ser o ingresso a escola. Por isso, na
educacdo de criancas com desenvolvimento atipico, ha concordancia quanto a participacao da
familia nesse ambiente e parceria entre as duas instituicbes. Em vias de regra, ainda ndo
ocorrem participacOes efetivas das familias no processo de educagdo dos alunos. Isso fica
comprovado através de condutas como: 0 ndo comparecimento as reuniées no ambiente escolar;
ndo se interessam em saber se foram encaminhadas atividades para casa, com a finalidade de
dar sequéncia em casa. Esse Ultimo aspecto € primordial para a efetividade do ensino-
aprendizagem. Dessa maneira, quando as atividades se restringem apenas ao ambiente escolar,
raramente o aluno ira aprimorar o conhecimento como deveria.

Segundo o ponto de vista de Perotti (2016), ao analisar o que as instituicdes da escola e
da familia conseguem fazer em parceria na intervencdo da crianca com TEA, é possivel
proporcionar para cada caso medidas e modos especificos, Unicos e intransferiveis de
intervencOes individualizadas, sujeitas a alteragdes de acordo com a prépria evolucdo do
individuo. N&@o ha como se rotular em aspectos como condutas e diagnésticos, pois isso antecipa
as frustracdes do ndo conseguir aprender. Trabalhar com especificidades da aprendizagem, a
exemplo de letramento, alfabetizacdo em alunos com desenvolvimento atipico, exige dos
envolvidos capacitacdo e envolvimento. Porém, as pessoas envolvidas ndo podem pensar na
impossibilidade de se atingir a aprendizagem. E momento de pensar que a atuagio conjunta por
meio de a¢cdes multidisciplinares representa uma possibilidade de mediacao.

Nessa relacdo entre familia e escola, ndo se pode esquecer da inclusdo escolar e dos
desafios desencadeados a partir dela. Esses ndo sé@o conhecidos pelas pessoas que compdem a
escola, como é o caso de diretores, coordenadores, professores e 0s pais. Todos esses desafios
devem ser considerados impulsionadores de aprendizagem para esses sujeitos. Dessa forma, 0s
professores reunidos com os pais e demais pares possuem condi¢cdes de desenvolver um
trabalho mais colaborativo diante das experiéncias de ensino e aprendizagem, através das quais
todos eles partilham experiéncias, visoes, interpretacdes, conhecimentos, analisam as situacoes
problema e tentam dar resolutividade a elas (BRANDE; ZANFELICE, 2012).

No entanto, Montagner et al (2007) realizou um estudo cujo objetivo foi identificar as
dificuldades de profissionais de uma Instituicdo Educacional do interior paulista no que
concerne a interagdo deles com crianga com TEA, no intuito de recolher subsidios para um
programa educativo para aperfeigod-los. Nessa pesquisa, foi aplicado um questionério sobre as
relacdes de profissionais com pessoas com TEA. Uma das constatacdes do estudo foi que, na

referida instituicdo do estudo, as familias, em geral, ndo participam dessa integracdo com a
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escola. Segundo os relatos, ndo comparecem as reunides, ndo desempenham seus papéis
enguanto educadores e, em muitas situacfes, também ndo administram os medicamentos
necessarios para que o tratamento da crianca seja efetivo.

O envolvimento da familia na escola ou envolvimento parental, segundo Vargas e
Shmidt (2017), esta relacionado ao comportamento dos pais diante da escola, sendo constatados
a partir do interesse pelos assuntos educacionais dos filhos. Assim, o envolvimento dos pais vai
variar entre as familias. Em outras palavras, alguns terdo maior participacdo que outros. Dessa
forma, quanto maior for o interesse e a participacdo dos pais pelos assuntos educacionais de
seus filhos, maior seré o seu envolvimento parental.

As préticas educacionais dos pais estdo diretamente relacionadas com a relagdo entre a
familia e a escola. Entre as condutas e as atitudes que os pais desempenham com os seus filhos
ou em beneficio deles, podem ser citadas: a importancia de estabelecer interacdo; aplicar
cuidados que sdo de sua responsabilidade; usar o tempo livre para oportunizar estimulos que
beneficiem o desenvolvimento, dentre outros aspectos. Assim, quanto mais os pais participarem
ativamente do processo educacional de suas criancas, melhor serad o rendimento do processo de
ensino-aprendizagem e das condutas educativas (VARGAS; SHMIDT, 2017).

Por fim, no relacionamento do profissional da escola com a familia, o vinculo positivo
entre ambos desencadeia uma participacdo mais efetiva da familia em momentos como a
elaboracédo e instalacdo de programas de cunho educativo. Porém, no ponto de vista dos pais,
ndo se faz necessaria somente a resolutividade para as prioridades, mas também para a projecéo
de como sera o futuro do individuo com comprometimento. Eles enxergam a importancia de
projetar o futuro até a fase adulta, incluindo até a terceira idade (MONTAGNER et AL, 2007).

De modo geral, tanto a literatura nacional quanto a internacional concordam quanto ao
fato de gque, quanto mais os pais participarem ativamente do processo educacional dos seus
filhos, melhor serdo o rendimento escolar e as praticas educativas. Esse mesmo raciocinio é
vélido para as préaticas voltadas a estimulacdo para o alcance da alfabetiza¢do. A contribuicdo
dos pais nesse processo vai servir para que os seus filhos tenham mais chances de conseguir
alcancar a alfabetizacdo, visto que a continuidade e a sequéncia de boas estratégias voltadas
para casa também terdo sua relevancia diante do desenvolvimento da crianca. Além do mais,
assim como ocorre em todos os outros momentos de estimulacdo de habilidades escolares da
crianca com TEA, os pais geralmente s&o pessoas que conhecem seus filhos em grande
proporgdo, podendo, inclusive, contribuirem com a sugestdo de direcionamentos mais

apropriados para serem aplicados a cada crianga.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

3.1 ABORDAGEM DO ESTUDO

O estudo se enquadra dentro de estudos com abordagens mistas, de natureza quanti-
qualitativa. Partiu-se do pressuposto que a forma puramente quantitativa nao seria suficiente
para o entendimento do problema em questdo, uma vez que ndo captaria as experiéncias
subjetivas dos participantes. Os indicadores qualitativos, por sua vez, compreendidos como
aqueles que sdo elaborados a partir da interpretacdo e julgamento dos proprios envolvidos na
pesquisa (ASSIS et al, 2005), trabalham com uma gama de significados, motivos, aspiracoes,
crencas, valores e atitudes, que ndo podem se equiparar a operacionalizacdo de variaveis
(MINAYO, 2008).

Tem um carater exploratério visando desenvolver, esclarecer e alterar conceitos e
pensamentos, no intuito de elaborar problemas ou hipoteses a serem pesquisadas em outros
estudos (GIL, 2008).

3.2 LOCAL DO ESTUDO

O estudo foi realizado em escolas da rede publica e privada de ensino, da cidade de
Patos-PB, com docentes que atuavam com criangas com TEA em sua rotina de sala de aula e
que trabalhavam no ciclo de alfabetizacéo, ou seja, do 1° ao 3° ano do ensino fundamental.

Atualmente a cidade mencionada possui 107.790 habitantes, com sessenta e trés escolas
municipais e 47 privadas. E considerada a 32 cidade polo do Estado da Paraiba ao se considerar
sua relevancia econémica. Além disso, é a sede da 62 regido geoadministrativa do Estado da
Paraiba composta por 21 municipios, como também da 142 vara federal, constituida por 48
municipios. Em decorréncia de sua localizacdo, consegue polarizar geograficamente cerca de
70 municipios dos Estados do Rio Grande do Norte, Pernambuco e Paraiba por alcancar um
raio de 170 km, totalizando uma populagéo superior a 700 mil pessoas (PREFEITURA
MUNICIPAL DE PATQOS, 2017).
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3.3 PARTICIPANTES DO ESTUDO

Foram incluidas no estudo as docentes que necessariamente ja tiveram criangas com
TEA, comprovadamente diagnosticadas por laudo médico, em suas salas de aula, vivenciando
o ciclo de alfabetizacdo, quer sejam da rede publica ou privada de ensino. Ficaram excluidas da
coleta de dados as que apresentavam algum problema de saude que inviabilizasse participar da
pesquisa, ou entdo, as que estivessem gestantes ndo conseguindo participar de todas as etapas
do estudo antes de iniciar a licenga maternidade. No total, foram inseridas nesse estudo 60
professoras na primeira etapa e 21 delas participaram da segunda etapa. Para tanto, todas
responderam a um questionario com dados sociodemograficos (Apéndice A).

A técnica de amostragem aplicada foi a intencional, que se divide em trés critérios:
amostragem por julgamento, através do qual o pesquisador seleciona a populagdo pesquisada
respeitando algum critério de seu estudo; amostragem por quota, que se faz pela selecdo de um
grupo de observacbes, com o objetivo de aperfeicoar a representatividade da pesquisa; € a
amostragem por bola de neve, aplicada com o suporte de métodos probabilisticos para fazer a
selecdo do grupo que serdo observados, bem como identificar outros grupos que tenham a
mesma similaridade, formando um conjunto (NOBRE et al 2016).

Nesse estudo, optou-se pela técnica de amostragem intencional por julgamento.

3.4 PERIODO DE REALIZACAO DO ESTUDO

O estudo foi realizado entre abril e dezembro de 2018.

3.5 PROCEDIMENTOS

O contato com a amostra investigada na primeira etapa ocorreu por iniciativa da propria
pesquisadora da seguinte forma: primeiramente, foi estabelecido um contato com as diregdes
de todas as escolas de rede privada envolvidas na coleta de dados e com a Secretaria de
Educacdo do Municipio de Patos-PB para recolhimento da carta de anuéncia; em seguida, a
pesquisadora dirigia-se as escolas onde as profissionais trabalhavam; aguardava-se pelas

mesmas em uma sala reservada para execucao da pesquisa; apds isso, quando foi esclarecido
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sobre o objetivo da pesquisa, fazia-se leitura da Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
e, somente apds assinatura do mesmo, iniciava-se a coleta de dados. Ndo foi permitida a
participacao de outras pessoas no momento da pesquisa.

J& o contato com a amostra dessa segunda etapa também iniciou-se através da propria
pesquisadora. Com relacdo a forma como foi realizada, a principio, era estabelecido contato
com as direcdes das escolas participantes da pesquisa, sendo de Rede Publica e Privada de
Ensino, para agendamento da coleta de dados. Em seguida, dirigia-se as escolas e esperava-se
pelas professoras em sala reservada para que outras pessoas ndo participassem do momento da
coleta. As profissionais ndo precisaram assinar Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

porque ja o fizeram na primeira etapa da pesquisa.

3.6 COLETA DOS DADOS

Os dados foram coletados com a aplicacdo de quatro técnicas e em duas etapas
(Organograma 1). A primeira etapa foi iniciada através da Tecnica de Associacdo Livre (TAL)
e, em seguida, foi aplicado, na segunda etapa, o Procedimento de Classificagdes Multiplas, que
inclui o Procedimento de Classificagédo Livre (PCL) e o Procedimento de Classifica¢do Dirigida
(PCD), bem como uma Entrevista Narrativa (EN).

Na TAL, os termos ou expressdes emitidas pelos participantes do estudo expdem as
representacdes de um grupo maior de pessoas, para posteriormente serem classificados por um
grupo menor (ROAZZI, 1995).

Ja o PCM foi descrito inicialmente por Roazzi (1995) e vem sendo amplamente utilizado
em pesquisas que buscam desvelar as crencas e representacfes acerca de determinados temas,
viabilizando o participante a utilizar seus constructos e transmitir seus pensamentos a respeito
desses constructos, sendo livre para expressar sua maneira de pensar, sendo minimizada a
interferéncia do entrevistador. O PCM usa 0 pensamento estruturado dos sujeitos sobre o mundo
no qual estdo inseridos, permitindo ao pesquisador compreender como esses sujeitos pensam e
agem diante de determinados aspectos e como 0s conceituam.

Para Muylaert et al (2014), a entrevista narrativa constitui um valioso instrumento de
coleta de dados qualitativos, pois permite a combinagdo de histdrias de vida com contextos
socio-histdricos, tornando possivel a compreensao dos sentidos que desvelam as crengas, 0s

valores, motivam e justificam a acao dos informantes.
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Bauer e Gaskell (2004) esclarecem que a abordagem da entrevista narrativa seguira com
a preparacao, com o proposito de explorar o campo pesquisado e formular questdes de interesse
do pesquisador, e mais 4 fases, a saber:

¢ Iniciacdo: todo o contexto da pesquisa € esclarecido ao entrevistado;

e Narracgdo central: sendo importante que ndo seja interrompida até que o entrevistado
demonstre claramente que a narragdo Se encerrou e que O entrevistador ndo teca
comentarios sobre o que foi narrado.

e Questionamento: devendo ser iniciado ap6s o encerramento espontaneo da narragdo e
tem o propésito de completar as lacunas da historia.

e Fala conclusiva: é a fase iniciada ap6s o encerramento do preenchimento das lacunas,
através de conversa informal, tendo o propoésito de clarear informacdes mais formais

sobre o assunto abordado.

Ainda de acordo com Bauer e Gaskell (2004), o ato de contar a histdria desencadeia um
esquema contendo trés caracteristicas principais:

e Textura detalhada, que fornece informacdo detalhada conseguindo demonstrar a
transicdo entre um evento e outro, atingindo aspectos como, tempo, lugar, motivos,
pontos de orientacao, planos, estratégias e habilidades;

e Fixaco da relevancia, no qual serdo relatados os fatos de maior relevancia;

e Fechamento da Gestalt, onde o acontecimento central, que foi referido na narrativa,
precisa ser contado em sua totalidade, possuindo comego, meio e fim, podendo esse
altimo representar o presente, nas situaces que o acontecimento abordado ainda ndo

terminou.

Toda a sequéncia da coleta de dados sera exposta no organograma 1 para melhor

compreensdo de como a pesquisa foi direcionada, exposto a seguir:
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Organograma 1 — Fluxograma aplicado para coleta de dados. Patos-PB, 2018.

COLETA DE DADOS

ETAPA 1 - 60 Professoras -
Técnica de Associagdo Livre
(TAL)

ETAPA 2 - 21 Professoras - ETAPA 2 - 21 Professoras -

Procedimentos de Classificagdes . :
Miultiplas (PCM): Entrevista Narrativa

Procedimento de Classificagédo
Livre (PCL)

Procedimento de Classificagao
Dirigida (PCD)

Fonte: Organograma elaborado pela autora.

Inicialmente, na TAL, as professoras foram solicitadas a dizerem palavras ou expressdes
que vinham a sua cabeca quando pensavam em “autismo e alfabetiza¢do”. Para essa etapa, ndo
foi fixado nimero de palavras ou tempo de emissdo. As palavras mais frequentemente
associadas a expressdo deflagradora (autismo e alfabetizacdo) foram escritas em fichas de
cartolina e utilizadas, posteriormente, na segunda etapa, para a continuidade do PCM.

Para execucdo desse segundo momento, foram utilizadas as 17 palavras ou expressoes

deflagradas na primeira etapa juntamente com as palavras “autismo” e “alfabetizagdo”,
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organizadas em cartdes impressos em papel couche e plastificados, todos no mesmo tamanho,
15x8, e escritos em fonte Times New Roman, tamanho 30.

Apos a identificacdo das palavras e expressdes e para dar sequéncia ao PCM,
acrescentaram-se os termos “interac¢do social” e “comunica¢do”. Adotou-se essa medida em
virtude dessas expressdes ndo terem sido mencionadas por nenhuma docente pesquisada na
primeira fase da coleta de dados. No entanto, contrapondo-se ao ocorrido, a literatura faz
bastante referéncia a esses dois aspectos como determinantes para favorecer a alfabetizacao de
criancas com TEA, como menciona a publicacdo feita por com Camargo e Bosa (2009)
relatando que as criangas com TEA geralmente tém grande dificuldades para estabelecer
interacdo social, como também no desenvolvimento da comunica¢do. Mesmo assim, ao serem
inseridas no ambiente escolar, esses dois aspectos tendem a se desenvolver, favorecendo o
processo de aprendizagem das habilidades escolares e da alfabetizacéo, inclusive.

Nesta segunda fase, na realizacdo do Procedimento de Classificagdo Multipla,
inicialmente foi realizada o primeiro momento, denominado de Procedimento de Classificacao
Livre, através do qual as professoras participantes da pesquisa receberam 19 cartdes contendo:
as 15 palavras/expressoes deflagradas, as 2 inseridas pela pesquisadora (“interagdo social” e
“comunicagdo”), e os 2 termos que guiam a coleta de dados: autismo e alfabetizagdo. Apos isso,
a pesquisadora aplicou a orientagdo “Aqui temos 19 cartdes, contendo palavras e expressoes,
solicito que leia todas, observando com atencdo para organiza-los em grupos que para vocé
tenham um motivo para estarem juntas. A quantidade de grupos e a forma como vai organizar
os cartdes ficara a seu critério de escolha. E importante que use todos os cartdes”. Dessa forma,
as professoras organizaram as fichas dispostas em filas na horizontal, representando grupos
formados por ela.

Assim, na segunda etapa, no PCL, as palavras ou expressdes eram agrupadas de forma
aleatoria, sem quantidade limite de grupos, de forma que todas tivessem um sentido para
estarem presentes no mesmo grupo do qual faziam parte. Segue imagem 1 exemplificando essa
fase da coleta, que refere-se a fotografia da Classificacdo Livre realizada com professora
participante da pesquisa, mostrando o agrupamento feito pela mesma. Os cartdes, organizados
na mesa, de acordo com critérios de agrupamento estabelecidos pela propria pesquisada, estdo
dispostos em trés grupos, organizados em quatro linhas horizontais. Abaixo dos grupos contém

as iniciais do nome da professora participante.
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Imagem 1 — Fotografia do Procedimento de Classificagdo Livre realizado por uma das
professoras participantes do estudo. Patos-PB, 2019.

BUSCAR ESTRATEGIAS
PARTICIPACAC PARA FAVORECER A )
DOS PAIS APRENDIZAGEM DA COMUNICACAQ
CRIANCA

AUTISMO

BUSCA DO PROFESSOR | DESAFIO PARA

Sl DEDICACAD DO
PELO CONHECIMENTO PROFESSOR

COMPROMISSO) 1
PROFESSOR OMISSODA

ESCOLA

X SEGURANCA DO Moy .
s PACIENCIA COM PROFESSOR DIANTE ’:)"r“;'v' Rl OTEMPQ ACREDITAR A
0 ALUNO DA SUA Oy CAPACIDADE DA

INTERVENGAO DACRIBNGS CRIANGA

APRENDIZAGEM DO

SPEITAR Q ALUNO | ATENCAQO AO ALUNG
ALUNO RESPEITAR ATENCAO AO ALUN

Fonte: Fotografia feita autora, arquivo pessoal.

No segundo momento da segunda fase de coleta de dados, ainda no PCM, foi realizada
a Classificagdo Dirigida, através da qual as palavras “autismo” e “alfabetizagdo” foram
removidas, restando apenas 17 cartdes, e a professora recebeu cinco cartdes na cor amarela, que
representam cinco grupos, contendo as expressoes “palavras/frases muitissimo associadas com
as expressoes” (grupo5), “palavras/frases muito associadas com as expressdes” (grupo 4),
“palavras/frases mais ou menos associadas com as expressoes” (grupo 3), “palavras/frases
pouco associadas com as expressdes” (grupo 2) e “palavras/frases ndo associadas com as
expressdes” (grupo 1). A ela foi dada a instrugdo “Nesse momento, vocé vai pegar os 15 cartdes
e organiza-los nesses cinco grupos. Os cartBes que achar estarem muitissimo associados as
expressoes ‘autismo’ e ‘alfabetizagdo’ deverdo compor o primeiro grupo, os que achar estarem

muito associados fardo parte do segundo grupo e assim por diante. E importante que todos 0s



71

cartbes sejam usados em algum grupo”. Todos esses arranjos foram anotados e registrados
através de fotografias. Segue imagem 2 retratando como esse procedimento era executado.
Trata-se de uma fotografia de Procedimento de Classificacdo Dirigida realizada com professora
participante da pesquisa, mostrando o agrupamento feito pela mesma. Os cartdes, organizados
na mesa, de acordo com critérios de agrupamento estabelecidos pela pesquisadora, estdo
dispostos em trés grupos, organizados em cinco linhas verticais. Fonte: Fotografia feita pela

autora.

Imagem 2 — Fotografia Procedimento de Classificagdo Dirigida realizado por uma das
professoras participantes do estudo. Patos-PB, 2019.

AUTISMO ALFABETIZACAO
FALAVRASTRASES MUITE PALAVEASTIASES A/ PALAYRASTRASES
ASSOCEADAS COM A3 O MENCE ASSOCIADAS POUCO ASSOCIADAS
\ COM AS FXPRESSORS COM AS FXPRESSOES

Do BECDE
SR RESPEITAR O TEMPO z
JAPAC JE DJ RESPEITAR O ALUNO DE APRENDIZAGEM INTERAGAO SOCIAL
R o DA CRIANCA

PACIENCIA COM
O ALENO ROI PROFESSOR

AMOR PELO ALUNO v o 'ESAFIO PARA O COMPROMISSO DA

ESCOLA

STRATEGIAS
i PREN AGEM >
INCLUSA® CAAD SRR DO R FAVORECER A BUSCA Do) ;
COMUNICAGAO \PRENDIZAGEM DA PELO CON FROFESSOR
CRIANGA “LO CONHECIMENTO

ATENCAO AO ALUNO PARTICIPACAO
DOS PAIS

Fonte: Fotografia feita pela autora, arquivo pessoal.

Na sequéncia, foi realizada a Entrevista Narrativa, na qual cada professora foi solicitada
a lembrar da histdria educacional de alfabetizacdo de uma crianga com TEA vivenciada por ela,
sendo solicitada a narra-la oralmente, destacando o0s aspectos que considerava mais
importantes. Para tanto, era iniciada com a entrevistadora solicitando a cada professora
pesquisada “eu quero que vocé me conte a historia de alfabetizagdo de uma crianga com

autismo”. Esse momento da pesquisa foi registrado por meio de gravagao. Cada entrevista teve
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duracdo inferior a 5 minutos, exceto uma que durou mais que 10 minutos, sendo todas
transcritas, posteriormente.

O registro de toda a pesquisa foi realizado em um diario de campo, que € um método
usado pelo pesquisador para registrar os dados coletados, descrever pessoas, objetos, lugares,
acontecimentos, atividades e conversas, além de reflexdes, que serdo postos a interpretacéo
(BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Para garantir a qualidade da pesquisa, a seguranc¢a na execucao e a eficacia do que foi
proposto, foi realizado um estudo piloto em ambas as etapas. O mesmo € definido como sendo
uma fase primordial para garantir o éxito da pesquisa, na qual se realiza um ensaio final para o
trabalho. Objetiva avaliar os instrumentos e as pessoas envolvidas na coleta de dados, como
também da técnica de abordagem mais apropriada para ser aplicada na amostra do estudo,
desencadeando o aprimoramento dos instrumentos e procedimentos da pesquisa (BAILER et
al, 2011).

3.7 ANALISE DOS DADOS

Os dados obtidos na associacgdo livre, nas combinacdes dos agrupamentos do PCM,
como também na classificacdo dirigida formaram um banco de dados que possibilitou a
realizacdo de analises estatisticas descritivas, de frequéncia absoluta e relativa que possibilitou
explorar a relagéo entre os itens mais frequentes e as palavras-chave (ROAZZI, 1995; ROAZZI
et al 2013). Nesse caso, as palavras-chave sdo “autismo” e “alfabetizagdo”.

Assim, a partir da analise quantitativa, o trabalho se prop6s a fazer uma representacdo
dos professores sobre os termos “alfabetizacdo” e “autismo”, usando como base a Teoria das
Representacdes Sociais. Compreende-se por Representagdes Sociais 0s fendmenos
psicossociais localizados entre 0 universo do pensamento, onde se constituem as teorias do
senso comum, e o conhecimento cientifico (MOSCOVICI, 2011).

Segundo Reis e Belline (2011), existem diversos métodos e técnicas, com a finalidade
de entender as representacdes sociais e utiliza-las nas mais diversas areas da pesquisa. Com
isso, é possivel observar desde os niveis individual, coletivo ou global, bem como nas mais
variadas medidas e metodologias, levando em consideracdo desde a observacao até a coleta de

dados propriamente dita.
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Na entrevista narrativa, foi aplicada a analise de conteldo, que diz respeito a
compreender e esclarecer como se elabora o sentido de um texto e como ele esta relacionado
com a historia e a sociedade que o elaborou (GREGOLIN, 1995). Para melhor eficacia da
andlise de conteldo, utilizou-se 0 esquema de entrevista narrativa, que serviu como etapas para
analise qualitativa, contendo “textura detalhada”, “fixacdo da relevancia” e “fechamento da
Gestalt”, propostos por Bauer e Gaskell (2004) e ja explicadas previamente no topico que
aborda sobre a coleta de dados.

Uma das formas de realizar a analise de contetido também é descrita por Bauer e Gaskell
(2004), que orientam ser um procedimento progressivo para atingir unidades de textos cada vez
menores, alcangando o que eles denominam de “sentengas sintéticas”, que serdo transformadas
em palavras-chave. Os autores ainda abordam que, na analise de conteudo, as perspectivas
narrativas podem ser realizadas de forma quantitativa ou qualitativamente. Nesta pesquisa,
optou-se pela segunda forma de andlise.

Laville e Dionne (1999) também referiram as etapas para aplicacdo da andlise de
conteudo:

¢ Recorte de contetdos: no qual todo o material coletado através da EN passara por
um recorte, ou seja, todo o conteldo textual sera reduzido a trechos menores com
0 proposito de expressar melhor a significacdo a ponto de atingir o real significado
que aquele conteudo quer passar. Esse resultado final ¢ denominado de “unidade
de analise”, podendo ser manifestado em forma de palavras, expressoes, frases ou
ideias, desde que tenham relacdo com o que foi recortado;

e Definicdo de categorias analiticas: podendo ser em forma de modelo aberto,
quando as categorias ndo sdo previamente definidas; modelo fechado, quando as
categorias sdo previamente definidas; e modelo misto, quando as categorias sdo
previamente estabelecidas, mas o pesquisador pode altera-las no decorrer da
analise;

e Categorizacdo final das unidades de analise: trata-se de, ao final da analise, quando
ja ha a nocdo dos critérios definidos e incorporados, repensar sobre relocar
contelidos para outras categorias.

Diante do exposto, neste estudo, optou-se por seguir as instrucbes de sequéncia
propostas para a analise de contetdo sugeridas por Laville e Dionne (1999). Assim, as unidades
de andlise foram estabelecidas através de frases e a defini¢cdo das categorias seguiu 0 modelo

aberto.
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3.8 CONSIDERACOES ETICAS

Inicialmente, o projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisa em
Seres Humanos, na Plataforma Brasil. A coleta de dados sé foi iniciada apds a aprovagédo do
referido projeto, o qual foi aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa em Seres Humanos do
Centro de Ciéncias da Saude (CEP/CCS/UFPE), cujo parecer foi de nimero 2.489.725 (Anexo
A).

3.9 PROBLEMAS METODOLOGICOS

Inicialmente, a pesquisa seria realizada em escolas de rede publica e privada do
municipio de Patos-PB. No entanto, no decorrer dos anos de 2017 e 2018, ocorreram trés
mudancas de prefeitos no municipio e todos os trés mudavam a pessoa responsavel pela
Secretaria de Educacdo Municipal. Em virtude disso, essas secretarias de educacao solicitavam
novas cartas de anuéncia para que o estudo fosse realizado na rede publica. Por esse motivo, a
pesquisa se concentrou quase que totalmente na rede privada de ensino. Certamente, esse foi
um problema persistente durante toda a coleta de dados da pesquisa.

Outro fator que dificultou a coleta de dados era o fato de as professoras ndo poderem se
ausentar das salas de aula facilmente. Para que isso ocorresse, era necessario que a escola
conseguisse disponibilizar alguém para substitui-las enquanto participavam da coleta de dados.
Em diversas situagOes, a disponibilizacdo dessa outra pessoa demorava muito tempo,
dificultando a coleta de uma quantidade significativa de professoras para 0 mesmo dia.

Um outro aspecto que também interferiu bastante foi o fato de as escolas apresentarem
eventos no decorrer de todo o ano, a exemplo de: dia do livro e do indio; folclore; ensaios de
quadrilhas para as festividades juninas; homenagens as maes, aos pais e professores; pascoa;
ensaios para o desfile civico; jogos escolares; gincana; semana da crianga, dentre outros. Nesses
acontecimentos, ndo eram permitidas coletas de dados.

Mesmo com esses contratempos, foi possivel realizar o estudo sem que interferisse na

qualidade dos resultados alcangados.



75

4 RESULTADOS DO ESTUDO

A exposicdo dos resultados esta disposta em quatro itens: perfil das professoras
envolvidas na pesquisa, resultados da Técnica de Associagdo Livre, resultados do
Procedimentos de Classificacdo Mdltipla e analise de conteido das entrevistas narrativas.

4.1 PERFIL DAS PROFESSORAS ENVOLVIDAS NA PESQUISA NA PRIMEIRA E
SEGUNDA ETAPA

A primeira etapa do estudo foi realizada com um grupo de 60 professoras, todas com
vivéncia em alfabetizacdo de criangcas com TEA, das quais a grande maioria € formada em um
curso superior, equivalendo a 98,3%. Apenas uma professora é formada em dois cursos,
Pedagogia e Biologia. Como é possivel observar na tabela 1, a maior parcela, 75%, tem
formacdo em Pedagogia e 16,8% sdo formadas em outras areas. Destaca-se ainda que 6,7% das
professoras ndo possuem curso superior, mas ja estavam cursando Pedagogia. Dessas 60
professoras, 21 seguiram para a segunda etapa. Lembrando que, das 21 participantes da segunda
etapa do estudo, apenas duas eram concomitantemente oriundas de rede publica e privada. Ver

tabela 1 sobre a caracterizacdo do grupo pesquisado quanto a formagéo:

Tabela 1 — Caracterizacao quanto a formacao do grupo envolvido no estudo, técnica de
associacao livre, professores com vivéncia em alfabetizacdo de criangas com TEA. Patos-PB,

2018.
Formacéo N* O%o**
Pedagogia 45 75
Geografia 4 6,7
Letras 4 6,7
Biologia 1 1,7
Economia 1 1,7
Ter dois cursos superiores (Pedagogia e Biologia) 1 1,7
Na&o terem curso superior 4 6,7

(*) NUmero de Professoras

(**) Percentual de Professoras
Fonte: Tabela elaborada pela autora.

JanaTabela 2 é possivel destacar que 45% com idade entre 31 e 40 anos de vida. Dessas,
63,3% tém especializacdo, enquanto que 55% capacitacdo. Acrescenta-se que 36,7% possuem

tempo de formacao entre 1 e 5 anos, 30% com tempo de docéncia entre 1 e 5 anos, 80% com
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periodo de docéncia como alfabetizadora entre 1 e 5 anos e 38,3% com uma Unica experiéncia

em alfabetizacdo de criancas com TEA. Ver Tabela 2 sobre a caracterizacdo geral do grupo:

Tabela 2 — Caracterizagdo do grupo envolvido no estudo, técnica de associacao livre,
professores com vivéncia em alfabetizacdo de criangas com TEA. Patos-PB, 2018.

Idade - 20a30 31a40 41 a 50 51 a 60 + de 60
- 17 (28,3%) 27 (45%) 14 (23,3%) 2 (3,3%) 0
Especializagédo - Sim Nao - - -

- 38 (63,3%) 22 (36,6%) - - -
Capacitacao - Sim Nao - - -
- 33 (55%) 27 (45%) - - -
Tempo de Néao é 1labanos 6al0 11a15 16a20 +de 21
formagéo formada
4 (6,7%) 22(36,7%) 16(26,7%) 9 (15%) 4 (6,7%) 5 (8,3%)
Tempo de docéncia - lab 6al0 11a15 16 a 20 +de 21
18 (30%)  14(23,3%) 11(18,3%) 6 (10%) 11(18,3%)

Tempo de docéncia - 1 a5 anos 6al0 11a15 16 a 20 +de 21
como - 48 (80%) 8(13,3%) 1(1,7%) 1(1,7%) 2(3,3%)
alfabetizadora
Quantos alunos - 1 2 3 4 50u+
com TEA - 23(38,3%) 12 (20%) 8(13,3%) 5(8,3%) 12 (20%)

Fonte: Tabela elaborada pela autora.

4.2 RESULTADOS DA TECNICA DE ASSOCIACAO LIVRE

Na primeira fase da coleta de dados, conhecida como Técnica de Associacdo Livre,
foram deflagradas 15 palavras ou expressdes, escolhidas pela grande quantidade de citacdes,
como também pelo importante valor conceitual que elas representam para este estudo. Na tabela
3, é possivel observar a frequéncia e o percentual em que tais palavras ou expressdes foram
mencionadas. As que estiverem na cor vermelha foram as mais citadas.

O montante de 60 professores mencionou um total de 757 palavras ou expressdes, com
média de 9,6 palavras por profissional. Seguem dados desses relatos a seguir:

e As 15 mais citadas totalizaram um somatorio de 493 citacGes e representam 65,1%

de todo o montante.
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e 25 foram mencionadas apenas uma vez. Dessa forma, cada uma delas representa

0,13% de todas as palavras. O somatorio de todas equivale a 3,25%, como

demonstra a Tabela 3 no (Apéndice B).

Tabela 3 - Palavras ou expressdes mais citadas na técnica de associacao livre, a partir dos

termos “Autismo” e “Alfabetizacao”. Patos-PB, 2018.

Itens

Acreditar na capacidade da crianca

Amor pelo aluno

Aprendizagem do aluno

Atencéo ao aluno

Busca do professor pelo conhecimento

Buscar estratégias para favorecer a aprendizagem da crianca
Compromisso da escola

Dedicacédo do professor

Desafio para o professor

Incluséo

Paciéncia com o aluno

Participacdo dos pais

Respeitar o aluno

Respeitar o tempo de aprendizagem de cada crianca
Seguranca do professor diante da sua intervengéo
Total

Frequéncia
30
55
34
21
37
74
23
15
18
16
20
73
17
43
17
493

Percentual*
4%
7,3%
4,5%
2,8%
4,9%
9,8%
3,1%
2%
2,4%
2,1%
2,6%
9,6%
2,3%
5,7%
2,3%
65,1%

(*)Percentual considerando o total dos mais citados

Fonte: Tabela elaborada pela autora.

As expressdes mais citadas foram “Buscar estratégias para favorecer a aprendizagem da

crianga”, 74 vezes (9,8%) e “Participacao dos pais”, 73 vezes (9,64%). Elas configuram a

representacdo social dessa demanda de profissionais sobre as expressdes “Autismo” e

“Alfabetizagdo”, quando relacionadas entre si. Em outras palavras, elas refletem o conceito que

as professoras construiram ao associarem esses dois termos. Acrescenta-se que 0 somatorio

dessas expressdes ultrapassa 0 numero de entrevistadas. Isso ocorreu pelo fato de as

mencionarem termos que tinham o mesmo significado. Quando isso ocorria, eles eram

transformados em uma Gnica expressdo, ultrapassando o somatdrio de 60 vezes. Os demais

dados a respeito de frequéncia e percentual sobre todas as palavras e expressdes utilizadas

encontram-se dispostas no Apéndice B.
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E possivel constatar que esse resultado também remete a uma representacio social
contendo trés campos semanticos bem distintos, que seguem: campo semantico com foco no
professor, englobando todas as palavras e expressoes referentes ao professor; campo semantico
com foco na escola como um todo, abrangendo todas as palavras e expressdes que séo do
compromisso da escola; e campo semantico com foco nos pais, com apenas uma expressdo que
faz mencdo a participacdo dos pais, mas que tem grande valor em decorréncia da quantidade de

vezes que foi citada, equivalendo a 9,6%. Segue organograma 2 ilustrando:

Organograma 2 — Campos semanticos formados a partir da técnica de associagéo livre.

Patos-PB, 2018.
PROFESSOR ESCOLA ESCOLA PAIS
1 2 2 ]

busca do | | ?geggg;g: || compromisso da Participacéo
— professor pelo dzfcrianga escola dos pais
conhecimento - = )
) )
) amor pelo : x
|| dedicagéo do aluno inclusao
professor - «
N —— s N\
) || aprendizagem do paciéncia
|| desafio para aluno com o aluno
o professor L L J
— )
SR atencdo ao respeitar o
seguranca | aluno aluno
do professor
—{ diante da
- sua respeitar o tempo de
intervengao L L i
| IMiervencao ) buscar estratégias aprendizagem da
|| para favorecer a crianca
aprendizagem da
crianga

Fonte: Organograma elaborado pela autora.

4.3 RESULTADOS DOS PROCEDIMENTOS DE CLASSIFICACAO MULTIPLA

No Procedimento de Classificacdo Livre, € importante ressaltar que as expressfes que
se encontram mais correlacionadas a “alfabetiza¢@o” sdo: Aprendizagem do aluno, Desafio para
0 professor e Respeitar o tempo de aprendizagem da crianga (tabela 4). Neste caso, a

representacdo social que a populacdo pesquisada fez esta relacionada ao foco no processo de
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aprendizagem da criancga, respeitando o seu tempo de aquisigdo, e também no desafio que isso
gera ao professor atuante para proporcionar a alfabetizacéo.

Ja com relagdo as que estdo mais associadas a “Autismo” sao: Compromisso da Escola,
Participacdo dos pais e Seguranca do professor (tabela 4). Como é possivel observar, nesse
aspecto, as professoras também defendem que a responsabilidade nesse processo deve estar
vinculada aos pais e a escola, mas também abordam a seguranca dos professores para atuarem
nesses casos.

Um outro achado importante sdo os termos “comunicac¢ao” e “interacdo social” terem
sido considerados sem associagdo nenhuma com os termos “alfabetizagdo”. Ja com relagdo a
autismo ambas tiveram baixa associacdo, principalmente a expressao “interacdo social” com o
termo “autismo”. As professoras demonstraram nio ver relagdo existente entre as duas funcdes
(interagdo social e comunicagdo) com a alfabetizagdo de criangas com TEA. Em outras
palavras, ndo percebem que essas duas funcdes estdo entrelagadas e sdo necessarias para o
alcance a alfabetizacéo.

Segue tabela 4 abaixo, contendo as expressbes mais fortemente associadas a

“Alfabetizacdo” e “Autismo”, como também todos os dados referidos anteriormente:

Tabela 4 — Palavras e expressdes associadas a autismo e alfabetizacdo, segundo professoras

com vivéncia em alfabetizacdo de criancas com TEA. Patos, 2018.
PROCEDIMENTO DE CLASSIFICAGCAO LIVRE

EXPRESSOES Alfa N* Aut N**
APRENDIZAGEM DO ALUNO 6 2
AMOR PELO ALUNO 1 2
ACREDITAR NA CAPACIDADE DA CRIANCA 3 0
ATENCAO AO ALUNO 3 1
BUSCA DO PROFESSOR PELO CONHECIMENTO 3 3
BUSCAR ESTRATEGIAS PARA FAVORECER 2 3

A APRENDIZAGEM DA CRIANCA
COMPROMISSO DA ESCOLA
COMUNICACAO

DEDICACAO DO PROFESSOR
DESAFIO PARA O PROFESSOR
INCLUSAO

INTERACAO SOCIAL

PACIENCIA COM O ALUNO
PARTICIPACAO DOS PAIS
RESPEITAR O TEMPO DE APRENDIZAGEM DA CRIANCA
RESPEITAR O ALUNO
SEGURANCA DO PROFESSOR

(*) Frequéncia que as Palavras e Expressdes aparecem associadas a Alfabetizagdo
(**) Frequéncia que as Palavras e Expressdes aparecem associadas a Autismo
Fonte: Tabela elaborada pela autora.
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J& no Procedimento de Classifica¢do Dirigida, a analise dessa etapa demonstrou que as
expressoes mais fortemente associadas a alfabetizagdo e ao autismo foram “acreditar na
capacidade da crianga”, “inclusdao” e “participagcdo dos pais”, como pode ser visto na tabela 5 e
no gréfico 1. As duas primeiras expressdes surgem como algo novo em relacdo as etapas
anteriores da pesquisa. No entanto, a expressao “participacao dos pais” surge em todas as fases.
Esse fator deixa evidente sua relevancia diante do processo de alfabetiza¢do dessas criangas.

Ainda fica registrada a pouca relacdo das palavras “comunicagdo” e “intera¢do social”
com “autismo” e “alfabetizacdo”, aspecto que ja é possivel observar desde o PCL, Tabela 6,

como também na TAL, quando elas ndo foram mencionadas por nenhuma professora, como

mostra 0 Apéndice B. Segue tabela 5 e grafico 1 expondo os achados:

Tabela 5 - Palavras e expressoes associadas a autismo e alfabetizacédo, no procedimento da
classificacdo dirigida, segundo professoras com vivéncia em alfabetizacao de criangas com
TEA. Patos, 2018.

PROCEDIMENTO DE CLASSIFICACAO DIRIGIDA
Frequéncia de classificagéo

EXPRESSOES 5 4 3 2 1
Aprendizagem do aluno 7 8 6 0 0
Amor pelo aluno 10 4 1 2
Acreditar na capacidade da crianga 14 4 3 0 0
Atencéo ao aluno 3 8 6 2 1
Busca do professor pelo conhecimento 6 6 4 2 3
Buscar estratégias para favorecer a aprendizagem da crianca 7 7 3 2 2
Compromisso da escola 5 6 4 4 2
Comunicagédo 3 5 3 2 7
Dedicacéo do professor 7 7 6 1 0
Desafio para o professor 4 2 8 4 2
Incluséo 14 3 1 0 3
Interacdo social 4 3 5 7 2
Paciéncia com o aluno 8 5 4 0
Participacdo dos pais 10 7 1 1 2
Respeitar o tempo de aprendizagem da crianca 9 6 4 2 0
Respeitar o aluno 4 13 2 1 1
Seguranca do professor 6 7 3 4 1

1- Palavras ou expressdes sem associacdo com Autismo e Alfabetizacdo

2 — Palavras ou expressfes pouco associadas com Autismo e Alfabetizacdo

3 — Palavras ou expressGes mais ou menos associadas com Autismo e Alfabetizacdo
4 — Palavras ou expressdes muito associadas com Autismo e Alfabetizacéo

5 — Palavras ou expressfes muitissimo associadas com Autismo e Alfabetizagdo
Fonte: Tabela elaborada pela autora.
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Os dados expostos na tabela anterior foram distribuidos e organizados no gréafico 1 com
o0 propésito de melhor ilustrar os achados encontrados nessa fase do estudo, demonstrando, mais
uma vez, que as expressdes mais fortemente associadas a alfabetizacdo e ao autismo foram

“acreditar na capacidade da crianga”, “inclusdo” e “participacao dos pais”. Esses trés aspectos

tém um grande valor para a construcao social do individuo. Segue gréfico:

Grafico 1 — Procedimento de Classificacdo Dirigida realizado com Professoras com Vivéncia
em Alfabetizacdo de Criancas com TEA. Patos-PB, 2018.

DISTRIBUICAO DAS PALAVRAS OU EXPRENSS(N)ES ATRAVES
DE PROCEDIMENTO DE CLASSIFICACAO DIRIGIDA

PAL/EXP 17 s
PAL/EXP 16 [
PAL/EXP 15 m s
PAL/EXP 14
PAL/EXP 13 s
P AL EXP 12 e
PAL/EXP 11 ===
PAL/EXP 10
PAL/EXP 9 mass
PAL/EXP 8 [
PAL/EXP 7 s
PAL/EXP6
PALIEXPS s
PAL/EXP 4 [
PAL/EXP 3 s
PAL/EXP 2 s
PAL/EXP 1
0 2 4 6 8 10 12 14 16

m5 - PALAVRAS OU EXPRESSOES MUITISSIMO ASSOCIADAS COM AUTISMO E
ALFABETIZACAO

4 - PALAVRAS OU EXPRESSOES MUITO ASSOCIADAS COM AUTISMO E
ALFABETIZACAO

=3 - PALAVRAS OU EXPRESSpES MAIS OU MENOS ASSOCIADAS COM
AUTISMO E ALFABETIZACAO

=2 -PALAVRAS OU EXPRESSOES POUCO ASSOCIADAS COM AUTISMO E
ALFABETIZACAO

m1 - PALAVRAS OU EXPRESSOES SEM ASSOCIACAO COM AUTISMO E
ALFABETIZACAO

PAL/EXP 1 - Aprendizagem do aluno
PAL/EXP 2 — Amor pelo aluno
PAL/EXP 3- Acreditar na capacidade da crianga
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PAL/EXP 4 — Ateng¢do ao aluno

PAL/EXP 5 — Busca do professor pelo conhecimento
PAL/EXP 6 — Buscar estratégias para favorecer a aprendizagem da crianca
PAL/EXP 7 — Compromisso da escola

PAL/EXP 8 — Comunicacao

PAL/EXP 9 — Dedica¢do do professor

PAL/EXP 10 — Desafio para o professor

PAL/EXP 11 — Incluséo

PAL/EXP 12 — Interacéo social

PAL/EXP 13 — Paciéncia com o aluno

PAL/EXP 14 — Participagdo dos pais

PAL/EXP 15 — Respeitar o tempo de aprendizagem da crianca
PAL/EXP 16 — Respeitar o aluno

PAL/EXP 17 — Seguranca do professor

Fonte: Gréfico elaborado pela autora.

O organograma 3 ilustra os achados do estudo em todas as etapas e destaca na cor
vermelha a expressdo “participacdo dos pais” presente em todos os momentos, exceto no
procedimento de classificacdo livre, quando as palavras e expressdes foram associadas a

“alfabetizacao”.

Organograma 3 — Resumo dos achados encontrados na Técnica de Associacdo Livre e do
Procedimento de Classificacdo Mdltipla, em estudo realizado com professoras com
experiéncia com criangas com TEA. Patos-PB, 2018.

e N e ™ e A
Buscar estratégias para Alfabetizacéo: )
[ favorecer a *Aprendizagem do aluno Acreditar na
aprendizagem da . capacidade da crianga
crianca —| *Desafio para o professor
_ J *Respeitar o tempo de _ J
aprendizagem da crianca
e A N\ J e A
— Participagéo dos pais ( . — Inclusdo
Autismo:
% .
L ) || Con?p_romlsso da es_cola L )
* Participagdo dos pais
* Seguranca do professor ( R
N\
— Participacdo dos pais

TAL — Técnica de Associacéo Livre

PCL — Procedimento de Classificagéo Livre
PCD - Procedimento de Classificagdo Dirigida
Fonte: Organograma elaborado pela autora.
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4.4 RESULTADOS DAS ENTREVISTAS NARRATIVAS

Nas entrevistas narrativas, foi solicitado as professoras que relatassem uma histéria de
alfabetizacdo de alguma crianca com TEA. Todas os relatos estdo expostos de forma resumida
em um quadro (Apéndice C), através de uma sintese das narrativas, sendo extraidas das
docentes as principais conclusdes acerca do estudo.

No quadro de sintese de narrativas (apéndice C), foi exposto o que Bauer e Gaskell
(2004) denominaram de textura detalhada, fixacdo da relevancia e fechamento da Gestalt,
aspectos ja explicados quando foi abordado o conceito de entrevista narrativa.

Isso posto, os dados captados a partir das entrevistas narrativas desencadearam uma
categoria tematica associada a textura detalhada, intitulada de “O impacto de ter um aluno com
Transtorno do Espectro Autista, as caracteristicas associadas ao transtorno e os enfrentamentos
diante da aprendizagem e da alfabetizag¢ao”.

Com relacdo a segunda categoria, desta vez associada a fixacdo de relevancia, foi
nomeada de “Dificuldade para estabelecer interacdo social e as limitagdes para a aprendizagem
e alfabetizacdo”. Essa desencadeou duas subcategorias, a saber: dificuldade para estabelecer
interagdo social; limitagdes para a aprendizagem e alfabetizagdo”.

Quanto a categoria temaética, associada ao fechamento da Gestalt, foi intitulada de “O
suporte da escola e a participagdo da familia como agentes favorecedores da alfabetizagdo”.
Existiram outras trés subcategorias, a saber: participacdo da familia; contribui¢es do professor

e 0 uso de estratégias favorecedoras da aprendizagem; avancos na alfabetizagéo e letramento.

Categoria 1 — Textura detalhada: O impacto de ter um aluno com Transtorno do
Espectro Autista, as comorbidades associadas e os enfrentamentos diante da aprendizagem e da
alfabetizacéo.

Nessa categoria, surgem os mais variados tipos de relatos das professoras sobre como
foi o contato inicial com a crianga, do ponto de vista de seus comprometimentos em decorréncia
do TEA, a exemplo de: grande agitacdo ou crianca quieta demais, dificil adaptacdo em sala de
aula, severidade do TEA, dificuldade para aprender, rejeicdo a escola, facil aquisi¢cdo da
alfabetizacdo. Observou-se que isso tinha um proposito maior de, no decorrer da entrevista
narrativa, expor os avancos apresentados pela crianca no decorrer do ano que estabeleceu

contato com a professora entrevistada. Seguem algumas experiéncias mencionadas:
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e Professora 4 - “O processo de alfabetizagdo dessa crianga, nao foi muito dificil!
N&o foi porque ela é uma crianga que ndo tem graves problemas de aprendizagem”.

e Professora 5 - “Uma crianca que era muito quietinha na dela, ela ndo tinha muito...
uma comunicagdo com 0s outros alunos, era muito quietinha, ela ndo participava
das aulas”.

e Professora 12 — “Foi muito dificil porque ela ndo queria se adaptar a sala, porque
foi uma mudanca brusca de sala, dos colegas. A familia queria voltar ela, regredir
ela ‘pra’ série que ela tinha cursado”.

e Professora 19 — “Eu recebi uma crianga, no segundo ano, com diagnostico de
autismo. Essa crianga, no ano anterior, era uma crianga que nao sentava, ndo tinha
participacao efetiva na sala de aula, ndo prestava atencdo nas aulas, era o tempo

todo andando, ndo tinha concentragao”.

Ainda sobre a mesma categoria, merecem grande relevancia os comprometimentos
comportamentais. Apesar da heterogeneidade dos relatos das narrativas, ocorreram muitos
episédios mencionando esse problema. Visivelmente, € algo corriqueiro diante das experiéncias
dessas professoras com criangas com TEA. Seguem alguns relatos:

e Professora 1 — “Por exemplo, comigo quando eu coloco um texto e ela vé que é
um texto maior que ndo sdo sé frases, ela ja se irrita, j& empurra o caderno de
texto”.

e Professora 3 — “Quando eu recebi um aluno com autismo eu fiquei muito
preocupada. Assim... como trabalhar essa crianga. Entdo, ela era uma crianga que
era, era um pouco... um pouco ndo, muito inquieta. Ela se alterava as vezes. Entao,
era dificil fazer ela sentar e participar das atividades”.

e Professora 7 —“Entdo, depois que aconteceu algumas avaliagdes ¢ vi que realmente
ele ndo acompanhava, mas se esforgava da maneirinha dele, chorava muito, fica
muito nervoso”.

e Professora 11 — “Mas ele era aquele aluno que corria na sala de aula, batia no
quadro ... o ambiente pra ele era fechado, ele ndo gostava... ele corria pra perto

de mim, tirava a roupa, o cal¢aozinho, a gente vestia”.

Categoria 2 — Fixacéo de Relevancia: “Dificuldade para estabelecer interagao social e

as limitagOes para a aprendizagem e alfabetizagdo”.
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Subcategoria 1 - Dificuldade para estabelecer intera¢éo social.

No que concerne a interacdo social, a subcategoria “dificuldade para estabelecer

interagdo social” demonstra claramente as falas de algumas docentes relatando justamente o

quanto algumas criangas tém esse comprometimento. Como fica claro a seguir:

Professora 4 — “E a maior dificuldade foi justamente... foi mais a questdo do social
dele, da interacdo, por ele ser muito caladinho, muito na dele, foi s6 essa
dificuldade de juntar ele com o grupo, de trazer para dindmica, essas coisas”.

Professora 9 — “E a gente procurava a0 maximo que ele interagisse com a turma,
que ele... trabalhasse junto com os outros alunos. Inclusive os alunos ja o conhecia,

nédo o discriminava, o ajudava”.

Subcategoria 2 - Limitagdes para a aprendizagem e alfabetizacéo.

Ja na subcategoria “limita¢des para a aprendizagem e alfabetizagdo” mereceu destaque

0 que as professoras descreveram sobre os aspectos referentes a forma como percebiam o

infante no ciclo de alfabetizacéo e suas dificuldades diante desse processo. Dessa forma, 0s

principais relatos estdo associados a: irritabilidade para ter contato com letras; dificuldade para

aprender a ler, escrever e interpretar textos; falta ou pouco engajamento nas atividades. Seguem

alguns relatos:

Professora 1 — “Na verdade, ela tinha averséo as letras. Toda vez que eu tentava
trabalhar algum jogo com ela que tinha as letras, ela sempre se irritava muito. E
nessa escola a professora (da antiga escola) também ndo conseguia fazer que ela
gostasse das letras, ndo conseguia fazer com que ela se interessasse pela
alfabetizacao”.

Professora 2 — “No inicio foi por algumas dificuldades na aprendizagem. E... de
ndo assimilar, de ndo conseguir, alias aprender a questdo da parte escrita, da parte
da leitura. Ai o que é que aconteceu, no inicio, foi se orientado a procurar um
profissional. SO que esse profissional ndo foi procurado, né? Entdo, a crianca
continuou na alfabetizacdo, so que, ele ndo acompanhava, ele apenas decorava as

letras, mas na hora de juntar ele ndo conseguia juntar as silabas”.

Categoria 3 — Fechamento da Gestalt: O suporte da escola e a participacdo da familia

como agentes favorecedores da alfabetizacéo.

Subcategoria 1 - Participacdo da familia.
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Algumas narrativas sdo caracterizadas pelos relatos de contribuigo da familia do aluno

com TEA. Esse momento é relatado por algumas professoras que conseguem perceber a

importante necessidade de participacdo dessa instituicdo, como é possivel constatar:

Professora 6 — “Entao, quer dizer, tem uma evolugdo gragas a Deus. A crianga esta
sendo bem evoluida e eu atribuo isso também aos pais, que tem uma ajuda muito
boa, a gente tem uma resposta dos pais bem positiva, em termos de
acompanhamento médico eles estdo sempre acompanhando a crianga e isso tem

um resultado muito bom em sala de aula”.

Subcategoria 2 - Contribuicdes do professor e o uso de estratégias favorecedoras da

aprendizagem.

Ainda existiu outro relato importante que vale ser mencionado aqui. Foi referente as

utilizacOes de estratégias, a partir de interesses especificos da crianca com TEA, na tentativa de

viabilizar a ocorréncia desse processo de alfabetizacdo. Esse subgrupo recebeu a denominacgéo

de “contribuicdes do professor e 0 uso de estratégias favorecedoras da aprendizagem”. Algumas

docentes utilizaram esse recurso como estratégia favorecedora desse avanco, como serd

evidenciado adiante:

Professora 9 — “Depois, ele ficava muito inquieto ¢ a gente sempre procurando
trabalhar de forma diferente, mas como foi um ano de experiéncia pra gente, eu
ndo estava totalmente capacitada para trabalhar com aquele tipo de aluno,
entendeu? Porque era algo novo pra mim. Mas a gente foi, eu, no caso, fui
adquirindo experiéncia, fui buscando, inclusive, eu tava estudando... fazendo
pedagogia, fui procurando novos conhecimentos e fui me adaptando a esse tipo de
aluno”.

Professora 2 — “Foi feito inicialmente um processo de procurar o que mais chamava
a atencdo dele. No caso, como ele gosta muito de dinossauro, foi utilizado as
silabas que formassem as palavras dos nomes dos dinossauros. Mesmo assim essa
tentativa ndo se conseguia chegar na resolucdo final. Entéo, ele ndo conseguia
acompanhar, ele sabia as letras, ele conhecia todo o alfabeto, mas ele nédo tinha
ainda essa nocao de juntar as letras... Teve que passar pelo psicologo, mas com a
ajuda dos profissionais, com a familia e com a escola conseguimos fazer com que
ele comecasse 0 ano mais alegre... Ai, ele comecou e foi feito com ele algumas
estratégias, voltou entdo a questdo do trabalho com objetos e animais que ele

gostava, no caso com dinossauros. Era utilizado fichas, imagens, historias, tanto
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na escola, como em casa, como com os profissionais que o acompanhavam ele... E
aos poucos ele foi criando essa maturidade e foi descobrindo todas as estratégias
de escrita e de leitura. E ai, foi se abrindo mais um leque pra ele que conseguiu
enfim juntar as silabas, formar palavras e depois formar frases e ai conseguiu de

fato a leitura”.

Subcategoria 3 — Avancos na alfabetizagdo e letramento.

No campo referente aos “avangos na alfabetizagdo e letramento”, através de achados

encontrados nas entrevistas narrativas, constatou-se que, diante do montante de relatos de

alunos, poucos conseguiram ser totalmente alfabetizados e outra parcela bem maior teve bom

desempenho na referida funcéo. Ja noutro grupo criancas ndo tiveram bons resultados quanto a

funcdo de alfabetizacdo. Seguem relatos:

Professora 1 — “Ela ndo gostava da leitura, no outro ano ela saiu dessa escola,
mudou de escola. Nessa outra escola, ela conseguiu ficar mais atenta nas aulas,
mas mesmo assim o processo de alfabetizacdo ainda foi dificil. Foi ai que entrou
uma professora de refor¢o na vida dessa crianca e foi com essa professora de
reforco que ela comecou a conseguir ler as primeiras palavras. Hoje, ela ja I1é
palavras de trés, quatro silabas e ja 1€ frases pequenas, mas ainda tem muita
resisténcia em ler textos maiores, em ler paragrafos maiores. Essas frases pequenas
que ela ja I&, ela ja consegue interpretar. Mas, sempre que vocé aumenta, coloca
outras frases ou um paragrafo maior, ela ja tem resisténcia”.

Professora 3 — “Essa crianca mesmo participava pouco dos grupos, mas que ela
aprendeu a escrever, sabia escrever o nome e tudo, e que ela tinha dificuldade de
fala também, mas mesmo nas suas dificuldades de articulacdo de algumas palavras
ela conseguia ler, conhecia letras e entender, assim, o processo de... de
alfabetizacdo mesmo, de leitura e de escrita das palavras. Tanto assim, ela ndo leu,
¢... ndo era um leitor formal, mas lia, muita coisa, lia palavras simples, com sons
simples, ele conseguia ler”.

Professora 14 — “Em relagdo a alfabetizagdo, nenhuma dificuldade, lia,

compreendia, nenhuma dificuldade. Uma aluna excelente”.

Merece destaque relevante da entrevista narrativa a exposi¢do de uma historia que faz

mencao ao ato de reter o aluno em anos referentes ao ciclo de alfabetizacdo. Ao contrario do
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que se preconiza quanto ao fato de ndo reter o aluno no periodo voltado para o ciclo de

alfabetizacdo, essa professora expds que essa atitude ndo somente dela, mas também da familia

e da equipe que acompanhava a crian¢a em questdo teve um cunho positivo, visto que o aluno,

no ano seguinte, conseguiu ter avancos significativos no que concerne ao alcance da

alfabetizacdo. Assim, a referida professora exp0e adiante:

Professora 6 — “Entao, quando nds percebemos que ja estdvamos no meio do ano,
entdo ndo seria propicio ele passar de ano, entdo atraves de ajuda com outros
especialistas a psicologa, com a fono, com a psicopedagoga, entdo é... todos
acharam melhor reter o aluno para que nesse ano que ele iria continuar com a
mesma professora, que no caso fui eu é como nds ja conheciamos o aluno e todo o
seu, e todo o seu processo avaliativo, entdo assim a gente iria saber lidar melhor
com a situacéo e saber ajudar melhor, praque l& na frente ele ndo sofresse. Porque,
nesse ano ele ndo conseguiu atingir bem, por que estdvamos justamente buscando,
é entender qual sindrome seria, se havia alguma sindrome e assim por diante.
Entdo, decidiu, todos decidiram e a mde mas uma vez gracas a Deus ela acolheu,

ela aceitou e decidiu deixar a crianga no mesmo ano”.

Ainda nesse mesmo campo destacam-se o0s infantes com TEA, possivelmente inseridos

nos grupos das altas habilidades, que ja chegaram ao ciclo de alfabetizacdo ja alfabetizados e

sem nenhum comprometimento associado a essa funcdo. Poucas criancas foram mencionadas

como inseridas dentro dessa conquista, mas serdo expostos alguns relatos pertinentes:

Professora 5 — “...entdo desde muito cedo, ela ja gostava, aprendeu por si sO.
Assistindo filmes, desenhos ela aprendeu o alfabeto. Com 2 anos e meio, ela ja
sabia o alfabeto minGsculo, maidsculo, ja conhecia todas as letras e 0 processo pré-
sildbico, a questao das silabas também”.

Professora 14 — “Bom, esse ano eu tive a experiéncia com uma crianga autista e

ela chegou bem alfabetizada, lia tudo, compreendia tudo”.

Continuando no mesmo subgrupo existe uma narrativa que expressa claramente o fato

da crianca ter atingido a alfabetizacdo, mas ter dificuldade para compreender a leitura, a saber:

Professora 5 — “Hoje, o processo de alfabetizagdo ja esta concluido. Ela é uma

crianca alfabetizada, tem um pouco de dificuldade na interpretacdo. A questédo da
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leitura ndo, ela 1é perfeitamente, mas quando vai para interpretacdo ela tem um

pouco de dificuldade”.

Todos os resultados expostos serdo discutidos a seguir e foram organizados em cinco
campos: Discussdo da técnica de associagdo livre; Discussdo sobre o procedimento de
classificacdo multipla — Procedimento de classificacdo livre; Discussdo sobre o procedimento
de classificagdo multipla — Procedimento de Classificacdo Dirigida; e Discussdo sobre as

entrevistas narrativas.
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5 DISCUSSAO DO ESTUDO

O processo de ingresso escolar do aluno com TEA recebe destaque importante através
da participacéo de varios nacleos. A familia é o primeiro deles. Atualmente, sabe-se do quanto
a participacdo dela é importante para o bom funcionamento do processo de ensino-
aprendizagem. Outro nicleo necessario é composto pela equipe de salde, cuja atuacdo € tao
necessaria ndo somente no espaco clinico, mas principalmente em torno de toda a rede que
circunda uma crianca com TEA, a exemplo da escola. Um outro grande nucleo € a escola na
qual a crianca com TEA seréa inserida. Ela, contando com a participacdo de todos, inclusive de
professor, conseguira aplicar boas pratica inclusivas para esse infante. Dessa maneira, sera
garantido um melhor avango no processo de aprendizagem e a consequente alfabetizacdo desses
infantes, interferindo no melhor aperfeicoamento de outras habilidades.

A perspectiva da educacéo inclusiva também é outro aspecto que favorece 0 avango e 0
desenvolvimento da crianca com TEA, sendo recomendada por varios profissionais de
diversificadas areas. Isso provoca beneficios na interacdo social e nas habilidades cognitivas
ndo somente das com desenvolvimento tipico, mas também das com comprometimento no
desenvolvimento, envolvendo aspectos como, atencao personalizada e o respeito as demandas
especificas de cada individuo, proporcionando oportunidade para que ocorra um
desenvolvimento integral (LEMOS et al, 2016).

Para que haja um desenvolvimento de forma mais saudavel ,é importante que ocorra o
acesso a escola de ensino regular. Esse acesso promovera o Atendimento Educacional
Especializado em todos os niveis de ensino proporcionado por profissional capacitado
(SAMPAIO; OLIVEIRA, 2017).

No que tange a alfabetizagdo de infantes com o referido transtorno, Sampaio e Oliveira
(2017) esclareceram que para viabilizar a alfabetizacdo e o letramento dessa demanda, ha a
necessidade de conhecer as adversidades que serdo enfrentadas para alcancgar as referidas
habilidades, bem como a complexidade e 0os mais variados graus e sintomas que circundam essa
populacdo. Essas adversidades estdo associadas as condi¢fes clinicas desses infantes.

E evidente a participacdo determinante do professor no ciclo de alfabetizacio dessas
criancas. Para Silva e Oliveira (2018), entender o processo de alfabetizacdo desses infantes
proporciona oportunidades para o professor conseguir compreender quais 0S momentos mais
indicados para intervir, quais os melhores materiais para proporcionar o conhecimento,

compreendendo que esse processo € diferente para cada um e acontece a partir das
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particularidades de cada crianga, da mesma maneira que ocorre 0 aprimoramento das
habilidades cognitivas e a alfabetizacéo.

Diante disso, 0 presente estudo teve o proposito de desvelar a representacdo do professor
acerca do processo de alfabetizagdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista.

Ao analisar os campos semanticos dos termos ou expressdes obtidas por meio da técnica
de associacdo livre, foi mostrado que a representagdo social dos termos “autismo” e
“alfabetizagdo” foi composta por trés campos semanticos bem distintos. Dessa forma, foram
estabelecidos os trés campos a partir dos seguintes critérios utilizados: a contribuicdo da escola,
a contribuicdo do professor e a contribuicdo dos pais, destacando a necessidade de serem
utilizadas para se compreender a representacdo social que se estabeleceu a partir desse estudo.

Assim, foi constatado que a representacdo do grupo pesquisado diferencia-se de acordo
com o critério de participacdo da cada instituicdo (escola, professor e familia) como
determinante para os termos “autismo” e “alfabetizagdo”. Dessa forma, ficou claro que o grupo
elencou cada palavra ou expressdao ndo responsabilizando apenas um lado, mas direcionou
aspectos para cada um dos trés campos. Isso posto, quando distribuimos os termos ou
expressdes por campos semanticos temos a seguinte organizacao:

a. Campo semantico com foco no professor: busca do professor pelo conhecimento;
dedicacéo do professor; desafio para o professor; seguranca do professor diante da sua
intervencéo.

b. Campo seméantico com foco na escola como um todo: acreditar na capacidade da
crianca; amor pelo aluno; aprendizagem do aluno; atencdo ao aluno; buscar estratégias
para favorecer a aprendizagem da crianga; compromisso da escola; inclusdo; paciéncia
com o aluno; respeitar o aluno; respeitar o tempo de aprendizagem da crianca.

c. Campo semantico com foco nos pais: participacdo dos pais.

Nos trés grupos semanticos destacados, € importante frisar que todos deixam claro que
a acao do outro é fundamental para na alfabetizacdo da crianga com TEA. Assim, na percepcao
das professoras, existem responsabilidades a serem direcionadas a elas enquanto profissionais,
a escola e aos pais. Ha o entendimento de que o alcance a alfabetizacdo da crianca com TEA é
dependente da participacdo de varios setores e ndo somente da equipe de professores, como
comumente se observa na dinamica de vivéncias de ensino-aprendizagem.

Essa acdo do outro deve ser compreendida como uma fungdo mediadora, no sentido de
que ir& provocar transformacdes na aprendizagem da crianga com TEA, a partir do momento

que proporciona a relagdo dela com o meio no qual esta inserida, podendo favorecer, inclusive,
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o alcance a alfabetizacdo, bem como a processos psicoldgicos mais complexos. Assim, a forma
como a crianca ira se desenvolver dependera bastante de como o mediador vai direcionar a
estimulacdo dela diante do objeto usado para a estimulagdo. Sobre a agdo do outro se refletindo
na aprendizagem, ressalta-se a abordagem histérico-cultural de Vygotsky.

Segundo Orru (2010), para essa abordagem de Vygotsky, a constituicdo do sujeito
depende da participacdo do outro e tem em sua relacdo com o mundo no qual esta inserido,
Visto que as pessoas se relacionam com o ambiente e com 0s outros por meio da acdo mediada
e, com isso, ocorre a construgdo do conhecimento/aprendizagem. Para a pesquisadora, a acéo
do outro é determinante para que ocorra 0 caminho percorrido entre o objeto e a crianga e vice-
versa, sem deixar de considerar aspectos relacionados a histéria social, cultural e individual.

Ainda dentro dos campos semanticos, destacaram-se com maior relevancia as
expressoes “buscar estratégias para favorecer a aprendizagem da crianga” e “participagcdo dos
pais”. A primeira, direcionada para o compromisso de todos na escola em construir estratégias
ou recursos que consigam de fato viabilizar esse processo de aprendizagem, e a segunda,
remetendo a importante acdo dos pais diante do processo de alfabetizagdo dessa demanda.

A escola € um ndcleo que precisa ter a compreensdo de estruturar estratégias
constantemente em prol de maximizar o desenvolvimento da crianga. Para tanto, precisa
conseguir enxergar que cada pessoa precisa de estratégias estruturadas dentro de suas
necessidades, para que seja possivel viabilizar o melhor aproveitamento da mesma dentro dessa
instituicdo. Uma maneira de melhor planejar a dinamica e o acesso da crian¢a a todos 0s
estimulos que o ambiente escolar proporciona, é assumir 0 compromisso de por em pratica a
organizacéo curricular.

No decorrer de todo o dia, o infante com TEA esté cercado de estimulos oriundos do
meio no qual esta inserido. Portanto, é primordial que tenha acesso a todas essas manifestagdes
decorrentes desse contato com 0 mundo, participando ativamente, explorando as informacoes
que estejam disponiveis para 0 seu acesso, fazendo uso das mais variadas sensac¢les e
sentimentos. Isso fara perceber que vale a pena vivenciar novas experiéncias que
proporcionardo outras novas sensagdes (PEROTTI, 2016).

De acordo com Sacristan (2000), o curriculo tem uma funcéo socializadora, voltada para
flexibilizacdo dentro das praticas desenvolvidas pela escola, extrapolando o campo pedagégico,
e se entrelagando com aspectos voltados para 0s mais variados campos, a exemplo do das
politicas publicas, do administrativo, da elaboracdo intelectual, bem como do processo

avaliativo. Dessa maneira, o significado de curriculo é construido a partir dos contextos nos
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quais esta inserido, servindo, inclusive, como um mediador nas relagfes firmadas entre o
professor e o0 aluno. O curriculo ainda tem um proposito de estabelecer a funcao de cada pessoa
nas condutas referentes a transmisséo do saber.

Os pais devem participar ativamente desse empenho para elaboragéo curricular. Durante
a coleta de dados, foi possivel perceber o quanto os professores sentem falta dessa participacéo
ativa. Elas ndo especificavam que era no momento de organizacao curricular, mas o ato de fazer
parte e de contribuir mostra a necessidade de que haja engajamento por parte dos pais em todos
0S momentos nos quais a crianga vai ou deveria estar inserida.

Perotti (2016) acrescenta que, para dar o suporte necessario a cada crianga, faz-se
necessaria a aplicabilidade de medidas e préaticas sujeitas a alteracBes especificas bastante
individualizadas e restritas especificamente para cada uma delas, sendo Unicas e intransferiveis
para cada pessoa a propor¢do que ela vai se desenvolvendo.

Compreendendo isso como uma significativa estratégia do processo de aprendizagem,
é pertinente acrescentar a essa linha de pensamento que, geralmente, é a familia quem mais
conhece a crianca, a forma como ela age diante dos estimulos e quais sdo as suas preferéncias,
podendo transmitir essas informagfes ao professor no intuito de estruturar as melhores
estratégias de ensino para cada aluno. No entanto, o educador a propordo que passa a conhecer
a crianga, também € capaz e tera condi¢Ges de viabilizar e instruir sobre manejos e estratégias
para serem dadas continuidade em casa e nos demais ambientes da escola.

Isso posto, compreende-se que a aquisi¢do da leitura e escrita depende de muitos pre-
requisitos para acontecer. Por esse motivo, o ideal seria que essas criangas ja comegassem a ser
estimuladas no periodo pré-escolar, em decorréncia de seu comprometimento, como também
seria importante o professor analisar o aluno de forma detalhada, observando se ele ja adquiriu
habilidades minimas para conseguir desencadear as habilidades mais complexas de
aprendizagem e conseguir alcancar a alfabetizacdo (SAMPAIO; OLIVEIRA, 2017).

No caso da crianga com TEA, uma das estratégias para a aquisicdo da aprendizagem
bastante sugerida, inclusive por Sampaio e Oliveira (2017), em virtude do desenvolvimento
atipico, é a necessidade de ela ser estimulada nesses aspectos ja no periodo pré-escolar, para
gue consiga se engajar de forma mais efetiva em processos de aprendizagem mais complexos
a alfabetizacao.

Para tanto, é primordial que o0s pais estejam atentos ao desenvolvimento de seus filhos,
como tambeém ao aparecimento de alteracdes no desenvolvimento que possam gerar suspeita

guanto ao surgimento de algum transtorno que eles possuam. SO é possivel estar atento a
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formacdo da crianca quando séo estabelecidos vinculos no ambiente de casa, principalmente
entre pais e filhos.

A respeito dessa estimulacdo em ambiente que antecipe o da escola, Vygotsky
concordava quando defendia que o aprendizado da crianga comega muito antes de ela ir para o
ambiente escolar, porém € nesse local que surgirdo novos elementos para o desenvolvimento
dela, sendo continuada e a educacdo atuando para ampliar qualitativamente o nivel de
aprendizagem. Essa € mais uma significativa forma de explicar o valor das relaces sociais
(COELHO; PISONI, 2012). O ambiente familiar pode construir uma estratégia de estimulacdo
precoce, antecedendo o ingresso no periodo pré-escolar, recebendo destaque a interacéo
parental, dos cuidadores e de profissionais do professor (PENTIMONTI et al 2012).

Ainda sobre a expressdo “participagdo dos pais” de criangas com TEA para contribuir
com a alfabetizagdo das mesmas, fica claro o quanto isso é determinante segundo as professoras
pesquisadas para a aquisi¢ao de alfabetizacdo. Nesse pensamento, pesquisadores mostraram a
sua importancia no processo de ensino-aprendizagem, ndo somente no ambiente de casa, mas
também no da escola. Um exemplo disso € Cruz (2015) que defende a parceria a casa e escola,
mas a atual precariedade desse vinculo, pois no geral, quando o assunto é educacao dos filhos,
ainda néo existem participagdes efetivas do ambiente familiar na educagéo das criangas.

Como ja mencionado, para a segunda etapa, acrescentaram-se dois novos termos:
interacdo social e comunicagdo, em virtude da importancia deles para a aprendizagem escolar
e também da interferéncia do ambiente escolar para o aprimoramento dos mesmos.

Ainda sobre a inaplicabilidade (das professoras) dos termos “interacdo social” e
“comunicagdo” no que concerne a associacdo com as expressoes “autismo” e “alfabetizacdo”,
isso € justificado por serem aspectos que tém forte relacdo ndo somente com a boa dinamica
diante do ingresso e permanéncia no ambiente escolar, bem como para a aquisi¢do das mais
variadas aprendizagens que o ambiente escolar pode desencadear. Leve-se em consideracao que
no TEA essas duas habilidades sdo destacadas como geralmente defasadas, afetando também a
vivéncia da crianga na escola, dentre outros problemas.

O DSM-V expde justamente como é definido o TEA na atualidade, referindo-se tratar
de um comprometimento existente desde o inicio da infancia, que limita e prejudica o
funcionamento diario da pessoa, desencadeando comprometimentos prolongados nas funcGes
de comunicacdo e interacdo social, assim como também nos comportamentos que dizem

respeito, por exemplo, aos interesses e aos padrdes de atividades (APA, 2014).
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Os deficits de comunicagdo sdo universais em criangas com o transtorno, independente
dos critérios referentes a idade e ao desenvolvimento e estdo associados a um grupo dos
comportamentos verbais e ndo verbais aplicados na interacdo social com reciprocidade
(PIMENTEL; FERNANDES, 2014).

Apesar dessa afirmagdo, nada se falou sobre os termos “interagdo social” e
“comunicagdo” na primeira fase do estudo. Compreende-se, com isso, que, para essa demanda
de profissionais pesquisada, esses dois termos ndo tém relagdo e nem valor na associa¢do 0s
outros dois nomeados de “autismo” ¢ “alfabetiza¢do”.

Ao contrario do que o estudo demonstrou, Pimentel e Fernandes (2014) tém a
compreensdo de que o ambiente académico é capaz de promover oportunidades de
aprendizagem e maximizar as competéncias socias em infantes com comprometimento nas
habilidades de interacdo e comunicacdo. Para Camargo e Bosa (2009), apds o ingresso da
crianga na escola, essas duas habilidades tém uma predisposicdo a se desenvolverem, como
também de contribuir com o desenvolvimento da aprendizagem.

Ainda sobre “comunica¢do” e “interagdo social”, ha a compreensao do quanto um termo
estd fortemente inerente ao outro, 0 quanto os dois precisam estar em bom funcionamento para
que haja um melhor engajamento da crianga para alcancar niveis mais elevados de
aprendizagem. A funcdo de interacdo social vai ser fundamental para que a crianga aprenda
habilidades ja inerentes a rotina de vida diaria de outras pessoas, a partir das experiencias de
convivéncia firmada com os outros. Assim, quanto melhor for essa relagéo de interagéo, melhor
sera a aquisicdo e aprendizagem de novas aprendizagens. J& a comunicacdo € funcdo
fundamental para que essa relacdo com as pessoas que fazem parte do mesmo convivio ocorra
de uma melhor forma. E através da comunicacdo que os individuos vo se fazer entender e
demonstrar os seus interesses.

Orru (2010) mostra a importancia da linguagem e da interacdo para Vygotsky na
abordagem histotico-cultural, destacando que é também através da interacéo entre a crianga e
seus interlocutores que acontece o desenvolvimento da linguagem, juntamente com a
capacidade de simbolizar o mundo no qual a crianca esté inserida, conseguindo dar sentido as
interacOes sociais, como também internalizando esse processo, sendo determinante para o
surgimento das funcgdes psicoldgicas superiores. A autora complementa que a linguagem
adentra todas as areas do desenvolvimento, fazendo a crianga aprimorar a percep¢do sobre todas
as coisas e do mundo, proporciona a aprendizagem, elimina o método engessado de

memorizacdo e desencadeia o surgimento da imaginacéao.
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Nas situag¢Oes nas quais a crianca € ndo verbal, faz-se necessario compreender que ela
também tem sua forma de absorver os estimulos escolares, assim como também ofertara suas
contribuicbes para 0 meio no qual esté inserida. Dificilmente a escola passara a ser um local
que ndo agregue novos avangos também a esse perfil de alunos.

Nessa linha de pensamento, a introdugéo do infante no ensino exige uma interferéncia
do profissional, destacando a necessidade de existir uma mediacdo que compreenda todas as
formas de comunicacgdo necessarias para se estabelecer uma relagdo com um aluno com TEA,
para que se proporcione a esse aluno condigdes de se apropriar do universo cultural fornecidos
pela espaco escolar (VYGOTSKY, 2012).

Acredita-se que, com essa boa relacdo firmada entre o profissional em questdo, como
também com as outras criangas e até mesmo com os demais individuos envolvidos na vivéncia
escolar, serd mais provavel da crianca com TEA se sentir mais acolhida dentro do ambiente
escolar. Com isso, estabelecerd uma relagdo de confianga, conseguindo oportunizar melhor os
estimulos que estdo expostos ao seu redor, alcangando a aprendizagem nao somente de assuntos
pertinentes ao processo de ensino-aprendizagem, como também de atividades de vida diaria,
que talvez nunca tivesse conseguido ou se interessado em aprender.

Na andlise realizada sobre a primeira fase da segunda etapa, denominada como
Procedimento de Classificagdo Livre, a representacdo social que a populagdo pesquisada fez no
que diz respeito ao termo ‘“‘alfabetizacdo” estd fortemente relacionada ao processo de
aprendizagem do infante com TEA, dentro do seu tempo individual de aquisicao e desafio que
esse processo provoca no docente que atua na estimulacéo da alfabetizagéo.

No que concerne ao respeito a esse tempo de aprendizagem fica notério que o grupo
pesquisado compreende que algumas criangas com TEA tém mais dificuldade para alcancar a
alfabetizacdo. Elas perceberam que € um processo que pode ocorrer em tempos diferentes das
criancas com desenvolvimento tipico, em decorréncia dos comprometimentos inerentes ao
préprio transtorno. O grupo pesquisado demonstra ndo somente perceber que esse alcance a
aprendizagem e a alfabetizacdo pode ocorrer de forma mais lenta, mas, principalmente, possui
a representacdo social do respeito a essa condicao da crianca.

Concordando com a representacao social feita pelas professoras sobre o processo de
aprendizagem dessas criancas e o tempo de aquisi¢do, Sampaio e Oliveira (2017) declaram que
todas sejam contempladas com progressos intelectuais e sociais. No entanto, as pesquisadoras
destacam toda a complexidade e a variabilidade de graus e sintomas que giram em torno do

quadro de uma crianca com TEA e a necessidade que ha de reconhecer esses aspectos para que
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se consiga desencadear o progresso do aluno, além de todas as adversidades enfrentadas no
decorrer do ciclo de alfabetizacao, para viabilizar principalmente o letramento.

O grupo pesquisado se deteve a expor sobre a importancia da interferéncia dos outros
para aprendizagem como um todo, ndo se detendo exclusivamente a alfabetizacdo. Ou seja,
compreendendo que a escola pode ser um local que néo se restringe exclusivamente ao estimulo
da aprendizagem de contetidos puramente de cunho escolar/académico, mas também de muitos
outros conceitos e culturas a partir da bagagem de vivéncia de cada um. E importante
compreender que o ciclo de alfabetizacdo ndo diz respeito apenas a alfabetizacdo propriamente
dita. O ambiente da escola consegue favorecer outras aprendizagens.

Nessa linha de pensamento, Vygotsky, através da ciéncia da Defectologia, defendia que,
para as criangas com comprometimento no desenvolvimento, o servico educacional serviria
como estratégia de auxilio, elaborando técnicas culturais dentro de um sistema diferenciado de
signos, adaptados as especificidades da construgdo “psicofisiologica” da crianga considerada,
na época, “anormal”. Dessa forma, teria o professor o compromisso de investigar as mais
variadas formas de alcancar a aprendizagem e o desenvolvimento dessas criancas, para que elas
atingissem niveis mais elevados de aprendizagem e de habilidades cognitivas. Lembrando que,
nesses casos, 0s aspectos historico-culturais também vao ser responsaveis pelo alcance de
fungdes psicologicas mais complexas ou elevadas, mesmo que de forma diferenciada
(VYGOTSKY, 1984).

Concordando com o exposto, quando o professor conhece a crianga que € assistida por
ele, terd mais condic@es de planejar quais os melhores meios de estimula-la, podendo fazer uso
de estratégias que sdo de maior interesse dela para, por exemplo, conseguir atingir outras que
ndo despertam tanta atencdo. O professor podera ser alguém que fara diferenca nas estimulacées
dos infantes, desde que consiga despertar para a importancia de usufruir das melhores
estratégias, oportunizando dos mais variados recursos que o meio passa lhe oferecer.

Coelho e Pisoni (2012) defendiam a importancia do professor analisar o aluno de forma
detalhada, observando a sua aquisi¢do de habilidades minimas para conseguir desencadear as
mais complexas de aprendizagem.

No que concerne aos desafios para o professor conseguir desencadear a alfabetizacao
nessa demanda, Fontes (2015) concorda com essa representacdo social, e seu posicionamento
revela que as praticas pedagogicas direcionadas para a leitura, escrita e elaboracdo textual vao

além de ensinar a ler ou a escrever. Além disso, a adogao de alternativas de letramento para a
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alfabetizacdo deve fazer com que a crianga compreenda o que se escreve, bem como a forma
como se escreve para entender a finalidade do texto elaborado.

As professoras representaram o alcance a alfabetizacdo como algo desafiador, diante da
complexidade do autismo. Quando elas se remeteram a expressao “desafios para o professor”,
estavam agregando essa reflexdo justamente a “autismo” e “alfabetiza¢d0”, na compreensdo
das limitacGes desafiadoras para essas profissionais no intuito de fazer o aluno com TEA atinja
a alfabetizacdo. A forma como essas profissionais enxergam esses desafios e vao lidar com eles
vai fazer diferenca para a aprendizagem da crianca. Entdo, se elas, diante do desafio que é o
alcance a alfabetizacéo, se sentem desestimuladas a dar sequéncia aos estimulos necessarios,
isso contribuira para afetar o progresso do infante. Ja, se ao contrario, demonstram interesse em
se engajar mais e tentar fazer descobertas de como envolver e conquistar o infante para todo
esse processo, € mais provavel que surjam mais progressos no desenvolvimento da crianca.

Ainda sobre o desafio para se atingir a alfabetizagdo, compreender a definicdo das
Funcdes Executivas (FE), este vai servir para reforcar que as pessoas com TEA geralmente tém
um comprometimento nessas funcdes, ou seja, encontrardo obstaculos para executar atividades
que exijam dela uma determinada sequéncia, como sao as a¢Oes para preparar uma comida e
organizar um quarto. Quando se faz mencéo ao processo de alfabetizacéo, a defasagem nas FE
interferira na quantidade de atencdo que cada texto deverd receber do leitor e no auto-
monitoramento para compreensao da leitura, ja que no TEA geralmente é necessario explicar
sobre como deve ser feita a leitura e qual a sua finalidade (CARNAHAN et al, 2011).

Com relacao a representacao social vinculada ao termo “autismo”, quando se pensa em
alfabetizacdo dessa demanda, na concepcdo das docentes pesquisadas, esse aspecto esta
fortemente associado a participacdo dos pais e da escola. No entanto, isso ndo exclui a
relevancia da seguranca do professor dentro desse processo. Salienta-se que, assim como
ocorreu na 12 fase da pesquisa, a participacdo dos pais mais uma vez é considerada como
relevante diante da alfabetizacdo. Acredita-se que esse aspecto estd sendo fortemente
mencionado justamente em decorréncia da comum auséncia deles diante da alfabetizacéo.

Essa postura pode ser justificada a partir do posicionamento de Schmidt e Bosa (2003),
que alegam que a familia, diante do diagnostico de TEA, percebe a necessidade de fazer ajustes
mudando suas expectativas para o futuro, adequar-se a partir das limitacGes, adaptar-se a intensa
necessidade de empenho a prestar os cuidados necessarios ao filho. Esclarecem sobre a

quantidade de cuidados que aumentam em lares desse tipo de crianga, podendo desencadear a
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exaustdo da estrutura familiar, em decorréncia do nivel de dependéncia e atencéo de pais e
cuidadores, em decorréncia das condicdes fisicas e mentais do infante.

A forma como o0s pais reagem a essa exaustdo certamente fard diferenca no acesso de
seus filhos a aprendizagem. Assim, pais que ndo se apropriam dos estimulos e dos momentos
gue os ambientes fora da escola podem oferecer para entusiasmar e envolver seus filhos diante
da aprendizagem, consequentemente estardo privando ou restringindo um melhor acesso ao
conhecimento, uma melhor evolucdo da criangca. O mesmo acontecera quando demonstram
desinteresse em participar ativamente e se engajar nas mais variadas experiéncias que a escola
pode oferecer.

Cruz (2015) concorda com essa reflexdo e mostra o quanto € determinante a participacao
da familia nesse ambiente e parceria entre as duas, mas expdem a defasagem na concretizacao
desse elo entre elas, referindo que, em vias de regra, ainda ndo ocorrem participacoes efetivas
das familias no processo de educacdo dos alunos, comprovando isso através de condutas como:
0 ndo comparecimento as reunides no ambiente escolar; ndo se interessam em saber se foram
encaminhadas atividades para casa, com a finalidade de dar sequéncia em casa. E conclui que
esse Ultimo aspecto é primordial para a efetividade do ensino-aprendizagem. Dessa maneira,
quando as atividades se restringem apenas ao ambiente escolar, raramente o aluno ird aprimorar
0 conhecimento como deveria.

Ja sobre a participacdo da escola, para as professoras pesquisadas tem uma
representacdo dessa instituicdo precisa atuar como parceira do professor e da familia no que
concerne ao engajamento junto ao infante com TEA, tentando, inclusive, engajar mais a familia
dentro das atividades do préprio ambiente escolar. Acredita-se que o profissional em questdo
pode ter exposto a importancia da participacdo da escola por se sentir como alguém que atua de
forma solitéaria para estimular os seus alunos, por muitas vezes ndo sentir apoio na escola, no
sentido de ofertar e participar de estruturacdo de condutas, recursos, estratégias e busca de
solugdes para as mais variadas defasagens que o aluno possa vir a apresentar.

Essa mesma reflexdo sobre a escola participativa e atrelada com a familia se fortalece
de acordo com o ponto de vista de Esteves, Reis e Teixeira (2015), quando referem que a
participacdo da escola precisa se adequar, passando a usar meios e recursos apropriados e
adaptados a todos para que haja a conquista do processo de ensino/aprendizagem.

Jé& sobre a seguranca do professor, Nunes (2014) concorda com essa postura quando
defende que o educador precisa ser alguém que reflete sobre suas condutas, levando em

consideracdo o fato de que aquilo que é pensado por ele vai se refletir nas suas praticas
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pedagdgicas, ou seja, na maneira como vai direcionar suas atividades e contribuir com o ensino-
aprendizagem.

Nessa fase da pesquisa, 0s achados mostraram que as trés expressdes mais fortemente
correlacionadas a autismo e alfabetizacdo tém uma representacao social voltada para o ato de
acreditar na capacidade da crianga, viabilizar o seu processo de inclusdo e a participagdo dos
pais. Os dois primeiros aspectos ndo corroboram com os achados anteriores. No entanto, mais
uma vez a participacdo dos pais surge como vinculada aos termos “autismo” e “alfabetizacdo”.
Esse fator reforca 0 quanto essa expressao tem uma conotacdo de valor para essa populagéo
pesquisada e 0 quanto isso é determinante para elas diante dessa experiéncia em alfabetizar
criancas com TEA. Sem davidas, foi 0 achado mais presente em toda a pesquisa.

Sobre a representacdo social de inclusdo e a participacdo dos pais, Brande e Zanfelice
(2012) concordam com esse processo e reforcam que nessa relacao entre familia e escola ndo
se pode esquecer da incluséo escolar e os desafios desencadeados a partir dela, que, em geral,
ndo sdo do conhecimento das pessoas que compdem a escola, como é o caso de diretores,
coordenadores, professores e 0s pais. Dessa forma, diante das experiéncias de ensino e
aprendizagem, através das quais todos eles partilham experiéncias, visdes, interpretacoes,
conhecimentos, analisam as situagdes problema e tentam dar resolutividade, os professores
reunidos com os pais e demais pares tém condigdes de desenvolver um trabalho mais
colaborativo (BRANDE; ZANFELICE, 2012).

E inquestionavel a importancia da boa relacéo entre os nicleos da escola, do professor
e também dos pais. Todos eles precisam entender o processo de ensino-aprendizagem como
dependente da parceria e participacdo de todos, no entendimento de que nenhum é detentor
absoluto de todo o conhecimento e experiéncias necessarias para o bem desempenho do aluno.
E preciso que haja a compreensdo de que cada area dara suas contribuicdes para o melhor
funcionamento dos estimulos, assim como as demais devem estar abertas e receptivas ao
acolhimento de sugestdes e recomendagdes que sejam bem especificas da vivéncia de cada um
com a criangca com TEA. Esse olhar diferenciado diante da parceria de todos é fundamental para
0 processo de incluséo escolar.

Apesar do exposto no ultimo paragrafo, estudos de Nascimento e Cruz (2014) expbem
que, no Brasil, as mudancas no que dizem respeito a inclusdo acontecem lentamente em
decorréncia de aspectos, a exemplo de: estrutura fisica, demanda de dinheiro, materiais e de
pessoas habilitadas, como também a aplicabilidade apropriada ao termo educacdo especial,

inserido no contexto educacional.



101

Independente dessas adversidades enfrentadas para que haja uma melhor efetividade do
processo de inclusdo escolar, quando ha interesse, participacdo e a parceria entre todos 0s
envolvidos nesse processo de inclusdo, mais facilmente serdo derrubadas as barreiras que
impedem aplicabilidade da inclusdo.

J& com relacdo a representacdo de acreditar na capacidade da crianca, ao contrario do
gue muitos pensam, de acordo com Montagner et al (2007), para que se alcance a alfabetizacao
da crianga com Transtorno do Espectro Autista, € necessaria a intera¢do entre os profissionais
da escola e o infante, ocorrendo intervencGes efetivas, estando a equipe pedagogica segura de
suas condutas de interacdo para que haja o suporte necessario ndo somente a crianga, mas
também a familia.

Um outro passo necessario a inclusdo do infante com TEA é acreditar que ele possa se
desenvolver e tenha a percepcdo de que todos sdo capazes de aprimorar Seu
conhecimento/aprendizagem, adquirindo habilidades novas ou aperfeicoando as que ja
adquiriu, desde que o ambiente acredite e identifique as potencialidades desse infante. Esse
entendimento € uma das condi¢des necessarias para se tracarem os planejamentos, estratégias
e recursos de ensino do mesmo.

Sobre os achados negativos dos termos “comunicacdo” e “interacdo social”, ndo ter
representacdo social com conotagdo voltada para “autismo” e “alfabetizagdo”, ¢ pertinente
esclarecer que a acdo mediadora estabelecida a partir dessas duas fungbes (comunicagédo e
interacdo social) é essencial para a aquisicdo das habilidades da crianca. Compreende-se que a
mediacao depende das praticas de interacao.

Dessa maneira, € possivel enxergar que o alcance a aprendizagem, como também a
alfabetizacdo dessa populacdo depende de varios fatores que estdo entrelacados e sdo
dependentes uns dos outros. Como ja exposto aqui, esta vinculado a participacdo de todos e
também ao ato de acreditar nas potencialidades da crianca, além de perceber a necessidade de
participar ativamente das préaticas que envolvem a inclusdo. No entanto, é primordial enxergar
0 quanto possuem valor as fun¢des de comunicacéo e interagédo social diante de toda as relagdes
que envolvem a crianca, visto que ndo existe aprendizagem sem o envolvimento dessas duas
funcdes, sendo elas condicBes necessarias para que haja a mediacéo.

Nessa linha de reflexdo sobre a mediacdo, ha o entendimento de ser um aspecto que
assume um grande valor na obra de Vygotsky, que, de uma forma geral, é caracterizada por ser
0 elo estabelecido entre o estimulo desencadeado pelo meio e a resposta emitida pelo sujeito.

Assim, o componente intermediario dessa relacdo é denominado de mediacdo, com o
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importante papel de fazer com que o sujeito se apreenda a situagdes para se alcangar a solugéo
ou resposta as suas necessidades (GEHLEN; DELIZOICOV, 2016).

Sobre as praticas comunicativas, devem ter elo com a habilidade do infante em
monitorar o ambiente social, executando troca de olhar entre as pessoas presentes no ambiente
e 0s objetos la existentes. Além do mais, corresponde ao ato de conseguir expressar o0 seu estado
emocional com o suporte da expressdo facial, gestual e na modulacdo da voz (MORA;
FORTEA, 2012).

Isso posto, no contexto escolar, as fungdes de “interagdo social” e “comunicagdo” ndo
devem ser ignoradas, visto que essa populacéo podera sofrer interferéncia no aprendizado e nas
relacdes sociais comuns ao ambiente educacional, afetando a aproximacgdo com o0s colegas e
professores, a compreensdo de regras sociais determinantes para a boa dinamica da escola, o
entendimento de comandos verbais, como também a capacidade de utilizar a linguagem.

Em suma, a inclusdo escolar, apesar de restrita até hoje, provoca beneficios aos que
usufruem do ambiente escolar, beneficiando a aprendizagem propriamente dita, como também
a funcdo comunicativa e as competéncias sociais.

Percebe-se, através do Quadro 1 e no Apéndice D, que as descrigdes de histdrias se
caracterizam por serem heterogéneas. Assim, ha uma variagdo entre os relatos de alfabetizacdo
dessas criancas. 1sso € visivel durante toda a exposi¢do dos dados e costuma ser decorrente do
proprio TEA, em virtude de em determinados infantes se manifestar de forma mais grave e com
mais comprometimentos e em outros de forma mais discreta. Assim, € comum que algumas
criancas com TEA tenham mais dificuldades para serem alfabetizadas, enquanto que outras
atinjam essa habilidade de forma mais acelerada e sem maiores comprometimentos associados.

Isso € reforcado na explanacédo de Teles e Cruz (2018) quando referem que os infantes
com TEA tém a singularidade, pois possuem caracteristicas completamente diferentes, em
graus diversos uns dos outros. Isso posto, hd o entendimento de que ndo ha pessoa com
Transtorno do Espectro Autista com as mesmas caracteristicas e 0 mesmo diagnostico.

Na categoria “0 impacto de ter um aluno com Transtorno do Espectro Autista, as
comorbidades associadas e os enfrentamentos diante da aprendizagem”, fica explicita a
necessidade de expor como era 0 desenvolvimento dessas criangas ao ingressarem no ano letivo
de algum momento do ciclo de alfabetizagdo. Isso aparentemente tem o propésito de nas fases
conclusivas dos relatos mostrar se houve e quais foram os avangos decorrentes dos estimulos

daquele ano letivo, na maioria das entrevistas narrativas. E pertinente esclarecer que s&o
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referidos os mais variados tipos de alteracBes decorrentes do TEA e que essas professoras tém
plena consciéncia de que séo decorrentes do quadro clinico do estudante em questao.

Algumas das caracteristicas séo abordadas por Ribeiro e Ribeiro (2016) quando expdem
que essas criancas tém: dificuldade para compreender e estabelecer comunicagdo; uso de gestos,
expressoes faciais e linguagem corporal de forma inapropriada; dificuldades para estabelecer
contato ocular; apresentar comportamento hiperativo; rejeitar ordens; usar utensilios de forma
inapropriada; ter estereotipias; manter fixacdo por alguns objetos; gostar de enfileirar; ser
hipersensiveis a estimulos auditivos, visuais e de texturas (RIBEIRO; RIBEIRO, 2016).

Essa variancia de padrdo em ambiente escolar e as diversas formas como o infante se
porta dentre desse ambiente, como demonstra o estudo, € comum de acontecer dentro dessa
populacéo. Isso pode até interferir na intervencao das pessoas que participam da relagédo social
com a crianga com TEA, a exemplo do professor, pois elas ainda ndo tém a nocao de quais sao
as alteracOes que esse infante pode apresentar e, portanto, mesmo que se programem para
melhor estabelecer contato social e até aplicar estratégias de estimulacdo; primeiramente,
precisardo vivenciar as relacdes de convivéncia para, em seguida, conseguirem se organizar
melhor dentro das condi¢des de desenvolvimento de cada um.

Corroborando com 0 exposto nas entrevistas, ha o entendimento de que os problemas
de salde dos individuos com o TEA tém os mais variados tipos de comprometimentos, estando
inseridos nos transtornos do neurodesenvolvimento, atualmente compreendidos como sendo
um distarbio no desenvolvimento neurologico, presente na infancia, com sintomas divididos
em dois critérios: prejuizos persistentes na comunicacgdo social reciproca e na interacao social;
padrdes restritivos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades (APA, 2014). Além
disso, 0s prejuizos na comunicacgdo por serem em intensidades variadas desencadeiam desde 0s
grandes comprometimentos até os menores e mais especificos (PIMENTEL; FERNANDES,
2014).

Ainda na categoria “0 impacto de ter um aluno com Transtorno do Espectro Autista, as
comorbidades associadas e os enfrentamentos diante da aprendizagem” 0S comprometimentos
comportamentais ganharam relevancia. Acredita-se que dentro da rotina de sala de aula essa
alteracdo tenha ganhado destaque. Um dos motivos pode estar associado ao fato de que as
professoras tenham enfrentado maiores dificuldades em conciliar as questdes comportamentais,
0 ambiente de sala de aula com outras criangas, a propria rotina da escola e da necessidade de

dar uma atengdo mais enfatica ao aluno com TEA.
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Sobre as alteragcBes comportamentais, a literatura também faz referéncia a ocorréncia
delas, expondo algumas caracteristicas desse quadro: hiperatividade ou passividade incomum;
resisténcia para mudancas de ambientes; aplicacdo de atividades repetitivas; estereotipias;
momentos de nervosismo ou risos sem causa aparente; agitacdo e capacidade de atencéo e
concentracdo restritas, como também atitudes impulsivas, agressivas, autodestrutivas e
perturbadoras (SANTOS, 2015).

Isso também pode estar associado, muitas vezes, ao fato de esse tipo de crianca nao
conseguir compreender as respostas sensoriais que o proprio ambiente no qual esté inserida
tende a oferecer. Como essa crianga tem essa dificuldade para compreender as respostas do
meio diante de seus comportamentos, é tendenciosa a repeti-los sem ter a no¢do do que isso
pode causar ao meio social do qual faz parte.

Isso corrobora com o exposto na Teoria da Mente, na qual Tonelli (2011) esclarece que
estd relacionada com a automaticidade que o individuo tem para decodificar os estimulos
sensoriais ambientais, sendo caracterizada por ser uma capacidade imediata, automatica e
espontanea para dar uma resposta comportamental adaptativa aos estimulos sensoriais
recebidos. Em outras palavras, € a habilidade mental automatica que da condicBes ao ser
humano de atribuir estados mentais ndo somente ao préprio individuo, mas também aos outros,
com o propésito maior de compreender e predizer comportamentos. Assim exposto,
compreende-se que cada individuo ndo constroi teorias individuais sobre 0 mundo, mas tem
condigOes plenas para enxergar o mundo no qual estd inserido de forma automatica e
espontanea.

Tonelli (2011) mostra com clareza que a pessoa com TEA ¢é tendenciosa a ter uma
defasagem na Teoria da Mente, apresentando o que ele classificou de “Cegueira Mental”,
aspecto que afeta diretamente a forma como a pessoa com TEA compreende 0 mundo e reage
aos estimulos e a respostas ofertados por ele.

Muitas vezes, essa cegueira mental pode ndo ser percebida e, mais importante que isso,
compreendida por quem convive com a crianga com TEA. Isso certamente dificulta também o
bom funcionamento das relacGes estabelecidas com a comprometida, podendo desencadear o
surgimento de barreiras que travem ou dificultem a aquisi¢do de novas habilidades.

Ja com relacdo a subcategoria de “dificuldade para estabelecer interacdo social”,
percebe-se que isso vai ocorrer pelo fato de as habilidades sociais estarem afetadas. Assim, sdo
criangas com uma forte tendéncia ao isolamento social e com dificuldades para se inserirem nas

atividades escolares quando realizadas em grupo. O comprometimento da interacdo social
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possivelmente incomoda as professoras, visto que o ser humano para aprender precisa do
contato social, da relagdo com o outro.

A importancia das habilidades sociais é abordada por Gresham (2013), mostrando que
elas permitem que ocorram classes especificas de comportamentos para que uma pessoa tenha
capacidade para executar uma tarefa social de forma positiva, permitindo a iniciagéo e a
manutencdo de relacionamentos sociais positivos, favorecendo a aceitacdo entre os colegas,
desencadeando, inclusive, um ajustamento escolar satisfatorio. Seguem alguns exemplos de
tarefas sociais: ingressar em um grupo de colegas; estabelecer uma conversacdo; construir
amizades; brincar com 0s amigos, dentre outros.

E primordial que se tenha a capacidade de compreender a relevancia da interacéo social
para a construcao do sujeito como um todo. Todas as praticas de intervencdo/mediacdo voltadas
para essa populacdo necessariamente estardo vinculadas as condutas de interagcdo social. Nao
h& como se pensar em aprendizagem ou alcance de habilidades sociais sem que haja o
entendimento de que isso é conduzido pela interacdo social.

Ainda sobre a importancia da interacdo social, utiliza-se a abordagem historico-cultural
de Vygotsky, na qual se defende que é importante compreender que o desenvolvimento
potencial da crianca acontece em decorréncia da sua interacdo com alguém mais experiente,
encontrando nesse individuo um norte para solucionar questes associadas ao seu dia a dia.
Assim, a aprendizagem da crianca ndo ocorre exclusivamente pela experiéncia individual, mas
também pelas relagdes interpessoais estabelecidas nos ambientes familiares e social. (BRITO;
SOARES, 2016).

No que concerne a subcategoria de “limitagdes para aprendizagem e alfabetizac¢do”,
apesar de as professoras relatarem essas limitacdes, também relatam no decorrer da entrevista
narrativa que ocorrem progressos quanto ao aprimoramento dessas habilidades. Essas
profissionais conseguiram enxergar que mesmo diante dessas limitagbes, os seus alunos
puderam desenvolver suas potencialidades diante dos estimulos apresentados pela escola.
Entendamos potencialidades como aprendizagens mais abrangentes que apenas a alfabetizacéo.

Isso é abordado por Vygotsky (2015), que concorda que os professores precisam
compreender a individualidade de cada crianga, a forma como se engaja nas suas relacdes
sociais, a maneira como se apropria do brincar, o jeito que € estabelecido o didlogo entre crianga
e 0 adulto, compreendendo que dentro de um ambiente escolar ndo deve haver a ideia de que
existem apenas estudantes e professores, mas pessoas que devem ser enxergadas como sujeitos

atuantes para a obtencdo de conhecimentos e culturas (VYGOTSKY, 2015).
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Somente quando o professor reflete dessa forma diante dos comprometimentos, sem se
limitar as caracteristicas inerentes ao transtorno, mas visando que, mesmo diante dessas
alteracdes, a crianca sera capaz de se desenvolver e evoluir significativamente. Assim, 0
professor vai conseguir proporcionar condi¢gbes de alcancar o desenvolvimento de
aprendizagens cada vez mais complexas, ndo somente de cunho cientifico, mas também de
aspectos relevantes a sua vivéncia em sociedade.

Vygotsky fez o professor refletir e descobrir sobre as mais variadas formas de
aprendizagem de um infante com TEA, compreendendo que ele é um ser Gnico que possuli
capacidades especificas, sendo capaz de fazer descobertas e participar ativamente da cultura no
meio que esta inserido, em condicdes de aprender a partir da relagcdo com o outro (PEREIRA,
2019).

Na subcategoria “participagdo da familia” pouco se abordou sobre a necessidade da
participacao dos pais nesse processo de ensino-aprendizagem, mesmo havendo atualmente uma
reflexdo sobre as préaticas inclusivas inserirem a responsabilidade e o engajamento da familia
para melhor desempenho da crianga em ambiente escolar. Por esse motivo, decidiu-se trazer
essa subcategoria para discussdo e também pelo fato de, em todos 0s outros momentos do
estudo, esse engajamento dos pais esta sendo relevante para as professoras como um suporto
necessario para o processo de ensino-aprendizagem.

Apesar dos poucos relatos no momento da entrevista narrativa, Vargas e Shmidt (2017)
referiram o quanto necessarias sdo as condutas educacionais dos pais vinculadas aescola, assim
como a relagao entre as condutas e as atitudes que os pais desempenham com os seus filhos ou
em beneficio deles. Bons exemplos disso sdo: estabelecer interacdo; aplicar cuidados que séo
de sua responsabilidade; e oportunizar estimulos que beneficiem o desenvolvimento, durante e
tempo livre. Compreendendo isso, entende-se também que, quanto mais 0s pais participarem
ativamente do processo educacional de suas criancas, melhor sera o rendimento do processo de
ensino-aprendizagem e das condutas educativas (VARGAS; SHMIDT, 2017).

Mais uma vez, no presente estudo, é demonstrada a relevancia da participacdo dos pais
diante do processo de ensino-aprendizagem. O nucleo familiar, a partir das experiéncias
vivenciadas diariamente, consegue perceber aspectos que, muitas vezes, ndo sdo possiveis de
serem identificados por outras pessoas. Além disso, algumas criancas reagem no ambiente de
casa de forma diferente da escola, sentindo-se mais confortaveis, mais seguras e ficando mais
tranquilas em suas residéncias. Diante dessas colocagdes, ndo somente o0s pais, mas a familia

como um todo precisam também compreender a importancia do papel que exercem para a



107

construcdo social da crianga com TEA e, a partir disso, oportunizar todas as possibilidades
presentes no decorrer do dia em beneficio dela. Uma das forma disso ocorrer € manter-se
vinculado ativamente e de forma participava junto a escola.

No campo que aborda sobre “avangos na alfabetizagio e letramento”, € evidenciado que
0 estudante com TEA no geral demostrou progressos no que concerne a alfabetizacdo e ao
letramento. Claramente esse progresso é decorrente de todo um processo de mudanca
proporcionado a crianga no decorrer do ano letivo e pelas condi¢gdes de desenvolvimento de
cada uma. Sabe-se que muitas vezes nao vai ser possivel alcancar a alfabetizacdo e o letramento
da crianga, mas é visivel que ela consiga atingir outras habilidades também consideradas
importantes. 1sso € perceptivel nos relatos expostos.

Isso posto, Cunha (2015) corrobora com a reflexdo anterior, ao esclarecer ser a escola
um local essencial para que o e estudante com TEA alcance o letramento. No entanto, 0 ensino
desse aprendente ndo pode se concentrar absolutamente na aprendizagem de cddigos alfabéticos
e numeéricos, mas em especial a vivencia dos aspectos socioculturais, familiar e escolar também
existentes no ambiente escolar. A pratica docente também deve ser voltada para atividades que
desencadeiem a aprendizagem de areas especificas que a crianca demonstre ter mais
dificuldade, como cognigdo e linguagem. Isso é viavel por meio do ensino de atividades que
envolvam, por exemplo, musica, jogos coletivos com o recurso de tecnologias digitais para
favorecer o desenvolvimento do raciocinio, bem como investigar sobre temas que tenha
interessa.

Ressalta-se, sobre essas dificuldades, para o alcance da alfabetizacdo que uma
defasagem nas fungdes executivas atingird a capacidade de atencdo que cada texto devera
receber do leitor e no auto-monitoramento para conseguir compreender a leitura, ja que no TEA
geralmente é necessario explicar sobre como deve ser feita a leitura e qual a sua finalidade
(CARNAHAN et al, 2011).

Sobre o ato de reter o aluno, referido por uma professora como estratégia formulada nao
somente por ela, mas também pelos demais profissionais da salde que prestavam assisténcia ao
aluno e pelos pais, para que a crianca se desenvolvesse melhor no primeiro ano, bem como
tivesse condicdes de acompanhar com melhor qualidade os demais anos letivos, a profissional
chega a relatar um principio de inseguranca da crianca diante desse enfrentamento. No entanto,
depois expde, que no ano letivo seguinte, 0 menino em questdo ndo apresentou esse tipo de

sentimento e se adaptou ao fato de ter ficado retido.
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Contrariamente a essa conduta, em 2010, atraves das Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino fundamental, no art.30 Ill, 8 1° da Resolugdo n® 07.12.2010, de ja abordava a
sequéncia e a continuidade de estudos ao longo de nove anos, levando em consideracao o fato
de néo reter os estudantes na mudanca de ano escolar (BRASIL, 2010).

No entanto, refutando o que se preconiza quanto a esse ato de reter o aluno no periodo
voltado para o ciclo de alfabetizacdo, a profissional expds que essa atitude ndo somente dela,
mas também da familia e da equipe que acompanhava a crianca em questdo, teve um cunho
positivo, visto que o0 aluno no ano seguinte conseguiu ter avangos significativos no que concerne
ao alcance da alfabetizagéo.

Na sequéncia, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove
Anos, Parecer CNE/CBE N°: 11/2010, além de darem énfase a organizacdo dos ciclos de
alfabetizacdo, demonstra ter o intuito de evitar criancas com 6 anos de idade tornando-se reféns
do ato cultural de repetir de ano, combatendo a interrupgéo da sequéncia do processo educativo,
reduzindo os problemas associados a baixa autoestima, fato que assegura uma educacéo de
qualidade (BRASIL, 2010).

Ja no que foi mencionado sobre criangas com TEA se alfabetizarem rapidamente, é
importante compreender que cada pessoa com TEA terd seu tempo especifico de
desenvolvimento para cada habilidade. Assim, cada ser humano tem suas individualidades e
especificidades. Alguns sdo tendenciosos a desenvolver rapidamente determinadas funcdes,
enquanto que, para outras, isso ndo ocorrerd na mesma velocidade. A mesma linha de
pensamento cabe para as situagdes de alcance do letramento.

Reforgcando esse pensamento, a respeito dessa variabilidade de graus e sintomas, Gomes
(2015) concorda e mostra que existem os seguintes extremos no TEA: uma pessoa com muitos
comprometimento, a exemplo de dificuldades graves de interagdo social, que ndo fala, que
apresenta muitas alteragdes comportamentais e déficits cognitivos significativos; assim como
outra pessoa com Transtorno do Espectro Autista com sintomas téo leves, a ponto de um olhar
leigo ndo perceber que a pessoa tem autismo, possivelmente. Essa variedade no perfil das
pessoas com autismo tem que ser considerada quando se analisa 0 ensino de habilidades
complexas, como é o caso do ensino de leitura.

Algumas professoras referiram que a crianca com TEA possuia dificuldade para
compreender o conteudo lido. E fundamental que essas profissionais consigam fazer a
diferenciacéo entre o ato de ler e 0 ato de compreender o que se ler, e tentem estimular os alunos

com TEA a alcancarem a complexa funcéo de compreensao da leitura.
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Sobre a dificuldade para compreender o conteddo lido, algumas teorias abordam esse
aspecto e esclarecem a defasagem nessa funcdo por meio da Teoria da Mente. Ao se relacionar
a essa teoria, com a habilidade de executar leitura textual entende-se que o déficit nessa funcéo
pode promover comprometimentos como dificuldade para compreender a motivacdo dos
personagens envolvidos, predizer seus estados emocionais e para compreender o sentido literal
das palavras e dos textos (CARNANHAN; WILLIAMSON, 2010). Isso também é fortemente
esclarecido pela coeréncia central, quando existe uma defasagem nesse aspecto pode ocasionar
a dificuldade para compreender as ideias, reconhecendo o seu todo, e também de especificar o
seu ponto principal (WILLIAMSON et al, 2009).

De acordo com “as contribuigdes do professor e o uso de estratégias favorecedoras da
aprendizagem”, esse item faz meng¢do a utilizacdes de estratégias na tentativa de viabilizar a
ocorréncia desse processo de alfabetizacéo, os relatos expdem de forma clara a utilizagdo de
outros recursos para o alcance da alfabetizagéo. No estudo, ficou claro que algumas professoras
ja conseguem perceber a importancia de estarem elaborando condutas diferenciadas, fazendo
uso de habilidades ou especificidades de maior interesse do infante para tentar alcancar outras
que, até entdo, sdo de menor interesse do mesmo, mas que sdo importantes para a sua vivéncia
social.

Sobre a assertiva desse aspecto, as criangas com TEA, quando bem estimuladas, teréo
condic¢des de desempenhar a funcéo de leitura, mesmo ocorrendo limitacGes nesse aspecto. Para
tanto, o corpo docente precisa encontrar as estratégias que se adequem as condicdes de cada
crianca e consiga viabilizar a obtencdo dos resultados eficazes, como ja mencionado.
(SAMPAIOQO; OLIVEIRA, 2017).

Durante todo o dia, a crianca com TEA estara rodeada de estimulos decorrentes do meio
no qual esta inserida. Faz-se necessario que consiga ter acesso a todas essas manifestagoes
decorrentes desse contato com o mundo, participando ativamente. Ao ser alguém ativo na
exploracgdo das informacdes que estejam disponiveis para 0 seu acesso, consegue usar as mais
variadas sensacOes e sentimentos. Isso fard com que ele compreenda que vale a pena vivenciar
novas experiéncias que proporcionardo outras novas sensacdes (PEROTTI, 2016).

Nesse percurso das praticas inclusivas, do papel da escola e, principalmente, do
professor como agentes indispensaveis para a alfabetizacéo de criancas, compreende-se o papel
relevante da instituicdo escolar e de sua equipe como um todo em tentar compreender como

ocorre 0 desenvolvimento do aluno com TEA, a forma de ele interpretar o processo de
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comunica¢do e 0 mundo ao seu redor, bem como a maneira como é desencadeado todo o

processo de aprendizagem.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo demonstrou como principal achado que para o grupo de professoras
pesquisadas a participacdo dos pais é necessaria para que haja um melhor desempenho das
habilidades de alfabetizacdo em criangas com Transtorno do Espectro Autista. A partir disso,
pode-se considerar que a defasagem na relacdo existente entre os ambientes da escola, o corpo
docente e a familia repercutem negativamente para o progresso na aprendizagem desses
infantes. Dessa forma, ha o entendimento de que a participacdo dos pais de forma efetiva e
continuada é elemento pertinente para melhor construgéo social dessas criancas.

Também ressalta-se que, a partir das histérias de alfabetizacdo relatadas pelas docentes,
foi exposta uma heterogeneidade no grupo de criancas referido por elas, como ja é relatado na
literatura, mostrando que algumas tém maiores defasagens em aspectos como alcancar a
alfabetizacéo e o letramento, estabelecer comunicacdo, executar habilidades sociais, interagir
socialmente e, que outras ja ndo apresentam quase nenhum comprometimento.

Constatou-se, no que concerne a alfabetizacdo, que para a populacdo pesquisada o
ambiente escolar em acéo conjunta com os professores e a familia desencadeia progressos nesse
aspecto na maioria delas. Inclusive, algumas conseguiram de fato serem alfabetizadas dentro
do tempo estimado.

Por fim, expds dois outros aspectos. O primeiro foi sobre o ato de reter o aluno por ndo
aprender os conteudos estipulados para 0 ano que cursava, fator combatido pelas Diretrizes
Nacionais de Ensino Fundamental, mas que nesse caso especificamente foi uma deciséo
compartilhada por uma equipe interdisciplinar, com a concordancia da familia, que demonstrou
ter sido uma estratégia que favoreceu o melhor alcance a alfabetizacdo. O segundo foi sobre os
relatos de usos de estratégias utilizadas pelo professor diante da nova experiéncia em lidar com
a crianca com TEA, bem como a sua busca pelo aprimoramento pessoal para conseguir atuar
de forma mais qualificada com essa nova vivéncia, tentando alcancgar as necessidades de cada
crianca, respeitando as suas individualidades.

A riqueza de experiéncias das professoras em suas vivéncias, no processo de
alfabetizacdo de criancas com TEA, concorre para a necessidade de momentos de dialogo de
compartilhamento entre essas profissionais. Isso pode estabelecer uma rede de apoio nao
somente as professoras participantes do estudo, como também a tantos outros profissionais da
educacdo que compartilham de experiéncias similares as referidas no estudo, servindo como

requisito importante a propria politica de educacéo inclusiva.
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De uma forma geral, a reviséo da literatura reforca os achados encontrados nas duas
fases da pesquisa, elencando a relevancia de aspectos como a busca de estratégias para
favorecer a aprendizagem da crianca, 0 respeito e o ato de compreender as especificidades que
envolvem a aprendizagem do aluno, o desafio para o professor diante desse processo, 0 respeito
ao tempo de aprendizagem, o compromisso da escola e a seguranga do professor, 0s quais
merecem destaque no percurso que uma crianga com TEA segue para alcancar a habilidade de
estar alfabetizada.

A falta de associagdo entre a comunicacdo e a interacao social com a alfabetizacdo é um
agravante detectado neste estudo, visto que essas duas particularidades sdo determinantes para
nortear o infante no ambiente escolar, promover a relagdo com o outro e alcancar niveis mais
elevados de aprendizagem.

A partir dessas constatacdes, € possivel estruturar eixos/temas/contetdos para
programas de educacdo continuada, direcionados a populacdo pesquisada, como também a
outros que vivenciem de experiéncias semelhante, sobre condutas educacionais para a
alfabetizacdo de criangas com TEA. Esse processo conta com a participacdo de profissionais da
saude, a exemplo do atuante na fonoaudiologia, para que haja engajamento na formacao
continuada ndo somente do corpo docente, mas também dos profissionais atuantes na escola
como um todo, além dos outros nucleos que estdo envolvidos na educacdo especial e no
processo de educacdo inclusiva: familia e sociedade. Essa formacdo continuada serve como
instrumento de inclusdo e modificacdo de todo o contexto que norteia a crianga com TEA.

A parceria mais fortalecida entre os profissionais da saide, a escola, a familia e a
sociedade, contribuem fortemente para que ocorra o processo de inclusao escolar de forma mais
efetiva, pois norteia e consolida a relacdo entre todos os envolvidos, favorece a reducédo dos
comprometimentos do infante com TEA, bem como maximiza o desenvolvimento da
aprendizagem, da interacdo social e da comunicagdo, como também da alfabetizacdo da crianca
com TEA inserida na escola.

Essa pesquisa também tem um cunho social, visto que reflete sobre diversos aspectos
que norteiam sobre a realidade de varias pessoas que vivenciam a experiencia de conviver com
uma crianca com TEA, justamente nesse periodo de ingresso no ciclo de alfabetizacdo, que vai
desde as préaticas educativas inclusivas; o papel das varias areas para 0 bom desempenho da
crianga na escola; a acdo parceira que deve existir entre familia, escola e professor; as
possibilidades de progresso da crianga no que concerne ao ensino-aprendizagem para o alcance

da alfabetizacdo; e a importancia do outro como mediador, defendido por Vygotsky, durante
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todo o processo de aprendizagem do individuo, desde as habilidades mais primitivas até as mais
complexas. Essas tematicas abordadas contribuem direcionando a sociedade para praticas mais
apropriadas a serem desenvolvidas com essa populacao.

Quando se reflete sobre tudo que foi abordado nesse estudo, ha o entendimento de que
pode ser utilizado inclusive para melhor encaminhar e organizar praticas inclusivas tdo
discutidas para o ambiente escolar, principalmente para o alcance da alfabetizacdo e do
letramento.

Conclui-se que o objetivo inicial do estudo foi alcangado, pois conseguiu identificar e
expressar as representacdes das professoras participantes do estudo em todas as etapas de
realizagdo da pesquisa, sobre os termos “autismo” e “alfabetizacao”.

Sugere-se para um futuro estudo investigar um outro lado dessas representacdes: a
forma como os pais percebem a alfabetizacdo de seus filhos com TEA e quais as representacoes
sociais que eles fazem desse processo. Enxergar as duas representagdes - a do professor e a dos
pais - sobre a alfabetizacdo da criangca com TEA seria 0 passo mais preciso para tracar futuras

estratégias na dinamica de alfabetizar a referida populacao.
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Nome:

Género:

Telefone:

E-mail:

Idade:

Data de Nascimento: / /

Local de Trabalho:

Formacdo:

. .. " Sim
Especializacdo:

o [ Si
Capacitacao: Sim

Tempo de Formacao:

™ Néo
Qual:

™ Nao
Qual:

Tempo de Docéncia:

Tempo de Docéncia Como Alfabetizador:

Ja teve outros alunos com TEA?

[~ Sim [ Nao

Quantos:

[ Sim [ Né&o

Tem experiéncia para atuar com criangas com TEA?

Sim I Néo

Na escola que vocé trabalha tem sala de AEE?

A sala de AEE é utilizada?

' Sim [ Néo

Sim I Nao

A escola oferece capacitacdes na area de TEA?



APENDICE B - RELACAO COMPLETA DE PALAVRAS E EXPRESSOES

MENCIONADAS NA ASSOCIACAO LIVRE
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Tabela 8 - Palavras ou Expressdes Citadas na Técnica de Associacdo Livre, a Partir dos

Termos “Autismo” e “Alfabetiza¢do”. Patos-PB, 2018.

CATEGORIZACAO DE PALAVRAS E EXPRESSOES

CATEGORIA - FAMILIA

Subcategoria - Participagdo das familia
Participacdo dos pais

Familia como parceira da equipe de profissionais
Compromisso dos pais

Aprofundamento com a tematica

Superprotecdo

Escuta familiar

Preocupagéo

Unido familiar

Dedicacéo

Total

CATEGORIA - FAMILIA

Subcategorias - Atitudes negativas da familia
Esconder o diagndstico

Reprimir

Cuidar tardio

Isolar a crianca

Total

CATEGORIA — INCLUSAO

Subcategorias — Préticas Inclusivas

Inclusdo 16 — 2,1

Acessibilidade -3 —0,4%

Estrutura fisica adequada -2 — 0,3%

Total

CATEGORIA — ADAPTACOES
Subcategoria - Busca de estratégias

para favorecer a aprendizagem da crianca
Busca de estratégias para favorecer

a aprendizagem da crianca

Total

CATEGORIA - PROFESSOR

Subcategoria — Preparo e atitudes do professor
Respeitar o tempo de aprendizagem de cada crianca
Buscar Conhecimento por parte do professor
Atencdo com o aluno

Dedicacéo do professor

Compreender a situacéo da crianca individualmente
Perseveranca

Aplicar a ludicidade

Descoberta

Responsabilidade

Criatividade

Companheirismo

Comparar a crianga neuroatipica com a neurotipica
Socializar

Experiéncia

Profissionalismo

Frequéncia
73
10
8

PR P NWN

103
Frequéncia

PR NN

6
Frequéncia
16
3
2
21
Frequéncia

74

74
Frequéncia
43
37
21
15

[EE
[EE

NNWWWPM~OOITOoO O

Percentual

9,6%
1,3%
1,1%
0,5%
0,4%
0,3%
0,1%
0,1%
0,1%
13,5%
Percentual
0,3%
0,3%
0,1%
0,1%
0,8%
Percentual
2,1%
0,4%
0,3%
2,8%
Percentual

9,8%

9,8%
Percentual

5,7%
4,9%
2,8%
2%
1,5%
0,9%
0,8%
0,8%
0,7%
0,5%
0,4%
0,4%
0,4%
0,3%
0,3%



Mudanca de rotina

Ser amigo da crianca

Estudo

Total

CATEGORIA - PROFESSOR
Subcategoria — Desafio para o professor
Desafio para o professor

Total

CATEGORIA - PROFESSOR
Subcategoria — Acreditar na Crianga
Acreditar na capacidade da crianca

Total

CATEGORIA - SENTIMENTOS DO PROFESSOR
Subcategoria — Amor pelo aluno

Amor pelo aluno

Total

CATEGORIA - SENTIMENTOS DO PROFESSOR
Subcategoria — Sentimentos pelo aluno
Motivacédo

Alegria

Confianga

Vitéria

Satisfacéo

Realizagdo profissional

Estresse

Humildade

Desespero

Dignidade — 1 - 0,1%
Angustia—1-0,1%

Contrariedade — 1 — 0,1%

Desanimo — 1 —0,1%

Desprezo - 1-0,1%

Negacdo — 1 - 0,1%

Permissividade — 1 — 0,1%
Duavidas—1-0,1%

Desrespeito — 1 — 0,1%

Total

CATEGORIA - SENTIMENTOS DO PROFESSOR
Subcategoria — Paciéncia com o aluno

Paciéncia com o aluno

Total

CATEGORIA - SENTIMENTOS DO PROFESSOR
Subcategoria — Respeitar o aluno

Respeitar o aluno

Total

CATEGORIA - SENTIMENTOS DO PROFESSOR
Subcategoria — Seguranga do professor diante de sua intervencéo
Seguranca do professor diante de sua intervengéo

Total

CATEGORIA - RELIGIOSIDADE DO PROFESSOR

1
1
1
171
Frequéncia
18
18
Frequéncia
30
30
Frequéncia
55
55
Frequéncia

PRrPRPPRPRPRPRPRPNONNMARNGCOO©R

[ay

56
Frequéncia
20
20
Frequéncia
17
17
Frequéncia
17
17

Frequéncia

0,1%
0,1%
0,1%
23%
Percentual

2,3%
2,3%
Percentual
3,4%
3,4%
Percentual
7,3%
7,3%
Percentual
1,6%
1,1%
0,7%
0,7%
0,7%
0,5%
0,4%
0,3%
0,3%
0,1%
0,1%
0,1%
0,1%
0,1%
0,1%
0,1%
0,1%
0,1%
7.2%

Percentual
2,6%
2,6%

Percentual
2.2%
2,2%

Percentual
2,2%
2,2%

Percentual
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Subcategoria — Praticas religiosas

Esperanca

Fé

Oracéo

Total

CATEGORIA - CRIANCA

Subcategoria — Comportamento da crianca
Desinteresse — 4 — 0,5%

Agitacdo — 2 - 0,3%

Dispersdo — 2 — 0,3%

Agressividade — 1 - 0,1%

Dependéncia—1-0,1%

Desobediéncia - 1 — 0,1%

Total

CATEGORIA - CRIANCA

Subcategoria — Comprometimento no desenvolvimento
Comprometimento comportamental

Total

CATEGORIA - ALUNO

Subcategoria — Progresso e maturidade do aluno
Evolugdo da crianca

Superacédo

Conquista

Melhora na interacdo

Potencialidades

Total

CATEGORIA - ALUNO

Subcategoria — Aprendizagem do aluno
Aprendizagem do aluno

Compreenséo

Inteligéncia

Beneficio para o aluno

Concentracédo

Total

CATEGORIA - ALUNO

Subcategoria — Aquisicéo da leitura por parte do aluno
Leitura

Total

CATEGORIA — OUTRAS ESPECIALIDADES

Subcategoria — Suporte de outros especialistas

3
2
1
6

Frequéncia

e i e S S I N

11
Frequéncia
6
6
Frequéncia
12
11
8
6
3
40
Frequéncia

34
6
5
1
1

47
Frequéncia

7
7
Frequéncia

0,4%
0,3%
0,1%
0,8%
Percentual
0,5%
0,3%
0,3%
0,1%
0,1%
0,1%
1,4%
Percentual
0,8%
0,8%
Percentual
1,6%
1,5%
1,1%
0,8%
0,4%
5,4%
Percentual
4,5%
0,8%
0,7%
0,1%
0,1%
6,2%
Percentual
0,9%
0,9%
Percentual
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Suporte de especialistas

Apoio psicoldgico

Total

CATEGORIA - ESCOLA E PROFESSOR
Subcategoria — Relacéo entre a escola e o professor
Cumplicidade entre a escola e o professor
Valorizacdo do professor

Ampliar quantidade de profissionais em sala de aula
Compreender o lado do professor

Total

CATEGORIA - ESCOLA E A FAMILIA
Subcategoria — Relagdo entre a escola e a familia
Dialogo entre a escola e a familia

Total

CATEGORIA - ESCOLA

Subcategoria — Compromisso da escola
Compromisso da escola

Ajuda da escola

Total

4
1
5
Frequéncia

3
3
2
1

9
Frequéncia
1
3

Frequéncia

23
14
37

128

0,5%
0,1%
0,6%
Percentual
0,4%
0,4%
0,3%
0,1%
1,2%
Percentual
0,1%
0,4%

Percentual

3%
1,8%
4,8%



APENDICE C - SINTESE DAS NARRATIVAS DAS PROFESSORAS

Quadro 1 - Sintese das narrativas das professoras. Patos — PB, 2018.

Textura Detalhada

Fixacédo da Relevancia

Fechamento da Gestalt

Sujeito 1 | Crianga chegou para a professora aos 06 anos, no | Estudava em outra escola e tinha aversdo as letras. | Apds entrar no reforco escolar, conseguiu
1° ano do ensino fundamental Ao ser apresentada a atividades que envolvia as | ler as primeiras palavras. Atualmente,
letras, ela se irritava muito consegue ler fluentemente frases de até 04
palavras
Sujeito 2 | A crianga tinha dificuldades na aprendizagem, | Ndo acompanhava, apenas decorava as letras e ndo | Ao ser realizado um trabalho em equipe
por isso, continuava na alfabetizacéo conseguia juntar as silabas. Com grandes [ com  psicéloga, psicopedagoga e
dificuldades na interpretagdo, até mesmo de imagens | fonoaudi6loga conseguiu juntar as silabas,
formar palavras, frases e, por fim,
conseguiu ler
Sujeito 3 | Era uma crianca muito inquieta Era dificil fazer ela se sentar e participar das | Concluiu o ano ndo totalmente alfabetizada,
atividades, principalmente as que envolviam a | mas ja estava lendo e escrevendo as
formacdo de grupos primeiras palavras, compreendendo como
se escrevia e lia. Mas, ainda ndo é uma
leitora fluente
Sujeito 4 [ Uma criangca muito quieta, que ndo tinha uma | A maior dificuldade era a questdo social da crianca, | J4 fazia leitura fluente antes. A questdo
comunicagdo com 0s outros alunos de trazé-la para participar das atividades com o | social dela foi crescendo aos poucos, com
grupo muita dificuldade.
Sujeito 5 | Crianga que ndo tem graves problemas de | A lingua portuguesa é uma éarea de conhecimento | Foi um processo tranquilo porque ndo teve

aprendizagem

gue gosta bastante. Aprendeu o alfabeto sozinha,
assistindo filmes

dificuldades e a mde acompanhava em casa,
sempre a estimulando. E uma crianca
alfabetizada, mas com dificuldades na
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interpretacdo
Sujeito 6 | Chegou sem grandes dificuldades com a | Inicialmente, rejeitava ficar na sala. Conhecia as | JA consegue ler, com ajuda. Consegue
alfabetizacdo letras, mas ndo conseguia ler nenhuma palavra juntar as letras e ler as palavras formadas.
Assim como consegue participar, fazer as
tarefas
Sujeito 7 | A crianca foi aluna da professora no Jardim | e [ Apesar de se esforcar, de seu modo, ndo | Terminou o ano com uma hoa leitura,
chegou para ela, novamente, no primeiro ano acompanhava as atividades, chorava muito e ficava | conseguiu acompanhar todo o0 ano,
muito nervoso interagindo bem com a turma
Sujeito8 | A crianca chegou para a professora na | Antes de ser medicada era muito agressiva, o que | Atividades Iidicas com cores e mdsicas
alfabetizagdo, mas seu desempenho j& era | dificultava sua alfabetizagdo foram utilizadas e apesar do processo ter
acompanhado pela escola desde a educacdo sido lento, conseguiu ler
infantil
Sujeito 9 | Foi uma novidade para a professora trabalhar | Chegou sem conhecimento basico, era aquele aluno | A professora tentava sempre propor
com um aluno com TEA que corria na sala de aula, batia no quadro, ficava | atividades em que ele interagisse com a
muito inquieto turma, trabalhasse junto aos outros alunos.
Terminou o0 1° ano conhecendo cores, mas
ndo conhecia as letras. No 2° ano do Ens.
Fundamental, com outra professora, ja esta
interagindo bastante
Sujeito Era um aluno com o autismo severo, que ndo | Ele ndo era verbal, ndo tinha coordenagdo motora e | Durante 0 ano ele conseguiu a coordenacao
10 falava ndo tinhamos a ajuda dos pais motora grossa, conseguiu falar algumas
palavras, mas com muita dificuldade na
escrita. Terminou o0 ano sem conseguir ler,
mas a professora considera que alcangou
60% de aprendizagem
Sujeito Conhecia apenas o alfabeto. As vezes, era um | N&o queria escrever Foram realizadas estratégias para que
11 pouco agressivo gostasse de escrever. Utilizaram o recurso
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das criancas escreverem recados em papel.
E ele queria fazer da mesma forma. Com
isso, comecou a escrever. Através de
elogios, foi pegando gosto e comecou a
escrever. Terminou o ano alfabetizado,
chegou ao 2° e ndo tem nenhuma
dificuldade em nada

Sujeito N&o queria se adaptar a sala Todas as atividades tinham que ser visuais. Ndo | E  uma crianca socidvel. J& estd
12 consegue observar o quadro, tudo o que é feito tem | acompanhando as atividades de sala e ja
que ser feito visualmente. A familia queria fazé-lo | comecou na fase silabica de leitura
repetir uma série que tinha cursado
Sujeito N&o queria ficar na sala de aula, ndo olhava para | Ndo queria ficar em sala de aula, queria ficar em | J& ficava em sala de aula e comegou
13 o professor, ndo ficava quieta. outros ambientes da escola também a se apropriar da leitura. Hoje ja
esta lendo palavras. Ja fica em sala de aula,
senta, direciona o olhar para o professor e
participa das aulas.
Sujeito Bem alfabetizado. Lia tudo, compreendia tudo Comecou a apresentar algumas nuances préprias do | Em relagdo a alfabetizacdo, nenhuma
14 autismo, com relacdo ao comportamento dificuldade, lia, compreendia, nenhuma
dificuldade. Uma aluna excelente.
Sujeito Vinha da educacdo infantil da mesma escola Teve sua adaptacdo escolar muito solta, a vontade, | Espontaneamente ia para a sala e ficava.
15 dentro do espaco escolar e ndo costumava passar | Claro que ele tinha um limite. Depois do

muito tempo dentro da sala da aula. N&o se
encaixava na rotina da sala de aula.

recreio sempre queira sair da sala. Néo
desenvolvia todas as atividades que eram
propostas na sala de aula. No contexto da
sala de aula é bem mais dificil e eu ndo tinha
uma pessoa que pudesse sentar do lado dele
e fazer esse acompanhamento
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Sujeito Uma crianga que ndo tinha acompanhamento | Chegou na escola sem conhecer sequer as letras Conseguia decodificar todas as letras, lia
16 nenhum palavras e entendia o que era lido.
Conseguiu montar frases
Sujeito O aluno chegou sem consciéncia fonoldgica, | Ndo reconhecia as consoantes do alfabeto, nem a [ A crianga ndo conseguiu ler, nem
17 reconhecendo sé as vogais escrita, ndo conseguia ser copista das letras do | reconhecer as silabas simples, s
alfabeto, ndo se apropriou do sistema da escrita reconhecer as letras do alfabeto
Sujeito Né&o conseguia nem pegar no lapis N&o conseguia sentar, nem pegar no lpis, tinha | Conseguimos sentar a crianga, fazer com
18 dificuldade de escrever mais de uma palavra numa | que escrevesse. Reconhece todas as letras,
folha j& domina vérias silabas. Adotou por si
mesma a escrita cursiva. Ainda, ndo Ié,
porém ja& mostrou uma afinidade enorme
por nimeros
Sujeito Uma crianga, no segundo ano, com diagnéstico | Ndo sentava, ndo tinha participacdo efetiva na sala | Chega, senta, tira o seu material, ja sabe da
19 de autismo de aula e ndo prestava atengdo nas aulas. Eraotempo | tarefa de casa e participa das aulas
todo andando, ndo tinha concentracéo explicativas. Sempre estd intervindo,
participando, falando. Tira do quadro todas
as atividades e escreve em seu livro. Ja
consegue ler palavras simples, silabas
simples, consegue identificar as letras do
alfabeto
Sujeito Crianca alfabetizada que gosta muito de ler, tem | Necessario trabalhar nele a inseguranca que tinha e | O portugués, a leitura, a linguagem verbal e
20 um incentivo muito grande dos pais a dificuldade em conseguir a letra cursiva visual sdo encantadores. A escrita é correta
com pouquissimos erros. Escreve muito
bem
Sujeito Identifica e nomeia as vogais Oscilava na identificacdo das letras do alfabeto. Em | Ele conhece o alfabeto em sua sequéncia
21 alguns dias ele reconhecia o alfabeto em sua | didatica e fora dela, as silabas ndo

sequéncia didatica e em outros dias ele parecia

candnicas e canfnicas. Oscila nas nao
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desconhecer todas as letras

candnicas ainda e ja faz a juncdo de palavras
com duas silabas, lendo palavra pequenas
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APENDICE D - ARTIGO PARA PUBLICACAO EM REVISTA CIENTIFICA

O presente artigo foi elaborado a partir de uma parte da minha dissertacao para obtengéo
do titulo de mestre em Saude da Crianca e do Adolescente. Para tanto, tem a finalidade de ser
submetido a revista “Educagdo e Formac¢do”, com Qualis B2, respeitando as hormas exigidas

por ela.

ALFABETIZACAO DE CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA:
representacoes do professor

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma alteracdo no neurodesenvolvimento, que afeta
a interacdo social e comunicagédo, 0 comportamento da crianca, afetando a aprendizagem. O
objetivo desse estudo foi avaliar a representacdo do professor acerca do processo de
alfabetizacéo de criangas com TEA. Foi realizado com professores de salas de aulas regulares,
que ja tinham experiéncia em alfabetizacdo de criangas com TEA. A coleta de dados foi pelas
técnicas de associacdo livre (TAL), procedimento de classificagdes mdltiplas (PCM) e
entrevista narrativa. Os resultados obtidos na TAL e no PCM demonstraram que os professores
representam a alfabetizacéo de criancas com TEA associada a participagdo dos pais no decorrer
do percurso da crianca pelo ciclo de alfabetizacdo. Com isso, € possivel tracar estratégias para
programas de educagdo permanente, direcionados a populagdo pesquisada.

DESCRITORES: Transtorno do Espectro Autista; Inclusdo Educacional; Alfabetizacdo; Leitura;
Desempenho Escolar.

ALFABETIZACION DE NINOS CON TRANSTORNO DEL ESPECTRO AUTISTA:
representaciones del profesor

El trastorno del espectro autista (TEA) es una alteracion en el neurodesarrollo, que afecta la interaccion
social y la comunicacion, el comportamiento del nifio, afectando el aprendizaje. El objetivo de este
estudio es evaluar la representacion del profesor acerca del proceso de alfabetizacion de nifios con TEA.
Fue realizado con profesores de aulas regulares. La recoleccion de datos fue por las técnicas de
asociacion libre (TAL), procedimiento de clasificaciones multiples (PCM) y entrevista narrativa. Los
resultados obtenidos en la TAL y en el PCM demostraron que los profesores representan la
alfabetizacion de nifios con TEA asociada a la participacion de los padres en el curso del recorrido del
nifio por el ciclo de alfabetizacion. En la entrevista narrativa, los resultados mostraron heterogeneidad
en las caracteristicas de infantes con TEA, incluso en los aspectos involucrando la alfabetizacién; la
posibilidad de que algunos alcancen la alfabetizacion; y la inseguridad del profesor en esa experiencia.
Con ello estrategias para programas de educacion permanente, dirigidos a la poblacién investigada.
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DESCRIPTORES: Trastorno del Espectro Autista; Inclusion Educativa; alfabetizacion; lectura;
Rendimiento Escolar.

LITERACY OF CHILDREN WITH AUTISTIC SPECTRUM DISORDERS:
representations of the teacher

Autism Spectrum Disorder (ASD) is a neurodevelopmental change that affects social interaction and
communication, child behavior, affecting learning. The purpose of this study is to evaluate teacher
representation about the literacy process of children with ASD. It was conducted with teachers from
regular classrooms. The data collection was by free association techniques (TAL), multiple
classification procedure (PCM) and narrative interview. The results obtained in TAL and PCM showed
that teachers represent the literacy of children with ASD associated with parental participation during
the course of the child through the literacy cycle. In the narrative interview, the results showed
heterogeneity in the characteristics of infants with ASD, including in aspects involving literacy; the
possibility of some achieving literacy; and the teacher's insecurity in this experience. With this,
strategies for permanent education programs directed to the population researched.

KEYWORDS: Autistic Spectrum Disorder; Educational Inclusion; Literacy; Reading; School
performance.

INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € um comprometimento que afeta o
neurodesenvolvimento infantil de forma global, desencadeando o atraso de linguagem,
dificuldade em estabelecer comunicacédo, além de comportamento e interacdo social alterados
(BRIGANDI, 2015).

A crianca com TEA apresenta comprometimentos nas areas da compreensdo, da
coordenacao motora, da comunicacédo e cognicgéo, além de hiper ou hiposensibilidade sensorial,
transtorno do déficit de atencdo e hiperatividade (TDAH), hiperlexia e aprendizagem de
habilidades associadas ao processo escolar (APA, 2014).

A alfabetizacdo da crianca com TEA tem sido objeto de estudo e de preocupacdo por
parte de educadores e profissionais de salude que acompanham o desenvolvimento da crianca.
Sobre a alfabetizacdo de criancas com TEA, Sampaio e Oliveira (2017) afirmam que o0s
progressos intelectuais e sociais devem ser promovidos, levando-se em consideracdo a
complexidade e a variabilidade de graus e sintomas que giram em torno do quadro de uma

crianca com TEA, visto que tais sintomas podem variar enormemente.
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Montagner, Santiago e Sousa (2007) explicam que a criangca com TEA tem condicdes
de ser alfabetizada, mas, para tanto é necessaria que haja a boa interacdo entre os profissionais
da escola e a crianga, com intervencdes apropriadas, com equipe pedagdgica segura de suas
praticas, fornecendo todo o suporte que a crianga e a familia necessitam.

Ainda ressaltando o importante papel da familia no processo de alfabetizacéo da crianca
com TEA, Perotti (2016) destaca que é necessario que haja uma interacdo entre a escola e a
familia, sendo possivel proporcionar medidas e modos especificos, Unicos e intransferiveis de
intervencOes individualizadas, sujeitas a alteragdes de acordo com a prépria evolucdo do
individuo. Atuar quando ha especificidades da aprendizagem, a exemplo de letramento,
alfabetizacdo em alunos com desenvolvimento atipico exige dos envolvidos capacitacdo e
envolvimento. No entanto, os atuantes dentro do processo de aprendizagem da crianca ndo
podem pensar na impossibilidade dela ser atingida.

Atualmente a educacdo especial é pautada no paradigma da inclusdo, no qual as criangas
com necessidades educativas especiais, como o TEA, sdo inseridas nas salas regulares do
ensino. A inclusdo, contudo, se constitui um grande desafio para o educador, visto que esta
precisa estar preparado para lidar com as diferencas individuais dos educandos. Dentro do
ensino regular, Nunes (2014) explica que o educador precisa ser alguém que reflete sobre
praticas diante das criangas com necessidades educativas especiais, compreendendo que isso
vai repercutir nas suas praticas pedagogicas, em outras palavras, na forma como vai aplicar suas
atividades e contribuir com o ensino-aprendizagem.

A proposta da Educacédo Especial no pais foi promulgada em 2007 por meio da Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva, que tem o propoésito de
garantir 0 acesso, a participacdo e o processo de aprendizagem de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, anteriormente
frequentadores de escolas especiais, nas salas regulares. Essas mudangas passaram a exigir que
0s sistemas de ensino estabelecessem condicGes e suporte ao processo de educagéo especial.
Assim, passou a ser garantido por lei: a transversalidade da educacéo especial da educacgao
infantil até a de nivel superior, atendimento educacional especializado (AEE);
sequéncia/continuidade da escolarizacdo até as fases mais elevadas de ensino; formacéo de
professores para viabilizar a inclusdo escolar; presenca da familia e comunidade na rotina e
dindmica da escola; acessibilidade; e articulacdo intersetorial para melhor viabilizacdo das
politicas publicas (BRASIL, 2010).
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A partir das caracteristicas da crianca com TEA e do que as leis brasileiras propGem
para a educacao especial na perspectiva inclusiva, o presente trabalho parte da necessidade de
compreender como os professores alfabetizadores, que vivenciam a experiéncia de acompanhar
criangas com Transtorno do Espectro Autista em sala de aula, conjuntamente com todos 0s
comprometimentos que estdo associados ao quadro de desenvolvimento delas. Visa perceber
como eles enxergam todo esse processo diante das exigéncias que Ihes sdo determinadas para
0s avancgos dessas criangas.

A partir dessas mudancas educacionais inclusivas e detectando a relevancia do professor
para que isso seja viabilizado, indagou-se: como professores alfabetizadores representam o
processo de alfabetizacdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista?

As atividades desta pesquisa foram desenvolvidas com o propoésito de desvelar qual a

representacdo dos professores acerca do processo de alfabetizacdo de criangas com TEA.

METODOLOGIA

ABORDAGEM DO ESTUDO

O estudo se enquadra dentro de estudos com abordagem quantitativa. Partiu-se do
pressuposto que a forma puramente quantitativa seria suficiente para o entendimento do
problema em questdo, uma vez que captaria as experiéncias subjetivas dos participantes.

Tem um carater exploratorio visando desenvolver, esclarecer e alterar conceitos e
pensamentos, no intuito de elaborar problemas ou hipdteses a serem pesquisadas em outros
estudos (GIL, 2008).

LOCAL DO ESTUDO
O estudo foi realizado em escolas da rede publica e privada de ensino, da cidade de
Patos-PB, com docentes que atuavam com criangas com TEA em sua rotina de sala de aula e

que trabalhavam no ciclo de alfabetizacao, ou seja, do 1° ao 3° ano do ensino fundamental.

PARTICIPANTES DO ESTUDO

Foram incluidas no estudo as docentes que necessariamente ja tiveram criangas com
TEA, comprovadamente diagnosticadas por laudo médico, em suas salas de aula, vivenciando
o ciclo de alfabetizacdo, quer sejam da rede publica ou privada de ensino. Ficaram excluidas da

coleta de dados as que apresentavam algum problema de saude que inviabilizasse participar da
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pesquisa, ou entdo, as que estivessem gestantes ndo conseguindo participar de todas as etapas
do estudo antes de iniciar a licenca maternidade. No total foram inseridas nesse estudo 60
professoras.

Isso posto, nesse estudo optou-se pela técnica de amostragem intencional por
julgamento, através do qual o pesquisador seleciona a populagdo pesquisada respeitando algum
critério de seu estudo (NOBRE et al 2016).

COLETA DOS DADOS

Os dados foram coletados de quatro formas e em duas etapas (Organograma 1): A
primeira etapa foi iniciada através da Técnica de Associacdo Livre (TAL) e, em seguida foi
aplicado, na segunda etapa, o Procedimento de Classificagdes Mdltiplas, que inclui o
Procedimento de Classificagdo Livre (PCL) e o Procedimento de Classificagédo Dirigida (PCD.

Na TAL os termos ou expressdes emitidas pelos participantes do estudo expdem as
representacdes de um grupo maior de pessoas, para posteriormente serem classificados por um
grupo menor (ROAZZI, 1995).

Ja o PCM foi descrito inicialmente por Roazzi (1995) e vem sendo amplamente utilizada
em pesquisas que buscam desvelar as crencas e representagdes acerca de determinados temas,
viabilizando ao participante a utilizar seus constructos e transmitir seus pensamentos a respeito
desses constructos, sendo livre para expressar sua maneira de pensar, sendo minimizada a
interferéncia do entrevistador. O PCM usa 0 pensamento estruturado dos sujeitos sobre o mundo
no qual estdo inseridos, permitindo ao pesquisador compreender como esses sujeitos pensam e
agem diante de determinados aspectos e como 0s conceituam.

Inicialmente, na TAL, as professoras foram solicitadas a dizerem palavras ou expressoes
que vinham a sua cabega quando pensavam em “autismo e alfabetizagcdo”. Para essa etapa, nao
foi fixado nimero de palavras ou tempo de emissdo. As palavras mais frequentemente
associadas a expressdo deflagradora (autismo e alfabetizacdo) foram escritas em fichas de
cartolina e utilizadas posteriormente, na segunda etapa, para a continuidade do PCM.

Para execucao desse segundo momento foram utilizadas as 17 palavras ou expressoes
deflagradas na primeira etapa juntamente com as palavras “autismo” e ‘“alfabetizagdo”,
organizadas em cartdes impressos em papel couche e plastificados, todos no mesmo tamanho,
15x8, e escritos em fonte Times New Roman, tamanho 30.

Apos a identificacdo das palavras e expressdes e para dar sequéncia ao PCM,

acrescentou-se os termos “interacdo social” e “comunicagdo”. Adotou-se essa medida em
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virtude dessas expressdes ndo terem sido mencionadas por nenhuma docente pesquisada na
primeira fase da coleta de dados. No entanto, contrapondo-se ao ocorrido, a literatura faz
bastante referéncia a esses dois aspectos como determinantes para favorecer a alfabetizacéo de
criangcas com TEA, como menciona a publicacdo feita por com Camargo e Bosa (2009)
relatando que as criangas com TEA geralmente tém grande dificuldades para estabelecer
interacdo social, como também no desenvolvimento da comunicagdo. Mesmo assim, ao serem
inseridas no ambiente escolar esses dois aspectos tendem a se desenvolverem favorecendo o
processo de aprendizagem das habilidades escolares e da alfabetizacéo, inclusive.

Nesta segunda fase, na realizacdo do Procedimento de Classificagdo Multipla,
inicialmente foi realizada o primeiro momento, denominado de Procedimento de Classificacdo
Livre, através do qual as professoras participantes da pesquisa receberam 19 cartdes contendo:
as 15 palavras/expressoes deflagradas, as 2 inseridas pela pesquisadora (“interagao social” e
“comunicagdo”), como também os 2 termos que guiam a coleta de dados: autismo e
alfabetizac@o. Apo0s isso, a pesquisadora aplicou a orientagao “Aqui temos 19 cartdes, contendo
palavras e expressdes, solicito que leia todas, observando com atencdo para organiza-los em
grupos que para vocé tenham um motivo para estarem juntas. A quantidade de grupos e a forma
como vai organizar os cartdes ficara a seu critério de escolha. E importante que use todos 0s
cartdes”. Dessa forma, as professoras organizaram as fichas dispostas em filas na horizontal,
representando grupos formados por ela.

Assim, na segunda etapa, no PCL, as palavras ou expressdes eram agrupadas de forma
aleatoria, sem quantidade limite de grupos, de forma que todas tivessem um sentido para
estarem presentes no mesmo grupo do qual faziam parte.

No segundo momento da segunda fase de coleta de dados, ainda no PCM, foi realizada
a Classificacdo Dirigida, através da qual as palavras “autismo” e “alfabetiza¢do” foram
removidas, restando apenas 17 cartdes e a professora recebeu cinco cartdes na cor amarela, que
representam cinco grupos, contendo as expressoes “palavras/frases muitissimo associadas com
as expressoes” (grupo5), “palavras/frases muito associadas com as expressoes” (grupo 4),
“palavras/frases mais ou menos associadas com as expressoes” (grupo 3), “palavras/frases
pouco associadas com as expressdes” (grupo 2) e “palavras/frases nao associadas com as
expressdes” (grupo 1). A ela foi dada a instrugdo “Nesse momento, vocé vai pegar os 15 cartdes
e organiza-los nesses cinco grupos. Os cartBes que achar estarem muitissimo associados as
expressoes ‘autismo’ e ‘alfabetizacdo’ deverdo compor o primeir0 grupo, 0s que achar estarem

muito associados fardo parte do segundo grupo e assim por diante. E importante que todos 0s
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cartdes sejam usados em algum grupo”. Todos esses arranjos foram anotados e registrados

através de fotografias.

ANALISE DOS DADOS

Os dados obtidos na associacgéo livre, nas combinacdes dos agrupamentos do PCM,
como também na classificacdo dirigida formaram um banco de dados que possibilitou a
realizacdo de analises estatisticas descritivas, de frequéncia absoluta e relativa que possibilitou
explorar a relagéo entre os itens mais frequentes e as palavras-chave (ROAZZI, 1995; ROAZZI
et al 2013). Nesse caso as palavras-chave sdo “autismo” ¢ “alfabetizagao”.

Assim, a partir da analise quantitativa, o trabalho se prop6s fazer uma representacao dos
professores sobre os termos “alfabetizagdo” e “autismo”, usando como base a Teoria das
Representacdes Sociais. Compreende-se por Representagdes Sociais 0s fendmenos
psicossociais localizados entre o universo do pensamento, onde se constituem as teorias do

senso comum, e o conhecimento cientifico (MOSCOVICI, 2011).

RESULTADOS DO ESTUDO

Na primeira fase da coleta de dados, conhecida como Técnica de Associagdo Livre,
foram deflagradas 15 palavras ou expressoes, escolhidas pela grande quantidade de citaces,
como também pelo importante valor conceitual que elas representam para este estudo. Na tabela
1, é possivel observar a frequéncia e o percentual em que tais palavras ou expressdes foram
mencionadas. As que estiverem na cor vermelha foram as mais citadas.

O montante de 60 professores mencionou um total de 757 palavras ou expressdes, com
média de 9,6 palavras por profissional. Seguem dados desses relatos a seguir:

e As 15 mais citadas totalizaram um somatorio de 493 citacGes e representam 65,1%

de todo o montante.
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Tabela 1 - Palavras ou expressfes mais citadas na técnica de associacgdo livre, a partir dos
termos “Autismo” e “Alfabetiza¢do”. Patos-PB, 2018.

Itens Frequéncia Percentual*
Acreditar na capacidade da crianca 30 4%
Amor pelo aluno 55 7,3%
Aprendizagem do aluno 34 4,5%
Atencéo ao aluno 21 2,8%
Busca do professor pelo conhecimento 37 4,9%
Buscar estratégias para favorecer a aprendizagem da crianga 74 9,8%
Compromisso da escola 23 3,1%
Dedicacéao do professor 15 2%
Desafio para o professor 18 2,4%
Incluséo 16 2,1%
Paciéncia com o aluno 20 2,6%
Participagdo dos pais 73 9,6%
Respeitar o aluno 17 2,3%
Respeitar o tempo de aprendizagem de cada crianca 43 5,7%
Seguranca do professor diante da sua intervencéo 17 2,3%
Total 493 65,1%

(*)Percentual considerando o total dos mais citados
Fonte: Tabela elaborada pela autora

As expressOes mais citadas foram “Buscar estratégias para favorecer a aprendizagem da
crianga”, 74 vezes (9,8%) e “Participagdo dos pais”, 73 vezes (9,64%). Elas configuram a
representacdo social dessa demanda de profissionais sobre as expressdes “Autismo” e
“Alfabetizacdo”, quando relacionadas entre si. Em outras palavras, elas refletem o conceito que
as professoras construiram ao associarem esses dois termos. Acrescenta-se que 0 somatorio
dessas expressfes ultrapassa 0 numero de entrevistadas. Isso ocorreu pelo fato delas
mencionarem termos que tinham o mesmo significado. Quando isso ocorria eles eram
transformados em uma Unica expressao, ultrapassando o somatério de 60 vezes.

E possivel constatar que esse resultado também remete a uma representaco social
contendo trés campos semanticos bem distintos, que seguem: campo semantico com foco no
professor, englobando todas as palavras e expressoes referentes ao professor; campo semantico
com foco na escola como um todo, abrangendo todas as palavras e expressdes que séo do
compromisso da escola; e campo semantico com foco nos pais, com apenas uma expressao que
faz mencdo a participacdo dos pais, mas que tem grande valor em decorréncia da quantidade de
vezes que foi citada, equivalendo a 9,6%.

No Procedimento de Classificacdo Livre é importante ressaltar que as expressdes que se
encontram mais correlacionadas a “alfabetizagdo” sdo: Aprendizagem do aluno, Desafio para o

professor e Respeitar o tempo de aprendizagem da crianca (tabela 6). Neste caso, a
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representacdo social que a populacdo pesquisada fez esta relacionada ao foco no processo de
aprendizagem da crianca, respeitando o seu tempo de aquisi¢do, como também no desafio que
iSso gera ao professor atuante para proporcionar a alfabetizacéo.

Ja com relagdo as que estdo mais associadas a “Autismo” sdo: Compromisso da Escola,
Participacdo dos pais e Seguranca do professor (tabela 6). Como é possivel observar, nesse
aspecto as professoras também defendem que a responsabilidade nesse processo deve estar
vinculada aos pais e escola, mas também abordam a seguranca dos professores enquanto
profissionais para atuarem nesses casos.

Destacam-se negativamente duas expressdes que nao foram relacionadas com as
palavras discutidas (Autismo e Alfabetizacdo) ou foram com uma frequéncia baixa: interacdo
social e respeito ao aluno.

Outro achado importante é a palavra “comunicagdo” e “interagdo social” ter sido
considerada sem associa¢do com o termo “alfabetizagdo”. Ja com relagdo a autismo ambas
tiveram baixa associag¢ao, principalmente a expressao “interagdo social”.

Segue tabela 2 abaixo, contendo as expressfes mais fortemente associadas a

“Alfabetizagdo” e “Autismo”, como também todos os dados referidos anteriormente:

Tabela 2 — Palavras e expressdes associadas a autismo e alfabetizacdo, segundo professoras
com vivéncia em alfabetizacdo de criancas com TEA. Patos, 2018.
PROCEDIMENTO DE CLASSIFICAGCAO LIVRE
EXPRESSOES Alfa N* Aut N**

APRENDIZAGEM DO ALUNO 6 2
AMOR PELO ALUNO 1 2
ACREDITAR NA CAPACIDADE DA CRIANCA 3 0
ATENCAO AO ALUNO 3 1
BUSCA DO PROFESSOR PELO CONHECIMENTO 3 3
BUSCAR ESTRATEGIAS PARA FAVORECER 2 3
A APRENDIZAGEM DA CRIANCA

COMPROMISSO DA ESCOLA 1 5
COMUNICACAO 0 3
DEDICACAO DO PROFESSOR 4 3
DESAFIO PARA O PROFESSOR 6 4
INCLUSAO 4 2
INTERACAO SOCIAL 0 1
PACIENCIA COM O ALUNO 4 3
PARTICIPACAO DOS PAIS 3 5
RESPEITAR O TEMPO DE APRENDIZAGEM DA CRIANCA 6 2
RESPEITAR O ALUNO 1 1
SEGURANCA DO PROFESSOR 3 5

(*) Frequéncia que as Palavras e Expressdes aparecem associadas a Alfabetizacdo
(**) Frequéncia que as Palavras e Expressdes aparecem associadas a Autismo
Fonte: Tabela elaborada pela autora
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Ja no PCD, a anéalise dessa etapa demonstrou que as expressdes mais fortemente
associadas a alfabetizagdo e autismo foram “acreditar na capacidade da crianga”, “inclusao” e
“participacdo dos pais”, como pode ser visto na tabela 3 e no grafico 1. As duas primeiras
expressdes surgem como algo novo em relacgdo as etapas anteriores da pesquisa. No entanto, a
expressdo “participacdo dos pais” surge em todas as fases. Esse fator deixa evidente sua
relevancia diante do processo de alfabetizacdo das criancas com TEA.

Ainda fica registrada a pouca rela¢do das palavras “comunica¢do” ¢ “interagdo social”
com “autismo” e “alfabetizacdo”, aspecto que ja é possivel observar desde o PCL, Tabela 2,

como também na TAL, quando elas ndo foram mencionadas por nenhuma professora. Segue

tabela 3 e grafico 1 expondo os achados:

Tabela 3 - Palavras e expressdes associadas a autismo e alfabetiza¢do, no procedimento da
classificacdo dirigida, segundo professoras com vivéncia em alfabetizacdo de criangas com
TEA. Patos, 2018.

PROCEDIMENTO DE CLASSIFICACAO DIRIGIDA
Frequéncia de classificacdo

EXPRESSOES 5 4 3 2 1
Aprendizagem do aluno 7 8 6 0 0
Amor pelo aluno 4 10 4 1 2
Acreditar na capacidade da crianga 14 4 3 0 0
Atencéo ao aluno 3 8 6 2 1
Busca do professor pelo conhecimento 6 6 4 2 3
Buscar estratégias para favorecer a aprendizagem da crianga 7 7 3 2 2
Compromisso da escola 5 6 4 4 2
Comunicagédo 3 5 3 2 7
Dedicacdo do professor 7 7 6 1 0
Desafio para o professor 4 2 8 4 2
Incluséo 14 3 1 0 3
Interacéo social 4 3 5 7 2
Paciéncia com o aluno 8 5 4 0
Participacdo dos pais 10 7 1 1 2
Respeitar o tempo de aprendizagem da crianca 9 6 4 2 0
Respeitar o aluno 4 13 2 1 1
Seguranca do professor 6 7 3 4 1

1- Palavras ou expresses sem associagdo com Autismo e Alfabetizaco

2 — Palavras ou expressdes pouco associadas com Autismo e Alfabetizacdo

3 — Palavras ou expressGes mais ou menos associadas com Autismo e Alfabetizacéo
4 — Palavras ou expressdes muito associadas com Autismo e Alfabetizacéo

5 — Palavras ou expressfes muitissimo associadas com Autismo e Alfabetizacéo
Fonte: Tabela elaborada pela autora
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DISCUSSAO

Ao analisar os campos semanticos dos termos ou expressdes obtidas por meio da técnica
de associacdo livre, foi mostrado que a representagdo social dos termos “autismo” e
“alfabetizacdo”, foi composta por trés campos semanticos bem distintos. Dessa forma, foram
estabelecidos os trés campos a partir dos seguintes critérios utilizados: a contribuicéo da escola,
a contribuicdo do professor e a contribuicdo dos pais, destacando a necessidade de serem
utilizadas para se compreender a representacéo social que se estabeleceu a partir desse estudo.

Nos trés grupos semanticos destacados é importante frisar que todos deixam claro que
a acdo do outro é fundamental para na alfabetizacdo da crianca com TEA. Compreende-se como
acdo do outro nessa analise a participagdo dos pais, da escola de forma geral, como também do
professor. Diante da nova forma de se enxergar as praticas inclusivas de uma crianca com TEA,
a partir do que as leis instruem, sabe-se que é justamente pela participacdo/mediacéo de todos
que essa crianca desenvolvera qualitativamente suas habilidades escolares. Sobre a acdo do
outro se refletindo na aprendizagem ressalta-se a abordagem historico-cultural de Vygotsky.

Segundo Orr( (2010), para essa abordagem de Vygotsky a constituicdo do sujeito
depende da participacdo do outro e tem em sua relacdo com o mundo no qual esta inserido,
visto que, as pessoas se relacionam com o ambiente e com 0s outros por meio da agdo mediada
e, com isso, ocorre a constru¢do do conhecimento/aprendizagem. Para a pesquisadora a acao
do outro é determinante para que ocorra o caminho percorrido entre o objeto e a crianga e vice-
versa, sem deixar de considerar aspectos relacionados a historia social, cultural e individual.

Ainda dentro dos campos semanticos, destacaram-se com maior relevancia as
expressoes “buscar estratégias para favorecer a aprendizagem da crianga” e “participagdo dos
pais”. A primeira, direcionada para o compromisso de todos na escola em construir estratégias
ou recursos que consigam de fato viabilizar esse processo de aprendizagem, e a segunda,
remetendo a importante acdo dos pais diante do processo de alfabetizacdo dessa demanda.

Os pais devem participar ativamente desse empenho para elaboracdo curricular. Durante
a coleta de dados foi possivel perceber o quanto os professores sentem falta dessa participacéo
ativa. Elas ndo especificavam que era ne momento de organizacao curricular, mas o ato de fazer
parte e de contribuir deixa clara a necessidade de que haja engajamento por parte dos pais em
todos os momentos dos quais a crianga vai ou deveria estar inserida.

Perotti (2016) acrescenta que para prestar assisténcia a cada crianca faz-se necessaria a

aplicabilidade de medidas e préaticas sujeitas a altera¢@es especificas, bastante individualizadas
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e restritas especificamente para cada uma delas, sendo, Unicas e intransferiveis para cada pessoa
a proporcao que ela vai se desenvolvendo.

Para tanto, é primordial que os pais estejam atentos ao desenvolvimento de seus filhos,
como também ao aparecimento de alteragcdes no desenvolvimento que possam gerar suspeita
quanto ao surgimento de algum transtorno que eles possuam. Sé € possivel estar atento a
formacéo da crianca quando sdo estabelecidos vinculos no ambiente de casa, principalmente
entre pais e filhos.

Na andlise realizada sobre a primeira fase da segunda etapa, denominada como
Procedimento de Classificagéo Livre, a representacao social que a populagédo pesquisada fez no
diz respeito ao termo “alfabetiza¢do” esta fortemente relacionada ao processo de aprendizagem
do infante com TEA, dentro do seu tempo individual de aquisicao e desafio que esse processo
provoca no docente que atua na estimulagédo da alfabetizacéo.

No que concerne ao respeito a esse tempo de aprendizagem fica notdrio que o grupo
pesquisado compreende as limitacdes que algumas criangas com TEA tém para alcancar a
alfabetizacdo. Elas perceberem que € um processo que pode ocorrer em tempos diferentes das
criangas com desenvolvimento tipico.

Concordando com a representacao social feita pelas professoras sobre o processo de
aprendizagem dessas criangas e 0 tempo de aquisi¢do do mesmo, Sampaio e Oliveira (2017),
declaram que todas sejam contempladas com progressos intelectuais e sociais. No entanto, as
pesquisadoras referem destacar-se toda a complexidade e a variabilidade de graus e sintomas
que giram em torno do quadro de uma crianga com TEA e a necessidade que ha de reconhecer
esses aspectos para que se consiga desencadear o progresso do aluno, além de todas as
adversidades enfrentadas no decorrer do ciclo de alfabetizacédo, para viabilizar principalmente
0 letramento.

O grupo pesquisado se deteve a expor sobre a importancia dos outros para aprendizagem
como um todo, n&o se detendo exclusivamente a alfabetizacio. E importante compreender que
o ciclo de alfabetizacéo néo diz respeito apenas a alfabetizagdo propriamente dita. O ambiente
da escola consegue favorecer outras aprendizagens.

Isso é corroborado por Vygotsky e suas reflexdes na educacgédo, quando expdem ser na
escola que a crianca desenvolvera um outro tipo de conhecimento, que € dividido em dois
grupos: os conceitos cotidianos ou espontaneos, alcancados por meio de experiéncias pessoais,
concretas e da rotina do dia-a-dia; conceitos cientificos, atingidos por intermédio da escola e da

sala de aula, ndo acessiveis a acdo imediata da crianca, disponibilizando ao infante um
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conhecimento sistematico de algo que ndo tem relagdo com suas vivéncias pessoais de sua
rotina fora da escola (COELHO; PISONI, 2012)

No que concerne aos desafios para o professor conseguir desencadear a alfabetizacao
nessa demanda, Fontes (2015) concorda com essa representacdo social e seu posicionamento
revela que as praticas pedagogicas direcionadas para a leitura, escrita e elaboracéo textual vao
além de ensinar a ler ou a escrever. Além disso, a adog¢do de alternativas de letramento para a
alfabetizacdo deve fazer com que a crianga compreenda a correlacdo entre o que se escreve e a
forma como se escreve para entender a finalidade do texto elaborado.

As professoras representaram o alcance a alfabetizagdo como algo desafiador, diante da
complexidade do autismo. Quando elas se remeteram a expressao “desafios para o professor”,
estavam agregando essa reflexdo justamente a “autismo” e “alfabetizagdo”, na compreensao
das limitacGes desafiadores para essas profissionais no intuito de fazer o aluno com TEA atinja
a alfabetizacao.

Isso é reforcado pela definicdo das Funcdes Executivas. Para as pessoas com TEA,
geralmente tém um comprometimento nas func@es executivas, ou seja, encontrardo obstaculos
para executar atividades que exijam dela uma determinada sequéncia, como séo as a¢fes para
preparar uma comida e organizar um quarto. Quando se faz mencdo ao processo de
alfabetizacdo, a defasagem nas FE interferird na quantidade de atencdo que cada texto devera
receber do leitor e no auto-monitoramento para compreensdo da leitura, j& que no TEA
geralmente € necessario explicar sobre como deve ser feita a leitura e qual a sua finalidade
(CARNAHAN; WILLIAMSON; CHRISTMAN, 2011).

Com relagdo a representagdo social vinculada ao termo “autismo”, quando se pensa em
alfabetizacdo dessa demanda, na concepcdo das docentes pesquisadas, esse aspecto esta
fortemente associado a participacéo dos pais e da escola, mas também ndo excluem arelevancia
da seguranca do professor dentro desse processo.

J& sobre a participacdo da escola, para as professoras pesquisadas tem uma
representacdo dessa instituicdo atuar como parceira do professor e da familia no que concerne
ao engajamento junto ao infante com TEA, tentando inclusive engajar mais a familia dentro das
atividades do préprio ambiente escolar.

Essa mesma reflexdo sobre a escola participativa e atrelada com a familia se fortalece
de acordo com o ponto de vista de Esteves, Reis e Teixeira (2015), quando referem que a
participacdo da escola precisa se adequar, passando a usar meios e recursos apropriados e

adaptados a todos para que haja a conquista do processo de ensino/aprendizagem.
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J& sobre a seguranca do professor, Nunes (2014) concorda com essa postura quando
defende que o educador precisa ser alguém que reflete sobre suas condutas, levando em
consideracdo o fato de que aquilo que é pensado por ele vai se refletir nas suas praticas
pedagogicas, ou seja, na maneira como vai direcionar suas atividades e contribuir com o ensino-
aprendizagem.

Nessa fase da pesquisa 0os achados mostraram que as trés expressdes mais fortemente
correlacionadas a autismo e alfabetizacdo tém uma representacdo social voltada para o ato de
acreditar na capacidade da crianga, viabilizar o seu processo de inclusdo e a participacdo dos
pais. Os dois primeiros aspectos ndo corroboram com os achados anteriores, no entanto mais
uma vez a participacao dos pais surge como vinculada aos termos “autismo” e “alfabetizagao”.
Esse fator reforca o quanto essa expressao tem uma conotacdo de valor para essa populacédo
pesquisada e 0 quanto isso € determinante para elas diante dessa experiéncia em alfabetizar
criangas com TEA. Sem davidas foi o achado mais presente em toda a pesquisa.

Sobre a representacdo social de incluséo e a participacdo dos pais Brande e Zanfelice
(2012) concordam com esse processo e reforcam que nessa relacao entre familia e escola nao
se pode esquecer da inclusdo escolar e os desafios desencadeados a partir dela, que em geral
ndo sdo do conhecimento das pessoas que compdem a escola, como é o caso de diretores,
coordenadores, professores e 0s pais.

Dessa forma, diante das experiéncias de ensino e aprendizagem, através das quais todos
eles partilham experiéncias, visOes, interpretacdes, conhecimentos, analisam as situagdes
problema e tentam dar resolutividade, os professores reunidos com os pais e demais pares tem
condigdes de desenvolver um trabalho mais colaborativo (BRANDE; ZANFELICE, 2012).

Apesar do exposto no Gltimo paragrafo estudos de Nascimento e Cruz (2014) expdem
que, no Brasil, as mudancas no que dizem respeito a inclusdo acontecem lentamente em
decorréncia de aspectos, a exemplo de: estrutura fisica, demanda de dinheiro, materiais e de
pessoas habilitadas, como também a aplicabilidade apropriada ao termo educacao especial,
inserido no contexto educacional.

Ja com relacdo a representacdo de acreditar na capacidade da crianca, ao contrario do
gue muitos pensam, de acordo com Montagner, Santiago e Sousa 2007), para que se alcance o
objetivo da alfabetizacdo da crianca autista € necessario a interacdo entre os profissionais da
escola e o infante, ocorrendo intervencgdes efetivas, estando a equipe pedagdgica segura de suas
condutas de interacdo para que haja o suporte necessario ndo somente a crianga, mas também a

familia.
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Sobre os achados negativos dos termos “comunica¢do” e “interagdo social” ndo ter
representacao social com conotacdao voltada para “autismo” e ‘“‘alfabetizagdao”, ¢ pertinente
esclarecer que a acdo mediadora é essencial para a aquisicdo das habilidades da crianca.
Compreende-se que a mediacdo depende das préaticas de interacéo.

Nessa linha de reflexdo sobre a mediacéo, ha o entendimento de ser um aspecto que
assume um grande valor na obra de Vygotsky, que de uma forma geral € caracterizada por ser
0 elo estabelecido entre o estimulo desencadeado pelo meio e a resposta emitida pelo sujeito.
Assim, o componente intermedidrio dessa relacdo é denominado de mediacdo, com o
importante papel de fazer com que o sujeito se apreenda a situacdes para se alcancar a solugao
ou resposta (GEHLEN; DELIZOICOV, 2016).

Isso posto, no contexto escolar as fungdes de “interagdo social” e “comunicacao” nao
deve ser ignoradas, visto que essa populacdo podera sofrer interferéncia no aprendizado e nas
relacdes sociais comuns ao ambiente educacional, afetando a aproximagdo com os colegas e
professores, a compreensdo de regras sociais determinantes para a boa dinamica da escola, o
entendimento de comandos verbais, como também a capacidade de utilizar a linguagem.

Em suma, a inclus@o escolar, apesar de restrita até hoje, provoca beneficios aos que
usufruem do ambiente escolar, beneficiando a aprendizagem propriamente dita, como também

a funcdo comunicativa e as competéncias sociais.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo demonstrou como principal achado que para o grupo de professoras
pesquisadas a participacdo dos pais € necessaria para que haja um melhor desempenho das
habilidades de alfabetizacdo em criangas com Transtorno do Espectro Autista. A partir disso,
pode-se considerar que a defasagem na relacdo existente entre os ambientes da escola, o corpo
docente e a familia repercutem negativamente para 0 progresso na aprendizagem desses
infantes.

A falta de associacédo entre a comunicacdo e a interacao social com a alfabetizacdo é um
agravante detectado neste estudo, visto que essas duas particularidades séo determinantes para
nortear o infante no ambiente escolar, promover a relacdo com outro e alcangar niveis mais

elevados de aprendizagem.
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Essa pesquisa também tem um cunho social, visto que reflete sobre diversos aspectos
gue norteiam sobre a realidade de varias pessoas que vivenciam a experiencia de conviver com
uma crianga com TEA, justamente nesse periodo de ingresso no ciclo de alfabetizacéo, que védo
desde: as praticas educativas inclusivas; o papel das varias areas para 0 bom desempenho da
crianca na escola; a acdo parceira que deve existir entre familia, escola e professor; as
possibilidades de progresso da crianga no que concerne o ensino-aprendizagem para o alcance
da alfabetizacdo; e a importancia do outro como mediador, defendido por Vygotsky, durante
todo o processo de aprendizagem do individuo, desde as habilidades mais primitivas até as mais
complexas. Essas teméticas abordadas contribuem direcionando a sociedade para praticas mais
apropriadas a serem desenvolvidas com essa populacgéo.

A partir dessas constatacdes € possivel estruturar eixos/temas/conteudos para programas
de educacgdo continuada, direcionados a populacdo pesquisada, como também a outros que
vivenciem de experiéncias semelhantes, sobre condutas educacionais para a alfabetizacdo de
criancas com TEA. Esse processo conta com a participacéo de profissionais da satde, a exemplo
do atuante na fonoaudiologia, para que haja engajamento na formagéao continuada ndo somente
do corpo docente, mas também dos profissionais atuantes na escola como um todo, além dos
outros nucleos que estdo envolvidos na educacéo especial e no processo de educacéo inclusiva:
familia e sociedade. Essa formacdo continuada serviria como instrumento de inclusdo e

modificacdo de todo o contexto que norteia a crianca com TEA.
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ANEXO A - PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: INTERVENQAO PRECOCE PARA A ALFABETIZA(;AO DE
CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO: CONTRIBUICOES DO
PROFESSOR Pesquisador: NARA RAQUEL CAVALCANTI LIMA Area Tematica:
Versdo: 1
CAAE: 80028217.4.0000.5208
Instituicio Proponente:CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio
DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 2.489.725
Apresentacdo do Projeto:
Trata-se de projeto de mestrado apresentado ao Programa de Pds-Graduacdo em Salde da
Crianca e do Adolescente, do Centro de Ciéncias da Saude da UFPE, orientada pela Prof?
Bianca Arruda Manchester de Queiroga e coorientada pela Prof* Ana Cristina de Albuquerque
Montenegro. A pesquisa investiga a percepgao de professores alfabetizadores da rede de ensino
da cidade de Patos (PB) a respeito da promocao de uma intervencdo educacional precoce para
facilitar a alfabetizacdo de criangas com Transtorno do Espectro do Autismo. A abordagem é
mista, quantitativa e qualitativa, e 0 estudo tem caréater exploratorio A pesquisadora estima um
nimero de aproximadamente 30 participantes. Estardo incluidos no estudo os docentes que
necessariamente tenham ou ja tiveram como alunos criancas com Transtorno do Espectro do
Autismo em suas salas de aula ou em salas de Atendimento Educacional Especializado,
vivenciando a fase pré-escolar, quer sejam da rede publica de ensino ou da privada. Estardo
excluidos da coleta de dados os docentes que néo tiveram experiéncia em alfabetizar criangas
com TEA. A técnica de amostragem aplicada serd a saturacédo tedrica. Os dados serdo coletados
através das técnicas da associacao livre (com as palavras geradoras "autismo™ e "alfabetizacéo")
e do procedimento de classificagdo multipla (agrupamentos de termos), num primeiro
momento, e da entrevista narrativa, num segundo momento. Para garantir a qualidade da
pesquisa, a seguranca na execucao e a eficicia do que esta sendo proposto sera realizado um
estudo piloto. Ele objetiva avaliar o questionario para caracterizacdo da amostra e as pessoas

envolvidas na coleta de dados, como também a técnica de abordagem mais apropriada para ser
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aplicada na amostra do estudo. Os dados serdo analisados por meio da técnica da Analise de
Conteldo, objetivando a descricao objetiva, sistematica e quantitativa do material coletado. Os
dados obtidos nas classificacdes livres e dirigidas formardo um banco de dados que possibilitara
a realizacdo de andlises estatisticas, baseadas na técnica de Analise dos Menores Espacos
(escalonamento multidimensional ndo-métrico).

Objetivo da Pesquisa:

Primario: Desvelar, na perspectiva de professores alfabetizadores, como ocorre a promogéo da
intervencgéo educacional precoce e facilitando a alfabetizacé@o de criangas com TEA.
Secundario: Analisar a partir da narrativa de vivéncia pessoal do professor historias
educacionais de criancas com TEA.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Consideramos que riscos e beneficios estdo bem avaliados no projeto.

Segundo a pesquisadora, 0s riscos para 0s participantes da pesquisa podem decorrer de 0s
mesmaos se sentirem constrangidos pelo fato de estarem relatando as suas vivéncias e pontos de
vista sobre a temaética referida neste projeto. O entrevistado pode ainda apresentar
comprometimentos emocionais caso venha se sentir frustrado diante dos relatos de sua pratica
profissional em criangas com TEA e, até mesmo acuado e intimidado em contribuir com a
coleta de dados, visto que a mesma sera filmada e gravada. Para minimizar os riscos, sera
exposta com clareza a relevancia da realizacdo da pesquisa e 0 compromisso quanto a
preservacao dos nomes e dados pessoais do entrevistado. Além disso, a pesquisadora realizara
0 estudo piloto com cautela, ajustando as falhas que porventura surgirem nesse momento
justamente para evitar que 0 participante da pesquisa se sinta intimidado, acuado ou
emocionalmente abalado.

Como beneficios, o estudo pretende desvendar os reais desafios dos docentes para alcancar a
alfabetizacdo em criancas com TEA, apontar algumas lacunas existentes nessa area da educacdo
infantil; e desencadear direcionamentos que favoregam a intervencao do professor inserido no
ciclo de alfabetizagdo de infantes com TEA.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Consideramos que o projeto tem relevancia cientifica e esta teoricamente e metodologicamente
bem fundamentado. Os aspectos éticos estdo devidamente contemplados.

Considerac0es sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:

Foram apresentados os seguintes documentos: 1) Folha de Rosto; 2) Termo de Compromisso e
Confidencialidade; 3) Carta de Anuéncia da Secretaria de Educacao de Patos (PB); 4) 8 (oito)
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cartas de anuéncia de escolas de Patos (PB); 5) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido;
10) Curriculo Lattes das pesquisadoras envolvidas.

Todos os termos necessarios estdo de acordo com a Resolucédo 466/12.

Recomendac0es:

Nao ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Sem pendéncias.

Considerac0es Finais a critério do CEP:

O Protocolo foi avaliado na reunido do CEP e esta APROVADO para iniciar a coleta de dados.
Informamos que a APROVACAO DEFINITIVA do projeto s6 sera dada apds o envio da
Notificacdo com o Relatério Final da pesquisa. O pesquisador devera fazer o download do
modelo de Relatério Final para envia-lo via “Notificacdo”, pela Plataforma Brasil. Siga as
instrugdes do link “Para enviar Relatorio Final”, disponivel no site do CEP/UFPE. Apds
apreciacao desse relatério, o CEP emitira novo Parecer Consubstanciado definitivo pelo sistema
Plataforma Brasil.

Informamaos, ainda, que o (a) pesquisador (a) deve desenvolver a pesquisa conforme delineada
neste protocolo aprovado, exceto quando perceber risco ou dano ndo previsto ao voluntério
participante (item V.3., da Resolugdo CNS/MS N° 466/12).

Eventuais modificacdes nesta pesquisa devem ser solicitadas através de EMENDA ao projeto,
identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas.

Para projetos com mais de um ano de execucdo, é obrigatorio que o pesquisador responsavel
pelo Protocolo de Pesquisa apresente a este Comité de Etica, relatorios parciais das atividades
desenvolvidas no periodo de 12 meses a contar da data de sua aprovacdo (item X.1.3.b., da
Resolucdo CNS/MS N° 466/12). O CEP/UFPE deve ser informado de todos os efeitos adversos
ou fatos relevantes que alterem o curso normal do estudo (item V.5., da Resolugdo CNS/MS N°
466/12). E papel do/a pesquisador/a assegurar todas as medidas imediatas e adequadas frente a
evento adverso grave ocorrido (mesmo que tenha sido em outro centro) e ainda, enviar
notificacdo a ANVISA - Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria, junto com seu

posicionamento.
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