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RESUMO

Este trabalho possui como meta propor um ensino basico que promova maior contato
entre o estudante do ensino fundamental e a filosofia ou questdes de natureza filosofica. A
despeito do oferecimento da disciplina no ensino médio pela maioria das escolas, é interessante
que o aluno tenha a oportunidade de familiarizagdo com esse saber, especialmente o estudante
do 9° ano do ensino fundamental, tendo em vista a iminéncia do ensino médio e as escolhas
que, inevitavelmente, terd de fazer no que se refere a profissdo. Além disso, o trabalho aborda
consideracGes sobre uma pedagogia que priorize a cultura e a criagdo artistica com a
compreensdo de que isso contribui para a uma educagéo que estimule o estudante a pensar em
torno de muitas ideias e valores que integram o ambiente cultural. Desse modo, buscou-se
referéncias e inspiracdo em obras de Nietzsche, filésofo alemao, para quem educacéo e cultura
sdo indissociaveis, mas que, em funcdo de demandas econémicas, por exemplo, ocorrem
rupturas — o que compromete e fragiliza a formagdo dos jovens que, em vez de serem
encaminhados na direcdo da cultura auténtica, se voltam para producdo de homens comuns.
Por isso a importancia de meditar em torno da questao central do pensamento nietzschiano, a
vontade de poténcia, visando uma melhor compreensdo das hipGteses sobre as pulsdes de
afirmacéo da vida por ele afirmadas. E, por conseguinte, foi realizado trabalho em sala de aula
com a finalidade de estabelecer uma relacdo destas reflexdes com a pratica de ensino. Esse
trabalho de intervencédo orbitou em torno da relagédo entre o que ja se conhece sobre filosofia e
0 que os estudantes ja sabem ou ndo sobre o que se quer dizer quando a palavra filosofia é
abordada. 1sso a poucos meses antes destes alunos terem de fato a filosofia na forma de
disciplina, que ocorrerd concomitantemente com a preparacdo para O ingresso no ensino

superior.

Palavras chave: Vontade de poténcia. Educacédo. Cultura.



ABSTRACT

This work has as main goal a basic education that promotes greater contact between
the student of elementary school and a philosophy or questions of philosophical nature. In spite
of the offer of education to high school in most schools, it is interesting that the student has an
opportunity to familiarize himself with this knowledge, especially the student of the 9th year of
elementary school, in view of the imminence of high school and as options that, inevitably,
does not have to make reference to profession. In addition, the work addresses the
considerations about a pedagogy that prioritizes culture and artistic learning with the aim of
promoting an education that stimulates the student to think about the future of ideas and values
that integrate the cultural environment. In this way, he sought references and inspiration in the
works of Nietzsche, a German philosopher, for whom education and culture are inseparable,
but which, due to economic demands, for example ruptures occur - which compromises and
weakens the, instead of being directed to the culture of the child, directed towards the
production of ordinary men. Why is it important to address the central question of Nietzsche's
thinking, the will to do by improving the assumptions about the affirming pulsations of life
affirmed by him. And, therefore, was chosen work in the classroom with a purpose of a
reflective relationship with a teaching practice. This work is either empouted or a distinction or
knowledge of the mind or what about the knowledge in the philosophy or knowledge the mind
is a question of the philosophy is approached. This was often done for the realization of a

philosophy in the form of doing, at the same time, a training for entrance into higher education.

Keywords: Willpower. Education. Culture.
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1 INTRODUCAO

As perspectivas e reflexdes em torno da arte e da vida fizeram de Nietzsche um dos
mais importantes pensadores sobre o tema da cultura. Gracas, principalmente, a sua descoberta
do dionisismo e, também, ao seu forte empenho nos estudos dos poetas e dos filésofos gregos
da era classica, quando ainda estava no ginasio. Essa formacéao tornou Nietzsche um pensador
com uma singularidade poética, razdo pela qual ele exige ser lido a partir da avaliacdo do olhar

artistico, ou seja, entender Nietzsche requer uma acuidade e uma calma estética.

Em vista disso, neste trabalho, a filosofia tem a presenca reivindicada em todas as
etapas da educacao escolar, como acontece com o ensino da arte. Sobretudo na etapa do Ensino
Fundamental I1, como uma proposta de desenvolver o habito de educar a si proprio. E uma boa
licdo j& pode ser dada pelo proprio Nietzsche professor mediante o exemplo de estudante
dedicado. Assim sendo, nos referenciamos em reflexdes deste autor que levam ao entendimento
de uma filosofia que promova uma que favoreca as manifestacoes instintivas de descoberta, de
expressao do individuo e sua relacdo com o saber através do cultivo, bem como os aspectos
estéticos e simbolicos presentes na cultura e nas relagdes entre o individuo com os outros e com

a natureza.

Muitas das grandes inspira¢fes de Nietzsche foram buscadas no seu préprio exemplo
enquanto estudante que, segundo o autor (1998), precisou dividir seu tempo entre Deus e 0s
brinquedos. Seus professores, e ele prdprio, sabiam da capacidade daquele jovem professor de
filologia que se tornou aluno exemplar gracas ao foco e a disciplina aprimorada pelo importante
colégio de Pforta, onde ingressou aos 14 anos, e la estudou detidamente grandes poetas e
filésofos, dentre eles, Platdo (428-348. a. c), Fichte (1777-1843), Schiller (1759-1805). Isso fez
com que, ja na época em que era professor de filologia classica na Universidade da Basileia, na
Suica, Nietzsche compreendesse o cultivo como condi¢do necessaria ao desenvolvimento
pedagogico, principalmente o linguistico como prerrogativa para elaboracdo de seus fins

didaticos, em que o individuo seja educado para uma vida.

A reflexdo sobre a cultura e a educacgdo para o desenvolvimento do individuo, tendo
em vista o que o filésofo denominou cultivo, ¢ uma das preocupagdes centrais em toda a
filosofia de Nietzsche, visto que se associa a conceitos como niilismo e além-do-homem.
Notadamente, a crianga, no pensamento nietzschiano — como esta evidente no primeiro

aforismo do Assim falou Zaratustra — representa vigor natural que se relaciona com a



fugacidade da vida, bem como 0 modo sadio e transgressor das pulsdes de criacéo e afirmacao
da existéncia. Portanto, uma formacéo no sentido que aqui é concebido parte do principio de
que o individuo em formacédo, em desenvolvimento dos varios aspectos da sua natureza nas
diversas categorias do aspecto fisiologico, bem como psicoldgico, embora para o filésofo ndo
haja distingdo entre esses dois aspectos, nessa fase, encontra-se com a capacidade de criacéo
bastante fértil e com o desejo de expansdo das forcas vitais na sua fugacidade plena. Um
momento de grande disposi¢do do desejo de se relacionar com o novo. Sdo essas forcas que
precisam ser estimuladas por uma educacao que tem na vontade de poténcia a melhor expresséo

de uma pedagogia proposta por Nietzsche, sobretudo nos seus primeiros escritos.

Nietzsche, nas Consideracdes Intempestivas (2009), afirma que a cultura e a educacéo,
de alguma maneira, insuflam valores que promovem a ingenuidade e fazem do individuo mero
figurante da propria vontade e produto da cultura de massa. Agindo de acordo com o interesse
alheio, se tornando, paulatinamente, um individuo mediocre que encontra na conservagdo, no

ideal e nos valores ascéticos uma forma de escamotear o proprio sofrimento e medo da vida.

No primeiro capitulo, a reflexdo prop6e uma educacdo que tem como objetivo
expandir o contato do estudante com a filosofia, numa fase inicial da trajetoria escolar, a fim de
que contribua com a capacidade criativa que se desenvolve em virtude do frescor decorrente da
tenra idade e da auséncia de valores morais €, ainda, por ser uma fase em que 0s aspectos
oniricos e estaticos, tipicos da idade tenra, produzem a fantasia e o imaginario da crianga. Para
Nietzsche (1992), isso implica na percepcdo dionisiaca de aparéncia, utilizando como
inspiracdo maior, além do que estd inferido nas Consideragdes intempestivas, as trés

transformacdes, metafora que aparece no primeiro aforismo da obra Assim falou Zaratustra.

O tema da cultura, embora seja demasiado controverso, aqui esta atrelado a educacao
como prerrogativa de preparo do individuo para o engendramento do que Nietzsche chamou de
cultura auténtica. Ocorre que qualquer civilizacdo desenvolve, absorve e concebe 0 seu
conjunto de valores. Valores esses que sdo, de alguma forma, inventados. Por isso, a Genealogia
da Moral é obra importante para as bases teoricas deste texto de dissertacao, por ela questionar
justamente a existéncia dos valores que séo levados aos individuos através da educacéo e da
cultura. Ademais, as reflexfes de Nietzsche se tornaram referéncias que ecoam no presente,
confirmando suas criticas aos diversos mecanismos burocréaticos que forjam a cultura e atrofiam
as capacidades do individuo de criar e educar a si mesmo. Tudo isso por meio de uma educacgao
gue tem, em seus representantes, mestres eruditos exalando vaidade e ganancia. Por esse

motivo, Nietzsche faz, em sua I1l Consideragdo Intempestiva Schopenhauer Educador (2009),
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um ataque ao que denominou filisteu da cultura, engendrado pela ma fé desses “coveiros do
presente” que fazem da histéria algo desnecessario a vida e que estdo na vanguarda da ciéncia
e da educacdo, mas que se utilizam desses fatores em prol das proprias vantagens por estarem
a servico do Estado, que quer uma filosofia submetida aos seus interesses e dos chamados

“negociantes”.

Como Nietzsche concebe o termo cultura, bem como outras maneiras de ver essa
questdo, € um dos objetivos deste trabalho. O intuito € compreender o assunto levando em conta
sua relacdo com a educacéo e a arte, atraves da criagdo e da poténcia do individuo, ao passo que
Nietzsche ndo dissocia cultura e educacao por entender que uma esta intimamente relacionada
a outra. Essa andlise sera feita a partir das conferéncias: Sobre o futuro dos nossos
Estabelecimentos de Ensino. Mas também néo nos furtamos de buscar outros autores que fazem
abordagens distintas a fim de fazer um melhor entendimento sobre alguns dos inimeros

significados dado a cultura.

No segundo capitulo, foi feita uma reflexdo em torno do conceito Vontade de
poténcia, dada a importancia para a educacdo e também a centralidade na filosofia nietzschiana.
Grosso modo, essa questdo diré sobre a afirmacéo da vida e da capacidade criadora. E isso que
pode encontrar na educacao uma abertura para contribuir para uma percepcao da vida como um

valor expoente, ou seja, capacidade de contemplar, criar, afirmar e negar valores nela existentes.

O terceiro capitulo consiste na intervencgdo que se verificou em um ensaio sobre que
no¢Oes a palavra filosofia apresenta. Seja acerca do que os alunos ja sabem ou sobre o que
desconhecem acerca da questdo da filosofia. 1sso mediante conversacdo e desenvolvimento
textual escrito. Neste caso, 0s aspectos que se desenvolvem na educacdo 0s quais estdo
relacionados aos valores morais que, muitas vezes, atrofiam a formacéo do individuo, foram

expressados de modo sucinto através de questdes norteadoras.

O papel que a filosofia exerce tem como uma das finalidades a contribuicdo para uma
educacdo que ndo esteja pautada nas caréncias apenas, mas, principalmente, no
desenvolvimento das puls@es criativas, a fim de que o individuo possa produzir novas formas
de ver, ser e existir, para si e para 0s outros. Por isso, 0 questionamento filoséfico é téo
necessario, pois a filosofia sendo praticada como propde Nietzsche, pode oferecer grande
contribuicdo para o exercicio da vida e da capacidade reflexiva através da cultura, tendo a arte
e a criacao aspectos essenciais para a educacdo do individuo de maneira intima e reciproca, sem

a separacdo dual entre corpo e espirito.
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A leitura desenvolvida neste trabalho consiste em trazer, para o ambiente filoséfico,
reflexdes feitas por Nietzsche sobre a cultura e educagéo analisadas através de conjecturas feitas
quando o filésofo ja ndo era mais professor. E a vontade de poténcia o conceito que melhor
pudemos relacionar ao impeto de tornar a cultura e a educacdo funcionando em torno do
desenvolvimento das capacidades diversas do individuo, principalmente a competéncia

reflexiva que tem na filosofia o seu solo mais fértil.

Estudar Nietzsche é fazer um mergulho na forma de interpretacdo da vida levando em
conta a dissimulacdo, aquilo que ele denominou aparéncia. O estilo em aforismos de
manifestacdo do pensamento adotado pelo filésofo se da sobretudo em funcéo de seu respeito
aos aspectos fisioldgicos que ele nutria com tanto zelo, ou seja, as necessidades do corpo estdo
atreladas as necessidades vitais. Para Nietzsche, o corpo precisa ter a sua manifestacao
conduzida pelos afetos como o ato de comandar, pois, “em cada ato de vontade ha um
pensamento que comanda” (Nietzsche, 2001, p.46). E preciso favorecer a manifestagio do
pensamento de forma livre, pois, 0 pensamento ocorre de maneira ativa, ou seja, quando ele

quer ocorrer.

Desse modo, sendo o corpo um coletivo de afetos como almas que produzem querer
e pensamento, 0 corpo é esse coletivo e, como tal, precisa respeitar a manifestacdo do
pensamento. Logo, o estilo aforismatico é adotado exatamente para respeitar o aspecto fortuito
de expresséo e de interpretacdo da vida. Em A Gaia ciéncia, §54 Nietzsche diz que “a aparéncia
¢ a propria vida, a propria agao”, no mesmo aforismo afirma que a aparéncia nao ¢ o contrario
de uma esséncia. Aspecto que, segundo o filésofo, € uma forma de negacéo do idealismo, uma
maneira de disfarcar o inevitavel. Assim, é preciso que num lance de olhar, numa escuta e
sobretudo no sentido, seja possivel a manifestacdo do espirito dionisiaco, 0 modo plastico de
expressar o poder de criar, capacidade representada na figura da crianca, de que Nietzsche se

utiliza para representar a superacéo do niilismo?, ou seja, a vontade ativa.

As reflexdes filosoficas de Nietzsche, pelo menos as que dizem respeito a educacao,
estiveram atreladas ao desenrolar histérico e cientifico que deram contornos a arte, cultura e

ciéncia alemds. De acordo com Marton (1993), educacéo e cultura acham-se submetidas ao

! Esse termo — do latim Nihil, nada — indica uma concepgdo ou uma doutrina em que tudo o que é — 0s entes, as
coisas, 0 mundo e em particular os valores e 0s principios — é negado e reduzido a nada (ABBAGNANO, 2012, p.
829).

O Niilismo € um termo que ganha sentido relativamente na reflexdo axioldgica de Nietzsche. Designa a
desvalorizacdo dos valores, ou seja, sua perda de autoridade reguladora. E essa desvalorizagdo dos valores
postulados como supremos que também esta expressa na formula deus estd morto! (WOLTLING, 2011, p. 49).
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reino da quantidade. E ¢ a esse aspecto que Nietzsche vai se referir de maneira contundente,
propondo a criacdo de novos valores morais e uma educacao que exista para a expansdo das

potencialidades do individuo com o propoésito de que este seja um criador de valores.

A compreensdo do pensamento nietzschiano contribui para que possamos conceber a
cultura como o conjunto das a¢es humanas que, atraves dos instintos criadores, se efetivam na
aparéncia. Ademais, € necessario analisar os escritos nietzschianos na sua fase de educador,
compreendida entre 1870 e 1876, em que sua producao intelectual esta voltada para a cultura e,
por conseguinte, para a educacgdo. Porém, vale ressaltar que é preciso a compreensdo do lirismo
e da estética presentes na obra deste filosofo. Além do que estudos filosoficos os quais tém
inspiracdo nas ciéncias como a fisica, biologia e quimica expressam uma forte critica ao carater

cientificista da educacdo de sua época.

A énfase as questBes relacionadas ao pensamento criativo foi necesséria a filosofia e
sua relacdo com a arte como saberes que favorecem as pulsdes criativas. O nascimento da
tragédia, as Conferéncias, a Il Intempestiva, A filosofia na era tragica dos gregos e 0s
Fragmentos péstumos que se referem a educacdo, formam o ndcleo da inspiracdo deste
trabalho. Além disso, foi importante recorrer a outras obras nietzschianas que apresentam
ampliacdo ou continuidade do que ele escreveu nos textos citados acima, contemplando a
educacéo atrelada a arte. Buscou-se também em Crepusculo dos idolos, Genealogia da Moral,
Para além do bem e do mal, e Assim falou Zaratustra, o aprimoramento do que necessitou
maior compreensao nos textos referentes a educacdo. As obras, Crepusculos dos idolos e
Genealogia da Moral se juntam as mais necessarias para os fins que buscamos atingir. 1sso se
deve ao fato de Nietzsche ter desenvolvido importantes reflexdes acerca do Niilismo e da moral,
0 que acarreta em uma meditacdo além dos aspectos fisioldgicos. Dessa forma, gera inspiracdo
para pensar a vida e sua relagdo com a cultura mediante uma educagéo para uma vida que seja

exercitada com a orientacao dos préprios valores do individuo.

Um velho dilema de Nietzsche bastante conhecido é o problema que ele enfrentou com
a escolha da profissdo. Na sua obra “Schopenhauer como educador” (2009), ha um relato sobre
maé fé do Estado e da ciéncia que coagem o individuo a fazer a escolha profissional sem que 0
jovem esteja maduro ou suficientemente preparado, mergulhado numa tagarelice tipica da
pouca idade. Assim, Nietzsche observou que a escolha da funcéo profissional e a educacéo
lograda pelo Estado tinham como finalidade a domesticacdo e adequacédo para possibilitar que

0S negociantes se tornassem cada vez mais eficientes em ganhar dinheiro. Tudo isso resulta no
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esvaziamento das forcas de criagdo presentes no individuo. Essa € uma das fortes razdes das
criticas aos estabelecimentos de ensino da Alemanha da sua época.

Para Nietzsche, uma educacdo com a finalidade de controle sobre as acdes do
individuo e que tinha como objetivo o enfraquecimento e a manipulacdo das pulsdes, era o que
simbolizava uma cultura hedionda, causadora de morte do individuo, educado para negar a vida.
E isso significa formar para a mera adaptacéo e aceitacdo do que ja havia sido estabelecido em
funcdo dos acontecimentos no campo da politica e da economia da Alemanha do século XIX.
As escolas técnicas se tornaram prioridade no ensino basico daquele pais, numa época tdo
conturbada em razéo das divisdes internas, de guerras — como por exemplo a da Alemanha
contra a Franga — de poder politico e econdmico. Apesar disso, Nietzsche ndo se opunha a
essas instituicdes e sim ao fato de elas se tornarem instrumentos que visam a mera formacao

para o suprimento das caréncias.

O jovem professor de filologia via até como algo frutifero quando tais escolas
praticavam o cultivo, desenvolvendo a linguagem, o calculo e a obediéncia no cumprimento de
metas que fossem além das pequenas doses de alegria decorrentes dos elogios, das
conveniéncias sociais e de aquisicdes materiais ou dinheiro, fruto das profissdes escolhidas
apenas com esta finalidade. O problema maior seria praticar uma educagdo em que o individuo
se transformasse em cumpridor de regras, apesar de que a educacao exista para fazer do homem

protagonista de si préprio por meio do autocultivo que ela deveria proporcionar.

O que é nefasto na educacéo, desconfiava Nietzsche, é quando tanto o ginasio quanto
a universidade desenvolvem uma educacdo com vistas na domesticacdo do individuo para dar
conta das demandas dos negociantes, do Estado e das ciéncias. E o fildsofo enquanto servidor
do Estado, segundo Nietzsche (2009), prende o aluno pelo ouvido, fazendo-o0 apenas escutar,
impossibilitando a autonomia para recusar o desejo do Estado de insuflar seu projeto de

docilizardo para fazer dele seu animal manso e servil.

A filosofia de Nietzsche ndo pretendeu formular um sistema filoséfico semelhante ao
que fez Hegel, Kant, Schopenhauer, entre outros, justamente pela experiéncia que ndo poderia
se constituir na pretensdo de estabelecer verdades e entregd-las como pacotes morais e
doutrinarios. Estes filésofos ou filosofias serviram a Nietzsche como interlocugdo e como
adversarios de ideias e pensamento. Ademais, o filésofo se preocupou com a estética do seu
discurso, ao passo que a aparéncia é algo proeminente no pensamento nietzschiano, desde O

Nascimento da tragédia até, Assim falou Zaratustra, a arte tem um significado de consumacéo
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e afirmacio da vida. E sob a méascara de Dionisio que Nietzsche expressa sua arte e o valor ao
que comumente é atribuido a ciéncia por aquela ser realmente capaz de possibilitar o

experimento estético, diferentemente desta.

A relacdo entre cultura e educacdo perpassa todo o pensamento de Nietzsche,
principalmente quanto o caso é o engendramento de homens que seréo criadores de uma cultura
auténtica. O autor compreende a vida como obra de arte. Seja 0 que se aprende, 0 que se é, 0
querer ser, é necessaria uma formacdo para tal. As forcas vitais precisam ser catalisadas e
direcionadas a criagdo. Por isso a metafora das trés transformagdes, discurso que inicia  Assim
falou Zaratustra, representa a figura da crianca como o simbolo da vontade criativa que
despreza tudo o que é contrario a vida, que rechaca, que amordaca. E a crianca, pois, o grande

simbolo do “sim” a vida.

Um fator que vale a pena fazer mais uma ressalva é a intervencgdo, que teve como
inspiracdo maior o que o proprio Nietzsche (2012) oferece como as tarefas principais para que
se precisa de educadores, na obra Crepusculo dos Idolos. E foi mantido o foco numa proposta
de uma disciplina em filosofia que ndo se restrinja apenas ao ensino médio, mas que seja
necessario assegurar, no minimo, que um estudante atravesse todo o ensino fundamental
sabendo da existéncia da filosofia enquanto saber, ou seja, propor uma expansao da presenca
da filosofia na educacdo basica. Isso pode ser feito, inclusive, demonstrando que a filosofia esta
relacionada ao cotidiano, ao pensamento e ao conjunto da vida e da cultura. Para tanto, o
aprimoramento e 0 manuseio criativo da lingua sdo indispensaveis para que a filosofia abra
caminho, de modo que o individuo se aproprie dos saberes que o cercam, modificando-os,
expandindo-os e manifestando sua poténcia criativa. Sendo assim, a atividade de intervencéo
parte das referéncias nietzschianas que apontou, por meio das primeiras obras do fildsofo, um

caminho pedagdgico.

Essa intervencdo pratica teve como objetivo relacionar as reflexdes tedricas aos
processos educativos em sala de aula, visando uma pratica pedagdgica em que a filosofia se
faca presente na criagdo, nas perguntas, nas expressoes artisticas e no desenvolvimento das
poténcias singulares dos alunos. Neste caso, a filosofia, com vistas & formagéo, ndo somente
precisa protagonizar 0s processos educativos, presentes no projeto pedagdgico, mas também na

prética cotidiana dentro e fora da escola.
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2 A CULTURA E A NECESSIDADE DE ADEQUAGCAO ATRAVES DA
EDUCACAO

Neste capitulo, fez-se uma abordagem sobre algumas criticas tecidas por Nietzsche
sobre a cultura e sua relacdo com a educacdo. Destacou-se a arte e a historia como fatores
relevantes por terem uma ligagdo direta com a a¢do aumentada ou diminuida no que se refere
ao ato de vivificar o saber a partir das necessidades e do favorecimento dos impulsos de criacdo
que se desenvolvem no individuo atraves do habito que se efetua mediante forcas de

conservacao ou de afirmacdo da vida, no seio da cultura.

O principal tema das conferéncias realizadas por Nietzsche entre 1873 e 1876, na
Basiléia, sdo os apontamentos acerca da educacdo para o desenvolvimento da cultura e da
formacdo dos jovens. Acontecimento que apresenta ao mundo a face pedagogica do jovem
professor de filologia. E é nas escolas técnicas e no ginasio que suas reflexdes se assentam com
mais afinco, apontando os métodos, os contetidos, 0s objetivos e as formas da educacdo dos
jovens, preocupando-se mais detidamente com as relagcdes de ensino e aprendizagem voltadas
para o desenvolvimento da cultura. De acordo com Marton (1993), Nietzsche parte da ideia de
cultura como uma determinacdo da natureza, ou como algo inseparavel dela, concebendo a

educagdo como um ato de desenvolvimento do pensamento.

Nietzsche considera a verdadeira cultura, como ele préprio se referia, uma perspectiva
filosofica de conjunto que ndo pode reduzir a educacdo a mera burocracia, onde o cumprimento
dos protocolos é coisa mais importante do que a prépria formacdo, levada a efeito pelo
especialista que esculpe a cultura ao seu modo, a fim de tornar o espirito mera utilidade. Desse
modo, a educacéo é transformada em trabalho para o desenvolvimento da subserviéncia, em
detrimento do desenvolvimento da arte e da cultura através do cultivo. E é nesse sentido que
uma educacdo que se limita abruptamente as necessidades e as caréncias instaura o niilismo e

produz o sujeito gregario.

Os preceitos morais adotados pela modernidade sdo, também, para Nietzsche a
confirmacéo de uma condicgéo de selvageria que acarreta numa forma distorcida de conceber a
cultura. Por isso, apresenta uma nogdo bem diferente desse termo do que comumente é
difundido e aceito. Sendo assim, desenvolve uma forte critica aos equivocos sobre a prépria
cultura da sua época e sua finalidade. Se pudermos pensar uma pedagogia nietzschiana,

certamente ela faria frente as maneiras de educacdo atuais que se assentam nos interesses dos
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que ele denominou negociantes, que tém o Estado como seu principal expediente para fins
deletérios.

Na | Consideracdo Intempestiva, Nietzsche critica duramente David Strauss
chamando-o de filisteu? culto porque chega a confundir cultura com nacio. Nietzsche entende
a cultura como caracterizada pelo simbolismo representado pela lingua materna como
expressao e comunicacdo das forcas de criagdo. O filosofo da Basileia rejeita a terminologia
alemd cultur e da preferéncia ao termo francés, associando formacdo a cultura, sendo as
palavras em sua origem alema: bildung® e civilisation®. Nietzsche (fragments posthumes,
primavera de 1888,16[10] apud Lefrank (2011, p.284) argumenta:

Cultura contra civilizagdo. Os picos da cultura e da civilizagdo encontram-se
separados: ndo se deve deixar-se induzir ao erro sobre o antagonismo abissal
da cultura e da civilizagdo. Os grandes momentos da cultura sempre foram
moralmente falando, tempos de corrupgdo; em contrapartida, as épocas de
domesticacéo voluntaria e for¢ada do homem (“civiliza¢do™) tém sido tempos
de intolerdncia contra naturezas mais espirituais e mais arrojadas. Uma
civilizagdo ndo quer a mesma coisa que uma cultura: talvez algo que seja seu
inverso.

A versdo de cultura que Nietzsche rejeita é, justamente, a que tem o intento de insuflar
valores, sendo o principal expediente, a educacdo forjada por uma pedagogia pensada e
significada pelo Estado. Muitas vezes ainda sdo necessarios outros organismos domesticadores,
como a religido, a comunicacio ou cultura jornalistica. E o modo de producio em larga escala
do filisteu, ou seja, 0 que ndo interpreta, ndo cria e ndo contempla, apenas cumpre de maneira
eficiente e fidedigna os ditames morais. Portanto, cultura € algo que esta em harmonia com as
pulsdes criativas e 0 caos do universo. Resta, entdo, ao individuo tornar-se criador de valores

que sejam desprezadores de tudo o que é contrario a vida.

2 De acordo com Lefrank (2011, p.282), “Filisteu é uma palavra de estudantes para zombar do pequeno burgués
muito conveniente e muito respeitador das leis”.

% De acordo com Sobrinho (2009), esse termo se refere a formagéo dos grandes homens que decorre da filosofia.
E o saber que liga a filosofia a arte, corresponde a cultura em aleméo.

4 Para Lefrank (2011), este termo corresponde ao conjunto de crencas, saberes, habitos comuns em uma
determinada civilizagdo e que, desde o século XIlI, faz parte do vocabulario francés. Portanto, corresponde a
civilizagdo.
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A educagdo a qual Nietzsche combate é uma forma de forjar a instantaneidade da
cultura, através da domesticacéo e do controle sobre os interesses de ensino que devem estar
contidos dentro do conjunto de objetivos dos negociantes. 1sso atribui novo valor a cultura de
rebanho, que consiste na vontade coletiva e externa sobre os anseios individuais. Ao passo que
esta cultura se torna prioritaria em detrimento da cultura popular. De acordo com Rosa Maria
Dias (2003), Nietzsche adverte para que ndo se confunda cultura de massa com cultura popular,
uma vez que ndo sdo sindnimas. A cultura popular conserva seus intentos, seu territdrio, sua
simbologia e seus costumes. A cultura de massa tende a dissolver tudo isso impondo uma forma
Unica que é a da oferta e da procura, produzindo um modo de existir totalmente pautado no

provimento das caréncias.

A palavra cultura possui infinitos desdobramentos, justamente por ela comportar
categoricamente qualquer coisa que se queira, material ou imaterial. Os artefatos simbdlicos,
as conjecturas filosoficas, os rigores cientificos e suas diversas formas de entender a realidade,
a economia, Deus, o0 cosmos. Nada ha que ndo seja satélite de uma dada cultura quando se trata

de juizo, acdo ou comportamento e modo de existir. De acordo com Abbagnano (2012, p.261),

Cultura possui dois significados distintos. O primeiro significa formacao do
homem, sua melhoria e seu refinamento. (...) no segundo indica o produto
dessa formacdo, ou seja, o conjunto dos modos de viver e de pensar,
cultivados, civilizados, polidos, que também costumam ser indicados pelo
nome de civilizag&o.

Percebe-se que a nocdo de cultura abordada por Nietzsche esta associada ao primeiro
significado e tem a ver com a unidade de estilo artistica que se manifesta conforme a vida
decorre, sendo a educacdo o trabalho sobre as pulsdes. Surgindo dai a alegria relacionada ao
instante, ao fato, a continuidade e, principalmente, ao esquecimento. Ndo obstante, ndo é a
alegria o grande objetivo e nem o desenvolvimento total dos talentos, viséo que esta atrelada ao

modo niilista, que € uma maneira declinante da condicdo social. Para WARNIER (2003, p 20),

A cultura como bussola facilita a a¢do. (...) € uma capacidade de acionar
referéncias, esquemas de acdo e de comunicagdo. E um capital de habitos
incorporados que estrutura as atividades dos que a possuem. E o que permite
gue um Inuit, um parisiense ou pigmeu estabeleca uma relacdo significativa
entre as coisas e as pessoas, e ndo parta & deriva no mundo que o cerca.
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Isso mostra 0 quanto a cultura enquanto civilizagdo estd formando conexfes que
mesclam as diversas etnias, comportamento, artefatos, crencas e valoras no mundo inteiro que
passam a ser compartilhados e apreciados por pessoas e de formas inimaginaveis. E, dessa
maneira, a generalizacdo faz desaparecer especificidades culturais, até porque essas
transformacfes trazem novos padrBes econdémicos que se sobrepdem as peculiaridades

culturais, desenvolvendo atividades que escapam do gosto e da apreciacdo dos que realizam.

Exemplos bons séo os produtos consumidos no Brasil, fabricados na China, como € o
caso da bandeira do Brasil, roupas e outros artefatos relacionados a cultura e costumes
nacionais. Essas atividades estdo baseadas em principios doutrinarios e regulatorios com a mera
finalidade lucrativa. Isso implica que toda tentativa de acdo criativa e reflexiva que ponha em

risco a conquista ou o poder deve ser inviabilizada pelos chamados por Nietzsche de egoistas.

Essa maneira de suplantar a cultura garante aos “negociantes” a penetra¢do onde sé
haveria espaco para 0s que conseguissem o alcance dos objetivos mediante o desenvolvimento
das proprias forcas, aptidGes ou habilidades. O descuido, por parte da escola, para esta questdo
possibilita alguns individuos ndo precisarem langar mao de competéncias ou fazer uso de algum
tipo de aptiddo para atingir fins socioecondémicos. O que faz com que pessoas assumam postos
elevados através de expedientes sorrateiros como um favorecimento politico e o lastro
econbmico que ja possuem, na maioria dos casos, sem terem desenvolvido competéncias que
favorecam o triunfo pelo mérito justificado pelo empenho da escola em estimular a
singularidade que cada um possui.

A cultura é fomentada mediante a prescricdo exata dos limites que asseguram
contrariedade apenas dentro dos padrdes previsiveis, no caso da cultura de massa, 0s interesses
dos comerciantes produzem os engodos mais letais por dentro dos aspectos econdmicos.
“Empreendedorismo”, por exemplo, se tornou palavra de ordem e é difundida como sinénimo
de desenvolvimento individual, uma vez que possibilita uma autonomia financeira iluséria e

desenvolve uma falsa crenca de que isso se traduz em felicidade e bem-estar.

Nietzsche faz fortes criticas ao sistema educacional do seu pais, que coloca o saber
historico e cumulativo como mais importante do que o desenvolvimento da cultura. Isso torna
0s estabelecimentos de ensino improprios para a reflexao e o desenvolvimento do que ele chama
de “espirito criativo”. Ao tratar de questdes ligadas a educagao e cultura, temos duas impressoes
sobre Nietzsche: uma é delas causa a impressao de ele estar presente no corrente século e a

outra é de que ele ndo esta falando da Alemanha e sim do Brasil. Principalmente quando se
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refere a questdo dos trés egoismos. E quando o referido autor fala em egoismo, logo é tido por
muitos como ele proprio sendo um egoista e vaidoso. Talvez porque a cultura a que ele se refira
e exercitou, enquanto pensador, seja 0 que da a caracteristica singular ao ser humano. Desse
modo, 0s que estdo acostumados a agir como ¢le diria, como “animais de rebanho”, tém grandes

dificuldades em compreender o que € a contemplacéo de si. Para Nietzsche,

E certo que se diz, entdo, que se tem o contelido e que falta somente a forma;
mas, em todo vivente, esta é uma oposi¢do completamente indevida. Nossa
cultura moderna, por isso mesmo, ndo € nada de vivo, porque, sem aquela
oposicao, absolutamente ndo pode ser concebida, isto é: ndo é de modo algum
uma cultura efetiva, mas apenas uma espécie de saber em torno da cultura;
fica no pensamento-de-cultura, no sentimento-de-cultura, dela ndo resulta
nenhuma decisdo-de-cultura. Em contrapartida, aquilo que é efetivamente
motivo e que, como ato, se torna visivel na exterioridade, muitas vezes néo
significa, entdo, muito mais do que uma convencdo indiferente, uma
deploravel imitacdo ou mesmo um grotesco esgar (Nietzsche, 1999, P.278).

Contudo, o pensamento-de-cultura a que o autor se refere decorre da formacéo para o
individuo e sua relacdo com a vida. Sem esse aspecto ndo desenvolvido, ndo pode haver
nascimento. E como se o individuo ainda estivesse no ventre da mie e nio pudesse exercitar
seu proprio ser por sua vida ainda depender de outra fisiologia. Cultura representa a capacidade

e a possibilidade de expressar-se mediante a vida e tudo o que é fenémeno.

2.1 A EDUCACAO AFIRMATIVA DA VIDA

Nietzsche desde sempre advertiu para a importancia da atencdo pedagdgica com o
desenvolvimento da capacidade criativa do individuo. E um dos alertas que o fildsofo faz em
suas consideracOes sobre educacéo foi a respeito da domesticacédo atraves da formagéo, tendo
a moral como forma de dominacéo das pulsdes, que precisam ter seu exercicio livre. A
educacdo ndo pode consistir em obstaculo, muito pelo contrério, precisa dar vazao as forcas
criadoras e afirmativas da vida que sdo manifestadas como a vontade livre e indiferente aos

valores morais ou externos.

A tendéncia exploratéria da crianga com relagdo a tudo que existe produz um
movimento rumo ao desconhecido, caracteristico da fase jovem do individuo em que a moral

ainda nao se fez presente. Isso possibilita uma ingenuidade fugaz, favorecedora das pulsdes
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vitais que avangam sobre o dever. Por isso, Nietzsche, em A filosofia na era tréagica dos
gregos, cuja visdo de mundo se assenta no metamorfosear-se, vé a crianga como artista da

vida por representar,

Um vir a ser e perecer, um construir e destruir, sem qualquer acréscimo moral,
numa inocéncia eternamente idéntica, neste mundo existe apenas no jogo do
artista e da crianca. E, do mesmo modo que a crianga ou o artista brincam,
brinca também o fogo eternamente vivo, construindo e destruindo, sem culpa
— esse jogo o éon, joga consigo mesmo. Transformando-se em &gua e terra,
ele constroi — como uma crianca que faz castelos de areia na praia -, constroi
e destroi; de tempos em tempos recomega 0 jogo do inicio. Um instante de
satisfagcdo: entdo ele é novamente tomado pela necessidade, assim como o
artista é forcado por necessidade a criar. Ndo é um impulso sacrilego, mas o
sempre renovado impulso de brincar que invoca novos mundos a existéncia.
A crianga, por vezes, deixa de lado o brinquedo: mas logo recomeca a brincar
inocentemente. Porém assim que comecga a construir, encaixa € monta e
modela de acordo com as leis e ordenacGes que lhes sdo proprias
(NIETZSCHE 2011, p.68).

A experiéncia da descoberta € 0 que parece ser 0 ato mais importante para a crianca.
Isso explica suas investidas e expedi¢fes na escuriddao do desconhecido, sem demonstrar
nenhum tipo de receio no contato com o estranho e, também, em como estabelecer novas
maneiras de se relacionar com os objetos por meio da fantasia. Com isso, inventa a vida ao
seu modo de ver conforme a vontade livre, isenta de pretensdes secundarias. Essa relacédo
que se da entre a crianca e suas experiéncias fantasiosas aprazadas no ato de brincar,
pressupde o sentido que € dado por Nietzsche, no§ 355 de A gaia ciéncia, onde afirma que,
“Aquilo a que chamam conhecido ¢ o habitual, e o habitual é precisamente o que ha de mais
dificil de conhecer, ou seja, de considerar como um problema, como uma coisa desconhecida,
distante, exterior a nos proprios”. Portanto, a crianga penetra na existéncia movida pela
brincadeira, pela ilusdo fantastica do proprio imaginario. A crianca rejeita qualquer
arbitrariedade que, por meio da linguagem, a faca renunciar a sua catarse decorrente da sua
apropriacéo dada pelos comandos dos afetos que afirmam o corpo e o0 pensamento desses

afetos e das paixoes.

Nesse interim, a conservagdo, fruto do intelecto, ndo apetece a crianca, pois ela
sempre estd em busca do desconhecido e suas pulsfes estdo em campanha incessante para
que essa busca seja infinita. Porém, sobre essa inocéncia se abate uma agressao camuflada
por uma formacéo que visa adequar e modelar o individuo para torna-lo resignado a uma

moral de adequagéo coletiva, fazendo com que a curiosidade desinteressada perca seu vigor.
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Logo no primeiro aforismo de Assim falou Zaratustra (2014, p 37), Nietzsche diz
que “A crianga ¢ inocéncia e esquecimento, um novo comego, um jogo, uma roda que gira
por si mesma, um primeiro movimento, um sagrado sim”. Decorre disso que 0 ser crianga,
ao contrario do que € concebido, significa a maturidade do homem forjada na autenticidade
criadora que esta distante da moral e indiferente a valores externos. A crianca, por natureza,
tem um comportamento exploratorio, € atenta ao que acontece no seu entorno e nunca hesita
em agir quando lhe convém, mas que, infelizmente, ao manifestar sua impetuosa e

transgressora curiosidade, em muitos casos, enfrenta as muralhas da moral de rebanho.

Acontece que, normalmente, desde os primeiros anos de vida, uma crianga ja
encontra grandes desafios ja no seu ambiente familiar. E os maiores algozes contra seus
impulsos criativos sdo aqueles que deveriam ter o maximo de sensibilidade para ajudar a
expandir essa vontade transgressora da crianga durante a fase de descoberta que se encontra
indiferente a moral: os adultos que tém uma relacdo afetiva com a crianga, sem se darem
conta, acabam execrando a espontaneidade que impulsiona a atitude do questionamento e a

vontade de conhecer 0 novo.

No seu convivio familiar ou social, a crianga comumente encontra um ambiente
constituido e preparado pelo adulto. Se depara com obstaculos que, muitas vezes, prejudicam
suas capacidades criativas, por exemplo, quando alguma pessoa do seu convivio diz: “essa
conversa ndo € para crianga; Antes de se meter em conversa de adulto, a senhora ja fez o seu
dever? ”, também temos outro bom exemplo na figura do professor: “se vocé ja sabe, entdo
venha dar a aula em meu lugar”. Esse tipo de atitude € um trabalho completamente avesso
a uma proposta de educar para a vida, e implica no definhamento da vontade de expanséo

expressiva, gerando medo de se expressar e questionar alguma verdade.

Dessa forma, a vontade de saber deveria ser vista como o principal motor do
desenvolvimento da crianca e estimulada por seus educadores e por todos aqueles que estdo
em sua Orbita familiar ou social. Mas acontece exatamente 0 oposto. A crianga €, muitas
vezes, rechacada sempre que sai do modus operandi de obediéncia cega. 1sso pGe em risco
sua capacidade criativa e critica, que tende a gerar a responsabilidade de desenvolver uma
autonomia para tomar decisdes conforme a vontade do explorar o conhecimento e 0 mundo
em sua volta. Mas acontece que o individuo quase sempre tem pela sua frente organismos
que visam conserva-lo por meio de valores que o tornam repositorio do que Nietzsche

chamou de cultura utilitaria.
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Uma pedagogia em Nietzsche tem o intento de impulsionar individuo para um
nascimento, um desenvolvimento e crescimento a partir da vida e para a vida em
contraposicdo a transformacdo do individuo num sujeito de uma moral decadente,
relacionada a educacéo formal que dita, rechaca, deflagra e controla tudo o que esta atrelado
as forgas vitais. Dessa maneira, tudo o que afasta o educando da sua tarefa de descoberta e
do cultivo de seu proprio desenvolvimento vital, em termos nietzschianos, é perigoso e
nocivo, o que o torna incapaz de atitudes reflexivas que potencializam e expandem suas

possibilidades de criar novos valores.

A educacdo filosofica, como Nietzsche observou, cede espago para a domesticagcdo em
vez do cultivo, através da filosofia e da arte. E por isso que os impulsos de criagdo e afirmacao,
sobre os quais trataremos mais adiante, dao lugar as forcas de conservacdo. Nos fragmentos

postumos (1.1 5[106]246), Nietzsche coloca a seguinte pergunta:

Como uma educacdo é possivel quando ndo ha liberdade do pensamento e
quando ndo somos, ao contrério, sendo manifestagdes de ambas? A isto se
pode objetar que ha uma educacdo no mesmo sentido de uma liberdade da
vontade (...) quando, portanto, nenhuma educacao intervém, esta é a prova de
que este fendmeno n&o existe (Sobrinho,2009, p.263).

E necessario que a vontade seja estimulada em funcéo da liberdade criadora. Porém,
Nietzsche alerta para o fato de que o que acontece sob os auspicios do Estado, em geral, faz da
educacdo um servico esteéril, que promove a obediéncia as regras, bem como o cumprimento de
normas de conduta que serdo insufladas durante a educacdo formal e que o modo de pensar
filosofico, ainda que seja vontade do estudante, vira um trabalho tacanho e desnecessario.
Quando ndo possibilita a liberdade de pensamento, na maioria das vezes o individuo se anula,
em que pesa o fato da formacdo recebida ndo elevar as alturas ou suscitar as capacidades de

criar e pensar.

Contudo, surge o exemplar de “bom aluno”. Sendo este o que se adapta e assimila
mais facilmente o que o professor oferece em termos de aprendizagem, sem possibilidade
nenhuma de recusa. Apesar de parecer algo necessario, a programagao curricular comumente
prioriza os conteidos e ndo se importa com 0 processo, ou seja, o resultado para o cumprimento
de tarefas se sobrepde ao devir. E importante a compreenséo de que é refletindo e aprendendo

como questionar, que a capacidade criativa pode ser a principal ferramenta para individuo na



23

sua experiéncia com o saber critico e criativo, ou seja, “a roda que gira por si mesma”. E a

filosofia pode oferecer as ferramentas necessarias para isso.

Para Sobrinho (2009), a preocupacdo primeira de Nietzsche na relacdo didatica entre
aluno e mestre é com a lingua nacional, mas o gymnasium®, conforme as exigéncias imputadas
pelas mudancas politicas que aconteciam na época, ja sinalizava uma negacao da experiéncia
do individuo como fator necessario a educacdo sub judice dos interesses do Estado. Ali se
instaurara um afrouxamento decorrente dos acontecimentos momenténeos, que conferia aos
estudantes uma autonomia incompativel com a idade, implicando em um enorme despreparo

para tomar decisdes sobre que formagéo seguir.

Nietzsche censura os ginasios da sua época por permitirem autonomia aos
estudantes, numa idade em que eles ainda ndo estavam preparados para tanto,
e acusa ainda os professores por alimentarem esta pratica nociva a elevagéo
da cultura (SOBRINHO,20009, p,15).

Nietzsche critica o que ele chamou de erudicdo microscopica, que é a formacao para
a cultura de massa, mediante um sistema pedagdgico que se pauta na especializacdo e na
ampliacdo da cultura e que rejeita toda forma de hierarquia natural, impedindo o
desenvolvimento do “génio”. Para ele, a verdadeira cultura é aristocréatica e, em decorréncia
disso, ndo pode ser efetivada por meio da uniformizacdo presente num curriculo em que a
verdadeira cultura ndo vise desenvolver o extinto gregario, mas consista na elevacdo das
pulsdes criativas. Um modo de explicitamente contrario aos sistemas de educacdo vigentes na
época do Nietzsche, professor de filologia obstinado a levar a efeito uma visao que confere a
filosofia uma maneira de valorizacdo da vida presente na arte como criagdo e producdo da

cultura para a vida.

“O que se ensina nas institui¢cdes educacionais € unicamente uma adequagéo ao espirito
da época. Isso é antinatural (NIETZSCHE apud SOBRINHO,2009, p.30) ”. E muito comum o
sentimento de desejo e adaptacdo aos novos padrdes para a vida profissional em que a escola
passa a ensinar a maior de todas as li¢cdes necessarias para o exercicio do trabalho: a adequagéo
as novas regras impostas pela dinamica do trabalho delineadas pelas necessidades e pelo

consumismo. Muito disso, fomentado pela cultura jornalistica, resulta numa decadéncia da

5 Etapa escolar assim denominada na Alemanha que corresponde ao ensino fundamental Il no curriculo da
educagdo basica no Brasil.
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cultura auténtica, que subjuga o individuo ao mercado e ao lucro. Dessa forma, capitalizando
funcbes meramente pela necessidade e em funcdo das caréncias empreendidas pela escola.

Nietzsche diz que:

E preciso que sejamos unanimes a este respeito: para alcancar realmente a
cultura, a propria natureza ndo destinou se ndo a um numero infinitamente
restrito de homens, e para o feliz desenvolvimento destes, basta um nimero
muito mais restrito de estabelecimentos de ensino superior, e agueles que por
caréncia se sentem menos favorecidos nos estabelecimentos de hoje, que sdo
concebidos para as grandes massas, sdo justamente 0s Unicos para quem ha de
fato um sentido em fundar algo deste género (NIETZSCHE, 2009, p.103).

Diferentemente do que Nietzsche defendia, os estabelecimentos de ensino estdo
voltados para as massas. Nesse caso, desenvolvimento da virtude é a adequacao as regras € a
burocracia suplantada pelo Estado. Por isso, ndo priorizam os verdadeiros fins das escolas, que
é a realizagdo da cultura auténtica. Dessa forma, poderiamos inferir que é interessante pensar
que a educacdo escolar ndo deve chegar a todos simplesmente para que se tenha uma massa
instruida e com um dominio rasteiro da lingua materna e sobre a cultura. E preciso acreditar

que cada individuo, através da sua formacdo, pode adentrar muito além da superficialidade.

O individuo, sob esses moldes, ndo pode fazer fluir sua poténcia criativa para buscar
conhecimento de maneira livre e natural. Ele certamente € programado para exercer por mera
conveniéncia, gracas a sua vontade inibida pela obrigacéo e pela necessidade de se adequar para
assim desenvolver o interesse, principalmente, pelas questdes que possibilitardo o suprimento
de suas demandas profissionais. Desse modo, ir a escola se torna uma tarefa enfadonha e
monotona para o aluno que se mantem interessado por questdes filosoficas que estdo

subliminarmente presentes no seu cotidiano.

(...) criagbes de vulgaridade utilitaria entrardo em cena no palco do futuro.
Para preparar o caminho a essas criacfes, basta que se continue a escrever a
historia do ponto de vista das massas e a procurar nela aquelas leis que podem
ser derivadas das necessidades das massas, portanto as leis de movimento das
mais baixas camadas de lama e de argila da sociedade. Somente sob trés
perspectivas as massas me parecem merecer um olhar: uma vez, como copias
esmaecidas dos grandes homens, impressas em mau papel e com chapas
gastas, em seguida como obstaculo contra os grandes e, enfim, como
instrumentos dos grandes; de resto, leve-a o diabo e a estatistical
(NIETZSCHE, 1999, p.286).
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Uma educacdo que arrebata uma totalidade de individuos para torna-los uma massa
homogénea e aniquilar o maximo de singularidade que for possivel, até o ponto de os individuos
renunciarem as suas peculiaridades, é algo que contribui para o engendramento de uma cultura
decadente. Observacao feita por Nietzsche, na 11 Consideracdo Intempestiva, chama de Os trés
egoismos, que é o egoismo do Estado, dos negociantes e o das ciéncias. Tomando como base a
metafora do dragdo de ouro tu deves®, o individuo havera de ser humilde e ndo egoista, sob pena
de ser rejeitado pela verdade que o controla e o transforma paulatinamente em algo estranho e
indesejado por sua vontade natural. E nele implantado o que Nietzsche denominou ma
consciéncia. A este conceito é dada uma atengdo especial na segunda dissertacdo de A

genealogia da moral, obra publicada em 1887.

Uma educacao massificadora é a oficina que prepara o individuo para a sujeicao e
paraa mediocridade, outorgada pelo sistema educacional pertencente ao Estado. Sobretudo para
recebé-la pronta e acabada como quem recebe uma pizza em casa cujo Unico trabalho é
desembrulhar e ingerir rapidamente. As especialidades, sem que haja uma inter-relacéo,
corroboram para tornar a cultura reduzida. O estudante passa a conceber 0 mundo sob a 6tica
de suas funcdes e de suas necessidades, sob uma pedagogia que modela o individuo para a
obediéncia. E o Estado tende a exercer influéncia em tudo o que ocorre nas suas atitudes e
convencdes coletivas e individuais, lancando mao inclusive da religido e da comunicacao social.
O que resta ao individuo fazer é adaptar-se para assegurar as pequenas conquistas, vistas por

ele proprio como grandes. Nietzsche diz o seguinte:

Pelo menos enquanto estiver favorecido e empregado, ele tem de reconhecer
ainda, acima da verdade, algo superior, o Estado. E ndo meramente o Estado,
mas a0 mesmo tempo tudo o que o Estado exige para seu bem: por exemplo,
uma forma determinada de religido, a ordem social, a organizag&o militar - em
todas estas coisas estd inscrito um noli me tangere (NIETZSCHE, 1999,
p.298).

E com base nesta citagdo, tomamos a indagacéo de Nietzsche (2009, p. 247) que,

Pergunta: pode propriamente um filésofo, com boa consciéncia,
comprometer-se a ter diariamente algo para ensinar? E a ensina-lo diante de
qualquer um que queira ouvir? Ele ndo tem de se dar a aparéncia de saber mais

6 Metafora do dragdo de ouro representante da moral presente no primeiro texto, chamado “As trés
transformagdes”, da obra: Assim falava Zaratustra.



26

do que sabe? N&o tem de falar, diante de um auditério desconhecido, sobre
coisas das quais somente com 0 amigo mais proximo poderia falar sem perigo?

Isso ja estd relacionado as mascaras sociais que escamoteiam o individuo que,
mediante a obrigatoriedade social e a sua fisiologia, tende a disfarcar uma indisposicéo
decorrente da manifestacdo dos impulsos que ndo estariam predispostos as previsoes resultantes
da ocupacéo ou do trabalho. Isso tende a inibir a capacidade criativa, uma vez que as pulsées
permanecem submetidas a determinacdo funcional do individuo. O pensamento livre se
manifesta gracas a um ambiente favoravel. Nesse ponto, a referéncia as méascaras ndo esta
relacionada as questdes da tragédia grega, apolineas ou dionisiacas, mas a rendncia e impetrada

pelo que se estabelece ao sujeito enquanto imposicdo pedagogica.

Baseado no que ja foi dito, para que a filosofia de fato seja uma atividade que
proporciona a relacdo genuina entre o saber e a arte, é necessario o engendramento dos grandes
homens. De modo que a formacéo, estando em consonancia com a singularidade, decorra da

capacidade de agucar a habilidade perceptiva em torno do conjunto da vida.

Sendo assim, as especialidades de maneira alguma podem inibir a presenca da
filosofia na formacdo, sob pena de proporcionar uma formacéo unilateral voltada apenas para a
subsisténcia e para 0 desejo de perenizar conquistas, sob esse ponto de vista, tacanhas. E isso
interessa somente as caréncias dos apetites fisiol6gicos e sociais. Por isso, 0o Estado tenta
implantar seu dominio sobre alguns filésofos, e assim, fazer com que o que é da vontade do
pensador se limite aos interesses do Estado. Por isso que na educacdo ndo € feita nenhuma
distingdo rigorosa entre quem ensina a cumprir e quem cumpre o que ensina. Em ambos 0s

casos, a finalidade é a homogeneizacéao.

Frequentemente, nos deparamos com pessoas exercendo fungdes sociais sem
perceberem que muito do que fazem € estranho a sua interioridade. Neste caso, enquanto exerce
um trabalho, o individuo manifesta inquietacbes que estdo relacionadas a vontade, mas que
precisam sucumbir mediante a crueza dos afazeres sociais em fungdo das caréncias. E a escola
tende a ignorar a singularidade do individuo ao dar a ele uma fungdo sem observar suas
principais inclinacBes. Muitas vezes, isso € o que resulta na ma consciéncia, no sofrimento
decorrente da exaustdo, fruto do mal-estar deflagrado pelo emprego de atividades compulsorias
que foram fadadas a uma escolha, em alguma medida, forjada pela escola.
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Essas escolhas sdo feitas dentro do escopo dos comerciantes e do egoismo destes. E
isso deixa o individuo estranho aos seus costumes, suas crencas e seu modo de pensar, tornando-
0 apenas um receptaculo de saberes necessarios a sua acao subserviente para a manutencao das
suas caréncias materiais, desenvolvendo, assim, uma ilusdo de si mesmo e a negacéo de sua

propria fisiologia.

Existe uma tendéncia mundial em que a cultura adere a caracteristicas que nédo estejam
ligadas as tradicGes, ao espaco geografico nem ao contexto social. Warnier afirma que:
N&o hé cultura-tradicdo que ndo seja ligada a uma dada sociedade, historica e
geograficamente situada. Uma cultura ndo pode viver ou transmitir-se
independente da sociedade que a alimenta. Reciprocamente, ndo ha nenhuma

sociedade no mundo que ndo possua sua propria cultura. E ai que a cultura é
socializada. (WARNIER, 2003, p.13).

Implantar um modo univoco de conceber a cultura, naturalmente, ja se configura em
ambicao de dominio cultural. Ao passo que uma nova ordem global recria os modos de relagédo
entre sociedades e culturas, pulverizando as diversas sementes de novos codigos culturais
baseando-se na depauperacdo perceptiva, de certo modo, provocada pela manipulagdo da
cultura, reificada pela industria, pelo comércio e por fatores relacionados as ideias modernas
sob a preponderancia das tecnologias eletrdnicas e mecanicas que prometem bem-estar e
felicidade. Esse fenébmeno tende a vulgarizar e tornar pouco significativo o pensamento e a

reflexdo filosofica.

A relacdo entre cultura e as atividades pedagdgicas demandadas pelo Estado e a
economia global confirmam a escola como expediente para interesses tais que ndo s&o
necessariamente a educacdo voltada para a cultura na visdo adotada por Nietzsche, e sim a
utilizacdo desta instituicdo como aparelho de profissionalizacdo para uma engrenagem em que

o filisteu é a peca mais importante.

Segundo Nietzsche, “a resolucdo da questdo pedagdgica estava apoiada em duas
correntes complementares, ambas trazendo consequéncias pedagogicas nefastas, deletérias e
antinaturais. (NIETZSCHE, 2009, p. 13) ”. Uma se refere ao que ele chamou de extensdo, que
significa tanto conhecimento quanto possivel para levar a efeito os interesses da economia, a
outra é a reducdo; que é a minimizacdo da cultura a uma simples funcéo para assegurar 0s

interesses do Estado.
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Notoriamente, aquilo que Nietzsche considerou prejudicial & educacdo, sobretudo, as
relagBes entre professor e aluno, é uma realidade que compartilhamos nos dias atuais. Os
conteudos, os métodos e 0s objetivos presentes na educacdo basica demonstram o quanto a
profissionalizacdo desenvolvida e pensada na qualificacdo e desenvolvimento para o trabalho,
para a préatica social, bem como para o exercicio da cidadania, sem o estimulo constante a
criacdo e o desenvolvimento do espirito reflexivo, fica impraticavel a um individuo. Uma vez
que avancar em seus estudos significa deixar de trabalhar em funcao da realizacdo imediata de

suas vontades materiais.

Isso é danoso a cultura, pois 0s impulsos de criacdo que tanto poderiam acrescenta-
la se afogam no mar de ilusdes das promessas imediatas de realizacdo dessas caréncias. Por
isso, a educacgdo se resume apenas a uma atividade, que, sob uma analise nietzschiana, faz o
trabalho contrario ao desenvolvimento da grande poténcia do individuo, que é a sua capacidade
de pensar. Essa negligéncia pedagogica, que deixa de dar énfase a arte, funciona no sentido de
adapta-lo aos rigores do sistema educacional viciado e rendido ao lucro dos negociantes, em
detrimento da cultura auténtica que cede lugar a uma formacao para as ocupacdes profissionais,
tornando futil a formacdo do individuo, que simplesmente funciona no sentido de adquirir e

manter empregos para sanar as caréncias.

2.2 A EXPERIENCIA DO PENSAMENTO COMO UMA ARTE DA VIDA

Uma pessoa desde a sua mais tenra idade, principalmente nos primeiros anos escolares
(necessariamente a partir dos quatro anos), tem na representacdo simbdlica a capacidade de
perceber a fantasia numa relagéo intima e reciproca com a vida. Isso é a caracteristica principal
das atitudes e das acGes da crianca e, sem sombras de davidas, a fantasia misturada a realidade.
E a imaginacdo da crianca e a do artista se assemelham neste aspecto. O que ocorre por ser
genuinamente um trabalho de invencéo, de criacdo e de concepc¢éo da aparéncia como produgéo

do real.

Para Nietzsche, é fundamental alinhar a vida ao pensamento e a arte. E vida e
pensamento estdo muito bem representados nas figuras do artista e da crianca. Ambos
expressam a invengéo e a indiferenga moral, uma estética da vida como obra de arte, bem como

a criacdo de novos valores e novas maneiras de ser. No texto intitulado A filosofia na era tragica
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dos gregos, escrito em 1873, Nietzsche (2011, PP, 68,69) alega que 0 homem estético precisa

ver o mundo através de:

Um vir a ser e perecer, um construir e destruir, sem qualquer acréscimo moral,
numa inocéncia eternamente idéntica, neste mundo existe apenas no jogo do
artista e da crianca. E do mesmo modo que a crianca ou artista brincam, brinca
também o fogo eternamente vivo, construindo e destruindo sem culpa — e esse
jogo o éon joga consigo mesmo, transformando-se em &gua e terra, ele
constréi — como uma crianga que faz castelos de areia na praia — constréi e
destroi; de tempos em tempos, recomeca 0 jogo do inicio. Um instante de
satisfacdo: entdo ele é novamente tomado pela necessidade, assim como o
artista € tomado por necessidade de criar. Ndo é um impulso sacrilego, mas o
sempre renovado impulso de brincar que invoca novos mundos a existéncia.

Beleza e aparéncia se constituem categorias que tém como prerrogativas a
necessidade de criar. A crianca, bem como o artista, da exemplos de que o impulso criativo se
manifesta conforme a necessidade de abstracédo da realidade. As atividades de criagdo da crianca
estdo isentas de culpa. A brincadeira é o trabalho sagrado, € a ilusdo forjada na realidade que
ndo se harmoniza com o querer. E esse querer da crianca e do artista produzem um modo coeso
por meio de ordenacGes que lhe sdo peculiares. Nas imagens mentais da crianca, na arquitetura
das brincadeiras, ela se posiciona onde gostaria, em qualquer parte do seu universo particular,

da o comando das coisas que s6 podem acontecer mediante a sua vontade.

Vé-se que a crianca ja traz em esséncia a capacidade de pensar artisticamente, de criar
e se relacionar com o desconhecido e fantasioso. Essa caracteristica humana, a capacidade de
criar e se relacionar com a criagdo, de forma nenhuma deve ser rechacada na educacao, pelo
contrério, precisa ser cultivada como a coisa mais importante a ser preservada no espirito

humano.

Em O nascimento da tragédia, obra de 1872, Nietzsche ja apresenta ao mundo a
descoberta do dionisismo. E apresenta Dioniso como o deus que representa a intrepidez da
criagdo e a aparéncia que, segundo Machado (1999), € uma questdo central em toda a filosofia

nietzschiana, pois a arte é um instrumento da vida, conforme o autor analisou.

O pensamento de Nietzsche exerceu grandes influéncias cujos reflexos podemos notar
em qualquer época depois da sua existéncia. Na musica, é possivel relacionar muitos aspectos
de como a criagdo deveria ser exaltada, como a aparéncia vivenciada pela crianga. Um bom

exemplo que vale a pena acrescentar € uma musica de Alceu Valenga, cantor e compositor
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pernambucano. N&o podemos afirmar se de fato houve inspiragdo nietzschiana nesta
composicdo, mas, certamente, a cangdo contempla uma simbiose descrita por Nietzsche sobre
a relacdo entre artista, crianca, invencdo e pensamento, modo de expressdo que esta no impulso
dionisiaco. Nesse aspecto, as ordenacdes da razdo ndo penetram no modo singular da criagéo,

pois é essa a Unica forma de vida possivel.

A expressao do artista e da crianca relaciona o grande prazer da existéncia a aparéncia,
onde a razdo esta proscrita. Por isso, Nietzsche propde o aspecto linguistico como 0 comeco de
uma educacéo para a cultura com individuos com capacidade expressiva que faca do proprio
ato de escrever uma arte, demonstrado que a lingua, quando relacionada a criagdo artistica, se

torna um organismo Vivo que nasce da expressdo, como na cancao de Alceu Valenca (1987):

Primeiro a luz e o verbo
Depois reluz invencgéo

O sopro, o barro, a vida
Na carne de uma cangao

E como um sonho, uma reza
Um ato de soliddo

A energia dos doidos

Motor da imaginagao

N&o me pega que eu mate

O moleque que mora comigo
Ele é feito de barro

E meu lado bandido

E meu lado palhaco

E meu lado doido

Chirumba-ba
gé-gereré

Amim sem dada

Cafi com vocé

Pii sem Holanda
Negdo com Luanda
Nos bragos da noite
Curtindo pra ver

O Sol amanhecer

E,E E

O galo que vai cantar
Cocorocar

A cobra que vai dangar
O Tcha-Tcha-Tcha

O Bode com seu chapéu
Be, bé, bé

E o palhaco quem é?
Qua, qua, qua

E o palhagco quem é?
Valenga-ca.
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O fato de a crianga representar o devir artistico simboliza a forga ativa e impetuosa
que afirma a estética da vida baseada na criacdo, nocdo que caracteriza uma fisiologia
dionisiaca. A arte, vista deste modo, & movida pelo impulso da criacdo e da transgressdo que
se confirma na singularidade da invencdo e na multiplicidade que possibilita as diversas pulsdes
presentes no modo artistico. Na referida musica, o autor da énfase a ideia relacionada a lingua,
quando diz: “primeiro a luz e o verbo ” apontando para o que antecede a apropriacao da lingua:
a percepc¢do que se da pelo espanto, na novidade. A vida é invencdo e a criacdo que da a pulséo
necessaria para o existir. Por isso, ndo pode haver vida de outra forma que ndo a partir do

surgimento de novos valores.

Como o préprio Nietzsche (2009) alerta na 11 Extemporanea, no mundo ha um unico
caminho sobre o qual ninguém, exceto o proprio individuo, poderia percorrer. Demonstra a
énfase atribuida & singularidade em que somente o individuo pode penetrar em seu universo
particular. E ainda faz um alerta sobre os perigos das privages dos solitarios, que embora
saibam exercitar o proprio ser, sofrem das caréncias comuns, inclusive afetivas. Nietzsche
chega a se referir ao “desespero da verdade” manifestado por Schopenhauer que tem Kant como
um dos pontos de partida para a elaboragdo de sua filosofia. Esse “desespero da verdade”
representa um dos perigos que rondaram Schopenhauer.

Tudo isso contribui para Nietzsche (2009, p. 190) aferir sobre a transvaloracdo dos
valores que, “Ha nesta terra, para buscar e alcancar, coisas mais elevadas, (...) aquele que sé
conhece e s6 avalia a existéncia segundo esta forma detestavel, este lhe faria muito mal”. Eis ai
um forte indicio de que a ideia de além-homem ja estaria sendo gestada e com feixe de luz
iluminando fortemente outras ideias, muito baseadas nos pré-socraticos. Neste caso,
Empédocles é o filésofo que coloca amor e 6dio como fundamentais para que a perfeicdo (da

vida) possa se consumar.

Quando Nietzsche, em Schopenhauer como Educador, se refere aos trés tipos de
homem que Guiam a humanidade, certamente estd dando um exemplo do espirito da sua época,
que se pauta em determinados valores morais abundantes nas diversas esferas do entendimento
popular. E, de acordo com o préprio Nietzsche, Rousseau representa 0 modo que satisfaz
melhor a massa, mediante a compreensdo de que a natureza e 0 homem em seu estado natural
sdo bons. Goethe representa 0 homem contemplativo, que possui refinamento e manifesta uma
poténcia conservadora, mas que ainda tende a se tornar filisteu, da mesma forma que poderia o

homem de Rousseau. J& 0 homem de Schopenhauer é a superacao dos tipos anteriores.
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Parece ser esse um primeiro passo a conceituacdo basilar que seria o ligamento do
niilismo relacionado a superacéo de si e ao além-homem, pois 0 homem de Schopenhauer é o
que estaria disposto a perecer mediante o fato de a felicidade ser impossivel e até mesmo um
engano crer nisso, sendo que a Gnica maneira de valorar a vida €é ter uma vida heroica. E ser
assim é um impulso, uma obediéncia cega que requer rompimento com as amarras morais, que

apequenam o individuo impedindo seu voo algado pela grande crianga, que é o tempo.

Uma questdo fundamental da filosofia nietzschiana € a indagacdo em torno da vida
que seria menos desperdicada. E Nietzsche vai propor um olhar introspectivo, uma educacgéo
para a singularidade, que torne o individuo capaz de se tornar senhor de seus valores e de
educar-se a si mesmo. Desse modo, tornar a vida uma obra esculpida pelo proprio vivente a
partir da interpretacdo que possibilita a capacidade de escolha. E isso pode ser desenvolvido
numa relacdo de ensino e aprendizagem. Para o filésofo, um discipulo precisa se dispor a

delinear o seu proprio modo de ver:

O que hei de fazer com estes adolescentes? Exclamava irritado um filésofo
que “corrompia” a juventude, tal como outrora Socrates havia feito, - estes sdo
para mim os discipulos indesejaveis. Aquele ndo sabe dizer ndo, e este diz a
respeito de qualquer coisa: “de uma certa maneira”. Admitindo que eles
compreendam minha doutrina, o primeiro tera de sofrer muito por isso, pois a
minha maneira de pensar exige uma alma belicosa, uma vontade de fazer
sofrer, um prazer de dizer ndo, uma pele dura — ele sucumbira com suas feridas
aparentes e interiores. E quanto ao segundo, ele se contentara com fazer de
toda causa que vier a sustentar uma causa mediocre, dando a ela a forma de
um compromisso — semelhante discipulo, eu desejo para 0 meu inimigo!
(NIETZSCHE, 2009, p.335).

Sem sombra de dividas, Nietzsche atribuiria 0 segundo caso acima a escola do
momento. Apesar de ter passado mais de um século das suas conferéncias, os trés M’ ainda
fazem a diferenca na educacgéo dos dias atuais, ao passo que as instituicdes ainda reproduzem
escravos do momento presente, da maneira de pensar e da moda. Mas o que é profundamente
prejudicial é o fato da educacdo oferecer a felicidade como forma de instrucdo, levando as

familias a crerem que ao formarem seus jovens e prepara-los para o mercado de trabalho, eles

" Na Il Consideracéo Intempestiva, Nietzsche chama de os trés “M” o modo de pensar, 0 momento e a moda que
desviam o individuo da cultura e o inclina para se tornar o que ele também denominou filisteu.
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estariam a um passo do paraiso, ou seja, da felicidade, que poderia ser obtida apenas com o

suprimento das caréncias existentes ou inventadas.

Uma familia do século atual certamente se preocupara com uma formacédo para a
cultura, no sentido do conjunto das atividades humanas, como religido, arte, social e moral.
Porém, antes haverd a preocupacdo, forjada pelo contexto e pelas necessidades sociais e
econémicas, com a entrada no mercado de trabalho. Isso faz com que O egoismo dos
negociantes contribua para tornar a cultura um mero apéndice do conhecimento para a producao
e 0 lucro. Isso produz uma falsa sensacéo de que a felicidade consiste meramente em amontoar
artefatos com fim nas necessidades, mas isso ndo passa de engodo para a reproducéo de seu
contrario, ou seja, quanto mais o individuo busca satisfazer suas caréncias as expensas de uma
educacdo que visa o pensamento gregario, mais se afasta da atividade de “engendramento dos

grandes homens”.

Quando Nietzsche (2009) diz que a cultura forma o maior nimero possivel de homens
correntes, certamente condena esse modo de reduzi-la ao ganho, ao uso, a utilidade. Isso
promove um estado de espirito desprovido de criatividade e do fortalecimento belicoso perante
a vida. Conforme Larrosa (2009), a expressdo: tona-te o que tu és revela um sentido para além
da formagdo. Uma educacdo deve ter em vista ir além de si e das caréncias momentaneas a
passageiras, levando a entender que tornar-se o que se é esta no modo contrario a um estado
permanente e alcancado. E 0 movimento incessante rumo & manifestacéo da poténcia que requer
uma interpretacdo genuina para fazé-la eclodir: “Nada prova melhor a situagdo desesperada em
que se encontra a auto-observacao do que a maneira como cada pessoa fala da esséncia da acéo

moral (...) quando um homem julga ‘isto ¢ certo (...) a esséncia do seu ato ¢ moral”
(NIETZSCHE, 2010, p.172).

2.3 0 INDIVIDUO COMO REPRODUTOR DE VALORES

E muito frequente nas falas das familias, dos professores, nos diversos ambientes
sociais, algumas pessoas apontarem qual seria 0 modelo de “bom aluno”. E este, geralmente, é
0 que se adapta e assimila mais facilmente o contetido que o professor ofertou sem possibilidade

nenhuma de recusa. Apesar de parecer algo necessario, a programacgdo curricular prioriza
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contetidos que visam a formacé&o profissional sem se importar com o ato criador, no tocante ao

pensamento filosofico e a arte.

No prologo de A genealogia da moral (1998), Nietzsche relata que quando ainda era
crianga, ja se encontrava entre suas brincadeiras o primeiro exercicio filoséfico. Isso nos faz
pensar em duas situagcdes que podem ter dado contorno a sua forma de pensar a respeito da
educacdo. Uma seria o confinamento, o foco decorrente da escola de Pforta, colégio humanista
de disciplina bastante rigida onde ficou até os 14 anos em regime de internato. Nesse periodo,
se dedicou profundamente aos estudos de literaturas em grego latim e hebraico. Ainda naquele
colégio, Nietzsche funda um grupo de estudos para discutir sobre arte e conhecimentos
diversos. A outra é o fato de Nietzsche ndo ter outorgada a chancela de filosofo conferida por
uma universidade, mas que foi impetuoso nos seus objetivos de se tornar um pensador de seu

tempo.

Em Schopenhauer como Educador (1999), Nietzsche expressa seu descontentamento
com a ma fé do Estado e da Ciéncia para coagir o individuo a se tornar apto a fazer escolhas
sobre a profissdo sem que este esteja maduro o suficiente para fazé-lo. Ademais, tanto a
educacdo recebida (de forma geral) quanto a profissdo, sob essas intencbes, tém como
finalidade a capacitacdo para servir ao Estado. Isso certamente implicara na reducao das forcas
produtivas, uma vez que os impulsos criativos se direcionardo para o impeto de conservacao,
ou seja, do suprimento das caréncias. E esse tipo de fusdo entre interesses distintos em que um
professor, por exemplo, coloca no primeiro plano de suas a¢des pedagdgicas subjugadas a
burocracia. Isso significa um desejo efémero de se satisfazer mediante as necessidades
fabricadas pelo Estado, que impossibilita levar em conta o tempo e a renuncia necessaria a

fung&o. Para Nietzsche,

Toda espécie de mestria se paga muito cara nesta terra, onde talvez tudo se
pague muito caro; ndo se poderia ser 0 homem de uma especialidade sem ao
mesmo tempo ser a sua vitima: € esse 0 preco. Mas ndo o aceitais, gostarieis
que fosse menos caro, quererieis sobretudo, sim que fosse mais facil, ndo é
verdade meus caros contemporaneos? (NIETZSCHE, 2003, p.213).

E no mesmo aforismo supracitado (366), de A Gaia Ciéncia, o autor diz que néo
devemos pensar somente em meio aos livros e que, para nascer, o pensamento ndo precisa ser
forjado por eles. Pode simplesmente suscitar do habito de interpretar livremente a vida no seu

devir. Significa que, para Nietzsche, a filosofia requer tanto a atitude de pensamento livre como
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a indiferenca a vulgaridade das caréncias. Obviamente que toda e qualquer pessoa em sa
consciéncia sabe que as caréncias, principalmente as fisioldgicas, sdo inexoraveis. Mas a
referéncia que Nietzsche faz é a maneira vulgar como elas sdo tratadas e sobrepostas ao
desenvolvimento do ato reflexivo, sem levar em conta que o corpo € de fato o sujeito pensante

e, portanto, sua fisiologia precisa favorecer o pensamento e a criagéo.

Os reflexos disso sdo diversos, mas o principal deles acarreta na assimilacdo dos
diversos saberes escolares sem que seja oferecida a possibilidade de uma apreciacdo ou
contemplac&o da filosofia. E muito raro, se é que existe algum estudante que dé preferéncia ou
tenha a filosofia como finalidade profissional quando ele ainda estd no ensino fundamental.
Mesmo aqueles que optam por ser professor dificilmente tém a filosofia entre suas opgoes de
carreira. E a importancia da filosofia se deve ao fato de que ela, mais do que qualquer outro
saber, restaura a singularidade. Nietzsche (1999, p.165), diz que “ninguém poderia construir no

teu lugar a ponte que seria preciso tu mesmo transpor no fluxo da vida — ninguém exceto tu”.

Jé& apontou desde o seculo XIX que:

As nossas escolas indicam a via de uma divisdo do trabalho ainda mais
acentuada. A cultura completa seria, portanto, sempre mais raramente
buscada: ndo ha escola que se coloque isto como tarefa. Ndo se sabe mesmo
onde se dirigir quando se procura um material de ensino para esta cultura
completa (NIETZSCHE,2009, p. 276).

Com o objetivo de promover a familiaridade do aluno com a filosofia no momento em
que a poténcia criativa e afirmadora alcanca seu ponto de ebulicdo, ou seja, € no estado de
intersecgdo entre ser crianca e ser adulto que a filosofia pode exercer seu papel preponderante

no que se refere a cultura, no sentido em que Nietzsche analisa.

Em Crepusculo dos Idolos, Nietzsche faz uma importante observagdo sobre “as trés
tarefas para que se precisa de educadores. Deve-se aprender a ver, deve-se aprender a pensar,
deve-se aprender a falar e a escrever: nos trés casos, a meta ¢ uma cultura nobre” (NIETZSCHE,
2009, p.72). Apesar da referida obra ndo se somar aos primeiros escritos que fazem uma maior
referéncia a educacdo relacionada a cultura, percebe-se que tanto a educagéo quanto a cultura

sdo temas centrais em toda a filosofia nietzschiana. E essas tarefas, poderiamos considerar
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basilares como o ponto de partida para uma abordagem didatica para um ensino que contemple

a filosofia no Ensino fundamental.

A intengdo maior de Nietzsche, sobretudo nas suas primeiras obras, foi demonstrar que
filosofia e cultura precisam existir em funcéo da vida e ndo o contrario. Considerada por um
filésofo que declara que desde seus treze anos de idade ja dividia o coracdo entre Deus e 0s
brinquedos, Nietzsche (1998) sempre mencionou a filosofia como um saber indispensavel a
vida. E a educacao precisa fazer parte da natureza, pois é nela que se situa o individuo. A
filosofia tem o poder de engendrar a cultura como o caminho que o individuo pode percorrer

para educar a si mesmo, e ndo meramente prepara-lo para a adequacéo.

Ocorre que esse caminho, que consiste na capacidade de indagar o ja estabelecido,
coloca em questdo as verdades existentes, fruto de uma tradi¢éo enciclopédica com finalidades
de formacéo para lograr, sobretudo, objetivos sociais e profissionais, encontra na filosofia o seu
horizonte mais reluzente e com cores vivas. Por isso, € importante haver o esforgo para que a

filosofia se faga presente, enquanto matéria curricular, no ensino fundamental.

A lacuna deixada pela inexisténcia de horas-aulas dedicadas a filosofia no ensino
fundamental ou, simplesmente, do oferecimento da cadeira de filosofia apenas no ensino médio,
é uma realidade que pode resultar em prejuizos na formacéo para o exercicio da atividade do
pensamento critico. Diante do que ja foi exposto, inferimos sobre a importancia efetiva da
filosofia no curriculo do ensino fundamental. Principalmente para que o aluno tenha a
oportunidade de compreender a filosofia como um saber necessario, entre tantos outros, a sua

vida nos diversos aspectos da sua formacdo humana e profissional.

Uma pedagogia com inspiracdo nietzschiana requer uma didatica que se paute na vida
e na criacdo artistica. Nesse caso, a razdo ndo é tida como a totalidade do saber, ela é
componente necessario, porém ndo unico. Acontece que se formos pensar a respeito da tradicdo
curricular da escola publica brasileira, veremos que ela aponta para uma auséncia de conceitos
basilares que relacionam filosofia, arte e vida. E isso pode ser verificado na disciplina de ensino
da arte até mesmo na matéria de filosofia oferecida, na maioria dos casos, apenas no Ensino
médio. Essas disciplinas, em muitos casos, séo lecionadas por professores que o fazem para

completar a carga horaria.

O resultado disso é a pouca importancia dada aos saberes e a formagéo decorrentes

desses ramos do saber que tem uma relacdo profundamente intima entre si. Dessa forma, a
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auséncia da filosofia gera prejuizos ao saber criativo e interpretativo no Ensino fundamental e

isso resvala em toda a educacdo subsequente.

E importante ressaltar que ndo estamos associando conceitos a filosofia de Nietzsche.
N&o obstante, o conceito pode ser uma maneira de introduzir questfes tematicas ou esclarecer
sobre categorias quaisquer que estiverem em questdo. Porém, isso nao se aplica em fungéo das
proposicdes filosoficas de Nietzsche. E apenas um meio pelo qual a conversa filos6fica possa

decorrer.

Esses aspectos conceituais que surgem de teorias pedagogicas atreladas a tradicao
cartesiana possuem uma relacdo com a Escola Tradicional, que foi implantada pelos Jesuitas
no Brasil colonial, mas que, de certa forma, ainda perdura. Essa pedagogia projetou na escola
um funcionamento didatico que vé no conceito uma forma de promover a praxis. 1sso para
Nietzsche ndo seria aceitavel, pois tem uma relacdo, inclusive mais profunda com uma razéo
socratica. Apesar disso, seria dificil propor uma forma de tornar a filosofia familiar, pelo menos,

no sentido formal, se ndo partir pelas veredas ja abertas e lapidadas.

Como este trabalho é um olhar para a educacéo sob o prisma nietzschiano da vontade
de poténcia, € natural que a criatividade, a arte, a pluralidade e a singularidade sejam aspectos
essenciais para o desenvolvimento das atividades de intervencdo que tém como finalidade
despertar a filosofia presente no cotidiano dos estudantes do ensino fundamental, bem como o
exercicio que abrira novos caminhos para que a filosofia cada vez mais se torne agradavel e
conhecida ao estudante do Ensino fundamental e que possa contemplar o ato de filosofar antes

mesmo da chegada ao Ensino médio.

2.4 A HISTORIA E A EDUCACAO PARA A VIDA

O esquecimento € algo que merece destaque quando o caso € a aprendizagem numa
perspectiva nietzschiana. No texto Da utilidade e desvantagem da historia para a vida (2003),
Nietzsche critica 0 modo como é gerado o filisteu a partir de uma educagdo que prioriza o
preenchimento da memdria do individuo com contetdo de segunda méo, que o torna mero
repetidor passivo dos acontecimentos. 1sso gera uma falsa impressdo de boa inteligéncia e de
alto desenvolvimento do individuo, por ele saber de cor sobre os mais variados assuntos. Apesar
disso, tal competéncia por si sé ndo o torna apto para manifestar sua singularidade e ser produtor

historico de sua época, ou seja, tornar-se decisivo para a elevagéo da cultura.
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Nietzsche foi impetuoso o bastante para enfrentar o seu tempo colocando em cheque
sua reputacdo mediante o meio académico de sua época. A perspectiva pedagdgica demonstrada
nas Consideracgdes intempestivas, ja pressupdem tratar-se de uma educacdo que se volta para a
cultura, através da formacdo sem o acumulo dos conteddos historicos e sim mediante o
protagonismo dos grandes homens. O autor percebe que a Historia estaria corroborando com a
derrocada das pulsdes vitais que ttm no presente sua razdo de existir. Por isso, questiona
(NIETZSCHE, p. 14): “até que grau a vida necessita em geral do auxilio da historia? ” Desse
modo, a histdria ndo deve ser tratada como um saber meramente enciclopédico, que exacerba o

individuo de contetdo sobre diversos campos do saber.

Nada ha contra a histdria propriamente dita. O que ocorre € que 0 aspecto a-historico
também é necessario para o individuo fazer suas conjecturas idiossincraticas em torno da vida.
A historia, como o ato de lembrar, surge na vida do individuo desde muito cedo, mesmo antes

da educacéo escolar. Nietzsche chega a afirmar que:

A crianga que ainda ndo tem nada a negar de passado e brinca entre 0s
gradis do passado e do futuro em uma bem-aventuranga cegueira. E, no
entanto, é preciso que sua brincadeira seja perturbada: cedo demais a
crianga é arrancada ao esquecimento. Entdo ela aprende a entender a
expressdo “foi”, a senha através da qual a luta, o sofrimento e o enfado
se aproximam do homem para lembra-lo que é no fundo a sua
existéncia” (NIETZSCHE, 2003, p.07).

Isso gera a percepcao de que, ja nesta fase, o filésofo ja traz na sua mente 0 embrido
da ideia de ressentimento, a qual sera aprofundada em A genealogia da moral, no periodo de
maturidade de Nietzsche. Tendo em vista que o niilismo esté ligado as forcas de conservacao,
ao ressentimento e espirito de vingancga, o filésofo entende que as pulsdes que deveriam estar a
servico da vida se dirigirem ao passado e as miragens provocadas por ele e que proporcionam

lapsos de bem-estar. Para Nietzsche (2003p.9),

Ha homens que possuem tdo pouca forca que, em uma Unica vivéncia, em uma
Unica dor, frequentemente em uma Unica e sutil injustica, se esvaem
incuravelmente em sangue como que através de um pequeno corte; por outro
lado, ha homens nos quais os mais terriveis e horripilantes acontecimentos da
vida e mesmo os atos de sua propria maldade afetam tdo pouco que os levam
em meio deles ou logo em seguida a um suportavel bem-estar e a uma espécie
de consciéncia tranquila.
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A forca plastica, sobre a qual j& escreveu na sua primeira obra, O nascimento da
tragédia, precisa se somar ao passado e disso decorrer uma maneira de superar as feridas e o
que néo foi digerido porque a histdria abarrotou a capacidade de esquecimento com o lamaceiro
mnemaonico do ja ocorrido. N&o € a negacdo dos acontecimentos o que estd em questdo, nem o
desconhecimento dos fatos ocorridos, €, sobretudo, um alerta para que a educagdo formal
promova a historia, ndo meramente a partir dos fatos, como se eles fossem mero fruto do acaso,
mas que faca jus aos grandes homens que tiveram sua participacdo decisiva nos diversos
episddios da historia e que, 0 que aconteceu para a elevacdo da cultura, que provocou uma
ruptura no j& estabelecido, foi mediante uma atitude nobre e, até mesmo, a-histérica, mas que
dependeu de atitudes transgressoras de homens que, com seu estilo proprio, provocaram o

acontecimento.

Na Il Extemporanea, Nietzsche analisa o definhamento da cultura em raz&o da histéria
se consumar como ciéncia. O mesmo vé em Leopold Von Ranke (1795-1896) um pensador que
submetia a historia enquanto ciéncia aos interesses do poder do Estado, tendendo a sepultar a
critica filoséfica e sacramentar os dominios da ciéncia positiva em torno da historia. E através
disso, o Estado se apropriava da verdade que ele mesmo postulada através da Historia. Isso faz
do saber histdrico um conhecimento sem utilidade e com uma fungéo contréaria a uma educacao
para singularidade, por se resumir a uma disciplina com o papel meramente quantitativo de

datas e acontecimentos marcados no tempo e no espaco.

Sao muitos os exemplos de datas civicas e comemorativas que muitas escolas festejam
e abrem mao do curso normal da programacao curricular para mobilizar os alunos, o0s pais e
toda a comunidade em funcdo de alusdes a acontecimentos historicos. Os alunos, muitas das
vezes, sdo induzidos a fazé-lo sem entenderem necessariamente o que estdo comemorando, € 0
fazem de forma automatica e repetitiva. Ndo obstante, na melhor das hip6teses, 0 que realmente
interessa assimilar, nesse interim, € a data do acontecimento, o sentido cronoldgico e
geografico. Isso retarda o desejo de indagar sobre quem protagonizou determinados eventos e
também inibe a capacidade interpretativa e criativa a respeito do presente inspirado no que foi

alterado no mundo por transgressdo dos inconformados da historia.

A historia e sua relagdo com a educacdo, tal como Nietzsche a refuta, é ensinada sob
as afirmacdes rigidas das datas e com a perspectiva de quem conta. Na primeira dissertacdo de
Genealogia da moral, Nietzsche entende 0 modo como a histdria é praticada como sintoma de
desejo de fixacdo de valores morais, o que ele denominou de phatos da distancia. Isso da um

viés senil a historia, fazendo dela um saber indtil, afirmador de pontos de vista da perspectiva
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do instinto de rebanho em detrimento dos verdadeiros edificadores da histéria. N&o obstante, a
historia na forma como a modernidade a concebe tenta forjar uma Gnica maneira de percepcéo
da realidade mediante o ja ocorrido. E o acontecimento submetido a um modo narrativo e

impessoal de conhecer o passado.

Jacob Burkhardt (1818-1897)8 professor e mestre de Nietzsche, manifesta suas
reflexes sobre a historia, como um contetdo meramente cumulativo e estatico, e exalta as
figuras do filésofo, do artista e do poeta, que representam a singularidade. Figuras que
significam a verdadeira mudanca que d& sentido a historia atraves de suas invencgdes, que por
meio da sensibilidade e percepcao da época sdo indispensaveis. Dessa forma, so a eles é dado
o direito de deixar suas marcas impressas na historia. 1sso revela que a grandeza que torna o
individuo protagonista da historia confirma o que mais tarde Nietzsche ira chamar de vontade

de poténcia (a este conceito um debruce maior no capitulo seguinte).

Para Nietzsche, a histéria ndo é apenas uma sobreposi¢do de fatos como pedras
amontoadas umas sobre as outras. Ela ganha forma mediante a criatividade artistica que exerce
a sua poténcia criadora em um universo de possibilidades existentes. Se a vontade de poténcia
é o conceito nietzschiano fundamental, obviamente o individuo ndo pode se subjugar aos
valores escatologicos de um modo hegeliano de conceber o ja ocorrido. Bertrand Russell, em

Histdria da Filosofia Ocidental, descreve que Hegel afirma que,

Quanto ao desenvolvimento do espirito houve trés fases principais: 0s
orientais, 0s Greco-romanos e os alemaes. “A historia do mundo ¢ a disciplina
da vontade natural sem controle, submetida a obediéncia de um principio
universal e dotada de liberdade subjetiva. O Oriente sabia, e até hoje sabe, que
apenas o uno é livre; o mundo grego e romano, que alguns sdo livres; e 0
alemdo que todos o sdo (RUSSELL, 2015, p.300).

Nesse sentido, pensar em uma educacdo para a vida que tem como fundamento a
vontade de poténcia, contréria a ideia de liberdade coletiva imputada ao individuo em
detrimento de sua singularidade, por meio de atitudes e comportamentos definidos por preceitos
morais, como é o caso do ascetismo cristdo, por exemplo. E bem diferente de uma histéria
consumada no que Nietzsche denominou de forca plastica, condi¢do do devir por via da criacdo

e da arte. Neste sentido, ha uma pretensa visdo sobre a realidade conferida ao individuo

8 Filosofo e Historiador suico que lecionava histéria da arte na Universidade da Basileia, foi mestre de Nietzsche
e 0 inspirou nas criticas ao sistema educacional, principalmente a maneira como a histéria era ensinada.
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mediante os acontecimentos. Por isso, Estado, como governante natural do individuo, promove
a sujeicdo e a obediéncia, suplantando e submetendo os sujeitos a narrativas que dizem sobre
os fatos e pretensiosamente deformam a histdria, tornando-a seletiva e relegando os grandes
homens ao esquecimento. De acordo com Nietzsche, “nao ha fatos, apenas interpretacGes. E
sobre conceber a histéria como um modo técnico e rigido de aferir conhecimento em funcéo o

passado, O filésofo do Zaratustra diz que se,

Pensada como ciéncia pura e tornada soberana, a histéria seria uma espécie de
conclusédo da vida e de balango final para a humanidade. A cultura historica
sO ¢ efetivamente algo salutar e frutifero para o futuro em consequéncia de
uma nova e poderosa corrente de vida, do vir a ser de uma nova cultura, por
exemplo; portanto, s6 se ela é dominada e conduzida por uma forga mais
elevada e ndo quando ela mesma domina e conduz (1992, p.60).

Nietzsche concebe a histéria como exercicio protagonizado por grandes homens que
provocam, através de suas criagfes e intervengdes no mundo, 0s grandes acontecimentos
historicos. E, por isso, a histdria ndo deveria ser narrada como uma mera memoria de eventos
sucessorios, tornando o homem do presente mero espectador do passado, causando a falsa
impressdo de que 0s que vieram tarde ndo cometeriam erros ja superados no presente,
produzindo, assim, uma objetividade prejudicial a existéncia prépria do homem. Para Lefrank
(2011), o historicismo hegeliano ou positivista consiste em formas de fazer do homem objetivo
um instrumento de medida que confere a realidade o controle da atividade interpretativa que

transforma a histéria em saber sem acao.

2.5 A ABERTURA PARA INDEPENDENTE

A importancia de trazer para a discussao alguns pressupostos que se referem a arte se
deve ao fato de Nietzsche conceber a atitude de brincar da crianca e o ato de criagdo do artista
como indissociaveis. Por isso, tanto o artista como a crianca manifestam o desejo criar e
interpretar. Quando estamos nos referindo a invencdo, estamos colocando a filosofia numa
relacdo simbiotica com a arte. A razdo disso € catalisar a poténcia criativa, abrir caminho para
a descoberta através da manifestacdo livre das pulsdes que extrapolam as explicacfes dadas e

ensinadas pelo modo racional. E importante orbitarmos sobre alguns aspectos da arte e da
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filosofia que interessem aos trabalhos pedagdgicos aqui propostos, justamente para que seja
possivel refletir sobre questdes metafisicas na figura de Dionisio conferidas por Nietzsche.

Para Nietzsche, a aparéncia produzida pela arte significa uma abertura a novas
possibilidades de vida, um rearranjo das poténcias vitais pala consumar a realidade. Nao
obstante, esse falseamento, Nietzsche denomina santificacdo da mentira. “N&o é pouca coisa
manter a jovialidade em meio a assunto sombrio e sobremaneira responsavel. No entanto, o que
seria mais necessario do que a jovialidade? Coisa alguma sai bem se nela ndo tomar parte uma
alegria desmedida®’. Nietzsche concebe a arte e a filosofia como possiveis e relacionadas
somente pela manifestacédo da alegria e da curiosidade mediante o ato de criar. Disso decorre 0
fendmeno estético que assegura a vida o sabor da harmonia entre as forcas dionisiacas e
apolineas. E contra a sobreposico, a separaco e o conflito entre essas forcas que o “martelo”

se mostra operante.

Uma das coisas a que Nietzsche mais se opde é a ideia de negacdo da aparéncia
conferida por Platdo. Surge dai uma supervalorizacdo da esséncia, transpondo a questdo do
“belo” para um aspecto negativo e pessimista da vida e que visa falsear a realidade. Essa nova
concepgdo passou a ancorar na racionalidade toda confianga que suscita e expressa o
pensamento. Para que possamos compreender melhor a questdo da aparéncia, € necessario que
comecemos a partir dessa inversao de valores. Dai cabe a pergunta: O que € o belo? “Dispomos
de quais meios para tornar as coisas belas, atraentes e desejaveis para nds, quando néo o sdo?
(NIETZSCHE, 2002, p.155).

De acordo com o dicionario de filosofia (ABBAGNANO, 1901-1990), ha uma
coincidéncia entre a nocdo de belo e de estética. Todavia, existem pelo menos cinco concepcdes
sobre o belo. De acordo com Platdo, o belo € a manifestacdo do bem; para Hegel, é a maneira
sensivel como a ideia se manifesta; para Aristoteles, o belo se apresenta por via da ordem, da
simetria; para Kant, belo é aquilo que agrada universalmente. O belo também se consuma como

expressao e interpretacdo, considerada por meio da arte.

J& Nietzsche relaciona o belo a uma estética da vida. E na arte que o belo aparece como
instinto estetico, e isto estd em contraposicdo ao conhecimento cientifico, pois a arte pode

proporcionar a experiéncia do devir. Dessa forma,

9 Trecho contido no comego do paragrafo inicial de “Crepusculo dos fdolos” (NIETZSCHE, 2012, p15).
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(...) Afastar-se dos objetos até fazer desaparecer um bom nimero dos seus
pormenores e obrigar o olhar a acrescentar-lhe outros para que possa ainda vé-
los; escondé-los com um angulo de maneira a descobrir apenas uma parte;
disp6-los de tal modo que se entremascarem e sO permitam que o olhar
mergulhe na sua perspectiva; olha-los com vidro de cor ou a luz do poente;
dar-lhes uma superficie, uma pele, que ndo seja totalmente transparente; tudo
iSSO € necessario aprender com os artistas e, quanto ao resto, ser mais sabios
do que eles; uma vez que a forga sutil se detém geralmente no ponto onde
acaba a arte e comeca a vida. Porém, n6s queremos ser 0s poetas e autores da
nossa vida; e, a principio, nas mais pequenas coisas e nas intimas banalidades
do cotidiano! (NIETZSCHE, 2003, p. 155).

Esse cotidiano é necessariamente a vida no seu desenrolar natural. A inverséo dos
valores que incidiram na arte tornou o conhecimento cumulativo e racional o grande opositor
da vida enquanto exercicio. Assim, (...) a “dolorosa violéncia da existéncia pode leva-lo ao
pessimismo, a negacdo da propria existéncia. A materialidade desse pessimismo radical
constitui o que Nietzsche denomina sabedoria popular, a filosofia do povo da Grécia (..). ”

(NIETZSCHE, apud MACHADO,1999, p.17).

A educacdo, sob os auspicios do egoismo do Estado e dos resultados forjados por ele
em torno dessa questdo, redefine o individuo configurando suas tendéncias e inclinacdes
impulsionadas por uma vontade abundante. E essas tendéncias sdo aproveitadas em funcdo do
coletivo. E por isso que toda a criatividade, ultrapassagem deliberada e transgressora
manifestada pelo individuo acaba sendo podada imediatamente, sob pena do individuo sofrer
as mais terriveis san¢des sociais e uma delas é ndo receber elogios compativeis com 0s
pequenos feitos em prol do coletivo e cultivados como moeda de troca e ganho secundario para

seduzir e capturar os fortes.

Razbes como essa motivaram Nietzsche a interrogar sobre a importéncia da arte e a
perspectiva de valores. N&o seria a propria existéncia negada? A superabundancia ndo estaria
dando lugar a um aniquilamento? A escola reforca o aspecto apolineo como sobreposto as
forcas dionisiacas. Isso acontece de duas formas. A primeira através da contengdo da expanséo
e manifestacdo da vontade de poténcia enquanto forca ativa. O segundo se baseia numa
consumacao da verdade que rejeita o que Nietzsche chamou de embriaguez. Essa embriaguez
€ 0 que mascara, que esconde a verdade consumada sobre 0 mundo. E é na crianca que a
simulacdo através do ato de brincar provoca uma relagcdo intimamente intensa e criativa com a

vida.
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Entendendo desse modo, a crianga inventa, reproduz o real & sua maneira, cria
possibilidades que s6 nos sonhos podem ser praticadas. Se observarmos nossas lembrancas ou
entdo assistirmos a uma crianga brincar, veremos que ela é senhora do mundo fantastico e
imaginario que constréi naquele momento. Nesse ato, é possivel notar o senso de criacdo, de
justica, de comando, de lealdade e com o que esta realizando, na crianga é abundantemente
livre. N&o obstante, chegamos nds adultos e conosco vem a escola para oferecer a crianga uma
porta de saida do universo criativo e levar uma vida errante no universo da “verdade”, do adulto,

do desencanto.

No universo do adulto, a criatividade é erroneamente tida como llcida, produtiva,
racional, verdadeira, Util e é sobretudo um trabalho. Ocorre que, para uma crianca, muitas vezes
sua expressividade, por ja levar o nome de brincadeira, ndo € vista pelo adulto como atividade
séria e cara ao desenvolvimento formativo. Uma crianca, pelo menos se for sadia, do ponto de
vista patologico, dispde de energia vital que movimenta seu corpo e mente a ponto de sO ser

possivel parar com a forca bruta do adulto, quando frustra a crianga no instante em que brinca.

Obviamente, ha um sentido hiperbdlico no que se refere a forca, ndo obstante, a
crianga nao se esgota facilmente, suas acdes parecem infindaveis e ela parece insaciavel. Desse
modo, somente o adulto pode interpor corretamente para que a crianca se compreenda como
alguém que estd sob uma direcdo segura dada por alguém em que ela entrega sua confianca.
Por isso, ndo € a crianca que deve se inserir e se preparar para adentrar no universo adulto. E o

contrério.

A intencdo aqui é propor uma onipresenca da filosofia na escola, bem como dar a
oportunidade aos alunos da educacdo basica, de interagir com a filosofia 0 maior tempo
possivel, dentro do longo periodo de nove anos, como forma de preparacdo para as etapas
posteriores. Dessa maneira, € interessante uma conversa com 0s alunos sobre que ressonancia
causa aos seus ouvidos, a palavra filosofia, na tentativa de gerar uma intimidade maior (aos que
ndo tém). Apesar de sabermos que essa familiaridade, para acontecer, precisa do engajamento
dos educadores® como um todo. E isso pode ser feito mediante o exemplo que se faz necessario
ao estimulo do estudante. Os professores precisam amar a curiosidade e ndo deixar que a pressa

atrapalhe os processos paulatinos e vagarosos do conhecimento.

10 Entenda-se aqui como sendo educadores, todas as pessoas e instituicdes que compde ou constroem de alguma
forma a educacdo dos individuos.
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Portanto, 0 amontoado de conteldo ou o desenvolvimento de competéncias que visam
apenas o ingresso no ambiente do trabalho, passando a ideia de que a vida ndo se resume a
pequenas realiza¢Ges sociais e financeiras, ainda ndo servem ao individuo nem a sua relacéo
com a vida. O amadurecimento que antecede algumas escolhas definitivas parece ndo ser
necessario ao trabalho pedagdgico desde que o estudante seja engajado na campanha exaustiva
de transforma-lo num sujeito obediente e que seu aprendizado o encaminhe para a adaptacéo.
Obviamente, ndo ha pretensdo aqui de que este trabalho de intervencdo faca uma revelagéo,
uma primeira expedicdo & importancia da filosofia para o entendimento do mundo e da vida. E
sobretudo a proposta um ensino fundamental que contemple a filosofia nesta etapa, expandindo
a &rea de contato do estudante e o saber filosofico.
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3 AEDUCACAO E AS FORCAS VITAIS

3.1 A INTERPRETACAO COMO UM SENTIDO PROPRIO DA VIDA

Neste capitulo, abordaremos algumas questfes nietzschianas que fundamentam o
discurso sobre educacdo que, de forma intrinseca e mutua, se relaciona com a cultura para a
formacéo do individuo. Dessa forma, apoiamo-nos na cosmologia e nas construc@es conceituais
que edificam a teoria da vontade de poténcia, presente, de algum modo, em toda a obra
nietzschiana. Obras como Assim Falou Zaratustra, Para além do bem e do mal, a Gaia ciéncia
e Genealogia da Moral sdo os textos que compdem as reflexdes deste capitulo. E essa teoria
que dara os subsidios essenciais para a reflexdo sobre cultura e sua relagdo com o habito e a

formagdo do individuo.

A abordagem sobre vontade de poténcia foi formulada j& na fase madura de Nietzsche.
Diferentemente dos escritos desenvolvidos na fase de professor de filologia, os quais a
preocupacdo é com a formacdo dos jovens do Gimnasium, e isso possui relacdo direta com o
que estamos refletindo. Nietzsche compreende educacdo como formacao e isso ndo se dissocia
da cultura, que precisa ser engendrada pelo desenvolvimento dos capazes de manifestar os

impulsos de criagéo e das forcas ativas afirmadoras da vida.

Nietzsche denominou de forcas reativas as pulsdes que produzem no individuo ideias
que impedem as acdes capazes de gerar a expansdo dos impulsos de afirmacdo da vida. Né&o
por acaso, Ecce Homo é uma tentativa de elucidar a sutileza com que Nietzsche apresenta
esclarecimentos sobre interpretacdes contrarias, bem como 0s equivocos que o estilo
aforismatico provocou. Por muito tempo houve fortes reacdes por conta de um pensamento que
rejeita todo tipo de idolatria capaz de provocar insania ou apropriacéo dela e instaurar o dominio
sobre a cultura, limitando o individuo ao controle doutrindrio que desenvolve as forcas de

conservacao.

De acordo com Russell (2015, (p.20),

A doutrina judaica e crista (...) apregoava que o mundo sensivel, 0 mundo do
espaco e do tempo, é uma ilusdo, e que o homem, mediante a disciplina
intelectual e moral, pode descobrir como habitar o mundo eterno, o unico real
de fato, (...) ndo concebeu o Outro Mundo como metafisicamente diferente
deste, e sim como o mundo do futuro quando o virtuoso desfrutara da bem-
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aventuranca infinda e o iniquo sofrerd tormento perpétuo. Essa crenga
incorporava a psicologia da vinganca e se fazia inteligivel a quem quer que
fosse, ao contrario da doutrina dos fil6sofos gregos.

Essa psicologia da vinganca corrobora com o que Nietzsche apontou como a ma
consciéncia, que se instaura no homem e provoca o ressentido e torna seu espirito dominado
por forcas de conservacao e que cada vez mais se vé incapaz de dar vazao as forcas ativas. E,
ao perceber isso, Nietzsche resolveu dissecar esses valores de culpa e de conservacdo que

inviabilizam a criacdo e a aceitacdo do devir perante a vida.

Foi em busca de melhor compreendermos o que Nietzsche versa sobre vontade de
poténcia que se fez necessario perpassar por dois textos basilares tanto para essa compreensdo
definida como para as principais teses da filosofia nietzschiana: Para Além do bem e do mal e
Genealogia da moral. Obras onde o filésofo vai indagar sobre a génese da moral, geradora da
culpa que intervém nos impulsos criadores que violentam a fisiologia a partir da negacao do

corpo, bem como a arte sob a perspectiva do niilista, no caso, Schopenhauer.

A singularidade que passou a ser despojada de vigor por essas forcas denominadas
forcas de conservacdo e negacédo da vida consiste no represamento das acdes de expansdo e do
desenvolvimento do sentimento de culpa. J& nas Consideracfes Intempestivas, Nietzsche
vislumbrava essas manifestacdes através de uma formacédo para a adaptacdo. A repressao das
forcas dionisiacas, observando na perspectiva pedagdgica, tem como um dos fatores a pouca
importancia dada ao ensino da arte ou disciplina de arte na educacao basica. Isso contribui para

inviabilizar a criacdo de valores vitais por parte do individuo. Nietzsche questiona:

Como a tua vida, que é uma vida individual, adquiriria o valor mais elevado,
0 significado mais profundo? Como seria ela menos desperdicada?
Certamente, unicamente na medida em que tu vivas o exemplar mais raro e
mais precioso, e ndo em proveito do grande nimero, quer dizer, daqueles que,
tomados isoladamente, s@o os exemplares de menor valor. E o estado de
espirito que é preciso justamente implantar e cultivar num jovem é que ele se
compreenda a si mesmo sobretudo como uma obra carente da natureza
(NIETZSCHE, 2009, pp. 213-14).

Enquanto a moral de rebanho direciona para 0 modo de conservacéao, representado pela
figura do camelo, Nietzsche apresenta outra imagem, a da crianga. 1sso para representar a

metamorfose do espirito criador, e também, o dragdo tu deves como a imposi¢do moral que
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frustra os valores individuais. A obediéncia e a sujei¢do é o que esta na esséncia desses valores
que existem para negar a vida. O impulso criador pode ser entendido como uma ameaca a
atividade pedagogica que visa insuflar os preceitos morais que estdo presentes nas diversas
instituicbes que anulam a escolha do individuo e o levam ao equivoco sobre a cultura, sobre si

e sobre a vida, ou seja, uma reversao precisa e total dos valores afirmadores da vida.

A educacdo no seu aspecto formal, a depender da concepcdo pedagogica, pode se
constituir no desenvolvimento do habito através do aliciamento pedagdgico visando amansar e
dominar o individuo. Para tanto, é necessario dar pouca énfase as matérias que possibilitam as
pulsdes criativas e a capacidade critica. E preciso, pois, que a educacio do individuo produza o
gue Nietzsche chama de ressentimento, ou seja, 0 sentir mediante a incapacidade de se livrar
do que passou e que ainda causa forte digestdo, a vinganca. Se a luta é o traco fundamental que
define a vida como vontade de poténcia, a educacdo no modo como estd sendo exposto,
enfraquece a fisiologia inibindo as forcas ativas através do controle sobre a vontade e o

pensamento.

Uma regra bésica para todo ato pedagdgico é saber qual o marco situacional, ou seja,
saber quais pressupostos filosoficos estdo orientando as a¢es do ato de educar. Para Gandin
(2013, p28), deve-se compreender como se apresenta 0 mundo em que estamos inseridos a
partir da descricao e julgamento da realidade. “O préprio fato de ressaltar alguns aspectos e
deixar outros na penumbra ou no escuro ja ¢ um julgamento”. Para ser mais especifico, dentro
desse conjunto maior se situa 0 marco doutrinal. Sendo assim, h& toda uma reflexdo sobre o que

se deseja ensinar e sob que concepcao filosofica e de ensino.

A questdo se volta sobre quem vai ensinar e o que quer ensinar e sobre as convicg¢oes
que possui. Dificilmente a reflexdo se debrucga sobre quem vai aprender e quais seus interesses
de aprendizagem. Na melhor das hipéteses, poderiamos indagar como fazer para superar um
possivel conflito entre divergéncias filoséficas entre quem ensina e quem aprende. 1sso leva ao
entendimento de que o0 uso das técnicas pedagdgicas para esculpir uma cultura ocorre sob as
intencdes de quem educa, 0 que deixa a cultura submetida ao prisma da intencdo sistémica que

a escola expressa no seu projeto pedagogico.

Em Para além do bem e do mal, no capitulo 111, denominado espirito livre, Nietzsche
diz que,
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Desde o principio, como soubemos conservar a nossa ignorancia para usufruir
uma liberdade dificilmente compreensivel, para gozar uma despreocupacao,
uma imprevisdo, uma bravura e jovialidade da vida, a propria vida! E pensar
que foi tdo-somente nesta base, desde entdo sélida e inquebrantavel, da
ignorancia, que a ciéncia pbde edificar-se até ao presente, a vontade de saber
na base duma vontade bem mais potente ainda, a vontade de ndo-saber, de
incerteza, de ndo-verdade! (NIETZSCHE, 2001, p.54).

E muitos dos que Nietzsche chama de niveladores se dissimulam de espiritos livres,
mas ndo passam de espiritos comuns, e como tais, tentam tornar baixo tudo o que se eleva, ou
seja, operam no intuito de podar as asas dos que possuem a capacidade de alcar voos mais altos
em nome “da verde felicidade do rebanho” e da fuga de toda forma de ameaga possivel. Para
gue isso aconteca, ou seja, para o rebanho poder se conservar na ignorancia, € necessario manté-

lo na superficialidade.

Todo ideéario pedagdgico parte de algum principio ou doutrina, seja filosofica,
religiosa, moral ou econémica. O certo € que cada pressuposto tedrico tem seus doutrinadores
que com suas ideias procuram fazer com que o comportamento do seu grupo social, ou de outro,
esteja de acordo com suas convicgBes, ou seja padronizado e passivel de mudanga caso 0
doutrinador mude de ideia. Dessa forma, a educacdo nas suas bases elementares, desde a
infancia até a juventude e o nivel superior, desenvolve seus sistemas pedagdgicos com base na
filosofia adotada pelo Estado, ou pelo menos, tem seus fins, na educacao escolar, definidos por
ele. Nos Fragmentos postumos, Nietzsche chega a diz o seguinte: “Educar: isto significa
‘educar para a mentira’''” e também diz que, Mentira e dissimulacdo — os meios de qualquer

educacio.(...)*?

Nietzsche observou com profundidade o que acontecia na educacéo da qual fazia parte,

seja no padagogium, seja no Gimnasium, ele foi bastante perspicaz para entender que,

Na Alemanha, o Estado é o guia e o condutor da cultura e da educacédo formais.
Aqui nos liceus, no ensino médio, se forma para o funcionalismo ou para o
lucro, para o Estado ou para o mercado, ou seja, para uma profissdo. Mas para
Nietzsche ndo é nisto que consiste absolutamente a cultura: o que se ensina
nas instituicdes educacionais € unicamente uma adequagdo ao “espirito da
época” (SOBRINHO, 2009, p. 30).

11X (3 [1] [188]87
12 |hid., IX4[209]179
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Desse modo, o saber filosofico conferido pelo Estado funciona para engendrar as
especialidades mantenedoras dos seus proprios interesses, definidos através de seus servidores.
E, entre esses servidores, se encontram os eruditos, 0s homens do conhecimento, responsaveis
pela fecundidade do saber. Tudo isso vai de encontro a ideia de autocultivo que tanto Nietzsche
prezava, mas que sabia que os eruditos ndo estavam atentos aos problemas existentes e, por
1SS0, permaneciam afastados dos interesses dos alunos. Como relata Nietzsche, “basta que nos

lembremos apenas dos nossos préprios anos de estudante”, ¢ reitera:

A filosofia universitaria afundou num desprezo geral, numa suspeita geral. Em
parte, isso se deve ao fato de que hoje em dia é exatamente uma raga débil que
reina sobre as catedras; se Schopenhauer pudesse escrever hoje o seu discurso
sobre a filosofia universitaria, ele ndo teria necessidade de uma clava para
vencer, um junco lhe bastaria. Foi sobre estas cabecas bicdrneas dos herdeiros
e dos descendentes destes epigonos que ele aplicou seus golpes (...) “Os
homens nascem, de acordo com suas agOes, estlpidos, mudos, surdos e
disformes”. Estes progenitores merecem uma posteridade, de acordo com suas
agdes” (Nietzsche 2009, p. 249).

Relata Dias (2003) que o nobre professor Nietzsche como ninguém elevava a
autoestima dos alunos pelo simples fato de trata-los com o mais absoluto respeito, prezando a
singularidade, a limitacdo e o tempo de cada aluno. Isso é importante quando se percebe a
necessidade de manifestacdo da singularidade e das forcas de criacdo que o individuo j& possui,
mas que necessita do fio condutor, que é o mestre para que seja possivel haver uma relacéo

sadia entre educacdo e cultura para a vida.

A linguagem gregaria € um dos fatores que definem a existéncia sob a moral de
rebanho, ou seja, a moral da fraqueza em detrimento dos valores de afirmacéo e criacdo da vida,
modo que converte o individuo livre em animal de rebanho. O individuo passa a se tornar o
efeito das forgas fisica e psicoldgica suplantadas pelo Estado, que o leva a interpretar os
fendmenos sob os preceitos morais, estéticos e psicoldgicos insuflados por uma pedagogia que
definha e deforma a capacidade de transgressao e de atribuicdo de valores nobres por meio da

coercao que inibe a curiosidade do individuo e o transforma numa espécie de staff'2,

A interpretacdo € talvez o aspecto de maior importancia para a arte. E Nietzsche abre

esse corredor entre a filosofia e as artes plasticas, por meio da figura do deus Dioniso, chegando

13 palavra em inglés que significa grupo de pessoas que fazem parte do quadro de funcionarios de uma empresa,
instituicdo, evento, etc.
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a confundir involuntariamente seus leitores sobre se 0 que esta nos seus textos é filosofia ou
arte. Por outro lado, o filésofo do Zaratustra d& uma importancia toda especial a pedagogia,
sobretudo a crianca. Por isso, tendo em vista a sua intensa apreciacao aos pré-socraticos e a
estética da vida, é necessario compreender a filosofia na sua forma mais criativa, artistica e

criadora de valores que brotam do devir.

A educacdo, atrelada a outras instituicdes, familia, religido, comunidade etc., exerce o
papel fundamental na constituicdo das pulsdes de forcas ativas ou negativas do individuo. A
educacéo, de acordo com a intencdo da instituicdo que educa, pode desenvolver um sentido que
move o pensamento através dos lapsos de memoria, insuflando na consciéncia uma negacao de
tudo o que pode causar dor ou oferecer perigo, ou seja, o0 desenvolvimento da fisiologia do
ressentimento. Surge dai uma producdo da vida a partir das forcas de conservagdo, contrarias
as forcas de afirmacdo, porém ambas sdo vontade de poténcia. A escola, em muitas ocasides,
nutre as forcas reativas e faz com que tais forcas sejam dominantes. Um bom exemplo disso, se
partirmos dos pressupostos de que a religido (pelo menos para Nietzsche) suscita as forcas
reativas, em detrimentos das forcas ativas, ou seja, as forcas de conservacdo se tornam

proeminentes.

De acordo com Nietzsche, em A Genealogia da moral (1998), Platdo, ao dar inicio a
uma retroversdo da vida fazendo do imaginario mundo das ideias o0 Unico e real, implantou no
individuo grandes expectativas ascéticas, a partir de acdes que inibem as pulsdes vitais que se
explicam na fisiologia e no conflito perpétuo de forcas e que cada forca € uma unidade de
pensamento que comanda. Conforme Lefranc (2011, p.60), “se seguirmos a obra de Nietzsche,
0 Socrates do primeiro periodo, o do pessimismo estético, € antes de tudo um adversario da

tragédia”.

A moral que se desenvolve a partir dali, de acordo com Nietzsche, é 0 veneno que
torna a vida um profundo padecer e a fé como o maior investimento da vida enquanto
subterfugio mediante a violéncia das forcas da natureza. Se tomarmos o exemplo dos animais
no ambiente selvagem, ndo sdo raras as situagdes em que um ser vivo, toda vez que precisa de
alimento, para obté-lo, somente é possivel se estiver disposto a por a vida em risco pleno. Ao
sair a caca (&s vezes nem precisa), € iminente o risco de ser almogo de outro animal. Dessa
forma, ndo fazendo comparagfes absurdas, mas apenas ilustrando que 0s seres humanos
também sédo inescapaveis as hostilidades fisiologicas. Por isso é importante ter sensibilidade
para reconhecer a tragédia sem que se queira uma recompensa sobrenatural pelas obras

realizadas decorrentes da fuga da natureza.



52

A fisiologia para Nietzsche se renova incessantemente. E, para isso, necessita da
capacidade de demover os entulhos dos quais 0 corpo ndo necessita. Dejetos que precisam ser
expelidos para dar lugar a novos fluxos. Acontece que a mente, assim como 0 Corpo, precisa
dar cabo dos seus excrementos em formato de impressdes que se amontoam na memoria. A
memoria da vontade. Mas, para Nietzsche (1998), essas imagens retidas em tal memdria sdo
imprescindiveis a razdo. A méa consciéncia suplantada intencionalmente tem como objetivo
exercer controle sobre os afetos, as paixdes e as ilusbes relacionadas ao impeto das pulsdes

vitais.

Nietzsche tinha como principio fundamental para avaliar os valores o crivo da vida.
Em CrepUsculo dos Idolos, chega a dizer que “Em toda parte a ‘ciéncia da moral’, apresentada
até hoje tem faltado (...) o problema da propria moral. Tem faltado a suspeita de que pudesse
nela existir algo de probleméatico” (NIETZSCHE, 2001, p.101). Seria necessario questionar os
fundamentos e a finalidade da moral. A quem ela serve? Por que a moral é desse jeito e ndo de
outro? S&o provocacdes que precisam ocorrer mediante um esforco perante uma moral
dominante que reina nos canones filoséficos e teoldgicos que dédo a impressdo que possuem

valor por si mesmos.

Até mesmo a arte tem o seu funcionamento sob a cobica da moral, pois sdo as forcas
de negacdo da vida que formulam os modos de producdo das obras. Um bom exemplo € a arte
sacra que opera no sentido da moral cristé e reforca o dualismo postulado pela doutrina sagrada,
fazendo com que o artista seja adepto desse modo de pensar, modelado pelas intengdes

religiosas de produzir os simbolos que representam a vida.

E a autocontemplacdo praticada por ele mesmo chegou a ser confundida com
arrogancia por muitos leitores que ndo levaram em conta o aspecto criador e artistico presente
nos escritos nietzschianos, mas que nao passava daquilo que ele enxergou nos gregos: a
capacidade de ver a vida como obra de arte e a capacidade de produzir valores e também

renunciar a valores criados e recebidos, no sentido de reavaliar, reinterpretar.

A possibilidade de ter novas percep¢des, de renunciar a outras que ja ndo dao sentido
a vida por ndo produzir o novo que rompa com a fadiga, tem uma relacdo com o que Nietzsche
chamou de ruminacdo, que é a capacidade de livrar-se da culpa insuflada que provoca a ma
consciéncia. A imputacdo do sentimento de vinganca é consumada na vontade. Dai um simples

querer pode ser convertido em castigo.
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Nietzsche propde a busca por uma cultura que se distancie a0 maximo da
mediocridade. E a experiéncia com o saber criativo, tendo nas pulsdes do espirito inventivo o
motor dessa experiéncia. Isso contribui para o que denominou cultura auténtica, que se afirma
em individuos capazes de superar situacfes adversas sem recorrer a ideais ascéticos nem
permitir que o ressentimento paralise suas agdes. Para isso, € necessaria uma pedagogia em que
a cultura capacite o individuo para afirmar a vida mediante o estimulo das forcas ativas e de

criagéo.

3.2 A INTERPRETACAO COMO ATIVIDADE DA FORCA

Ha uma frase de Heraclito'* que diz: “Sé uma coisa é sdbia: conhecer o pensamento
que governa tudo, através de tudo”. Isso tem uma relagcdo muito intima com obra “Para além do
bem e do mal”, que, logo no primeiro capitulo, trata dos preconceitos dos filosofos e coloca em
questdo a verdade instituida por outros pensadores anteriores a ele: “considerando que
gueremos a verdade: por que ndo haviamos de preferir a ndo-verdade? Talvez a incerteza?
Quem sabe a ignorancia? ” (NIETZSCHE, 2001, p.33).

Certamente, trata-se de uma afirmacdo contra as muitas verdades questionadas pelo
filésofo acerca do pensamento e como a tradicdo filosofica se arrolou até seus dias. HA um
aspecto nobre presente na vontade de poténcia, porém é execrado por essa impetuosidade dos
filosofos em funcio de uma deformidade causada na reflexdo filosofica. E contra isso que o
filésofo do Zaratustra propde que todos os valores sejam revolvidos e que sejam postos em
questdo, bem como todo tipo de dogmatismo que nasca da filosofia como uma espécie de dieta

do sofrimento por amor a Deus.

O rebanho, como Nietzsche costuma se referir as massas capturadas pela moral, tende
a atravessar a existéncia equalizando suas especificidades singulares e sendo seduzido pelos
engodos dos atores morais que uma saida do sofrimento perante a vida. Tudo isso por meio de
promessas impagaveis e ilusorias. A aposta nessa saida é a negacdo da vida e a afirmacéo do
ideal ascético. E isso resultada em um estado psicoldgico dominado pelas forgas reativas, ou

seja, as forgas de conservagéo.

14 Filésofo que viveu cerca de 500 a.C. Ganhou notoriedade em fungéo da teoria segundo a qual tudo esta em fluxo
perpétuo.
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E de particular importancia o caso em que grande nimero de pessoas
empreende conjuntamente a tentativa de assegurar a felicidade e proteger-se
do sofrimento através de uma delirante modificagdo da realidade. Devemos
caracterizar como tal delirio de massa também as religifes da humanidade
(FREUD 2011, p.26).

A fisiologia humana se submete ao coletivo uno e é controlada por criac@es instaladas
em um ambiente indemonstravel, mas que controlam, através da germinagdo do engano, 0s
excrementos do pensamento. Ou seja, 0 que precisa ser esquecido, mas que o individuo ja ndo
consegue expurgar da sua consciéncia. A criacdo precisa ser sujeitada ao canone postulado,
tudo decorre de conceitos externos que dizem sobre a vida e sua finalidade. Portanto, as
verdades afirmadas pelas religides, filosofias, ciéncias e todas as formas do saber séo a negagéo
que consome a capacidade produtiva do individuo, por negar e impedir que ele seja capaz de

submeter os valores que 0 acometem aos crivos mesmos da vida.

Para Nietzsche, a moral é o que fabrica 0 medo, e 0 medo é o que impede a
interpretagdo, tdo fundamental ao desenvolvimento e afirmacdo da vida. Fato que inverte a
noc¢ado de livre arbitrio, que ¢é “essencialmente o afeto de superioridade em relagdo aquele que
quer obedecer” (Nietzsche,2011, p. 48). O livre arbitrio devolve o real sentido da expressao do

que é ser livre. E exercicio da forca ativa, ou seja, da forca dominante.

Existe uma expressdo que Nietzsche utiliza em Para além do bem e do mal, no
aforismo 19 que é: I’ effet ¢’ est moi*®, & “nesse caso, a religido forma um elo que une senhores
e servos, que trai e entrega aos primeiros as consciéncias dos Ultimos o que eles possuem de
mais oculto e mais intimo e que gostaria de subtrair a obediéncia” (NIETSCHE, 2001, p.84).
Essa inversdo da consciéncia é um tipo de violéncia contra os afetos, a Unica maneira de

enfraquecer os fortes e equipara-los aos fracos.

Desse modo, as pulsdes estdo sujeitas & sua contengdo mediada pelos valores
oferecidos como remédio para mitigar o sofrimento do mundo fisico e natural. A religido tende
a operar contra os sentidos existentes na sua forma primitiva, como a vontade de poder. Com

isso, procura ofuscar a dindmica e a indeterminacdo da vida oferecendo uma possibilidade

15 Expressdo em francés que significa: o efeito sou eu.
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teologica de interpretar, ou seja, 0 cosmos como determinado a partir de conceitos e
indubitaveis, dentro de um dado esquema doutrinal.

Em Assim Falou Zaratustra, na segunda parte, no texto “A superagdo de si”, o profeta

relata:

Onde encontrei um ser vivente, encontrei a vontade de poténcia; até mesmo
na vontade de quem esté servindo encontrei a vontade de ser senhor. Quando
0 mais fraco serve 0 mais forte é de sua vontade tornar-se senhor dos que sao
ainda mais fracos do que ele: esse € um prazer que ndo se pode dispensar. (...)
E o que € ser criador do bem e do mal, de fato: € ser primeiro um destruidor e
quebrar os valores em pedagos. Assim 0 maior pertence ao bem maior: que é
0 bem criativo (NIETZSCHE, 2014, pp. 155-157).

Nietzsche busca explicar a vida nos seus aspectos organicos ou fisiolégicos mediante
uma vontade de vida caracterizada pelo conflito perpétuo de forcas. A expansdo € o que quer
tudo o que existe, ou seja, ha uma disputa perpétua entre as forcas existentes. Mas essas forcas
0 que buscam é a resisténcia ao antag6nico e a superacdo. Porém, como se Vvé, os valores morais
decorrentes da religido, principalmente, trazem consigo as suas formas de castigo que
desenvolvem no individuo as forcas de conservacdo. E o Estado parece reprimir as forc¢as ativas

da poténcia curiosa do individuo através da Educago:

Estado, eu chamo o lugar onde todos, os bons e 0s maus, sdo bebedores de
veneno; O estado, onde todos os bons e maus se perdem; o Estado, onde o
suicidio lento de todos — chamam de “vida”. Vede estes supérfluos! Roubam
para si as obras dos inventores e 0s tesouros dos sabios: e chamam de educacao
0 seu roubo — e transformam tudo em doenga e aflicdo (Idem, pp.69-70).

O roubo praticado contra os inventores, contra o estudante e o artista € consumado no
instante em que os impulsos de criacdo sdo lesionados pelo descuido pedagdgico que
homogeneiza e modela a vontade de tal modo que a profissdo acaba se tornando o grande
tesouro a ser conservado, ou seja, escolhida por forga dos interesses econémicos. E no exercicio
das atividades profissionais sob esses aspectos, é o acumulo, a permanéncia e a adequacao as
regras do trabalho. Dai entra em cena uma educacao negadora da vida, como forma de controlar

ou impedir a singularidade.
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A crianga, que representa “a roda que gira por si mesma”, simboliza também a
ultrapassagem e a indiferenca aniquiladora dos valores morais. A fase da inocéncia do homem
(no sentido em que Nietzsche aponta em “A filosofia na era tragica dos gregos™) passa a ser
controlada pela méo de ferro da moral. Ao invés de alimentar-se dos doces frutos gerados nos
solos férteis da fisiologia afirmada pela capacidade contemplativa e criadora, é oferecido “pao
4zimo”, ou seja, o tipo de alimento que ndo tem entre os ingredientes o requisito fundamental
para a expansdo, e que em vez de alimentar o espirito, esse € consumido, numa forma de

canibalismo vital.

A catequizacéo é um projeto bem elaborado com fins de transformar homens fortes
em fracos, fazendo a transposicao exata da vontade de poténcia afirmadora da vida para vontade
gue consiste em vinganca. Decorre dai um passo aparentemente seguro baseado na renuncia
momentanea da vida fisiolégica em busca de garantias no além, afirmadas nos ditos sagrados.
O objeto de maior desejo pelos capturados pela rede de pesca da religido é certamente a
felicidade desejada frente ao terror da violéncia deflagrada pela natureza perante a fragilidade

humana. Em Crepusculo dos idolos, Nietzsche diz que:

“Um cristdo” ...falando fisiologicamente: na luta contra a besta, torna-la
doente pode ser o Unico meio de enfraquece-la. 1sso a igreja entendeu: ela
corrompeu 0 homem, ela o enfragueceu — mas pretendeu té-lo melhorado™...
(NIETZSCHE,2012, p.61).

A figura de Deus, as acepc0es filosoficas e teoldgicas, enfraquecem o forte, este sendo
o individuo capaz de interpretar e criar novos valores, como se o ideal ascético fosse o sorbato
de potéssio®®, que assegura 0 ordenamento cosmico no ambiente natural dos individuos sem
gue nenhum germe do mal se desenvolva. E esse ordenamento depende dos edificios filoséficos
dos criadores de valores: “No mundo, até mesmo as melhores coisas se tornam inuteis sem
aqueles que as apresentam e representam primeiro. O povo chama esses apresentadores de
grandes homens” (NIETZSCHE, 2012, p.72), que desde Platdo até os dias atuais fizeram a
reversdo do sentido da vida por meio da colonizacdo mental nas profundezas mentais
atormentadas pelo delirio abissal do medo do fim do bem-estar apregoado pela negacéo da vida
e pela incapacidade de conter a vontade irrealizavel perante a fragilidade mediante o tempo e 0

espaco.

16 E um conservante fungicida e bactericida que inibe bolores e leveduras.
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(...) ndo Ihe foi dado um sofrimento, sob a disciplina do sofrimento exagerado?
Estdo reunidos no homem criatura e criador. No homem ha matéria,
fragmento, abundancia, barro, excremento, disparate, caos. Todavia no
homem héa também o criador, o escultor, a dureza de martelo, a contemplagéo
divina do sétimo dia. Percebeis esta antitese? Percebeis que a vossa compaixao
¢ pela “criatura no homem”, pelo que deve ser formado, quebrado, forjado,
rasgado, queimado, ardido, purificado — pelo que necessariamente tem de
sofrer e deve sofrer? E a nossa compaixdo — nao percebeis para quem se dirige
anossa compaixao contréria, quando se defende da vossa compaixdo como do
pior de todos os amolecimentos e fraquezas? — Compaixao, portanto, contra
compaixdo! — Porém digamo-lo uma vez mais, ha problemas superiores a
todos os problemas do prazer e sofrimento e compaixao. A filosofia que se se
limita a isso € uma ingenuidade (NIETZSCHE, 2011, p.146).

Na forma como analisa Nietzsche, cada ato de vontade é um afeto. E afeto é o
pensamento que comanda. O pensamento, por sua vez, também €é vontade de expansdo que se
manifesta no ato de comandar que ocorre no embate perpétuo de forcas. Pois bem, a suspeita
gue se abate sobre os valores ja formatados € a salina que corrdi as fundagdes do imponente
edificio da moral. E, para combaté-la, sdo colocados microrganismos que se alimentam de
geleia cerebral, produzidos em estufas cultivadas nos esquemas religiosos que penetram no

habito do individuo, sequestrando as forcas ativas.

A respeito da cultura e dos valores que permeiam a educacao, a arte e a filosofia, é
importante destacar que as analises de Nietzsche tém em Platdo o grande adversario da vontade
ativa e da criacdo artistica. Justamente por ele ter realizado a grande inversdo dos valores,
fazendo triunfar as forcas reativas sobre as pulsées de criacdo da vida, equiparando o senhor ao

escravo:

(...) depois que saira do corpo, a sua alma fizera o caminho com muitas, e
haviam chegado a um lugar divino, no qual havia, na terra, duas aberturas
contiguas uma a outra, e no céu, la em cima, outras em frente a estas. No
espaco entre elas, estavam sentados juizes que, depois de pronunciarem a sua
sentengca mandavam 0s justos avancar para o caminho a direita, que subia para
0 céu, depois de Ihe terem atado a frente a nota do seu julgamento; ao passo
que 0s injustos, prescreviam que tomassem a esquerda, e para baixo, levando
também atras a nota de tudo quanto havia feito (PLATAO, 2006, p.314).

Esse paradigma fundado por Platdo chafurdou o0 modo grego de viver, de contemplar

a vida e expressar o seu vigor filoso6fico mediante a tragédia e o acaso. O homem obstinado,
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dotado de vontade e de for¢a imaginativa manifestada pelo espirito livre e pela satde vigorosa
dos senhores, torna-se cego pelas auréolas ilusorias da religido, que passaram a ser, também,
0s objetos de desejo desses “espiritos livres” transformados em culpados e ressentidos. Apos a
preponderancia da religido, o homem estabelece suas relacfes a partir de uma axiologia da

fraqueza.

No aforismo 29, de Para além do bem e do mal, Nietzsche afirma que,

A vinganca predileta dos espiritos tacanhos sdo o julgamento e a condenacéo
morais para com 0Ss que Sd0 menos tacanhos, além de uma espécie de
indenizagdo por terem sido maldotados pela natureza, e finalmente uma
oportunidade de eles préprios obterem espiritos e tornarem-se finos
(NIETZSCHE, 2011, p. 140).

Acontece que, mesmo em circunstancia cujo homem se encontra dominado pelas
forcas reativas e tomado pelo desejo de vinganga, a vontade de poténcia ainda esta 14, existindo
na sua totalidade, s6 que se manifesta de outra maneira: Na forma de vinganca, no
envenenamento das forcas vitais. O homem que se tornou enfraquecido agora quer se vingar,
desenvolveu-se nele uma forga contraria a expansdo da vida e a servigo daquilo que o capturou:
a moral de rebanho. Agora ele quer perecer na negacdo da vida factual, quer apostar na ficcao
prometida ao seu ébrio modo de acenar para a vida. De acordo com Patrick Woltling (2011,
p.59),

A referéncia a vida ocupa um lugar a tal ponto preponderante na reflexdo de
Nietzsche que alguns comentadores ficaram tentados a falar de “vitalismo” no
tocante a ele. Trata-se, contudo, de uma qualificacdo inapropriada em sentido
estrito. Seria mais correto dizer que seu pensamento € uma interpretacdo da
realidade a partir de uma reflexdo sobre a vida: ponto de vista inevitavel se
admitirmos que toda realidade é perspectivista, interpretativa e que nenhuma
interpretacdo pode fazer abstracdo das condigBes proprias ao vivente

interpretante que constroi, (...) recusa a compreensdo da vida propria das
teorias do meio que supervalorizam a influéncia dos fatores externos.

Nietzsche faz uma compreensao da vida relacionando pulséo e paix&o na formacéo do
material da memoria. Isso resulta na vontade de poder, forca que a torna um fendmeno estético
que se revela na afirmacdo do conflito entre forgas. Justamente essa forca, da qual decorre o

querer, sofreu fortes mutilacbes que a tornaram criada da moral que a dissuadiu a passividade
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obediente. A esséncia dessa vontade se deslocou para uma dimensdo ascética. Na obra “O
Anticristo”, Nietzsche afirma que:

Para poder dizer ndo a tudo que representa na terra 0 movimento ascendente
da vida, a boa constituico, o poder, a beleza e a autoafirmacéo, o instinto do
ressentement, tornado génio, teve de inventar um outro mundo a partir do qual
essa afirmacdo da vida aparecesse como 0 mal, como o responsavel em si
(NIETZSCHE, 2011, p.45).

Isso leva a compreensdo de que o ser quer se afirmar no devir perante a materialidade
fisiologica. Sobre “A moral como anti-natureza”, Nietzsche (2012, p. 42) diz que “Todas as
paix0es tém uma época e que sao apenas funestas, e que puxam suas vitimas para baixo com o
peso da estupidez”. Podemos relacionar o que Nietzsche observou no século XX as finalidades
da formacdo escolar do século vigente que, geralmente, estdo desatreladas das inclinaces

individuais, apesar do projeto de educacdo demandado pelo Estado versar o contrario.

Portanto, a preparacao para a adequacao ao mundo do trabalho é prerrogativa capital
da escola. Até aqui ndo hd nenhuma anormalidade, ao passo que todos necessitamos de suprir
nossas caréncias materiais e sociais, e a escola precisa contribuir para que isso aconte¢a. O caso
é que guando o desenvolvimento de capacidades inerentes a escola é deixado de lado para dar
énfase total ao aspecto anterior, a capacidade criativa e o potencial reflexivo do individuo cai
na decadéncia, e isso torna a cultura algo nefasto.

Assim sendo, educagao precisa ser 0 aspecto da cultura que existe com a funcao tornar
a prépria cultura elevada, no sentido que Nietzsche apresenta. E saberes como a arte e a filosofia
necessitam ter a importancia equivalente aos motivos pelos quais existe toda a criacdo e
transmissdo do conhecimento decorrente da formacéo escolar. Do contrario, o individuo entra
e sai da escola e ndo aprende a ser contemplativo e muito menos se prepara para 0
desenvolvimento das capacidades reflexivas que somente o estudo filosofico pode

proporcionar.



60

3.3 VIDA E VONTADE DE POTENCIA

A realidade que se define na vontade de poténcia consiste na expansao, na luta pelo
aumento de forga, pelo poder. Até mesmo as células do corpo, 0s atomos, estdo em constante
disputa num exercicio perpétuo. De acordo com Marton (1993), Nietzsche apresenta dois
modos de conceber as pulsdes vitais. A primeira sdo as forcas de expansao, de transgressao, a
segunda as forcas de conservacdo. Todavia, a teoria nietzschiana que versa sobre a vida ndo
pode ser pensada sob os auspicios de um dualismo que culmina num processo de causa e efeito,
ndo obstante, exista 0 modo de representagdo das forgas “apolineas” e “dionisiacas”, que ddo
caracteristicas complementares as forcas no seu modo de existir, de produzir e de se relacionar

com a vida.

Nietzsche desenvolve suas reflexdes sobre a arte e a vida que se pauta numa estética
presente nas figuras dos principais deuses da arte grega: Apolo e Dionisio. Sendo o primeiro o
figurador plastico que representa 0s aspectos oniricos, ou seja, 0s sonhos. O segundo, € o deus
da musica, das artes ndo plasticas. Ambos sdo impulsos que se complementam na discérdia

diversa da vida, mas que coexistem de forma paralela e equivalente.

Para Nietzsche, onde ha vida, ha vontade e conflito entre forcas contrarias. Disso
decorre uma filosofia baseada em uma fisiologia que requer o respeito a um gozo da existéncia
que se revela na tragédia, e ndo somente no impulso dialético. Desse modo, a vida, apesar de
parecer assustadora com o constante devir, bem como a certeza irreversivel do fim, temos a
possibilidade de produzir uma relacdo com a existéncia que ultrapasse o mero individuo
reprodutor da espécie, mas se abre a possibilidade de vida como procriador da vida. E essa
sabedoria ndo se pode explicar, sendo pelas cenas reveladoras das imagens oferecidas pela arte,

numa demonstracdo que a propria existéncia se eterniza no prazer.

A arte ndo pode ser vista como mera categoria da aparéncia. Ela é também
encantamento, € a aglutinacdo do individuo a sua esséncia. O que o torna capaz de romper as
barreiras da existéncia. Por isso, 0 que a vontade aspira é afirmar sua diferenca e sua
multiplicidade que tem no ponto hierarquico a finalidade da oposicéao das forcas. Em Para além
do bem e do mal, Nietzsche (2001, p.67) diz que,
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Tudo o que é profundo ama a mascara. As coisas mais profundas tém mesmo
um édio a imagem e ao simbolo. A antitese ndo sera o disfarce adequado de
gue se serve um pudor dum deus? (...) ha fatos de carater tdo delicado que
convém encobri-los e torna-los irreconheciveis por meio de uma grosseria.
(...) ao redor de todo espirito profundo cresce incessantemente uma mascara,
gracas a interpretacdo sempre falsa, melhor dizendo, superficial de cada
palavra, de cada passo, de cada sinal de vida que dela sai.

Desse modo, a arte € o dilaceramento da fadiga levadas a juizo pelas verdades
impetradas pelo reino da sabedoria constituido nas ciéncias que dizem sobre a vida algo em
detrimento da interpretacdo que existe para aléem da aparéncia. Isso é indiferente aos modos
univocos de se relacionar com o existente mediante os diversos saberes epistemoldgicos. A
retérica da interpretacdo sugere a consciéncia como resultado do pensamento produzido pelas
pulsdes vitais, que, na arte, vao se afirmar nos aspectos oniricos e estaticos, representados pelas

figuras dos deuses gregos Apolo e Dionisio.

Em sintese, a filosofia enquanto disciplina ainda é uma questdo que esquenta grandes
debates académicos. Talvez isso se dé por envolver algo muito importante, que é a formacéo
humana. Inclusive, uma das formas mais comuns como ela ocorre, é separando por areas, as
matérias que sao para esse fim, bem como as que se diferem por ter um carater exato e cientifico.
Se a educacdo tem o papel de transmissao e desenvolvimento, através da atividade de ensino e
aprendizagem dos valores culturais, ou se pensarmos a cultura como algo engendrado pelos
grandes homens, a filosofia ndo poderia se ausentar da trajetdria escolar na etapa do ensino
fundamental, sob o risco de negarmos o direito de o estudante despertar o amor pela sabedoria,
se encaminhando apenas a memorizacdo mecanica de contetdos que, geralmente, ndo tém

relacdo mais intima com a peculiaridade existencial do individuo.
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4 INTERVENCAO

4.1 METODO

O metodo de intervencdo deste trabalho foi elaborado a partir da (re) orientacdo da
percepcdo do aluno no sentido de desenvolver o habito de compreensdo de determinada ideia
apresentada na escola ou fora dela. Consiste em estimular o estudante a colocar em questéo 0s
valores que 0s conceitos apresentam atraves de seus significados. Deste modo, iniciar um
exercicio critico que seja constante na aprendizagem a fim de tornar o individuo ativo na sua
propria formac&o escolar, sob a perspectiva de que o estudante possa ampliar suas experiéncias
com ideias presentes ou nao no seu modo de perceber e ver o mundo em sua volta a partir do

habito de questiona-las.

Esse exercicio leva em consideracdo a formacdo que opera no sentido de que o
estudante desenvolva atitudes e habitos conforme firmado no artigo 32 da Lei 9394\96 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), que estabelece, para o alcance dos objetivos do
ensino fundamental, a necessidade de aprender a partir do pleno dominio da leitura, da escrita,

da compreensdo do ambiente natural, social, politico, das artes e dos valores sociais.

No caso da leitura, ndo poderiamos concebé-la apenas sob os auspicios curriculares,
apesar da palavra leitura possuir uma multiplicidade de sentidos que pode levar a
entendimentos variados, sobretudo quando o caso em questdo ¢ a determinacéo legal de que o
individuo deve ou ndo aprender determinados valores doutrinarios como verdade Unica. A
mesma compreensao podemos depreender sobre o que se quer dizer com valores “em que se
fundamenta a sociedade”. Fizemos, nos capitulos anteriores, algumas reflexdes baseadas em
obras nietzschianas que respaldam uma critica a passividade mediante os interesses do Estado

em detrimento da singularidade do individuo.

Problematizar, no sentido aqui exposto, significa o ato de leitura ndo ingénua, ou seja,
a percepcao além dos fatos e valores existentes, é ir alem da superficie. Para tanto, ha um pre-
requisito basico, de acordo com a lei supracitada, que é o dominio da leitura e da escrita no
sentido lexical. Ndo ha aqui uma pretensdo de fazer exigéncias que estejam incompativeis com
a idade e ano escolar do aluno. Esse trabalho propde apenas que o habito com questdes
filoséficas se inicie 0 quanto antes, tendo o uso da lingua oral e escrita como prerrogativa

essencial.
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Para dar um primeiro passo, escolhnemos a palavra filosofia com o intuito de intervir
no que ressoa esta palavra ou, até mesmo apresenta-la aos que ainda ndo a conhecem, algo
muito parecido com o que ocorre nos livros de introducdo a filosofia do ensino médio. A partir
disso, produzir uma conversacdo em torno do que esta inserido na lingua e nas expressoes
verbais, mas que para a maioria dos alunos nesta etapa, como os dados podem demonstrar, nao
se sabe ao certo o que quer dizer essa palavra. Espera-se, com isso, que o aluno siga adiante
com o interesse minimo de problematizar e conhecer algumas das mais variadas facetas que
orientam concreta e abstratamente as a¢cdes humanas representadas ou significadas pelas ideias.
E uma ideia entre as muitas existentes sobre a 0 que vem a ser filosofia foi o desafio da
intervencdo. Por isso, as perguntas a seguir foram colocadas para que a expressao individual

fosse possivel atraves de respostas escritas de maneira livre.
a) O que o aluno ndo sabia a respeito da filosofia e que agora sabe?

b) A filosofia é importante para a formacéo? Por qué?

A intervencdo consistiu em um semindrio simples, ocorrido na sala de aula do 9° ano
do ensino fundamental 11, do periodo da manh& no Colégio Estadual Rui Barbosa em Juazeiro
- Bahia. A miss&o ali foi indagar sobe o que os alunos conhecem (ou ndo) sobre filosofia. E
colocar em questdo importancia de estudar esse saber. Houve interacdo a partir de perguntas
provocativas no sentido de questionar as proprias verdades e convida-los a pensar algo novo

sem nenhum interesse de decorar.

A importancia dada por Nietzsche sobre foco que a formacdo precisa ter para o
desenvolvimento do que ele chamou de cultura auténtica, inspirou a atividade pratica de
conversacdo e didlogo sobre uma dindmica dos processos educativos, tendo como base a
filosofia em sala de aula. E, por isso, o trabalho de intervencéo visou tratar da importancia da
escola produzir uma educacao para a vida e ndo apenas para fins especificos ou relativos ao
presente, que consiste sobretudo na eminéncia de passar ao ensino médio com uma formacéo

voltada somente para as caréncias.

Neste sentido, pretendeu-se estabelecer uma familiaridade entre o estudante, que ja
estd no 9° ano do ensino fundamental, e a filosofia, tal como j& acontece com outras disciplinas,
tradicionalmente oferecidas no curriculo escolar dessa etapa da educacdo basica, na qual os
trabalhos de intervencgédo foram pensados. A opcao pelo ano escolhido foi em funcéo de haver
uma proximidade com a passagem para o ensino médio. A essa altura, a maioria dos estudantes

jacomeca a pensar na profissdo para a qual ird se preparar. E essa escolha se baseia, geralmente,
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nas aptiddes que os alunos acreditam possuir, de acordo com as afinidades e facilidades que

tém com determinadas matérias ou assuntos.

Seré que a filosofia se situa entre as opc¢des de escolha profissional por esses mesmos
alunos? Obviamente ndo estamos reivindicando tornar a filosofia preferéncia entre as opcoes
de escolha. N&o obstante, a filosofia, se pensada como disciplina curricular, dificilmente
aparece entre as preferidas da maioria dos alunos e isso aponta para a existéncia de um vacuo
decorrente do fazer pedagoégico que inclua a filosofia na formacdo durante o ensino

fundamental.

Em resposta a uma crianga, quando perguntada sobre o que € filosofia, muita gente
diria com muita facilidade sobre a importancia e a natureza de matérias como matematica,
portugués, histdria, geografia, inglés, biologia, educacdo fisica e quimica, por exemplo. Mas
quando o caso é filosofia, ai surgem as distor¢bes e pouca importancia dada. Podemos suspeitar
que, a respeito das outras matérias citadas, mesmo sem ter sido alfabetizada, uma mae ou outra
pessoa proxima, responderia algo muito semelhante ao que diria o proprio professor da

disciplina, e ainda com a linguagem do dia a dia.

A intervencao foi uma atividade desenvolvida com o objetivo de favorecer e integrar
as reflexBes que ja existentes ou que passardo a existir em favor de uma didatica baseada na
filosofia como saber fundamental para a formacdo humana, inclusive para que se conheca
outros saberes de maneira interdisciplinar. Assim como outros saberes se fazem importantes e
compdem o curriculo na forma de disciplina, é compreensivel que a filosofia também o faca
para do ensino fundamental II, principalmente, para que o estudante possa ter o direito de
conhecer melhor esse saber e que possa inclusive comecar a ler obras classicas, caso se

interesse.

4.1.1 O trabalho pratico

A intervencgdo ocorreu numa sala de aula com 35 alunos presentes na ocasido. Apesar
da recepcéo ter sido amigavel a até calorosa, houve uma grande dificuldade de concentracédo
depois que o dialogo se iniciou e a palavra filosofia ecoou, possivelmente, pela primeira vez

nos ouvidos de alguns alunos na forma de indagagdo em ocasiéo escolar.

Por uma questdo de preservacdo da identidade dos alunos, utilizamos nomes ficticios

para cada individuo. E bom ressaltar que procuramos reproduzir fielmente os textos tais e quais
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foram escritos, pelo fato de a lingua ser o ponto de partida para uma pedagogia com inspiracao
nietzschiana. E isso ja& é um aspecto relacionado a uma das prerrogativas oferecidas em
Crepusculo dos idolos, onde ler e escrever ¢ indispenséavel ao ato de educar e é uma das razées

para que se precisa de educadores.

De acordo com a reacdo de alguns alunos, o filtro constituido pela crenga religiosa foi
utilizado para que houvesse a recusa do antagénico sem que sequer tentasse antes, conhecer. E
saberes desvinculados desses preceitos, soam como falsos e desnecessarios. Os alunos ainda
possuem dificuldade com algumas defini¢Ges que causa estranheza. Como alguns estdo tendo
a oportunidade de falar sobre filosofia pela primeira vez, isso gerou um desconforto e a0 mesmo
instante uma euforia. Certamente isso aponta para uma educacdo praticada sem o
desenvolvimento da habilidade de dialogar com o contraditério e conhecer o “novo” antes de

manifestar atitude de recusa.

A preocupacdo com as questdes de intervencao se deu ao fato de como seria se a
filosofia fosse objeto de aprendizagem em sala de aula. Para tanto, foram registradas as falas
dos alunos a partir de perguntas escolhidas para a realizacdo da tarefa de aprendizagem
decorrente da intervencdo. Neste trabalho ndo houve uma preocupacdo com contetido nem com
avaliacdo. Como a propria denominacdo de intervencdo ja deixa claro, é uma ruptura do
cotidiano. Uma abertura entre o fluxo corrente da programacao escolar e o ideal que é defendido
neste trabalho, ou seja, o confronto entre o discurso sobre a palavra “filosofia” e a filosofia
preexistente enquanto aspecto doutrinal adotado pela escola ou pelo sistema escolar, que,
teoricamente, acarreta na aprendizagem. A tentativa foi relacionar fatos e conceitos que giram
em torno do que os alunos entendem por filosofia na etapa em que se encontram. A partir disso,
poder também verificar os conceitos pré-concebidos em torno de uma novidade trazida por uma
palavra que, para muitos, poderia ter um significado bem diferente do que é colocado nesta
dissertagdo, ou até mesmo para a historia da filosofia.

Apesar de estarmos referenciados nas tarefas principais para que se precisa de
educadores, sobre as quais ja foi falado, a intervencdo nao consiste numa tecnica de ensino,
método ou competéncia que tornara o conhecimento sobre o significado da filosofia efetivo.
Seria muita pretensdo, dada a extensao conceitual do significado desta palavra. Ademais, ndo

se trata de uma questdo meramente Iéxica ou semantica. A discussdo girou em torno de um
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saber que poderia fazer parte do cotidiano pedagdgico dos estudantes, bem como dos

professores.

Jeferson

Abaixo alguns depoimentos:

Raquel

Alisson:

Eduardo

Marilia

— Que a filosofia tem muitos questionamentos, na maioria das vezes,
desnecessarios.

— Nao acho por qué além de deixar a pessoa confusa, vocé acaba duvidando
da sua religido. Sempre questionam o “POR QUE” que Deus existe, o “POR
QUE” que a biblia existe. E ¢ facil de responder esses questionamentos sobre
Deus: Deus é Unico. E a biblia foi feita por Moysés e o Apostolo Paulo, eles
iniciaram a Biblia, e Deus usou esses profetas para fazer com que as pessoas
entendam “’porque” que tudo acontece e o que vai acontecer.

— Que é importante para o futuro. Mas as vezes acho irritante 0 modo que
eles falam que néo acredita em algumas religides. Por exemplo o envangelio,
a palavra de Deus é sim muito importante nas nossas vidas por isso devendo
acredita neles. E eu ndo sabia que para acreditar em um livro precisa de
assinatura do escritor”.

— Eu ndo entendia nada sobre filosofia, e pensava que era uma matéria dificio
e que ndo valia a pena o esforco de aprender. Hoje eu aprendir com uma bésica
explicagdo que a filosofia € importante sim para entender sobre a origem das
coisas, expressdo e saber 0 que existe e 0 que ndo existe, 0 que vocé acredita
e 0 que ndo acredita.

— Antes eu ndo sabia que a filosofia era tdo importante na vida das pessoas.
Hoje sei o quanto ela é realmente fundamental para a boa interacdo das
pessoas no futuro. A filosofia tem grande importancia na minha formacéo,
porque é através dela que eu vou buscar mais conhecimentos, expressoes e
pensamentos e querer buscar saber mais sobre ela.

Ela nos proporciona, a vontade de saber mais sobre os conhecimentos da vida
e assim poder se expressar cada vez mais no nosso dia a dia.
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— Eu ndo sabia o que era filosofia e agora sei mais ou menos que e a pessoa
pensar. E ela é importante para a pessoa fazer o Enem.

— Bom a filosofia, eu nunca tinha conhecido nada, hoje aprendi que a escola
na linguagem filosofica € “tempo livre” e quanto mais aproveitamos o “tempo
livre” nos daremos bem no estudo. sim a filosofia é de extrema importancia
para minha formacao, por que tem coisas que sé aprendemos com a filosofia
entdo é de extrema importancia.

— Entendi que a filosofia € um pensamento regular, que também é uma
poténcia para a nacdo, filosofia também pode ser classificada como um
comunismo, fundamentalismo, imperialismo e etc.

A filosofia sim, é importante para a vontade de uma pessoa, sim é importante
para mim quando for fazer o Enem, a filosofia € um bom assunto para ser
discutido por muitas pessoas. Eu ndo sabia o que érea “filosofia” mas escrevi
um pouco sobre o que o professor Paulo falou.

— A filosofia é algo que nos faz pensar, e que ndo temos certeza do que &,
pois esta sempre em constante mudanca, Ela é formada pelo pensar, quanto
mais pensamos e vivemos o agora mais é seguro o futuro. A filosofia é
também o que imaginamos, o que achamos, e defendemos. A filosofia é o que
chamamos de agora.

E muito importante na formagc&o de todos, j& que faz toda a diferenca, se usada
com moderag¢do sera muito importante para o futuro.

— Sinceramente, ndo sabia bastante sobre filosofia, mas me interesso no
assunto e é triste terem tirado a matéria do ensino médio, adoraria estuda-la.
Apesar de ndo conhecer, sei que a filosofia estd muito presente no nosso dia a
dia. Acho que a filosofia é importante para todos, de modo que nos faca pensar
sobre o habitual.

Normalmente no ensino fundamental, a maioria dos alunos iriam ignorar a
filosofia, mas se pudessem pelo menos tentar entender, a filosofia seria mais
valorizada entre jovens.

— O que eu ndo sei sobre filosofia. Para ser sincera eu néo sei de nada porque
a gente nao tem professor de filosofia e por isso que a gente ndo sabe, mas a
gente tem uma professora de ciéncias que ela da aula aqui nessa sala e ela
inclui as vezes algumas coisas de filosofia mais é muito raro.

A filosofia é importante para a minha formagéo eu acho que € porque eu sé
vou saber quando eu chegar no ensino médio.
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Joaquim
— Filosofia € o ato de pensar s isso. Tem que estudar porque tem no Enem.
Cauad
— Eu entendo que a filosofia € uma matéria onde existem varias frases
motivadoras para botar a autoestima das pessoas pra cima.
Murilo
— S6 sei que nada sei
Clara
— Olha s6 eu nao gosto de filosofia é muito meloso por isso a resposta para
tudo é pdo de batata com queijo.
Ronan

— Nada, eu ja sabia sobre a filosofia por que ela tem no Enem

4.2 AVALIACAO DAS ACOES DE INTERVENCAO

Os depoimentos apontaram uma disposicao e interesse dos estudantes pelo que foi
apresentado, ou seja, a experiéncia com questdes ligadas a filosofia despertou o interesse da
maior parte dos estudantes. E notorio como os argumentos so surpreendentes e criativos e, até
mesmo, reflexivos. Significa que hé de fato espago para tornar a filosofia no ensino fundamental
Il de forma problematica, ou seja, € a oportunidade do estudante de modificar sua postura
mediante 0 que se esclarece sobre um determinado conceito ou opinido sobre um dado

fendmeno ou ser.

Cada aluno que se colocou expressou 0 que conhece sobre 0 que estava em questdo de
uma forma especifica. 1sso aponta para um agir pedagogico em funcdo dos valores que séo

atribuidos a filosofia enquanto saber, para que o aluno possa exercer sua atividade de conhecer
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algo de maneira critica. A experiéncia com a filosofia convidou a aprender ndo somente a partir
das explicacOes prontas. E alguns alunos parecem, de alguma forma, ter percebido isso, como
é o caso de Fernanda, Luiza e Victor, que veem a filosofia como um saber de grande

importancia.

A frase “sei que nada sei” do Murilo, demonstra que o aluno ja ouviu falar em algum
momento, mas nada confirma que ele sabe se se trata de filosofia, literatura, poesia ou qualquer
outro género. O que é fato é que o referido aluno, nada expressou além da frase, ndo demonstrou

curiosidade sobre o assunto em questdo, dando a frase uma caracteristica de jargdo popular.

Tanto os profissionais da educacdo, principalmente os professores, quanto os alunos
estdo assoberbados de exigéncias do Estado que da mais importancia a burocracia do que a
aprendizagem. Isso pode ser visto mediante a enxurrada de avaliagfes que prejudicam de
maneira deletéria os alunos. Essa préatica, certamente serve de barreira em desfavor da filosofia,
bem como a arte, que conforme o proprio Nietzsche afirma, € irma da filosofia. No argumento
de Fernanda, mesmo havendo a importancia da escola como tempo livre, ainda assim, ela vé o
uso desse tempo livre como Util para a obtencdo de sucesso através dos estudos. Dessa forma,
0 aspecto contemplativo, ou seja, definir o inatil como atividade de contemplacdo sem a
finalidade do ganho econdmico pode ser algo que se deva a arte. Entretanto, a arte que sofre
uma depreciacdo e um desprestigio por parte do sistema educacional que, apesar de figurar entre
as disciplinas obrigatorias, ndo produz os efeitos pedagdgicos necessarios para que a criagdo e
apreciacao artistica estejam relacionadas ao pensamento livre para a criacdo de novos modos

de ver e de expressar o pensamento de modo abstrato.

Ir a escola poderia ser algo profundamente frutifero e prazeroso também para 0s
individuos inclinados a reflexdo, que, na maioria das vezes, encontram na escola apenas um
lugar onde se aprende regras de convivéncia e de preparacdo para a adequacdo. Se, a0 inves
disso, as disciplinas relacionadas & descoberta, a contemplacdo e ao prazer fossem as mais
importantes no curriculo escolar, talvez a filosofia e a arte seriam 0s saberes mais necessarios,
tanto do ponto de vista das familias, como do sujeito da aprendizagem. Bertrand Russell (2002,
p.164) diz que,

Uma educagdo excessivamente autoritaria transforma, pois, os alunos em
tiranos medrosos, incapazes de reivindicar, ou tolerar a originalidade em
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palavras e atos. (...) o efeito sobre os educadores é ainda pior: eles tendem a
se tornar disciplinadores sadicos, que sentem prazer em inspirar terror e
satisfacdo por ndo inspirar nada.

O conjunto orgénico dos procedimentos que relaciona agdo a concepcdes e regras
existentes através da elaboracdo e previsdo das atividades didaticas ndo significa a disciplina
acritica e impositiva mediante os valores de cada aluno. A importancia da filosofia defendida
aqui se faz necessaria para que a educacdo que constitui a base formativa do individuo, também
edifique nas suas fundacdes, os pilares firmes da filosofia, que faca com que cada um possa ir
em busca, no seu universo particular, do seu grande propdsito de educar, sobretudo, a si préprio.

A tendéncia comum da escola, conforme as regras gerais, é tornar o individuo
produtivo para a sua sociedade. E uma educagfo pautada numa maneira de ver em que se 0
individuo nédo for capaz de produzir algo para o coletivo, logo é taxado de indtil até por ele
mesmo. A educacao é obrigatdria, bem como a classificacdo por meio de avaliacdes. Mas ndo
existe uma obrigatoriedade para assegurar 0 exercicio do senso critico através de questdes

conceituais nas diversas disciplinas do curriculo.

Resta ao aluno a sujei¢do, ja que é obrigatorio, ao cumprimento das tarefas impostas.
Por isso, é compreensivel que Nietzsche proponha tarefas ou destrezas minimas que um
professor deve desempenhar para justificar sua existéncia, que ndo pode se pautar apenas
atarefamento burocratico estendido ao aluno para justificar metas quantitativas. E, sobretudo, o
favorecimento das pulsdes criativas dos alunos e o habito como um ponto de partida para que

a capacidade de busca pelo conhecimento de maneira independente seja desenvolvida.

Contudo, a fragmentacdo do saber tem como simbolo maior a disciplinarizacdo dos
saberes, que ocorre de maneira isolada sem relacdo nenhuma com questdes analogas que estédo
presentes em outras matérias. Essa pratica, ao longo dos anos j& provocou uma preocupacao
nos pais com a exacerbacdo de alguma especialidade que assegure a capacidade produtiva dos
filhos. Isso faz com que muitos pais se bastem em saber que seus filhos se desenvolvem com

facilidade em uma funcdo economicamente desejada e frutifera, do ponto de vista do ganho
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financeiro, pelo mundo do trabalho. Dessa forma, a escola passa a ser compreendida como um

175

atelier de “Pigmalido~"”, em que a perfei¢do do individuo ¢ buscada através da lapide escolar.

17 Rei de Chipre, apaixonado pela estatua de uma mulher, que em uma das versdes da lenda ele mesmo esculpira.
Arrebatado pela paixdo, implorou a Afrodite (V.) durante uma festa de deusa, que Ihe desse uma mulher parecida
com a estatua. De volta a sua casa Pigmalido vendo que a estatua adquirira vida, casou-se com ela (Kury, 1990,
pp, 319, 320).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A intervencgdo apontou para uma necessidade j& analisada por Nietzsche: a de pensar
uma educacdo a partir de estratégias que incluam nos processos de ensino e aprendizagem,
saberes voltados para o exercicio da singularidade do individuo e para a capacidade de lidar
com as ideias, questionando para nega-las ou afirma-las. Uma formacéo de individuos capazes
lidar com as questbes concretas ligadas a cultura atraves das pulsbes ativas de criagdo e
afirmacéo da vida.

Durante as atividades, fizemos um recorte sobre o as conjecturas individuais dos
alunos acerca da filosofia e tentamos, de algum modo, aplainar o solo para a disciplina de
filosofia que, provavelmente acontecerd no ensino médio. Desse modo, esse trabalho se fez

importante para refletir sobre que cuidados a filosofia recebe no &mbito da educacéo basica.

Uma educagéo pautada nas ideias nietzschianas ndo tentaria conduzir o aluno de forma
precoce para as preocupacdes com a formacédo profissional e a adequagédo para as caréncias
momentaneas. Antes disso, haveria uma aprendizagem voltada para o autocultivo e a producao
dos proprios valores individuais. Vida e pensamento sdo indissociaveis, sob esta Gtica. E para
0 exercicio do pensamento, € fundamental produzir os efeitos pedagdgicos relacionados a
leitura e producdo escrita associada as sutilezas existentes nas ideias filosoficas e literarias que
caracterizam, por exemplo, obras classicas. O professor, de acordo com o préprio Nietzsche
(2009), precisa tentar evitar que seu aluno pereca na linguagem gregéria, ndo se submetendo a

convencdes que sacrifiquem seu préprio entendimento valorativo da existéncia.

O que Nietzsche chama de cultivo nada mais é do que desenvolver o habito a partir de
determinadas regras consideradas necessarias a autonomia do individuo. S6 assim, o sujeito
sera capaz de educar a si proprio e desenvolver uma cultura que nao seja meramente imitativa,
e sim auténtica, baseada na singularidade e no anseio transgressor e criativo. Desde a sua
primeira obra (O nascimento da tragédia), Nietzsche ja alerta para os prejuizos que o
cientificismo pode gerar na elaboragdo dos processos educativos e na determinagéo de seus fins.
Isso gragas a proeminéncia de doutrinas que postulam a primazia da razdo em detrimento dos
fatores fisiologicos. O que corrobora para que o educando ndo encontre espaco para 0
desenvolvimento dos seus pontos fortes, no tocante a aprendizagem, e com isso se torne capaz

de se apropriar de seus potenciais criativos.
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Quando Nietzsche foi enviado ao colégio de Pforta, sua familia tinha o intuito de torna-
lo pastor, pois, o colégio seria 0 ambiente ideal para tal finalidade por oferecer uma educagéo
rigorosa e tradicional. O que proporcionaria uma forte disciplina nos estudos de literatura e
linguas sagradas. O habito relacionado a disciplina de estudos rigorosa fez do jovem estudante
alguém com uma capacidade reflexiva bastante elevada. Nietzsche chegou a convidar dois
amigos para formar um grupo de estudos a fim de refletir coletivamente sobre arte, literatura e
outros saberes, por meio de producéo de textos que eles mesmos apreciavam mutuamente. E o
melhor exemplo de que Nietzsche ndo recomenda o cultivo de si por acaso. Os potenciais de
cada individuo precisam encontrar na educacdo escolar o ambiente propicio e acolhedor ao
pensamento e a criacdo. E o professor tem um papel decisivo nesse processo. Um mestre precisa
lancar um olhar sobre a maneira de ver manifesta em cada individuo, principalmente, quando

este ainda é crianca.

Por isso, 0 ato de brincar e as atividades das criangas tém uma relagdo direta com as
proposicdes pedagdgicas para o desenvolvimento de um pensamento criativo. Quando simula
situacbes que misturam realidade e fantasia, a crianca, em hipdtese alguma, deveria ter na
educacdo formal sua interrupcado, atitudes morais que desprezam as brincadeiras, justamente
por ser a imaginagdo misturada a realidade concreta, o trabalho mais importante na vida da
crianca. Mas ndo é o que ocorre. O adulto acaba impondo seu mundo a crianca sem levar em
conta que o contrario é que deveria ocorrer, ou seja, 0 adulto adentrando no mundo vivenciado
e imaginado pela crianca. Em referéncia, imagem do Assim Falou Zaratustra, a crianga,
diferentemente do camelo, ndo sente o peso da moral e possui o “espirito livre”, que afirma a

vida e é capaz de criar, destruir e criar novamente, sem ressentimento ou negacéo da vida.

Uma pedagogia em Nietzsche fara a separagdo entre a gregaridade e a singularidade.
A educacdo para o cultivo se distingue da domesticacdo para a adequacgéo que reduz o individuo
a banalidade da existéncia e produz uma moral prejudicial a escolha e a expanséao das for¢as de
criacdo e afirmacdo. O desenvolvimento das poténcias maximas do individuo é a finalidade
primeira de uma educacéo para a cultura. Ademais, o esquecimento seria o balsamo para dar
vazao as mas lembrangas que prendem o individuo ao passado, ao que Nietsche chama “o foi”
e buscando a introspeccdo como forma de se fortalecer e ndo se tornar vitima dos coveiros do
presente”. A expressdo da crianga esta relacionada a criatividade artistica. Portanto, a arte e a
educacdo, representadas pela crianca e pelo artista, nesse caso, € o proprio Nietzsche essa
crianga e esse artista. E nesse espirito artistico que se desenvolve Toda a filosofia de Nietzsche,

a filosofia do “sim a vida” e da “aparéncia dionisiaca”. E ele mesmo alerta que para 1é-lo, é
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necessario haver encantamento por cada palavra ali escrita. 1sso mostra 0 aspecto artistico de

Nietzsche que faz da vida e da filosofia sua obra de arte e sugere que fagamos 0 mesmo.

Nietzsche filosofa com seu estilo aforistico justamente para valorizar a manifestacao
das suas pulsGes ativas através das ideias que se manifestam de maneira autbnoma, mas que
precisam de um favorecimento das capacidades fisiologicas para serem produzidas. Em A

Genealogia da moral, o fildésofo afirma que,

Em outros casos a forma aforistica traz dificuldade: isto porque atualmente
nado lhe é dada suficiente importancia. Bem cunhado e moldado, um aforismo
ndo foi ainda “decifrado”, ao ser apenas lido: deve ter inicio, entdo, a sua
interpretacdo, para a qual se requer uma arte de interpretacdo (NIETZSCHE,
1998, p. 14).

A singularidade é percebida nos diversos argumentos, é a Unica forma de afirmar a
vida, pois dessa maneira o individuo pode exprimir seus pensamentos originais e realizando a
experiéncia do proprio pensamento. Isso para Nietzsche € salde, ou seja, viver amando a
prépria vida de maneira incondicional é manter-se saudavel. Seu pensamento que afirma o devir
e a vida tem na educacdo a maneira de formar para a singularidade tendo a filosofia e a arte a

servigo da cultura, e esta, por sua vez, enquanto extensao da natureza, para vida.

Por isso, Nietzsche langou méo do estilo aforismético por ser uma maneira de filosofar
com poucas palavras, questdes amplas da vida e que respeita a circunstancia fisioldgica e
também afetiva. Uma vez que o pensamento vem quando o proprio pensamento resolve se
manifestar por meio das pulsfes de forcas contrarias e da vontade de poténcia. A educacao,
nesse sentido, opera na dire¢do de tratar “o vivo como vivo”, produzir homens correntes, dar

vazdo a vocacdo do estudante, tendo como ponto de partida a lingua materna.

Fazer compreender com “um lance de olhos o conjunto da vida” é tarefa do educador,
que deve educar para engendrar homens superiores e ndo meramente para as necessidades
relacionadas ao trabalho voltado para os aspectos econémicos ou as divisdes de trabalho. E a
cultura ndo deve ser vista como util, como geralmente ocorre na educagdo que forma para as
massas e suas caréncias e a mediocridade que se alastra pelos estabelecimentos de ensino
gracas, inclusive, a alguns eruditos. De acordo com Nietzsche (2009), o professor deve se

limitar a tornar a matéria interessante, mas nem sempre o faz, dando énfase as avaliagdes com
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vistas a adequacdo e a negacdo da singularidade. Nietzsche, nos seus Fragmentos postumos,

diz que,

A extraordindria precariedade de todas as formas de ensino, que faz parte que
qualquer adulto tenha nos nossos dias a sensacao de que o seu Unico educador
foi o acaso, - a volubilidade dos métodos e dos objetivos da educagdo se
explica pelo fato de que atualmente as forcas da cultura mais antigas e mais
recentes querem, ser mais ouvidas do que entendidas e demonstrar qualquer
preco com sua voz, com seus clamores, que eles ainda existem ou que ja
existem. Os pobres professores e educadores foram primeiramente atordoados,
(...) eles proprios nédo séo educados; como poderiam eles educar? Eles ndo séo
desses troncos verdes e vigorosos, retos: quem queira se apoiar neles devera
se torcer e se recurvar, até adquirir finalmente um andar torto e deformado?®.

Avoz de Nietzsche ecoou para muito além do contexto histérico, politico e geografico
da Alemanha do século XIX. A extensdo da cultura tem ocorrido em larga escala em forma de
massificacdo e da proliferacdo de instituicOes de educacédo, sobretudo superior, que formam
para 0 mercado de trabalho. Os proprios curriculos se estruturam nesse formato sem que a
cultura ndo tenha nenhuma énfase ou prioridade mediante o ensino profissional, superior ou

médio. O Brasil € um bom exemplo dessa realidade j& refletida por Nietzsche.

Pensar uma pedagogia com inspiracdo nietzschiana significa colocar a filosofia e a arte
no primeiro plano, na contraméo do que ha muito € praticado. Quem estudou no ensino publico,
principalmente, ao longo dos anos de educacédo basica, pouco pdde ter contato com a arte e a
filosofia devido a baixa importancia dada a essas matérias, embora sejam disciplinas
obrigatdrias, principalmente o ensino da arte, que acorre nos diversos niveis da educacao basica.
Isso acontece porque as outras disciplinas oferecem uma preparacdo para resolver as caréncias

do cotidiano, principalmente, do mercado de trabalho.

A filosofia na educacdo basica, figurando entre as disciplinas do curriculo pode
proporcionar um maior preparo para que o individuo possa colocar no comando das forcas
instintivas, as forgas dominantes, como Nietzsche analisa. Essas forgas, se movimentam a
servico de uma personalidade que elimina a angustia mediante a propria singularidade, e a
formagéo escolar pode favorecer esse desenvolvimento. Pode ainda produzir uma sociedade
composta por individuos que utilizem como anteparo para o desconhecido a aventura da

reflexdo filosofica. E se isso for iniciado desde o ensino fundamental, certamente ocorre uma

18111.20SM181
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ampliacdo de um aprendizado que permite o exercicio de si e uma iniciagdo na vasta e rica
tradicdo do universo filosofico para o exercicio da busca do saber presente nas ideias

conceitualmente apresentadas no ambiente da cultura.

Em suma, a ideia de propor uma familiarizagéo do estudante do ensino fundamental
com a filosofia enquanto disciplina ndo diz respeito a questdo de que a filosofia € ou néo
ensindvel, bem como se é necessario ou pertinente a idade ou etapa escolar. A pretensdo é
basicamente possibilitar que a filosofia ao se fazer presente num espaco de tempo maior na
trajetoria do estudante da educacéo bésica, favoreca o exercicio da aprendizagem do didlogo
com as ideias presentes no mundo em que esta inserido. Isso feito, certamente sera respeitado
o direito de conhecer mais de perto as doutrinas e ideias quem determinam o agir a partir do
exercicio do pensamento e da capacidade de se reorientar e pensar de conforme a singularidade

que cada individuo tem o direito de exercer mediante a vida.
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