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Duas vezes foi criado 0 mundo: quando passou do nada para o
existente; e quando, alcado a um plano mais sutil, fez-se palavra. O
caos, portanto, ndo cessou com o0 aparecimento do universo; mas
guando a consciéncia do homem, nomeando o criado, recriando-o,
portanto, separou, ordenou, uniu. A palavra, porém, ndo é o simbolo
ou reflexo do que significa, funcao servil, e sim o seu espirito, o sopro
na argila. Uma coisa néo existe realmente enquanto ndo nomeada:
entdo, investe-se da palavra que a ilumina e, logrando identidade,
adquire igualmente estabilidade. (LINS, OSMAN,1994, p.98).



RESUMO

Esta pesquisa-acdo surgiu da constatacdo da deficiéncia nas praticas de
producdes escritas apresentadas pelos estudantes do 5° Ano do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Mundo Esperanca, localizada no Recife - PE.
Neste sentido, elaboramos um plano de agéo para abordarmos o problema de modo
a contribuir para sua compreensao e equacionamento, colaborando, assim, com a
melhoria de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa na dimensédo da escrita.
Para tanto, consideramos favoravel a implementacdo das Tecnologias de
Informacdo e Comunicac¢do (TIC) na construcdo de novas praticas de escrita
situadas em um contexto da cibercultura. Nosso objetivo foi o de aprimorar as
competéncias textual-discursivas dos estudantes a partir do desenvolvimento de
uma sequéncia didatica. Por meio dessa atividade, mediamos a producdo de textos
colaborativos e cooperativos através do Blog, promovendo, inclusive, a ampliacao do
letramento digital, tdo importante para a sociedade atual. Apresentamos como
norteadores tedricos as consideracdes sobre lingua enquanto elemento de interacédo
social trazidas por Bakhtin (2006, 2014), Marcuschi (2008), Antunes (2009) e Fiorin
(2008); as concepcdes de texto e ensino da producéo escrita apresentadas por Koch
e Elias (2010) e Geraldi (2011), Antunes (2009); o trabalho com a sequéncia didatica
baseado nas propostas de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004); a integracdo da
tecnologia ao ensino a partir das concepc¢des de Lévy (1999), Kenski (2014), Xavier
(2013), Coscarelli (2012), Cani, Coscarelli & Kerch (2016), Dudney, Hockly &
Pegrum (2016), Colello (2017); os principios de letramento e multiletramento a partir
de Soares (2002, 2009), Kleiman (1995), Rojo (2012, 2013) e Rojo & Barbosa
(2015).0 corpus da pesquisa foi constituido por questionario estruturado aplicado a
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, producdes textuais de
dezesseis alunos participantes (a partir da producdes textuais desenvolvidas e
compartilhadas no Blog) e uma entrevista semiestruturada (coletiva) com o0s
estudantes informantes a respeito da intervencéo realizada. A analise dos dados
evidenciou que os professores, apesar de considerarem importante a integracao dos
recursos tecnoldgicos ao ensino de lingua, ainda ndo se sentem preparados para

transformar esse conhecimento tecnoldgico em recurso pedagogico. Isso se reflete



no histoérico escolar dos alunos que sao privados de experiéncias de aprendizagem
com auxilio das TIC. Com relacéo a intervencao, foi possivel verificar que os alunos
tiveram mais facilidade em reconhecer os papéis dos agentes envolvidos no
processo comunicativo, a esfera de circulacdo e a funcionalidade do texto. Na
entrevista semiestruturada com os alunos, percebemos que o trabalho subsidiado
pelos recursos tecnoldgicos acentuou o interesse deles em participar da elaboragéo
das reportagens e da criagdo do blog. Consideramos que esse maior engajamento
dos estudantes se deve também a escolha de uma tematica que faz parte do seu
contexto social, o proprio bairro. A integracdo das TIC ao ensino de lingua ampliou
as possibilidades de aprendizagem significativa fundamentada numa perspectiva

dialogica.

Palavras-Chave: Ensino e aprendizagem da escrita. TIC e producdo textual.

Cibercultura. Blog educativo.



RESUMEN

Esta investigacion-accion surgié de la constatacion de la deficiencia en las
practicas de producciones escritas presentadas por los estudiantes del 5° Afio de la
Ensefianza Fundamental de la Escuela Municipal Mundo Esperanca, ubicada en
Recife - PE. En este sentido, hemos preparado un plan de accién para abordar el
problema con el fin de contribuir con la comprensién y el planteamiento, colaborando
asi con la mejora de la ensefianza y el aprendizaje del idioma portugués en la
dimension de la escritura. Para ello, consideramos favorable la implementacion de
las Tecnologias de Informacion y Comunicacion (TIC) en la construccion de nuevas
practicas de escritura situadas en un contexto de la cibercultura. Nuestro objetivo fue
el de mejorar las competencias textual-discursivas de los estudiantes a partir del
desarrollo de una secuencia didactica. Por medio de esta actividad mediamos la
produccion de textos colaborativos y cooperativos a través del Blog, promoviendo,
inclusive, la ampliacion del letramento digital, tan importante para la sociedad actual.
Presentamos como fundamentacion teérica las consideraciones de lo que es lengua
encuanto elemento de interaccion social en la concepcion de Bakhtin (2006, 2014),
Marcuschi (2008), Antunes (2009) y Fiorin (2008); las concepciones de texto y
ensefianza de produccion escrita presentadas por Koch y Elias (2010), Geraldi
(2011) y Antunes (2009) el trabajo con la secuencia didactica basada en las
propuestas de Dolz, Noverraz y Schneuwly (2004); la integracion de la tecnologia a
la ensefianza a partir de las concepciones de Lévy (1999), Kenski (2014), Xavier
(2013), Coscarelli (2012), Cani, Coscarelli y Kerch (2016), Dudney, Hockly & Pegrum
(2016), Colello (2017); los principios de letramiento y multiletramiento a partir de
Soares (2002, 2009), Kleiman (1995), Rojo (2012, 2013) y Rojo & Barbosa (2015). El
corpus de la investigacion fue constituido por cuestionario estructurado aplicado a
profesores de los afios iniciales de la Ensefianza Fundamental, producciones
textuales de dieciséis alumnos participantes (a partir de las producciones textuales
desarrolladas y compartidas en el Blog) y una entrevista semiestructurada (colectiva)
con los estudiantes informantes al respecto de la intervencion realizada. El analisis
de los datos evidencié que los profesores, a pesar de considerar importante la

integracion de los recursos tecnoldgicos a la ensefianza de lengua, todavia no se



sienten preparados para transformar ese conocimiento tecnoldgico en recurso
pedagogico. Esto se refleja en el historial escolar de los alumnos que estan privados
de experiencias de aprendizaje con ayuda de las TIC. Con respecto a la
intervencion, fue posible verificar que los alumnos tuvieron mas facilidad en
reconocer los papeles de los agentes involucrados en el proceso comunicativo, la
esfera de circulacion y la funcionalidad del texto. En la entrevista semiestructurada
con los alumnos percibimos que el trabajo subsidiado por los recursos tecnolégicos
acentud su interés en participar en la elaboracion de los reportajes y la creacion del
Blog. Consideramos que ese mayor compromiso de los estudiantes se debe también
a la eleccion de una temética que forma parte de su contexto social, el propio barrio.
La integracion de las TIC en la ensefianza de idiomas amplio las posibilidades de

aprendizaje significativo fundamentada en una perspectiva dialogica.

Palabras-Clave: Ensefianza y aprendizaje de la escritura. TIC y produccion textual.

Cibercultura. Blog educativo.
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1 INTRODUCAO

Os avancos nos estudos linguisticos desde a década de 80 contribuiram para
mudancas no cenario educacional, uma nova perspectiva sobre o ensino de lingua
materna construia-se através das inovacgdes da Linguistica, Sociolinguistica e
Linguistica Textual, entre outras ciéncias. No Brasil, a ascensdo do texto como
unidade basica para o ensino de lingua ganhava forca com a divulgacdo de
propostas de reformulacdo dos curriculos, em documentos oficiais, como os PCNSs,
além de publica¢cbes especializadas sobre o tema. A necessidade de formar sujeitos
capazes de interagir no mundo utilizando as diversas linguagens para atender as
diferentes demandas sociais sinalizou a necessidade de uma releitura dos
paradigmas de ensino de lingua.

E indispensavel que, no processo de ensino de Lingua Portuguesa, sejam
desenvolvidas as competéncias textual-discursivas do sujeito, isso significa que as
condicBes de uso da linguagem devem ser ampliadas ao ponto de que esta seja
empregada enquanto sistema eficaz nas préaticas sociais comunicativas, atendendo
as necessidades de cada individuo de maneira personalizada, situada e contextual.
“A importancia e o valor dos usos da linguagem sao determinados historicamente
segundo as demandas sociais de cada momento” (BRASIL, 1998, p.23). Assim,
como as transformacdes inevitaveis a toda organizacdo social, as exigéncias de
dominio linguistico também foram se modificando e tornando-se mais complexas,

desse modo, de acordo com os PCNs de Lingua Portuguesa,

A importancia e o valor dos usos da linguagem sdo determinados
historicamente segundo as demandas sociais de cada momento. [...].
A necessidade de atender a essa demanda, obriga a revisdo
substantiva dos métodos de ensino e a constituicao de praticas que
possibilitem ao aluno ampliar sua competéncia discursiva na
interlocucdo. Nessa perspectiva, ndo € possivel tomar como unidade
basica do processo de ensino as que decorrem de uma analise de
estratos — letras/fonemas, silabas, palavras, sintagmas, frase — que,
descontextualizados, sdao normalmente tomados como exemplos de
estudo gramatical e pouco tém a ver com a competéncia discursiva.
Dentro desse marco, a unidade basica do ensino s6 pode ser o
texto. (BRASIL, 1998, p.23, grifo n0sso).

O reconhecimento dos limites reducionistas do estudo da palavra, dos
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sintagmas e das frases descontextualizadas instaurou novas reflexdes sobre o
ensino de Lingua Portuguesa, de tal maneira que a legitimacdo do texto como
unidade basica para aprendizagem confirmava-se nos discursos teoricos de
especialistas e em publicacdes de documentos oficiais responsaveis por conduzir a
educacédo no pais. “Em relagdo aos PCNs, n&o se pode deixar de reconhecer que as
concepcOes tedricas subjacentes ao documento, ja privilegiam a dimensao
interacional e discursiva da lingua.” (ANTUNES, 2003. p.21-22). Ora, apenas através
do texto podemos empreender a interacdo, € na manifestacdo do texto que se
estabelecem as relagdes de comunicagdo. E pelo texto e com o texto que o sujeito
se torna alguém no mundo.

Conceber o texto como base do ensino de lingua e reconhecer sua face social
nao significa apenas um trabalho de contemplagdo dessa estrutura articulada de
palavras. Consideramos que é necessaria, sobretudo, uma acao reflexiva-analitica
por parte de docentes e estudantes sobre essas composi¢des linguisticas para que,
desse modo, as competéncias textuais-discursivas possam ser desenvolvidas. Nao
basta conhecer o texto, Ié-lo e interpreta-lo, é imprescindivel ter a capacidade de
cria-lo.

Em 2014, o Plano Nacional da Educacdo — PNE, destacou a necessidade de
criar e estabelecer diretrizes pedagdgicas para educacéo basica e de elaborar uma
base nacional que orientasse os curriculos de todas as unidades da federacéo.
Assim, temos, hoje, a defesa por um programa de ensino de lingua que valoriza o
texto considerando-o como parte fundamental e basilar para os outros contetdos
curriculares.

O documento de carater normativo, a Base Nacional Comum Curricular -
BNCC, construido com a participacdo de educadores e da sociedade a partir de
debates realizados em todas as regides do pais teve a versao final entregue ao
Conselho Nacional de Educacdo em abril de 2017 e serd discutida em cinco
audiéncias publicas. Homologada pelo MEC, a base norteard os curriculos dos
sistemas e redes de ensino além das propostas pedagogicas de todas as escolas
publicas e privadas responsaveis pela Educacdo Basica, conforme a LDB — Lei n°
9.399/96. Para a etapa do Ensino Fundamental, com relacdo a area de Linguagens

— Lingua Portuguesa, a BNCC apresenta a importancia do trabalho com o texto sem
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deixar de considerar suas inUmeras modalidades, visando o desenvolvimento dos
conteudos, habilidades e competéncias linguisticas a partir de um ensino

contextualizado,

O texto € o centro das praticas de linguagem e, portanto, o centro
da BNCC para Lingua Portuguesa, mas ndo apenas o texto em sua
modalidade verbal. Nas sociedades contemporaneas, textos ndo sdo
apenas verbais: h4 uma variedade de composicdo de textos que
articulam o verbal, o visual, o gestual, o0 sonoro — o que se denomina
multimodalidade de linguagens. Assim, a BNCC para a Lingua
Portuguesa considera o texto em suas muitas modalidades: as
variedades de textos que se apresentam na imprensa, na TV, nos
meios  digitais, na publicidade, em livros didaticos e,
conseguentemente, considera também os varios suportes em que
esses textos se apresentam. (BRASIL, 2017, p. 63, grifo n0osso)

A BNCC de Lingua Portuguesa esta organizada em cinco eixos comuns para
o Ensino Fundamental: Oralidade, Leitura, Producéo textual e Andlise Linguistica e
Educacéo Literaria. A producdo do texto escrito corresponde ao nosso interesse de
pesquisa. A preocupacdo com a formacdo de escritores tem incentivado muitos
pesquisadores na busca de melhores préaticas pedagdgicas para uma formacdo mais
eficiente do aluno enquanto produtor textual.

Embora muitas ac¢des tenham sido realizadas através de politicas publicas
para melhorar a qualidade do ensino de Lingua Portuguesa (aqui ndo estamos
fazendo uma apreciacao de qualidade, mas de quantidade), balizadas inclusive, pelo
impacto dos estudos recentes sobre o trabalho com o texto, ainda h4 um longo
caminho para se percorrer até que alcancemos um sistema com formacéo
apropriada, com nivel satisfatorio de qualidade. A realidade é que até o momento, o
insucesso na formacdo de estudantes produtores textuais pode ser verificado
objetivamente através dos resultados de avaliacbes de grande escala, como o
ENEM, por exemplo.

O trabalho com o texto no Brasil ndo tem apresentado bons resultados por,
além de outros motivos, ndo considerar a natureza dialdgica da construcao verbal
escrita. Instrumentos de avaliagdo do ensino nacional, como o ENEM, revelam
fragilidade na formacdo dos estudantes; os indices relativos as redacdes tiveram

uma baixa consideravel, de acordo com reportagem divulgada no portal G1, em
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18/01/2017, apenas 77 pessoas tiraram nota maxima na redagdo do ENEM 2016,

em contrapartida, 84.236 candidatos tiveram a redacao anulada.

Figura 1 — Redagao do ENEM, quadro evolutivo de notas

Redacao do Enem
Veja a evolugao do numero de notas mil na prova

250

77

2015 2016

FONTE: MEC(

Gl Infografico elaborado em: 18/01/2017

[ Namero de redagbes nota mil no Enem caiu quase 70% em dois anos (Foto: Editoria de Arte/G1

Fonte: Portal G1.

Esses resultados talvez ndo sejam surpreendentes para os professores que,
na informalidade das conversas rotineiras, ja apontavam a falta de autonomia do
aluno para elaborar textos. Apresentamos o ENEM como exemplo por esse
instrumento utilizar a producéo textual, neste caso, a redacdo, como um dos pilares
de avaliacédo do candidato. Os alunos submetidos ao ENEM séo oriundos do Ensino
Médio, mas ndo podemos desconsiderar que antes sdo procedentes do Ensino
Fundamental e da Educacéao Infantil, por conseguinte.

Interessa-nos destacar que o desenvolvimento e aprimoramento das
competéncias textual-discursivas do aluno ndo acontecem isolados em etapas de
ensino, mas de forma continua e complementar, de modo que, s6 teremos melhores
resultados para o ensino de Lingua Portuguesa quando considerarmos a condi¢ao
de interdependéncia da acdo educativa.

Toda pesquisa anseia por contribuir para a resolucdo de um problema e para
isso € importante identificar caminhos possiveis. Este trabalho propde a integracao

das Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo nas préaticas de producdo de textos
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escritos promovidas pela escola enquanto elementos facilitadores/potencializadores,
levando em consideracdo, entre outros fatores, o carater dinamico e ladico que
esses recursos apresentam. Apesar do assunto de producdo textual ter amplo
campo de pesquisa, a problematica permanece atual, como confirmam os dados
resultantes do ENEM 2016que divulgam o entdo insucesso dos desempenhos
apresentados na elaboracdo das redacoes.

Neste sentido, elaboramos uma proposta de intervencao que articulou o uso
das TIC ao ensino de Lingua Portuguesa, sobretudo, no processo de elaboragéo de
textos escritos (reportagens) em ambiente virtual (blog). Essa intervencéao foi
aplicada em uma instituicdo de ensino da Rede Municipal do Recife, Escola
Municiapl Mundo Esperanca, em uma turma do 5° Ano do Esnsino Fundamental.
Partimos da hip6tese de que a integracdo das TIC através da mediacao do professor
pode colaborar na ampliacdo das habilidades linguisticas e do desenvolvimento do
letramento digital, para tanto, sdo necessarias acfes planejadas em que seja feita
uma integracdo adequada desses elementos enquanto recursos didaticos.

Tivemos como objetivo geral a tarefa deinvestigar os recursos tecnoldgicos
(TIC) no processo de ensino e aprendizagem da producdo textual escrita.
Pretendemos, portanto, aprimorar as competéncias textual-discursivas dos
estudantes. Nossos objetivos especificos visaram o reconhecimento do perfil de
alunos e professores, no que diz respeito ao dominio das habilidades referentes ao
letramento digital; o desenvolvimento de uma sequéncia didatica de producdo de
escrita colaborativa e cooperativa através da criacdo de um Blog educativo,
promovendo, inclusive, a ampliacdo do letramento digital tdo importante para a
sociedade contemporanea.

Esta dissertacdo esta organizada em sete capitulos. O primeiro consiste nesta
introducdo. O segundo, terceiro e quarto capitulo apresentam uma discussao teorica
a respeito dos conceitos e concep¢fes que fundamentam esta pesquisa. No
segundo capitulo, intitulado “Apresentagcdo do conceito de tecnologia”, discutimos o
referido conceito, numa perspectiva mais abrangente, especialmente, a luz de Lévy
(1999) e Kenski (2014). No terceiro, “Concepgéao de linguagem e texto: a modalidade
escrita e sua relagdo com as TIC”, abordamos a concepgado de lingua enquanto

elemento de interagcédo social, a partir de Bakhtin (2006, 2014), Marcuschi (2008),
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Antunes (2009) e Fiorin (2008); e as concepcoes de texto e ensino da producéo
escrita apresentadas por Koch e Elias (2010), Geraldi (2011) e Antunes (2009). No
quarto, “Novas habilidades textuais para o ensino de lingua portuguesa”,
destacamos as implica¢des didatico-pedagdgicas do uso das TIC no processo de
ensino e aprendizagem de lingua portuguesa. Para desenvolvermos essas questfes
apresentamos as ideias de R0jo(2012), Lorenzi & Padua (2012), Rojo & Barbosa
(2015), Coscarelli (2012), Coscarelli e Kersch (2016), Cani e Coscarelli (2016),
Soares (2016) sobre multiletramentos e multimodalidade, além das contribui¢cdes de
Dudney, Hockly & Pegrum (2016) e Colello (2017) para o efetivo trabalho a partir de
praticas de producéo textual escrita integradas as TIC.

No quinto capitulo, “Procedimentos metodoldgicos, apresentamos o tipo de
pesquisa adotada, pesquisa-acdo, bem como a descricdo da proposta de
intervencdo e os procedimentos de coleta e andlise de dados. Nesse item,
embasamo-nos em Minayo (2002), Thiollent (2011) e Dolz, Noverraz & Scheneuwly
(2014).

No sexto capitulo, “Analise de dados”, apresentamos os resultados da analise
dos questionarios respondidos pelos professores informantes, com a finalidade de
reconhecer e compreender a relacdo dos educadores com as TIC no ensino de
lingua portuguesa. Em seguida, analisamos o processo de producéo textual escrita
desenvolvido em ambiente virtual (blog) e a materialidade linguistica a partir dos
critérios de textualidade. Por fim, expomos nossas consideracdes finais sobre a
pesquisa.

Esperamos que a pesquisa contribua para reflexdo dos professores de lingua
portuguesa a respeito da implementacdo das Tecnologias delnformacédo e
Comunicacdo (TIC) na construcdo de novas praticas de escritasituadas em um
contexto da cibercultura. Colaborando, assim, com a melhoria no ensino e

aprendizagem na dimenséo da escrita.
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2 APRESENTACAO DO CONCEITO DE TECNOLOGIA

As tecnologias sédo tdo antigas quanto a
espécie humana. (KENSKY, 2014, p. 15)

Neste capitulo, apresentamos uma breve definicdo do conceito de tecnologia
a partir do referencial historico da relacdo evolutiva da humanidade com as
invencdes tecnoldgicas. Para tanto, utilizamos o aporte tedrico das contribuicdes das
TIC segundo Kenski (2014) e Lévy (1999). Iniciamos também as discussfes sobre a
implementacdo das tecnologias na educacéo através da trajetoria politica-educativa
nacional e municipal, entdo subsidiados pelo documento Politica de Ensino da Rede
Municipal do Recife, publicado em 2015 pela Secretaria de Educacéao.

2.1Mas o que é mesmo tecnologia?

O termo “tecnologia” parece-nos muito familiar na contemporaneidade. E
provavel, inclusive, que haja alguns equivocos com relacdo a sua defini¢do, pois, ao
contrario do que alguns acreditam, a tecnologia ndo € uma inovacdo consolidada
apenas nas ultimas décadas. Dito isto, com o objetivo de evidenciar a lente com a
qual tratamos esse conceito, principiamos com uma pergunta: afinal, o que é
tecnologia?

Etimologicamente, tecnologia designa um termo de origem grega que
combina dois elementos: téchne — arte, técnica ou oficio e, logia — conjunto de
saberes, estudo de algo. ApGs breve pesquisa em dicionarios, encontramos as

definicbes para o termo tecnologia, destacadas a seguir:

a) Em Michaelis: 1- Conjunto de processos, métodos, técnicas e ferramentas
relativos a arte, industria, educacéo etc. 2- Conhecimento técnico e cientifico
e suas aplicagdes a um campo particular. 3- Tudo o0 que € novo em matéria
de conhecimento técnico e cientifico. 4- Linguagem peculiar a um ramo
determinado do conhecimento, tedrico ou pratico. 5- Aplicagdo dos

conhecimentos cientificos a producdo em geral (Disponivel em
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http://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=0&palavra=tecnologia. =~ Acesso
em 05 de agosto de 2017);

b) Em Aurélio: 1- Ciéncia cujo objeto é a aplicacdo do conhecimento técnico e
cientifico para fins industriais e comerciais. 2- Conjunto dos termos técnicos
de uma arte ou de uma ciéncia. 3- Tratado das artes em geral (Disponivel em

<https://dicionariodoaurelio.com/tecnologia. Acesso em 05 agosto de 2017);

c) Em Dicio: 1- Ciéncia que estuda os métodos e a evolugcdo num ambito
industrial: tecnologia da internet. 2- Procedimento ou grupo de métodos que
se organiza num dominio especifico: tecnologia médica. 3- Teoria ou analise
organizada das técnicas, procedimentos, métodos, regras, ambitos ou
campos da acao humana (Disponivel em https://www.dicio.com.br/tecnologia/.

Acesso em 05 de agosto de 2017).

As concepcoes apresentadas ajudam-nos a compreender a tecnologia como
uma combinacdo de ac¢des inteligiveis, com propositos determinados, assim, pode-
se constatar que sua presenca nha historia € notéria desde os primeiros indicios de
engenhosidade, nos primitivos esforcos para empreender uma acdo, construir um
instrumento, executar processos, superar limitacdes fisicas, enfim, sempre que o
conhecimento foi posto a servigo do homem.

Seja por sobrevivéncia instintiva ou, na época atual, pela preservacdo do
poder intelectual, politico e econémico, o fato é que dominar a tecnologia tem sido

um divisor de aguas na trajetéria da humanidade,

Desde o inicio dos tempos, o dominio de determinados tipos de
tecnologia, assim como o dominio de informacdes, distingue os seres
humanos. Tecnologia é poder. Na Idade da Pedra, os homens — que
eram frageis fisicamente diante dos outros animais e das
manifestacdes da natureza — conseguiram garantir a sobrevivéncia
da espécie e sua supremacia, pela engenhosidade e astlicia com
gue dominavam o uso de elementos da natureza. [...]. Essa relagcéo
ndao mudou até hoje. As grandes poténcias — sejam paises, sejam
grandes corporagbes multinacionais — preocupam-se em manter e
ampliar seus poderes politicos e econdmicos. Gastam grande parte
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de seus orcamentos na pesquisa de inovagfes que garantam a
manutencéo dessa supremacia. (KENSKI, 2014, p.15-16).

Concordamos com Kenski quando ela apresenta a tecnologia enquanto meio
de ampliacdo em campos como a politica e a economia. Ao longo dessa secéao,
vamos acompanhar o desenvolvimento tecnolégico para alcancarmos sua relacao
com a area da educacdo e do ensino que representa nosso interesse de
investigacao nesta pesquisa.

O progresso esta cercado de homens e suas criacfes, de individuos que
apostaram na capacidade de alterar o meio e de transformar-se. A construcédo da
identidade cultural dos povos foi possivel gracas ao registro e propagacao de suas
crencas, de seu conhecimento e ideais. As paredes de cavernas no mundo todo
foram marcadas com as primeiras expressfées comunicativas, 0S Sumérios
trouxeram-nos a escrita cuneiforme, os chineses e egipcios chegaram ao papiro.
Gutenberg mudou a relagdo do homem com o conhecimento quando favoreceu a
sua circulacao através da prensa e consequentemente do aumento na producédo dos
livros.

Observamos a paralela evolucdo do homem e da tecnologia em uma relagéo
contigua e até, podemos dizer, de dependéncia, ficando impossivel dissocia-los.
Como afirma Kenski (2014, p. 21), “A evolugdo social do homem confunde-se com
as tecnologias [...]. Diferentes periodos da histéria da humanidade sao
historicamente reconhecidos pelo avanco tecnolégico correspondente.”

As invencgdes tecnoldgicas representaram grande marco em &reas diversas
como medicina, engenharia, industria, comunicacdes, dentre outras. O carater
evolutivo associado as inovacfes nos diversos campos do conhecimento, revela o
guanto a tecnologia pode interferir e influenciar no comportamento dos seres
humanos, em sua relacdo com o ambiente e no convivio com o outro. Notoriamente,
0s avancos tecnolégicos estdo estritamente envolvidos com o desenvolvimento
econdmico, a influéncia que uma nacdo exprime sobre outra e a propagacdo de
ideologias. O acesso a certas tecnologias tem determinado novos comportamentos,
formas de prevaléncia, de exclusdo ou inclusao social de acordo com o tratamento
gue se da. Se ainda existem espacos ou grupos intocados pela tecnologia, esses

representam uma parcela pequena comparada aos que ja usufruem dela.



26

Nos ultimos séculos, testemunhamos a migracdo da tecnologia dos grandes
centros de pesquisas e laboratérios para nossas casas, nosso trabalho e nossas
vidas, isso de forma palpavel e intima, seja através de operacdes diarias em caixas
de supermercado ou agéncias bancarias, seja em interacdes de carater profissional
e pessoal realizadas a distancia via smartphones ou, em frente as telas dos mais
diversos formatos.

No centro de cada ponto de catarse inventiva, ha uma questdo de extrema
importancia: a relacdo do homem com o saber, no fundo é essa relacdo que
determina as transformacdes, que condiciona toda forma de avancgo. Apesar da
distancia cronologica, ainda preservamos 0S mesmos propositos: estabelecer
relacBes por meio da comunicacdo. O homem que transpds em paredes sinais para
expressar um dia de caca, nos dias de hoje, € 0 mesmo que publica um comentario
entusiasmado no Facebook. Guardadas as devidas proporgcbes, continuamos
tentando nos comunicar e é assim que nos fortalecemos enquanto grupo: “O escrito,
depois o0 impresso, trazem uma possibilidade de extensdo indefinida da memoria
social” (LEVY, 1999, p. 248).

A racionalidade humana é responsavel por nos diferenciar de outras espécies,
ela é nossa assinatura biolégica. As ciéncias e as tecnologias sdo bandeiras
erguidas com sagacidade por aqueles que pretendem continuar avancando rumo ao
progresso, quer seja social, econdmico, politico e principalmente, no ambito da
educacao, que representa aqui nosso interesse particular.

A humanidade sempre esteve em constate relacdo com o saber, na
antiguidade até os tempos vigentes. No entanto, € pertinente destacarmos que essa
relacdo ndo € harmoniosa nem equilibrada. Cada periodo da civilizagdo tratou do
conhecimento de acordo com seus principios. E, o conhecimento, nem sempre
esteve disponivel de forma igualitaria, acessa-lo depende de um conjunto de
condicbes. Da mesma forma, o conhecimento tecnolégico estd condicionado a
algumas condicbes de aquisicdo e desenvolvimento que serdo abordadas
posteriormente como, por exemplo, a propria pratica de ensino formal desse
conhecimento especifico.

Se antes tivemos uma fase que considerou certos saberes como

incontestaveis, hoje, parecemos habituados com a contraditéria divida diante das



27

nossas “certezas”, afinal, o sol nunca girou ao redor da Terra como se acreditava até
o final do século XVII, o que foi contraposto por Copérnico e verificado por Galileu.
Segundo Lévy, foi por volta da década de 1960 que ndés passamos a
experimentar o conhecimento de uma forma diferente daquela dos nossos
antepassados, considerando um novo tipo de conhecimento em permanente

atualizacao, por isso, para o autor,

Devemos construir novos modelos do espaco dos conhecimentos.
No lugar de uma representacdo em escalas lineares e paralelas, em
piramides estruturadas em “niveis”, organizadas pela nog¢ao de pré-
requisitos e convergindo para saberes “superiores”, a partir de agora
devemos preferir a imagem de espacos de conhecimentos
emergentes, abertos, continuos, em fluxo, n&o lineares, se
reorganizando de acordo com 0s objetivos ou 0s contextos, nos
quais cada um ocupa uma posico singular e evolutiva. (LEVY, 1999,
p.158, grifos do autor).

Esses novos espacos de conhecimento de que nos fala Lévy podem ser
criados com o auxilio das tecnologias. E através deles, podemos estabelecer novas
relagbes com o mundo, com o conhecimento e com o outro. Mudancas estas que se
refletem (ou deveriam refletir), inclusive, nas agbes que movem 0 processo de
ensino aprendizagem oferecidos pelas instituicbes de ensino. Kenski (2014),

comenta sobre a ideia de mudancas no processo de ensino e aprendizagem,

Na era da informagdo, comportamentos, praticas, informacbes e
saberes se alteram com extrema velocidade. Um saber ampliado e
mutante caracteriza o estagio do conhecimento na atualidade. Essas
alteracdes refletem-se sobre as tradicionais formas de pensar e fazer
educacao. Abrir-se para novas educagobes, resultantes de mudancas
estruturais nas formas de ensinar e aprender possibilitadas pela
atualidade tecnolégica, é o desafio a ser assumido por toda a
sociedade. (KENSKI, 2014, p. 41).

Aprender é a palavra chave para a evolugdo; quando aprendemos estamos
construindo conhecimento. Isso ndo é feito da mesma forma, pois o préprio ato de
aprender exige uma revisdo constante, uma reformulagdo. Aprender é verbo
transformador! E necessario aprender e sobretudo, buscar condicdes para se
continuar aprendendo e para tornar o conhecimento valoroso na constru¢éo de uma

sociedade mais igualitaria, mais justa e mais democrética.
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2.2As tecnologias de informacao e comunicacao — TIC

Ao apresentarmos o conceito de Tecnologia, nossa pretensao foi de revelar o
sentido amplo deste termo quando relacionado a historia do préprio desenvolvimento
da humanidade. Denotamos o conceito em seu carater macro, agora, abordamos
nocdes mais especificas, mais categorizadas porque associadas diretamente ao uso
tecnoldgico com fins educativos.

A pesquisadora Vani Kenski (2014) relata que a necessidade de se comunicar
fez o homem criar uma tecnologia especial, a tecnologia de inteligéncia que
viabilizou a comunicacdo entre o0s sujeitos. Esse tipo de tecnologia tem base
imaterial e natureza de linguagem. Assim, para que essa linguagem se
desenvolvesse, varios processos e produtos foram criados.

A producéo industrial da informacdo criou uma realidade de uso para as
tecnologias da inteligéncia, novas profissées surgiram tendo como foco de acéo a
comunicacdo de informacdes e o oferecimento de entretenimento. A partir desta
nova realidade surgiram novos meios de comunicagao que, por sua vez, ampliaram
0 acesso as noticias, aos chamados meios de comunicacdo em massa — do inglés
mass media. Suportes mididticos como revistas, jornais, radio e cinema
possibilitaram grande alcance social das informacdes vinculadas por esses suportes.

Dessa forma,

Baseados no uso da linguagem oral, da escrita e da sintese entre,
som, imagem e movimento, o processo de produgdo e 0 uso desses
meios compreendem tecnologias especificas de informacdo e
comunicacgéo, as TICs. O avango tecnolégico das ultimas décadas
garantiu novas formas de uso das TICs para a producédo e
propagacao de informacdes, a interagdo e a comunicagdo em tempo
real, ou seja, no momento em que acontece. Surgiram, entdo, as
novas tecnologias de informacdo e comunicacdo, as NTICs. Nessa
categoria € possivel ainda considerar a televisdo e, mais
recentemente, as redes digitais, a internet. Com a banalizacdo do
uso dessas tecnologias, o adjetivo “novas” vai sendo esquecido e
todas sdo chamadas de TICs, independentemente de suas
caracteristicas. Cada uma, no entanto tem suas especificidades.
(KENSKI, 2014, p. 28, grifos da autora).

Miranda (2007, p.43) concorda com Kenski quando também considera

irrelevante a utilizacdo do adjetivo novas: “a referéncia a novidade nada acrescenta
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a delimitacao e clarificacdo do dominio”. A autora ainda declara sua preferéncia por
utilizar a expressdo Tecnologia Educativa para se referir as tecnologias utilizadas
para fins educacionais, mas admite o uso tanto de Tecnologias Educativas quanto
de Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo desde que seja conservado o carater
pedagdgico.

Kenski (2014, p. 38) ainda faz uma alerta sobre o fato de as novas
tecnologias ndo serem apenas suportes tecnoldgicos, “Elas tém suas proprias
l6gicas, suas linguagens e maneiras particulares de comunicar-se com as
capacidades perceptivas, emocionais, cognitivas, intuitivas e comunicativas das
pessoas”. S80 essas maneiras particulares que as TIC tém de comunicar-se que
devem ser exploradas como meios de apoio as praticas escolares. No entanto, para
viabilizar essa relacao, é preciso atuagéo das politicas educacionais para promoc¢ao
de uma integracdo adequada da tecnologia no ambiente escolar.

2.3As tecnologias na escola

A partir de agora, destacamos o vinculo da tecnologia (no amplo sentido
anteriormente apresentado) com 0s sujeitos sociais contemporaneos, em uma época
onde nos sentimos a vontade com o roétulo de sociedade da informacdo e da
comunicacdo. Nessa atual conjuntura, a instituicdo oficialmente responséavel pelo
ensino é a escola. Dessa forma, seria possivel pensar numa escola que ignora a
presenca da tecnologia no contexto social e principalmente na realidade de seu
aluno?

A escola enquanto instituicdo formadora e o0s professores enquanto
profissionais dessa instituicdo sdo responsaveis por intermediar a relacdo entre os
alunos, o conhecimento e a tecnologia. Propomos a reflexdo de um tema que nao
comeca nem se esgota nesta ocasiao de estudo, de forma que é fundamental trata-
lo de forma cuidadosa e responsavel, afinal, conduzir o processo de aprendizagem
nao € uma tarefa simples.

Faz algum tempo que ouvimos falar sobre uma geracdo de sujeitos

submersos ao mundo tecnoldgico, muitos afirmam que essa geracdo chegou — os
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nascidos em berco digital. Marc Prensky (2001) promoveu a ideia de ser a geragao
mais jovem mais tecnologicamente competente, chamando-os de Nativos Digitais,
falantes nativos da linguagem digital. Em contrapartida, ele chamou de Imigrantes
Digitais os que ndo nasceram no mundo digital, mas que foram alcancados pela
tecnologia em algum momento de sua vida. O autor afirma que essa condi¢do do
nascimento pré ou pos era digital € fator determinante para o nivel de competéncia
tecnolégica. Apesar de o argumento parecer simples e coerente, é importante

analisa-lo bem, vejamos outro posicionamento,

Contudo, estudos empiricos demonstram que a nogdo de uma
geracdo digitalmente competente homogénea € mito. [...]. Em anos
recentes, os termos residentes digitais e visitantes digitais foram
propostos como uma representacdo mais adequada do modo como
as pessoas de todas as idades, ndo apenas a juventude, faz uso da
internet. (DUDNEY; HOCKLY; PEGRUM, 2016, p.26, grifo dos
autores).

A citacdo referida apresenta uma visdo menos radical com relacdo a
classificacdo dos usuarios digitais, 0 que nos conduz a pensar, por exemplo, na
existéncia de outros fatores que precisam ser levados em consideragcdo quando o
assunto é competéncia tecnoldgica, dentre eles, questdes socioeconémicas que
limitam o acesso. O mais importante sobre essa discussédo vai além da utilizacdo de
um termo em detrimento de outro, trata-se de refletir sobre como a presenca, o
acesso e o0 desenvolvimento da tecnologia podem influenciar nas diversas esferas
sociais e principalmente na educacao.

Quem nao sabe utilizar a tecnologia em sua vida profissional e pessoal esta
sujeito ao novo analfabetismo composto pelos excluidos digitais (AREA, 2008 apud
SALGUEIRO, 2013, p. 47). Semelhante ao velho analfabetismo, esse também
precisa ser confrontado pelas instituicbes de ensino.

Neil Sewyn (2011apudDUDNEY; HOCKLY; PEGRUM, 2016, p. 20), descreve
dois tipos de imperativos para justificar a incorporacdo das tecnologias em
educacdo: os imperativos externos — formados pela necessidade de preparar 0s
estudantes para vida social, emprego e cidadania em um mundo extraclasse

digitalmente conectado e os imperativos internos— que constituem os beneficios
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oportunizados em sala de aula, sobretudo por apoiar abordagens pedagdgicas
construtivistas onde o aluno representa o centro do processo.

Existe uma necessidade iminente de uma pratica de ensino mais formal em
relacdo as tecnologias, visando a exploracdo adequada do potencial desses recursos
para a aprendizagem, a cidadania e a autonomia do sujeito. As tecnologias de
informacdo e comunicacdo podem auxiliar as instituicbes educativas no desafio de
encontrar alternativas ao ensino tradicional e propor uma aprendizagem mais
participativa e integrada. “Considera-se que a introducdo de novos meios tecnoldgicos
no ensino ir4 produzir efeitos positivos na aprendizagem, porgue se pensa que 0S
novos meios irdo modificar o modo como os professores estdo habituados a ensinar e
os alunos a aprender. (MIRANDA, 2007, p.42).

Sobre o uso das TIC na educacéo, Kenski (2014, p. 54) refor¢ca a necessidade
de fundamentalmente conhecé-las para poder integra-las garantindo, assim, melhorias
na aprendizagem: “ocorrem problemas no uso das tecnologias na educacéo porque
as pessoas que estao envolvidas no processo de decisao para sua utilizacdo com fins
educacionais néo consideram a complexidade que envolve essa relagéo”. Por isso, a
formacédo dos professores é uma das condicdes necessarias para que se faca um
bom planejamento das aulas com inclusdo dos meios tecnoldgicos.

Além disso, questdes como infraestrutura, suporte, revisao curricular, formacao
docente especifica, entre outras, sdo imprescindiveis para a implantacdo de uma
metodologia com assisténcia das TIC. Uma das queixas mais comuns sobre a
dificuldade de inovacdo é justamente a falta de recursos e formacdo. Mesmo que
essas questdes nao representem o nucleo de nossos estudos, ndo poderiamos deixar
de percebé-las e de leva-las em consideracao, principalmente, no momento de refletir
sobre a ocorréncia ou ndo de praticas educativas integradas a tecnologia na escola
campo selecionada para intervencao.

Pode parecer facil, mas ndo é! Empregar uma tecnologia educativa vai muito
além de instrumentalizar. Utilizar a tecnologia nas escolas ndo garante uma mudanca
no desempenho dos estudantes, € preciso planejar aulas que explorem de fato suas
potencialidades (MIRANDA, 2007; LEVY, 1999).

Dispor de diversas tecnologias sem que haja uma modificacdo na pratica

docente ndo provoca uma melhoria instantdnea no processo de aprendizagem,
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podendo até surtir um efeito contrario quando empregada sem objetivos
predeterminados e bem orientados. Isso ocorre, por exemplo, quando recursos
tecnologicos sao utilizados como “muletas” para uma aula precaria, a tecnologia,
neste caso, tem uma presenca superficial, cumpre funcdes de entretenimento
claramente descomprometidas com o processo de aprendizagem.

O uso dos recursos tecnologicos tem provocado uma profunda renovacao na
relacdo do sujeito com o saber — do estudante enquanto aprendiz. E indispensavel
aos discentes, ndo apenas terem acesso e saberem manusear as novas tecnologias,
masque possam utiliza-las criticamente na escola e além dos muros dela.

As instituicbes de ensino tém um papel fundamental no desenvolvimento e
mediacdo desse dominio reflexivo sobre os recursos tecnoldgicos. Vivemos em um
mundo de constantes e rapidas mudancas, “A escola precisa, enfim, garantir aos
alunos-cidadaos a formagéo e a aquisicdo de novas habilidades, atitudes e valores,
para que possam conviver em uma sociedade em permanente processo de
transformacao”, (KENSKI, 2014, p.64).

O grande desafio para educacdo deste século € conseguir redirecionar os
paradigmas ja institucionalizados considerando as novas atribuicbes necessarias para
um sujeito situado em um agora dinamico, em constante mutacdo e que pode ser
bastante instavel diante a velocidade em que acontece. Para Lévy (1999, p.24), o
ritmo acelerado das transformacgfes ocorridas ndo nos permite fazer previsbes
pontuais ou analisar como as tecnologias afetaréo precisamente a humanidade.

Apesar do clima de imprevisibilidade, comum ao momento em que a histéria
esta sendo escrita, a escola precisa vivenciar esse periodo impar de mudanca e estar
aberta aos novos meios de educar. Os avancgos tecnoldgicos seguem em um ritmo
acelerado, precisamos estar atentos e propensos as inovagfes, em uma condicao

constante de aprendizagem.

2.4 A tecnologia na educacédo: panorama nacional e municipal

Além das transformacdes na relacdo do homem com o saber, mudaram as

formas de aprender e ensinar. A renovacao causada pela integragcdo dos recursos
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tecnolégicos levou tempo para chegar aos centros de ensino e continua em
andamento. Ainda ha muito a fazer para que a comunidade escolar seja atendida
satisfatoriamente em suas necessidades. Para tanto, as acdes que viabilizam a
continuacao deste processo precisam acontecer de forma orientada e sistematizada
para que se alcancem os propositos de melhoria pensados para educacéo.

Como as tecnologias comecaram a ser interligadas ao ensino? Com a notavel
participacdo das tecnologias na sociedade, logo, as propostas de integra-las se
fizeram presentes nas discussdes da politica educacional. A resposta veio nos textos
oficiais dos documentos responsaveis pela legitimacdo da educacdo formal, como
veremos.

Para comecarmos, trataremos do percurso das escolas publicas em relacdo a
integracao da tecnologia no ensino, “A tecnologia na Educagéo na Rede Municipal do
Recife incorporou-se a Politica de Ensino ao longo do tempo” (RECIFE, 2015, p. 21).
Essa trajetoria é realizada a partir de um panorama mais amplo — nacional, em
paralelo a realidade da rede municipal da cidade do Recife que configura o cenario
macro da nossa pesquisa.

Podemos dizer que a chegada das TIC as escolas se deu, em um primeiro
momento, quando se iniciou 0 processo de informatizacao nas instituicées publicas de
ensino no pais. Para realizacdo de tal feito, 6rgados foram criados, como a Secretaria
Especial de Informética — SEI, que tinha o objetivo de executar tarefas de superviséo,
regulamentacdo e fomentagdo — surgia uma politica nacional para promover a
integracdo da informéatica na educacao.

Em 1981, nossa capital federal foi palco do Primeiro Seminario de Informatica
na Educacéo, realizado na Universidade de Brasilia. A grande temética em questao foi
a utilizacdo do computador no processo de ensino aprendizagem, jA na ocasido,
discutiu-se acerca da importancia de reconhecer 0s recursos tecnolégicos como
aliados para um trabalho contextualizado, ampliando as possibilidades do trabalho
pedagdgico. Em seguida, ocorreu mais um seminario que continuou com as
discussbes, a proposta de informatizacéo inicial do Governo Federal beneficiava
apenas o 2° Grau (atual Ensino Médio), o que foi duramente criticado nesses

seminarios.
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Como fruto dos didlogos estabelecidos, inaugura-se o Projeto SEDUCOM que
apresentava uma proposta interdisciplinar de implantacdo de centros politicos de
capacitacdo. Na sequéncia, vinculado a essas acdes, é criado o Concurso Nacional
de Software Educativo e o Projeto FORMAR que passa a oferecer cursos de
informatica aos professores de secretarias estaduais e escola técnicas federais.

Comeca a ficar evidente a entdo necessidade de multiplicar o conhecimento
sobre esses recursos. Nao era suficiente e nem fazia sentido informatizar os
ambientes educativos e nao ter profissionais preparados para articular coerentemente
0s computadores as aulas. Por isso, muito dos esforcos conseguintes tiveram um
principio baseado na formacao docente.

Em 1997, através do Programa Nacional de Informatica ha Educacgéo — Prolnfo,
sdo implantados Nucleos de Tecnologia Educacional — NTE, nos 26 estados
brasileiros mais o Distrito Federal. Foi na cidade do Recife, em Santo Amaro, que o
primeiro NTE foi instalado. Esses nucleos tinham o dever de formar multiplicadores,
especialistas em informatica na educacdao. Com o passar dos anos, 0 que comecou ha
década de 1980 foi ganhando propor¢c@es maiores, haja vista a avalanche das midias
sociais, a democratizacdo no uso de diversos aparelhos, maior acessibilidade da
populacdo aos recursos de informatica e as constantes inovacgoées.

Diversos fatores influenciaram para que a tecnologia estivesse cada vez mais
presente nos programas e planos de ensino e, para que isso ocorresse, algo havia
ficado claro: ndo era suficiente apenas instrumentalizar, mas, sobretudo, preparar o
ambiente educativo para trabalhar com a tecnologia. Isso significava pensar em todos
0s atores relacionados ao processo de ensino e aprendizagem possibilitando, assim, a
construgdo colaborativa e cooperativa de um quadro educacional no qual o
conhecimento fosse experimentado de modo reflexivo e contextualizado.

A introducdo das tecnologias na Rede Municipal do Recife acompanhou a
trajetoria nacional. Em 1987, com a implantacdo do NTE em Santo Amaro, a capital
pernambucana deu abertura as experiéncias com a tecnologia na educacdo. Em
parceria com a Universidade Federal de Pernambuco, foram promovidos os primeiros
cursos de formacdo para professores, através do Projeto EDUCOM. O documento

Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife, publicado no ano de 2015 pela
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Secretaria de Educacado, apresenta cronologicamente, o histérico da tecnologia no

municipio como podemos verificar no quadro a seguir:

Figura 2 — Cronologia da Tecnologia ha Rede Municipal de Ensino do Recife

CRONOLOGIA - TECNOLOGIA NA EDUCACAO NA RMER

DATAS | FATOS

1987 EDUCOM no Colégio Municipal Pedro Augusto.

1989 Introduc¢do da informdtica no Ensino Fundamental (82 série) e oferta
de cursos de informatica para os cursos de contabilidade.

1993 Inauguracdo do NUPI Largo Dom Lufs.

1994 Inauguracdo do NUPI Gregério Bezerra.

1995 inauguracdo do NUPI Pe. Antonio Henrique.

1996 Inauguracdo dos NUPI Ibura e Arraial Novo do Bom Jesus.
Primeiro Curso de Especializacdo em Informatica na Educacdo — UFPE.
Projeto Telematica na Educagao.

1997 Adesdo da Prefeitura do Recife ao Prolnfo/MEC.

1998 Implantagdo do 1° NTE do pais na Rede Municipal de Ensino do Recife.

1999 Implantagdo do 2° NTE da Rede Municipal de Ensino do Recife.

2001 Criagdo do Departamento de Tecnologia na Educacdo (DTE).
Inauguragao do Centro Profissionalizante Jornalista Cristiano
Donato, que abrigava a UTEC Cristiano Donato.

2002 Inauguracdo de trés Escolas Itinerantes de Informatica.

2003 Inauguracdo de mais trés Escolas Itinerantes de Informatica.

2005 | Criacdo da Diretoria de Tecnologia na Educagao (DITE).
Introdu¢do da EAD na formagao e gestdo como acdes promovidas pela
RMER, coordenadas pela Diretoria de Tecnologia na Educacao.

2006 | Criacdo da Diretoria Geral de Tecnologia na Educacdo e Cidadania (DGTEC).

2007 | Inauguragdo de oito unidades méveis funcionando em médulos (Contéineres).

2008 Institucionalizagdo das Unidades de Tecnologia na Educagdo para a
Cidadania (UTEC) por meio do Decreto N° 24.003, de 29 de setembro de
2008, que formalizou a criagdo e o funcionamento de 13 unidades.

2009 | Implantacdo do Programa Professor.com.

2013 Reformulacdo do organograma — Cria¢do da Secretaria
Executiva de Tecnologia na Educagdo (SETE).
Criacdo do Programa Rede de Aprendizagens.

2014 Langamento do Programa Robdtica na Escola.

Implantagdo da UTEC Nébrega, totalizando 14 unidades.

Fonte: Recife, 2015.
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Diante das ac¢obes exibidas no quadro, destacamos a Criacdo do Departamento
de Tecnologia na Educacéo (DTE) em 2001, a criacdo da Diretoria de Tecnologia na
Educacédo (DITE) em 2005 e a criacao da Diretoria Geral de Tecnologia na Educacao
e Cidadania. Estas organiza¢gGes centralizaram as acfes do municipio em projetos
para garantia da utilizacéo das tecnologias como instrumento de apoio ao ensino, mas
com uma preocupacéo de incluséo e transformacao social.

A formacdo docente, o0 investimento em recursos, a criagcdo de projetos e
programas, todas essas ac¢fes contribuiram para um melhor aproveitamento dos
meios tecnolégicos no ensino. As medidas e ac¢des apontadas no Quadro 2
almejavam a construcdo de uma pratica educativa em que as tecnologias
participassem como parceiras pedagogicas nas atividades escolares, adequando-se
na medida em que eram experimentadas, por isso, aperfeicoando-se. E possivel
acompanhar a evolugcdo e ampliacdo da prépria ideia de tecnologia que de inicio
estava restrita ao sistema de informatica.

O documento Politica de Ensino, da Rede Municipal do Recife, expressa o
posicionamento da educacéo local sobre a relacdo que se pretende estabelecer entre
educacao e tecnologia: “A politica de formacdo dos(as) educadores(as) da Rede
Municipal do Recife tem como objetivo a apropriacdo dos recursos tecnologicos
disponiveis e o incentivo a integracdo das TIC na pratica pedagogica” (RECIFE, 2015,
p. 69).

N&o podemos esquecer de destacar que o esforco para promover um ensino
com o auxilio dos meios tecnoldgicos é também um direito do aluno que nédo pode
ficar a margem do préprio contexto em que vive, € preciso inseri-lo em praticas
educativas e sociais de maneira significativa. O acesso sistematico e formalizado
dos meios tecnoldgicos configura, além de tudo, uma forma de combater a exclusédo
digital. Em um pais de proporcdes continentais e realidades tdo desiguais como o
Brasil, ainda existem grupos que sO usufruem desse contato com as tecnologias
dentro da escola.

Desse modo, quando se promove um acesso critico-reflexivo desses meios
prestigia-se aqueles que por razdes diversas foram privados desse beneficio, mas
que sdo confrontados com situagcfes do cotidiano que requerem certo dominio de

habilidades correlacionadas ao meio tecnolégico e, portanto, delas se fazendo
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dependente. Trata-se de promover oportunidades de ampliacdo de conhecimento. A
escola representa 0 espaco mais propicio para tal feito, uma vez que é de sua
responsabilidade a oferta de uma educacdo preocupada com a formacao integral

dos sujeitos.
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3 CONCEPCAO DE LINGUAGEM E TEXTO: A MODALIDADE ESCRITA E SUA
RELACAO COM AS TIC

Assim, se considerarmos a linguagem nas
suas func¢des de interag&o, outra perspectiva
nédo podemos adotar em seu estudo senédo a
das efetivas experiéncias da comunicacdo
dialégica.

(ANTUNES, 2009, p. 175, grifos da autora)

Nesta secdo, destacamos a concepcdo de linguagem enquanto fendmeno
social de interacdo, fundamentados pela teoria dialégica de Bakhtin (2011, 2014),
pelas colaboragbes de Fiorin (2008), Marcuschi (2008), Vygotsky (2008), Bronckart
(1999), Antunes (2009), além das orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais
(1998). As discussdes sobre o desenvolvimento da escrita desde seu surgimento até
as praticas mais recentes tém como aporte tedrico as ideias de Kato (1995), Kleiman
(1995), Soares (2002, 2009), Rojo (2012), Lévy (1999), Xavier (2013) entre outros

autores.

3.1Linguagem e interagao

Como ponto de partida para o estudo com producdo textual, € importante
evidenciar quais sdo as concepcdes tedricas que iluminam nossa reflexdo.
Inicialmente, abordamos o conceito de linguagem como forma de interagcao
(BAKTHIN, 2014), fundamental para justificarmos nossas escolhas no decorrer desta
pesquisa-acao.

Na década de 1980, deparamo-nos com uma concepcao de ensino de lingua
baseado em unidades menores que o texto, topicos frasais descontextualizados que
remetiam a uma linguagem artificialmente produzida para fins escolares. Com a
Linguistica Textual, a Sociolinguistica, a Enunciagdo dialégica de Bakhtin, entre
outras areas, a concepcao de linguagem como forma de interagdo que extrapola os

limites de simples troca de informacdes ganhou consisténcia e comecou a configurar
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um novo ponto de vista: “a abertura das pesquisas sobre os fatos da linguagem a
perspectivas mais amplas, sobretudo aquelas trazidas pela pragmatica, provocaram
paulatino surgimento de novas concepg¢des”. (ANTUNES, 2009, p. 20).

A capacidade de comunicar-se através da linguagem é uma qualidade da
espécie humana, no entanto, ndo provem somente de uma predisposi¢cdo natural,
mas, sobretudo, das condi¢des extra-organicas do meio social. “Nao € a capacidade
mental que organiza a expressao, mas, ao contrario, € a expressao que organiza a
atividade mental, que a modela e determina sua orientagdo” (BAKHTIN, 2014, p.
116). A existéncia de um horizonte social € determinante para que aconteca o
processo de comunicacdo, de enunciacdo. Por isso, concordamos com Bakhtin

(2014) quando o autor apresenta as seguintes consideracoes,

Qualquer gque seja o aspecto da expressao-enunciacdo considerado,
ele sera determinado pelas condi¢cdes reais de enunciagdo em
guestdo, isto &, antes de tudo pela situagdo social mais imediata.
Com efeito, a enunciacao é o produto da interacdo de dois individuos
socialmente organizados [...]. Na maior parte dos casos, € preciso
supor além disso um certo horizonte social definido e estabelecido
gue determina a criagéo ideoldgica do grupo social e da época a que
pertencemos, um horizonte contemporaneo da nossa literatura, da
nossa ciéncia, da nossa moral, do nosso direito. (BAKHTIN, 2014,
p. 116-117):

Para Bakhtin, a lingua viva e em seu estado de uso, ou seja, real, tem a
propriedade de ser dialdgica. Isto ndo se resume a recorréncia direta e objetiva do
dialogo face a face, mas significa que qualquer enunciado do processo de enunciacéo
tem carater dialogico. “O dialogismo sa@o as relagées de sentido que se estabelecem
entre dois enunciados. [...]. Nao sdo as unidades da lingua que séo dialégicas, mas 0s
enunciados” (FIORIN, 2008, p. 19-20). Através desse conceito de dialogismo, Bakhtin
procura explicar os mecanismos de interacdo textual, 0 que para nossa pesquisa, se
associa a producao e socializacao do texto na esfera digital.

Esse aspecto também é comentado por Marcuschi (2008, p.20) quando o
autor retrata o principio dialégico da linguagem: “Toda linguagem é dialdgica, ou
seja, todo enunciado é sempre um enunciado de alguém para alguém. Se assim nao
fosse, seria como uma ponte sem um dos lados para sustentacdo, o que levaria a

sua derrocada”.
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A ideia de interacdo também é apontada por Antunes (2009),

As linguas estdo a servico das pessoas, de seus propdsitos
interativos reais, os mais diversificados, conforme as configuracdes
contextuais, conforme os eventos e o0s estados em que 0s
interlocutores se encontram. Dai por que o que existe, na verdade, é
a lingua-em-funcao, a lingua concretizada em atividades, em agfes e
em atuacBes comunicativas; isto €, a lingua como forma de acao,
como forma de pratica social, direcionada para determinado objetivo
(ANTUNES, 2009, p. 35, grifos da autora).

Os estudos de Bakhtin incluiram o que foi colocado em segundo plano na
Linguistica estruturalista de Saussure: o sujeito enquanto produtor de linguagem,
pertencente a uma comunidade, a um tempo, a um espago, a uma cultura. Diferente
da linguistica saussuriana que desconsiderou o uso individual da lingua (referimo-
nos a parole enquanto objeto de estudo), compreendendo-a como homogénea, aos
estudos de Bakhtin sobre a linguagem interessava a acao interativa, a linguagem
expressa pelos sujeitos, “A interagdo verbal constitui assim a realidade da lingual...].
A comunicacdo verbal ndo podera jamais ser compreendida e explicada fora desse
vinculo com a situacao concreta” (BAKHTIN, 2014, p. 127-128).

Concordamos com Bakhtin quando critica o0 estudo que preconiza uma
descricdo formal e estética da linguagem porque a reconhece em um contexto
historico e real de uso. O pesquisador russo concebe a ideia de interacdo verbal
realizada através da enunciagéo; a unidade fundamental da lingua passa, assim, a
ser o didlogo, entendido como toda a comunicacdo verbal. Sobre a dimensédo da

lingua enquanto sistema de uso,

a lingua deixa de ser apenas um conjunto de signos (que tem um
significante e um significado); deixa de ser apenas um conjunto de
regras ou um conjunto de frases gramaticais, para definir-se como
fendbmeno social, como uma pratica de atuacdo interativa,
dependente da cultura de seus usuarios, no sentido mais amplo da
palavra. [...]. Restringir-se, pois, & analise dos fatos da lingua, como
se ela estivesse fora das situagBes de interacdo, € obscurecer seu
sentido mais amplo de condicdo mediadora das atuacdes sociais que
as pessoas realizam quando falam, escutam, leem ou escrevem. E
subtrair das linguas o que de mais significativo elas tém: seu poder
de significar, de conferir sentido as coisas, de expressar esses
sentidos e, sobretudo, de mediar as relagbes interpessoais
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envolvidas na interagéo social. (ANTUNES, 2009, p. 21-22, grifos da
autora)

Muitos autores colaboram para a discussdo e melhor assimilacdo do
pensamento bakhtiniano, € o caso do professor José Luiz Fiorin que publicou
Introducdo ao pensamento de Bakhtin (2008). A obra apresenta uma interpretagéao
que, segundo o autor, procura distanciar-se das posicées que consideram as ideias
de Bakhtin irrefutaveis ou daquelas que simplificam os conceitos elaborados durante
0 legado do pesquisador russo. Essas posturas extremistas pouco ou nada
contribuem para o entendimento dos seus principios teéricos. A primeira forma de
interpretacdo inibi um olhar critico e cientifico, necesséario a todo investigador. Ja a
segunda ndo aborda de maneira suficiente o conhecimento em questdo. Dessa
maneira, o texto de Fiorin busca apresentar um olhar reflexivo-critico sobre o
pensamento bakhtiniano, no intuito de contribuir para uma melhor operacionalizacéo
de seus conceitos.

Como podemos definir o conceito de lingua a partir da perspectiva de

interacao? Iniciemos com as palavras do préprio Bakhtin,

A verdadeira substéncia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciacdo monolégica
isolada, nem pelo ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo
fendbmeno social da interacdo verbal, realizada através da
enunciagdo ou das enunciagdes, a interagdo verbal constitui assim a
realidade fundamental da lingua. (2014, p. 127, grifos do autor).

BN

Ainda relacionando o conceito de lingua a abordagem interacionista,
apresentamos mais algumas colaboracoes, “lingua € um conjunto de praticas sociais
e cognitivas historicamente situadas.” (MARCUSCHI, 2008, p. 61); “Dai porque o
que existe, na verdade, é a lingua-em-funcéo, a lingua concretizada em atividades,
em acles e em atuacdes comunicativas; isto €, a lingua como modo de acdo, como
forma de pratica social, direcionada para determinado objetivo.” (ANTUNES, 2009,
p. 36, grifos da autora).

Outro intelectual, agora do campo da psicologia, também vai discutir sobre a
relacdo da linguagem com o meio social enquanto condicdo para seu

desenvolvimento, Lev Semenovich Vygotsky (2008) coloca que o fundamento da
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aquisicdo e do desenvolvimento da linguagem esta mais vinculado ao social e
cultural do que ao individual e biolégico. Na perspectiva vygotskiana e bakhtiniana,
ndo € o bioldgico que explica o desenvolvimento da linguagem, mas sim as
interferéncias socio histéricas.

De acordo com Bronckart (1999, p. 31-34), no que diz respeito a organizacao
coletiva, a evolugdo humana em comparacdo aos outros animais se da pela
emergéncia de um modo particular de comunicacgao, a linguagem. Enquanto outras
espécies de animais, apesar de participarem de episddios comunicativos, nao
constroem estruturas de conversacdo, na espécie humana, regulamos e mediamos
uma cooperacao entre os individuos através das interacdes verbais. A linguagem
humana, portanto, esta associada as atividades sociais como uma producao
interativa, € uma caracteristica da atividade social humana, cuja funcao maior é de
ordem comunicativa ou pragmatica.

A concepcao de linguagem que orienta atualmente a pratica docente sobre o
trabalho com a lingua compactua com tal perspectiva, inclusive, de acordo os
Parametros Curriculares Nacionais — PCN, (1997, p. 22): “A linguagem é uma forma
de acdo interindividual orientada por uma finalidade especifica; um processo de
interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes”. Este processo de
interlocucdo ocorre nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos
momentos da sua historia.

Por conseguinte, apresentamos as definicbes de enunciado e texto, que
também se relacionam ao conceito de dialogismo e as concepcdes de linguagem a
partir da interacdo. Reconhecer a natureza social da lingua é também compreender
o texto como meio de interacdo, um texto que tem razdo de existir construido por
agentes sociais que compdem um contexto atuando em diversas esferas, “O texto é
um evento sociocomunicativo, que ganha existéncia dentro de um processo
interacional.” (KOCH; ELIAS, 2014, p.13). Encontramos no olhar reflexivo-critico de
Fiorin um horizonte de interpretacdo para tratar das ideias bakhtinianas. A partir de
Fiorin (2008), destacamos o0s pontos fundamentais sobre as concepcoes
bakhtinianas apresentadas em Marxismo e Filosofia da Linguagem, a respeito da

distingao entre texto e enunciado,
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[...] ha em Bakhtin, uma distincdo entre texto e enunciado. Este € um
todo de sentido, marcado pelo acabamento, dado pela possibilidade
de admitir uma réplica. Ele tem uma natureza dialdgica. O enunciado
€ uma posicao assumida por um enunciador, é um sentido. O texto é
a manifestacdo do enunciado, € uma realidade imediata, dotada de
materialidade, que advém do fato de ser um conjunto de signos. O
enunciado é da ordem do sentido; o texto, do dominio da
manifestacdo. O enunciado ndo € manifestado apenas verbalmente,
0 que significa que, para Bakhtin, o texto ndo € exclusivamente
verbal, pois é qualquer conjunto coerente de signos, seja qual for sua
forma de expressdo (pictérica, gestual, etc.) (FIORIN, 2008, p.52,
grifos nossos)

A concepcao apresentada por Bakhtin remete a uma compreensao de texto
enquanto manifestacdo, considerando a diversidade das formas disponiveis para
sua elaboracdo. Além disso, as propriedades de realidade imediata dotada de
materialidade, concebida por um conjunto de signos reforcam a ideia do texto como
meio de interacdo, pois uma manifestacdo precisa ser materializada por um
enunciador e destinada a outro sujeito, um receptor. “Ha um Bakhtin interacionista.
Afinal, ele tratou fundamentalmente das relacbes do eu com o outro. Entretanto, o
outro é uma posicéo social, expressa num texto” (FIORIN, 2008, p. 15).

O percurso do ensino de lingua influenciado pelos estudos da Linguistica
Textual e da Pragmatica cooperaram para a abertura do conceito de lingua
enquanto forma de acdo social, de maneira que o texto se apresenta como
manifestacdo dessa interagdo dialdgica, “usar a linguagem € uma forma de agir
socialmente, de interagir com 0s outros, [...] essas coisas somente acontecem em
textos” (ANTUNES, 2009, p.49). Corroborando com a ideia de texto como

manifestagéo social, segundo Marcuschi (2008, p. 72),

Todos nés sabemos que a comunicacado linguistica (e a producgéo
discursiva em geral) ndo se d4 em unidades isoladas, tais como
fonemas, morfemas ou palavras soltas, mas sim em unidades
maiores, ou seja, por textos. O texto é o resultado de uma acéo
linguistica cuja as fronteiras sédo em geral definidas por seus vinculos

com o mundo no qual ele surge e funciona.

Apesar de atualmente parecer muito elementar, a ideia do texto enquanto
manifestacdo da acdo comunicativa ndo esteve evidente por muito tempo no ensino
de lingua, o que se torna notavel quando observamos o periodo em que a frase era

tida como objeto de estudo e de andlise linguistica na escola. No entanto, s6 na
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segunda metade do século XX, a partir dos diferentes programas de investigacao
cientifica em linguistica (BATISTA, 2016) que o texto alcancou posicdo de destaque
como unidade linguistica no ensino de lingua. Somente quando o texto foi eleito
unidade basica de estudo da lingua, tornou-se possivel idealizar elementos
implicados no processo de construcao do texto, aspectos de textualidade,

Influéncias que vieram de muitas direcdes, principalmente do campo
da pragmatica, das perspectivas interacionais da linguagem,
conduziram a linguistica até o ambito mais amplo da lingua como
forma de atuacdo social e prética dialogica, e, a partir dai, até a
textualidade. (ANTUNES, 2009, p.49)

A dimensédo da textualidade se transformou em fundamento para o ensino de
texto na medida em que se considerava o carater interacionista da linguagem. O
texto esta inserido em um contexto situacional e mantém relacdes internas e externa
sem sua constituicdo. Para Marcuschi (2008, p.93), “Seguindo as posi¢gbes mais
tradicionais na linguistica de texto, podemos postular que um texto, enquanto
unidade comunicativa, deve obedecer a um conjunto de critérios de textualizagao”.

No entanto, ndo devemos considerar 0s critérios como reguladores
categoricos, isso porque o texto, de acordo com a perspectiva adotada para este
trabalho, “ndo é apenas um sistema formal e sim uma realizagéo linguistica a que
chamamos de evento comunicativo e que preenche condicdes ndo meramente
formais” (MARCUSCHI, 2008, p.94). A seguir, apresentamos um esquema

idealizado pelo referido autor para retratar os critérios gerais de textualidade:
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Figura 3 — Critérios gerais de textualidade
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Fonte: Marcuschi, 2008, p. 98.

Para Marcuschi (2008), os sete critérios de textualidade destacados no
esquema sao muito mais critérios de acesso a construcdo de sentido do que
principios de boa formacéao textual. Assim, a exploracdo desses critérios apresentara
variagdes de acordo com a relevancia que assumirem em determinados eventos
comunicativos, haverd circunstancias em que um critério se apresentard mais
relevante que outro, a depender dos objetivos pretendidos. Para melhor explanacéo
do tema, reproduzimos a seguir um quadro sindptico dos critérios de textualidade

segundo Marcuschi (2008):

Quadro 1 — Sintese dos critérios de textualidade

Critério Definigcao

Os processos de coesdo dao conta da estruturacéo da
sequéncia do texto. Constituem os padrdes formais

Coeséao " ) ) g
para transmitir conhecimentos e produzir sentidos com
recursos linguisticos. Continuidade baseada na forma.
A coeréncia, é sobretudo, uma relacdo de sentido que
a se manifesta entre os enunciados, em geral, de maneira
Coeréncia

global e nédo localizada. Continuidade baseada no
sentido.
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Centrado basicamente no produtor do texto, considera
Intencionalidade | a intencdo do autor como fator relevante para
textualizacéo.

Diz respeito a atitude do receptor do texto, que recebe o
Aceitabilidade texto como uma configuragdo aceitavel, tendo-o como
coerente e coeso, ou seja, interpretavel.

Refere-se ao fato de relacionarmos o evento textual a
Situacionalidade | situagdo em que ele ocorre, diz respeito aos fatores que
tornam um texto relevante numa dada situacao.

Constitui as relacbes entre um dado texto e outros
Intertextualidade | textos relevantes, trata o texto como uma comunhéo de
discursos e ndo como algo isolado.

Diz respeito a um grau de expectativas ou falta de
Informatividade expectativa, de conhecimento ou desconhecimento e
mesmo incerteza do texto oferecido.

Fonte: Marcuschi, 2008.

Dentre os critérios apresentados no quadro, julgamos importante ampliar a
definicdo do critério de Informatividade, posto que este aspecto tem particular
importancia em nossa pesquisa, dado o trabalho com o0 género reportagem
desenvolvido na etapa da intervencdo. Apresentamos a definicdo do critério de

informatividade, de acordo com Antunes (2017, p.47),

A informatividade é a propriedade que tem a ver com a relevancia

informativa do texto; isto &, esta relacionada ao fato de os textos
trazerem, em alguma medida, certa ‘novidade’, ou trazerem
informagbes que correspondam a interesses dos locutores
envolvidos. Os textos devem fugir da obviedade, ao ‘ja sabido’.
Normalmente ninguém fala para dizer o que todo mundo ja sabe.

O elemento “novidade” destacado no trecho também instaura outro quesito
mencionado pela autora, a imprevisibilidade, juntos, esses elementos modulam o
conteudo textual. Antunes (2017, p. 108) abrange a discussdo ao comentar que 0s
textos podem apresentar graus diferentes de informatividade variaveis “conforme as
condi¢des de sua criagao e de sua circulagao”.

No grau mais baixo de informatividade, o teor de novidade é praticamente
zero, por isso, a atividade de interpretacéo é facilitada. Este é o caso de textos como
placas de transito, por exemplo, que se repetem sem novidade, dada a fungcéo que
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exercem no meio social. Estes textos nao apresentam novidade ou
imprevisibilidades, estdo no saber coletivo.

Compdem o nivel seguinte, o grau médio de informatividade, os textos com
algum grau de complexidade em relagdo ao conteudo ou forma, por isso,
apresentam niveis medianos de imprevisibilidade e novidade, mas ainda sdo textos
acessiveis a interlocutores ndo especialista. Por isso, matérias da imprensa
jornalistica dirigidas ao publico geral sdo exemplos de textos que integram esse grau
de informatividade.

Por fim, no terceiro grau de informatividade, o mais alto, situam-se textos com
elevado nivel de novidade e por consequéncia, de imprevisibilidade, logo, mais
complexa a atividade interpretativa. Desse grupo, fazem parte, por exemplo, textos
teoricos e literarios.

A relevancia informativa de um texto esta vinculada ao contexto de circulacdo
em que esta situado e aos objetivos comunicativos dos interlocutores. Contudo,
destacamos a relacdo do grau de informatividade com o contexto e com as
expectativas e o0s interesses compartiihados entre os interlocutores porque
consideramos estes dois fatores como elos entre a informatividade e outros critérios

de textualidade, como a coeséao e a coeréncia, por exemplo.

3.2A linguagem escrita

Consideramos a presenca do aspecto social de grande importancia em um
contexto de ensino e producao de texto. Apos refletirmos sobre pontos fundamentais
de linguagem, lingua e interacéo, iniciamos as discussfes acerca da natureza da
linguagem escrita e seu desenvolvimento através da historia.

Temos construido significados para expressar nossos pensamentos desde a
pré-historia, mas atualmente como esse processo de interacdo tem ocorrido? A
linguagem escrita evolui e continua evoluindo desde sua invengdo, Sseu
desenvolvimento se deu na medida em que as situagfes de uso efetivo da lingua

puderam ser experimentadas, analisadas e repensadas.
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O desenvolvimento da linguagem estd intrinsecamente ligado ao
desenvolvimento do individuo como ser social. Mary Kato (1995, p. 13) faz uma
organizacao temporal do desenvolvimento da linguagem escrita listando suas etapas

evolutivas, para tanto a autora distinguiu trés momentos bases:

Quadro 2 — Etapas evolutivas do desenvolvimento da escrita

1) afase em que a escrita ndo existia;

2) afase precursora da escrita — fase semasiogréfica: sistema pictografico,
recursos de identificacdo mnemonica;

3) a fase da escrita plena — fase fonografica: lexical-silabica, silbica e
alfabética.

Fonte: Kato, 1995.

A evolucdo da escrita demonstra a capacidade de simbolizacdo do homem.
Inicialmente, nas primeiras expressbes comunicativas, as figuras representaram
coisas e em seguida representaram a fala. No primeiro momento desta fase, esta a
escrita alfabética, a tomada de consciéncia das unidades linguisticas: palavras,
silabas e som (KATO, 1995, p.19). A autora explica também que, “Aos poucos a
linguagem escrita comeca a ganhar prestigio, passando a ser usada como
linguagem institucional e como a linguagem de transmissdo de conhecimento
coletivo” (KATO, 1995, p. 33-34).

E importante destacar a profunda ligacdo entre as modalidades da fala e da
escrita, a evolugcdo de ambas ndo pode ser entendida separadamente, tendo em
vista a condicdo de continuidade entre elas no jogo de representacdo, expressao e
comunicacdo da linguagem e que se revela através das mais diversas formas, seja
em paredes da maneira mais rastica ou pelas mensagens de WhatsApp em uma
versdo mais moderna.

A invencéo da escrita e sua constante transformacao percorreu um caminho
de maos dadas com as praticas sociais de interacdo, a linguagem representa uma
maneira do individuo ligar-se ao mundo e se fazer presente nele. E importante
dimensionar a linguagem na manifestacdo da escrita, pois € essa a modalidade da

lingua que representa nosso objeto de estudo. As pesquisas sobre a escrita sédo
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inUmeras e variam a depender do enfoque escolhido. Em nosso estudo, por
adotarmos uma perspectiva interativa da lingua(gem), selecionamos a definicdo de
escrita apresentada por Koch e Elias (2014, p. 34), vejamos,

7

Essa é a diferenca entre as concepcbes anteriormente descritas,
visto que a escrita ndo é compreendida em relacdo apenas a
apropriacdo das regras da lingua, nem tampouco ao pensamento e
intencdes do escritor, mas, sim, em relagdo a interacao escritor-leitor,
levando em conta, é verdade, as intencdes daquele que faz uso da
lingua para atingir o seu intento sem, contudo, ignorar o que o leitor
com seus conhecimentos é parte constitutiva desse processo.

Apesar da grande forca da escrita nas sociedades contemporaneas, quando
comparamos o tempo de existéncia da humanidade com o tempo de surgimento da
linguagem escrita, concluimos que se trata de um fendmeno recente. Hoje a escrita
continua a evoluir, a presenca das tecnologias digitais em nossa cultura
contemporanea cria possibilidades de expressdo e comunicacgao.

Entendemos que uma nova fase esta sendo desenhada, uma vez que
estamos experimentando novas representacdes e ressignificando nossos recursos
linguisticos. Nao é intrigante constatarmos que estamos novamente utilizando
imagens e desenhos para simbolizar nossas intencdes? E no minimo, curioso
perceber que a forma de nos relacionarmos com o mundo pode se desenvolver em
um ciclo que se reencontra em alguns pontos, mas que se diferencia dado as novas
condicBes de producdo e circulacao.

Nossa intencdo com esse resgate breve da evolucdo da lingua escrita é fazer
justamente um paralelo da fase alfabética aos dias atuais. Temos utilizado a escrita
da mesma forma? Certamente, ndo! Como vimos no percurso até aqui, muita coisa
mudou e continuard mudando em um ritmo que ndo se pode prever. Contudo, o que
ndo se pode deixar de fazer é preparar-se para aproveitar esse tempo de
descobertas explorando a linguagem em sua plenitude, isso quer dizer, com toda a

forgca comunicativa que possa se tirar proveito.
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3.3Novas préticas de escrita

A presenca tecnoldgica no processo de comunicacdo criou um horizonte de
novas possibilidades de interagdo. Surgiram novos eventos de letramento
resultantes de uma sociedade que aprendia a interagir através de novos recursos.

Para comportar as producfes de carater cultural e linguistico marcadas pelas
caracteristicas de multi e hiper, assistimos ao surgimento de uma cibercultura
através do ambiente particular do ciberespaco, movimento esse que anuncia
perspectivas imensuraveis de realizacdo. Este ambiente de aprendizagem esta
sendo arquitetado com base em uma nova cultura, através de uma nova relacéo
com o saber, com a utilizacdo de novas formas de informacé&o, de comunicacéo e de
interacdo; uma rede conectada, o ciberespaco, a cibercultura, definidos a seguir
para melhor apreenséo do conceito,

O ciberespaco (que também chamarei de “rede”) € o novo meio de
comunicagdo que surge da interconexdo mundial dos computadores.
O termo especifico ndo apenas a infraestrutura material de
comunicacdo digital, mas também o0 universo oceanico de
informagBes que ele abriga, assim como os seres humanos que
navegam e alimentam esse universo. Quanto ao neologismo
“cibercultura”, especifica aqui o conjunto de técnicas (materiais e
intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de
valores que se desenvolvem juntamente com 0 crescimento do
ciberespaco. (LEVY, 1999, p. 17).

Se, na antiguidade, as bibliotecas representaram os espacos privilegiados de
concentragdo de todo tipo de saber, o futuro deve transformar o ciberespago no
canal de comunicacdo e suporte da memodria humana. Para Lévy (1999), o
ciberespaco suporta tecnologias intelectuais que amplificam, exteriorizam e
modificam numerosas fun¢des cognitivas humanas como a memoria, a imaginacéo,
a percepcao, favorecendo, assim, novas formas de acesso a informacédo e novos
estilos de raciocinio e conhecimento, abertos e continuos em um processo evolutivo.
O autor ainda afirma que “a emergéncia do ciberespaco, de fato, provavelmente tera
— ou ja tem hoje — um efeito tdo radical sobre a pragmatica das comunicacdes

quanto teve, em seu tempo, a invencéo da escrita” (LEVY, 1999, p. 116-117).
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Por sua vez, Britto (2009, p. 167-169) também aborda a cibercultura,

afirmando que,

Uma das marcas fundamentais da cibercultura é a disponibilidade
[...]- A disponibilidade de conteudos que cresce a todo instante € uma
marca distintiva. Ela chega mesmo a alterar a dimens&o que temos

7

de conhecimento. Segundo traco importante € a possibilidade de
sinergia de esforcos|...]. E a possibilidade de transformar qualidades
e inteligéncias de grupos em algo mais coletivo e disponivel.

O segundo aspecto da cibercultura, apontado por Britto, representa uma das
propriedades que podem ser muito produtivas no campo educativo que é a
possibilidade de trabalhar com inteligéncias de grupos ha concentracdo e
compartilhamento de conhecimento. Configura-se como uma das bases de nossa
investida cientifica a intencdo de aproveitar esse espaco da cibercultura como palco
para aprendizagem, como meio de desenvolvimento da habilidade escrita reflexivo-
critica e situada.

O pesquisador francés Lévy (1999) compreende o fendmeno da cibercultura
como uma inovacéo cultural qguase que incontrolavel. Segundo o autor, as formas de
producdo artistica e cultural em seus formatos tradicionais perderdo gradativamente
espaco para os formatos compativeis ao ciberespaco, como forma de divulgacéo e
consumo.

Possivelmente, o tratamento idealizado pelo autor ignora ou, pelo menos,
ameniza ameacgas potenciais, situacdes negativas geradas pela conducao
inadequada do uso desse espaco. Vale ressaltar que a funcdo benéfica ou maléfica
de um ambiente, de um utensilio, de um recurso, de uma ferramenta e até mesmo
de uma ideia é determinada por quem a utiliza, ou seja, a preocupacado deve ser
direcionada a formacdo do sujeito sendo este quem farda uso do ambiente do
ciberespaco.

Contudo, além de reconhecer o ambiente do ciberespaco como
potencialmente favoravel ao ensino, é preciso estar atento para as questdes éticas
gue devem ser trabalhadas em paralelo, visando sensibilizar os usuarios para se
relacionarem por esse meio, respeitando a integridade do outro. O ciberespaco é um
ambiente de experiéncia interativa, portanto, como em outras ocasifes semelhantes,

também estd suscetivel a um comportamento indevido, a escola, enquanto
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organizagcdo educadora, deve considerar esses riscos para combater esse tipo de
exploracao.

Como o ensino de Lingua Portuguesa foi afetado pela chegada das novas
tecnologias na escola? Existe, de fato, uma real necessidade de integracdo desses
recursos nas aulas de Lingua materna ou os professores podem simplesmente ignora-
los? Como relacionar as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo a disciplina de
Lingua Portuguesa e ao ensino especifico de producdo escrita? As discussdes a
respeito da integragdo entre ensino e tecnologia nos norteiam enquanto
pesquisadores durante o desenvolvimento deste trabalho, cientes de que é na busca
por essas respostas que concentramos nossos esforgos.

Para Kleiman (1995, p.7), em “sociedades tecnoldgicas, industrializadas, a
escrita € onipresente”. O fato de a escrita estar presente em situa¢cdes muito comuns
da nossa rotina pode fazer dela algo quase natural, no entanto, sua utlizacdo e
desenvolvimento representam um processo Sistémico e complexo que trataremos
posteriormente. No momento, interessa-nos destacar a expansao da escrita
ocasionada pelas diversas tecnologias de informag&o e comunicacéo e 0 quanto seu
dominio tem um efeito potencializador para o individuo no que diz respeito a sua
participacdo nos diversos segmentos sociais, como na propria interacdo através do
texto verbal escrito.

Magda Soares, no artigo Novas Praticas de Leitura e Escrita: Letramento na
Cibercultura (2002), destaca a importancia de aproveitarmos o momento atual para

refletirmos sobre o ensino da lingua,

E que estamos vivendo, hoje, a introducéo, na sociedade, de novas e
incipientes modalidades de praticas sociais de leitura e escrita,
propiciadas pelas recentes tecnologias de comunicagéo eletronica —
o computador, a rede (a web), a Internet. E, assim, um momento
privilegiado para, na ocasido mesma em que essas novas praticas de
leitura e de escrita estdo sendo introduzidas, captar o estado ou
condicdo que estdo instituindo: um momento privilegiado para
identificar praticas de leitura e de escrita digitais, o letramento na
cibercultura, conduzem a um estado ou condicdo diferente daquele a
gue conduzem as praticas de leitura e de escrita quirogréaficas e
tipogréficas, o letramento na cultura do papel. (SOARES, 2002,
p.146, grifos da autora)
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O conceito de letramento emergente no contexto de uma cultura do papel, do
impresso, tem seu sentido ampliado com a introducdo dos meios tecnolégicos. As
primeiras discussfes sobre letramento no pais ocorreram por volta dos anos 1980
quando enfrentavamos altas taxas de repeténcia e analfabetismo no pais. De acordo
com Soares (2009, p. 33), foi em 1986 que a autora Mary Kato utilizou esse termo
pela primeira vez no Brasil, apesar de ndo definir seu significado e apenas utiliza-lo
varias vezes em sua obra No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica.

Enquanto nos paises desenvolvidos, como Franga e Estados Unidos, a
discusséo sobre letramento se fez independente, no Brasil, a discussédo surge
imbricada ao conceito de alfabetizacdo. Foram os debates acerca dos problemas de
alfabetizacdo no pais que tornaram necessaria a adocdo de novas perspectivas e,
neste caso, a apropriacdo de um termo novo para tratar de um fenbmeno que
extrapolava a ideia de alfabetizacdo até entdo bem difundida. Era preciso encontrar
uma palavra que se opusesse ao termo analfabetismo e representasse o estado ou
condicdo de quem esté alfabetizado, de quem utiliza satisfatoriamente a leitura e a
escrita (GRANDO, 2012).

De tal modo, o termo letramento foi ganhando for¢ca no cenéario da educacao
nacional e passou a ser utilizado pelos pesquisadores que tratavam do assunto em
substituicdo ao termo alfabetismo que ndo havia ganhado significativa adesao,
apesar de aparecer em algumas publicacdes.

Outros conceitos de letramento foram surgindo e ampliando a literatura
especializada, para Magda Soares (2002, p. 144): “ndo ha, propriamente, uma
diversidade de conceitos, mas diversidade de énfases na caracterizacdo do
fendmeno”. Angela Kleiman em Os significados do Letramento: uma nova
perspectiva sobre a prética social da escrita (1995) conceitua o termo letramento.
Segundo a autora, “podemos definir hoje o letramento como um conjunto de praticas
sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em
contextos especificos” (KLEIMAN, 1995, p.19).

Soares (2002) apresenta uma concepcao de letramento que tem como foco
as praticas sociais de leitura e escrita, porém, vale ressaltar que o letramento néo
deve ser entendido apenas como as proprias praticas, eventos relacionados ao uso

ou ainda as consequéncias da escrita sobre a sociedade. Visto que o letramento se
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caracteriza como estado ou condi¢cdo de quem exerce as préaticas sociais de leitura e
escrita. Portanto, esse conceito € para autora, “o estado ou condi¢cdo de individuos
ou de grupos sociais de sociedades letradas que exercem efetivamente as praticas
sociais de leitura e de escrita” (SOARES, 2002, p. 145).

A partir das consideragcOes de letramento como estado e condi¢cdo na qual
interagem 0s sujeitos em seus grupos sociais, € compreensivel que as tecnologias
de escrita, enquanto instrumentos dessas praticas sociais, exercam uma funcéo de
reorganizagéo desse estado ou condig&o, no contexto de uma diferenciacdo entre a
cultura do papel e a cultura da tela. Para este novo contexto, falamos atualmente em
uma pedagogia dos multiletramentos.

A pedagogia dos multiletramentos inicia sua trajetéria com o manifesto A
Pedagogy of Multiliteracies — Designing Social Futures, no qual é apresentada a
necessidade de a escola reconhecer os novos letramentos decorrentes na
sociedade atual, inclusive pelo surgimento das TIC, além do fato dos estudantes
contarem com novas ferramentas de agéncia social, de acesso a comunicacao e a
informagao (cf. ROJO, 2012). Ferramentas estas que acarretariam novos
letramentos, de carater multimodal ou multissemiotico, dai a criacdo do conceito de

multiletramentos,

[...] o conceito de multiletramentos — € bom enfatizar — aponta para
dois tipos importantes de multiplicidade presentes em nossas
sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a
multiplicidade cultural das populagfes e a multiplicidade semiédtica de
constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se
comunica. (ROJO, 2012, p.13, grifo da autora)

Os dois tipos de multiplicidade apontados por Rojo e Moura séo
posteriormente melhor esclarecidos. De modo resumido, destacamos aqui algumas

das informacgdes fundamentais desses itens:

a) multiplicidade de culturas — diz respeito as producdes sociais letradas em
efetiva circulagdo social, como conjunto de textos hibridos de diferentes
letramentos. A producéo cultural atual se caracteriza por um processo de

desterritorializacdo, de descolecdo e de hibridacdo que permite que cada
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pessoa possa fazer sua propria colecdo, sobretudo, a partir das novas
tecnologias. (CANCLINI, 2008 apud ROJO, 2012, p.13);

b) multiplicidade de linguagens — “modos ou semioses nos textos em
circulagdo, [..] € o0 que tem sido chamado de multimodalidade ou
multissemiose dos textos contemporaneos, que exigem multiletramentos. Ou
seja, textos compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que
exigem capacidades e praticas de compreensdo e producdo de cada uma
delas (multiletramentos) para fazer significar” (ROJO, 2012, p.19).

De acordo com o dicionario online Aurélio o elemento multi— prefixo latino que
significa muitos, que remete a pluralidade, parece muito adequado a uma sociedade
cada vez mais diversa e ao mesmo tempo com tantas possibilidades de incluir-se
dialogicamente pela interacdo através dos textos, em especial na esfera digital.
Desse modo, os letramentos tornam-se multiletramentos e passam a exigir novas
praticas além das ja utilizadas nas escritas manuais e impressas.

“Para se preparar minimamente para o futuro, um conjunto de novas praticas
precisa ser desenvolvido” (KERSCH; RABELLO, 2016, p.52). Segundo Rojo (2012,
p.21), essas novas praticas seriam: “a) de produgéo, nessas e em outras, cada vez
mais novas ferramentas; b) de andlise critica como receptor”. Os textos provenientes
destas novas praticas, como ndo poderiam deixar de ser, também apresentam um
carater novo, sdo os denominados hipertextos — textos interativos em varios niveis e
que serdo abordados teoricamente mais adiante. E importante ja salientar que o
trabalho com o hipertexto potencializa o desenvolvimento de letramentos diversos.
No entanto, harmonizar um conjunto de habilidades necessarias para iniciar acdes
pedagogicas, apoiadas em multiletramentos e multimodalidades demanda, entre
outras coisas, que a escola esteja aberta a experiéncias de interacdo integradas as

formas de se comunicar disponiveis na atualidade.
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4 NOVAS HABILIDADES TEXTUAIS PARA O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

[...] € preciso debater se as praticas
pedagogicas estdo preparadas para
incorporar atecnologia e como a escola pode
fomentar o desenvolvimento da cultura digital
dentro de seus muros.

(TIC Educacéao, 2015, p.29)

Ja afirmamos que, com o surgimento das tecnologias de informacdo e
comunicacdo, ocorreram transformagfes que ocasionaram, entre outras coisas,
novas possibilidades de produzir um texto verbal escrito. E estas novas formas néao
dizem respeito apenas a uma mudanca de ferramenta, por exemplo, ndo é uma
questdo apenas de trocar o papel pela tela, mas principalmente um novo jeito de
produzir texto, de criar sentido estabelecendo novas articulacdes de linguagens.

Como acontece, de fato, esse alargamento das praticas escritas? O texto
oriundo dessas novas praticas de escrita traz novas caracteristicas e exige novas
habilidades? Para desenvolvermos essas questbes, apresentamos as ideias de
Lorenzi & Padua(2012), Rojo & Barbosa (2015), Coscarelli (2012), Coscarelli &
Kerch (2016), Cani& Coscarelli (2016) e Soares (2016) sobre multiletramentos e
multimodalidade, além das contribuicbes de Dudney, Hockly & Pegrum (2016) e
Colello (2017) para o efetivo trabalho a partir de préaticas de producao textual escrita

integradas as TIC.

4.1A producéo do texto escrito na contemporaneidade

As constantes transformacdes pelas quais a linguagem é submetida retratam
uma lingua em constante movimento, fruto social, portanto, mutavel. Hoje faz-se
necessario pensarmos nas praticas docentes voltadas ao ensino da lingua a fim de

reconhecermos a diversidade de textos que estdo em circulagdo bem como os
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recursos disponiveis para sua constru¢do. Com as TIC, surgiram novas praticas de
leitura e escrita, ultrapassamos o papel e estamos diante de um contexto constituido
por uma cultura digital. Precisamos, desse modo, compreender essas novas praticas
e tratd-las na escola enquanto fendmenos importantes para 0 processo de
aprendizagem das habilidades textual-discursivas.

E oportuno refletirmos sobre a ampliagéo das habilidades textuais em tempos

de mdltiplos letramentos,

Para nosso ensino de lingua permanecer relevante, nossas aulas tém
de abarcar ampla gama de letramentos, que vao bastante além do
letramento impresso tradicional. Ensinar lingua exclusivamente

7

através do letramento impresso €, nos dias atuais, fraudar nossos
estudantes no seu presente e em suas necessidades futuras”,
(DUDNEY; HOCKLY; PEGRUM, 2016, p. 19, grifos do autor).

No passado, compreendiamos a importancia do dominio da escrita alfabética,
por isso, desenvolvemos maneiras de ensina-lo, elaboramos formas de alfabetizar.
Passamos pela fase dos estudos da linguagem baseados na estrutura estatica da
lingua, por sua abordagem e ensino a partir de tépicos frasais descontextualizados
até chegarmos a valorizacdo da linguagem enquanto fenébmeno de interacdo. No
processo de ensino, as discussfes e avangos tedricos conseguiram elevar o texto a
unidade bésica, fundamental para um desenvolvimento eficiente da aprendizagem
linguistica. Atualmente, continuamos a expandir o ensino da lingua através dos
novos estudos de letramento, considerando 0s eventos sociais aos quais se
relacionam os textos. Além disso, as condi¢cdes de producdo e situacbes de uso
também passam a significar e influenciar na construcdo do saber.

As exigéncias na formacao do sujeito para assumir seu papel de protagonista
na sociedade da qual faz parte estdo se tornando cada vez mais desafiadoras. Isso
acontece principalmente pelo modo novo como estamos lidando com o
conhecimento e com a democratizagdo em sua producdo. Quando tomamos
consciéncia de que, por meio dos recursos adequados, passamos de simples
captadores a potenciais produtores de conteddo, enxergamos as infinitas

possibilidades emergentes na sociedade da informacéo e da tecnologia.
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Como o ensino de lingua pode acompanhar o ritmo das mudancas de
maneira produtiva? Arriscamos a dizer que hoje ndo se faz educacdo sem
tecnologia! A professora e pesquisadora Kenski compactua com esta ideia quando

esclarece a relagéo entre educacgéao e tecnologia (2014, p.43):

Assim como na guerra, a tecnologia também é essencial para a educacao.
Ou melhor, educacao e tecnologia sao indissociaveis|...]. Para que ocorra
essa integracdo, € preciso que conhecimentos, valores, habitos, atitudes e
comportamentos do grupo sejam ensinados e aprendidos, ou seja, que se
utilize a educacgao para ensinar sobre as tecnologias que estdo na base da
identidade e da acdo do grupo e que se faga uso delas para ensinar as
bases da educacéao.

Edgar Morin (2011) alerta sobre a importancia de a escola, no exercicio de
sua funcao formadora, trabalhar com um conhecimento pertinente, que faca sentido
para o aluno. Para o autor, deve-se articular e organizar os conhecimentos com
objetivos de reformar o pensamento através de uma mudanca paradigmética, essa
se constitui uma questdo fundamental para educacdo. O que seria, portanto, um
conhecimento pertinente? Sem duvidas, estar em sintonia com as novas demandas
sociais de leitura e escrita a partir dos artefatos tecnolégicos € uma maneira de ser
pertinente, de fortalecer um ensino de portugués situado, comprometido com a face
pulsante da lingua, com seu carater dialdgico.

Por sua vez, Geraldi (2011) denuncia uma pratica de ensino que usa o texto
de forma descomprometida com o aspecto interacional da linguagem, um dos
motivos para fracassos nas producdes textuais. Segundo o autor, “é preciso lembrar
que a producado de textos na escola foge totalmente o sentido de uso da lingua: os
alunos escrevem para o professor [...]. A situacdo de emprego da lingua é, pois,
artificial” (GERALDI, 2011, p. 65).

N&o seria dificil elaborarmos uma lista de problemas que contribuem para o
fracasso na producao de textos, iniciando por aqueles apontados anteriormente por
Geraldi. O texto artificialmente produzido € um antigo problema das aulas de
redacdo na escola que tem persistido na contramao das mais recentes vertentes de
ensino de lingua que colocam o texto em seu lugar de interagéo.

O fato é que hoje, talvez mais do que nunca, nao € possivel restringir o ensino

de producédo textual a praticas e métodos que ignorem as mudancas na maneira
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como nos comunicamos. Concordamos com Rojo (2013, p.8) quando faz a seguinte
declaracdo, “Se os textos da contemporaneidade mudaram, as
competéncias/capacidades de leitura e producéo de texto exigidas para participar de
praticas de letramentos atuais ndo podem ser as mesmas”. Os alunos de hoje
vivenciam novas experiéncias comunicativas, logo, diferentes maneiras de produzir
texto, demandas diferentes de uso da linguagem escrita associada a outras
modalidades, como a imagem e o som, por exemplo, tudo isso articulado.

A propria diferenca nos mecanismos utilizados para produzir textos gera
NOvoS processos cognitivos, como afirma Colello (2017, p. 144), o texto escrito por
meio do computador, por exemplo, “amplia o referencial e as estratégias de
producdo do sujeito, incidindo sobre sua constituicdo como escritor’. Reconhecer o
potencial dos recursos tecnologicos para a aprendizagem da lingua escrita
possibilita 0 encontro de saberes, a jungédo que resulta no aperfeicoamento.

Em tempos de cibercultura, € um desafio para a escola desenvolver praticas
de ensino de producéo textual que atendam as novas demandas de comunicacao
nas quais estdo envolvidos os alunos. Apropriar-se das mdltiplas linguagens e
integré-las a propostas de ensino sdo decisées que precisam ser tomadas com a
finalidade de melhorar a formacdo dos estudantes, considerando o cenéario
contemporaneo em que estdo sendo reelaboradas as maneiras do homem

relacionar-se com o outro e 0 mundo,

As multiplas linguagens presentes nos textos e o aumento do acesso
a informacao, seja em qualquer tempo ou espaco, desafia o sistema
educacional, que necessita ser repensado para responder a novas
demandas de trabalho com textos. Isso traz para escola alguns
desafios de como lidar com as diversas linguagens potencializadas
pelas tecnologias digitais, assim como explorar as possibilidades de
comunicacéo digital e das informacdes oferecidas por elas e levar
para sala de aula praticas pedagoégicas que abordem esse carater
multissemidtico dos textos em circulagdo (CANI; COSCARELLI,
2016, p. 15).

Esse tipo de trabalho com o texto requer um planejamento de acobes
formuladas a partir do universo da multimodalidade, ou seja, € preciso levar em

conta as condi¢cdes de criacdo que sdo ampliadas pelos recursos digitais,
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Além disso, as tecnologias digitais estdo introduzindo novos modos
de comunicagdo, como a criacdo e o uso de imagem, de som, de
animacao e a combinacdo dessas modalidades. Tais procedimentos
passam a exigir o desenvolvimento de diferentes habilidades, de
acordo com as varias modalidades utilizadas, criando uma nova area
de estudos relacionada com o0s novos letramentos — digital (uso das
tecnologias digitais), visual (uso das imagens), sonoro (uso de sons,
audio), informacional (busca critica da informacdo) — ou os multiplos
letramentos, como tém sido tratados na literatura.” (LORENZI,
PADUA, 2012, p.37).

Desenvolver préticas de producao textual a partir dos multiplos letramentos é
algo possivel mesmo em condi¢Bes pouco favoraveis, como em situacdes de baixa
disponibilidade de recurso tecnoldgico. Logicamente, em contextos ideais de
producdo, ha significativas chances de apresentar melhores resultados. Contudo, ao
contrario do que alguns possam imaginar, € possivel desenvolver trabalhos diversos
e de qualidade a partir das circunstancias de cada realidade. E adaptando ideias e
muitas vezes reformulando propostas didaticas que o professor pode encontrar a
opcdo mais acessivel e exequivel para introduzir os multiletramentos.

Que diferencas expressivas temos hoje, quando pensamos em producdo de
texto? Apontamos 0s principais fatores: a articulacao de linguagens e a combinacéo
de elementos linguisticos. Logo, precisamos pensar no processo de ressignificacao
que o texto vem experimentando enquanto fenbmeno comunicativo. Que texto é
esse que estamos propondo? Que caracteristicas de textualidade estdo sendo
instauradas?

Iniciamos com a discussdo sobre texto e hipertexto. Essa tematica tem sido
bastante debatida e, como toda recente discussao tedrica, apresenta opinides
distintas entre estudiosos de varias areas de conhecimento, concepc¢fes que ora se
distanciam, ora se aproximam, a depender dos pontos de vista de cada pesquisador.

A professora Carla Viana Coscarelli, pesquisadora da tematica do letramento
digital, considera o hipertexto como mais um formato do texto, ndo se tratando de
um outro conceito. Para Coscarelli (2012, p. 149), “Com esses novos textos escritos,
€ preciso repensar o sentido da palavra ‘texto’, ndo como novo conceito, mas como
ampliagcdo desse conceito para outras instancias comunicativas”. Ainda segundo a
autora, “O texto seria um produto verbal que pode ou nido ser acompanhado de

outras linguagens.” (2012, p. 148). A partir dessa ideia, hipertexto seria uma
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ampliacdo do proprio conceito de texto, considerando a possibilidade de articulacéo
de diferentes linguagens em sua configuracao.

Coscarelli rebate, inclusive, um dos principais argumentos utilizados na
distincdo de texto e hipertexto, a linearidade. Para a autora, o carater de n&o-
linearidade atribuido ao hipertexto, ndo é exclusivo deste, como defendem outros
estudiosos, mas de acordo com a pesquisadora, nenhum texto e nenhuma leitura
seriam lineares, “Defendemos, portanto, que todo texto € um hipertexto e toda leitura
€ um processo hipertextual” (COSCARELLI, 2012, p. 150).

No entanto, outras perspectivas sdo apresentadas, considerando nao
somente a questdo da articulacdo de linguagens como fator determinante, mas,
sobretudo, a maneira como essa integracdo ocorre. Para Lemke
(2002apudLORENZI; PADUA, 2012, p. 37),

[...] o hipertexto difere do texto impresso por ndo ser somente a
justaposicdo de imagens e textos, mas por ter um design que permite
varias interconexdes, possibilidades diversas de trajetorias e

~

multiplas sequéncias. O hipertexto articula-se a multimodalidade,
gerando novas interacbes em que palavras, imagens e sons estdo
linkados em uma complexa rede de significados, a chamada
hipermodalidade ou hipermidia.

Apesar de reconhecer o carater de continuidade que os textos podem
apresentar em um plano mais geral, suas relacbes como parte de uma
discursividade comum da histéria humana, erguidas e compartilhadas a partir de
diferentes linguas e através de diferentes suportes, Xavier (2013) apresenta-nos 0s
conceitos de texto e de hipertexto como elementos distintos. De modo que, o autor
justifica sua posicao tedrica baseando-se na Internet como ponto de referéncia e/ou
de distin¢cdo, ou seja, a partir de um contexto especifico diferente do texto impresso.
A substancialidade seméantica da palavra hipertexto ou hipertextualidade, como diz o
autor, pode dar margem a uma ideia de hipertexto como algo contido no macro que
seria 0 texto. Contudo, em se tratando da dimensdo da internet, o texto, para o
autor, precisa ser analisado com lentes apropriadas, diferentes daquelas que
visualizaram prioritariamente apenas o impresso gutenberguiano.

Adotamos a perspectiva do autor, principalmente porque levamos em conta

Nao apenas a expectativa cognitiva em relagdo ao texto, mas também o aspecto
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sociointeracionista com o qual nos fundamentos no entendimento da linguagem para
esta pesquisa. Deste modo, ndo € apenas o texto “produto” que nos interessa, mas
o trajeto de estruturacdo desse texto a partir das interacdes sociais experimentadas.
Se novos recursos como 0s tecnoldgicos sdo colocados a tona no universo
comunicativo, entendemos que relagcdes inéditas sdo estabelecidas, que novas
configuracbes sdo experienciadas. Isso ndo significa que ndo espelhemos muitas
das acbes ja existentes no processo de escrita tradicional, mas sim, que
reconhecemos novos caminhos.

Mesmo concordando com a ideia de que um texto impresso pode combinar
linguagens diferentes como imagens e texto verbal, por exemplo, as relacdes séao
muito menos complexas, digamos assim, quando comparadas as ocorréncias
possiveis no espaco digital, na realidade da internet. Finalmente, concordamos com
a distincdo que Xavier faz entre texto e hipertexto antes de trabalhar as

caracteristicas do ultimo com mais particularidade,

A partir da concepgéo de texto como forma de cogni¢cdo social que
organiza e constitui o conhecimento, e em razdo do grande
desenvolvimento das novas tecnologias digitais, que diminuem o
tempo e as distancias para a interagdo verbal entre os sujeitos,
observam-se que, uma vez digitalizados, os textos preparam o
caminho para a chegada do hipertexto. Trata-se de um construto
multienunciativo produzido e processado sobre a tela do computador,
gque, emergindo no seio da contemporanea Sociedade da
Informacao, surge nos atuais tempos pos-modernos. (XAVIER, 2013,
p.143-144)

Adotamos, portanto, as ideias apresentadas por Xavier (2013), em que 0
autor sustenta e delimita a distincdo conceitual entre texto e hipertexto a partir de

cinco caracteristicas, vejamos:
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Quadro 3 — Caracterizagéo do hipertexto

l. A imaterialidade — possibilidade de manusear o texto, transporta-lo,
virtualmente de um lado, edita-lo e até imprimi-lo, e, a0 mesmo tempo,
nao conseguir envolvé-lo nas maos como se faz com um texto em
celulose (p. 163);

. A Ubiquidade — possivel “onipresenga” do hipertexto permitiria que fosse
acessado de modo simultaneo por varias pessoas, algo impensavel aos
textos impressos em papel (p. 165);

Il. A Convergéncia de linguagens — o0 hipertexto se diferencia,
essencialmente, do texto impresso por hospedar e exibir em sua
superficie formas outras de textualidade, além da modalidade escrita da
linguagem (p. 168);

IV. A Nao-linearidade — deslinearidade deve ser definida do ponto de vista
do dispositivo material construido e ndo do ponto de vista do
processamento do discurso feito por cada sujeito que acessa um texto
ou um hipertexto. Deslinearidade nédo significa necessariamente falta de
contiguidade sequencial da materialidade linguistica durante a recepcéo
dos discursos (p. 173);

V. A Intertextualidade infinita — a Internet € o aporte digital midiatico e o
espaco virtual que torna mais evidente este fendmeno proprio da
linguagem: a intertextualidade. Esta revela o modo de funcionamento da
mente humana que ocorre inevitavelmente por associacdo. Uma palavra
leva a outra, que remete a um conceito que € condensado em uma
expressao ou termo que pertence a um dado campo semantico e assim
ad infinitum. O hipertexto acentua a funcdo e as vantagens da
intertextualidade por meio dos links (p. 177).

Fonte: Xavier, 2013.

Na pratica, como o ensino de producdo textual pode valer-se dos principios
de multimodalidade ou multissemiose? Entendemos que a primeira preocupacdo é
compreender como o trabalho com modalidades diferentes de linguagem pode
ampliar as habilidades textuais e discursivas dos nossos alunos. Assim, como 0s
hipertextos podem criar significados diferentes segundo uma combinagcdo de
modalidades que funcionam de uma outra maneira isoladamente, “Na atualidade,
todavia, o saber é estruturado por uma rede de re-emissdes, assombradas pelo
hipertexto” (SETTON, 2010, p. 100).
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4.2Tecnologias na escrita e implicagdes para o ensino

Ressaltamos, até o momento, o principio dialégico da lingua e seu carater
sociointeracional que constroem e significam o mundo a partir das relagbes
humanas. O ensino da lingua representa, desse modo, a tentativa de aprimorar no
sujeito a competéncia discursiva a partir dos recursos da linguagem. Esse agir
comunicativo encontra na escola terreno fértil, mas precisa ser cuidadosamente
semeado. Promover educacdo de qualidade é um desafio, exige transformacédo
continua. Por isso, cada pilar da educacao precisa estar empenhado em fomentar
praticas pedagogicas mais assertivas de acordo com as novas demandas sociais e,
consequentemente, com o perfil dos alunos.

A alfabetizacdo (em seu sentido mais amplo) sempre foi um trampolim de
impulso para o processo de formagdo democratica e inclusiva. A aprendizagem da
lingua € um passaporte para o mundo do conhecimento, € ponto crucial e
indispensavel na construcdo do saber. No mundo globalizado e informatizado, o
processo de alfabetizacdo n&do acontece da mesma maneira se comparado ao
periodo anterior a revolucdo tecnoldgica, pois ha uma diversidade de novos
fenbmenos comunicativos que implicam nas experiéncias sociointerativas dos
sujeitos e, por conseguinte, na maneira como esses se relacionam com o
conhecimento.

Ora, sendo a aula de Lingua Portuguesa o berco dos estudos da linguagem,
logo, 0 modus operandi do ensino precisa ajustar-se e apoiar-se nos recursos

disponiveis para promover uma aprendizagem significativa,

Estamos imersos em umas das maiores revolucdes que ja foram
produzidas na histéria das praticas de leitura e escrita, na producgéo e
circulacdo dos textos, na propria ideia de texto e autor. A
alfabetizacdo escolar devera levar isto em conta porque a distancia
entre praticas tradicionais, por um lado, e as solicitacdes sociais,
bem como as expectativas juvenis e infantis, por outro, est&o
tomando propor¢cdes abismais. (FERREIRO, 2013apud COLELLO,
2017, p. 16).

Como entdo transpor os abismos que precipitam 0 sucesso no ensino da

lingua? Quais sdo as implicagcdes dos recursos tecnologicos para 0 ensino da
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producédo escrita? Para transpor abismos é preciso construir pontes! Por isso, de um
lado € importante conhecermos bem nossos alunos e o0 contexto em que estao
inseridos. Do outro lado, é necessario identificar as praticas de ensino que melhor se
adequam aos objetivos de aprendizagem situados na contemporaneidade. Dessa
maneira, reconhecendo de um lado o aprendiz e de outro a a¢do pedagdgica, torna-
se possivel estabelecer uma conexao entre eles.

Desenvolver as habilidades textuais e discursivas dos alunos a partir de
praticas integradas com as TIC significa posicionar o ensino da lingua escrita no
contexto da sociedade tecnoldgica. Estas préticas interativas no processo de
construcdo da lingua escrita precisam ser planejadas, experimentadas e
melhoradas, pois o0s resultados dessas experiéncias trazem contribuicbes para o
ensino. As mudancgas ocasionadas pela insercdo dos recursos tecnolégicos nao
estdo na substituicAo de um mecanismo por outro, na troca de um suporte por outro,
mas no planejamento da utilizacdo que se pode fazer de cada meio. Por isso, &
imprescindivel que se compreendam as especificidades dos recursos didaticos
(sejam eles de qualquer natureza) no que diz respeito as implica¢cdes na escrita, nos
modos de interagéo e exploracéo da lingua.

A realidade na vida social dos sujeitos sofreu alteracfes eloquentes com o
crescimento dos meios de comunicacdo que intensificou o transito no universo
linguistico, integrando recursos digitais a vida cotidiana. Logo, uma educacao
voltada para formagdo humana apresenta “diretrizes para o ensino da lingua escrita
e, também, principios que direcionam a apropriacdo tecnoldgica vinculada as
praticas de comunicacao.” (COLELLO, 2017, p. 36).

A escola passa por uma mudanca de postura, se antes concebida como
detentora de um saber inquestionavel, quase sagrado, para esse novo cenario, a
atitude devera ser de um tratamento democratico e critico do conhecimento a partir
de um processo aberto e colaborativo. Os meios de ensino devem admitir o aluno
como sujeito ativo, legitimando sua participacdo atraves de praticas contextualizadas
gue oportunizem vivéncias para além dos muros da escola.

Com a integragdo dos recursos tecnolégicos ao ensino da escrita pensamos
em mudancas, propomos a valorizacdo da interagdo dos saberes e experiéncias

através de construgdes colaborativas e cooperativas de aprendizagem por meio das
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TIC, assim como o fortalecimento no aluno de uma postura autbnoma e critica-
reflexiva em relacdo as situacdes sociais contextuais e a partir do emprego das
multiplas linguagens e de diferentes canais.

Buscamos promover acdes que visam o desenvolvimento de préticas
pedagdgicas que colocam o ensino da escrita como uma atividade efetivamente
inserida no contexto, a lingua com proposito social. Para Street (2014), o letramento
nao esta restrito a escola nem a pedagogia. Diante da diversidade de situacbes

comunicativas é necesséario ampliar o dominio das multiplas linguagens,

Assim, 0 ensino da escrita se explica pela meta de formar o sujeito
interlocutivo, aquele capaz de (re)construir sentidos e interagir por
diferentes vias, com diferentes pessoas, com diferentes propésitos,
nos diferentes suportes, lidando com os recursos de seu tempo.
(COLELLO, 2017, p.50).

Levando em consideracdo as perspectivas apresentadas, a formacdo do
estudante deve ser compreendida como algo que extrapola as exigéncias para
aprovacdo de nivel escolar, mas antes de tudo, deve estar relacionada ao
compromisso de transformar o sujeito em cidaddo, sujeito ndo-passivo, ou seja,
deve estabelecer praticas voltadas para a atuagdo do individuo no mundo e nao

exclusivamente para seu desempenho escolar.

4.30 professor como mediador da aprendizagem e a TIC como mediadora

cognitiva

O professor ocupa uma posi¢cao fundamental na educacao, mas néo depende
apenas dele para que o processo de ensino e aprendizagem tenha éxito. A escola,
enquanto instituicdo de ensino, funciona de forma integrada. Por essa razédo, é
essencial que cada componente desse sistema compreenda sua funcao
desempenhando-a com o maximo de eficacia possivel.

Apesar de reconhecermos a interdependéncia dos atores empenhados no
fazer educativo, acreditamos que o papel do professor cumpre uma funcgéo

determinante no processo de ensino, ao ponto de agir como um divisor de aguas no
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percurso escolar de um estudante. E comum ouvirmos relatos que expressam a
influéncia da acdo docente na vida do sujeito, seja essa influéncia positiva ou
negativa a depender da maneira como a relacdo de ensino e aprendizagem foi
construida. Dito isso, ressaltamos o poder de impacto que tem o professor no ambito
educativo e ndo poderia ser diferente.

De que lugar falamos quando refletimos sobre uma educacdo conveniente a
seu tempo? De que é feito o presente? E da cibercultura, das conexdes rapidas, do
conhecimento colaborativo e cooperativo, da aprendizagem significativa, das
multiplas linguagens, dos letramentos multiplos, de saberes compartilhados, € mais
do que nunca a era da comunicacdo. E como esse universo tecnoldgico, digital,
midiatico, virtual pode auxiliar no fazer educativo? Em se tratando das TIC, para que
possam integrar-se ao ensino de modo a ampliara aprendizagem, o professor tem
papel fundamental, o de mediador, “entende-se que a mediacdo didatica
fundamentada no uso de Tecnologias da Informacédo e Comunicacao (TIC) tornar-se
imprescindivel para uma educacédo com os interesses do presente e para o futuro.”
(RECIFE, 2015b, p.20). Nesta perspectiva, precisamos compreender a escola

enquanto parte do mundo, ndo externa a ele, sendo assim,

Compete, entdo, a escola, mediar interacdes que propiciem aos(as)
educandos(as), vivéncias significativas que dialoguem com o0s
contextos de suas realidades, com o0 universo de suas
subjetividades, e com o mundo social. [...] O(a) professor(a)
apresenta-se como agente mobilizador da reconstrucéo de saberes,
por meio de novos conhecimentos, e de construcdo de um trabalho
coletivo entre professores(as) estudantes e sociedade; mediador
dos processos de ensino e de aprendizagem [...]. (RECIFE, 2015b, p.
34-35, grifos nossos).

Na obra, Boniteza de um sonho: Ensinar-e-aprender com sentido, o autor
Moacir Gadotti (2011, p. 24) traz a seguinte reflexdo acerca da mediacdo docente,
“‘Nao confundir ‘mediador com ‘facilitador. As maquinas, 0S meios, 0S
computadores, séo facilitadores. O professor € um dirigente. Mais do que um
facilitador, € um problematizador; sua funcéo é politico-pedagdgica”. Nao é apenas o
professor nem o aluno que sdo responsaveis por construir o saber, ambos devem

atuar juntos, a cada um competindo responsabilidades distintas.
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Sem o intermédio do professor o acesso ao mundo tecnolégico no ambito da
aprendizagem fica drasticamente restrito e deficiente. Opinido semelhante podemos

encontrar em Luciano (2017)

s

O papel do professor nesse tempo €, entdo, o de mediador da
relacdo do “sujeito que aprende” com o “objeto da aprendizagem”,
devendo contar com a tecnologia da informac&o e comunicacao (TIC)
engquanto ferramentas cognitivas auxiliares no provimento de uma
experiéncia produtiva e eficaz para o sucesso do aprendiz, sim, para
aguele que assume uma atitude favoravel ao aprender motivado pela
“experiéncia de aprendizagem”. (LUCIANO, 2017, p.31).

Dessa forma, para que o professor medidor do conhecimento utilize a
tecnologia como mediadora cognitiva € necessario que haja, como discutimos
anteriormente, uma formacdo docente capaz de desenvolver competéncias
pedagdgicas e tecnoldgicas, “A especializagdo tecnoldégica € uma dimenséao
adicional gue complementa, sem substituir ou anular, o conhecimento existente e a
base de competéncias” (DUDNEY, HOCKLY & PEGRUM, 2016, p.63). Enfatizamos
a nocao de conhecimento adicional e ndo substituto, trata-se de uma ampliacéo e
nao substituicAo de competéncias, diferente, por exemplo, dos momentos de
concorréncia provocados com o surgimento das “novas pedagogias” para o ensino,
ocasifes em que o professor era pressionado a admitir essa ou aquela teoria de
ensino, como se toda tendéncia fosse incompativel a teoria atual de ensino, o que
nem sempre era verdadeira.

E importante destacar que os conhecimentos tecnoldgicos sio inerentemente
instdveis e constantemente cambiaveis, isso significa que o conhecimento
tecnoldgico dos professores tera de continuar a ser desenvolvido. Mas isso nao seria
um principio comum em todas as areas de conhecimento? Revisitar a bagagem dos
saberes é um movimento saudavel as areas profissionais de qualquer categoria, €
preciso estarmos todos em estado permanente de aprendizagem. Para tal,
afirmamos que é imprescindivel oferecer uma formagéo continua que possibilite tais
condicbes aos professores, assim, “Sera preciso, cada vez mais, ampliar acdes e
politicas efetivas, que propiciem a incluséo digital de todos os cidaddos” (KENSKY,

2014, p. 116). Por isso, é preciso que o0s programas de desenvolvimento de
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professores oferecam experiéncias em tecnologias que auxiliem os profissionais na
transformacao de suas praticas a partir da integracéo das TIC.

Em 2008, a UNESCO publicou o documento Padroes de Competéncia em
TIC para Professores, um dos itens do texto apresenta como subtema: Mddulos de
Padrdo de Competéncia, uma secéao elaborada a partir da apresentacéo e discussao
de diretrizes especificas para o planejamento de programas educacionais e
treinamento de professores para o desempenho de seu papel na formacdo de

alunos com habilidades em tecnologia, em seu prefacio Ié-se,

Por intermédio do uso correto e efetivo da tecnologia no processo da
escolarizagdo, os alunos tém a chance de adquirir complexas
capacidades em tecnologia, sob orientacdo do principal agente, que
€ o professor. Em sala de aula, ele é responsavel por estabelecer o
ambiente e preparar as oportunidades de aprendizagem que facilitem
0 uso da tecnologia pelo aluno para aprender e se comunicar.
(UNESCO, 2008, p. 1, grifo nosso).

Existe, todavia, uma caracteristica importante para nossa discussao tematica
sobre tecnologia e ensino, posto que ha uma diferenca entre ensino em tecnologias,
mencionada pela UNESCO e ensino com o auxilio das tecnologias, que € nosso
lugar de pesquisa, entendemos que a tecnologia ndo € nosso objeto de ensino, mas
um recurso na acao docente, “A maioria das tecnologias € utilizada como auxiliar no
processo de educacdo. Nao sdo nem o objeto, nem a substancia, nem a sua
finalidade” (KENSKI, 2014, p. 44).

Apesar da UNESCO trazer como ponto central a aprendizagem em
tecnologia, que néo corresponde ao objetivo primeiro de nossa pesquisa, 0 trecho
apresentado mostra um ponto basico em comum com 0s nossos estudos que é o
reconhecimento do professor como mediador na relagdo tecnologia-aluno.
Entretanto, nosso principal desafio € o desenvolvimento das habilidades textual-
discursivas a partir da tecnologia.

O documento da UNESCO destaca a necessidade de os professores
adquirirem competéncias que lhes permitam proporcionar aos alunos oportunidades
de aprendizagem com apoio da tecnologia. Afinal, s6 é possivel um trabalho com
tecnologia se houver professores que a conhecam suficientemente para utiliza-la

como recurso de ensino. Esse conhecimento deve garantir as competéncias
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necessarias para associar TIC ao processo de ensino e aprendizagem, essa nao é
uma questao que se constroi com a informatizacdo das escolas ou com aquisicao de
maquinarios modernos, é uma questao de desenvolvimento de recurso humano.

Certamente, um docente com formacao apropriada em tecnologia realizara
um bom trabalho com os alunos mesmo se néo tiver aparelhos de ultima geracao.
Contudo, o contrario ndo é possivel, uma vez que, um professor sem formacao
adequada em tecnologia nada podera fazer mesmo que tenha a sua disposicdo os
itens de udltima geracdo. Uma aprendizagem expressiva com a assisténcia das
tecnologias esta associada a uma boa media¢éo do professor durante o processo de
ensino, “na acdo do professor na sala de aula e no uso que ele faz dos suportes
tecnolégicos que se encontram a sua disposicdo, sdo novamente definidas as
relacdes entre o conhecimento a ser ensinado” (KENSKI, 2014, p.19).

O docente deverd desenvolver certas capacidades para que a mediagéo
aconteca de forma produtiva. Destacamos algumas importantes competéncias em
TIC apresentadas pela UNESCO (2008) que serviram, inclusive, como referéncia
para refletirmos sobre quais sdo 0s mecanismos necessarios para criagcdo de um
contexto propicio a integracdo das TIC em educacdo. Nossa atencdo estd em
encontrar parametros favoraveis para o desenvolvimento da docéncia com o auxilio
tecnolégico, por isso, abordamos um conjunto basico de qualificagcbes que permite
aos professores integrarem as TIC em sua prética.

Tendo em vista nosso tema de pesquisa, ao selecionarmos as competéncias
apresentadas no documento, privilegiamos aquelas relacionadas mais diretamente
ao desenvolvimento da producao textual, como se vé principalmente nos itens ii e iv.

Vejamos a transcricdo dos trechos seguida de breves comentarios:
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Quadro 4 — Padrdes de Competéncia em TIC para Professores

i.  Incorporar as atividades apropriadas em TIC aos planos de
aula, de modo a ajudar o processo de aquisi¢cdo, por parte dos
alunos, do conhecimento da disciplinar escolar.

i. Descrever e demonstrar as tarefas basicas e o0 uso de
processadores de texto, como composicéo de texto, edicdo de
texto, formatacéo de texto e impressao.

iii. Descrever a internet e a Word Wide Web, elaborar seus usos e
descrever como funciona um navegador, usando uma URL
para acessar um sitio.

iv.  Usar tecnologias comuns de comunicacdo e colaboracao, tais
como mensagens de texto, videoconferéncia e colaboracéo via
web e ambientes sociais.

Fonte: UNESCO, 2008, p.10.

No caso do item i, concordamos que as TIC s6 serdo bem adotadas no
ambito escolar se sua incorporacao ocorrer de forma planejada, sendo associadas
aos proprios conteudos disciplinares através de uma nova abordagem e com o
aproveitamento dos novos recursos disponiveis.

Os processadores de texto fazem a vez de papel, lapis e borracha, todavia, a
possibilidade de emprego de mdltiplas linguagens na constru¢cdo dos hipertextos
sugere novas habilidades e ressignifica o processo de criagdo. Nao se trata de uma
mudanca conceitual na elaborac&o do texto, mas uma mudanca processual, pois 0s
critérios utilizados para elaboragéo eficiente de um texto serdo essencialmente os
mesmos.

A internet € um marco do mundo digital, em especial, a web 2.0, sua
utilizacdo é algo popular na sociedade atual, mas seu uso para fins educacionais
continua sendo um desafiador, principalmente por ndo estar acessivel as escolas e
aos alunos da maneira adequada. Além de muitas escolas ndo terem nenhum
acesso a internet, ha também a questdo da qualidade de acesso disponivel. E
comum reclamagdes por causa de internet lenta, de instabilidade de sinal ou de
baixo alcance o que acaba dificultando sua utilizacéo.

O uso das TIC aumenta as possibilidades de um ensino baseado no
desenvolvimento cooperativo e colaborativo da aprendizagem. As oportunidades de

elaborar atividades onde os alunos se relacionam e se empenham em objetivos
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comuns aumenta. No caso da utilizacdo dos ambientais sociais virtuais, as relacoes
estabelecidas sdo ampliadas, os alunos podem se conectar a outros sujeitos que
estdo fora do seu circulo de convivéncia, mas que através da tecnologia podem
compartilhar varias experiéncias com finalidades didaticas. Eis a chance de criar
vinculos de interacdo e intervencdo social, neste caso, a tecnologia derruba
barreiras como a distancia, por exemplo.

As possibilidades de uso das TIC no ensino sdo aprimoradas a partir da
ampliagdo da formacédo docente em tecnologia, sdo questdes complementares,
posto que consideramos a mediacdo como fator indispensavel no processo de
inclusdo dos recursos tecnoldgicos. Torna-se evidente o qudo imprescindivel é o
papel do professor. Arriscamo-nos a dizer, inclusive, que a mediacdo docente € o
diferencial no processo de ensino e aprendizagem, mais do que 0s préprios recursos
didaticos (apesar de ndo se excluirem).

Segundo Colello (2017, p. 164), “Em cada situacdo, o diferencial para
aproveitar melhor as atividades oferecidas estdo na mediacéao feita pelo professor e
na qualidade de interacdo entre os colegas”. Ndo ha melhorias no ensino sem o
envolvimento do professor.

Exercer a funcdo de educador sempre trara desafios, haja vista a
complexidade de atuacdo em um mundo que se reinventa a todo tempo. Gadotti
(2011) nos fala sobre a condicao de ser professor nos dias atuais em comparagao

com outras décadas se com a inser¢cdo da tecnologia,

Em sua esséncia, ser professor hoje ndo € nem mais dificil nem mais
facil do que era a década atras. E diferente. [..]. As novas
tecnologias criaram espagos de conhecimento. [...]. Ser professor
hoje é viver intensamente o seu tempo com consciéncia e
sensibilidade. (GADOTTI, 2011, p.23-26, grifos do autor).

Retomando as palavras do autor, viver intensamente o seu tempo com
consciéncia e sensibilidade representa uma atitude assertiva para o papel do
professor. Estar consciente no exercicio da docéncia é conhecer profundamente
seu contexto a ponto ponderar e valorizar seus aspectos para um planejamento mais
especializado. Estar sensivel no exercicio da docéncia significa prestar atencéo aos

diversos fatores que influenciam no processo de ensino e aprendizagem.



73

Consciéncia e sensibilidade contribuem para uma mediag&o apropriada, mais clara,
mais coerente e sobretudo, mais humana. Afinal, educar é primeiramente um
encontro com o0 conhecimento que €& descoberto em si e no outro, € nossa

humanidade que torna essa experiéncia possivel.

4.4Blog: colaboracao e cooperacédo na producao escrita em esfera digital

A ampliacdo das competéncias escritas estda condicionada as experiéncias
comunicativas vivenciadas durante o processo de ensino e aprendizagem. De modo
geral, o contato com a escrita ndo € inaugurado no ambito escolar, € comum que 0s
individuos tenham se deparado com textos escritos em situacdes diarias, das mais
simples as mais sofisticadas, mas é na instituicdo de ensino que a habilidade escrita
é oficialmente desenvolvida e aperfeicoada. O ensino da lingua passou por diversas
etapas, enfatizemos o momento da virada tecnoldgica para que possamos tratar das
novas possibilidades de comunicagdo a partir do avan¢o tecnoldégico ao mesmo
tempo em que retomamos a ideia de multiletramentos.

O desenvolvimento dos textos em ambiente virtual, hipertextos, esta
fundamentado na pedagogia dos multiletramentos e apresenta as seguintes

propriedades, segundo Rojo (2012, p.23, grifos nossos),

a) eles sdo interativos; mais que isso sédo colaborativos; b) eles
fraturam e transgredem as relacfes de poder estabelecidas, em
especial as relacbes de propriedades (das maquinas, das
ferramentas, as ideias, dos textos [verbais ou néo]); c) eles sé&o
hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e
culturas).

Os aspectos destacados se manifestam a partir das acles realizada sem
espaco virtual, em rede, por interface, com auxilio de ferramentas, com uso de
artefatos diversos, entre outros elementos que compdem um contexto tecnolégico
para a linguagem, por assim dizer. Atualmente, existe uma infinidade de recursos a

disposicéo para realizara integracdo comunicativa entre ensino e as TIC.
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As praticas docentes tém suas possibilidades ampliadas com a associacao
aos recursos tecnoldgicos, por meio dessas ferramentas, é possivel expandir o
processo de ensino. Apesar de ndo ser nosso foco de estudo, vale ressaltar, mesmo
que a nivel informativo, que muitos desses artefatos tecnoldgicos tém sido
experimentados para o trabalho com criangas com dificuldade de aprendizado, com
necessidades especiais ou dificuldade de mobilidade. A propria rede de ensino do
Recife desenvolve projetos educacionais com a integracdo de Tecnologias
Assistivas visando a pratica de politicas de inclusdo, “Assim, essas tecnologias
propdem-se a contribuir com a ampliacao de politicas, programas, projeto e acdes a
fim de construir o significado de uma escola inclusiva (RECIFE, 2015, p. 49)".

O Blog enquanto meio de desenvolvimento das competéncias linguisticas
apresenta pontos essenciais para um trabalho de carater interativo, inclusive, com
um tratamento da linguagem que temos defendido nesta pesquisa: a linguagem
como forma de intervencdo no mundo, como fenémeno social situado. Marcuschi
(2008, p. 201) apresenta o Blog como um dos géneros emergentes de dominio da
midia virtual, definindo-o, “12. Weblog (blogs; diarios virtuais) — sdo os diarios
pessoais na rede; uma escrita autobiografica com observacBes diarias ou néo,
agendas, anotacdes, em geral muito praticados pelos adolescentes na forma de
diarios participativos”. Com as constantes e rapidas mudancas no ambito
tecnologico, € comum, em um curto periodo, que os recursos se modifiguem e
adquiram ou percam atribui¢cdes, assim, o blog surgiu inspirado no diario e, com o
passar dos anos, absorveu outras finalidades comunicativas. Segundo Lorenzi &
Padua (2012, p. 40),

O blog foi, inicialmente, idealizado como um diario virtual, que, ao
longo do tempo, adquiriu diversas finalidades, pois, além de facil
espaco de escrita, o blog tornou-se também um ambiente que
possibilita a seu usuario liberdade para produzir, reproduzir e difundir
a escrita de maneira interativa.

Dez anos separam as publicacdes dos autores supracitados. Nesse intervalo,
as mudancas conceituais e funcionais foram tdo profundas que, atualmente, néo
existe apenas um formato padronizado de blog, mas variacdes que englobam desde

blogs que conservaram o estilo de diario virtual até blogs especializado sem diversas
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areas que pouco ou nada tém a ver com aqueles primeiros textos de escrita
autobiogréfica. Exemplo de novas composi¢des sédo os blogs educativos e os blogs
coorporativos.

Vejamos uma definicdo ainda mais recente transcrita do DICIO - Dicionario
On-line de Portugués,

Blog: Pagina virtual para partilha de informacbes, experiéncias
pessoais ou noticias, composta por textos ou posts; podem ser
utilizados como diarios em formato on-line, sendo que seus temas
variam de acordo com o objetivo do autor ou dos autores, geralmente
€ atualizado com frequéncia e recebe comentarios dos leitores.
(Disponivel em https://www.dicio.com.br/blog/. Acesso em 14 de
janeiro de 2018).

A conceituagdo do DICIO apresenta um dado novo, a ocorréncia de
comentarios dos leitores, para nossa perspectiva de linguagem, esse fato €
determinante porque estad associado ao carater dialégico da linguagem, aspecto
esse fundamental para a concepc¢ao de linguagem que adotamos nesta pesquisa.

Observamos as trés concepcodes apresentadas, de modo que consideramos o
blog como um ambiente virtual interativo, um meio comunicativo tecnolégico que
possibilita a criacdo textual aberta a cooperacdo e colaboracdo, que admite a
construcdo de um saber compartilhado, que tem a web 2.0 como elemento
diferencial. E o que distingue a web 1.0 da web 2.0? De que forma cada uma se
comportava diante das atividades relacionadas a comunicagdo? Vejamos,

A orientagdo mais informacional mais estatica da web 1.0 tornava-a
mais apropriada a circulacdo e consumo de conteudo (ex.:
estudantes lendo uma pagina de internet em busca de informacao),
ao passo que a natureza mais social da web 2.0 é apropriada a
atividades colaborativas e comunicativas € uma abordagem mais
construtivista do ensinar e do aprender (ex.: estudantes criando um
blog ou video). (DUDNEY, HOCKLY & PEGRUM, 2016, p. 300).

Portanto, nesse ambiente, os recursos disponiveis para a constru¢cdo de
textos atendem a demanda dos multiletramentos, uma vez que possibilita 0 emprego
das diversas linguagens e oportuniza a exploracdo de diferentes temas a depender

dos objetivos estabelecidos. Além disso, o uso dos artefatos prioriza a aprendizagem
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como processo participativo, reflexivo, isto €, como elaboragdo cognitiva mediada
pela situacao pedagoégica (COLELLO, 2017).

Por tudo que foi apresentado, afirmamos seu potencial pedagdgico, com as
devidas configuracdes, o blog pode se tornar um lugar de aprendizagem
promovendo, assim, a integracdo da tecnologia ao ensino. O usufruto das
ferramentas como o blog no ensino transforma a escola em espagos de intercambio
de saberes, um ambiente em que a pluralidade cultural é respeitada e valorizada, o

senso critico provocado e a autonomia fortalecida.

4.50 blog e a producéo de texto

O trabalho com o Blog pode ajudar no fortalecimento ou mesmo resgate de
algumas relacdes perdidas no amontoado de redacfes escolares, producbes muitas
vezes solicitadas sem a oferta de condicdes adequadas de criacdo, com fins
restritos ou despreocupadas com 0s propdsitos comunicativos. Diferentemente, o
ambiente proporcionado pelo blog favorece o reconhecimento dos elementos
fundamentais envolvidos no processo de producéo textual, assim como sua funcgéo
social.

A inclusdo da tecnologia ao curriculo representa a busca por uma educacao
conveniente a seu tempo, logo uma sociedade envolta de inovacdes tecnoldgicas
precisa de um programa de ensino que corresponda a essa demanda. No entanto, o
processo de integracao das tecnologias as praticas pedagogicas requer também um
ajuste de concepcdes de ensino, pois uma das caracteristicas mais enfaticas do uso
da tecnologia é a democratiza¢do do conhecimento. Por isso, além de incentivar a
inclusdo das TIC na educacdo através de documentos oficiais, € importante que
estas orientacdes estejam acompanhadas de reflexdes sobre de que maneira essa
associacao é melhor realizada.

Aléem de ser um recurso facilitador no ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa, o blog é considerado objeto de aprendizagem pela Politica de Ensino
da Rede Municipal do Recife, no eixo da Tecnologia, que configura como um dos

guatros eixos adotados,
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Ressaltando o carater social do ensino da lingua, também se toma,
como norte tedrico-pratico, os quatro eixos da Politica de Ensino:
Orientacdo Sexual, Rela¢des Etnico-raciais, Meio Ambiente e
Tecnologia. (RECIFE, 2015, p. 262).

Os quatro eixos demonstrados sédo abordados, nos niveis do 1° ao 9° Ano, a

partir de uma proposta curricular que esta organizada da seguinte forma: Eixos
(Oralidade, Leitura, Producdo de Textos Escritos, Analise Linguistica: Apropriacdo
do Sistema de Escrita Alfabético); Objetivos de Aprendizagem, Direitos de

Aprendizagem, Contetdos/Saberes e Bimestres. Vejamos como estdo concretizados

verbalmente no quadro disposto,

Figura 4 — Curriculo de Lingua Portuguesa RMER (1° Ano/Ensino Fundamental)

Participar de rodas de conversa,
compartilhando fatos do cotidiano, da
familia e da escola, aprimorando atitudes
de respeito aos turnos de fala

Dar recados e avisos, considerando:
o receptor, a finalidade do texto, a
intencionalidade e a adequagdo vocabular

Quvir e participar da leitura dramatizada de pecas
teatrais infantis, realizadas pelo(a) professor(a)

QOuvir poemas e declamd-los, apreciando o ritmo

Participar de situa¢des de fala e
escuta de textos orais, destinados
a reflexao e 3 discussdo acerca de
si mesmo(a) e do(a) outro(a)

Compreender e produzir textos,
destinados a organizagao
do convivio social

Apreciar e usar os géneros
literarios do patriménio
artistico cultural brasileiro

Relato de experiéncia pessoal: negociacio
de sentidos, adequagdo vocabular e coeréncia

Debate regrado: sustentagdo, refutagdo,
tomada de posigdo, negociacdo de sentido,
adequacdo vocabular e coeréncia

Recados, avisos: adequacdo do texto
ao contexto e aos interlocutores,
objetividade, concisdo, clareza

Textos do teatro infantil: linguagem do

w e as sonoridades tipicas do género poético teatro Relagdo entre oralidade e escrita
Recitar e ouvir parlendas, destinadas a - .

5 . p. e X Poema, letra de cangdo popular, cantiga

= | ajudar na memorizagdo de niimeros, dias

4 de roda, acalanto, parlenda, trava-lingua
da semana, cores e outros assuntos o

é e adivinha: recursos poéticos (verso/

o estrofe, rima e ritmo, letra e musica, ritmo)
Ler, com ajuda do(a) professor(a), textos Escolher textos de acordo com a Jogos e softwares de apoio a alfabetizagdo:
e jogos em sites e blogs na Internet necessidade, o interesse e a motivacdo | Elementos constitutivos do suporte

Ter acesso e/ou sistematizar textual, organizagdo e disposicdo do jogo
Ler, compreender e interpretar imagens 0 acesso ao mundo digital Imagens: finalidade, tema, caracteristicas
Ler e compreender textas que atendam | 905 diferentes suportes

Ler com apoio do(a) professora, poemas, a diferentes finalidades e que sejam Poema, cangio popular, cantiga
letras de misicas infantis, compreendendo o organizados por disposicdes gréficas, | de roda, acalanto, parlendas,
tema e apreciando os elementos constitutivos relacionadas aos propdsitos em quest3o | trava-lingua e adivinha: rima,

§ do poema; ritmo, rima e musicalidade Apreciar e usar os géneros literdrios ritmo, sonoridade, musicalidade

S | Realizar inferéncias, 3 partir de do patriménio cultural da infancia Fibula, lenda: Elementos da

= | pistas dadas pelas adivinhas narrativa: personagem, enredo,

w narrador, tempo e espaco

Fonte: Recife, 2015a.
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Figura 5 — Curriculo de Lingua Portuguesa RMER (2° Ano/Ensino Fundamental)

_[CONTEUD

Escrever textos, com apoio do(a) professor(a), | Escrever, para expressar Aspectos formais da construgdo textual
destinados a diferentes propdsitos, sentimentos, impressdes de
situagoes comunicativas e suportes mundo, posicionar-se e reivindicar

direitos, exercendo a cidadania

Recado, aviso, bilhete: fungdo social da
escrita, objetivo comunicativo, elementos
estruturais dos géneros, adequagao do
texto ao contexto de produgdo e recepgdo

Planejar a escrita e revisar o texto,
com auxilio do(a) professor(a)

Utilizar a variedade linguistica
adequada ao género, ao contexto,
ao interlocutor e ao suporte

Escrever, para expressar: posicionamentos,
valores, ideias, sentimentos, utilizando

a variedade linguistica adequada ao
contexto de produgdo e recepgdo e

aos interlocutores pretendidos

PRODUGAO DE TEXTOS ESCRITOS

Ler e escrever, percebendo que uma mesma Apropriar-se das convengoes do Principios bdsicos do sistema de escrita
letra pode representar sons diferentes, sistema alfabético de escrita alfabética Conceitos basicos de ortografia:

dependendo de sua posi¢do na palavra Ter acesso 3 comunicacio por uso de letras maitsculas e mindsculas

Observar variagdes gréficas de letras, de meio da tecnologia digital
acordo com a funcionalidade, o suporte
e 0 género em que se apresentam

Pontuagdo: uso dos sinais de pontuagao
(ponto final, dois pontos, travessdo,
interrogacao e exclamagdo)

Empregar, adequadamente, a letra maidscula
e a mindscula, de acordo com as convengdes

continua

ANALISE LINGUISTICA: APROPRIAGAO DO SIS-

TEMA DE ESCRITA ALFABETICA

Fonte: Recife, 2015a.

O quadro segue a mesma estrutura para todos os anos escolares
correspondentes ao Ensino Fundamental. Observamos o preenchimento dos
qguadros indicativos a disciplina de Lingua Portuguesa com o objetivo de verificar
como o trabalho com a Tecnologia esta sistematizado e de legitimara utilizacdo do
Blog.

Essa andlise curricular nos ajudou a estabelecer diretrizes norteadoras para o
planejamento e desenvolvimento da intervengdo proposta neste trabalho. Apesar de
nao existir uma sequéncia “certa” para incluir as TIC ao ensino, ha de se levar em
conta as variaveis relativas ao nivel, ao contexto, aos objetivos, aos recursos e
atividades tecnologicas entre outros fatores importantes para a elaboracdo de um
bom plano de aula. Nossa principal questdo é como desenvolver competéncias

linguisticas associando tecnologia e ensino de maneira adequada.




79

A primeira alusdo direta a abordagem do Blog no ensino de Lingua
Portuguesa esta registrada em orientacdo ao 1° Ano do ensino fundamental, no
Eixo: Leitura, apresentando como Objetivo de Aprendizagem: Ler, com a ajuda
do(a) professor(a), textos e jogos em sites e blogs na Internet, assegurando como
Direito de Aprendizagem: Ter acesso e/ou sistematizar o acesso ao mundo digital,
associada aos Conteudos/Saberes: Jogos e softwares de apoio a alfabetizacao:
Elementos constitutivos do suporte textual, organizacao e disposi¢ao do jogo.

A abordagem do Blog no primeiro ano, representa a possibilidade de uma
pratica pedagodgica subsidiada pelas TIC no comeco do processo de alfabetizacéo,
ou seja, a experimentacdo dos recursos tecnoldgicos ja nos primeiros anos de
escolaridade prepara o aluno para o desenvolvimento de habilidades relacionadas a
utilizac&o dos recursos tecnolégicos em relacdo a aprendizagem escrita.

O Blog permite ampla exploracdo de situacdes comunicativas/interativas,
colaborando para a construcdo de uma proposta de ensino de lingua baseada nos
multiletramentos, segundo o carater multimodal dos textos. “A presenca das
tecnologias digitais em nossa cultura contemporanea cria possibilidades de
expressdo e comunicacdo” (LORENZI; PADUA,2012, p. 37). Portanto, quanto antes
inserirmos as TIC no processo de ensino mais rapido os alunos estardo
familiarizados com as novas formas de producéo de textos.

Encontramos nos quadros apresentados no documento Politica de Ensino da
Rede Municipal do Recife, cuja estrutura foi demonstrada anteriormente, diversas
passagens relacionadas as praticas de ensino e que estdo engajadas as situacfes
comunicativas. Nestes trechos, percebemos a valorizacdo da funcao social do texto,
0 respeito ao contexto de producdo e recepcao, além da referéncia a importancia de
contextualizara tecnologia ao ensino de lingua. Abaixo, apresentamos a selecdo de
alguns fragmentos organizados segundo a divisdo apresentada nos quadros,

associadas ao Eixo Producéo de Textos Escritos:
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Quadro 5 — Eixo Producéo de textos escritos

a) Obijetivos de Aprendizagem:

e Planejar a escrita, tendo em vista a adequacdo do texto ao contexto, e aos
objetivos pretendidos;

o Escrever textos de géneros variados, com apoio do(a) professor(a), atentando
para o contexto de producdo e recepcdo, finalidades e objetivos
comunicativos;

e Revisar e reescrever textos produzidos, observando a adequacao linguistica e
os fatores de textualidade;

o [Escrever textos de géneros variados, com autonomia, atentando para o
contexto de producao e recepcao, finalidades e objetivos comunicativos;

e Escrever noticias do cotidiano, para postar em suportes de midia digital (blog,
redes sociais);

o [Escrever textos concisos, atendendo as caracteristicas do género para
postagem na internet.

b) Direitos de Aprendizagem:
o Escrever para expressar sentimentos, impressdes do mundo, posicionar-se e
reivindicar direitos, exercendo a cidadania;
e Escrever para expressar valores, ideias, sentimentos, veicular conceitos e
informacgoes;
e Produzir textos escritos, destinados a exposi¢cdo de fatos, a reflexdo e a
discusséo acerca de si mesmo(a), do(a) outro(a) e da coletividade;

c) Conteudos/Saberes

e Mensagens eletrbnicas e/ou pelas redes sociais: elementos constitutivos do
género: destinatario, remetente, objetivo do texto;

e Mensagem eletronica: elementos iconograficos, abreviaturas, nivel de
linguagem, conversas formais e informais, adequag¢do da linguagem ao
interlocutor e a situagdo comunicativa;

e Reescritura: adequacao da linguagem ao género, e aos possiveis leitores.

Fonte: Recife, 2015.

Ao analisar o conteudo em Producédo de Textos Escritos, € possivel identificar
um padrdo para o desenvolvimento das habilidades linguisticas, a abordagem
didatica esta baseada na triade: planejamento, escrita e revisdo. O nosso objetivo ao
destacar os conteldos relacionados as situacdes de producdo escrita em que a
tecnologia esta presente mostrar que, apesar de especificidades proprias do
contexto tecnoldgico, o trabalho com o texto em si tem a mesma esséncia, ou seja,
as preocupacodes fundamentais sdo comuns. Portanto, a utilizacao do blog possibilita
novas oportunidades de desenvolvimento das competéncias escritas que sao
orientadas de forma semelhante ao trabalho de producdo textual sem auxilio de

recursos tecnoldgicos.
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O uso das TIC assim como o aproveitamento do contexto tecnolégico para
fins educativos fomenta, de forma geral, novas possibilidades de abordagem que
conservam 0s objetivos de ensino da lingua, dentre eles, a formacéo de escritores
competentes. Mais uma vez, é valido ressaltar que ndo se trata de formacdo em
tecnologia, mas formacdo com auxilio da tecnologia. A questao é inserir 0S recursos
tecnolégicos no ensino de lingua com o objetivo de expandir a capacidade de
comunicacado, favoreceras novas formas de aprendizagem e o desempenho na

produgédo de textos. As novas tecnologias convocam multiletramentos,

Essa proposta pedagodgica deve considerar a aprendizagem de
leitura e de escrita de textos multimodais que incorporem outras
linguagens, sendo que novas praticas de comunicagao/interagdo em
diferentes linguagens convocam os multiletramentos. Novos modos
de significar, de fazer sentido e de fazer circular discursos na
sociedade contemporénea convocam os multiletramentos.” (COPE;
CALAZANS in ROJO, 2013).

7

A partir do blog, € possivel elaborar propostas de producdo textual
multimodais, sua estrutura suporta justamente a multiplicidade de linguagens, novas
formas de producéo e circulacédo do texto. Para Chartier (apud ROJO, 2013, p. 20),
‘o novo suporte de texto [a tela do computador], permite usos, manuseios e
intervencdes do leitor infinitamente mais numerosos e mais livres”. No entanto, se de
um lado temos novos usos, manuseios e intervengdes, do outro precisamos
desenvolver habilidades mudltiplas e variadas, por isso, dispor de uma proposta
didatica que esteja conectada aos letramentos multiplos € imprescindivel.

A construgdo de um blog educativo voltado, especialmente, para o
desenvolvimento das habilidades linguisticas, possibilita a exploracdo de um
ambiente onde o texto tem condi¢cdes de exercer sua funcdo sociall/interativa de
forma obijetiva, devido sua facilidade de comunicar e de estar acessivel vencendo
problemas de espac¢o ou tempo. Logo, a aproximagao entre escritor, texto e leitor
favorece praticas dialdgicas. Nessa relagdo, o texto se mantém pulsante porque sua
construcdo € percebida como processo: planejamento-producao-revisao-
colaboracdo-cooperacao-reescrita. O tempo de envolvimento com o texto, em
situacdo escolar, prolonga-se e ganha qualidade quando planejado, discutido,

escrito, revisado, compartilhado e comentado.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa-acdo (MINAYO, 2002; THIOLLENT, 2011; XAVIER, 2014) foi
desenvolvida na Escola Municipal Mundo Esperanca, integrante da rede publica de
ensino da cidade do Recife. Participaram da pesquisa 0s dezesseis alunos que
compdem a turma do 5° Ano B e os dez professores que atuam nas turmas do 1° ao
5° Ano do Ensino Fundamental | desta escola.

Escolhemos a pesquisa-acdo como parametro para o desenvolvimento do
nosso trabalho pelo fato deste modelo de pesquisa nédo se limitar a identificacédo e
observacdo do problema de pesquisa, mas a partir dessa compreensao atuar de
forma pratica na realidade dos fatos observados. Este objetivo pratico da pesquisa-
acao pretende contribuir para o melhor equacionamento do problema sugerindo
acoOes de intervencgao.

Segundo Thiollent (2011, p. 24), uma das caracteristicas dessa espécie de
pesquisa é a relacdo entre dois tipos de objetivos em sua concepc¢ao tedrica: a)
objetivo prético — visa contribuir para solucdo do problema, auxiliando na
transformacdo da situacdo; b) objetivo de conhecimento — visa ampliar o
conhecimento sobre determinada situacdo. Estes objetivos sdo complementares,
atuam de maneira conjunta para que haja uma abordagem adequada das situacfes
estudadas, por isso, existe a preocupacgdo de conhecé-las e de transforma-las.

Ampliamos a conceituacdo tedrica sobre a pesquisa-acdo com as
perspectivas de Moreira & Caleffe (2008), segundo os autores, € possivel identificar

dois estagios de procedimento,

A pesquisa-acdo nas Ciéncias Sociais pode ser conduzida em dois
estagios: um estagio diagnéstico no qual os problemas sao
analisados e as hipéteses sdo desenvolvidas; e um estagio
terapéutico no qual as hipéteses séo testadas por uma mudanca
conscientemente direcionada, preferencialmente em uma situacéo
social (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p.90, grifo nosso)

Durante o estagio diagndstico, no meio escolar, € o momento para conhecer o
ambiente, analisar os problemas em situacdes particulares. Quanto mais especificas

forem as informacdes mais assertivas serdo as decisdes. Nao se trata apenas de
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observacdo para fins descritivos, mas principalmente com objetivos de viabilizar
mudancas. E a partir da investigacdo detalhada do cenario que serdo formulados
meios de intervencdo, alternativas para solucionar ou pelo menos melhorar o
contexto diante das dificuldades identificadas, 0 que corresponde ao estagio
terapéutico. O pesquisador que opta pela pesquisa-acao precisa inserir-se em um
campo de estudo para conhecer e intervir, diagnosticar e tratar como um médico que
recebe um paciente e vislumbra uma cura, a pesquisa-acado prevé solucionar um
problema a partir de um plano de acdo. Apresentados os pontos de apoio sobre
nossa escolha metodoldgica, prosseguimos com a descricdo dos procedimentos
adotados.

Inicialmente, delineamos o perfil da escola através de levantamento da
estrutura fisica, dos recursos didaticos disponiveis as praticas pedagdgicas, o
quantitativo de alunos, a oferta de turmas, o horéario de funcionamento e o quadro de
profissionais que compdem a instituicdo. Esta fase teve como objetivo conhecer o
contexto estrutural da escola, verificando desde equipamentos disponiveis até os
recursos humanos e, assim, adequar a proposta didatica de intervencdo as
condicdes e recursos existente, portanto, conhecer para planejar.

Das informacdes obtidas através de visita a escola campo, constatamos que a
instituicdo funciona nos turnos matutino e vespertino, atendendo al4 turmas (uma
série para cada turno):Educacédo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.
Atualmente, estdo matriculados cerca de 241 alunos. A escola tem uma gestora e
uma vice gestora e geralmente tém a disposicdo estagiarios administrativos. Ha
também uma coordenadora que companha o trabalho pedagdgico nos dois turnos. O
quadro de professores € composto por 13 profissionais que atuam nas salas de aula,
além de duas professoras que sdo responsaveis pelo espaco da sala de leitura,
onde esta disposto o acervo literario da escola.

Sobre a estrutura fisica, ha uma sala de direcdo, uma sala de professores,
uma sala de leitura, sete salas de aula, uma cantina, dois espacos onde sao
organizados material e equipamentos, quatro banheiros destinados aos alunos e um
aos professores. O espaco recreativo corresponde a uma pequena area coberta
onde os alunos se reunem diariamente na rotina de entrada e uma outra area

descoberta, localizada nos arredores das salas onde os alunos circulam e realizam
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jogos diversos. Nao ha computadores especificos para uso dos estudantes, assim
como, nado existem laboratério de informatica ou um espaco planejado para
atividades relacionadas ao uso das TICs.

Dentre os equipamentos tecnoldgicos, a escola possui trés aparelhos de som
MP3, duas caixas de som, um aparelho projetor, dois computadores de mesa na
sala da direcdo, sete computadores para uso dos professores, uma televiséo,
dezenove tablets, além de cinco mesas multimidias destinadas a Educacéo Infantil,
mas que estavam inutilizadas por falta de monitores. As informagdes obtidas nesta
fase, personalizaram o ambiente escolar e serviram como ponto de partida para o
desenvolvimento da pesquisa.

Apos a contextualizacdo dos aspectos mais gerais da escola, no segundo
momento, entramos em contato com o grupo de professores. No dia 06 de
novembro de 2017, realizamos uma reunido no turno da manha e outra no turno da
tarde, na ocasido, apresentamos nossa pesquisa e termos de consentimento livre e
esclarecido (ANEXO A), de acordo com as orientacbes do Comité de Etica.
Convidamos os docentes que atuam nas turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental a participarem como colaboradores por meio do questionario
estruturado escrito (ANEXO B).

O questionéario escrito estruturado, empreendido nesta pesquisa, objetivou
conhecer a pratica docente desenvolvida na escola campo assim como associar, de
certo modo, como a relacdo do educador com 0s recursos tecnoldgicos esta
integrada a sua atividade docente. A formulacdo do questionario foi orientada pela
natureza do tema de pesquisa e pela hipotese que foram levantadas inicialmente, de
maneira que os dados coletados pudessem possibilitar discussbes acerca da
integracdo da tecnologia nas aulas de Lingua Portuguesa.

Antes de serem aplicados, os questionarios foram submetidos a um grupo
menor de professores ao que chamamos de estudo piloto para aprimorar sua
composicao evitando possiveis inconsisténcias e procurando oferecer clareza nas
questdes apresentadas, “o que permite melhorar sua formulagdo e tirar algumas
ambiguidades de linguagem” (THIOLLENT, 2011, p.73). Segundo Moreira e Caleffe

(2006, p. 106), o questionario deve ser atrativo, breve, de facil entendimento e de
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preenchimento razoavelmente rapido, caracteristicas que contribuem para um
melhor retorno por conta dos participantes.

Participaram do questionario os nove professores que atuam nas turmas de 1°
ao 5° ano do Ensino Fundamental da escola campo. A distribuicdo dos questionarios
foi feita pessoalmente pela pesquisadora através de encontros pontuais nos quais
foram expostas as intencfes e esclarecidas as duvidas sobre a pesquisa. Além
disso, o proprio questionario apresenta uma parte introdutéria com as informacdes
sobre a pesquisadora e a pesquisa. Também foram apresentados os documentos de
autorizacdo para preenchimento dos participantes, segundo critério estabelecido
pelo Comité de Etica ao qual essa pesquisa foi submetida e autorizada (ANEXO C).

E importante destacar que houve retorno de todos os participantes, o que nos
da condicbes de explanar sobre a integralidade do grupo de professores que
atendem do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental da escola campo. Ter esta viséo
ampla a partir das informacdes relatadas pelos docentes ajudou-nos a construir com
mais precisdo o contexto escolar que estavamos inseridos a partir desta pesquisa-
acao.

Sobre a composi¢éo do instrumento de coleta, informamos que o questionario
nomeado TIC e Ensino, foi elaborado a partir de cinco se¢cdes melhor descritas a
seguir: Secdo A — Informacdes basicas: formacao e experiéncia profissional; Secéo
B — Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo (TIC) na escola; Se¢cdo C — Sobre
sua relacdo com as TIC; Se¢édo D — Uso do computador e da internet na realizacéo
de atividades pedagodgicas; Secdo E — Uso do computador e da internet na
realizacdo de atividades pedagodgicas com os alunos. No total, foram 25 itens
combinando questdes fechadas, respostas de ordenacao e respostas em escala.

Para Moreira & Caleffe (2008, p.96), o uso do questionario apresenta, entre
outros aspectos, a vantagem de o pesquisador fazer uso eficiente do tempo, assim,
€ possivel coletar dados de todos os participantes em um periodo curto, além de ser
também um beneficio o fato de ndo ser necessario ficar sujeito de forma limitada ao
cronograma da escola, ja que 0s questionarios podem ser respondidos sem a
presenca do pesquisador e sem a obrigatoriedade de um momento especifico de
realizacdo. A tarefa pode ser apresentada pelo pesquisador e recolhida

posteriormente, fica bastante flexivel sua aplicacdo, desde que os dados sejam
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coletados respeitando o cronograma de desenvolvimento da pesquisa. No caso
desta pesquisa, foi possivel estar presente com os professores no encontro na
escola e receber os questionarios durante toda semana (06/11/ 2017 a 10/11/2017),
possibilitando, assim, um tempo de tolerancia para que os participantes pudessem
responder ao questionario.

Apés a realizacdo do questionario estruturado, o material coletado foi
analisado, as respostas transformadas em dados que foram representados em
graficos. As informag¢des serviram como um dos pontos de orientacdo para
compreender o contexto tecnoldgico da escola, demonstrando de maneira mais clara
o envolvimento dos professores e dos alunos (a partir das experiéncias promovidas
pelos professores) com o letramento digital. Logo, esse momento foi importante para
o planejamento da sequéncia didatica dando o suporte contextual.

Em seguida, realizamos a terceira etapa de nossa pesquisa que consistiu no
desenvolvimento de uma sequéncia didatica cujo objetivo principal foi a producao de
textos colaborativos e cooperativos subsidiados pelos recursos tecnologicos. Para
tanto, criamos um Blog educativo por meio do qual relacionamos o ensino da lingua
ao uso das TIC. O periodo de producdo e desenvolvimento do blog teve as
informacdes registradas por meio de protocolos verbais, anotacdes, gravacdo de
audios de aulas, além de capturas de tela durante todo processo de construcdo do
ambiente virtual.

Consideramos esse momento fundamental para o desdobramento das agdes
em sala, desde a criacao de e-mail para a producédo do Blog até a publicacdo efetiva
dos textos. Os momentos de acesso a sites, de preenchimento de cadastros, de
leitura de termos de autorizacdo, da escolha de nome para o blog, estiveram
integrados a um universo de experiéncias tecnoldgicas que, apesar de serem
contemporaneas aos alunos, ainda nao tinham sido efetivamente vivenciadas, muito
menos em um contexto de aprendizagem da lingua.

Por fim, realizamos uma entrevista semiestruturada com os alunos
participantes. A entrevista realizada coletivamente teve uma pauta definida a partir
dos pontos relevantes com relagdo ao uso das TIC na elaboracdo e
desenvolvimento dos textos. Algumas questbes ja foram pré-definidas, tais como:

Quais foram as dificuldades enfrentadas na utilizacdo dos recursos tecnoldgicos
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para a producao textual? Que competéncias discursivas vocé adquiriu ou ampliou
com o auxilio dos recursos tecnoldgicos? Quais sdo suas consideracfes sobre a
producdo escrita subsidiada pelas TIC? Como foi sua experiéncia com a escrita
colaborativa e cooperativa? As questdes foram abordadas com o acompanhamento
dos textos para melhor resgate de informacgdes, assim, os textos elaborados foram
observados e discutidos visando uma melhor exploracdo dos aspectos relacionados
aos temas. As respostas foram gravadas e os trechos analisados em categorias
definidas e apresentadas no decorrer da analise.

O uso das tecnologias com a mediacdo docente, a elaboracdo de contetudo
de forma planejada e responsivas apresentaram como algo novo no contexto escolar
dos alunos. Vejamos de forma mais detalhada, como aconteceu a criagdo do blog
educativo a partir do desenvolvimento da sequéncia didatica formulada para

intervencao.

5.10 conceito de sequéncia didatica

A proposta de atividades foi desenvolvida a partir do modelo de sequéncia
didatica proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97) que definem a
sequéncia didatica como, “o conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”. De acordo com
0Ss autores, as sequéncias favorecem aos alunos multiplas ocasides de escrita e fala,
e tem como finalidade que os alunos se apropriem “das nogdes, das técnicas e dos
instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de expressao
oral e escrita, em situagées de comunicagéo diversas” (op. cit. p. 96).

As sequéncias apresentam uma estrutura basica que pode ser ampliada, de
acordo com as dificuldades da turma diagnosticadas pelo professor. Em geral,
compreendem uma apresentacdo da situacdo, na qual € descrita com detalhes a
atividade de producédo escrita ou oral que os estudantes deveréo realizar. Assim, &
nesta etapa que serdo discutidos com eles o contexto de producdo (destinatéario,

finalidade, suporte, funcdo social etc.). O trabalho é organizado em maddulos, os
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quais sdo constituidos por varias atividades e tém como objetivo fornecer aos
estudantes os instrumentos necessarios para o dominio das competéncias textuais.

Para auxiliar na compreensdo da estrutura basica das sequéncias didaticas,
apresentamos, a seguir, o esquema da sequéncia didatica elaborado por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004),

Figura 6 — Esquema da sequéncia didatica

Apresentacio ) )
da PRODUCAD FRODUCAD
situagiio INICIAL FINAL

Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p. 98).

Como podemos observar, a quantidade de modulos vai depender das
dificuldades apresentadas pelos estudantes na producao inicial. Nos maédulos, os
problemas relacionados ao processo de producdo textual (representacdo da
situacdo de comunicacdo, elaboracdo dos contetdos, planejamento do texto,
realizacdo do texto), especificos do género em estudo, sdo abordados de acordo
com as dificuldades evidenciadas na producédo inicial, afim de que os estudantes

sejam capazes de resolvé-los.

5.1.1 A situacéo inicial de producéo textual

A escolha da tematica para producdo dos textos no blogs e deve ao fato de
considerarmos a pratica de producdo textual enquanto forma de interacao,
ressaltando o carater social da lingua.

No primeiro encontro com o0s alunos, apresentamos a proposta de trabalhar
com a tematica do bairro Sitio dos Pintos, no qual residem os estudantes e esta

situada a escola campo de estudo, com o objetivo de conhecer sua historia, refletir
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sobre a formacdo da comunidade, discutir sobre os aspectos positivos e possiveis
mudancas que podem contribuir para o desenvolvimento de um bairro mais
agradavel a todos. Buscamos, com isso, sensibilizar os educandos sobre a
importancia de desempenhar o papel de cidadao protagonista e intervir de forma
consciente na realidade em que estéo inseridos.

Inicialmente, propomos aos estudantes que falassem a respeito do bairro, de

maneira geral, a discussao foi conduzida a partir das seguintes perguntas:

Quadro 6 — Questdes introdutérias sobre a tematica do bairro Sitio dos Pintos

1) O que vocé sabe sobre o bairro Sitio dos Pintos?

2) Qual a origem do nome do bairro?

3) Que lugares do bairro vocé costuma frequentar?

4) Quais atividades de lazer vocés costumam praticar no bairro?

5) Como € sua histéria com o bairro: nasceu, mora, sé estuda na escola
do bairro.

6) Quem sao as pessoas do bairro que vocé considera importantes no

bairro? Por qué?

Fonte: Autora, 2018.

Durante a aula, os alunos demostraram ter conhecimento sobre algumas
guestdes do bairro, tais como, sua fundacao, as instalacfes iniciais consideradas
irregulares que pertenciam a Universidade Rural de Pernambuco, a origem do nome
do bairro, entre outras informacdes. Além disso, os alunos manifestaram a
insatisfacdo diante da situacéo de precariedade de varios espacos da comunidade e
sobre a violéncia.

Ao final, apresentamos proposta de producdo textual aos aprendizes,
destacando a oportunidade de eles ampliarem seus conhecimentos sobre o bairro,
desenvolvendo um trabalho de valorizacdo da comunidade a partir da producao de
reportagens, divulgadas através de um Blog educativo construido pela turma para
fins de divulgacéo e interacdo. A escolha da producao de reportagens bem como a
criagdo do blog educativo enquanto ambiente virtual foi resultado de uma deciséo

coletiva, em que foram levadas em consideracdo a funcionalidade do género e a
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facilidade de divulgacdo e acesso dos textos no blog. Ressaltamos para os
educandos que as producdes seriam realizadas por meio das TIC, por isso, além do
texto verbal escrito, seria possivel integrar outras modalidades como fotografias,
audios, videos, mapas, links e outros recursos aos seus textos, assim, muitos alunos

ja comecaram a idealizar que associa¢fes poderiam fazer.

5.1.2 Desenvolvimento da sequéncia didatica: os médulos

e Modulo 1 — Descobrindo o bairro

Em um segundo momento, em resposta aos questionamentos sobre o bairro
que foram apresentados no primeiro encontro (situacdo inicial), durante a
apresentacdo da tematica para proposta textual, os alunos apresentaram as
informacgdes sobre o bairro, que haviam reunido a partir de pesquisas, de conversas
com as pessoas da familia e da comunidade. Diante do conteudo apresentado,
promovemos um momento de compartilhamento em que organizamos com a turma
0s elementos mais importantes. Confrontamos versdes sobre varias questbes do
bairro, analisamos o que era indispensavel informar nos textos para que fosse
possivel divulgar a histéria, mas também valorizar a comunidade. Assim, 0s
subtemas foram surgindo na medida em que a conversa acontecia.

A partir desse primeiro arranjo de ideias, determinamos quatro topicos para o
desenvolvimento dos textos: a) “Nosso bairro nossa histéria” — em que seria
apresentada a historia do bairro, a origem do nome, fatos e lugares importantes da
comunidade entre outras questdes relevantes; b)“A associacdo do bairro Sitio dos
Pintos” — em que seria apresentada a associacdo enquanto representacdo da
comunidade, inclusive, um dos motivos para escolha desta organizagéo corresponde
ao fato de, no periodo da intervencao na escola, ter ocorrido também uma exposicéo
na propria associacao sobre o bairro; ¢) “A Escola Municipal Mundo Esperanca’no
qual seria apresentada a escola como espaco importante do bairro; d) “Livro sobre o
bairro Sitio dos Pintos” — em que seria divulgada a producgéo do livro sobre o bairro

feito pelos alunos participantes em parceria com a professora da sala de leitura. A
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tematica do bairro acabou virando tema para producdo de outros trabalhos na
escola, como o livro.

Dividimos a turma em quatro grupos, cada um ficou responsavel para
desenvolver o texto abordando um dos topicos estabelecidos. Com as equipes
definidas, passamos as orientacdes iniciais para a producdo textual. Perguntados
sobre quais aspectos consideravam importantes para elaborar um bom texto, os
alunos foram apresentando seus pontos de vista e fizemos o levantamento de
alguns principios apontados pela turma, tais como, linguagem adequada,
informacdes veridicas (ja que o texto apresentaria o bairro), apresentar uma
sequéncia coerente, etc. ApO6s a discussdo preliminar sobre esses pontos,
levantamos 0 questionamento sobre qual seria o género textual adequado para
trabalharmos, levando em consideracao o objetivo de apresentar e valorizar o bairro.
Concluimos que a reportagem atenderia nossos propdsitos e optamos por escrever
textos desse género.

Em um terceiro momento, exploramos o género reportagem em ambientes
virtuais, apresentamos diversos exemplos de textos que retratavam a tematica de
bairros da cidade do Recife. As reportagens utilizavam-se tanto da oralidade quanto
da escrita, propiciando uma apreciacdo de género em configuracdes diferentes.
Durante a exposicédo das reportagens, identificamos e discutimos as caracteristicas

proprias do género. Abaixo, listamos as reportagens exibidas em projecéo:



Figura 7 — Primeira reportagem “Bairros do Recife”
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Figura 8 — Segunda reportagem “Turismo em Pernambuco’
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Figura 9 — Terceira reportagem “Bairro de Casa Amarela”

M Entrada (7) - Sbm. X {( [E) Nossas histériasl: X ( © (3) WhatsApp x S Sinénimode Apre X ) @B (3)Baimode C- 41 X G blog sobre bairro: % | [€) Bairros - O Globo % (2] = X
< C 1) | @ Seguro | https://www.youtube.com/watch?v=miSjKH1CC r @'a
= @3 YouTube " bairros do recife reportagem = Q - = o Q

REPRODUGAO AUTOMATICA @)
’ASSEIO DE ONIBUS._ DO
ENTRO DO RECIFE A CASA

Recife em 1980 de 6nibus
elétrico

CASA AMARELA ONILDO
 ARBOSA

entro do bairro de Casa
Amarela em Recife hoje de

Casa Amarela, Recife | SEA 1
2012.2 | Arquitetura e

Bairro de Casa Amarela alys Mede

4.768 visualizagoes

Reveillon 2009 - Cérrego do

3 g
: - : ; 1102
H QO Digite aqui para pesquisar . ¢ ~N®B®BD s B
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e Modulo 2 — Producao de reportagens e criacdo do Blog educativo

Os estudantes foram convidados para prestigiar uma exposicao sobre o bairro
Sitio dos Pintos, “Natureza e Cidadania em Sitio dos Pintos”, promovida pela
Associacdo Aguas do Nordeste — ANE, no dia 22 de novembro de 2017. Abaixo, a

propaganda de divulgacdo do evento:

Figura 10 — Propaganda da exposicdo “Natureza e Cidadania em Sitio dos Pintos”
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Como a exposicdo abordava questbes relacionadas ao bairro que
apresentavam pontos de interesse para nossa pesquisa, orientamos os alunos a
respeito da visita para que eles pudessem desenvolver um roteiro de entrevista com
0 objetivo de coletar informacdes pertinentes para nosso trabalho de producéao
escrita. Assim, pudemos explorar a exposicao de maneira mais produtiva. Dentre os
pontos destacados nas orientacfes, os alunos foram instruidos a observar o
ambiente, identificar os colaboradores dos elementos expostos (fotografias, mapas,
esculturas, entre outros), entrevistar a responsavel pela exposi¢do sobre como foi
desenvolvido o trabalho (quem participou, qual o periodo de execucdo, quais
motivos para realizar a mostra).Os dados coletados durante a visita a exposicao
foram retomados posteriormente e fizeram parte, efetivamente, de uma das
reportagens publicadas no Blog educativo, “A Associacao do bairro Sitio dos Pintos”.

Demos continuidade ao trabalho coma constru¢cdo do Blog educativo. Para
tanto, visitamos alguns blogs para que a turma se familiarizasse com esse ambiente
virtual e pudesse identificar os elementos constitutivos desse espaco (links,
imagens, fotografias, videos, etc.). A experiéncia tinha, entre outras finalidades,
oportunizar aos estudantes o reconhecimento da possibilidade de producdo de
textos multimodais.

O blog da turma foi criado a partir da plataforma de criacdo do Google, o
Blogger. Essa escolha se deve ao fato de considerarmos esse ambiente de facil
acesso, gerenciamento e edicdo, tornando o Blogger uma opcdo adequada para
promover a integracao entre ensino de lingua portuguesa e Ticara abertura do blog é
necessario o login a partir de uma conta de e-mail, por isso, criamos, em sala de
aula, um endereco eletrdnico(5bmundoesperanca@gmail.com). Os estudantes
participaram ativamente de todas as acOes relacionadas a construcao do blog
“‘Nossas Historias”, essas situacdes didaticas oportunizaram aos aprendizes a
possibilidade de ampliacao do letramento digital. Abaixo a representacdo das etapas

de criacéo do blog:
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Em outro momento, apds a criacdo do blog, apresentamos as ferramentas
para edicdo de textos disponiveis na plataforma Blogger (fonte, tamanho da fonte,
negrito, italico, entre outras) por meio de projecao(multimidia), para que a turma
pudesse visualizar e explorar as fungdes de forma coletiva.

Logo apés a introdugdo das nocgdes fundamentais para 0 manuseio das
ferramentas no blog, iniciamos a mediacdo das producdes. Na fase especifica de
elaboracdo das reportagens a partir dos subtemas, cada grupo foi acompanhado
individualmente, pela professora pesquisadora, durante uma semana. Nesta etapa
da intervencgdo, enquanto um grupo estava em atendimento, os demais colaboravam
com sugestdes e criticas. Além disso, apresentavam dlvidas e questionamentos
sobre o processo de elaboracao textual no blog.

Para a producdo da primeira versédo dos textos, resgatamos com as equipes
as informacdes a respeito do tema e das caracteristicas funcionais e composicionais
do género reportagem. As equipes foram orientadas a planejar a escrita por meio da
criacdo de um roteiro. Durante a producdo, a revisdo aconteceu no processo da
escrita de duas maneiras, ora as questdes eram levadas para discussao coletiva,
ora ocorriam particular com o grupo em atendimento. O uso de diferentes estratégias
de mediacdo visava atender as dificuldades evidenciadas pelas equipes de forma
eficiente. Durante o periodo de revisdo e edicdo dos textos, os aspectos de
textualidade, especialmente a informatividade, a coeréncia, a coesao e
situacionalidade, foram abordados a partir das producdes dos alunos. O trabalho
desenvolvido possibilitou aos estudantes a articulacdo de diferentes linguagens por
meio do emprego de recursos tecnolégicos. Ao término da etapa, 0S grupos
apresentaram aos colegas as versodes finais dos textos produzidos que foram
publicados no blog. A alimentacdo do ambiente \virtual foi realizada

concomitantemente ao desenvolvimento das atividades dos grupos.

e Modulo 3 — Divulgacao do Blog

Com os textos finalizados, planejamos a divulgacdo do blog “Nossas

Historias”. Os estudantes compartilharam com seus amigos e familiares o endereco
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eletrébnico para acessar ao ambiente, convidando-os inclusive a deixar comentarios
sobre as reportagens publicadas. Os educandos tiveram também a oportunidade de
promover o trabalho com o blog em um evento realizado na Fundacdo Joaquim
Nabuco — FUNDAJ, em 13 de dezembro de 2017. Na ocasido, participaram alunos
de toda a rede publica de ensino do Recife para o encerramento do Projeto de

Leitura Manuel Bandeira. Vejamos registro desse momento:

Figura 15 — Divulgacéo do blog “Nossas Historias” na FUNDAJ

Fonte: autora, 2018.

Por fim, o blog foi apresentado a comunidade escolar durante o evento “Familia
na Escola”, idealizado pela instituicdo de ensino, como podemos observar na

fotografia a seguir:

Figura 16 — Divulgacéo do blog “Nossas Histérias” para comunidade

[@

Fonte: autora, 2018.
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Apbés a conclusdo da sequéncia didatica, conduzimos uma entrevista
semiestruturada com os estudantes participantes para avaliarmos de que forma se
deu a integracao dos recursos tecnoldgicos na atividade de producao textual escrita,
além de refletirmos acerca das etapas de desenvolvimento textual subsidiados pelos
artefatos tecnoldgicos. O momento foi preparado para ocorrer da maneira mais
natural possivel, em certo tom de informalidade necesséario a uma intervencdo com
alunos na qual se busca espontaneidade. Esse tipo de entrevista nos oferece certa
flexibilidade no desenvolvimento das questdes previamente protocoladas, atendendo
a possiveis necessidades de esclarecimentos de respostas, “Ao usar a entrevista
semiestrutura, é possivel exercer um certo tipo de controle sobre a conversacaol...].
Ela também oferece a oportunidade para esclarecer qualquer tipo de resposta
quando for necessario” (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p.169).

5.2 Procedimentos de andlises dos textos e da integracdo das TIC na producéo

escrita

Para nossa andlise, seguimos a proposta de Minayo (1992 apud GOMES,
2002) que consiste na realizagcdo das seguintes etapas: estabelecer uma
compreensao dos dados, confirmar ou ndo 0s pressupostos da pesquisa, responder
as questdes formuladas e ampliar o conhecimento sobre o assunto pesquisado. No
entanto, apesar de definirmos uma fase especifica de andlise, isso ndo significa que
essa parte de observacdo se resuma a um momento pontual, pois, “Na medida em
que estamos tratando de andlise em pesquisa qualitativa, ndo devemos nos
esquecer de que, apesar de mencionarmos uma fase distinta com a denominacgéo
‘andlise’, durante a fase de coleta de dados a andlise ja podera estar ocorrendo”
(GOMES, 2002, p.68).

Para analise dos questionarios escritos realizado com os professores,
seguimos as trés fases sugeridas por Moreira & Caleffe (2006): preparagdo dos
dados, descricdo dos dados e interpretacdo dos dados. As informacdes acerca das
respostas as perguntas retratadas foram registradas e contabilizadas em planilhas

desenvolvidas a partir do Microsoft Office Excel. Os dados quantificados foram
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transformados em graficos para melhor demonstracdo. Para explanacdo, as
guestdes selecionadas foram divididas em trés categorias, a saber, 1- Formacéao
Docente referente as habilidades com o uso das TIC, 2-Integracdo das TIC no
exercicio docente e 3- Opinido do professor sobre o uso das TIC.

No que diz respeito a analise dos textos escritos (as reportagens publicadas
no blog), observamos os critérios de textualidade (MARCUSCHI, 2008; ANTUNES,
2009) destacando a informatividade, a coeréncia, a coesao e a situacionalidade,
considerando que esses aspectos tiverem maior relevancia no desenvolvimento do
género reportagem. Assim, as discussdes aconteceram acerca de trés categorias,
tais, 1- Condi¢cdes de Producdo, 2- Planejamento da escrita e 3- Aspectos da
textualidade (informatividade, situacionalidade, coeréncia e coesao).

Considerando que os textos dos alunos foram elaborados por meio de
artefatos tecnolégicos e atentando para sua estrutura digital no ambiente do blog, o
recurso utilizado para apresentarmos o processo de producdo do texto escrito se
deu através de capturas de tela que retratam a evolucdo dos textos do inicio até a
fase de publicacdo no ambiente virtual. No entanto, visando uma ampliagdo do
cenario de producao, interacdo e aprendizagem, além do texto propriamente dito,
também resgatamos alguns fragmentos de conversas que ocorreram nas aulas que
compuseram a sequéncia didatica.

Visando facilitar a facilitagdo na identificacdo dos dados, os trechos de fala
foram enumerados e representados pela letra T mailscula. Para indicar a
alternancia dos alunos utilizamos a letra A mailscula seguida de numeros do
intervalo 1-16 de acordo com a quantidade de estudantes participantes. De maneira
que, teremos a representacdo de determinado comentario T1 —A4 (trecho 1, aluno
4), por exemplo. Os trechos selecionados para andlise representam diversas
ocasifes em que os alunos apresentaram suas ideias, questionamentos e sugestdes
acerca do processo de producdo escrita auxiliado pelas TIC, construido através da
colaboracéo e cooperacéo e mediado pelo professor.

No que diz respeito ao uso das TIC enquanto recurso pedagdgico no ensino
de producéo de texto, fundamentamo-nos em Kenski (2014), Dudney, Hockly &
Pegrum (2016), Rojo (2012) entre outros autores, e analisamos essa relagao por

meio da categoria: Implicagdes do uso das TIC no processo de producao escrita.
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Para coletar dados a respeito dessa integracdo, além do acompanhamento das
atividades desenvolvidas de modo geral, também realizamos uma entrevista
semiestruturada com os alunos ao término das etapas da sequéncia didatica. O
aspecto levantado foi ilustrado pela discussdo de comentarios representativos e pela
apresentacdo de comportamentos observados durante a realizagdo da pesquisa,

mais especificamente do desenvolvimento da sequéncia didatica.
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6 ANALISE DE DADOS

Neste capitulo, apresentamos resultados das analises dos dados. Iniciamos
com a discussdo, a partir da andlise do questionario escrito dos professores
informantes, sobre a introducdo das TIC no universo educativo e a relagdo da
formacéo dos docentes com 0s recursos tecnologicos mobilizados para o ensino de
Lingua Portuguesa. Em seguida, analisamos o processo de escrita das reportagens
subsidiado pelas TIC, destacando os critérios de textualidade. Para tanto,
observamos capturas de tela e turnos de fala dos alunos participantes. Por fim,
discutimos a respeito da contribuicdo das TIC para o desenvolvimento da
competéncia discursiva dos alunos participantes por meio da analise da entrevista

coletiva semiestruturada.

6.1Andlise do questionario dos professores

6.1.1 Formacao docente referente as habilidades para uso das TIC

Um dos primeiros requisitos para que ocorra a integracdo dos recursos
tecnologicos em favor das praticas educativas € justamente o dominio dos
conhecimentos necessarios para mobiliza-los. A formac¢do docente, portanto,
influencia diretamente na construcdo de uma educacdo mediada pela tecnologia,
“Se a énfase do processo de tecnologizacdo da sociedade recai na importancia da
educacdo, a importancia de educadores bem qualificados e reconhecidos
profissionalmente torna-se condi¢ao primordial.” (KENSKI, 2012, p.103).

Em 2015, a Secretaria de Educacdo da cidade do Recife lancou um
documento denominado Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife:
Tecnologias na Educacao, através do qual demonstra preocupacdo em integrar 0s
recursos tecnolégicos a politica publica de ensino. Além disso, por parte do governo,
notamos que existe a consciéncia de que é preciso investir na formacdo dos

professores,
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A presenga das tecnologias no ambiente escolar tem crescido e se
multiplicado o que demanda reflexdes acerca de como esta sendo
pensada a formacdo de professores(as) para uso dessas
ferramentas no processo de ensino e de aprendizagem. [...] Todo o
processo passa nhecessariamente por investimentos na formacdo
do(a) professor(a) e no desenvolvimento de politicas publicas que
visem melhor prepara-lo(a) para incorporar estes instrumentos em
sua prética pedagoégica. (RECIFE, 2015, p. 65).

Segundo o documento, na pratica, a politica de formacédo em tecnologia dos
educadores é baseada nas ac¢des da SETE (Secretaria Executiva de Tecnologia na
Educacdo) e UTEC (Unidades de Tecnologia na Educacédo para Cidadania), por
meio de seu corpo técnico de especialistas em Tecnologia na Educacéo,
denominados professores multiplicadores, “A SETE executa agdes pedagogicas por
meio das agdes das UTEC que atuam junto as escolas” (RECIFE, 2015, p.63).

De acordo com o texto, fica a cargo dessas organizacdes, promover a
formacdo continuada dos(as) educadores(as) e equipes técnicas da rede na area de
tecnologia na educacao. O grafico 1 apresenta a pergunta: Como vocé adquiriu e/ou
desenvolveu habilidades referentes ao uso do computador e da internet?, para essa
proposicdo nenhum dos professores indicou a opgéo “formagéo ou formadores da
rede de ensino”. As repostas mais recorrentes foram “sozinhos” e ‘em cursos

especificos”, como podemos verificar a partir dos dados demonstrados a seguir,

Figura 17 — Aquisicao de habilidades referentes ao uso de computador e internet

Grafico 1 - Como vocé adquiriu e/ou desenvolveu
habilidades referentes ao uso do computador e da

internet?
5 5 5 s
2
0 0 0 0
(o :
1

W sozinho E com outras pessoas

@ com videos e tutorias on-line com alunos

[ cursos especificos E formagao ou formadores da rede de ensino

M coordenador(a) pedagogico(a) M colegas de trabalho da propria escola

W durante a formagdo escolar W outros

Fonte: Autora, 2018.
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O grafico 2, por sua vez, mostra que quando perguntados sobre a
participacdo em cursos de formacéo para uso do computador e internet, cinco dos
nove professores afirmaram ja terem participado de curso oferecido pelo governo
através da Secretéria de Educacdo. Dessa vez, a op¢do da formacdo a partir de
recursos proprios apareceu evidenciando mais uma vez um esforco pessoal do
professor, além dos trés professores que mencionaram nunca terem participado de

curso de formacéo nessa area,

Figura 18 — Participacdo em curso de formacdo em tecnologia

Grafico 2 - Vocé ja participou de algum curso de formagao
para uso de computador e internet?

W oferecido pelo governo através da secretaria de educagdo
[ realizado com recursos préprios

[ proporcionado pela escola privada

[0 ndo participou de formagdo nessa drea

E outros

Fonte: Autora, 2018.

Comparando as respostas dadas com as duas questdes expostas nos
graficos indagamos como é possivel que apesar de alguns dos professores terem
afirmado a participacdo em cursos ofertados pelo governo, através da Secretaria de
Educacao, nenhum deles relaciona a aquisicdo ou desenvolvimento das habilidades
referentes ao uso do computador e da internet aos cursos ofertados pela rede de
ensino. Nao ha, portanto, por parte dos docentes, um reconhecimento significativo
dessas formagdes, posto que nenhum deles as mencionou como recurso em sua
formacao.

Os dois gréaficos apontam para necessidade de alinhar ainda as acdes
promovidas pela Secretaria de Educacdo no que diz respeito a formacédo dos
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professores para o uso de computador e internet, principalmente no que diz respeito
a mobilizacdo dessas habilidades as praticas docentes.

Mas o que a rede Municipal do Recife tem feito de forma efetiva para garantir
a integracdo das TIC na educacdao? E mais importante, porque essas acodes
parecem ndo estar tendo a eficacia devida, pelo menos em relagdo ao que
demonstram os proprios professores quando questionados sobre sua formacao?

Se levarmos em consideracdo o texto que compdem o documento ja citado,
Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife: Tecnologia na Educacédo, podemos
observar que existe um movimento em favor de uma prética pedagodgica sintonizada
com uma sociedade do conhecimento e da tecnologia. A incorporacao dos recursos
tecnolégicos na educacdo pretende estabelecer experiéncias que facilitem o
desenvolvimento de cidaddos mais participantes na organizac¢do social. E possivel,
inclusive, observar a preocupacdo com o ensino de lingua baseado nas préticas
sociointeracionistas, além da insercdo da tecnologia como um dos eixos

fundamentais, vejamos:

Preconiza-se uma pratica pedagdgica atenta a realidade do mundo
fora dos muros da escola, buscando promover a ampliacdo dos
conhecimentos linguisticos e cultural do (a) estudante. (...).
Ressaltando o carater social do ensino da lingua, também se
toma, como norte tedérico-pratico, os quatro eixos da Politica de
Ensino: Orientacdo Sexual, Rela¢es Etnico-raciais, Educac&o
Especial, Meio Ambiente e Tecnologia. (RECIFE, p. 262, grifo
Nosso).

BN

A Secretaria de Educagdo do Recife tem dado foco a tecnologia na
implantacéo de alguns de seus projetos, seja por aquisicdo de recursos materiais ou
por orientacdes oficiais. A discussdo sobre a abrangéncia ou eficacia dessas acdes
ndo sera objeto de analise aqui, mas, € de nosso interesse, revelar que existem
movimentos em maior ou menor intensidade para o estabelecimento de politicas
educativas que pensam na tecnologia enquanto aliada ao sistema de ensino.
Obviamente, a forma como isso ocorre vai ser consolidada de acordo com o
intervalo existente entre o discurso e pratica.

Oficialmente, a Rede Municipal do Recife reconhece a importancia da
integracdo das TIC para uma educagcdo compativel com a realidade de uma
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sociedade tecnologizada, € viavel concentrar esforcos ndo apenas na
instrumentalizacdo e criacdo de nucleos especializados, mas principalmente, na
formacdo docente permanente e continua que possibilite um aproveitamento
irrestrito dos recursos tecnolégicos. Como podemos constatar, o tipo de uso que é
feito das tecnologias ainda é muito redutor em termos do seu verdadeiro potencial.

Pensando no outro lado da formacédo docente, também consideramos a
educacdo de carater académico, de forma a investigar se 0s cursos pelos quais
foram submetidos os professores colaboraram de alguma forma na obtencéo e
aperfeicoamento de conhecimentos do contexto tecnoldgico. Perguntamos aos
professores informantes, Vocé cursou, na graduacédo, alguma disciplina especifica
que abordou a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos no ensino? As respostas estao
apresentadas no grafico 3, a seguir,

Figura 19 — Formacao em tecnologia no Ensino Superior

Grafico 3 - Vocé cursou, na graduagao, alguma disciplina
especifica que abordou a utilizagao dos recursos
tecnologicos no ensino?

7

O B N W b U1 O N

Esim [Endo [Mndosei [ndo possuo graduagao

Fonte: Autora, 2018.

Como consta no grafico acima, apenas dois dos nove professores informaram
ter participado de uma disciplina especifica sobre a utilizacdo dos recursos
tecnolégicos no ensino. Assim, para estes professores, as TIC ndo foram
apresentadas como potenciais meios educativos, ndo de modo sistémico a partir do

curriculo do curso. Portanto, constata-se a deficiéncia da formacédo académica na
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preparacao dos professores sujeitos da pesquisa com relagdo as TIC e a urgéncia
em debatermos essa teméatica em todas as areas que estdo vinculadas a formacao
do professor, sobretudo, na formacdo de base. Essas trés primeiras questbes

apresentadas corroboram com a concepc¢éo de que,

Relativamente a resultados, embora nos diversos estudos sejam
reportadas diversas ordens de factores e obstaculos, o denominador
comum as diferentes barreiras que impedem a integracdo das TIC
em contexto educativo € a falta de formacgéo dos professores, tanto
ao nivel da formacé&o inicial como continua. (LISBOA et al., 2009, p.
45-46).

Bons resultados requerem uma combinacdo de planejamento e empenho,
logo, o investimento na formacédo de professores é uma estratégia a longo prazo, o
que significa que a formacgédo inicial deve ser acompanhada por uma formacgao
continua na construcdo de um sistema sélido de aprendizagem. No entanto, mesmo
sendo uma questdo basilar e segundo Brito (2009, p.46), “embora a procura e a
oferta de formacdo no ambito das TIC tenham aumentado significativamente nos
ultimos anos”, o que podemos observar € um quadro que atende insatisfatoriamente
as perspectivas de uma formacéo docente.

Vejamos, entdo, como as experiéncias com as TIC informadas pelos
professores a partir das questdes anteriores influenciaram em suas atividades de
planejamento e durante a realizacdo das aulas. Verificamos na categoria seguinte

como se da essa relacao.

6.1.2 Integracdo das TIC no exercicio docente

Compreendemos gque a associagao entre ensino e TIC esta sujeita, em parte,
as condicdes de formacédo docente. No entanto, essa formacao tem de ultrapassar
nocdes técnicas e assim, construir um contexto adequado para o cenario educativo.
Isso significa pensar no conhecimento tecnologico a servico do ensino, ou seja,
idealizado a partir de situacdes capazes de envolver as areas de conhecimento e as

TIC em beneficio da aprendizagem, visando uma preparacdo do aluno enquanto
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sujeito inserido em um determinado contexto historico, que significa promover um
conhecimento com importancia ndo somente de base curricular, mas, sobretudo, de
valor social.

Sobre a necessidade de uma pratica educativa contemporanea,
contextualizada e significativa para formagdo de sujeitos aptos para realizar

melhorias no mundo, concordamos com Colello (2017, p. 38),

Mais do que nunca, 0 que esta em pauta é uma educacao que possa
superar os muros da escola, preparando o sujeito para a vida social.
Os meios de ensinar devem, por esse motivo, estar ancorados em
metodologias ativas, praticas significativas e contextualizadas,
incidindo sobre perspectivas transversais e interdisciplinares para
gue o aluno possa pensar com clareza sobre a realidade complexa
que o cerca.

Perante tudo que foi apresentado, fica evidente a relevancia de refletirmos
sobre como o conhecimento tecnoldgico é utilizado pelo professor em suas praticas
e como o0s recursos dispostos sdo mediados no ambiente escolar. Sdo essas

questdes que buscamos abordar com o questionamento apresentado no grafico 4,

Figura 20 — Formacao para uso de TIC em educagéo

Grafico 4 - Vocé ja realizou algum tipo de formagao
relacionada ao uso das Tecnologias de Informagao e
Comunicagao (TIC) em educagao?
4 4

1

W oferecida pela rede de ensino publica vinculada @ oferecida pela rede de ensino particular vinculada
[ oferecida pela rede de ensino federal vinculada [ com recursos proprios

M ofertada pela escola [ nunca participei de curso de formagdo nessa area

Fonte: Autora, 2018.
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Novamente trazemos uma questdo que explora a tematica da formacdo do
professor diante das TIC, mas, ndo apenas o0 aspecto de aquisicdo de habilidades
ou conteudo, dessa vez, é acrescentada ao questionamento a relacdo TIC e
Educacdo, buscando compreender como 0s conhecimentos sao introduzidos no
contexto escolar. Perguntamos aos professores, Vocé ja realizou algum tipo de
formacéao relacionada ao uso das Tecnologias de Informagédo e Comunicacéo (TIC)
em educacdo?, quatro dos sujeitos investigados comunicaram terem participado de
formacéo oferecida pela rede de ensino publica vinculada, isso aponta para menos
da metade dos profissionais que atuam no Ensino Fundamental do 1° ao 9° Ano na
escola investigada.

Desse modo, parece-nos ainda conveniente um maior investimento e/ou
aprimoramento das oportunidades de formacdo ofertadas aos professores com
objetivos de inclusdo das TIC na esfera educacional, pois, se o ponto de partida para
os professores é conhecer o0s recursos tecnolégicos, o proximo movimento é
incorpora-los a rotina escolar. “Se o primeiro passo para os professores é
reconhecer 0s novos letramentos, o segundo é integra-los a seu ensino cotidiano.”
Para Kenski (2012, p. 105-106), “O grande desafio esta em encontrar formas
produtivas e viaveis de integrar as TICs no processo de ensino-aprendizagem.”

Outro aspecto levantado pela autora, retrata bem nosso ponto de vista com

relacdo a formacéo para o uso adequado das TIC em educacéo,

A formacgéo de qualidade dos docentes deve ser vista em um amplo
guadro de complementacao as tradicionais disciplinas pedagdgicas e
gue inclui, entre outros, um razoavel conhecimento de uso de
computador, das redes e de demais suportes [...]. E preciso saber
utilizad-los adequadamente. (KENSKI, 2012, p. 107)

Em seguida, perguntados sobre a motivacdo para se integrar 0S recursos
tecnoldégicos em sua pratica docente, nenhum dos professores reconheceu incentivo
proveniente da Secretaria de Educacdo ou outros Orgdos governamentais. Os
educadores elegeram a “motivacdo prépria” como principal razdo para associar
tecnologia e ensino. Esses dados vém reforcar o que foi dito a inicialmente partir das

informacdes dos gréficos 1 e 2, fortalecendo a ideia de que é preciso aperfeicoar os
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métodos de formacdo ofertados aos professores da Rede Municipal do Recife

através da Secretaria de Educacao. Vejamos como o grafico representa a questao,

Figura 21 — Motivacéo para integracdo das TIC na pratica docente

Grafico 5 - Vocé recebe motivagao para integrar
recursos tecnoldgicos em sua pratica docente?
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[ Secretaria de Educagdo ou outros 6rgaos governamentais
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M alunos

[ coodernagdo pedagdgica

[ projeto politico pedagdgico

[ colegas ou outros educadores

W motivagdo prépria

W ndo me sinto motivada a utilizar recursos tecnoldgicos em minha pratica docente

Fonte: Autora, 2018.

Os graficos 6 e 7 abordam as acfes de planejamento que os professores
realizam tendo as TIC como suporte. Nesta etapa, os estudantes ainda nao
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participam diretamente no processo de ensino-aprendizagem, neste momento, 0
professor analisa e seleciona os meios mais adequados para construir sua pratica,
combinando conteudos, objetivos, métodos e recursos. Vejamos, no grafico 6, quais

sao os recursos mais explorados durante a fase de planejamento,

Figura 22 — Recursos de busca na internet

Grafico 6 - Quais recursos vocé busca na
internet para planejamento de aulas?
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Fonte: Autora, 2018.

Sobre os recursos buscados pelos professores através da internet,
observamos que séo diversos, acreditamos que isso se dé em consequéncia da
facilidade de acesso e da variedade das opcdes disponiveis. Esta constatacdo ja é
um aspecto positivo, uma vez que entendemos que a exploracdo de diferentes
fontes possibilita uma experiéncia de aprendizagem mais rica e dinamica. Quantas
mais sejam as experiéncias vivenciadas pelos alunos melhores seréo as
oportunidades de aprendizagem, obviamente, essas situagbes precisam ser
mediadas para adquirir significado.

Correlacionando com a questdo anterior, uma vez sabendo quais sdo 0sS
recursos mais buscados na internet para planejamento, em seguida, como pode ser
observado no grafico 7, investigamos onde os professores costumam procurar esses

recursos. Quais sdo os caminhos mais comuns trilhados por eles na rede? Que
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espacos conquistaram a confiangca do professor e se tornaram apoio em sua tarefa
docente? Assim, tomamos consciéncia de quais Sdo 0S canais que conseguiram
estabelecer uma conexdo com os docentes da escola campo de estudo de modo a

serem esses 0s requisitados para fins pedagogicos.

Figura 23 —Plataformas de pesquisa

Grafico 7 - Que plataformas de busca vocé
utiliza para coletar material na internet?
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W outros

Fonte: Autora, 2018.

Na questdo apresentada no gréfico 7, Que plataformas de busca vocé utiliza
para coletar material na internet?, das nove opc¢des apresentadas apenas duas nao
foram marcadas, sites de editoras e sites de busca. Ja, no topo dos resultados,
temos o Blog de professores, portal do professor, site de revistas ou jornais e sites
de escolas.

As quatro alternativas destacadas tém um fator em comum, o envolvimento
de professores na idealizacdo-elaboragdo dos conteudos. Logo, percebemos uma
empatia dos professores por recursos pensados por professores e profissionais
envolvidos diretamente no processo de ensino-aprendizagem e, quanto mais

proximo da sala de aula mais credibilidade parece ser conferida. A experiéncia
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docente contou como critério de escolha na hora de decidir onde procurar subsidios,
a identificacdo por um outro que experimenta ou experimentou efetivamente do
processo de ensino e aprendizagem facilitou o compartilihamento e/ou troca de
conhecimentos.

Apébs o planejamento, a sequéncia comum a acdo docente € a experiéncia da
aula, verificamos como as TIC foram incluidas nessa etapa. Precisavamos analisar
de que forma se dava o contato dos alunos com as TIC, que espacos ha escola
davam suporte a esse encontro, de que maneira 0S recursos tecnologicos
subsidiavam professor e aluno assim como o planejamento fundamentalmente
tedrico e aula prética.

Muito embora nosso foco principal seja a analise de como as TIC podem ser
integradas ao ensino de texto, para construcdo da pesquisa, principalmente da
proposta de intervencdo, era importante conhecermos um pouco do historico da
pratica docente dos educadores que compunham a escola campo de estudo. A partir
desta andlise foi possivel entender um pouco mais sobre as experiéncias
tecnologicas desenvolvidas. Essas informagfes nos deram uma base para projetar a
intervencao, afinal, todos os alunos e professores pesquisados eram veteranos na
escola e, por isso, compartilhavam das experiéncias mencionadas.

Vejamos as informacdes expostas no grafico 8,
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Figura 24 — Acesso ao computador na escola

Grafico 8 - Onde vocé utiliza computador e
internet para atividades com os alunos
NESTA escola?

O B N W B~ U0 OO N 00 VO
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Wsaladeaula MElaboratério de informatica  Esala dos professores  [ndo utilizo

Fonte: Autora, 2018.

Com a questdo: Onde vocé utiliza o computador e internet para atividades
com os alunos NESTA escola?, apresentada no grafico 8, tivemos uma visao de
quais sdo os locais disponiveis e mais acessados pelos professores na hora de
colocar o aluno em contato direto com as TIC. No entanto, para melhor refletir sobre
as respostas recebidas, € importante declarar que a escola ndo possui laboratério de
informatica, logo, ndo dispde de computadores para uso individual dos alunos.
Diante do exposto, € possivel inferir um dos possiveis motivos pelo qual a sala de
aula foi indicada como local mais explorado para atividades com os alunos, na
verdade, as opc¢Oes sao restritas, a escola em questdo ndo possui tantos espacos
disponiveis. Apesar dos inUmeros projetos divulgados pelo governo ainda falta muito
para garantir acesso a computadores e internet, por exemplo, em especial quando
estamos tratando dos alunos. Ainda € preciso investir em infraestrutura atraves de
projetos e politicas que viabilizem o uso das tecnologias no &mbito escolar, seja por
meio de laboratorios de informatica ou a partir da oferta adequada de computadores.

No gréfico 9, chegamos a uma questdo fundamental: Que atividades vocé ja

realizou com seus alunos DESTA escola com auxilio do computador e internet?
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Figura 25 — Atividades realizadas com uso das TIC

Grafico 9 - Que atividades voceé ja realizou
com seus alunos DESTA escola com auxilio
do computador e internet?
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[ atividades com jogos educativos [ producgdo de textos
M produgdo de planilhas e graficos [ pesquisas tematicas

M realizacao de trabalhos sobre temas especificos

Fonte: Autora, 2018.

Posto que até o momento haviamos tratado restritamente da relacdo do
professor com as TIC, mesmo considerando o contexto escolar, apenas a partir
desta questao tivemos informacdes que nos aproximavam de forma mais especifica
a experiéncia dos alunos com as TIC, em situacdo de ensino-aprendizagem na
escola.

Consideramos também relevante adicionar algumas informacdes sobre os
recursos disponiveis na escola para a inser¢cdo de atividades com auxilio de
computador e internet. Na fase inicial da intervencao, fizemos um levantamento de
material, por isso foi possivel estabelecer uma relacdo minima entre o que era
acessivel ao que se realizava enquanto integracdo dos recursos tecnoldgicos na
pratica docente. Na escola pesquisada, havia disponiveis 7 computadores de uso do
professor, um aparelho multimidia que atende a toda escola, 19 tablets que atendem
a todos os alunos além de 5 mesas multimidias destinadas & Educacéo Infantil, mas
que estavam inutilizadas ha mais de um ano por falta de acompanhamento dos

monitores responsaveis por essa mediacao nas escolas.
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A opgao Jogos educativos, com recorréncia de 7 vezes chamou nossa
atencdo por reforcar dois pontos: primeiro, a facilidade de acesso a esse tipo de
recurso e, segundo a boa recepcdo dos jogos pelas criancas. Vale ressaltar a
importancia da ludicidade na aprendizagem, “a tecnologia de jogos pode auxiliar
significativamente, despertando o0 interesse, a curiosidade, propiciando o
desenvolvimento dos conhecimentos, de habilidades e de competéncias de forma
instigante e prazerosa” (FROSI & SCHLEMMER, 2010, p. 116). Assim como 0S
jogos foram introduzidos ao contexto escolar com o avango tecnoldgico surgiram
diversos jogos digitais que passaram a fazer parte do universo atual.

Como podemos observar, a atividade de producdo de textual aparece em
segundo lugar, com 5 marcacdes. As atividades voltadas para producdo eram
realizadas a partir de editores como o Microsoft Word ou softwares como
“Produzindo texto” e “ABC” instalados nos tablets da escola. Estas informacodes
foram dadas pelos professores em conversas informais, mas oportunas, que

ocorreram durante a fase da intervencao da pesquisa.

6.1.3 A opinido dos docentes sobre a importancia das TIC para o ensino

Por fim, abordamos um quesito que consideramos de grande relevancia para
nossa pesquisa, como os docentes avaliam o0s recursos tecnolégicos associados ao
ensino, como as TIC sdo enxergadas pelos professores diante de sua possivel
contribuicdo no processo de ensino. Os dados do grafico 10 revelam que os
professores da escola campo de pesquisa ja consideram a integracdo das TIC
positiva para a pratica docente, como vemos a seguir,
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Figura 26 — Avaliacdo do uso das TIC para o ensino

Grafico 10 - Voceé considera que a utilizagao
das Tecnologias de Comunicagao e
Informacgao para o ensino
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Fonte: Autora, 2018.

A resposta, escolhida por unanimidade, “contribui muito”, confirma o
reconhecimento dos professores sobre a importancia de integrar as TIC ao ensino.
Assim, visto que reconhecem a importancia, seria logico imaginar que existe uma
predisposicao desses professores em incluir as TIC em sua pratica.

No grafico 11, reforcando essa aparente receptividade do professor para com
as TIC no ensino todos que participaram de formacao nessa area acreditam que tais
formacdes contribuem muito para o uso de computador e internet em atividades

relacionadas as praticas de ensino, como pode ser observado a sequir,
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Figura 27 — Contribuicdo de formacgéo (inicial e continuada) para uso das TIC

no ensino

Grafico 11 - Como vocé avalia a
contribui¢ao da formacao sobre uso de
computador e internet em atividades
relacionadas as praticas de ensino?
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Fonte: Autora, 2018.

Assim, os resultados obtidos a partir do questionario e anunciados através
dos gréficos apresentados, bem como a discussao tedrica dos aspectos revelados,
possibilitou-nos delinear um cenario mais concreto das relacdes entre TIC e ensino
proprias da escola campo de estudo. Isso nos permitiu tratar de forma mais
personalizada o planejamento e desenvolvimento da proposta de intervengao.

Com as informacdes coletadas, foi possivel partir de um ponto mais
especifico dentro do contexto exposto e, assim, compreender particularidades
referentes ao letramento digital do aluno decorrentes de suas experiéncias
escolares. Contudo, analisar as praticas dos professores nos serviu como ponte
para chegarmos com mais qualidade ao entendimento das habilidades dos alunos.
Ter contato com todas as informacdes obtidas através do questionario foi
fundamental para nossa pesquisa contribuindo para uma melhor apreensado do
contexto escolar em que posteriormente viriamos a intervir a partir da pesquisa-

acao.
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6.2 Andlise dos textos dos estudantes: critérios de textualidade

6.2.1 A situacionalidade

O texto é um evento comunicativo situado que participa de um contexto
socialmente construido. Estabelecer relacdes entre a producdo escrita e as
circunstancias em que esta ocorre instaura o critério de situacionalidade. Para
Marcuschi (2008, p. 128), “A situacionalidade € um critério estratégico”, de forma
que orienta a prépria producdo textual adequando-a contextos e interlocutores. O
aspecto de adequacdo textual também é comentado por Antunes (2009) quando a

autora discute o que chama de uma escrita contextualmente adequada,

As particularidades lexicais e sintaticas da escrita formal, proprias
dos contextos da comunicagdo publica, ou aquelas da interagédo
coloquial privada, somente podem ser entendidas se a escola
providenciar contextos diferentes, nos quais esses padrbes sejam
reconhecidos como adequados. Nessa perspectiva, o0 bom texto sera
nao obrigatoriamente o texto correto, mas, inevitavelmente, o texto
adequado a situagdo em que se insere 0 evento comunicativo. Dessa
forma, n&o é ‘a gramatica’ apenas que vai dizer se o texto estd bom
ou ndo: sdo as regras sociais presentes no espaco de circulacdo do
texto que definem sua qualidade. (p. 64, grifos da autora).

No desenvolvimento da sequéncia didatica, na ocorréncia das primeiras
discussoes realizadas sobre a qualidade dos textos que seriam publicados no blog,
uma das alunas participantes apresentou sua opinido acerca do uso de uma
linguagem ‘adequada’, comentario que abordou objetivamente as caracteristicas e
efeitos de uso das linguagens formal e informal. Durante 0s encontros, 0s
estudantes expuseram outras observacdes relacionadas a ideia de adequacéo
textual, algumas delas serdo dispostas adiante no decorrer da analise.

Além do aprimoramento das competéncias textual-discursivas com as
atividades de escrita, as etapas de producao textual (planejamento, escrita, revisao,
edicdo, publicagdo)possibilitaram muitos momentos de reflexdo sobre o uso da
linguagem, sobre a acdo comunicativa enquanto interacdo e intervengao social. Na
fase inicial da escrita, em geral, logo nas primeira observac¢des dos alunos sobre o

gue se construia, as atencdes se voltavam para escolha do nivel de formalidade da
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linguagem e para selegéo lexical, como podemos verificar nos extratos organizados

a seguir em trechos de falas dos alunos,

(Durante a revisdo da reportagem Nosso bairro... Nossa histéria, os estudantes
fazem sugestdes para melhorar o texto)

T1 - Al12: Tira esse invadir!

T2 — A13: Bota ocupar esse espaco... € melhor.

T3 — A6: Que invadir fica muito informal.

A escolha de uma palavra em lugar de outra, como no exemplo, se repetiu
muitas vezes durante a elaboracdo dos textos e justificava-se, sobretudo, pela
percepcdo que os estudantes tinham dos vocabulos. De acordo com os alunos, uma
palavra poderia ser inadequada se soasse muito popular porque ndo demonstrava
credibilidade, logo, a sugestdo era de trocar por uma que eles considerassem mais
apropriada, invadir por ocupar. Por outro lado, uma expressédo também deveria ser
substituida se exprimisse certo grau de seriedade que fosse capaz de tornar o texto

exaustivo ou pouco interessante. Essas trocas tém razéo de ser,

As diferencas formais que os textos exigem (diferencas na escolha
das palavras, na estrutura sintatica das oragfes e dos periodos, na
organizacdo do texto) decorrem das diferentes fungbes que esses
textos tém a cumprir. Assim, cada jeito diferente de escrever um
texto ganha sentido e se justifica porque responde a uma diferente
funcéo interativa. (ANTUNES, 2003, p. 63)

Os estudantes buscavam equilibrio para que o texto cativasse os leitores que
como sabiam podiam ter perfis bem distintos principalmente pelo fato do contetdo
ser disposto em rede e assim ser de facil acesso. Obviamente, apesar de estarem
na rede, os textos publicados em blogs vdo se agrupando de acordo com temas,
interesses, formatos, dentre outras caracteristicas, e assim, formando grupos de
preferéncias, recebem titulos de Blog pessoal, Blog educativo, Blog turistico, entre
outros. Isso significa que, mesmo estando disponivel a qualquer usuario, as
caracteristicas dos textos publicados atraem certos tipos de leitores.

No caso do blog desenvolvido pela turma, era fundamental que os textos

fossem escritos para as pessoas da comunidade Sitio dos Pintos, para os alunos da
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escola Municipal Mundo Esperanca, para os moradores de bairros proximos e outros
gue se distanciavam do nucleo da propria comunidade. Ou seja, conhecer o publico
e estar inserido na propria rede de interesse ajudou para que se dimensionasse
quais os melhores recursos para atrair leitores produzindo textos cativantes. Uma
das maneiras encontradas para atender as expectativas dos leitores foram as
conversas sobre a tematica do bairro que os alunos tiveram com 0s pais, com
vizinhos e amigos. Uma das primeiras tarefas sugeridas pela professora
pesquisadora foi justamente que os alunos coletassem informagdes sobre o tema e
0s interesses da propria comunidade para que compartihassem em sala,
construindo referéncias para orienta-los no processo de producéo textual.

Os comentérios postados no blog funcionaram como outros indicadores para
0s estudantes. A partir dessas postagens os alunos puderam receber um feedback
dos leitores por meio de uma atividade escrita que aconteceu como acao

comunicativa, em condi¢cfes nas quais 0s agentes interagiam.

Figura 28 — Comentério A
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Fonte: autora, 2018.

Figura 29 — Comentario B
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lurma 5°B - Mundo Esperanga o 11 de dezembro de 2017

11:48

Muito obrigado.

Responder

13 de dezembro de 2017 02: 44

Parabéns pelo belissimo trabalho pedagogico e social, pois fazer com que os
estudantes (moradores da comunidade) possam conhecer a historia e

contribuir para registrar isso nas novas ferramentas tecnologicas.

Responder
Fonte: autora, 2018.
Figura 30 — Comentario C
“ . Q
P~ 9 de dezembro de 2017 10018

Trabalho muito bem feito, parabéns a todos os envolvidos! E a julgar pela
idade, imagino o quanto de conteudo interessante serd produzido. Muito
bom pessoal, parabéns mais uma vez.

Joiio Pessoa - PB

Turma 5°B - Mundo Esperanca o 11 de dezembro de 2017
11:53

Obrigado pelo sen comentirio ele foi bem interessante,

Responder

Fonte: autora, 2018.

A resposta do publico as reportagens serviu como suporte de reavaliacdo das
producdes. Os alunos experimentaram avaliar o texto considerando sua formagéao
global, logo, as correcbes gramaticais que ocupavam o topo das observacdes
dividiram espaco com analises voltadas ao contetudo, ao sentido e a funcionalidade
do texto. Foi possivel pensar a respeito de questdes como: Estamos sendo claros?
As pessoas consideraram as informacdes relevantes? Os recursos utilizados foram

bem empregados? Que ajustes podemos realizar para produzir textos ainda
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melhores? Essas questbes corroboram com a concepcdo do texto enquanto
processo, o texto dialodgico, descontruindo a ideia do texto produto.

A medida em que as reportagens eram postadas e novas eram escritas, 0s
alunos tomavam mais consciéncia do intercambio com o publico. Isso fica claro na
reportagem Escola Municipal Mundo Esperanca, onde os estudantes incentivam os

leitores a deixarem comentarios,

Figura 31 — Edig&o da reportagem:Escola Municipal Mundo Esperanca
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Nossa turma fez uma apresentacao da musica Ledao do ) Programar

Norte, de Lenine, interpretada por Elba Ramalho. Todos
elogiaram muito!

©a Link permanente

¥ Local
A Escola Mundo Esperanca € um dos lugares mais
importantes do nosso bairro pois, € aqui que se formam
cidadaos da nossa comunidade para o mundo!

4+ Opcdes

E vocé, ja estudou ou conhece alguém que estudou na
Escola Mundo Esperanca? Fala ai nos comentarios...

Fonte: autora, 2018.

O critério da situacionalidade reune fatores que contribuem para formacéo de
um texto relevante a uma situacdo comunicativa. Durante a criacdo das reportagens,
os estudantes refletiram sobre o grau de formalidade compativel, a selecéo de Iéxico
e sobre como o tema deveria ser apresentado de forma a produzir um texto
convidativo. Além disso, por meio da mediacdo docente, os alunos conheceram
recursos proprios do blog que possibilitaram desenvolver os fatores de
situacionalidade com outras estratégias. A utilizacdo de imagens, links e o trabalho
com a disposicéo do texto no ambiente foram recursos que atuaram diretamente no

tratamento exposi¢cao do tema.

6.2.2 A informatividade
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Todo texto € produzido para alguém (ou pelo menos deveria ser), mesmo que
esse interlocutor seja simulado sua existéncia € determinante no processo de
escrita. Durante as discussdes em relacdo a producéo das reportagens que seriam
publicadas no blog, os estudantes manifestaram o comprometimento de elaborar
textos que apresentassem informacdes relevantes sobre o bairro. No decorrer da
conversa, destacaram semelhancas e diferencas entre a reportagem e a noticia,
géneros da esfera jornalistica que tém em comum a esséncia informativa.

Apoés contextualizar o papel do blog e discutir sobre a possibilidade de
apresentar o bairro através das publica¢cfes, a professora pesquisadora questionou
a turma sobre quais seriam os aspectos fundamentais para a escrita de um bom
texto. Os alunos apresentaram diversos fatores que consideravam importantes, de
imediato, demonstraram preocupacdo com a escrita “correta” das palavras e o
emprego da pontuacdo, reacdo que acreditamos estar diretamente relacionada a

forma como o texto é avaliado usualmente na escola, privilegiando aspectos formais,

A falta de interesse pelos sentidos do texto, a falta de um trabalho
preparatorio de leitura e de comentario acerca do que escreveriamos
provocavam a pobreza e a obviedade das ideias, das informacdes.
Qualquer coisa que se dissesse estava bem, pois o0 que mais
interessava era a forma, era o fato de nao cometer erros de
ortografia ou outros igualmente salientes. (ANTUNES, 2009, p. 138).

No entanto, quando questionados pela professora sobre se a questédo
ortografica e de pontuacdo seriam suficientes para a elaboracdo dos textos, os

alunos apresentaram outros pontos,

(A professora pergunta se escrever as palavras “corretamente” seria suficiente
para escrever um bom texto).

T4— Al: Ndo. Tem que ver se ta falando do bairro do Sitios dos Pintos e se
nao ta fugindo do assunto.

(Os alunos sao questionados sobre o que seria fugir do assunto.)

T5- A13: Falar sobre mim ou outras coisas.

T6— A7: Falar sobre outro bairro.
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(Em seguida, os alunos conversam sobre quais informagdes seriam
importantes relatar e sobre a possibilidade de adicionar informacdes)

T7- All: Eu posso colocar uma informagao se eu lembrar depois?

(A5 relata alteracdes realizadas no texto)

T8— A5: E no meu eu mudei porque eu achei que tava muita coisa... eu achei
gue tava falando de mim, ai eu peguei e apaguei. Porque o trabalho é sobre o

bairro e nado sobre mim.

Os comentarios sugerem que 0s estudantes se importam com o que Vvao
escrever, ou melhor, com o que vao informar. O fato de estarem escrevendo um
texto sobre um tema do proprio contexto social contribuiu para um maior
engajamento dos estudantes, sobretudo, com relagdo ao compromisso com a
qualidade do conteudo. Afinal, a reportagem podera ser lida tanto por pessoas
distantes e desconhecidas como um estudante de outra cidade, alguém que nao
conhece o0 bairro ou por pessoas proximas e do proprio bairro como um vizinho, uma
tia, outros colegas da escola. A divulgacdo das reportagens no blog transforma o
gue seria mais uma tarefa escolar em uma atividade de interacdo, uma pratica
comunicativa situada com objetivos definidos, com funcéo social e atores explicitos.

E possivel verificar em T5 e T8 que o momento de compartilhamento entre os
alunos favorece o desenvolvimento do trabalho, logo que A13 comenta que falar
sobre si ao invés de falar sobre o bairro representa uma fuga ao tema, A5 realiza
mudancas no texto que desenvolve. Os alunos cooperam apresentando suas
opinides, compartilhando ideias e propondo melhorias.

Vejamos como a questdo da tematica é explorada na publicacdo: Nosso

bairro... Nossa historia,
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Figura 32 — Edicdo da reportagem: Nosso bairro... nossas historias A
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Antigamente aqui em sitio dos pintos era tudo mata, a rural deu
metade da mata para construir casas, as pessoas invadiram e foram
pegando seus terrencs depois que as pessoas cercaram o IBAMA veio
e derrubou as partes cercadas depois de muite tempo o IBAMA néo
veio mais e as pessoas vieram e comegaram a construir casas.

A origem do nome sitio dos pintos, vem de uma familia que o
sobrenome era pintos porque ela foi a primeira familia a vir morar aqui
entdo eles construiram um sitio depois de muito tempo eles foram em
bora e colocaram o nome daqui de sitio dos pintos por causa da familia
pinto. hoje em dia aqui é tudo muito diferente tem muitas casas, tem
escola,posto de saude,igrejas, campos de futebol,a associacdo dos
moradores e etc.

O presidente do bairro e Narciso,a vice e Lurdinha. Teve uma
votac8o na Escola Mundo Esperanca para saber quem seria o
presidente do bairro. A maioria das pessoas voltaram em Narciso ele
estava disputando contra Betinho € do mesmo jeito Narciso ganhou
mais quem faz coisas pelo bairro e Betinho ¢ ele ficou triste porque ele
néo foi eleito ele disse que se ganhasse ele ia ajeitar a pracinha, fazer
um parquinho para as criangas,
ajeitar a associacdo dos moradores.

Agente foi até a associacdo dos moradores fazer uma visita
agente viu que tinha varias fotos de como era antes o nosso
bairro,agente viu o mapa falado Renata deu varias folhas para nossa
turma escrever o que vocé gqueria que mudasse no bairro.

Arquivo do blog

Fonte: autora, 2018.

A temética do bairro € abordada, inicialmente, a partir de trés dados: a
ocupacao da regido, a origem do nome Sitio dos Pintos e a existéncia da associa¢cado
de moradores. No decorrer dos encontros para edi¢cdo dos textos, o grupo dos
alunos responsaveis pela reportagem destacada fez mudancas na abordagem do
conteddo. As informagfes sobre o desenvolvimento fisico e a origem do nome
permaneceram, mas o0s dados sobre a associagdo dos moradores foram
direcionados a reportagem que tratou especificamente desse ponto.

Além disso, foram adicionados elementos que enriqueceram o texto com
informacdes no formato de imagem e de link, contribuicbes possiveis gracas aos

recursos disponiveis, como podemos verificar nas figuras a seguir:
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Figura 33 — Edigdo da reportagem: Nosso bairro... nossa historia B
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Bairro Sitio dos Pintos

s 06

Fonte: Google

O bairro Sitio dos Pintos se localiza na cidade de Recife, no
estado de Pernambuco. Segundo informacdes do site da
Prefeitura do Recife
http://wwwz.recife.pe.gov.br/servico/sitio-dos-pintos, a
populacéo é de 7.276 habitantes.

N nnd T a hictAwria da hai Qitin d Dintncd

Fonte: autora, 2018.

A insergcdo do mapa do bairro apresentou uma informacao ilustrativa da
comunidade. A incluséo do link do site da  Prefeitura do

Recife(http://www2.recife.pe.gov.br/servico/sitio-dos-pintos) ampliou a reportagem

possibilitando o acesso a outras informagdes sobre o bairro, como se pode conferir,

Figura 34 — Site da prefeitura do Recife

C 1} | ® www2recife.pe.gov.br/servico/sitio-dos-pintos Y

SERVICO CIDADAO

Sitio dos Pintos

Cultura

Er=fs Localizagdo: RPA 3, Microrregido: 3.1, Distancia do Marco Zero (km)': 10,99

Familia e Assisténcia Social Area Territorial (hectare)Z: 180,0

Impostos e Taxas Populagdo Residente: 7.276 habitantes

N Populagao por sexo %
Licita¢Bes e Fornecedores Masculina 3.495 48,03
Feminina 3.781 5197
Rua e Bairro Populacdo por faixa etaria hab %
0-4anos 457 683

Saide 5-14 anos 1.253 17.22

15-17 anos 390 5.36
Transporte 18 -24 anos 13.47
25-59 anos 49,01

60 anos e mais 590 811

Animais

Populagdo por cor ouraga® %
Branca 32,02
Errsalsr Preta 10,77
o Parda 51.33
Habitacso Amarela 1.4
Indigena 0,48
Meio Ambiente Taxa de Alfabetizacdo da Populagio de 10 anos e mais (%)* 91,5

Planejamento Urbano Taxa Média Geométrica de Crescimento Anual da Populagéo (2000/2010): 2,54 %

Fonte: autora, 2018.
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Na publicagéo referente a associacdo do bairro, os alunos introduziram mais
um link além do texto escrito e de fotos. O recurso foi utilizado sem dificuldades, uma
vez que por meio da mediacdo docente um grupo dominou as habilidades para
executar tal tarefa, logo, compartilhou com o restante da turma as orientagoes

necessarias.

Figura 35 — Edicao da reportagem: Associa¢ao do Bairro

S Sindnimo de Concreto - X { [5) Estudantes de Servigo S= X ( [5) Blogger: Nossas histériz: X

&« C ) | & Seguro | https://contamaisme.blogspot.com.br/2017/12/associacao-do-sitio-d

QUEM SOU EU
Turma 5°B - Mundo Esperanca
5 PErang;

Visualizar meu perfil completo

Denunciar abuso

ARQUIVO DO BLOG
¥ 2017(3)

Visita a Associagao dos Moradores

O bairro Sitio dos Pintos tem uma associacao dos moradores,
vocé sabe o que é uma associacdo ou para que serve? Uma

¥ Dezembro (3)
Escola Municipal Mundo Esperanca
Associagio do Sitio Dos Pintos

Nosso bairro... Nossa historia!

associacdo é uma organizagdo de pessoas que se unem por
objetivos comuns. A associacdo do bairro faz reunides para
falar sobre questoes sobre a comunidade, tomar decisoes,
resolver problemas, criar eventos, enfim, representa o bairro.
Atualmente, o presidente da Associacio dos moradores do
bairro Sitio dos Pintos é Narciso e a vice é Lurdinha. Eles
foram eleitos nesse ano de 2017 através de uma votacdo que
aconteceu na Escola Mundo Esperanca.

A Associa¢do dos moradores recebeu a exposicao " Natureza e
Cidadania em  Sitio dos Pintos", criada pela
ANE http://www.aguasdonordeste.org.br/website

(Associacio Aguas do Nordeste) para divulgar a histéria do
bairro. E nés, alunos do 5° Ano B da Escola Mundo Esperanca

nin noaderiamos e do fora docea povidade No dio oo do

023

QO Digite aqui para pesquisar 'R0 | RS WA ¢ £ ® L AROBEZD oo B

Fonte: autora, 2018.

Outro aspecto importante a respeito da ampliacdo do critério da
informatividade foi a emprego das legendas nas imagens apresentadas no blog.
Nenhum dos alunos participantes havia escrito uma legenda. Apesar de saberem
sua utilidade, os estudantes ndo estavam familiarizados com os dados que
precisavam ser informados. Assim, a simples descricdo de imagens também
significou uma descoberta.

Do mesmo modo como ocorreu ha publicacdo sobre a historia do bairro, na
moradores 0 link

reportagem sobre a associacao dos

http://www.aguasdonordeste.org.br/website/ trouxe informacées complementares,

anexado ao texto com a finalidade de apresentar aos leitores a ANE (Associacéo
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Aguas do Nordeste), instituicdo que promoveu a amostra sobre o bairro que foi

visitada pelos alunos.

Figura 36 — Site da ANE

L J
Aguas do Nordeste

Inicio Quem Somos Projetos Politicas Pablicas Noticias Midias Links Contato

Pesquisar no site.

. 7

Associacio

L)
Aguas do Nordeste

VIVEIRO
FLORESTAL

A AGUA QUE
QUEREMOS: UM %o
OLHAR SOBRE SUA Aguas de Areias
SUSTENTABILIDADE -

Fonte: autora, 2018.

Associados em favor da ampliacdo da informatividade do texto, o emprego de
diferentes modos de linguagens, recursos e tecnologias possibilitaram novas
experiéncias comunicativas. A construcdo do texto a partir da composicdo de
diferentes linguagens representa uma proposta pedagobgica baseada nos
multiletramentos. Saber inserir um link, colar uma imagem e combinar esses
recursos ao texto verbal escrito sdo habilidades do universo das tecnologias de
informacdo e comunicacao. O hibridismo dos textos demanda um ensino de lingua
em sintonia com a multiplicidade de linguagens dos textos contemporéaneos em

circulacao social.

6.2.3 Coesao e coeréncia

7

A escrita € um processo comunicativo que requer planejamento e

reelaboragéo, quem deseja produzir um bom texto deve estar disposto a retoma-lo
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na intencdo de encontrar a melhor forma de expressar suas ideias, seja no que diz
respeito ao ambito da forma ou do sentido.

Os critérios de coesdo e coeréncia serdo tratados aqui em paralelo pela
intima relacdo destes na manifestacdo comunicativa do texto. Ha inclusive quem
acredita ndo haver distingdo entre eles, contudo, em nossa analise, consideramos

esses dois critérios como complementares. Para Antunes (2017, p. 73),

Se a coesédo pode ser percebida como ‘conexao sequencial’ —
manifestada na linha superficial do texto, pois seus recursos ali
parecem e podem ser vistos — a coeréncia, antes, se manifesta
no nivel dos sentidos e, por isso, constitui uma ‘conexao
conceitual’, quer dizer, uma ‘continuidade de sentidos’.

Posteriormente aos momentos de descobrimento dos mecanismos do blog, os
estudantes discutiram sobre como iniciar a escrita do texto. O didlogo entre os
alunos demonstrou preocupacdo na escolha das palavras para composicdo das
reportagens. Os alunos preocupavam-se principalmente com a possibilidade de suas
producdes poderem ser lidas por quaisquer pessoas, ou seja, 0 publico apresentava
uma variedade diferente das que os alunos estavam habituados.

Em geral, as praticas de producdo textual da qual os alunos participavam
ofereciam um grupo reduzido de leitores, resumidos na maioria das vezes aos
sujeitos que faziam parte da esfera escolar, isso quando ndo se restringia ao
professor. Mas, com a publicacdo das reportagens no blog, esse grupo de leitores
além de aumentar consideravelmente também foi ampliado. Além disso, escrever
uma reportagem sobre a comunidade introduz o carater interativo na atividade. De
fato, a atividade de escrita foi desenvolvida com uma finalidade bem delimitada.

As releituras dos textos foram feitas repetidas vezes durante o processo de
escrita, ndo ficaram restritas a um Unico momento de “corregdo”, uma vez que
ocorreram de forma constante até o momento em que os alunos sinalizaram quando
consideravam o texto “pronto”. Em seguida, a professora pesquisadora realizava
com os alunos uma avaliacdo geral de todas as etapas envolvidas na escrita até o
texto finalizado. Eram retomados os aspectos formais e conceituais do texto.

Observamos que a repeticdo de palavras (sem intengcao planejada) era um

problema recorrente na construcao da reportagem, o que comprometia a progressao
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tematica em muitos casos, tornando o texto cansativo e pouco atrativo para o leitor.
Para esta questdo, os alunos foram orientados a rever o texto e buscar solucdes
adequadas. Apenas depois de analisar as possibilidades, a professora pesquisadora
revisava o texto em parceria com os alunos. A avaliagdo textual ora acontecia em
grupos menores (0S grupos tematicos), ora ocorria de forma coletiva com a
exposicao das questdes para o grande grupo a partir de projecdes dos textos e
debates mediados. Vejamos algumas situacdes em que o problema de repeticdo

lexical é identificado:

Figura 37 — Edicao da reportagem: Nosso bairro... nossas histérias C
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antigamente aqui em sit1io dos pintos era tudo mata, a rural deu metade da mata para construir casas,

comedcaratn a construir casas.

Fonte: autora, 2018.

Neste paragrafo extraido no periodo de elaboracdo da reportagem “Nosso
bairro...nossas historias”, destacamos a repeticdo dos termos ‘mata’ e ‘pessoas’.

Para melhor visualizacdo copiamos o trecho a seguir destacando as ocorréncias:

antigamente aqui em sitio dos pintos era tudo mata, a rural deu metade da mata para
construir casas, as pessoas invadiram é foram pegando seus terrenos depois que as
pessoas sercaram o hibama veio é derrubou as partes sercadas depois de muito tempo
o hibama ndo veio mais e as pessoas vieram é comecaram a construir casas.

A repeticdo dos termos torna a sequéncia tematica cansativa, por isso devem-
se empregar mecanismos de coesao reestabelecendo as relacdes textuais. Dentre
esses mecanismos, a substituicdo pronominal e a substituicdo por sinonimia foram
duas estratégias utilizadas com frequéncia. Em uma primeira reescrita, vejamos

como parte do trecho foi modificado:

Antigamente, aqui em Sitio dos Pintos era tudo mata, a Universidade Federal Rural de
Pernambuco deu metade dos_terrenos para construir casas. As pessoas invadiram e
foram pegando seus terrenos depois sercaram.
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A repeticdo do termo mata foi solucionada partir de uma substituicdo por
sinonimia. A unidade lexical dos terrenos foi empregada objetivando a manutencéo
das relacbes de sentido. A palavra pessoas que havia sido repetida na primeira
versdao foi omitida durante a reescrita do trecho, coesdo por elipse, sem
comprometimento do sentido. Mais adiante, com a progresséo na escrita do texto, a

expressdo Universidade Federal de Pernambuco foi substituida na sequéncia pelo

termo instituicdo, substituicdo por sinonimia, como se pode verificar adiante no
trecho destacado na figura 38. Vejamos a evolugdo do trecho extraido da

reportagem “Nosso bairro... nossas histérias”, considerando sua versao inicial e final,

Figura 38 — Edicdo da reportagem: Nosso bairro... nossas histérias D

Vocé conhece a historia do bairro Sitio dos Pintos?

As informacoes da populacao indicam que o bairro foi sendo
construido a partir de ocupagoes irregulares de terrenos que
pertenciam a Universidade Federal Rural de Pernambuco.
Como as construgoes residenciais comecaram a sair de
controle, a propria instituigao procurou fiscalizar e regular a

utilizacao dos terrenos. O bairro recebeu o nome de uma das

Fonte: autora, 2018.

Os dois trechos, figuras 37 e 38, apresentam respectivamente a primeira e a
Gltima versao da reportagem. Ao comparamos, reconhecemos nos dois fragmentos
as informacdes fundamentais do texto, ambas narram o surgimento do bairro. No
entanto, enquanto na versao inicial a repeticdo de termos comprometia a sequéncia
tematica textual, na verséo final, houve um aprimoramento na conexdo sequencial e
conceitual, as ideias foram melhores desenvolvidas e os elementos linguisticos
melhores articulados. Também foi empregado o conectivo como para relacionar as
sentencas auxiliando na progressao tematica.

As mudancas realizadas e destacadas fazem parte do processo de
textualizacdo realizado primeiramente de maneira intuitiva, mas gradativamente de
forma mais consciente a medida em que o processo se articula com as situagdes de
aprendizagem linguistica. E possivel verificar ainda que a primeira versdo tem
marcas claras da oralidade, inclusive a propria repeticio de expressdes é

caracteristica dessa modalidade da lingua(gem). Ao desenvolver o texto e
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considerando a modalidade oral e escrita, os alunos conseguiram identificar quais
guestdes podem permutar entre as linguagens e quais devem ser mantidas apenas
em uma delas. Logo, as especificidades ndo estavam apenas no material linguistico,
mas nas questdes contextuais da esfera de circulagdo do evento comunicativo. Ou
seja, ndo importava apenas o carater formal do texto seja oral ou escrito, mas sua
funcionalidade. Ressaltamos que problemas de outras categorias foram abordados
durante as etapas de revisdo, mas para esse momento, interessou-nos a repeticao
lexical.

Marcuschi (2008) apresenta dois quadros onde trata das situagoes ilustradas

pelos exemplos, processos que retratam as formas de coeséo, vejamos,

Figura 39 — Formas de coeséo referencial

FORMAS DE COESAO REFERENCIAL
formas remissivas formas remissivas
ndo referenciais referenciais
— sindnimos
— hiperénimos
— nomes genéricos
— artigos — pronomes pessoais — grupos pominais def.
— pronomes adjetivos — pronomes substantivos — nominalizagdes
— numerais ordinais — advérbios pronominais — elementos metaling.
— numerais cardinais — pré-formas verbais — elipses

Fonte: Marcuschi, 2008, p. 109.

Figura 40 — Formas de coesao sequencial

COESAO SEQUENCIAL

sequenciacao sequenciagao
parafrastica frastica

- repeticao lexical

- paralelismos

- paréfrases

- recorréncia de
tempo verbal

- progressdo tematica
- encadeamento por justaposicao
a) marcadores espaciais
b) marcadores conversacionais
- encadeamento por conexdes
a) relagdes ldgico-semanticas
b) relagdes argumentativas

Fonte: Marcuschi, 2008, p. 118.
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A escolha do Iéxico representa uma questdo menos simpléria do que se
costuma mostrar nas abordagens gerais sobre unidades lexicais, associadas
exaustivamente as perspectivas de trabalho com dicionario para localizacdo de
significados. Remetemo-nos a uma abordagem do léxico relacionada ao sentido,
como propde Antunes (2009, p. 144) ao considerar o vocabulario dos textos como
elemento de sua construcdo, de sua ‘arquitetura’, e ndo apenas como um conjunto
de palavras que ‘tém um significado’.

Além do conhecimento dos significados dos termos, a preocupag¢do com o
léxico retrata cuidado com outro aspecto do texto, a composi¢do linguistica em
acordo com o nivel de formalidade. Quando selecionamos uma palavra de um grupo
de outras com significados semelhantes estamos buscando aquela que melhor se
enquadra dentro das intencdes do texto que produzimos. A maior parte dos alunos
demonstrou acreditar que a escolha das palavras pode tornar um texto adequado ou
nao para determinado publico ou situagao.

No didlogo retratado no trecho abaixo, percebemos que os alunos se

preocupam com a selecéo das palavras empregadas, vejamos:

(No momento de producado dos textos, duas alunas discutem sobre a sequéncia
textual, quando uma delas recorre a professora com o comentario).

T9 — A5: Ela botou um nome que tava muito esquisito... que ela botou
maloqueira, ai eu peguei fiz assim, tira maloqueira que maloqueira ja € demais.

T10 — A3: Ai ela (A5) mandou eu colocar malandro.

O didlogo dos alunos representado acima se estendeu por alguns minutos,
ora se procurava justificar a mudanca de |éxico, ora se dedicava a busca por uma
palavra para substituicdo. Durante a discussdo, a professora pesquisadora
questionou A5 sobre o porqué do incobmodo em utilizar a palavra maloqueira, a
estudante insistiu que ndao gostava do termo por considera-lo uma expressdo com
valor mais pejorativo em relacéo a outros. Em sua opinido, a palavra malandra era
menos apelativa que maloqueira, por iSso a proposta de alteracdo. Para a aluna, a

troca deixava o texto mais apropriado. Neste caso, a substituicdo foi motivada por
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uma razdo diferente das ocorréncias exemplificadas anteriores, ndo foi uma
substituicdo para evitar repeticdo, mas que estava relacionada ao sentido que os
termos estabeleceriam ao texto.

Para Antunes (2009, p. 147),

A consideracdo desses recursos da coesdo lexical, sem duvida,
propiciaria ao ensino das linguas reorientacdo bem mais
significativas para a reavaliagdo e o tratamento de algumas questdes
textuais. Ou seja, saber o que se faz com o Iéxico para deixar o texto
com sentido e bem estruturado constitui, de fato, uma competéncia
das mais significativas.

Concordamos com a autora supracitada sobre a contribuicdo dos recursos de
coesdo lexical no desenvolvimento da competéncia escrita. A andlise dos
fragmentos desta secdo mostrou que a abordagem das estratégias de coesdo por
meio dos procedimentos de substituicdo, selecdo lexical e conexdo sintatico-
semantica, em sentido mais amplo, auxilia no desenvolvimento das habilidades de
escrita.

Observamos que “o estudo dos procedimentos coesivos que envolvem
unidades do Iéxico possibilita uma apreciacao, de fato, relevante das funcdes dessas
unidades na criagdo da organizagao do texto” (ANTUNES, 2009, p. 157). Ao refletir
sobre a selecao lexical e sua variagédo, os alunos avaliaram a introdugcéo dos termos
no texto considerando seu significado e a contribuicdo deles na composicéo textual.

Cientes da relacéo de interdependéncia entre o plano superficial e conceitual,
ndo poderiamos deixar de destacar em nossa analise ocasides em que o trabalho
com a producdo escrita evidenciou questdes de construgdo e manutencédo de
sentido. A organizacdao do texto enquanto unidade teméatica exige cuidado com as
relacGes estabelecidas entre os elementos linguisticos em um nivel global e pontual,
macroestrutural e microestrutural, assim, sdo importantes tanto as relacdes entre as
sequéncias maiores do texto como as relacdes entre palavras e frases (ANTUNES,
2009).

A progressao textual, o encadeamento de ideias, a preocupagdao com a
sequéncia tematica representa questdes basilares no ensino de producdo escrita.

Um texto para ser compreensivel deve ser organizado por “comego, meio e fim”,
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essa maxima é apresentada aos alunos desde muito cedo, por isso, mesmo sem
muita clareza de como garantir essa conexao conceitual, os alunos demonstram
conhecer esse principio nas primeiras tentativas de produzir texto.

Apés o inicio da producao das reportagens, a professora reuniu os estudantes
para discutir sobre o processo de escrita. Abaixo, apresentamos extratos do dialogo,

(A professora comeca retomando a atividade de producao escrita)
T11 - Professora: Quem repete pra mim qual é a proposta do texto?
T12 — Al: O bairro, falar sobre o bairro Sitio dos Pintos.

T13 - Professora: E qual é o género que a gente ta trabalhando?
T14 — diversos alunos: Reportagem.

T15 — Professora: Entdo agora vocés ja comecaram a escrever, certo? E o que
vocés vao fazer agora?

T16 — Al: Revisar?

T17 — Professora: Isso! Revisar o texto de vocés. E 0 que a gente precisa
observar nos textos para revisar?

(Muitos alunos respondem ao mesmo tempo, a professora pede que obedecam
a uma ordem de fala para que todos possa ouvir as contribui¢cdes)

T18 — A2: Se tem alguma palavra errada.

T19 — A9: Se tem pontuacéao.

T20 — Al: Se tem paragrafo.

T21- A6: Ponto e virgula.

T22- Professora: E isso é suficiente para revisar o texto?

T23—- Al: E se ta falando do bairro Sitio dos Pintos e se nao ta fugindo do
assunto.

O inicio do dialogo reforca mais uma vez a preocupacao dos estudantes com
as questdes ortograficas que em geral sdo marcadas como “certas” ou “erradas”.

Essa realidade é tdo presente que as questfes de carater gramatical apareceram na
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maioria das discussfes em que se tratou dos critérios para revisar e avaliar a
producao textual escrita.

A preocupacdo com regras ortograficas e com o emprego da pontuacao
parecem ser reflexo de um ensino de lingua numa perspectiva da frase, sem que o
texto esteja ainda como unidade basica.

Dos turnos de fala apresentados anteriormente, destacamos os ultimos
trechos que compBem a discussdo. Em T20, o estudante coloca em pauta a
ocorréncia de paragrafos; em T23, 0 mesmo estudante argumenta que para revisao
do texto é preciso verificar se esta se falando do bairro e ndo fugindo do assunto. Os
dois trechos tratam da questdo de organizacdo tematica, da sequéncia das ideias
abordadas no texto. No entanto, como se pode confirmar no didlogo, a atencdo as
guestdes relacionadas ao campo conceitual, a coeréncia propriamente, aparecem
em segundo plano e somente quando a professora pesquisadora problematizava a
atividade de revisdo provocando os alunos a refletirem sobre os aspectos
apresentados por eles para revisao do texto, até aguele momento.

Logicamente, questdes formais e estruturais interessa-nos no trabalho com o
texto, mas seu predominio sobre 0s aspectos textuais funcionais € alarmante porque
limita a aprendizagem da escrita ao campo da superficie textual. Sobre esse ponto,
concordamos com Antunes (2009, p. 93), “Em outras palavras, a textualidade é de
natureza complexa e se constitui de uma dupla estrutura: uma linguistica e outra
extralinguistica. Ambas, determinantes e imprescindiveis para coeréncia do texto”.

Ainda tratando de sequéncia tematica, apresentamos a seguir um fragmento

em que o estudante problematiza a construcao textual da colega. Vejamos:

T24 — A13: Ela falou sobre o bairro e embaixo pulou pra escola e depois ela
falou sobre o bairro. Ela ndo falou muito sobre o bairro, entendeu? Ela sé falou
meu bairro tem isso e aquilo e pulou pra escola... eu acho que ela néo falou

muito sobre o bairro.

No trecho, o aluno percebe necessidade de o texto manter uma progressao
l6gica sobre o conteudo abordado, além de abordar o tema de modo satisfatério com

relacdo a quantidade de informacgbes apresentadas. A questdo da informatividade,
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tdo importante para o género reportagem, esta relacionada a coeréncia do texto. Ou
seja, se ndo ha informacbes em quantidade suficiente e apresentada em uma
sequéncia organizada, logo, a compreenséao do texto fica prejudicada.

Considerando as observacdes apresentadas, reafirmamos a relacdo de
interdependéncia entre os critérios de coesdo e coeréncia. Segundo Antunes (2005),

as relacdes entre coesdo e coeréncia sdo bastante estreitas e
interdependentes. [...] De maneira que € artificial separar coesao e
coeréncia, assim como € artificial separar forma de contetdo, ou
sintaxe de semantica, por exemplo. O maximo que se pode dizer é
gue a coesdo estd em funcdo da coeréncia, no sentido de que as
palavras, os periodos, os paragrafos, tudo, qualquer segmento se
interliga no texto para que ele faga sentido, para que ele se torne
interpretavel. Se nos valemos de repeticBes, de substituicbes, de
elipses, de conectores etc., é para que aquilo que dizemos possa ter
um sentido e uma intencdo reconhecidos (ANTUNES, 2005, p. 177).

A analise dos dados apresentados neste item evidenciou a necessidade de
uma abordagem mais eficaz das questdes relacionadas ao campo conceitual do
texto, uma vez que os alunos participantes ndo davam a devida atencéo para esse
aspecto. E provavel que isso se deva ao fato de esses alunos terem sido submetidos
a praticas de ensino de lingua que supervalorizavam o0s aspectos textuais
superficiais. Desse modo, destacamos a importancia de uma reorientacdo do ensino
de producdo de texto visando superar as dificuldades identificadas a respeito da

abordagem dos critérios de textualidade.

6.3 Avaliacdo da sequéncia didatica pelos estudantes

No desenvolvimento da sequéncia didatica, todas as etapas tiveram sua
importancia para que compreendéssemos como a intervencao interferiu no processo
de ensino e aprendizagem, em especial, no desenvolvimento das competéncias
discursivas textuais dos alunos envolvidos. Dentre as etapas, foi imprescindivel o
momento em que pudemos receber de maneira mais pontual um feedback dos
proprios estudantes sobre como foi a experiéncia da producéo textual subsidiada

pelas TIC. Para tanto, realizamos na fase final da intervencgéo, apds a concluséo das
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reportagens, uma entrevista coletiva com os discentes em que a pauta tratou
justamente da relacdo das TIC com a producéo textual.

Em sala de aula, reunimos os estudantes iniciando uma roda de conversa
sobre as etapas vivenciadas durante a intervencdo. Retomamos 0 percurso
experimentado dando énfase aos comentarios dos participantes. Nossa intengéo foi
de compreender suas percepcdoes acerca das atividades realizadas. Logo,
organizamos a entrevista semiestruturada a partir de algumas questdes chaves para

a mediacdo da discussao, a saber:

a) Quais foram as dificuldades enfrentadas na utilizagdo dos recursos
tecnoldgicos para a producdo textual;

b) Que competéncias textual-discursivas foram ampliadas com o auxilio dos
recursos tecnologicos;

c) Consideracgdes sobre a producéo escrita subsidiada pelas TIC;

d) Como foi a experiéncia com a escrita colaborativa e cooperativa,

Este momento de questionamentos auxiliou como recurso de orientagéao, as
guestBes foram exploradas como norteadores durante a conversa com os alunos. A
professora pesquisadora buscou construir esse momento de maneira natural,
administrando o nivel de formalidade para que, assim, os participantes pudessem
fazer suas contribuicdes com o maximo de espontaneidade.

Durante essa fase, as reportagens produzidas foram exibidas por meio de
projecdo, de forma que o resgate de informacdes auxiliou na construcdo das
consideracfes a respeito das perguntas pontuais que compuseram a entrevista
coletiva. A visualizacdo dos textos a partir do blog também foi objeto de analise,
essa dindmica possibilitou a observacédo da relacdo dos escritores com seus textos
em ambiente virtual, logo, a apreciacéo do hipertexto.

Enfatizamos o progresso que os alunos apresentaram, especificamente, com
0 manuseio das ferramentas tecnoldgicas. Antes mesmo da entrada no ambiente
virtual existia uma preparacao dos artefatos para projecdo em sala que exigia uma
série de acbes ordenadas, como: a conexdo do projetor ao computador, a
configuracdo das telas, o acesso a pagina para exploracdo do blog, entre outras

atividades. Desde o inicio, a professora realizou essas atividades de modo que os
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alunos participassem efetivamente da execugdo de cada passo, obviamente,
tomando as devidas precaucfes. Medida em que se familiarizavam com as acoes,
mais autonomia os estudantes conquistavam. Ao final das publicacdes, a professora
apenas monitorava os aprendizes na preparacao das ferramentas. Abaixo, estéo

registrados alguns desses momentos:

Figura 41 — Projecao em sala para exibicdo do blog A

Fonte: autora, 2018.

Figura 42 — Projecao em sala para exibicdo do blog B

Fonte: autora, 2018.
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Destacamos que diferente da relagdo com o texto impresso, habitual aos
estudantes, a experiéncia com o hipertexto enquanto recurso educativo foi inédita
para todos eles. Apesar da familiaridade com a escrita virtual, redes sociais e
aplicativos, foi a primeira vez em que os alunos produziram um texto em ambiente
virtual como uma atividade escolar mediada.

Os textos produzidos foram lidos, comentados, analisados e discutidos
considerando todo seu ciclo de formacao, ou seja, foi retomada a trajetoria do texto
do planejamento a publicacdo no blog, incluindo até mesmo os comentarios feitos
sobre as reportagens e registrados no ambiente virtual pelos leitores.

As respostas as perguntas e as consideracdes gerais apresentadas pelos
estudantes foram registrados por meio de gravacdes de audio e anotacdes, em

seguida, foram transformados em dados que seréo expostos a seguir.

6.3.1 As primeiras impressdes dos estudantes sobre a aprendizagem com

integracdo da TIC enquanto recursos pedagdgicos

A integracdo das TIC como recursos pedagoégicos para o ensino de lingua
portuguesa, realizada com o objetivo de ampliar as competéncias necessarias a
producao textual representou uma experiéncia inovadora para os dezesseis alunos
participantes. Todos os aprendizes relataram atuacdo em algum tipo de atividade
associada a criacdo compartilhamento de textos com apoio de ferramentas
tecnoldgicas, mas sem vinculo educativo.

As experiéncias dos estudantes com praticas de producdo de texto
intermediadas pelo uso de artefatos tecnoldgicos se deu por meio de eventos
comuns em nossa sociedade atual. Trata-se de situacdes provenientes da insercao
no universo da comunicacao digital, alguns exemplos sdo as mensagens de texto
escritas ou gravadas em audio efetuadas com a utilizacdo de aplicativos, divulgacéo
de comentarios em redes sociais como Facebook e Instagram, trocas de mensagens
em grupos de jogos virtuais, entre outras praticas. No entanto, o uso da tecnologia
com propoésito determinado para o desenvolvimento das competéncias textual-

discursivas representou uma tarefa inédita para os estudantes.
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Logo no primeiro encontro com os alunos, a professora pesquisadora
guestionou-os sobre a possibilidade de aprimorar a qualidade de escritor com o0
auxilio das TIC. Os alunos apresentaram dificuldade em responder com precisao a
guestao colocada em discussédo, mas revelaram que o uso da tecnologia ocorria
quase que exclusivamente como meio de diversao, como passatempo.

Com o desenvolvimento da sequéncia didatica proposta por essa pesquisa,
apos realizarmos algumas das etapas do processo de cria¢cdo do blog e da producao
das reportagens, o questionamento sobre a utilizacdo das TIC enquanto ferramentas
pedagdgicas foi novamente apresentado pela professora durante a entrevista
coletiva. Neste momento, os estudantes demonstraram que as incertezas deram
espaco para conviccdo ao confirmarem que a ampliagdo das competéncias
linguisticas com o apoio dos recursos tecnoldgicos se tornou uma realidade possivel
através da participacdo nas atividades de producédo de texto.

Vale ressaltar que a integracédo das TIC a atividade de escrita ndo aconteceu
de maneira automatica. Mera presenca dos recursos tecnoldgicos em sala de aula
nao alterou a rotina de aprendizagem, mas sim a sua mediacéo de forma planejada,
sua utilizagcdo compartilhada a partir de acbes em que o0s estudantes foram
reconhecidos como atores principais do processo educativo. Os alunos participaram
ndo somente de uma tarefa escolar, mas sobretudo de uma atividade comunicativa
situada, com participacao social, com interacdo real entres os pares.

Entendemos que assim deve ser a relagdo entre tecnologia e educacao, uma
oportunidade de (re)conectar e situar o individuo a sociedade. Concordamos com
Colello (2017) quando a autora destaca a importancia de um ensino de producéo de

texto preocupado na formacéo de escritores e com participacdo ativa no mundo,

0 ensino da escrita se explica pela meta de formar o sujeito
interlocutivo, aquele capaz de (re)construir sentidos e interagir por
diferentes vias, com diferentes pessoas, com diferentes propésitos,
nos diferentes suportes, lidando com recursos de seu tempo e
reagindo a eles (COLELLO, 2017, p. 50).

A criacdo do blog e a elaboracdo das reportagens por meio de um trabalho
realizado de maneira colaborativa e cooperativa possibilitaram aos estudantes

(re)conhecer o potencial educativo dos recursos tecnoldgicos. Percepcdo que se
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formou a partir das praticas oportunizadas durante o periodo de desenvolvimento da

sequéncia didatica.

6.3.2 Implicacdes para o ensino: a producao de texto em ambiente virtual

A proposta de criacdo de um blog e a elaboracdo de reportagens com
tematica sobre o bairro (de origem dos estudantes) funcionou como uma importante
estratégia de ensino que possibilitou a exploracédo da lingua(gem) em sua formacéo
dialogica. Além disso, o processo de producdo baseado em uma dindmica de
colaboracédo e cooperacéo entre professor e alunos trouxe a pratica de escrita outros
beneficios. Elaborar textos articulando e avaliando perspectivas diferentes ampliou o
horizonte dos aprendizes que para realizar as a¢fes necessarias a esse tipo de
procedimento precisaram ativar procedimentos diferentes daqueles utilizados para
uma escrita individual e /ou pouco questionada durante o processo de criacao.

A publicacdo das reportagens no blog viabilizou uma comunicacgéo direta com
leitores por meio dos comentarios. Novidade que representou uma das mais
significativas vivéncias para os estudantes. Cada vez que acessamos o ambiente
virtual e constatamos 0s comentarios direcionados as reportagens o0s alunos
demonstraram muita empolgacdo, sentimento esse que gerou ansiedade para
responder imediatamente aos leitores e até para comentar.

O trecho a seguir foi coletado em uma das ocasibes em que o0s alunos

acessaram o blog, vejamos:

(Ao visualizar os primeiros comentarios)

T25 — A14: Que chique!

T26 — A11: Bora reagir!

T27 — Professora: Reagir como?

T28 — A11: Bora agradecer.

T29 — A7: Brigado, brigado. (com muita animacéo)
T30 — Al13: Tia, eu posso comentar?

T31 - Professora: Claro que pode.

T32 — A3: Eu também quero comentar, vou pegar o celular de mainha.
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Os fragmentos apresentados anteriormente retratam o entusiasmo dos alunos
em relagdo aos comentarios postados pelos leitores no blog. Apresentamos a
proposta da atividade de producdo escrita desde o inicio como uma acdo de
interacdo, mas esse momento de observag@o dos comentarios viabilizou um contato
direto com o publico leitor, uma efetiva experiéncia comunicativa. Foi a partir da
proximidade com o publico que os estudantes (re)conheceram e resinificaram
relacdo entre texto, produtor e leitor.

Os proximos trechos relatam mais impressdes dos alunos, observemos,

(A professora continua mediando a discussdo a respeito dos comentarios postados no
blog pelos leitores)

T33 — Professora: O que vocés sentiram, gente, ao ver 0s comentarios?
T34 — A5: Eu me senti feliz!

T35 — A13: Eu me senti com mais alegria!

T36 — A16: Eu senti emocéao!

T37 — Al: Que as pessoas estdo gostando.

T38 — A6: Eu senti que o trabalho ta dando certo.

T39 — Professora: E 0 que vocés sentiram ao perceber que as pessoas estdo lendo o
texto que vocés escreveram?

T40 — Al: Emocao!

T41 — A12: Orgulho, né!

Ao analisarmos o dialogo percebemos a satisfacdo dos estudantes em
identificar leitores reais por meio da apreciacdo dos comentéarios deixados no blog. A
relacdo entre autor e leitor ocorre em circunstancias em que o texto exerce uma
fungdo comunicativa notavel. Esta relagédo é diferente da estabelecida em atividades
de producdo de textos nas quais 0 contexto e demais atores do processo
comunicativo sdo simulados e se distanciam da interacdo, situagdo que muitas
vezes limita a producao textual a leitura e avaliagdo docente.

Os momentos de familiarizacdo entre os agentes da acdo comunicativa

possibilitaram importantes melhorias. Com a leitura dos comentarios, os alunos
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conheceram a opinido de outras pessoas sobre seus textos (ndo apenas do
professor enquanto avaliador), o que fortaleceu a relacéo entre os interlocutores no
processo comunicativo. Por meio da analise dos comentarios, foi possivel refletir
sobre os objetivos e funcionalidades do texto e promover melhorias no processo de
escrita de forma processual. Com o0 entusiasmo causado pela novidade dos
comentarios, houve um expressivo aumento na predisposi¢cdo dos estudantes para
escrever, além da preocupacdo com a qualidade dos textos produzidos. Os
resultados citados comprovam alguns dos beneficios obtidos com a integracédo das
TIC no desenvolvimento das competéncias textual-discursivas.

Durante a entrevista semiestruturada, os alunos também refletiram sobre as
especificidades do processo de producdo escrita subsidiado pelos recursos

tecnologicos. Podemos verificar algumas consideracdes nos trechos seguintes:

(A professora propde a reflexdo sobre a producéo e divulgacdo dos textos em
ambiente virtual)

T42 — Professora: E diferente, por exemplo, esse texto que a gente ta
publicando no blog... Vamos comparar, se eu tivesse ao invés de a gente ter
feito esse blog, de ter escrito textos pra pbr no blog sobre o bairro, eu tivesse
pedido um texto para vocés escreverem em uma folha para me entregar, qual
seria a diferenca, o que vocés acham?

T43 — A2: Porque ai ia ter um monte de gente que nao ia poder ver.
T44 — A5: No papel ndo tem como as pessoas comentarem.

T45 — A6: No papel s6 uma pessoa vai ver.

T46 — Professora: E quem é essa pessoa?

T47 - diversos alunos: A senhora!

T48 — Professora: E no blog?

T49 — A12: Todo mundo pode ver.

T50 — A4: As pessoas que quiserem ver vao ver.

O questionamento pontual apresentado pela professora pesquisadora, teve

como objetivo conhecer a opinidao dos estudantes sobre a atividade de producgao
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textual desenvolvida e de promover a autorreflexdo. O assunto em debate, esteve
em observacao durante todo periodo de realizacdo da sequéncia didatica e recebeu
atencao especial na entrevista.

Verificamos nos trechos que mais uma vez o reconhecimento do leitor foi
muito valorizado pelos alunos. A ampliagdo do publico oportunizada pela veiculagéo
das reportagens no blog significou um ponto positivo conquistado pela integracéo
das TIC no processo de formacao do escritor.

A relacdo de proximidade entre os pares é colocada em questdo pelos
préprios estudantes, como podemos observar na passagem seguinte: “T44 — A5: No
papel ndo tem como as pessoas comentarem.” Além disso, os estudantes
problematizaram a limitacdo das atividades de producdo de texto feitas para o
professor, “T45 — A6: No papel s6 uma pessoa vai ver. / T46 — Professora: E quem é
essa pessoa? / T47 — diversos alunos: A senhora!”.

Os dados apresentados nesta secdo expuseram de forma resumida as
perspectivas dos estudantes sobre a participacdo nas atividades propostas a partir
da sequéncia didatica e sobre as implicac6es do trabalho com o texto subsidiado
pelos recursos didaticos. A maior parte dos fragmentos de fala extraidos da
entrevista semiestruturada demonstrou que alunos consideraram a ampliacdo e a

proximidade com o publico leitor como fatores determinantes para o éxito da tarefa.
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7  CONSIDERACOES FINAIS

Com o desenvolvimento desta pesquisa-acdo buscamos investigar como se
da a integracdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo (TIC) no processo
de ensino e aprendizagem da producéo textual escrita. Para tanto, analisamos a
relacdo dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental com 0s recursos
tecnoldégicos assim como sua utilizacdo enquanto instrumentos pedagogicos. Além
disso, eleboramos e aplicamos uma sequéncia didatica a fim de verificar a
contribuicdo desses recursos para ampliacdo das competéncias textual-discursivas
dos estudantes a partir da producéo de reportagens elaboradas e compartilhadas no
ambiente virtual do blog.

Partimos da hipétese de que a integracdo das TIC ao ensino de producao
textual, por meio da mediacdo docente, além de auxiliar no desenvolvimento das
competéncias linguisticas, pode aprimorar o letramento digital dos aprendizes. Para
tal fim, sdo necessarias acoes planejadas visando uma abordagem adequada dos
artefatos tecnolégicos enquanto recursos didaticos. Compartilhamos a compreensao
de Luciano (2017, p.31) de que devemos “contar com a tecnologia da informacao e
comunicacdo (TIC) enquanto ferramentas cognitivas auxiliares no provimento de
uma experiéncia produtiva e eficaz para o sucesso do aprendiz”.

As informacBes extraidas dos questionarios aplicados aos professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental nos possibilitaram conhecer a relagcdo deles
com 0s recursos tecnoldgicos e identificar como os saberes a respeito dessa area
associavam-se as praticas pedagoégicas. A partir das respostas as questoes,
percebemos a fragilidade na preparacdo dos docentes para utilizacdo das TIC em
suas aulas. Mesmo os docentes que informaram ter participado de alguma formacéo
sobre tecnologia (contetdo tedrico ou pratico), seja por meio da oferta de formacéo
da rede de ensino ou a partir de iniciativa propria, ndo consideravam suficiente o
conhecimento adquirido. Logo, se os professores ndo se sentiam habilitados a
integrar as ferramentas tecnoldgicas no processo de ensino, aos alunos ndo eram
oportunizadas experiéncias dessa categoria. Isso interfere, principalmente, na
ampliagdo do letramento digital tdo solicitado na atualidade para execucédo de

tarefas diarias.



148

A sequéncia didéatica realizada com os alunos teve como pilares duas
atividades complementares entre si: a criagdo do blog e a elaboracdo de
reportagens (hipertextos) publicadas no préprio ambiente virtual.

Ao propormos uma tarefa de producdo escrita com o auxilio das TIC,
identificamos que os alunos n&o tinham participado de nenhuma atividade
semelhante. A escrita em meio virtual por meio da mediacdo docente e construida
de forma colaborativa e cooperativa representou uma experiéncia nova para 0S
estudantes. Os aprendizes revelaram que mantinham uma relagdo limita com a
tecnologia de origem ludica e sem pretensdo didatica. Mesmo as atividades com
utilizacao de recursos tecnoldgicos que foram vivenciadas em ambiente escolar, na
maioria das vezes, nao foram realizadas de maneira adequadas.

Por meio da criacdo do blog percebemos a predisposi¢cdo dos estudantes em
participar de atividades que envolvem a tecnologia digital. Esta predisposicao
sozinha ndo sustentou os objetivos pedagdgicos pretendidos, mas funcionou como
ponto de partida para um trabalho comprometido com fins pedagdgicos. Os alunos
s6 transformaram essa predisposicdo em atitude organizada e consciente na medida
em que a atividade de producéo textual ganhou significado. Assim, quanto mais os
alunos reconheciam o carater funcional e dialégico da lingua(gem) mais eles
adotavam uma postura responsiva enquanto autores.

O posicionamento interlocutivo dos aprendizes teve trés fatores importantes e
indispensaveis (COLELLO, 2017, p.55-56). O primeiro deles € a abordagem
tematica, a escolha do bairro de origem dos alunos como conteddo a ser explorado
nas reportagens representou o primeiro ponto importante para o éxito na atividade
de producao textual. A aproximacao entre escritor e contexto, neste caso, contribuiu
para que 0s sujeitos se interessassem pela tarefa em questéo, além de proporcionar
a articulacdo dos conhecimentos dos alunos e da comunicade. O contetdo dos
textos foi elaborado com o apoio de diversas fontes como informacdes obtidas com
os familiares e pessoas da comunidade, dados adquiridos a partir da apreciacéo da
amostra sobre a comunidade realizada pela ANE, visita a sites, leitura de mapas,
entre outros. Desse modo, os aprendizes desenvolveram habilidades de verificacdo

e selecéo de informagdes eorganizagao de dados,dentre outras.
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O segundo fator, a construcdo de uma postura responsiva, se deu pelo
significativo valor da tematica abordada e pela ampliacdo e reconhecimento do
publico leitor. Para os alunos, escrever edivulgar informacdes sobre o proprio bairro
por meio de um ambiente acessivel ao publico geral reforcou 0 compromisso com a
atividade de producéo textual.

Diferentemente de um trabalho com o texto resumido a praticas de redacao
escolar para fins de treinamento gramatical, aproducdo textual fundamentada em
condi¢Oes reais de partilhamento entre os interlocutores despertou um sentimento
de responsabilidade nos aprendizes.“Tudo leva a crer que, por essa forma interativa
e discursiva de abordar a lingua, se possa viver, dentro da escola, ndo uma
experiéncia de treino, mas a vivéncia da atividade verbal” (ANTUNES, 2009, p.44).

O terceiro fator, a producdo escrita propriamente dita, representou a
concretizagcdo dos textos em suas dimensbes de género e tipologia. Logo, o
desenvolvimento de reportagens personalizou o texto e |he atribuiu caracterisiticas,
funcbes eobjetivos adequados.E importante ressaltarmos que quando falamos da
producdo escrita propriamente dita ndo nos referimos ao texto em seu estagio final,
mas, sobretudo, ao seu processo de criacgéo.

Constatamos que durante a elaboracdos das reportagens, as revisdes
realizadas de forma continuadae cooperativa apresentaram melhores contribuicdes
do que as avaliagcbes pontuais efetivadas pela professora. Acreditamos que isso
ocorreuporque os problemas textuais foram problematizados e discutidos ao longo
das etapas de producdo, com tempo para reflexdo e com participacao ativa dos
alunos que nédo foram tratados como coadjuvantes na hora da avaliacdo.Desse
modo, ao invés de terem uma devolutiva do texto com marcacdes de inadequacdes
gramaticais ou observacfes na margem da pagina, os alunos foram convocados a
participar das fases de revisdo. Nessas ocasides, além de se envolverem
nasdiscussdes sobre os problemas identificados nos textos aos estudantes também
era requeridas propostas de solucao.

A andlise das atividades de criacdo do blog e elaboragcdo das reportagens
sobre o bairro nos permite afirmar que a cooperagao e colaboracaofavoreceram o
aprimoramento das competéncias textual-discursivas e do letramento digital dos

estudantes, uma vez que o compartilhamento dos saberes intensificou o processo
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de aprendizagem. Apesar da divisdao em grupos, todas as reportagens passaram por
apreciacdes coletivas em que qualquer estudante pdde apresentar suas sugestoes,
independentemente do subgrupo que compunha. Para Dudney, Hockly & Pegrum
(2016, p. 314), “atividades que requerem que 0s estudantes comentem a escrita em
processo de colegas e depois voltem a rascunhar o seu préprio trabalho a luz dos
comentarios recebidos faz parte de uma abordagem de processo”, assim, o texto &
contemplado durante as etapas de planejamento, escrita e revisao.

As respostas coletadas durante a entrevista semiestruturada corroboram
nossa hipétese de que a integracdo das TIC no ensino de lingua traz beneficios na
formacdo do escritor. Com a utilizacdo das TIC como recursos pedagdgicos,
percebemos o aumento das possibilidades de desenvolvimento das competéncias
textuais-discursivas dos estudantes, uma vez que foram evidenciados, por exemplo,
a importancia de se escrever para alguém, com uma finalidade e para uma esfera de
circulacao.

Entendemos que é necessario a continuidade das investigacdes sobre os
meios de integrar a tecnologia ao ensino, em todas as areas de conhecimento.
Especificamente, no a&mbito da producéo textual, sédo inUmeras as possibilidades de
articulacéao dos recursos. Apesar da velocidade do desenvolvimento tecnolégico e da
dificuldade em antecipar diretrizes de uso de novas ferramentas, em nossa opiniao,
a mediacdo docente representa o ponto fundamental para uma préatica pedagdgica
eficaz e exitosa. Para isso, € preciso oferecer aos educadores uma formacédo de
qualidade que proporcione a construcdo de saberes necessarios para que as TIC
possam compor o conjunto de recursos pedagogicos empenhados na atividade

docente.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (PARA
MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS - RESOLUCAO 466/12)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE ARTES E COMUNICAGAQ

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS - Resolugéo 466/12)

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa
PRODUGAO DE TEXTOS NA ESCOLA: USO DAS TIC NA FORMACAO DO
ESCRITOR. Esta pesquisa esta sob a responsabilidade da pesquisadora
JANAINA PEDROSA DA SILVA, que reside no seguinte enderego:

, n° , Centro, Recife - Pernambuco, CEP: 50050-310. Telefone para
contato do pesquisador responsavel (81) , inclusive a cobrar. Esta
pesquisa esta sob a orientagdo da Prof.2 Dr. Dilma Tavares Luciano, telefone
(81) I, e-mail (tavaresluciano.diima@gmail.com).

Caso este Termo de Consentimento contenha informagdes que néo lhes
sejam compreensiveis, as duvidas podem ser tiradas com a pessoa que esta
lhe entrevistando e apenas ao final, quando todos os esclarecimentos forem
dados, caso concorde com a realizagdo do estudo, pedimos que rubrique as
folhas e assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma via lhe
sera entregue e a outra ficara com o pesquisador responsavel.

Caso nao concorde, ndo havera penalizagdo, bem como sera possivel
retirar o consentimento a qualquer momento, também sem nenhuma

penalidade.

INFORMAGCOES GERAIS SOBRE A PESQUISA

A pesquisadora pretende investigar como o trabalho didatico com as TIC pode
colaborar para o desenvolvimento das habilidades textual-discursivas e a
ampliag@o do letramento digital dos estudantes, especificamente no quinto ano
vespertino; por meio de Anotagdes do Diario de campo, Questionario
estruturado escrito de estudantes e professores participantes, Gravagdes de
audio de aulas, Gravagdo de entrevista coletiva com os estudantes
participantes, desenvolvimento de sequéncia didatica e analise de produgdes
textuais escritas dos estudantes. A coleta de dados esta prevista para o

*Os dados de endereco e telefone foram preservados para manter a privacidade dos participantes.
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periodo de 23/10/2017 a 24/11/2017, na Escola Municipal Mundo Esperanca,
localizada na Rua Estrada dos Pintos, n°® 900, Sitio dos Pintos, Recife.

RISCOS DIRETOS - entendemos que pode existir a possibilidade de os
voluntarios sentirem alguma timidez, ou sentimento de constrangimento por
saber que os dados da pesquisa serdo publicados e conhecidos por outras
pessoas. Informamos que sera garantida aos voluntérios a total preservagéo de
sua identidade e seus nomes ndo aparecerdo em qualquer momento do
estudo, ou de publicagbes escritas e apresentagbes dos resultados.
Garantimos que se os voluntarios demonstrarem algum incdmodo fisico ou
emocional inesperado no decorrer das atividades previstas, estas serdo
imediatamente interrompidas. Fazemos questdo de deixar claro que o
voluntario tem o direito de ndo dar o consentimento ou de retira-lo a qualquer

momento.

BENEFICIOS DIRETOS E INDIRETOS - os resultados dessa pesquisa
podem contribuir para a melhoria do ensino de produgdo de textos escritos nos
anos iniciais do ensino fundamental, uma vez que a pesquisadora pretende
desenvolver uma sequéncia didatica, com a finalidade de refletir com os
voluntérios sobre concepgéo de lingua, produgéo de texto subsidiados pelas
TICs; visando o desenvolvimento da capacidade textual-discursiva dos
estudantes.

Todas as informagdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo
divulgadas apenas em eventos ou publicagdes cientificas, ndo havendo
identificagdo dos voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo,
sendo assegurado o sigilo sobre a sua participagdo. Os dados coletados nesta
pesquisa (Anotagbes do Diario de campo, Produgdo Textual dos alunos
participantes, Questionario escrito de estudantes e professores participantes,
Gravagbes de audio de aulas, Gravagdo de entrevista coletiva com os
estudantes participantes) ficardo armazenado em computador pessoal, sob a
responsabilidade do pesquisador, no endereco acima informado, pelo periodo

minimo de 5 anos.
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O (a) senhor (a) ndo pagara nada e nem recebera nenhum pagamento
para ele/ela participar desta pesquisa, pois deve ser de forma voluntaria, mas
fica também garantida a indenizacdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participagé@o dele/a na pesquisa, conforme deciséo judicial ou
extrajudicial. Se houver necessidade, as despesas para a participagéo seréo

assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento com transporte e alimentagao).

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo,
vocé podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos da UFPE no enderegco: Avenida da Engenharia s/n — 1° Andar,
sala 4 - Cidade Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81)

2126.8588 — e-mail: cepccs@ufpe.br.

(Assinatura do pesquisador)
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPAGAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu,
CPF , abaixo assinado, apds a leitura (ou a

escuta da leitura) deste documento e de ter tido a oportunidade de conversar e
ter esclarecido as minhas duvidas com o pesquisador responsavel, concordo
em participar do estudo PRODUGAO DE TEXTOS NA ESCOLA: USO DAS TIC
NA FORMAGAO DO ESCRITOR, como voluntario (a). Fui devidamente
informado (a) e esclarecido (a) pelo(a) pesquisador (a) JANAINA PEDROSA
DA SILVA sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como os
possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagdo. Foi-me
garantido que posso retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem

que isto leve a qualquer penalidade.

Local e data

Assinatura do participante:

Presenciamos a solicitagdao de consentimento, esclarecimentos sobre a
pesquisa e o aceite do voluntario em participar. (02 testemunhas no
ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura: Assinatura:
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ANEXO B — QUESTIONARIO ESTRUTURADO ESCRITO TIC E ENSINO

VIRTUS IMPAVID4
v Yy

PROFLETRAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE ARTES E COMUNICACAO - CAC
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

Prezado(a) Professor(a),

Sou aluna do Programa de Mestrado Profissional - PROFLETRAS, da Universidade
Federal de Pernambuco e estou interessada em investigar sobre a integracio das
Tecnologias de Informacio e Comunicacio (TIC) no ensino de Lingua Portuguesa
(Ensino Fundamental I). Desenvolvo uma pesquisa sobre essa tematica, por essa razao,
solicito o favor de responder ao questioniario que tem o objetivo de coletar informacoes
acerca da formaciao profissional e do nivel de letramento digital dos professores
participantes além de outras questdes relacionadas a tecnologia e ensino. As suas
respostas serao lidas por mim e tratadas sigilosamente na composicio de dados e
relatorios. A sua contribuicdo serd de grande valia para o éxito desta pesquisa de carater
educacional, por 1sso, desde ja, agradeco sua contribui¢io e me coloco a disposicao para

esclarecer quaisquer davidas.

Prof.? Janaina Pedrosa

Professor (a):

Turma em que leciona (nesta escola):

Recife - PE2017
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QUESTIONARIO-TIC E ENSINO (PROFESSOR)

Secdo A — Informacdes basicas: formacao e experiéncia profissional

1. Qual é o seu sexo?

—~

) Feminino

—~

) Masculino

2. Qual sua faixa etaria?

—~

) Até 30 anos
( )De3la4s

() De 46 anos ou mais

3. Qual seu grau de escolaridade?

1. Ensino Médio

~

) Magistério/Normal Médio

() Técnico Profissionalizante

() Outros

2. Ensino Superior (marcar o nivel concluido)
() Graduacéo
() Especializagdo

() Mestrado

~

) Doutorado



&

ol

6.

—~

Em que tipo de instituicdo vocé obteve o diploma de ensino superior?

) N&o conclui o ensino superior
) Privada
) Publica Federal

) Publica Estadual

. Quanto tempo vocé tem de experiéncia profissional docente?

) Até 5 anos

) De 6 a 10 anos
) De 11 a 15 anos
) De 16 a 20 anos

) 21 anos ou mais

Redes de ensino em que atua
) Publica Municipal

) Publica Estadual

) Publica Federal

) Privada

NuUmero de escolas onde atua

) Uma
) Duas

) Trés ou mais
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~—~

Horas semanais dedicadas ao planejamento e atividades administrativas
) Até 5 horas
) 6 a 10 horas

) 11 horas ou mais
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Secdo B — Tecnologias de Informacgéo e Comunicacao (T1C) na escola

9. Equipamentos que vocé dispde para uso NESTA escola

() Computador de mesa
() Computador portatil
() Tablet

() Nenhum dos citados

10. Vocé dispBe de acesso a internet NESTA escola?
( )Sim

() Nao

11. Vocé considera a velocidade de internet disponibilizada NESTA escola

() Excelente

( )Boa
() Média
()Ruim
() Péssima

() Nao tem acesso

12. NESTA escola, qual o local onde vocé acessa a internet?

() Saladeaula
() Salados professores

() Direcédo
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13. Que acbes vocé considera mais importantes para integracdo das Tecnologias de
Informacéo e Comunicacédo na escola? Enumere na ordem de prioridade.

() Aumentar o numero de computadores por aluno

() Desenvolver novas praticas de ensino que envolvam o uso de computador e Internet

() Melhorar as habilidades e competéncias técnicas dos professores no uso das
tecnologias

() Aumentar a velocidade de acesso a Internet
() Aumentar o nimero de computadores conectados & Internet

() Melhorar as habilidades e competéncias técnicas dos alunos no uso das tecnologias
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Secdo D — Sobre sua relacdo comas TIC

14. Como vocé adquiriu e/ou desenvolve habilidades referentes ao uso do computador e
da internet?

() Sozinho

() Com outras pessoas

() Com videos e tutoriais on-line

() Com alunos

() Cursos especificos

() Formagéo ou formadores da rede de ensino

() Coordenador(a) pedagdgico(a)

() Colegas de trabalho da propria escola

() Durante a formacéo escolar

() Outros.

15. Vocé ja participou de algum curso de formacdo para uso de computador e internet?

() Oferecido pelo governo através da secretaria de educacao
() Realizado com recursos proprios

() Proporcionado pela escola privada

() N&o participou de formag&o nessa area

() Outro
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16. Assinale quais das atividades listadas vocé realiza com frequéncia NESTA escola
() Pesquisar

() Enviar mensagens

() Acessar e-mail

() Participacdo em redes sociais

() Baixar e instalar programas

() Participar de cursos on-line
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Secdo E - Uso do computador e da internet na realizacao de atividades

pedagogicas

17. Vocé considera que a utilizagdo das Tecnologias de Comunicagéo e Informagéo para o
ensino
() Contribui muito
() Contribui pouco
() Nao faz diferenca
(

) Néo contribuiu

18. VVocé recebe motivacao para integrar recursos tecnolégicos em sua pratica docente?

() Secretaria de Educacdo ou outros 6rgaos governamentais
() Direcdo da escola

() Alunos

() Coordenacao pedagogica

() Projeto politico pedagdgico

() Colegas ou outros educadores

() Motivacdo propria

() Nao me sinto motivada a utilizar recursos tecnoldgicos em minha préatica docente

19. Vocé cursou, na graduacdo, alguma disciplina especifica que abordou a utilizacédo dos

recursos tecnoldgicos no ensino?

( )Sim
() Néo
() Nao sei

() Nao possuo graduacéo
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20. Vocé ja realizou algum tipo de formacdo relacionada ao uso das Tecnologias de

Informacéo e Comunicacéo (TIC) em educacéo?

) Oferecida pela rede de ensino publica vinculada

) Oferecida pela rede de ensino particular vinculada
) Oferecida pela rede de ensino federal vinculada

) Com recursos proprios

) Ofertada pela escola

AN N N N N N

) Nunca participei de curso de formagao nessa area

21. Como vocé avalia a contribuicdo da formacdo sobre uso de computador e internet em

atividades relacionadas as préticas de ensino?

() Contribui muito
() Contribui pouco
() Nao contribuiu

() N&o realizou curso de formagao
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Secdo F — Uso do computador e da internet na realizacdo de atividades

pedagogicas com os alunos

22. Que atividades vocé ja realizou com seus alunos DESTA escola com auxilio do

computador e internet

() Apresentacdo e leitura de mapas
() Analise de graficos
() Atividades com jogos educativos
() Producdo de textos
() Producéo de planilhas e graficos
() Pesquisas tematicas

() Realizacdo de trabalhos sobre temas especificos

23. Onde vocé utiliza computador e internet para atividades com os alunos NESTA escola

() Saladeaula
() Laboratério de informética
() Sala dos professores

() Nao utilizo

24. Quais recursos vocé busca na internet para planejamento de aulas?

() Questdes de provas ou avaliagdes
() Textos

() Imagens, figuras, ilustragdes ou fotos
() Noticias Filmes ou animacdes

() Videoaulas



(
(

25. Que plataformas de busca vocé utiliza para coletar material na internet

(
(

) Planos de aula

) Programas educacionais de computador ou software

) Blogs de professores

) Sites de revistas ou jornais

) Portal do Professor do MEC

) Sites de escolas

) Enciclopédias digitais

) Sites de editoras

) Redes sociais

) Sites de busca (google, yahoo, etc.)

) Outros:
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (PARA
MENORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS - RESOLUCAO 466/12)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE ARTES E COMUNICAGAO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA RESPONSAVEL LEGAL PELO MENOR DE 18 ANOS - Resolugao
466/12)

Solicitamos a sua autorizagdo para convidar o (a) seu/sua filho (a)

(ou menor que

esté sob sua responsabilidade) para participar, como voluntario (a) da pesquisa
PRODUGAO DE TEXTOS NA ESCOLA: USO DAS TIC NA FORMACAO DO
ESCRITOR. Esta pesquisa estd sob a responsabilidade da pesquisadora
JANAINA PEDROSA DA SILVA, que reside no seguinte enderego:

, n° , Centro, Recife - Pernambuco, CEP: 50050-310. Telefone para
contato do pesquisador responsavel (81) , inclusive a cobrar. Esta
pesquisa esta sob a orientagdo da Prof.2 Dr. Dilma Tavares Luciano, telefone
(81) , e-mail (tavaresluciano.dilma@gmail.com).

Caso esse Termo de Consentimento contenha informagdes que ndo lhe
sejam compreensiveis, as dividas podem ser tiradas com a pessoa que esta
lhe entrevistando e apenas ao final, quando todos os esclarecimentos forem
dados, caso concorde que o (a) menor faga parte do estudo, pedimos que
rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que estd em duas vias.
Uma via Ihe sera entregue e a outra ficara com o pesquisador responsavel.

Caso nédo concorde, ndo havera penalizagdo nem para o (a) Sr.(a) nem
para o/a voluntario/a que estd sob sua responsabilidade, bem como sera
possivel ao/a Sr. (a) retirar o consentimento a qualquer momento, também sem

nenhuma penalidade.

INFORMAGCOES GERAIS SOBRE A PESQUISA

A pesquisadora pretende investigar como o trabalho didatico com as TICs
pode colaborar para o desenvolvimento das habilidades textual-discursivas e a
ampliagdo do letramento digital dos estudantes, especificamente no quinto ano
vespertino; por meio de Anotagbes do Didrio de campo, Questionario
estruturado escrito de estudantes e professores participantes, Gravagdes de
audio de aulas, Gravagcdao de entrevista coletiva com os estudantes

*Os dados de endereco e telefone foram preservados para manter a privacidade dos participantes.
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participantes, desenvolvimento de sequéncia didatica e andlise de produgdes
textuais escritas dos estudantes. A coleta de dados esta prevista para o
periodo de 23/10/2017 a 24/11/2017, na Escola Municipal Mundo Esperanga,
localizada na Rua Estrada dos Pintos, n° 900, Sitio dos Pintos, Recife.

RISCOS DIRETOS - entendemos que pode existir a possibilidade de os
voluntarios sentirem alguma timidez, ou sentimento de constrangimento por
saber que os dados da pesquisa serdo publicados e conhecidos por outras
pessoas. Informamos que sera garantida aos voluntarios a total preservagéo de
sua identidade e seus nomes nao aparecerdo em qualquer momento do
estudo, ou de publicagbes escritas e apresentacdes dos resultados.
Garantimos que se os voluntarios demonstrarem algum incémodo fisico ou
emocional inesperado no decorrer das atividades previstas, estas serdo
imediatamente interrompidas. Fazemos questdo de deixar claro que o
voluntario tem o direito de ndo dar o consentimento ou de retira-lo a qualquer

momento.

BENEFICIOS DIRETOS E INDIRETOS - os resultados dessa pesquisa
podem contribuir para a melhoria do ensino de produgéo de textos escritos nos
anos iniciais do ensino fundamental, uma vez que a pesquisadora pretende
desenvolver uma sequéncia didatica, com a finalidade de refletir com os
voluntarios sobre concepgédo de lingua, produgédo de texto subsidiados pelas
TICs; visando o desenvolvimento da capacidade textual-discursiva dos
estudantes.

Todas as informagdes desta pesquisa serdo confidenciais e seréo
divulgadas apenas em eventos ou publicagdes cientificas, ndo havendo
identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo,
sendo assegurado o sigilo sobre a sua participagdo. Os dados coletados nesta
pesquisa (Anotagdes do Diario de campo, Produgdo Textual dos alunos
participantes, Questionario escrito de estudantes e professores participantes,
Gravagbes de audio de aulas, Gravagdo de entrevista coletiva com os
estudantes participantes) ficardo armazenado sem computador pessoal, sob a
responsabilidade do pesquisador, no enderego acima informado, pelo periodo
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minimo de 5 anos.

O (a) senhor (a) ndo pagara nada e nem recebera nenhum pagamento
para ele/ela participar desta pesquisa, pois deve ser de forma voluntéria, mas
fica também garantida a indenizagdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participagéo dele/a na pesquisa, conforme decisdo judicial ou
extrajudicial. Se houver necessidade, as despesas para a participagdo serdo

assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento com transporte e alimentagéo).

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo,
vocé podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos da UFPE no endereco: Avenida da Engenharia s/n — 1° Andar,
sala 4 - Cidade Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81)

2126.8588 — e-mail: cepccs@ufpe.br.

(assinatura do pesquisador)
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CONSENTIMENTO DO RESPONSAVEL PARA A PARTICIPAGAO DO/A
VOLUNTARIO

Eu,

CPF , abaixo assinado, responsavel por

autorizo a sua participagéo no estudo PRODUCAO DE TEXTOS NA ESCOLA:
USO DAS TIC NA FORMAGAO DO ESCRITOR, como voluntario (a). Fui
devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo (a) pesquisador (a) JANAINA
PEDROSA DA SILVA sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos,
assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes da participagéo dele
(a). Foi-me garantido que posso retirar o meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade para mim ou para o (a)

menor em questao.

Local e data

Assinatura do (da) responsavel:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a
pesquisa e o aceite do voluntario em participar. (02 testemunhas nio
ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Nome: T

Assinatura: Assinatura:




ANEXO D - PARECER CONSUBSTANCIADO

176

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
P ¥ | CEP PERNAMBUCO CENTRO DE "%" e R
e[ &8 CIENCIAS DA SAUDE / UFPE-

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRODUCAO DE TEXTOS NA ESCOLA: USO DAS TICs NA FORMAGAO DO
ESCRITOR

Pesquisador: JANAINA PEDROSA DA SILVA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 72319417.9.0000.5208

Instituigdo Proponente: CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE
Patrocinador Principal: Financiamento Prdprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.356.354

Apresentagao do Projeto:

Trata-se de projeto de pesquisa apresentado ao Programa de Mestrado Profissional em Letras, sob a
orientagdo da Prof? Dilma Tavares Luciano, definido como uma proposta pesquisa-agdo que envolve 10
professores e 16 estudantes de 5° ano de uma escola municipal de Recife. A agéo consiste na aplicagéo
recursos educacionais tecnoldgicos em atividade de produgéo textual. Os dados serdo coietados de um
questionario aplicado aos professores e estudantes, dos textos produzidos pelos estudantes durante a
aplicagéo de uma sequéncia didatica e de entrevista com os estudantes participantes para avaliagao dos
resultados.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo geral: Investigar a contribuigdo dos recursos tecnoldgicos (TIC) no processo de ensino e
aprendizagem da produgéo textual.

Objetivos Especificos: Reconhecer o perfil dos estudantes e professores, no que diz respeito ao dominio de
habilidades referentes ao letramento digital; Desenvolver uma proposta didatica de produgéo escrita
colaborativa de Wiki publica; Analisar a contribuigdo das TICs no desenvolvimento da capacidade textual-
discursiva dos alunos.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Quanto aos riscos, a pesquisadora aponta que existe a possibilidade de os voluntarios sentirem alguma
timidez, ou sentimento de constrangimento por saber que os dados da pesquisa serdo

Enderego: Av. da Engenharia s/n° - 1° andar, sala 4, Prédio do Centro de Ciéncias da Saude
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publicados e conhecidos por outras pessoas, mas que sera garantida aos voluntarios a total preservagéo de
sua identidade e seus nomes nédo aparecerdo em qualquer momento do estudo, ou de publicagdes escritas
e apresentagdes dos resultados.

Quanto aos beneficios, a pesquisadora assinala que os resultados da pesquisa podem contribuir para a
melhoria do ensino de produgéo de textos escritos nos anos iniciais do ensino fundamental, uma vez que
pretende desenvolver uma sequéncia didatica, com a finalidade de refletir com os voluntéarios sobre
concepgéo de lingua e produgdo de texto subsidiados pelas TICs, visando o desenvolvimento da
capacidade textual-discursiva dos estudantes.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

O projeto de pesquisa, na sua nova versdo, estd bem estruturado quanto aos seus objetivos e
procedimentos metodoldgicos. Todos os problemas apontados na relatoria anterior foram devidamente
resolvidos e, desse modo, esclarecidas as implicagdes éticas envolvidas na coleta e na anélise dos dados.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria:
Todos os documentos e termos foram apresentados e estdo adequados.

Recomendacgoes:
Né&o ha recomendagdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:
N&o ha pendéncias.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

As exigéncias foram atendidas e o protocolo estd APROVADO, sendo liberado para o inicio da coleta de
dados. Informamos que a APROVAGCAO DEFINITIVA do projeto s6 sera dada apds o envio do Relatorio
Final da pesquisa. O pesquisador devera fazer o download do modelo de Relatdrio Final para envia-lo via
“Notificagéo”, pela Plataforma Brasil. Siga as instrugdes do link “Para enviar Relatério Final”, disponivel no
site do CEP/CCS/UFPE. Apés apreciagéo desse relatério, o CEP emitird novo Parecer Consubstanciado
definitivo pelo sistema Plataforma Brasil.

Informamos, ainda, que o (a) pesquisador (a) deve desenvolver a pesquisa conforme delineada neste
protocolo aprovado, exceto quando perceber risco ou dano n&o previsto ao voluntério participante (item V.3.,
da Resolugdo CNS/MS N° 466/12).

Eventuais modificagdes nesta pesquisa devem ser solicitadas através de EMENDA ao projeto, identificando
a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas.

Para projetos com mais de um ano de execugéo, € obrigatério que o pesquisador responsavel pelo
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Protocolo de Pesquisa apresente a este Comité de Etica relatérios parciais das atividades desenvolvidas no
periodo de 12 meses a contar da data de sua aprovagao (item X.1.3.b., da Resolugdo CNS/MS N° 466/12).

O CEP/CCS/UFPE deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o curso
normal do estudo (item V.5., da Resolugdo CNS/MS N° 466/12). E papel do/a pesquisador/a assegurar
todas as medidas imediatas e adequadas frente a evento adverso grave ocorrido (mesmo que tenha sido
em outro centro) e ainda, enviar notificacdo a ANVISA — Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria, junto com

seu posicionamento.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 20/10/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 941366.pdf 15:36:06
Outros Resposta_as_Pendencias.docx 20/10/2017 | JANAINA PEDROSA| Aceito
15:34:04 |DA SILVA

Outros TALEMenor7a18.doc 20/10/2017 | JANAINA PEDROSA| Aceito
15:33:13 _[DA SILVA

TCLE / Termos de |termo_consentimento_menores_de_18. | 20/10/2017 |JANAINA PEDROSA| Aceito

Assentimento / docx 156:32:32 |DA SILVA

Justificativa de

Auséncia

TCLE/Termos de |termo_consentimento_maiores_de_18.d| 20/10/2017 [JANAINA PEDROSA| Aceito

Assentimento / oc 16:32:15 | DA SILVA

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / | Projeto_detalhado.doc 20/10/2017 | JANAINA PEDROSA| Aceito

Brochura 15:30:40 |DA SILVA

Investigador

Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 31/07/2017 | JANAINA PEDROSA| Aceito
21:47:39 | DA SILVA

Outros Declaracao_Matricula.pdf 28/07/2017 | JANAINA PEDROSA| Aceito
08:51:54 |DA SILVA

Outros termo_de_confidencialidade.pdf 27/07/2017 | JANAINA PEDROSA| Aceito
21:10:30 | DA SILVA

Qutros carta_de_anuencia.pdf 27/07/2017 | JANAINA PEDROSA| Aceito
20:18:11 _ [DA SILVA

Outros Curriculo_Dilma_Tavares_Luciano.pdf 27/07/2017 |JANAINA PEDROSA| Aceito
20:15:30 _|DA SILVA

Outros Curriculos_Janaina_Pedrosa_da_Silva. | 27/07/2017 |JANAINA PEDROSA| Aceito
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lOutros lpdf l 20:14:26 IDA SILVA

l Aceit01

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

RECIFE, 30 de Outubro de 2017

Assinado por:
LUCIANO TAVARES MONTENEGRO
(Coordenador)
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