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RESUMO

O conhecimento neurocientifico tem se apresentado como uma promessa de acréscimo e
desenvolvimento ao campo educacional. A neuroeducacdo surgiu como uma disciplina que
propGe o embasamento nos fundamentos neurobioldgicos da aprendizagem para melhorias
das préticas educacionais e da formacao de professores(as). O que pode representar a redugao
da concepgéo de educagédo apenas ao processo cognitivo que se implica. Compreendendo que
a aproximacdo entre as neurociéncias e educacdo ndo se da ao acaso, pretendemos, através
deste estudo de carater qualitativo bibliografico: 1) analisar os contornos tedricos e
conceituais da relacdo neurociéncias e educagdo, quais circunstancias sdo estudadas, os
principais métodos, bem como, as principais tematicas abordadas; 2) investigar como as
neurociéncias tém sido pesquisadas por autores brasileiros, sobretudo nas areas de educacéo e
psicologia da educacdo; 3) indicar como as abordagens neurocientificas tém influenciado ou
contribuido na elaboragdo de estratégias e préaticas educacionais, assim como na formacéo de
professores(as); e 4) analisar quais argumentos sdo utilizados para justificar a aproximacéo
das abordagens das neurociéncias no campo educacional brasileiro. Utilizamos como
fundamento e estratégia de pesquisa a metodologia de Pesquisa Transpessoal, pautada na
concepgdo do desenvolvimento humano integral de Ken Wilber, dentro do que se
convencionou chamar de Investigacdo Intuitiva. Através da realizacdo dos cinco ciclos
fenomenoldgico-hermenéuticos da Investigacdo Intuitiva pudemos identificar que o0s
discursos neurocientificos tém se apresentado em pesquisas de teses e dissertacdes do campo
educacional brasileiro principalmente a partir da década de 2010. A realizacdo das analises
fenomenolo6gico-hermenéutica e lexicométrica, através do software IRaMuTeQ, mostrou que
a aproximacdo entre os campos € atravessada pelas diferencas epistemoldgicas, ontoldgicas e
metodoldgicas, e que uma das estratégias de para o estabelecimento de aspectos comuns € a
utilizacdo de teorias do desenvolvimento e cognitivistas. Dentre as principais tematicas
abordadas estdo as fungdes executivas, atencdo e memoria, assim como diagnosticos e
transtornos do desenvolvimento e da aprendizagem. O conceito de aprendizagem presente nos
estudos mostrou-se principalmente relacionado aos processos de atividade cerebral e
indissocidvel do conceito de memdria, procurando se conectar ao campo educacional a partir
de teorias de aprendizagem. A valorizagdo do aspecto biologico se mostra como o principal
argumento para o didlogo entre os campos, proporcionando o desenvolvimento de estratégias
e tecnologias para facilitagdo dos processos de aprendizagem. Identificou-se que essa

valorizacdo do aspecto bioldgico é também o que suscita a resisténcia do campo da educagéo



a recepcdo e circulagdo dos discursos neurocientificos. A partir da perspectiva transpessoal
integral de Wilber, pudemos compreender a relagdo das neurociéncias e educagéo a partir da
compreensdo do humano como ser multidimensional, e, portanto, como uma relacdo que
aborda diferentes aspectos que coexistem de modo indissociavel, e, portanto, compdem a
educacdo como um processo integral.

Palavras-chave: Neuroeducacdo. Neurociéncias da educagédo. Integralidade. Ken Wilber.
Investigacdo intuitiva.



ABSTRACT

Neuroscientific knowledge has been presented as a promise of development in the educational
field. Neuroeducation has emerged as a discipline that proposes the neurobiological
foundations of learning to improve educational practices and teacher training. This can
represent the reduction of the education’s conception implied manly as a cognitive process.
Understanding that the neuroscience and education approach does not happen by chance, we
intend, through this qualitative bibliographical study: 1) to analyze the theoretical and
conceptual contours of the neurosciences and education relationship, what circumstances are
studied, the main methods, and the main topics addressed; 2) to investigate how
neurosciences have been researched by Brazilian authors, especially in the areas of education
and educational psychology; 3) to indicate how neuroscientific approaches have influenced or
contributed to the elaboration of educational strategies and practices, as well as teacher
training; and 4) to analyze which arguments are used to justify the approximation of
neuroscience approaches in the Brazilian educational field. We use as basis and research
strategy the methodology of Transpersonal Research, based on the conception of integral
human development of Ken Wilber, within the Intuitive Inquiry. Through the realization of
the five phenomenological-hermeneutic cycles of Intuitive Inquiry we could identify that the
neuroscientific discourses have been presented in researches of theses and dissertations of the
Brazilian educational field mainly since the decade of 2010. The accomplishment of the
phenomenological-hermeneutic and lexicometric analyzes, through the IRaMuTeQ software,
showed that the approximation between the fields is crossed by the epistemological,
ontological and methodological differences, and the strategies for establishing common
aspects is the use of developmental and cognitivist theories. Among the main themes
addressed are executive functions, attention and memory, as well as diagnoses and disorders
of development and learning. The concept of learning present in the studies was mainly
related to the processes of brain activity and inseparable from the memory’s concept, trying to
connect to the educational field from theories of learning. The valorization of the biological
aspect appeared as the main argument for the dialogue between the fields, providing the
development of strategies and technologies to facilitate the learning processes. It was
identified that this valorization of the biological aspect is also what provokes the resistance of
the field of education to the reception and circulation of neuroscientific discourses. From
Wilber's integral transpersonal perspective we could think the neurosciences and education

relationship by understanding of the human as a multidimensional being, and therefore, as a



relation that addresses different aspects that coexist in an indissociably way, and therefore,

understand education as a whole process.

Key-words: Neuroeducation. Educational neuroscience. Integrality. Ken Wilber. Intuitive

inquiry.
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1 INTRODUCAO

O propésito desta pesquisa € compreender como a relagdo neurociéncias e educacdo
tem se apresentado no campo académico brasileiro nas areas de Educacdo e Psicologia da
Educacdo. Dito de outro modo, busca-se entender como tém se configurado a recepcdo e a
circulagdo das neurociéncias no campo da educacdo, seus contornos teoricos, tematicas,
métodos e circunstancias de emergéncia. Uma vez que os dialogos entre essas areas se
apresentam cada vez mais intensos, frequentemente encontramos novas teorias, produtos e
técnicas que a partir do discurso neurocientifico propdem fundamentacdo para as praticas
educativas.

A fim de abordar a relacdo das neurociéncias e educacdo a partir de uma perspectiva
integral, que permita o olhar para os dois campos de conhecimento como diferentes pontos de
vista possiveis para falar da complexidade do que se entende por humano, utilizamos como
fundamentacéo e orientagdo metodoldgica a perspectiva transpessoal, principalmente a teoria
integral de Ken Wilber, e a metodologia de pesquisa transpessoal de investigacao intuitiva
(ANDERSON; BRAUD, 2011).

Tal posicionamento se deve ao admitirmos a compreensdo de que ha pluralidade nos
modos de definir e abordar o humano e seus fendmenos, bem como, de que os diferentes
pontos de vista, disciplinas e teorias, possuem seu valor quando localizados dentro de seus
recortes e contextos. De modo que, ao apoiar a presente pesquisa em uma perspectiva
transpessoal integral, fazemos o esforco de buscar ndo nos limitar a padrfes hierarquicos para
discutir a importancia e relagéo entre distintos campos de saberes, como o0 das neurociéncias e
da educacéo.

Nessa compreensdo ndo hierarquica, entendemos que o encontro dos campos das
neurociéncias e da educacdo ocorre de forma prépria, nos contornos e possibilidades das
condi¢des de sua emergéncia. Por admitir que hd em cada campo de saber caracteristicas
proprias de seus contextos, para falarmos de como se apresenta a relacdo neurociéncias e
educacdo, utilizamos os termos recepcdo e circulagdo que encontramos nas discussdes de
campos como os da historia da psicologia e das artes. Tal qual nos estudos de Dagfal (2004),
usamos 0s termos para expressar 0 liame interativo entre a producdo de conhecimento e 0s
contextos em que sdo propiciadas a sua emergéncia, desenvolvimento e propagacao.

Ao retomar os postulados do filésofo alemédo Hans Robert Jauss, que discute a estética

da recepcdo da obra literaria, Dagfal apresenta as nocbes de recepcdo e circulacdo para
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chamar atencgdo das condi¢Ges que proporcionam a movimentacdo de um conhecimento e a
propagacdo de um pensamento. Para o autor, o surgimento de um campo de conhecimento ou
formas de pensamento ndo ocorre ao acaso. Ele indica que a movimentacao entre emergéncia,
encontro e confronto de ideias surge mediante um fluxo. O termo recepcéo indica um duplo
movimento de apropriacdo e intercambio de ideias, como uma relagdo de troca em que o
conhecimento ndo apenas informa algo, mas também ganha sentido no contexto em que se
aloca, produzindo uma nova experiéncia do conhecimento e da realidade (CASTELO
BRANCO, 2015; DAGFAL, 2004).

Ressaltamos que o uso dos termos recepcao e circulacdo, para abordar a relagéo entre
as neurociéncias e a educacgdo, indica a ndo casualidade da construcdo e propagacdo do
conhecimento na interacdo entre os diferentes campos. A migracdo do conhecimento entre
localidades, areas e periodos historicos ndao ocorre como se houvesse uma linearidade e
similaridade entre esses. Nesta perspectiva, ha em todo conhecimento, desde a sua producao
as formas de propagacdo, caracteristicas proprias que ndo sdo passiveis de excluséo, certos
agentes e eventos culturais, histdricos e sociais que possibilitam seu fluxo (GRYNZSPAN,
2012).

Nesta pesquisa, 0 uso do termo recepgdo refere-se a migracdo dos conhecimentos das
neurociéncias para o campo educacional brasileiro, que ocorre em determinado periodo,
exposto a uma conjuntura cultural e social que possibilita se e como ocorrera a assimilacao
destes saberes. Deste modo, hd que se considerar, que o desenvolvimento, expansdo e
recepcdo de novos conteddos também ocorrem mediante as categorias conhecidas pelo
contexto cientifico da época. Bem como existe um carater afetivo no recebimento de um
conhecimento, vinculado & caréncia, tenséo, ou a expectativa acerca do que este pode suprir
em termos de resposta satisfatoria a uma dada questdo (CASTELO BRANCO, 2015).

Sendo assim, quando recepcionado, 0 conhecimento passa a ter o potencial de ser
reconfigurado conforme as condi¢gbes do contexto em que Se encontra, passa por uma
hibridizacdo, uma ressignificacdo advinda das habilidades e compreensdes daqueles que o
recepcionaram. E a partir disto, da assimilacdo do conhecimento, que ocorre a circulagao.
Segundo Grynszpan (2012), a circulagdo € um movimento ordenado, ou passivel de
ordenacdo, de um conjunto de conhecimentos que se estabelecem em um espaco e tempo, em
funcdo de agentes e eventos sociais que possibilitam seu fluxo.

Assim, a partir dos conceitos citados, ao voltar nosso interesse para a relagdo
neurociéncias e educagdo, entendemos que a aproximacéo destes saberes estd imersa em uma

trama, numa relagdo de construcdo com e das realidades, carregada de interferéncias,
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intengdes e possibilidades. Em que cada um destes campos, das neurociéncias e da educacéo,
carrega seus objetivos e interesses proprios, que podem ou nao se estender a outras disciplinas
ou instancias sociais, servindo a articulacdo de fatores intra e interdisciplinares na producéo
de novos dialogos e novos conhecimentos.

No que concerne ao campo das neurociéncias, pode-se dizer que os estudos destas
abordagens, junto as pesquisas sobre consciéncia e cognicdo caracterizaram o século XXI,
nomeado como o “século do cérebro” (EHRENBERG, 2009). A massificacdo e popularizagao
das neurociéncias e as chamadas neurotecnologias marcaram o desenvolvimento cientifico
ndo apenas em encontros com a educagdo, mas, em diversos campos de saberes. As
perspectivas “neuro” vem se alastrando nas mais improvaveis areas de conhecimento, como
também tém se apresentado na vida cotidiana, perpassando espacos nao académicos.

Seja pela oferta de novos métodos para a administracdo de problemas cotidianos,
tratamento de patologias, potencializacdo de desempenhos, estratégias de autoajuda, insercao
de termos cientificos no vocabulario coloquial, ou ainda oferecendo novas formas de narrar o
humano (AMARAL, 2016; LISBOA; ZORZANELLI, 2014; AZIZE, 2010; ORTEGA, 2009),
os discursos neurocientificos ganham cada vez mais espago no cenario histérico e social
contemporaneo.

O crescimento do investimento nas pesquisas em neurociéncias representa ndo sé a
expansao dessas abordagens no campo cientifico, mas também as condicBes que o contexto
socio-econdmico-cultural possibilita construir. Ao longo dos anos, esse campo que
inicialmente se concentrava em conhecimentos da neurologia, da biologia e psicologia,
limitando-se a uma visdo fisiologica e comportamental das patologias, passou a dialogar com
questBes da ética, do direito, da linguagem, da educacdo, e tantas outras mais. De modo que
ndo € mais possivel falar em neurociéncias limitando-as apenas ao estudo sobre a estrutura
cerebral.

De fato, as neurociéncias configuram-se como area de conhecimento plural, um
mosaico, que versa em diferentes abordagens (ORTEGA; ZORZANELLI, 2010). O que todas
estas abordagens comungam € a concentragdo no mesmo objeto de estudo. Pode-se dizer que
as neurociéncias se compdem como um conjunto de diferentes discursos, saberes e praticas,
de matrizes multi e interdisciplinares, que se dedicam ao estudo do sistema nervoso, em
especial o cérebro, e suas potencialidades no estabelecimento de relagbes com o mundo
interior e exterior (PICKERSGILL, 2013; MACHADO, 2006; LENT, 2010).

Por isso, neste estudo, propomo-nos a tratar o campo do conhecimento neurocientifico

como neurociéncias, no plural, por admitirmos a perspectiva de que ndo encontraremos ou
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abordaremos um bloco de saber homogéneo. E sim, disciplinas distintas que compreendem o
cérebro de modos distintos, construindo suas pesquisas em diversos niveis e a partir de
diferentes perspectivas (ROSE, 2006).

Diante da pluralidade das neurociéncias, e ainda assim, sua significativa expansdo, ha
de se pensar que o crescimento deste determinado campo do saber ndo produz somente
informagdes sobre aspectos fisiologicos e anatdmicos. Mas, que as neurociéncias buscam
através do estudo do cerebral, do mental, do comportamental e do social, a compreensdo do
que constitui o humano (EHRENBERG, 2009; AMARAL, 2016).

Uma vez que ndo se trata de um olhar voltado para um fragmento do individuo, as
neurociéncias, de fato, propéem-se a explicar o humano pelo que compreendem como sua
totalidade. Esta € vista a partir dos estudos sobre o cérebro, érgdo posto na centralidade do
funcionamento do corpo e da consciéncia, portanto, centro da propria vida. O cérebro,
compreendido como uma espécie de “caixa preta”, ocupa um lugar de mistério. E a suposta
impossibilidade da plena explanagdo de seu funcionamento, ou 0 mito de que 0 humano ainda
ndo o conhece ou ndo o utiliza em sua inteira potencialidade, seria aquilo que parece reserva-
lo como fonte das respostas ainda ocultas, das verdades ndo descobertas (HOWARD-JONES,
2014).

Foi, principalmente, com o desenvolvimento das técnicas de exames de imagem que as
possibilidades de acessar e conhecer 0s aspectos de funcionamento do cérebro se alastraram.
Fomentando a esperanca de uma plena exploracdo de suas potencialidades. Isso reforcou a
ascensdo do 6rgdo central do sistema nervoso a posicdo de protagonismo na condigdo
humana. Bem como ofereceu poder de convencimento sobre os discursos das verdades que
produzem as neurociéncias, agora validadas através de verificacdo visual em tempo real, as
neuroimagens (SILVA; VAZ, 2016).

Ao expandir seus campos de interesses, as perspectivas neurocientificas ganharam um
novo status como conhecimento. Trata-se ndo mais apenas de ciéncias dedicadas a
corporeidade humana. Agora, pode-se falar da constituicdo de um estilo de pensamento que
extrapola os limites das ciéncias médicas e bioldgicas (AMARAL,2016). Mais ainda,
extrapola os circulos de conhecimento cientifico, e passa a se disseminar nos meios sociais,
culturais, econdmicos e subjetivos, nas mais diversas instancias e modos de concepgdo sobre
0 humano (ORTEGA; ZORZANELLLI, 2010; PICKERSGILL, 2013; ROSE; ABI-RACHED,
2013).

A medida que as neurociéncias oferecem vias para descrever, caracterizar, explicar as

experiéncias humanas, passam também a criar uma nocdo propria do que o é humano. Neste
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viés, pode-se pensar que quando se discute o nivel de maturacdo neuroldgica de um embrido,
passa-se a definir qual o nivel de consciéncia e de experiéncia humana ha em cada etapa do
desenvolvimento. Ou quando se propOe diagnosticos para determinadas condigdes de
organizacdo neuronal, oferece-se junto a isto, perspectivas, expectativas, lugares sociais e
culturais por meios dos quais o individuo possivelmente ira experienciar o mundo. Passa-se a
definir, para além da propria estrutura bioldgica, quando e como se pode ser humano (ROSE,
2013; AZIZE, 2011).

Nesse modo de ser humano, o cérebro adquire status de ator social, torna-se mais que
parte de um corpo, passa a ser o detentor de propriedades e autor de acOes, que caracterizam e
definem a individualidade. Deslocado do lugar de 6rgdo em um corpo, 0 cérebro passa a
ocupar o lugar do centro de todas as questbes que antes eram atribuidas aos sujeitos,
constituindo o que se chama de sujeito cerebral. (BEZERRA JUNIOR; ORTEGA, 2006).

H& varios modos de se olhar para o poder interventivo que o0s discursos
neurocientificos tém sobre os individuos. Se pensarmos que os desenvolvimentos de seus
saberes oferecem novas técnicas para lidar com os mais diversos tipos de adoecimento, bem
como estratégias para acolher e estimular condi¢bes de desenvolvimento mais favoraveis, a
revolucdo neurocientifica surge como uma promessa de emancipacdo e valorizacdo do
humano. Especialmente na expresséo de desempenho de funcdes e atividades.

Justamente, por estar diante das muitas promessas e potenciais inferidos ao prefixo
neuro, que os estudos das neurociéncias passam a se revelar como area de grande relevancia e
apelo comercial (HAEFFNER; GUIMARAES, 2015). A possibilidade de oferecer novos
modos de vida e de estratégias para a sociedade, cria novos modelos de vida individual e
coletiva.

N&do casualmente, como aponta Amaral (2016), nos ultimos 15 anos, o Brasil se
apresenta como o pais latino-americano com maior producdo académica em neurociéncias,
seguido pelo México e Argentina. Um fator interessante a se observar é que o0s trés paises sao
também as trés hegemonias politicas e econdmicas do grupo, de modo respectivo as
colocagBes quanto as produgdes cientificas. Para o autor, isso se justifica na medida em que se
entende que o desenvolvimento cientifico possui uma estreita relacdo com a produgdo de
tecnologias, portanto, com o0s processos econdémico, social e politico (AMARAL, 2016;
GUIMARAES; MONTEIRO-JUNIOR; DESLANDES, 2014).

Em contrapartida, ¢ importante voltar o olhar para o lugar que ocupam as
neurociéncias na qualidade de verdades produtoras de humanidades, e consequentemente

como instrumentos de poder. Podemos, por exemplo, ressaltar também que o
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desenvolvimento da area tem se expressado em consonancia com um periodo de aumento de
diagndsticos e do consumo de psicofarmacos no Brasil (AGENCIA NACIONAL DE
VIGILANCIA SANITARIA, 2010). Convergindo com o momento de popularizacdo de
estratégias para definir e adequar os individuos as expectativas de um referencial de
normalidade. Estabelecer esse referencial necessariamente implica em categorizar e
hierarquizar modos de vida em funcéo de uma condi¢éo bioldgica.

A relacdo entre a expansao dos dialogos com as neurociéncias e os reflexos no mundo
ndo tratam de uma simples compreensao de causa e efeito. Como mencionado anteriormente,
os fendbmenos de recepgéo e circulagdo das neurociéncias se enredam em tramas de condicOes
e possibilidades. Todavia, as novas perspectivas de definicdo do funcionamento humano a
partir do conhecimento do sistema nervoso propiciam ndo sO a abertura para novos modelos
diagnosticos e terapéuticos, especificos dos saberes bioldgicos e médicos, mas a adequacéo
dessa ideia de humano em outras instancias da vida.

Assim, as neurociéncias passam a construir didlogos também com as ciéncias humanas
e exatas (HELAYEL NETO et al., 2010; SCHWARTZ; STAPP; BEAUREGARD, 2005;
SIQUEIRA-BATISTA et al., 2005). No encontro do pensamento neurocientifico com outras
areas, para além do trabalho interdisciplinar, vé-se produzir disciplinas hibridas como:
neuroeconomia, neurodireito, neuromarketing, neurolinguistica, neuropsicologia, neuroética,
neurofilosofia e neuroeducacdo. Esta ultima, foco deste estudo.

A neuroeducacdo ou neurociéncias da educacdo emerge como uma area a principio
interessada no aprimoramento da aprendizagem humana a partir do conhecimento de suas
bases neurobiologicas (AMARAL, 2016). A articulacdo desses diferentes campos de
conhecimento tem se refletido na busca por contribuicdes para organizacdo de novas bases
curriculares e novos métodos de ensino baseados no funcionamento do sistema nervoso, e
consequentemente, na otimizacdo de seus processos (CARVALHO, 2011; ESPERIDIAO-
ANTONIO et al., 2006).

Vislumbra-se na proximidade entre estudos de neurociéncias e de educagdo de forma
sistematica enfatizar, sobretudo, a relacdo ensino-aprendizagem. A expectativa quanto a essa
aplicabilidade frequentemente esta assentada na perspectiva de que os conhecimentos gerados
na area de neurociéncias guardam alicerces para praticas educacionais eficientes. Contudo, a
crenca de que a fundamentacdo cientifica produz o sucesso de estratégias e praticas educativas
ndo é algo novo. De fato, trata-se de uma releitura, uma atualizacdo, de uma expectativa ja
presente em outros momentos historicos (AMARAL; JANDREY, 2015). Materializando o
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que seria uma busca pela validacdo cientifica do campo educacional, nos moldes de uma
noc¢&o positivista de ciéncia.

Possivelmente, o desenvolvimento de outros conhecimentos cientificos pode
proporcionar auxilio relevante para educacdo, contudo, isto ndo deve significar que o0s
conhecimentos cientificos sdo apenas aquelas producfes de outras areas que se debrucam
sobre o campo educacional. E preciso partir do olhar de que ha na educagio saberes proprios
do campo, métodos, formas distintas, especificas, de gerar conhecimento (HAEFFNER;
GUIMARAES, 2015). Pois, s a partir de uma compreensdo mutua de cada area é que de fato
serdo geradas condicGes para que os didlogos entre neurociéncias e educagdo atinjam
desdobramento pratico e de efetiva contribuicdo para as relagdes de ensino-aprendizagem,
como se justifica a intencdo de aproximacao das areas no surgimento da neuroeducacao.

Do contrario, a insercdo dos modelos neurocientificos no campo educacional
representardo apenas a reducdo do didlogo entre as duas areas a dominacdo de um
conhecimento sobre o outro. Dar as neurociéncias a condi¢cdo de salvacdo ou solucdo para o
investimento em melhorias das praticas educacionais é reduzir os processos, fenbmenos e
sujeitos desta ultima a l6gica de normalizacdo do bindmio salde-doenca, caracteristica das
ciéncias bioldgicas.

Reduzir a educacdo as leituras de adequacao de satde pode representar a conducao do
processo formativo a logica de desempenho, que se limita a necessidade de contemplar
determinados parametros de producdo e comportamento do que se espera nos processos de
ensino-aprendizagem. Ao impor esta normalizacdo, a contribuicdo das neurociéncias corre 0
risco de tornar-se o exercicio de uma instancia clinica nas escolas. Em que a medida de
atuacdo nos espacos educacionais se torna a medicalizacdo. Os diagnosticos e terapéuticas
passam a compor o modo de interpretar o desempenho do individuo. E todo aquele que
contrariar a expectativa que se tém acerca de seu rendimento e comportamento estard
condicionado ao ajustamento de sintomatologias e quadros patolégicos (ZUCOLOTO, 2007).

As neurociéncias como abordagens que carregam um espectro de promessas de
investimento no desempenho dos sujeitos (SILVA; VAZ, 2016) se tornam especialmente
interessantes ao campo educacional na contemporaneidade, visto que este tem se encontrado
em um crescente cenario de concepcdes e praticas utilitaristas e reducionistas (SILVA, 2015).
Este estreitamento da finalidade da educacéo afeta ndo so as orientagdes politico- pedagogicas
do sentido das praticas educacionais, como também atinge diretamente as instituicGes
encarregadas de fornecer experiéncias que vdo compondo a formagéo do humano (FREITAS,
2012).
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Ainda como heran¢a da modernidade e do cartesianismo, nas ideias pedagdgicas atuais
dominantes comunga-se o privilégio da razdo, e consequentemente, o abafamento de aspectos
humanos como sentimento, subjetividade, espiritualidade, e até liberdade. Uma possivel
limitacdo da educacgdo a compreensdo de seus processos sob o olhar especifico neurocognitivo
se apresenta como mais uma via de reproducdo desta ldgica racionalista. A qual opera em
funcédo do estabelecimento do processo formativo como via de construgdo para uma sociedade
racional, produtiva e condicionada as instancias de normalidade e desempenho. Assim, a
educacdo torna-se um instrumento de dominacdo sobre o0s seres humanos para 0
abastecimento de conhecimentos e habilidades a serem adequados em determinado contexto
historico-social (LIBANEO, 2005).

De outro modo, pode-se dizer que ao privilegiar determinadas instancias do que
compde o humano em detrimento de outras, como a razdo, a cogni¢do, ou as condicoes
bioldgicas, além de se restringir o sujeito da educacdo e a complexidade da experiéncia
humana, permite-se 0 uso das praticas educativas como vias de contemplacdo de outros
interesses, como 0s econdmicos e sociais, ndo comprometidos com o desenvolvimento do
sujeito em sua integralidade.

Oferecer a crise de sentido que perpassa a educagdo a resposta atraves de um novo
paradigma, no caso, aqueles em que se suportam as abordagens neurocientificas, propde-se
como um encaixe perigoso. Visto que o enaltecimento das abordagens neurocientificas no
didlogo com a educacdo pode comprometer a compreensdo do sujeito e da prépria educacao
como préatica formativa. Faz-se necessario, nesse sentido, (re)pensar com mais atencdo essa
relacdo entre neurociéncia e educacao, para que nao se caia no reducionismo biologizante, e
nem se descarte a importancia e contribuicdo que os dialogos entre os dois campos podem
oferecer.

Como mencionado inicialmente, na realizacdo desta pesquisa, para explorar o
fendmeno da relacdo neurociéncias e educacdo dentro do campo académico brasileiro,
estabelecemos, como “pano de fundo”, um modo de olhar o humano em sua integralidade.
Elegemos a perspectiva transpessoal como uma lente que nos possibilita romper com os
modos reducionistas de pensar as produgdes de conhecimento e 0s processos formativos,
limitantes do que se entende como 0 humano.

A perspectiva transpessoal integral, aqui, indicada como campo dos estudos
transpessoais que propde englobar uma diversidade de disciplinas, em especial a educagéo,
compde nossa perspectiva paradigmatica apoiada nas ideias de integralidade e

multidimensionalidade. Ela emerge no campo da psicologia e se expande para outras
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disciplinas, a fim de abarcar aspectos mais amplos da humanidade, da vida, da psique e do
cosmo (WALSH; VAUGHAN, 1997).

Fundamenta-se pela concep¢do de humano como organismo total, ndo regido somente
por funcBes mentais ou aspectos especificos. Afirma-se na ideia da constituicdo do ser em
uma rede multidimensional, e propde ampliar e despertar todas as direcOes e dimensoes,
prezando igualmente em niveis de importancia (WILBER, 2011). A fim de uma experiéncia
humana cada vez mais integrada, tem como objetivo agregar gradativamente as dimensdes
negligenciadas pelas perspectivas fragmentadoras da heranca cartesiana elaboradas até entéo,
tais como espiritualidade e o corpo. Este Gltimo, de notavel importancia para o objeto desta
pesquisa.

Segundo Walsh e Vaughan (1997), a transpessoal se expressa na nogdo de
ultrapassagem do senso de identidade ou de “eu”. O que permite a compreensdo da
experiéncia do ser a partir de contextos mais amplos, sem excluir os ordinarios ja
reconhecidos. Em um movimento continuo de transcender as referéncias mais limitadas,
estendendo-se a estagios mais amplos, das dimensdes mais materiais aquela espiritual que
compdem o humano.

Portanto, contribuindo para romper com a légica identitaria e racional e aproximar 0s
principios e préticas da educacdo como formacao humana. Ao nos fundamentar na perspectiva
transpessoal integral, acreditamos estabelecer estratégias e referéncias para romper com 0s
entraves nos dialogos sobre a experiéncia humana entre ciéncias de bases paradigmaticas tao
distintas, como as neurociéncias e a educacao.

Na busca por caminhos para repensar a relacdo neurociéncias e educacao, neste estudo
levantamos as seguintes questdes: Como as abordagens neurocientificas tém se apresentado
nas producdes do campo académico educacional brasileiro? Que argumentos tém sido
utilizados nas producBes académicas para justificar a aproximacdo das abordagens das
neurociéncias no campo educacional? Que temas tém sido principalmente abordados nas
producdes cientificas acerca das neurociéncias na educacdo? Como as abordagens
neurocientificas tém influenciado as praticas educativas? De modo que a partir destes
aspectos possamos investigar e apresentar como dialogam as duas areas no campo académico
brasileiro.

Sendo assim, declaramos como objetivo geral compreender como tém se apresentado
a recepgdo e circulacdo das abordagens neurocientificas nas producgdes do campo académico
educacional brasileiro, no intuito de apresentar as condigdes e caracteristicas que as

neurociéncias tém admitido ao serem inseridas nas produces académicas na area da
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educacao. Mais especificamente, este estudo se prop8e a: 1) analisar 0s contornos tedricos e
conceituais da relacdo neurociéncias e educacdo, quais circunstancias sédo estudadas, os
principais métodos, bem como, as principais tematicas abordadas; 2) investigar como as
neurociéncias tém sido pesquisadas por autoras/autoras brasileiros / brasileiras, sobretudo nas
areas de educacdo e psicologia da educacdo; 3) indicar como as abordagens neurocientificas
tém influenciado ou contribuido na elaboracdo de estratégias e préticas educacionais; e 4)
analisar quais argumentos tém sido utilizados para justificar a aproximacdo das abordagens
das neurociéncias no campo educacional brasileiro.

A fim de cumprir com o0s objetivos da pesquisa, fundamentamos este estudo como
exploratorio qualitativo, de carater bibliografico, baseado na metodologia de Pesquisa
Transpessoal, através do método da Investigacdo Intuitiva, criado por Rosemarie Anderson
em meados da década de 1990. A metodologia transpessoal tem como caracteristica a
inclusdo de aspectos como criatividade, intuicdo, a retomada de valores na realizacdo de
pesquisas, sem que se despreze o rigor cientifico. A investigacdo intuitiva € um método que
entende o processo de pesquisa como transformacdo de todas as partes envolvidas, desde as
pessoas que a elaboram, e aquelas que venham a ser sujeitos participantes, as que entram em
contato com a pesquisa através da leitura (BRAUD; ANDERSON, 1998).

A estratégia de investigacdo intuitiva tem como base as tradi¢des fenomenoldgicas-
hermenéuticas, se estruturando através de cinco ciclos. Por isto, a organizacdo deste texto se
apresenta em convergéncia com as caracteristicas da investigacao intuitiva. A comecar pelo
modo de fala ou narrativa da escrita. Por admitir a pesquisa como processo de transformacao,
gue comega com a pessoa que a propde, realiza, a investigacdo intuitiva demanda a constante
percepcédo, reflexdo e expressao de si vinda do pesquisador ou da pesquisadora. Pois, se
entende que no relato da experiéncia de quem pesquisa, oferece-se outro tipo de material, de
informacdo, que ndo apenas aquela cognitiva para compor a experiéncia de outras pessoas
enquanto leitoras e leitores (ANDERSON; BRAUD, 2011).

Dessa forma, a medida que as etapas da pesquisa forem expostas e ao longo de todo
estudo, a escrita estard& marcada também por comentérios e percep¢es em 12 pessoa,
destacando relatos da minha experiéncia pessoal, como pesquisadora, como aspecto que
compde o processo investigativo. Esta dissertacdo estd organizada 2 capitulos tedricos e 3
capitulos que tratam dos estagios da execu¢do da pesquisa através dos 5 ciclos da investigacédo
intuitiva.

No segundo capitulo, intitulado A Perspectiva Integral de Ken Wilber, apresentamos

brevemente a teoria integral do autor, a qual estabelecemos como nossa base paradigmatica.
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No terceiro capitulo, apresentamos as Orientacdes Metodoldgicas eleitas para a estruturacao e
elaboracéo da pesquisa. No quarto capitulo, iniciamos a descri¢do dos ciclos hermenéuticos
da investigacdo intuitiva. Nomeado como Giros de Avanco, o quarto capitulo abrange os dois
primeiros ciclos, que representam as primeiras percepcdes acerca do fendmeno estudado. O
ciclo 1 é dedicado ao esclarecimento do topico, no caso, apresenta as neurociéncias. E o ciclo
2 é denominado como lentes preliminares, pois, busca apresentar uma bibliografia pertinente
sobre o fendbmeno em questdo, que neste estudo € a aproximacdo dos discursos
neurocientificos do campo da educacéo.

O quinto capitulo, intitulado de Giros de Retorno, apresenta 0s dois ciclos que se
implicam com os dados construidos na pesquisa. O ciclo 3 exp8e 0s processos de construcéo,
descricdo e analise dos dados. Nossa pesquisa se concentrou na captacdo de dissertacdes e
teses no campo da educacdo e da psicologia da educacdo no Brasil. As analises foram feitas
através do estudo lexicométrico, por meio do programa, e a analise fenomenoldgico-
hermenéutica, inspirada nos trabalhos de Ferreira (2007b) e Coreth (1973). O ciclo 4, das
lentes interpretativas, desenvolve a leitura que fazemos dos resultados a partir das lentes da
perspectiva transpessoal integral wilberiana. Por fim, o sexto capitulo apresenta o ciclo 5, as
discussdes finais do estudo.

As justificativas para o desenvolvimento deste estudo se baseiam em trés argumentos:
0 primeiro de carater social; o segundo, académico; e por fim, por nossas motivacGes
pessoais. Como brevemente exposto na apresentacdo da problematica concernente a relacéo
neurociéncias e educacdo, entendemos que a compreensdo do didlogo entre as duas areas tem
importancia fundamental dentro de uma perspectiva social, visto que as implicagdes da
expansao das abordagens neurocientificas se estendem para campos mais amplos do que 0s
estudos sobre as questdes bioldgicas do sistema nervoso humano.

O efeito disto ja vem sendo percebido na diversificacdo de novas disciplinas “neuro” e
na producdo de referéncias e verdades que se fazem sentir tanto na vida coletiva como
individual (ROSE, 2013). Em especial na discusséo acerca do campo educacional, apontamos
para as implicac@es e riscos do reducionismo da compreensdo do sentido da prépria educagédo
e suas praticas a uma ldgica biologizante e utilitaria. De modo que a busca por compreender o
binbmio neurociéncias e educacdo podera fornecer condi¢Ges para o reconhecimento dos
possiveis dificuldades e contribuicbes dos dois campos para a elaboragdo dos processos
educativos de modo integral.

Como justificativa académica apresentamos que a propria discussdo dessa relagdo

ainda é bastante incipiente devido a jovialidade da interlocucdo entre as areas, tornando



29

importante o investimento em reflexdes. Embora os esforgos em articular as neurociéncias e a
educacdo sejam anteriores ao inicio do século XXI, foi nos ultimos dez anos que as
interlocucdes se intensificaram.

Pessoalmente, as neurociéncias tém perpassado minha formacéo desde a graduacdo em
psicologia, na Universidade Federal de Pernambuco. Inicialmente de forma sucinta atraves de
disciplinas introdutorias do curso e posteriormente através de atividades de monitorias e de
pesquisa do Programa de Iniciacdo Cientifica da Universidade Federal de Pernambuco (Pibic
- UFPE). Apos a graduacdo, o contato foi mantido a partir de um curso de pos-graduagdo em
neuropsicologia. Contudo, a articulagdo entre essa area de interesse e os caminhos em que
minhas praticas profissionais foram se tornando cada vez mais distantes. Na atuacdo como
psicologa clinica e comunitaria e educadora, fui me aproximando de outras perspectivas que
contemplavam o olhar mais integral para o humano. E a principio, estes pareciam caminhos
que poucos e aproximariam de abordagens mais deterministas como as neurociéncias.

Foi através do contato com a perspectiva transpessoal integral, no periodo estagios
curriculares obrigatorios da graduacdo em psicologia, que pude acessar vias teoricas que
propGem articular diferentes perspectivas sobre o humano. De modo que ao compreendé-lo
em seu inacabamento, processo de constante formacdo, e multidimensionalidade, nas varias
dimensGes que o compde, suscita a importancia no estabelecimento de relagbes entre
diferentes campos de saberes para tratar da integralidade do sujeito.

N&o por acaso, utilizamos a perspectiva transpessoal integral como referéncia da qual
partimos para entender experiéncia humana neste estudo. Admitindo que a partir de um
paradigma integral, a relacdo entre neurociéncias e educagdo pode ser pensada através de vias
atentas as tendéncias reducionistas que tendem a permear a articulacdo de diferentes saberes.
E importante ressaltar que ndo ha, nesta pesquisa, 0 intuito de apresentar perspectivas
salvacionistas para pensar a educacdo ou as demais areas da vida humana. O que se pretende
é, através do espaco académico, ampliar horizontes de pensamentos e discussdes sobre 0s
processos de formacao do ser humano.

A presente pesquisa surgiu para mim como uma experiéncia para a pratica do olhar
integral para o sujeito, na proposta de aproximacgdo de conhecimentos que frequentemente se
distanciam e se desvalorizam. Ao ter na minha formacéo, de certo modo, passado por distintos
espacos académicos das duas areas, experienciei as sensacdes das resisténcias na articulacao
entre estas, movidas a uma tendéncia mais dominadora do que seria a verdadeira ciéncia.

Portanto, atraves da realizagdo desta pesquisa e das demais atividades do curso de

mestrado, entendo que mais do que explorar e me aprofundar conceitualmente no campo da
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educacédo, pude me implicar na articulagdo e fortalecimento de outros modos de produzir
conhecimentos, de compreender o humano e de orientar praticas educativas, que nao as
I6gicas reducionistas dominantes.

Acredito que estou fazendo da minha experiéncia formativa ndo s6 uma tentativa de
costura entre experiéncias do meu percurso académico, mas, estou investindo no que ha
algum tempo tem me movido: fortalecer movimentos e agdes que busquem criar vias de
rompimento com os modos mais limitantes de olhar humano; e construir outras vias para
expressao de modos de vida como poténcias do muito mais que ha no humano, um porvir.

Assim, esperamos que este estudo, ao pretender compreender a relacdo neurociéncias
e educacao possa, a0 menos, abrir espacos para o dialogo entre diferencas, entre paradigmas,

que talvez tenham em comum a intencdo de potencializar os modos de vida humana.
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2 A PERSPECTIVA TRANSPESSOAL-INTEGRAL DE KEN WILBER

Estranhamente, o homem — cujo conhecimento passa, a olhos ingénuos,
como a mais velha busca desde SAcrates — ndo é sem duvida, nada mais que
uma certa brecha na ordem das coisas, uma configuracdo, em todo caso,
desenhada pela disposicdo nova que ele assumiu recentemente no saber. Dai
nasceram todas as quimeras dos novos humanismos, todas as facilidades de
uma “antropologia”, entendida como reflexdo geral, meio positivista, meio
filos6fica sobre o homem. Contudo, é um reconforto e um profundo
apaziguamento pensar que o homem ndo passa de uma invencao recente,
uma figura que ndo tem dois séculos, uma simples dobra do nosso saber, e
que desaparecera desde que este houver encontrado uma nova forma.
(FOUCAULT, 1999, p, XX-xxXi).

E antiga a busca pela definicdo do que é o humano. A cada tempo, diferentes
ideologias sustentam concepcdes que definem e dao sentidos as experiéncias humanas. Essas
ideologias costumam surgir em um campo de possibilidades em que se sustentam
intencionalidades, propdsitos e condi¢Ges para o desenvolvimento do individuo, da sociedade,
do mundo. Thomas Kuhn (1997) definiu esses entendimentos que se tem sobre 0 mundo e 0
humano, essas ideias que se tem sobre a natureza das coisas e do que é importante para o
mundo funcionar, como paradigma.

Um paradigma seria, entdo, sindnimo de “orientacdo tedrica” ou “perspectiva teorica”
que orientam o modo de compreender e conduzir a vida tal qual como é reconhecida. Ao
longo do desenvolvimento das ciéncias, a concepcdo de paradigma ja teve diferentes
contornos. Para Capra (1996), trata-se de uma constelacdo de valores, percepc¢des, conceitos e
praticas compartilhadas por uma comunidade e que dirige, da forma, a um modo de ver a
realidade. E isto constroi as referéncias e 0os modos pelos quais uma sociedade pode se
organizar.

Portanto, dentre as formas que se pode pensar um paradigma, é possivel afirmar que
para além de um conjunto de conceitos, um paradigma é “[...] um tipo de relacdo muito forte,
que pode ser conjuncdo, disjuncdo, que possui uma nocdo logica entre um conjunto de
conceitos mestres.” (MORIN, 1996, p. 225).

Silva (2013) ressalta que os paradigmas sdo defini¢cbes que apresentam um mundo em
que um conjunto de ideias se torna dominante e indissociavel de uma cultura, de modo que
com o passar do tempo, ganha for¢as porque fornece explicacdes a um determinado contexto.
Deste modo, um paradigma carrega pressupostos ontologicos, epistemoldgicos e

metodoldgicos que definem a visdo de mundo e de natureza humana (CUNHA, 2017).
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Ao iniciar um processo de investigacdo cientifica, necessariamente, elege-se uma
perspectiva, um paradigma de pesquisa ou a concepcao filoséfica que corresponde ao sistema
de visbes em que o investigador ira se orientar (GUBA; LINCOLN, 1994). Entende-se que a
escolha de um paradigma influencia todo o processo de compreensdo e construcdo da
pesquisa, desde a elei¢do do fenbmeno, ao modo de questiona-los, as estratégias de percepcdo
e interpretagdo. Define-se 0os contornos e possibilidades, diante da orientagdo geral sobre o
mundo e a natureza dos objetos, bem como a relacdo e o papel do pesquisador (CRESWELL,
2010).

Para este estudo tomamos como paradigma a Perspectiva Transpessoal Integral,
entendida como modelo teérico que emerge do movimento transpessoal, e principalmente dos
estudos de Ken Wilber, como nossa orientacdo tedrica para compreender e analisar a relagdo
entre as neurociéncias e a educacdo no campo académico brasileiro.

Admitir essa perspectiva ndo supde entendé-la como verdade universal para a
compreensdo do humano. Mas, a perspectiva transpessoal integral € aqui utilizada como uma
via pela qual se possa pensar 0 humano, a realidade e a producdo de conhecimento a partir
uma visdo abrangente e inclusiva. Por encontrar na perspectiva transpessoal um criterioso
pluralismo metodologico que busca discutir o humano a partir da integralidade e da
multidimensionalidade, pretendemos estabelecé-la aqui como um paradigma que admite e
favorece a construgdo do continuo e complexo processo que é a formagdo humana (ROHR,
2012, 2013).

Desde sua emergéncia, no movimento transpessoal, tedricos percussores da
perspectiva corroboram com um antigo diagnostico de que, apos décadas de expressivas crises
em diversas areas de conhecimentos, na tentativa de oferecer melhores respostas para a
definicdo de humano, as verdades elaboradas pela cultura ocidental e moderna parecem se
tornar cada vez mais insuficientes para falar da complexidade humana (WALSH;
VAUGHAN, 1995).

Muito da compreensdo fundamental de humano, de sociedade e de natureza que
orientou a experiéncia dos mundos ocidentais se encontra questionado e criticado, deslocado.
Com a emergéncia da modernidade, as abordagens metafisicas e religiosas que historicamente
forneceram as imagens centrais de normas e visdes de mundo perderam, o até entdo, status de
incontestaveis.

O rompimento com a no¢do de conhecimento ou verdade, como aspectos possiveis
apenas por meio do divino, cedeu ao humano outra posi¢do, uma centralidade. Sua

emancipagdo como sujeito capaz de produzir conhecimento e gerir a si, bem como entender e



33

organizar seu mundo, possibilitou grandes conquistas e mudangas sociais e culturais.
Contudo, as abordagens modernas sempre carregaram 0 peso de ter perdido o poder
integrativo da tradicdo (ROTHBERG, 2006).

Stuart Hall (2002, p. 25) afirma que

[...] as transformacdes associadas & modernidade libertaram o individuo de
seus apoios estiveis nas tradicbes e nas estruturas [..]. O status, a
classificacdo e a posicdo de uma pessoa na “grande cadeia do ser” —a ordem
secular e divina das coisas — predominavam sobre qualquer sentimento de
que a pessoa fosse um individuo soberano. O nascimento do “individuo
soberano”, entre 0 Humanismo Renascentista do século XV1 e o lluminismo
do século XVIII, representou [portanto] uma ruptura importante com o
passado.

O surgimento do projeto da modernidade marca profundamente os fundamentos da
sociedade ocidental. As principais caracteristicas do projeto moderno - a ascensdo das
ciéncias naturais, emergéncia de valores democraticos e a énfase no individuo — produziram
uma nocao de autonomia e liberdade que passou a fornecer visibilidade a uma nova maneira
de constituir a subjetividade, agora, configurada como um “eu” nudcleo. O humano passou a
ser identificado como uma entidade que € unificada no seu proprio interior. Possibilitando o
aparecimento de uma configuracdo de humano revestida por um eu substancia, a identidade
(SILVA, 2015).

Com o foco no sujeito cartesiano individual como ponto de partida e fundamento para
a compreensédo da realidade, estabeleceu-se uma visdo do humano como essencialmente uma
figura fixa, coerente, continua, unificada, dotada de capacidades de raz&o, de consciéncia e de
acao. Este sujeito, apesar de ter seu nacleo estavel, também é visto como produto da interacédo
com a sociedade, em dialogos que o formam e modificam, levando a coeréncia e unificacdo
entre sujeito e estrutura social-cultural (HALL, 2002).

Todavia, argumenta-se que é essa mesma interacdo social que forma o sujeito
moderno que expdem o colapso dessa concepgdo. A impossibilidade da manutencdo do
humano coerente e unificado a partir de uma légica identitaria se mostra a partir da
pluralizacdo das experiéncias e estruturas sociais. De modo que o humano que surge do
projeto moderno colapsa com a diversidade, e até mesmo incoeréncia, da multiplicidade dos
aspectos e experiéncias que o compde.

Essa figura, que por muito tempo foi naturalizada, tem suas bases em uma ldgica
reducionista, que privilegia o aspecto racional, e desprestigia outras dimensdes como 0 corpo,

a imaginacédo, os afetos e a espiritualidade, por ndo serem vivenciadas e compreendidas a
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partir do exercicio da razdo. Bem como, cria modo proprio de entender e lidar com o mundo
em que o humano, por ser entendido como ser racional, é visto em uma posi¢do hierarquica
superior em relacao a outros seres.

E importante ressaltar que esse humano do projeto da modernidade ndo é qualquer
humano. Este que ocupa o lugar de privilégio, que foi capaz destronar as verdades tradicionais
centradas no divino, ¢ a figura de homem que hegemonicamente foi vista no mundo ocidental,
de referéncia patriarcal, branca, eurocéntrica. Criado e possibilitado por privilégio epistémico,
mas ndo a Unica imagem possivel (GROSFOGUEL, 2016).

O psiquiatra e teorico transpessoal Stanislav Grof (1997) apontou que

Muitos cientistas tradicionais confundem o atual modelo newtoniano-
cartesiano do universo com uma descricdo definitiva da realidade, cuja
verdade e precisdo tenham sido provadas além de qualquer duvida razoavel.
(GROF, 1997, p. 246).

Apesar de oferecer importantes contribuicGes, o projeto da modernidade ofereceu
formas restritivas de compreensdo do mundo e do humano, tornando-o uma fragmentada. Ao
privilegiar a racionalidade e materialidade do individuo, favoreceu-se o que muitos autores
contemporaneos descrevem como dum mundo fragmentado e “desencantado” (ROTHBERG,
2006). O que acaba por limitar, velar e reduzir o ser e seus potenciais. Uma vez que se
distancia do olhar para sua integralidade.

Segundo Pagni (2014), a racionalidade e a autoridade que emergem da modernidade
levaram ao empobrecimento das experiéncias humanas. Visto que tem em suas bases o0 cogito
cartesiano, 0s processos de sujei¢do desse projeto visam uma formacéo humana que priorize a
superioridade intelectual e moralizante. Isto se expressa na elaboracdo de estratégias para
alcancar a melhor forma de ser humano. As identidades podem ser vistas como categorias em
que se expressam determinados parametros de como ser humano.

A medida em que se investiu nos aspectos intelectuais / racionais, mais houve a
desvalorizacdo dos aspectos sensiveis. Esta desvalorizacdo se d& sob o argumento de que
aquilo que esta fora da métrica racional, aquilo que ocorre ndo como experimento, mas como
experiéncia, seria uma forma inferior de conhecimento. O conhecimento pautado em
faculdades sensiveis, como a imaginacéo e a espiritualidade, sO serviria para o exercicio do
senso e da vida comum, mas ndo para a aquisicdo do conhecimento, da verdade (PAGNI,
2014).
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Dessa forma, restringe-se também a visdao de mundo, que acompanha essa nocéo de
humano, uma vez que oferece modos proprios de construir e se relacionar com certa
perspectiva de realidade. Ao colocar o humano racional como centro de um mundo,
inferioriza-se outras perspectivas que ndo privilegiem 0s mesmos aspectos. Outros seres e
outros modos de vida que ndo séo reconhecidos como iguais a esse, tendem a ser excluidos ou
objetificados (GROSFOGUEL, 2016).

Passou-se a naturalizar uma determinada construcéo de paradigma que por si s6 ndo da
conta da complexidade das experiéncias humanas. De tal modo que as verdades estabelecidas
contribuem para limitar, cercear, normalizar e suprimir a multiplicidade das perspectivas
encarnadas em diferentes contextos, negando-se a existéncia de outros modos de pensar e
outros modos de existéncia (GROSFOGUEL, 2016, p.45)

Com o fracasso do projeto moderno, nas Ultimas décadas tem se reconhecido a
pluralidade do pensar e de se conhecer a realidade e o humano. Nesta pluralidade, vé-se
estremecer os contornos das identidades, e também, das estruturacfes sociais e culturais que
nelas se fundam. Ha o enriquecimento dos debates em torno do reconhecimento da vida
humana fora dos limites desenhados pela racionalidade ocidental.

Em resposta a necessidade de romper com os modelos limitantes da compreensédo do
humano, e pela tentativa de aborda-lo como ser de crescimento e potencialidade, surgiu o
movimento transpessoal. Visando repensar a nogdo de sujeito a partir de contextos mais
abrangentes, essa abordagem emergiu como movimento cientifico e psicoldgico na década de
1960, inicialmente nos Estados Unidos. Em um cenério de luta e resisténcia em varios
ambitos sociais.

Na época, marcada pela Segunda Guerra Mundial e pelos movimentos de
contracultura, de popularizacdo e experimentacdo de substancias psicodélicas, avancos das
ciéncias e tecnologias modernas e de expansdo das culturas orientais no ocidente, foram
deflagrados processos de questionamento, mudanca e construces de novos olhares para a
humanidade. Cresceram 0s questionamentos acerca do que até entdo havia se problematizado
sobre os modos de vida, a organizacdo do mundo, a compreensdo da realidade e a prépria
natureza humana.

A crise desse periodo, epistemoldgica e ética, fragilizou e deslocou as convicgdes dos
modelos estabelecidos até entdo, indicando ndo sé qudo limitantes tém sido as tentativas
cientificas em oferecer modelos sobre 0 que € 0 humano que se queiram universais, Como
também expressou 0 quanto o potencial humano tem sido subestimado. A percepcao de uma

insuficiéncia do paradigma racionalista vigente passou a reconhecer a inadequacdo do modelo
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newtoniano-cartesiano para dar conta da complexidade das experiéncias do ser (SILVA,
2015).

N&o se tratava apenas de uma crise localizada nas ciéncias, mas a fragmentacdo dos
modos de vida, que em suas fissuras, viram brotar a pluralidade de novas experiéncias. De
modo que, a partir dessas fissuras, a insustentabilidade da estrutura conceitual vigente naquele
momento foi anunciada. A época, viveu-se a influéncia da virada linguistica e as
contribuicdes de pensadores pragmaticos e criticos, como Wittgenstein, Merleau-Ponty e sua
fenomenologia, Michel Foucault e os processos de subjetivacdo, entre outros, que
desestabilizaram as convicg¢Oes acerca da compreensao das estruturas e processos centrais da
vida humana (SILVA, 2015).

O momento presenciava as revolugdes politico-socio-culturais, como as lutas raciais e
feministas, como as propostas do movimento new age, em gue se impunham outros modelos
de estruturacdo social, de participacdo e entendimento dos individuos no mundo social e
subjetivo. As concepc¢des sobre identidade e pertencimento ja se viam descentradas (HALL,
2002). A experiéncia do ser e do mundo jA ndo se bastava a partir dos referenciais
hegemonicamente conhecidos.

O deslocamento das referéncias e convicgdes sobre os modos de vida possibilitou um
periodo de intensa experimentacdo de outras perspectivas, de exploracdo das experiéncias
humanas, em que se destaca a difusdo do uso de psicodélicos, e as subsequentes pesquisas
sobre consciéncia, como no caso dos estudos utilizando LSD, do psiquiatra Stanislav Grof.
Essa diversidade de experiéncias foi essencial para deslocar os aspectos ontoldgicos e
epistémicos que compunham o cenario.

Somado a isso, havia o interesse em outros modos de pensamento, como as filosofias
orientais, que chegaram ao ocidente e ofereceram outras perspectivas, outros paradigmas, em
gue se destacam o0s sistemas de pensamento ndo dualistas; e a aproximacao a tradicdes e
culturas ndo hegemdnicas, desde praticas e disciplinas orientais como yoga, meditacdo e
técnicas de respiracdo aos conhecimentos e experiéncias de tradi¢cbes antigas, como o
xamanismo (SILVA, 2015).

Contou-se ainda com a emergéncia das recentes descobertas da fisica quantica, que ao
revolucionar as certezas que se tinha sobre os modos de constituicdo do mundo, abriu espago
para pensar sobre 0 modo em que o vivemos. Ao romper com as descri¢des tradicionais de um
universo atomistico, divisivel, estatico e ndo relativista, surge a possibilidade de reconhecer a

realidade a partir de uma perspectiva holistica, indivisivel, interligada, dinamica e
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relativistica. A relacdo do humano, da experiéncia de sua consciéncia, se desvela em uma
nova perspectiva, em que essa é inseparavel da realidade (WALSH; VAUGHAN, 1995).

Em meio as influéncias advindas das mais diferentes areas de conhecimento, a
necessidade de outro modo de significar a vida humana tornou-se latente. Surgiu um
movimento de busca por uma compreensdo do ser como “inteiro”, liberando-0 de barreiras
conceituais fragmentarias, que imperavam até entdo (SALDANHA, 2008). E nesse contexto
que surgiu a perspectiva transpessoal, dentro do campo da psicologia.

Com o intuito de desenvolver a compreensao da formacdo do humano através de um
olhar integral sobre os individuos, sem que houvesse a pretensdo de abarcar todo o universo
humano, o paradigma transpessoal emergiu dentro do campo das ciéncias psicoldgicas,
procurando elaborar um panorama mais preciso e amplo da realidade e do ser. Sem
desconsiderar a importancia e contribuicdes dos modelos anteriores, a perspectiva
transpessoal propunha complementar e expandir os conhecimentos e praticas de cuidado e

pesquisa nos contextos ja existentes (SILVA, 2015).

2.1 CAMINHOS DA PERSPECTIVA TRANSPESSOAL

Inicialmente entendida como um desdobramento da psicologia humanista, a
abordagem transpessoal é inserida por Abraham Maslow, fundador dos dois movimentos,
humanista e transpessoal, como a “quarta forca” da psicologia, sendo precedida pelo
behaviorismo (12 forca), psicanalise (22 for¢a) e 0 humanismo (3?2 forca). O pioneiro das duas

abordagens apontou sobre o seu surgimento.

Devo dizer que considero a Psicologia Humanista, ou a terceira Forca da
Psicologia, apenas transitoria, uma preparacdo para a Quarta Psicologia
ainda “mais elevada”, transpessoal, transumana, centrada mais no cosmo do
gue nas necessidades e interesses humanos, indo além do humanismo, da
identidade, da individuag&o e quejandos. (MASLOW, 1962, p. 12).

A classificacdo de Maslow sobre as trés forcas ndo necessariamente representa uma
linearidade temporal quanto a emergéncia de cada uma das abordagens psicologicas. De fato,
trata-se sobre as viradas de pensamento que surgiram na historia da psicologia, néo
significando a sobreposicdo da existéncia de uma a outra. As quatro abordagens continuam se

atualizando e desenvolvendo essas linhas paradigmaticas.
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A primeira grande forga da psicologia, o behaviorismo, surgiu nos Estados Unidos, a
partir do inicio do século XX e agregou varias tradi¢cdes filosoficas e cientificas, caracterizada
pela oposicdo a ideia de interioridade, e voltando seu interesse ao comportamento do
organismo (FERREIRA; SILVA; SILVA, 2016). Inspirado pelas praticas de Pavlov, o
behaviorismo d& evidéncia a conduta humana através de observacéo e pesquisa experimental
do comportamento de pessoas e animais, enfatizando o ambiente externo como determinante
do comportamento.

Destacam-se dentre os tedricos behavioristas, Watson e seu “behaviorismo
metodologico” e Skinner, tendo este ultimo dominado o cenario do campo psicoldgico por
muito tempo ao atender as exigéncias de ciéncia positivista e ideais mecanicistas da época. O
movimento behaviorista de Skinner foi considerado um grande avanco ao método de Watson,
visto que ndo negava o0s estados internos, como adotava-se nos estudos do primeiro e no
periodo de surgimento da abordagem. Todavia, apesar de ndo negar a existéncia de estados
internos, Skinner permaneceu fiel ao ideal de que o comportamento observavel e suas
variaveis é que devem ser 0 objeto de estudo da psicologia (FERREIRA; SILVA; SILVA,
2016).

O behaviorismo ofereceu diversas compreensdes acerca do comportamento humano, e
seu aspecto funcional, de regularidade. Ferreira, Silva e Silva (2016) destacam que ao longo
da histéria do behaviorismo até os dias atuais, pode-se destacar trés importantes movimentos
dentro da abordagem: a) a psicologia comportamental classica, representada pela Analise
Experimental do Comportamento, focada nos condicionamentos e alteracdes
comportamentais; b) o movimento da psicologia cognitivo-comportamental, em que se
destacam os estudos de Aaron Beck, considerado o percursor desta abordagem ainda focada
na alteracdo de comportamentos, mas que da atencdo especial aos padrdes mentais e afetivos,
que antes eram excluidos do campo de estudo; c) e 0 movimento mais recente, representado
pela Terapia de Compromisso e Aceitacdo (ACT) do psicdlogo Steven Hayes, que ampliou o
espectro de técnicas ja desenvolvidas anteriormente e se destaca pelo didlogo com outras
tradigcdes, como no uso da meditagdo da atencdo plena do budismo (mindfulness) dentre suas
praticas terapéuticas.

A grande contribuicdo da primeira forca concentra-se na énfase da compreensao dos
fendmenos e desenvolvimento dos aspectos organicos, cognitivos e comportamentais do
humano. Contudo, o privilégio desses aspectos elevou a tendéncia reducionista e mecanicista,
a coisificagdo do homem. Com o desenvolvimento da segunda forca, uma nova visao é

colocada em pauta.
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A segunda forca, a Psicandlise, que tem seus primordios por volta da década de 1880,
revolucionou a compreensdo e tratamento do sujeito, ampliando a constru¢do de uma
metapsicologia, que permitia o olhar para sua interioridade, em admissdo de suas dinamicas
inconscientes e da constituicdo de si por uma sexualidade. A partir da obra de Freud e autores
subsequentes, muito se pode dialogar sobre a complexidade da construgédo da subjetividade.

Ao partir da elaboracdo do “método catartico”, e posteriormente do método da “livre
associacao”, o médico neurologista Sigmund Freud construiu sua metapsicologia, por meio de
suas topicas sobre a estrutura inconsciente e consciente e a dindmica egoica. Freud inaugurou
uma ruptura a légica organica e mecanicista e mobilizou novas inquietacdes acerca das
concepgdes sobre o humano. Desenvolvendo uma nova perspectiva acerca do
desenvolvimento e o papel da sexualidade na formacdo da personalidade (FERREIRA,;
SILVA; SILVA, 2016).

A teoria psicanalitica de que as identidades, a sexualidade e a estrutura dos desejos séo
formadas com base em processos psiquicos e simbolicos do inconsciente, que opera de modo
muito diferente a l6gica organicista ou mesmo cognoscente e racional, expde um novo tipo de
sujeito. O sujeito da psicanalise impactou de forma significativa o pensamento ocidental e sua
no¢do de humano, até entdo unificada dentro de uma estrutura identitaria e racional. A
compreensdo da formacdo do sujeito a partir de processos psiquicos inconscientes confrontou
a ideia de natureza humana como fixa e estavel (HALL, 2002).

Apbs a teoria freudiana, muitos autores desenvolveram a perspectiva psicanalitica, tais
como Jacques Lacan, Sandor Ferenczi, Otto Rank e Carl Jung. E apesar de ndo se localizar
como interesse principal dentro da abordagem, a psicandlise possibilitou e suscitou o estudo
de aspectos sutis do humano, em temas como: o surgimento do “sentimento oceadnico”,
experimentos com alteracdo da atencdo, na obra freudiana; o interesse na parapsicologia e na
espiritualidade por Ferenczi; a importancia da experiéncia de nascimento em Freud e Rank; as
relacbes de desenvolvimento psicolégico e niveis de consciéncia, 0 conceito de
transcendéncia, 0s arquétipos e mitos, o inconsciente coletivo, sincronicidade e dimensdes
espirituais da psique em Jung (FERREIRA,; SILVA; SILVA, 2016).

Esses aspectos puderam emergir dentro do campo psicolégico, contudo, ainda
representavam interesses periféricos, pouco evidenciados dentro da abordagem. Com o
desenvolvimento da segunda forga, uma nova visdo é colocada em pauta, mas esta, ainda se
mantém atrelada a uma percepcdo patolégica do humano e restrita aos aspectos

psicodinamicos do sujeito.
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Em meados do século XX, em meio as criticas ao enfoque na metodologia cientifica,
dado pelo behaviorismo, e da psicandlise nos aspectos inconscientes e deterministas, surgiu o
movimento humanista. Como uma ampliacdo para além dessas orientagdes, a terceira forca da
psicologia é apresentada principalmente por Maslow no final da década de 1950.

Comprometido com a tentativa de olhar o humano por lentes mais amplas que as do
adoecimento, Maslow buscava uma ciéncia que contribuisse com agregacdo de valores. O
precursor do humanismo questionava o interesse no desenvolvimento cientifico-tecnolégico
sem 0 investimento na agregacdo de valores. Assinalava que o interesse e a ideia de
desenvolvimento pautavam-se apenas em avancos de instancia material, sem a preocupagéo
OU COMPromisso com 0S recursos que se estaria gerando para os mais diversos tipos de uso
(SALDANHA, 2008).

Maslow afirmou que uma ciéncia sem valores ndo é apenas amoral, mas imoral.
Assim, defendendo duas questdes: a necessidade de uma sociedade boa para promocéo de
seres humanos saudaveis; e a necessidade de seres humanos saudaveis para construcdo de
uma boa sociedade. E isto implicava na construcdo do conceito do que seria o ser humano
saudavel.

As ciéncias ocidentais, e em especial a psicologia, de onde surgiu a perspectiva
transpessoal, dedicaram-se principalmente ao patoldgico, a doenca, fosse por sua visdo de
mundo e sujeito, como na psicanalise, ou por seu objetivo normativo, como nas abordagens
comportamentalistas. E por isso, em suas pesquisas, Maslow se direcionou a temas como:
autonomia, ser, “self”, criatividade, identidade, crescimento, salde psicoldgica, organismo,
autorrealizacdo, necessidades basicas de satisfagdo e outros conceitos relacionados
(TABONE, 1988). O interesse dele estava nas experiéncias saudaveis, e isso incluiria
experiéncias significativas.

A terceira forga, conhecida também como “movimento do potencial humano”, enfatiza
as habilidades de mudancas e crescimentos do individuo, em contraste aos pensamentos das
forcas anteriores que o abordam como um ser dominado por seus habitos (TABONE, 1988). E
por isso, 0 humanismo se propde como abordagem que observa a importancia da dimenséo
fenomenoldgica que marca as experiéncias. Propondo que a construcdo dos valores e sentidos
passa a ocorrer do “aqui e agora” para a emergéncia do “encontro existencial” e dos valores
superiores da humanidade (FERREIRA apud TAVARES; AZEVEDO; BEZERRA, 2012).

Dentre os autores humanistas destacam-se o proprio Maslow, Anthony Sutich e Carl
Rogers. Assim como Maslow, Rogers ao longo de seus estudos também se atentou a auséncia

de tematicas valorosas da experiéncia humana dentre as teorias e pesquisas sobre
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subjetividade, sendo estes alguns dos primeiros autores da psicologia a levantar a importancia
de aspectos e experiéncias humanas ndo exploradas, como a espiritualidade.

Todavia, apesar dos esforcos para expandir as fronteiras para a compreensdo mais
ampla e completa do humano, a perspectiva humanista ndo foi capaz de indicar 0s processos
para a radicalidade humana. Ainda que tenha inserido grandes contribuigdes, a terceira forga
parece ndo ter conseguido romper com aspectos limitantes que restringem o humano aos
ideais identitarios, cercando o campo de sua abrangéncia a determinadas instancias das
experiéncias humanas (SILVA, 2015).

O reconhecimento das limitagdes da psicologia humanista nos moldes como havia se
dado, indicou a necessidade da elaboracdo de uma nova forca que desenvolvesse uma
perspectiva capaz de abranger a continua expansdo da experiéncia e potencial humano
(WALSH, VAUGHAN, 1995). O surgimento desta nova forca ndo seria, entdo, a continua¢do
da perspectiva humanista, mas, um desdobramento, que levando em consideracdo as
perspectivas anteriores, possibilitaria um mapa mais amplo da realidade, mais coerente com a
natureza humana, auxiliando a construir o olhar para os individuos de modo mais profundo e
livre.

Desse modo, a psicologia transpessoal surge como a quarta forca, no continuo de um
movimento que vinha ocorrendo desde o século XX, com Jung, Moreno e seus desvelamentos
sobre a psicanalise, desdobrando-se do movimento humanista. Em um periodo em que,
concomitantemente, nos Estados Unidos, as pesquisas sobre estados alterados de consciéncia
comecaram a ganhar espaco no mundo académico; ou estados do inconsciente espiritual,
como denominado por Assaglioli e Viktor Frankl.

Foi em 1967 que a quarta forca foi reconhecida e conquistou espa¢o académico, com a
fundacdo do “Transhumanist Psychology Journal ”, por Maslow. Em seus escritos, o autor
continuamente anunciava 0 que viria a ser a nova perspectiva trans-humanistica, como na

introducao da segunda edi¢do de seu livro “Introducdo a Psicologia do Ser”,

Devo também dizer que considero a psicologia humanista, ou a Terceira
Forca em psicologia, apenas transitdria, uma preparacdo para uma quarta
Forca ainda “mais elevada™, transpessoal, transumana, centrada mais no
cosmos do que nas necessidades e interesses humanos, indo além do
humanismo, da identidade, da individuacdo e quejandos. (MASLOW, 1962,

p.11).
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O termo trans-humanistico, que ja fora utilizado anteriormente, criado por Huxley em
1957, tornou-se a palavra-chave para a quarta forca. O prefixo “trans” acrescido ao termo
humanistico tratava da necessidade de ampliacdo do paradigma anterior, da terceira forca.

Em propostas divulgadas entre correspondéncias, encontros, seminarios e artigos,
formou-se um comité de organizacdo para o Transhumanist Psychology Journal, que além do
proprio Maslow, contava com as colabora¢fes de Anthony Sutich, James Fadiman, Sidney
Jourard, Michael Murphy e Miles Vich. O comité propunha a definicdo e a declaracdo de
objetivos da quarta forca, que 1969, foi cunhada com o termo transpessoal (BOAINAIN
JUNIOR, 1998).

A substituicdo do termo anterior, trans-humanismo é explicada por Anthony Sutich
(apud WEIL, 1991, p. 37-39):

Entretanto, as diferengas eram tdo significativas que levaram
inevitavelmente a conclusdo de que uma area nova e de caracteristicas
préprias da pesquisa psicolégica estava se manifestando. Era uma area de
pesquisa “pessoal”, mas que ia além dos limites usuais da investigacao
cientifica. Além disso, a nova area diferia de maneira significativa do trans-
humanismo (Huxley, 1957) pelo fato de enfatizar principalmente o individuo
experienciador mais do que a raca humana como um todo. Por isso foi
bastante natural que... a nova &rea recebesse o titulo de “Psicologia
Transpessoal”.

No ano de 1969, a APA (American Psychological Association), oficializou a
perspectiva transpessoal como vertente das ciéncias psicoldgicas, adotando o termo
(SALDANHA; OLIVEIRA, apud TAVARES, 2012). No mesmo ano, foi lancado o Journal
of Transpersonal Psychology, a partir da Association for Transpersonal Psychology, nos
Estados Unidos, fundada principalmente por Sutich, com o objetivo de divulgar, de forma
democratica e comprometida com a pesquisa cientifica, os trabalhos dos estudiosos da quarta
forca (SILVA, 2015).

A perspectiva transpessoal ganhou forma e forca no campo da psicologia definindo-se
como a manifestacdo do interesse nas capacidades e potencialidades ultimas que néo
possuiam lugar sistematico nas teorias positivistas ou behavioristas, nas teorias psicanaliticas,
ou na perspectiva humanista. De fato, interessada no que excedia do humano visto até entdo,
segundo Sutich (apud WEIL, 1991, p. 37-39):
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[...] ocupa-se especificamente do estudo cientifico empirico e da aplicacéo
das descobertas importantes dos seguintes assuntos: metanecessidades, no
ambito individual e da espécie; valores Ultimos; consciéncia unitiva;
experiéncia de pico; valores B; éxtase; experiéncia mistica; respeito; ser;
autorrealizacdo; esséncia; felicidade; milagres; significado Ultimo;
transcendéncia do “self”’; espirito; singularidade; consciéncia cosmica;
sinergia individual e da espécie; méximo encontro interpessoal; sacralizagdo
da vida cotidiana; fenémenos transcendentais; alegria e diversdo cosmica;
consciéncia sensorial maxima; responsividade e expressdo; e dos conceitos e
experiéncias e atividades relacionadas.

Ferreira, Silva e Silva (2012) afirmam que a transpessoal é um campo de estudos que
tenta reintroduzir os aspectos sutis, diferentes niveis de consciéncia do ser, o espiritual, como
categoria fundamental para a compreensdo do humano além do reducionismo racional e
bioldgico dominante no cientificismo. A perspectiva transpessoal faz emergir uma perspectiva
de integralidade do humano, vista desde sua relagdo consigo, com o outro e com 0 cOSMO.

Cunha (2017) indica que a perspectiva transpessoal compde um campo cientifico que
busca estudar o ser humano em sua totalidade, de modo que este ndo € visto apenas como
individuo em uma sociedade, mas em também pela importancia de suas relacdes ecolégicas e
césmicas. Por isto, como campo de estudo, abriga varios enfoques cientificos, de diferentes
areas, de diferentes tradicGes culturais, de diferentes tempos, sobre diferentes aspectos da vida
humana.

Em 1971, Sutich organizou a Associacdo Americana de Psicologia Transpessoal e no
ano seguinte, realizou o | Congresso Internacional de Psicologia Transpessoal, na Islandia.
Em sua IV edicdo, o Congresso foi realizado no Brasil, em Belo Horizonte, no Estado de
Minas Gerais, com 0 apoio de Leo Matos e Pierre Weil. Durante a realizacdo do evento, 0s
brasileiros em conjunto a Stanislav Grof, Lama Tarab Rinpoche, Michael Murphy e Richard
Price criaram a Associacdo Internacional de Psicologia Transpessoal, posteriormente
chamada de International Transpersonal Association (ITA), visto que a perspectiva
transpessoal ndo se limitou ao campo da psicologia (SILVA, 2015).

Como afirmam Walsh e Vaughan (1997), a perspectiva transpessoal se manifesta
como um movimento interdisciplinar que inclui e integra diversas disciplinas dedicadas aos
estudos das experiéncias transpessoais e fendmenos correlatos. De modo que 0 movimento
ndo se limita a determinar uma filosofia ou visdo de mundo especifica a se prender, nem
restringe a pesquisa a um determinado método. Para os autores, a perspectiva transpessoal

enquanto um movimento interdisciplinar:
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[...] ndo s6 ndo excluem como ndo invalidam o campo do pessoal. Antes,
elas engquadram os interesses pessoais dentro de um contexto mais amplo,
gue reconhece a importancia tanto das experiéncias transpessoais quanto das
pessoas. Com efeito, uma das interpretacdes do termo “transpessoal” é que o
transcendente se expressa através (trans) do pessoal. (WALSH; VAUGHAN,
1997, p.18).

Portanto, as definicdes que compdem a transpessoalidade, seja qual for o campo de
saber que se estenda, ndo especificam nenhum limite para a direcdo nem para a extensdo do
crescimento da percepcdo sobre a experiéncia humana. N&o se obriga a nenhuma
interpretacdo especifica das experiéncias transpessoais. E por isso, se estende para tantos
campos, Visto que, ao propor se concentrar nas experiéncias, e ndo em uma determinada
ontologia, metafisica ou visdo de mundo, a perspectiva transpessoal permite maultiplas
interpretacdes sobre cada experiéncia, bem como do cosmo e da natureza humana que elas
oferecem (WALSH; VAUGHAN, 1997).

2.2 KEN WILBER: DA PERSPECTIVA TRANSPESSOAL A INTEGRAL

Dentro do paradigma transpessoal, reconhecidamente abrangente e plural nas leituras e
abordagem das experiéncias humanas, localizamos nosso referencial para este estudo a partir
da teoria de Ken Wilber. O autor norte-americano Kenneth Earl Wilber Jr, nascido em 31 de
janeiro de 1949, é considerado um dos principais tedricos e fundadores do movimento
transpessoal.

Interessado nas mais diversas areas das ciéncias, desde cedo em sua vida, Wilber
dedicou-se aos campos de estudos mais convencionais, como a quimica, fisica, biologia,
matematica, e aos conhecimentos de tradi¢cbes mais antigas, como as orientais. O autor, que
sempre expressou brilhante desempenho académico, teve sua trajetéria de vida e de
pensamento profundamente transformada a partir de uma experiéncia. Wilber conta que ao
entrar em contato com o livro Tao-te Ching, de Lao Tsé viveu um profundo impacto

transformador. De modo que sua vida havia sido tocada. Ele conta que:
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O resultado é que essas antigas palavras de Lao Tsé me tomaram de
surpresa; pior, a surpresa recusava-se a dissipar-se e minha completa visdo
de mundo comecou a sofrer uma mudanca sutil, mas drastica. Em um
periodo de poucos meses — meses que passei em leituras introdutérias do
Taoismo e do Budismo — o sentido da minha vida, como eu o0 pensara,
simplesmente comegou a desaparecer. [...] Apenas isso: 0 velho sabio havia
tocado uma corda tdo profunda em mim (e muito mais forte devido a uma
repressdo de vinte anos) que acordei, repentinamente, para o entendimento
silencioso, mas seguro, de que meu antigo self, minha vida anterior e minhas
velhas crencas ndo poderiam mais ser energizadas. (WILBER, 1982, p. 1).

Para Wilber, apesar do prazer que tinha nos estudos das ciéncias, 0os conhecimentos
convencionais ndo respondiam mais a suas questdes e assim continuar estudando tudo aquilo
ndo fazia sentido. Seu profundo descontentamento o motivou a busca intensa para lidar com
aquela incompreensdo. A partir de outras leituras tentou encontrar caminhos que
respondessem a sua insatisfagéo.

A mudanca se transformou em projeto de vida que intelectualmente demandou um
intenso debrucar-se na leitura de livros de filosofia oriental e ocidental, de teorias psicoldgicas
dos mais diversos autores: Huxley, Watts, Beat Zen, Perls, Jung, Boss, Norman O. Brown,
Krishnamurti, Zen, Vedanta e Eckhart; Coomaraswami, Guénon, Schuon, Freud, Ferenczi,
Rank e Klein (LIMA, 2014).

Apesar da sua formacdo universitaria ter sido realizada em quimica e biologia, seus
anos de universidade foram dedicados a pesquisa nas areas de interesse para as quais ele havia
despertado: as metafisicas ocidentais, psicologia, filosofia e religides orientais. Seus estudos
se davam sempre entre teoria e pratica. Para Wilber, ndo parecia ser o suficiente ser
sensibilizado pela leitura de um texto, era necessario buscar a percepcdo de dimensdes ainda
ndo vivenciadas. E por isto, se debrucou sobre o zen budismo, e incluiu em seu projeto
vivéncias que enriquecessem suas compreensdes. Assim, viajou para encontrar mestres e
experienciou praticas das linhas da psicoterapia com a gestalt e a psicanalise (LIMA, 2014).

Em seu profundo estudo e ampla experiéncia, as reflexdes de Wilber passaram a se
direcionar ao que ele percebeu como a existéncia de uma dissonancia entre as diversas
concepcdes de humano, com as quais entrou em contato por meio do estudo das diferentes
escolas de pensamento. Para o autor, as divergéncias entre as formas de falar do humano
pareciam tratar de diferentes espécies de humanos, e ndo do mesmo ser. Sua tentativa de
buscar uma verdade acerca do ser humano, fez com que ele se deparasse com uma miscelanea
de concepcodes de humanos (WILBER, 1982).
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Diante da confuséo que se encontrava, Wilber propds-se a organizar suas ideias em
direcdo ao que seria a plenitude. E a partir do trabalho pessoal de seus estudos e praticas, em
dois niveis, o pessoal (com a gestalt e a psicanalise) e o transpessoal (zen budismo), o autor
identificou a existéncia de relacbes de niveis entre as diferentes compreenses sobre o
humano. Em suas analises, algumas concepc¢des mais abrangentes englobam outras menos
amplas. No caso, as perspectivas do nivel transpessoal englobavam aquelas que advinham do
nivel pessoal (LIMA, 2014).

Wilber ndo quis dizer necessariamente sobre a valor de verdade de uma compreensao
em detrimento de outra, ndo se trata de criar uma oposicao entre elas. A inovacgédo de seu
pensamento estava em entender que algumas concepcdes, as do nivel pessoal, eram mais
parciais e menos completas em relacdo a outras, as do nivel transpessoal. Porém, dentro do
dominio do pessoal, elas mantinham-se verdadeiras. Ao utilizar esse principio, o que se
apresentou foi que um sistema de pensamento mais abrangente pode abragar outro (WILBER,
1982).

A partir desse que € um dos principios fundamentais da teoria que desenvolveu,
Wilber avangou em seus estudos e identificou que em um mesmo nivel havia perspectivas
dispares que abordavam o humano em diferentes aspectos. Por exemplo, h& no nivel pessoal
diferentes escolas que discutem o desenvolvimento humano, como a psicanalise e a gestalt.
Wilber observou que cada uma dessas linhas de concepcdo sobre o humano dedica-se a
trabalhar um aspecto peculiar, como as relacdes persona-sombra, ego, as relacbes com o
corpo, com o ambiente, e que cada uma propunha funcdes e niveis de consciéncia diferentes.
Levando-o afirmar que ndo s6 havia os diferentes niveis transpessoal e pessoal, como dentre
cada um destes, desdobravam-se outros dominios (WILBER, 1991).

A complexificacdo de sua analise passou a responder a confusdo inicial de Wilber
sobre a grande variedade de concepcbes sobre o humano que ele encontrara em seus estudos.
Para o autor, ndo se tratava mais que elas estivessem abordando o humano sobre angulos
diferentes. De fato, todas se dedicaram a compreensdo do humano, mas, analisando-o sob
niveis diferentes. O que fazia delas ndo mais contraditorias, e sim, complementares
(WILBER, 1982).

Esse foi 0 ponto de partida para que Ken Wilber desenvolvesse, ao longo de sua vida,
um complexo sistema que busca compreender a consciéncia humana, ao que ele nomeia de
cartografia da consciéncia. Wilber procurou construir uma sintese de integracdo entre 0s
diferentes conhecimentos, incluindo a relacdo entre os ocidentais e orientais, em que ndo ha

uma verdade absoluta, mas uma composi¢cdo de varias partes verdadeiras. Como em uma
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colaboracdo epistemoldgica com varias teorias responsaveis para entender o humano como
um todo (LIMA, 2014).

A teoria wilberiana passou por diversas fases, que acompanharam e foram
profundamente influenciadas pelo desenvolvimento da vida do autor. Wilber fez-se sujeito e
objeto de sua prépria pesquisa, e isso implicou no comprometimento de sua vida com as
teorias e praticas que desenvolveu, as quais procurou também relatar em seus livros.

Em um primeiro momento, Ken Wilber dedicou-se a proposta de integracdo entre 0s
niveis de autoconsciéncia e superconsciéncia, bem como a abordar os niveis de consciéncia
relacionando-os a linhas de pensamento da psicologia, da filosofia e de tradicbes da
espiritualidade. Para articular estas relagdes, Wilber sustentou-se na ideia de que na base de
todos os meios de conhecer as realidades, sejam estes orientais ou ocidentais, estariam as
categorias fundamentais, que poderiam atuar como instrumentos de harmonizacdo entre os
diversos conhecimentos e saberes existentes.

As fases posteriores voltaram-se para os modos de desenvolvimento individual,
cultural, social e outros. Buscando ir aléem das estruturas basicas da consciéncia, que ja
haviam sido abordadas por outros tedricos que propuseram cartografias da consciéncia, como
Maslow e Grof, também incluidos no movimento transpessoal. Wilber ndo deixou de
aprofundar sua perspectiva cartografica, mas sua virada se deu ao nao se limitar as estruturas.
Os estudos wilberianos ndo sO discutem as estruturas da consciéncia como buscam
compreender seus desenvolvimentos e dindmicas basicas (RAMOS, 2007).

A teoria de desenvolvimento da consciéncia de Wilber abarca desde os niveis mais
primarios da vida do bebé, utilizando-se de teorias desenvolvimentistas como as de Piaget e
Kohlberg, ao que chamou de nivel pré-pessoal, passando pelo nivel pessoal para o
transpessoal. O autor discute o humano desde o que considera as origens e o nivel Gltimo da
existéncia, o Espirito (RAMOS, 2007). Perpassando as varias dimensdes e aspectos que ja ndo
compdem mais um quadro homogéneo e linear, mas um mapa heterogéneo e
multidimensional para compor uma perspectiva integral do ser.

As ideias de Ken Wilber movem-se em diregdo crescente e repercutem nas mais
diversas &reas. Em diversos momentos exposto a situa¢fes de conflitos, atritos com outros
tedricos e outras linhas de pensamento surgem por haver a tentativa de compor uma
integracdo do que se cré frequentemente como oposto. Além de trazer as diversas formas de
pensamento o status de verdade, ainda que uma verdade parcial, cria-se inquietagdes sobre 0s

jogos de poder do que se faz ou ndo hegeménico entre as linhas de pensamento.
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Na verdade, as criticas & proposta de Wilber sdo tdo extensas quanto sua obra, e
repletas das divergéncias que o préprio autor se deparou ao longo das muitas décadas de seu
caminho. Em que conceitos foram elaborados, outros foram modificados e alguns
abandonados. Contudo, a criacdo da perspectiva integral de Ken Wilber tem como marca a
ndo fixacdo as “certezas”, a manuten¢cdo da compreensdo do humano como um processo

inclusivo e inacabado.

2.3 AVISAO INTEGRAL

Como uma proposta abrangente e integradora, a perspectiva transpessoal sugere que a
integracdo das vérias lentes permite investigar o humano e a realidade, e por isso, busca
incluir em seu corpo tedrico os conhecimentos de diferentes areas de conhecimento.
Constituindo-se no intuito de compor um paradigma integral que aborda o humano como ser
multidimensional, resgatando aqueles aspectos negligenciados até entdo. Em especial, a teoria
transpessoal-integral de Ken Wilber busca a integracdo dos saberes articulando a relacéo entre
eles como abordagens de diferentes pontos de vista sobre 0 humano na construgdo de um
quadro, ou panorama mais abrangente sobre o ser.

A articulacdo dos conhecimentos e o resgate das instancias desvalorizadas mobiliza
uma nova relacdo com as categorias de saberes e modos de abordar o humano. Ha uma
mudanca nas relagdes entre corpo, mente, espirito com o subjetivo, com o social, com o
cultural ou ainda com aspectos mais objetivos da propria existéncia do individuo.
Consequentemente, também mudam as relacGes nos campos das ciéncias.

A mudanga que os estudos de Wilber propuseram foi a admissédo de uma visdo mais
abrangente da maioria dos campos de conhecimento. O autor sugeriu que entre ciéncias que
para muitos se parecem dispares, pode haver complementaridade. Wilber identificou que ha
entre diferentes abordagens e teorias similitudes fundamentais, que chamou de
“generalizag¢des orientadoras” (WILBER, 2001).

E mediante a identificagho dessas generalizacbes orientadoras, que seriam
fundamentos que direcionam os saberes para um mesmo horizonte, ainda que ndo seja para
uma mesma concepcdo de verdade, Wilber sistematizou um método de integracdo dos
saberes, constituido por trés passos. No primeiro passo, reuniu generalizacGes orientadoras de
cada area do conhecimento, entendendo que desse modo estaria agrupando as verdades
parciais de cada area (WILBER, 2001)
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Ao reuni-las, Wilber ndo estaria propondo uma categorizacao de diversas perspectivas
que tratariam de um ponto em comum. N&o se trata da elaboragdo de uma figura Unica de
humano na qual todas as teorias convergiriam. A grande inovacdo da teoria wilberiana foi, ao
identificar a orientacdo comum de diferentes linhas de pensamento, fazer dialogar, de maneira
coerente, as verdades parciais que cada uma delas representa (LIMA, 2014). O que se tornou
possivel justamente por reconhecé-las como parciais, verdadeiras dentro de um determinado
contexto.

E por isso, como segundo passo, ele organizou as conclusdes em redes ou cadeias que
desenvolveu para cada grupo de verdades parciais. A intengéo foi, ao articular os saberes a
partir de cada orientacdo generalizadora, criar de fato uma rede, ou um sistema que incorpora
0 maior numero de generalizacGes orientadoras do maior nimero de areas de concepgéo sobre
0 humano (WILBER, 2001).

O terceiro passo foi desenvolver uma teoria critica que pudesse ser aplicada as
verdades parciais de cada abordagem mais estrita, entretanto, aplicada apenas a parcialidade
de cada saber, uma vez que em seu método integrativo reconhecia o valor e a contribuicdo de
cada conhecimento para a compreensdo da humanidade. Portanto, para Wilber, a visdo
estabelecida é de que os campos de conhecimentos compdem pecas de um mosaico de que
somos constituidos (LIMA, 2014). E sendo assim, nenhuma das verdades que se venha propor
vai ser plenamente verdadeira, porque o conhecimento € paradoxal e formado apenas por
pontos de vista, pequenas pecas do todo muito maior que nos compdem.

A elaboracédo dessa concepcao acerca da producdo de conhecimento, de verdades, e 0
modo como elas se relacionam, produz uma outra forma de olhar e compreender o humano. A
concepcdo wilberiana do humano € o produto das relagdes entre as verdades, dos niveis de
abrangéncia entre elas, da composicdo de muitos pontos de vista que constroem o panorama
mais amplo.

Pode-se dizer que a composicdo do humano ocorre a partir do mosaico das varias
verdades que o abordam é estabelecida para Wilber por entender que o sujeito se constitui por
varios niveis de existéncia. Esse mosaico ndo se organiza como um quebra-cabeca em que
todas as partes se encaixam harmonicamente. Talvez, se possa pensa-lo como uma figura que
revela suas formas a partir de cada ponto de vista. N&do sendo nenhum desses pontos melhor
ou mais verdadeiro que outros, e sim, apenas imagens mais amplas ou mais especificas.

Para explicar a complexidade desta composicdo, o tedrico desenvolveu sua cartografia
da consciéncia nomeada de Teoria Integral ou AQAL, que significa todos os gquadrantes,

todos os niveis, todas as linhas, todos os estados e todos os tipos. Esta teoria explica as
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relagBes entre aspectos humanos nas dimensfes das condigdes mais basicas e atomizadas
aquelas mais sutis e integrais, em que as mais complexas ultrapassam e incluem as anteriores,
sem que possam ser reduzidas ou explicadas por essas. Em uma relacdo de interdependéncia
(WILBER, 2007).

A teoria integral ndo fala do humano como um sistema fechado, o qual deve atingir
um determinado patamar de desenvolvimento, ou uma figura final, alcangando o grau ultimo e
encerrando um ciclo. Nao se trata de um mapa para encontrar o melhor ou mais completo
modo de ser humano. Trata-se da busca por evidenciar e articular as muitas dimensdes
humanas, para além daquelas ja reconhecidas, como os aspectos mais basicos e materiais, e
incluir e afirmar a complexidade e integralidade humana.

Para Wilber, as dinamicas entre as maultiplas dimensdes humanas, anteriormente
negadas pelas escolas e teorias hegeménicas, que tendiam a eleger e priorizar alguns aspectos
em detrimento de outros, ao se constituirem como totalidades dentro de outras totalidades,
movem-se em direcdo a integracdo. Esta integracdo se da pelo desenvolvimento de todos os
niveis, até que se chegue a unido ndo-dual, um nivel dltimo, o espiritual.

Todavia, o nivel espiritual ndo representa um estado estatico, substancial e encerrado
em si mesmo. N&o se trata de um modo final de ser humano, um estado final que se almeje.
Esse é também um fluxo de desenvolvimento e expansao constantes. De modo que a condi¢do
humana estd em constante atualizacdo, em movimento, em funcdo do seu potencial de
transcendéncia, para se complexificar e se tornar mais integral (FERREIRA, 2007a).

Como apontado por Wilber (1990), o sentido do uso da palavra “transpessoal” ¢ a
busca por indicar o principio de transcendéncia humana, sem que isto indicasse uma cisdo
com o0s seus aspectos anteriores, imanentes. Assim, o prefixo “trans” ¢ apontado por Wilber
(1990) para marcar uma compreensdo integral do ser humano, de forma que o termo nao se
refere apenas a “ir além”, ou superar dimensdes anteriores, mas também tornar-se mais
pessoa, assumindo toda a incompletude e amplitude do humano em questéo.

A seguir, de modo sucinto, e possivelmente ainda insuficiente, tentaremos esclarecer

0s principais aspectos que compdem a complexa e extensa teoria wilberiana.
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2.4 UMA TEORIA INTEGRAL DA CONSCIENCIA: A MULTIDIMENSIONALIDADE
HUMANA

O conhecimento agora € global. Isso significa que, também pela primeira
vez, a soma total dos conhecimentos humanos esta ao nosso dispor — 0s
conhecimentos, a experiéncia, a sabedoria e a reflexdo de todas as grandes
civilizagdes humanas [...] E se, literalmente, pegassemos tudo que todas as
diversas culturas tém para nos contar sobre o potencial humano — sobre o
crescimento espiritual, psicolégico e social — e colocassemos tudo isso sobre
a mesa? [...] Bem-vindo & Abordagem Integral. (WILBER, 2007, p.13).

Como ja mencionamos, a teoria integral da consciéncia de Ken Wilber visa
compreender a vida e a realidade em termos amplos e precisos ao mesmo tempo. Como
afirma o préprio autor, é uma teoria de tudo, um mapa da consciéncia do Kosmos® e do
desenvolvimento humano. E um mapa que concentra em si VArios outros mapas, pois agrega
diferentes leituras do desenvolvimento de varios aspectos do humano. Trata-se de uma
metateoria que incorpora diversas outras teorias e as articula de modo coerente, oferecendo
diferentes perspectivas das mais variadas areas e tradicdes que se dedicam a compreenséao das
experiéncias humanas (WILBER et al., 2011).

O objetivo da articulacdo dos saberes na teoria integral de Ken Wilber néo é dar conta
de toda expressdo da experiéncia humana. A teoria integral, ou AQAL, ainda que seja uma
proposta ambiciosa, ndo surge com a pretensdo de ser em si a definicdo do humano. E antes,
de fato, um mapa, uma cartografia que simula ou se aproxima a composicao de um territério,
mas que nao pode e nao deve ser confundido com este.

O territorio a que se refere pode ser qualquer fendmeno ou expressdo humana. O mapa
¢ um embasamento para uma mais ampla aproximacdo e compreensdo das experiéncias, da
consciéncia. Segundo Wilber (2007), sua funcdo é ajudar a vermos ndés mesmos e 0 mundo
gue nos cerca de modo mais eficaz e abrangente. De modo que, além de possibilitar uma mais
clara e profunda compreensdo humano, o mapa permite facilitar o processo de evolugéo e o
exercicio dos recursos e qualidades para o crescimento e desenvolvimento de modos de vida
mais amplos e profundos do ser.

A partir desse mapa que Wilber prop&e ndo s6 o desenho dos elementos que compdem
a consciéncia humana, mas também, articula uma compreenséo sobre os modos dindmicos em

que as varias teorias e 0s varios aspectos do individuo interagem e compdem o

! A palavra Kosmos com “K” remete & palavra que os antigos gregos utilizavam para indicar um universo que

inclui ndo apenas a realidade fisica, que comumente chama-se de Cosmos, mas também os dominios da
mente, da alma, da sociedade, da arte, do Espirito - em palavras, tudo, o todo (WILBER et al., 2011, p. 32).
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desenvolvimento humano. A abordagem procura oferecer uma integracdo coerente de quase
todos os campos de conhecimento. A esse sistema dindmico Ken Wilber da o nome de
Sistema Operacional Integral (SOI), que é uma outra forma de nomear o mapa (WILBER,
2007).

O sistema é a elaboracdo de uma compreensdo da interagdo das diversas areas do
conhecimento. E uma via em que as diferentes verdades podem ser dialogadas com uma
linguagem conhecida por todas, favorecendo a interligacéo entre elas (LIMA, 2014). Wilber
defende que quanto melhor se desenvolve o sistema operacional integral, ou 0 mapa integral,
melhor sera o desempenho da integracdo das diferentes verdades, das diferentes situacdes ou
dimensoes do ser (WILBER, 2009).

Ao elaborar sua teoria e articular diferentes teorias e campos do conhecimento, Wilber
percebeu que a teorias ndo conseguiam abarcar amplamente a experiéncia humana por tentar
reduzi-las a um aspecto mais restrito, fosse um aspecto objetivo, como o bioldgico; ou
interior, como a subjetividade. Criando reducionismos e dualidades que opunham uma
verdade a outra.

Todavia, ao buscar integrar a maior quantidade e pluralidade de saberes a partir da
identificacdo das generalizagOes orientadoras, ele encontrou aspectos comuns em diferentes
categorias de conhecimento. Wilber percebeu que muitas das teorias que tratam sobre o
desenvolvimento humano o descrevem a partir de um processo hierarquico de niveis que vao
complexificando o ser a uma condicao de desenvolvimento mais integrada.

A ideia da organizacdo do desenvolvimento humano a partir de padrdes hierarquicos
ndo é uma inovacdo da teoria wilberiana. O autor afirma que esta concepg¢do da realidade
estruturada em etapas e ordens, levando a superposicdo de muitos niveis e sistemas é
principalmente comum a condicdo moderna (WILBER, 2001). Diversas areas do
conhecimento, como a sociologia e a psicologia modernas, tém essa caracteristica como
aspecto estrutural e dominante em seus paradigmas. Reconhecendo uma série de discretos,
mas continuos, estagios irreversiveis de crescimento e desenvolvimento.

Para o teorico, a razdo pela qual isso ndo é percebido é porque este aspecto se esconde
sob diversos nomes diferentes. Ele prefere resgatar o termo A Grande Corrente ou Grande
Holarquia do Ser (WILBER, 2001). Para a teoria wilberiana, € a identificagdo desse aspecto
que permite, segundo a abordagem integral, retomar o dialogo entre as diferentes perspectivas
gue abordam o humano, tanto nas diferentes areas de conhecimento, quanto nas sabedorias de

diferentes periodos temporais.
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Wilber expGe que, algumas vezes, a Grande Corrente se apresenta como tendo apenas
trés niveis: matéria, mente e espirito, principalmente dentro das tradicdes modernas que
privilegiaram as discussdes acerca da materialidade da consciéncia humana e o dualismo
mente-corpo. Outras versdes, em tradicdes distintas, sdo atribuidas cinco niveis: matéria,
corpo, mente, alma e espirito. Ou ainda divisfes mais extensas, como em alguns sistemas
yogues que apresentam dezenas de dimensdes distintas e continuas.

O espectro da consciéncia da teoria wilberiana é apresentado em cinco niveis: matéria,
corpo, mente, alma e espirito. Em que o espirito representa uma identidade suprema, ao qual
todo ser se direciona. Neste aspecto do sistema integral wilberiano, acaba-se por retomar a
teoria de Carl Rogers, que afirma que uma das caracteristicas fundamentais da vida orgéanica é
a tendéncia a obter respostas finalizadas, organizadas e totais, tendéncia de base de realizar,
manter e realcar a experiéncia organismica, em um continuum gue segue da fixidez para a
mobilidade, da estrutura rigida para o fluido, da estase para o processo (ROGERS, 1974).

Tal qual Wilber, Rogers demonstrou o desenvolvimento pela evolu¢do de um ponto
mais rigido e estatico para um polo de movimento, fluido, das significacdes mais pessoais, de
completa aceitacdo, ou da saida do sutil para o mais consciente. O movimento que chama de
tendéncia formativa ampla e consciente (ROGERS, 1974). Essas perspectivas do
desenvolvimento como um continuum podem ser mais bem compreendidas a partir da Figura
1:

Figura 1 — O Grande Ninho do Ser
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Fonte: Wilber (2001, p. 14)
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Entende-se que a evolugcdo se d& no movimento de expansdo da consciéncia de um
nivel menos abrangente para outro mais abrangente. Todavia, este movimento ndo implica na
exclusdo dos estados anteriores. O que ocorre é que, ao se acessar 0 nivel mais abrangente,
incluem-se as mesmas faculdades que o anterior e mais valores, faculdades préprias do novo
nivel. N&o ha uma separacdo dos niveis mais especificos e mais abrangentes. Os niveis mais
bésicos sdo considerados os fundamentais, pois fardo parte dos niveis mais elevados,
enquanto os niveis mais elevados sdo considerados mais significativos porque sdo
constituidos por holons inferiores (WILBER, 2001).

Essas redes hierdrquicas se desenvolvem, necessariamente, de maneira
sequencial, ou em estagios, porque primeiro vocé precisa de moléculas,
depois de células, dai de 6rgdos, dai de organismos complexos — eles ndo
aparecem em cena todos de uma vez. Em outras palavras, o crescimento, em
geral, ocorre em estagios, e estagios, claro, sdo graduados, tanto em ordem
l6gica quanto cronolédgica. Os padrfes mais holisticos aparecem mais tarde
no desenvolvimento, porque eles precisam esperar a emergéncia das partes
que irdo integrar ou unificar, assim como sentencas inteiras emergem
somente depois de palavras inteiras. (WILBER, 2001 p.48).

O mapa integral de Ken Wilber admite a compreensdo do desenvolvimento humano a
partir da complexificacdo de sua composi¢do. Contudo, o autor explica que essa
complexificacdo ndo ocorre através de uma hierarquizacdo que exclui os estagios anteriores.
Mas, se constréi em uma relacdo de interdependéncia no desenvolvimento dos aspectos da
consciéncia.

O autor entende que cada aspecto da consciéncia é um todo em si. E completo em si, e
ndo fragmentos. A sua complementariedade ndo se da pela falta do estagio anterior, e sim pela
capacidade de maior abrangéncia do estagio seguinte. Por isso, cada parte que € reconhecida
como um todo, uma unidade, € nomeada holon. De modo que o sistema se caracteriza como
uma holarquia (WILBER, 2011).

Pode-se perceber que a relacdo dos holons caracteriza-se por uma interdependéncia, ou
seja, todos os holons se influenciam. A influéncia destes elementos pode ocorrer tanto em
ordem crescente como decrescente, através da causacdo de baixo para cima, em que 0s niveis
menos holisticos influenciam os mais holisticos, ou ho movimento contrério, de causacao de
cima para baixo, exercendo influéncia ou controle nos niveis mais baixos. Cada expanséo, na
Grande Cadeia do Ser, representa um aumento na unidade e identidades mais amplas, desde
aquela restrita ao nivel do corpo, até aquela dita como Suprema do Espirito, em que se

compdem todas as manifestacoes.
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[...] @ medida que um est&gio ou hélon mais abrangente emerge, ele inclui as
capacidades, configuracdes e funcGes do estagio anterior (isto é, hélons
anteriores), e adiciona entdo suas préprias faculdades singulares (mais
abrangentes). E nesse sentido, e apenas nesse sentido o novo hélon, mais
abrangente, pode ser chamado de “mais elevado”, ou “mais amplo”. Seja
qual for o importante valor do estagio anterior, 0 novo estagio tem tudo isso
e mais alguma coisa extra (mais faculdade integrante, por exemplo), e essa

“coisa extra” significa “valor extra”, em relacdo ao estagio anterior (menos
abrangente). (WILBER, 2001, p.48).

Ha situacbes em que os niveis mais elevados podem exercer influéncias de dominacéo,
supressdo e até alienacdo dos niveis anteriores. O que torna a holarquia patologica. A
patologia de um campo reverbera por todo o sistema, que afetam o individuo e, as vezes, a
sociedade. A cura ocorre quando é possivel apenas o desenraizamento de aspectos que tenham
usurpado sua colocacdo no sistema. Seguindo um modelo que pode ser visto, por exemplo, na
psicanalise, em que aspectos sombra sdo recusados a integracdo da compreensdo de si. Nao
sendo necessario, ou mesmo possivel, a extirpacdo de qualquer aspecto das partes (WILBER,
1990).

Quando ocorre de forma saudavel, a evolucdo da holarquia busca a dimensdo do
Espirito, que se aproxima da totalidade absoluta, da integralidade. Seria este entdo, o apice do
ser; mas, contraditoriamente, isso é também aquilo que o constitui. A meta e o fundamento de
todo sistema. Por isto, ndo se apresenta na Grande Cadeia do Ser como um invélucro. E sim,
como o plano fundamental em que tudo se encontra.

Atingir o plano fundamental é entrar no movimento de transcendéncia, em que se faz
necessaria a evolucdo da compreensdo de si para que se possa chegar ao limitrofe, em que o
dualismo se dissolve, e o ser deixa de ter sua posi¢cdo de observador, para tornar-se o ato de
percepcdo em si (WILBER, 1990). E um processo de compreensdo complexa, pois se trata da
perda da visdo que temos do mundo compartilhado entre eu e os objetos. E o dar-se conta do
eu como ser intrinseco, transitorio, continuo, vasto e aberto, além do nivel pessoal.

Para melhor compreensdo do desenvolvimento humano descrito por Wilber, faremos
uma breve descrigcdo dos elementos de sua cartografia integral, a fim de se possa indicar como
0 processo de crescimento organiza-se diante da perspectiva multidimensional proposta pelo

teorico.



56

2.4.1 Os estados de consciéncia

Como se pode perceber, o processo de desenvolvimento da consciéncia depende da
preparacdo das condicOes para que a emergéncia de um novo patamar de consciéncia possa
emergir. Isto pressupde que as forma de organizacgao da consciéncia se desloque e amplie seus
modos de percepcdo. O desenvolvimento de um individuo depende também da evolucéo da
percepcao que este tem de si e do mundo.

Essa evolugcdo ndo ocorre como uma virada drastica, ndo se altera de uma sé vez,
como se as experiéncias humanas fossem um bloco homogéneo. O ser humano néo é estatico
e seus modos de estar no mundo oscilam a cada circunstancia. Ao modo circunstancial de
estar no mundo, Wilber chama de estados de consciéncia (WILBER, 2011).

Os estados de consciéncia podem ser, por exemplo, os estados de sono, vigilia, sonho.
Podem ser vistos como uma lente pela qual se entra em contato com as experiéncias. Ha
diversos tipos de estados da consciéncia, que podem incluir estados meditativos, estados
alterados, como no uso de uso de substancias psicoativas ou estados de transe, e uma grande
variedade de experiéncias de pico. Estes altimos tratam de condi¢bes que propiciam ao
individuo experiéncias em niveis de desenvolvimento da consciéncia mais avancados do que
aquele ele em que se encontra, mas ainda nao se trata em si de um salto do desenvolvimento
(WILBER, 2011).

Nos estados de pico se acessa uma experiéncia mais abrangente, uma condicdo mais
integrada, todavia, ndo ha ainda no nivel de consciéncia as condi¢des para que o individuo
sustente aquele novo padrdo, uma vez que as condi¢des e estruturas minimas para isto ndo
foram estabelecidas. As experiéncias de pico podem ser desencadeadas de diversos modos,
seja por momentos ou atividades intensas. Seja qual for o estado de consciéncia alcangado em
uma experiéncia, o fato € que ele é temporario. Os estados sempre estdo se modificando, eles
vao e vém, e nisso se diferem dos niveis da consciéncia, que podem ser como estagios do
desenvolvimento (WILBER, 2007).

2.4.2 Os niveis ou estagios da consciéncia

Enquanto os estados de consciéncia sdo aspectos temporarios que se alteram com o
tempo e as condi¢fes de cada momento, 0s estagios ou niveis de consciéncia Sdo aspectos
permanentes. S&o considerados como marcos do crescimento e desenvolvimento que depois

de atingidos, ndo desaparecem facilmente. Depois que se atinge um estagio de
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desenvolvimento, pode-se ter acesso as suas capacidades de maneira estavel. Assim, estados
que seriam passageiros convertem-se em caracteristicas adquiridas, permanentes (WILBER,
2007).

Determinar quais e quantos sdo os estagios de desenvolvimento é uma tarefa, pois, a
forma como se organiza os niveis de desenvolvimento mudam de acordo com as diferentes
teorias e perspectivas. O que se deve ressaltar é que toda tentativa de cartografar o real
territério da consciéncia €, de certa forma, arbitraria e insuficiente. Uma vez que ha inUmeras
formas de apresentar marcos do desenvolvimento humano, ha também varios conceitos de
estagios.

O ponto central da concepcdo de estagios ou niveis de desenvolvimento para teoria
integral de Wilber é que cada estagio representa um nivel de organizacdo ou de complexidade.
Em que a compreensdo destes niveis ndo tem um sentido rigido e excludente, mas, indica as
qualidades emergentes relevantes que costumam surgir.

E preciso salientar mais uma vez que para a perspectiva transpessoal wilberiana o
desenvolvimento humano ocorre como um processo continuo de integracdo e ampliacdo da
consciéncia, ndo chegando a um fim altimo. Compreendendo que todos os aspectos da
consciéncia se inserem nessa relacdo de continuum do desenvolvimento, pode-se pensar que
esses também se desenvolvem segundo os niveis, ou marcos de desenvolvimento em que se
encontram. Para que a mudanca de um nivel mais restrito para outro mais abrangente possa
acontecer € preciso que as condi¢bes basicas fundamentais para o nivel emergente sejam
alcancadas, estabelecendo as competéncias basicas (LIMA, 2014).

De modo que, pode-se resumir que 0s niveis sdo

[...] estruturas de ordem superior que emergem a medida que a evolucéo
penetra em nossos territdrios. Essas estruturas refletem altitudes de
consciéncia (como egocéntrico, etnocéntrico, mundicéntrico). As vezes
chamados de estagios ou ondas de desenvolvimento. (WILBER et al., 2011,
p. 92).

Os niveis ou estagios da consciéncia sao estruturas estaveis que permanecem ao longo
de periodos e representam a capacidade de expansdo da consciéncia de um individuo em
direcdo a integralidade, ou ao pensamento ndo-dual. O salto entre niveis s6 ocorre quando o
nivel anterior e as condi¢fes para o nivel emergente estdo bem estabelecidas. De modo que
ndo é possivel saltar de um nivel para outro sem ter passado por todos os inferiores para se

chegar aos superiores.
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A mudanca dos niveis ou estdgios de consciéncia, como dito até aqui, dependem de
uma alteracdo mais complexa da consciéncia. Elaborar e garantir as condi¢fes para a
emergéncia de um novo nivel ndo se realiza de modo homogéneo. O desenvolvimento ocorre
em ondas e de modo irregular. Wilber explica que se pode entender melhor isso ao analisar as
diversas teorias que procuram explicar as habilidades humanas, como as teorias sobre
inteligéncia, ou desenvolvimento moral, ou desenvolvimento emocional, entre outras mais.
Para o autor, essas diferentes vertentes que procuram classificar o desenvolvimento humano
ndo sdo excludentes umas as outras. Nao se trata de ter que admitir apenas uma delas como

pardmetro para inferir sobre o desenvolvimento de um individuo (WILBER, 2011).

De acordo com a maior parte dos modelos de desenvolvimento, a partir do
nascimento os seres humanos passam por uma série de estagios ou ondas de
crescimento e desenvolvimento. Os estagios inferiores, iniciais, juniores, sdo
visdes de mundo parciais e fragmentadas, enquanto os estagios superiores
sdo integrados, abrangentes e genuinamente holisticos. Por isso, 0s estagios
iniciais sdo muitas vezes chamados de “primeira camada” e os estagios
superiores de “segunda camada”. (WILBER et al., 2011, p. 13).

A inclusdo dos niveis como aspectos da cartografia da consciéncia na teoria de Wilber
advém principalmente de sua percepcdo da Grande Corrente do Ser. Mais especificamente, do
retorno as tradicdes pré-modernas. Mas, com o reconhecimento dos muitos modelos do
desenvolvimento, o autor admite ndo ha uma so referéncia a ser utilizada. O que Wilber
(2001) toma como uma importante referéncia que possibilita reunir e dialogar com alguns
desses diferentes modelos é a ideia de que o desenvolvimento humano, ou a expansdo da
consciéncia, se d4 em um processo de reducdo do narcisismo?, ou uma diminuicdo sequencial
do egocentrismo (LIMA, 2014).

Portanto, a medida que se amplia os niveis da consciéncia, pode-se dizer que se amplia
das perspectivas mais egocéntricas em direcdo a outras mais abrangentes, que inclua a
valorizagdo de outras pessoas, da comunidade, da regido, de outras comunidades, seres néo

humanos, a natureza, até os aspectos mais cosmoceéntricos.

2 0 que Wilber (2001, p.28) identifica como processo de reducdo do narcisismo é o desinvestimento em um

excessivo interesse em si mesmo, na propria importancia, como também o reconhecimento do valor dos
outros, de suas habilidades e contribuigdes.
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2.4.3 As linhas do desenvolvimento

As diferentes concepgdes sobre o desenvolvimento que elegem determinados aspectos
ou vertentes para classificar o desenvolvimento humano apresentam o que a teoria integral
wilberiana define como linhas do desenvolvimento. Estas sé&o os diferentes aspectos o
crescimento do individuo, caracteristicas que se desenvolvem em diferentes tempos e
maneiras, e a medida que todas se tornam mais complexas, as capacidades elaboradas
desdobram-se como as condic¢des dos estagios progressivos, ou dos niveis a seguir (WILBER,
2007).

E preciso, entdo, que diferentes linhas estejam mais ou menos dentro de um mesmo
espectro de desenvolvimento para que a transcendéncia de um nivel para outro seja alcancada.
E importante retomar a ideia de que o propdsito da teoria de Ken Wilber no é a segmentacéo
do humano em diversas partes a serem observadas e trabalhadas em prol do alcance de um
outro estagio superior, mas, ao identificar as linhas ou caracteristicas do desenvolvimento do
individuo, pode-se acessar as condi¢des do desenvolvimento e modos de facilitar melhores

condicdes em direcdo a integralidade (Figura 2).

Figura 2 — Exemplo de Psicogréfico Integral

NIVEIS DE
CONSCIENCIA

INTELIGENCIAS MULTIPLAS

Fonte: Wilber (2001, p. 42)

No exemplo, uma representacdo chamada de Psicogréfico Integral, pode-se observar

cinco linhas de desenvolvimento em diferentes niveis de consciéncia, demonstrando a
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independéncia entre o crescimento dessas e a ndo linearidade ou homogeneidade do
desenvolvimento humano.

As linhas se relacionam, mas ndo sdo necessariamente essenciais ao desenvolvimento
de todas as outras. Algumas terdo relacdes mais fortes, outras podem ser mais independentes.
Em sua maior parte, elas podem se desenvolver de forma independente, em diferentes

propor¢oes, com dindmicas e cronogramas diferentes (WILBER, 2011).

2.4.4 Os tipos

Além dos niveis, estados e linhas, entre as estruturas do espectro da consciéncia de
Wilber existem ainda 0s tipos. Ao passo que as outras estruturas apresentam um
desenvolvimento vertical, no sentido em que ascendem a outros niveis a partir de uma
evolucdo ou involucédo; as tipologias se apresentam em orientacdo horizontal. Em outras
palavras, os tipos séo expressdes de possibilidades que podem ser encontradas ou ndo em
qualquer nivel (WILBER et al. 2011).

As diferencas entre tipos ndo representam graus de crescimento diferentes. Trata- se
de dessemelhancas sem implicacGes hierarquicas. Um tipo ndo é mais nem menos complexo
que outro, mas estdo presentes nos diversos niveis e sdo importantes para a questdo da
integralidade (LIMA, 2014).

Os tipos podem estar presentes em niveis egdicos e se manifestarem como os tipos de
personalidade, ou mesmo de género. Podem envolver as dindmicas sociais e culturais e
expressar qualidades dos modos de relacdo, como de amizade ou do tipo romantico, ou ainda
sobre nacionalidades. Estéo presentes nas categorizacdes sobre as condi¢cdes corpdreas, como
a classificacdo de tipo sanguineo; ou mesmo nos modos de organizacdo social, modos de
governo, tipos de linguagem. As tipologias sdo a diversidade de modos de vivenciar as
experiéncias (WILBER, 2007).

2.4.5 Os quadrantes do Kosmos

Como ja exposto, Wilber elaborou um complexo sistema que permite a articulacdo de
diferentes conhecimentos que discutem o humano a partir de diferentes perspectivas. O
grande feito do autor esta na percepcdo de que esses conhecimentos versavam sobre o

humano em como verdades parciais, auténticas dentro de seu contexto, mas que ndo podem
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ser reduzidas umas as outras. A integracdo dessas verdades é que compdem a complexidade
humana.

O mapa ou sistema integral é composto por elementos de véarios pensadores de
diversas areas de conhecimento e momentos historicos. Mas, 0 que se pode considerar como
talvez a maior contribuicdo do pensamento de Wilber foi a inser¢do dos quadrantes as suas
ideias sobre a integralidade humana (LIMA, 2014).

Em seu questionamento sobre as divergéncias dos saberes que versam sobre o
humano, Wilber percebeu que estes apresentavam o desenvolvimento a partir de diferentes
estagios, e que algumas concepgbes do humano poderiam ser mais abrangentes que outras,
identificando a relagdo holarquica. Wilber percebeu também que esses sistemas de
pensamento nem sempre se apresentavam a partir do mesmo ponto de vista, alguns falavam
das experiéncias a partir da primeira pessoa, enquanto outros utilizavam perspectivas mais
objetivas, e havia ainda os que tratavam de forma mais coletiva.

Assim, ele discute inicialmente que se pode abordar os fendbmenos humanas por pelo
menos dois pontos de vista: interior e exterior. O interior congregaria todo tipo de experiéncia
e compreensdo das mesmas que se ddo de modo direto e imediato. O autor afirma que essa

forma de experiéncia e conhecimento séo

[...] simplesmente oferecidos, apenas estdo ali, aparecem, e noés o0s
testemunhamos na medida em que queremos. [...] meus estados interiores
simplesmente se ddo a conhecer, de forma imediata, toda vez que tenho a
calma de olhar. (WILBER, 2001, p.19).

O mundo interior é subjetivo, conhecido por muitos nomes e tradicbes de
pensamentos. Enquanto que o ponto de vista exterior, 0 mundo exterior, se constitui nas
descricdes objetivas, quase sempre quantificaveis, empiricas. Comumente, os dois pontos de
vista sdo tratados como conflitantes em varios campos de saber, da psicologia a teologia, da
filosofia a metafisica, da antropologia a sociologia. E a busca pelo conhecimento tem
consistido principalmente nesses dois caminhos.

A teoria wilberiana foi mais a fundo e identificou que ndo sdo apenas esses dois
pontos de vista que aglutinam formas de pensar o humano. Que a polarizagdo entre interior e
exterior € insuficiente para falar dos matizes de varios conhecimentos. O que Wilber percebeu
foi que, além dos pontos de vista interior e exterior presente das varias teorias e tradi¢fes a

que teve acesso, havia também os campos do individual e do coletivo (WILBER, 2001).
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Em outras palavras, qualquer fendbmeno humano pode ser abordado de um modo
interior e exterior, e também como individuo ou como coletivo. Criando quatro grandes
campos. Os pontos de vista surgiram para 0 autor como categorias em que se encaixavam 0S
diferentes pensamentos. O que implicava na impossibilidade de tratad-los a partir de uma
relacdo hierdrquica. Estes, eram antes holarquias proprias, quatro diferentes tipos de
territorios dentro do mapa integral, os quadrantes.

Em cada quadrante, o ponto de vista da compreensdo da experiéncia anunciava o

ponto em comum entre as muitas concepcOes de verdades. E assim, ele explica os quadrantes:

Casualmente, ocorreu-me que os quatro quadrantes tém um fundamento
extremamente simples. Os quatro tipos de holarquia se aplicam, na verdade,
ao interior e ao exterior de um hoélon, em seus aspectos individual e coletivo
- e isso nos leva a quatro quadrantes. Dentro e fora, singular e plural - séo
algumas das distingdes mais simples que podemos fazer, e essas
caracteristicas simplissimas, que estdo presentes em todos os hélons, geram
esses quatro quadrantes, ou eu as mantenho como tal. As quatro holarquias
se aplicam aos aspectos reais de hdlons reais — razdo pela qual os quatro
tipos de holarquias continuam aparecendo de forma radical e insistente, nos
varios mapas ao redor do mundo. (WILBER, 2011, p. 95-96).

Os quatro quadrantes sdo classificados por duas vertentes, em sua expressdo grafica,
eles se apresentam a partir de aspectos interiores ou exteriores e individuais ou coletivos. De
modo que 0s quatro quadrantes representam as seguintes perspectivas: individual interior,
individual exterior, coletivo interior e coletivo exterior. Cada uma das perspectivas remonta
um ponto de vista de abordagem das experiéncias: o eu, 0 nds, o isto e os istos (WILBER,
2011).

Na Figura 3, sdo demonstrados como os distintos pontos de vista dos quatro
quadrantes oferecem perspectivas de andlise das experiéncias. E indica como os quadrantes
sdo uma estratégia didatica da teoria integral para articular diferentes formas de pensamento.
Né&o se trata de um enquadramento dos fenbmenos, pois 0 humano nao pode ser repartido nos

tais quatro pontos de vista.
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Figura 3 — Os Quatro Quadrantes

INTERIOR EXTERIOR

Fendmenos
comportamentals

Fendémenos
experienciais

INDIVIDUAL

Superior Esquerdo (QSE) Superior Direito (QSD)

Inferior Esquerdo (QIE) Inferior Direito (QID)

Fenémenos Fenbmenos
culturais sociais e sistémicos

COLETIVO

Fonte: Publicacdo de Sean Esbjorn-Hargens em artigo do Portal
Integralia® (ESBJORN-HARGENS; REAMS;
GUNNLAUGSON, 2010).

Os quadrantes s&o um modo de observar a inter-relagédo entre pontos de vista e a
integralidade das experiéncias. Eles ndo podem ser dissociados e ndo ha dominios no humano
em que um desses aspectos se manifeste de modo independente dos outros. Nao ha limites em
gue um comece e 0 outro termine, ou causalidade entre estes. Os quadrantes ocorrem e se
desenvolvem simultaneamente. Os modos como o crescimento de um deles é afetado implica
diretamente no desenvolvimento dos outros (WILBER, 2011).

Na representacdo dos quadrantes, a parte superior se refere aos aspectos individuais e a
parte inferior, os coletivos; do lado esquerdo localizam-se os aspectos interiores, e do lado
direito, os exteriores. De forma que 0s quadrantes se organizam como: superior esquerdo ou
individual interior, em que se relacionam o0s aspectos da consciéncia e realidades subjetivas, 0
quadrante dedicado as experiéncias e conhecimentos sobre o eu; superior direito ou exterior
individual, onde se encontram as realidades bioldgicas e comportamentais observaveis, um
olhar externo que se relaciona a partir da perspectiva do isto; inferior esquerdo ou coletivo
interior, que se refere a cultura em que os individuos estdo imersos, destacando os modos de
vida e relagdes no mundo, a intersubjetividade ou a perspectiva do nos; e o inferior direito ou

exterior coletivo, que apresenta a dimens&o social, as estruturas de organizagéo social em que

®  Artigo sobre sintese de Ken Wilber, disponivel no Portal Integralia, na plataforma Médium. Disponivel

através do link  https://medium.com/@integralia/luma-vis%C3%A30-geral-da-teoria-integral-parte-1-
41771599164d. Acesso em: 18 ago. 2017.
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o individuo est& imerso, os comportamentos coletivos observaveis, uma perspectiva objetiva

plural, os istos. Que podem ser apresentados na forma da Figura 4:

Figura 4 — Alguns niveis nos quatro quadrantes

EU 1SS0

cérebro € organismo

clds de sobrevivéncia
tribos étnicas
deuses de poder impérios feudais

primeiras nagdes

Estados corporativos
comunidades de valores
comunas holisticas

redes integrais
mesnworks

cultura e sistema social
visao de mundo e meio-ambiente

Fonte: Publicacdo de Sean Esbjérn-Hargens em artigo do Portal Integralia®
(ESBJORN-HARGENS; REAMS; GUNNLAUGSON, 2010).

Todos os elementos e estruturas da consciéncia estdo presentes em cada quadrante.
Portanto, cada um deles é perpassado por todos os niveis, estados, linhas e tipos. E a partir

desta integracdo que se forma o Sistema Operacional Integral.

*  Artigo sobre sintese de Ken Wilber, disponivel no Portal Integralia, na plataforma Médium. Disponivel

através do link  https://medium.com/@integralia/luma-vis%C3%A30-geral-da-teoria-integral-parte-1-
41771599164d. Acesso em: 18 ago. 2017.
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2.5 APERSPECTIVA TRANSPESSOAL-INTEGRAL E SUAS CONTRIBUICOES
PARA REPENSAR A EDUCACAO

A abordagem transpessoal como um estilo de pensamento que revela o “mistério” do
inacabamento do humano, assume a sua propria incapacidade de dizer tudo o que h& para ser
dito. Portanto, entende que ndo ha um estado ultimo de desenvolvimento ao qual o ser deva
chegar, mas, aborda o0 seu interesse nas capacidades e potencialidades ultimas nao
sistematizadas pelas perspectivas anteriores.

Ao nos afirmar como sujeitos inacabados em pleno processo de devir, a perspectiva
transpessoal se pde capaz de alimentar 0s questionamentos necessarios acerca da educacao.
Quando ressalta o continuo processo de autoformacao ao longo de nossas vidas, indica-nos
como eternos aprendizes, sujeitos da educacdo, imersos no desbravar dos processos de
autoconhecimento.

Rodrigues (2001) discorre que a educagdo € um processo que nos atravessa desde o
nascimento, pois, € condi¢do necessaria para que nos criemos seres humanos, em detrimento a
natureza distinta de outros animais. Para o0 autor, ao nascer, Somos apenas criaturas bioldgicas,
incapazes de orientarmo-nos na prépria existéncia. O que admite o processo formativo como
muito mais amplo e profundo que a formacdo para o mundo social, pois ha um potencial
humano para ser explorado. E o processo integral que permite ao ser humano construir seus
modos vida baseados em sua liberdade e autonomia. Consequentemente, tornando-o
responsavel pelo direcionamento de suas a¢des, caracterizado como sujeito ético, fundamento
de todas as praticas educativas.

E neste ponto que a perspectiva transpessoal estabelece suas contribuicdes para a
educacdo. Uma vez que a trata de um movimento integral de formacdo, direciona-se a
desenvolver o potencial humano para o maior conhecimento e dominio de si. Através do
principio de transcendéncia, a Educacéo Transpessoal tem sua orientacdo pedagodgica pautada
na condicdo de integralidade, no exercicio da dimensdo espiritual, pois nela, alcanca-se 0s
sentidos e valores para liberdade, autonomia e responsabilidade. Retomando o valor da
orientacdo pedagodgica pautada na formagdo humana, que tem na espiritualidade o sentido
maior da existéncia do ser (ROHR, 2012).

A educacdo transpessoal apresenta-se como alternativa ética para pensar a educagdo
como exercicio que possibilita 0 humano trabalhar em sua propria construgdo, & medida que

se abre para novas formas de ser e estar no mundo. Nessa perspectiva, o que é essencial na
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educacdo € a formacdo do humano, que ultrapassa a mera instrumentalizacdo recorrente nas
propostas e praticas educativas atuais (LIMA, 2014).

O fato é que nos modelos vigentes, a educacdo tem sido submetida a propdsitos que
ndo os seus, tem sido orientada em prol de sistemas econémicos e do engajamento dos
individuos em funcdo de uma logica produtivista e mercadoldgica. O que leva a
supervalorizacdo de alguns aspectos e dimensdes humanas em detrimento de outros. Como
heranca do modelo cartesiano — racionalista, ainda se assume a dimensdo cognitiva como 0
foco do trabalho educativo. Ao mesmo tempo em que se dispensa o estimulo a préticas de
valores indispensaveis ao desenvolvimento do ser humano, como respeito, generosidade,
empatia, colaboracdo, unido. S&o negligenciadas e negadas instancias constitutivas do
humano, como a dimensao espiritual e até mesmo a corporal (YUS, 2002).

Nesse cenario, a contribuicdo de uma perspectiva transpessoal-integral ndo é a
tentativa de substituicdo dos parametros e valores para quais aspectos priorizar dentro do
campo educativo. N&o se trata de negar a importancia da cogni¢do ou excluir a racionalidade.
E sim, de problematizar e articular a importancia da dimensdo cognitiva em funcdo de
individuo que se apresenta como um todo inteiro. E identifica-la enquanto verdade parcial,
parte de um quadro mais amplo de processos incluidos de uma formacgdo que se queira
integral.

Desse modo, ndo se trata de alimentar o tensionamento dos Ultimos séculos sobre o
valor da visdo cartesiana, e suas notaveis contribuicdes, e o questionamento sobre sua
capacidade de responder & complexidade da compreensdo da existéncia humana. E preciso
ampliar a prépria nocéo de cognigdo que se utiliza nos processos educativos e relaciona-la as
outras dimensdes formativas do humano (LIMA, 2014).

A teoria de Ken Wilber oferece ndo apenas um modo de romper com a polarizacdo da
importancia dos saberes ou das dimensbes do humano e com a fragmentacdo da educacao,
mas, indicar uma cartografia e praticas abrangentes que apontam caminhos para dialogar
diferentes aspectos do humano. E talvez, propiciar o resgate de uma compreensdo da
educacéo a partir de um sentido, em que se vislumbre muito mais que a mera socializagéo,
mas a dedicagdo ao desenvolvimento humano em todas as suas instancias. Das mais materiais
aquelas mais sutis.

Nessa Otica, a contribuicdo da teoria de Wilber para pensar o campo da educacéo se
fundamenta na contraposicdo a uma perspectiva fragmentéria e reducionista do humano que
limita o sentido das a¢des educativas a um Unico aspecto. A abrangéncia das ideias do autor

pode oferecer possibilidades de ampliacdo de concepcOes sobre a pratica educativa,
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retomando-a a partir de uma integralidade, portanto, com o comprometimento com o ser, com
a sociedade, com Kosmos.

Ao admitir a perspectiva integral de Ken Wilber como o plano de fundo desta
pesquisa, ou seja, como o modo que afirmamos compreender o humano e suas relagdes
consigo, com 0 mundo, com 0s saberes, entendemos que procuramos estabelecer um ponto de
vista de articulagdo entre as diferentes instancias do humano, e ndo de concorréncia. Ao
tratarmos das relagdes das neurociéncias e a educacdo a partir da teoria integral de Wilber,
passamos a ver a possibilidade do dialogo entre elas sem que isto signifique a reducédo ou
submissdo de uma verdade a outra.

Assim, as neurociéncias, em seu carater organicista ao dialogar com a educacao,
passam a estar implicadas com outros espacos da vida humana, sejam eles interiores ou
exteriores, individuais ou coletivos, corporais ou espirituais. O que implica na significacdo
dos seus modos de didlogo nas propostas educativas, e entendendo desde ja que ha, em seu
lugar parcial, como uma verdade possivel sobre o aspecto humano de onde partem seus
discursos. Contudo, deve-se atentar e explorar a pontualidade de sua perspectiva dentro do

vasto territorio que é o humano.
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3 ORIENTACOES METODOLOGICAS

Este estudo se prop0s a realizacdo de uma investigacdo de carater exploratorio, por
meio da realizacdo de uma pesquisa bibliografica em uma abordagem qualitativa segundo
uma perspectiva transpessoal-integral. Posto que o interesse desta pesquisa foi buscar
compreender a recepcdo e a circulagdo das abordagens neurocientificas no campo
educacional brasileiro, deparamo-nos com a tarefa de apresentar como se caracterizam 0s
contornos de conceitos, tematicas e implicagdes em préaticas educacionais que permeiam a
relagdo entre neurociéncias e educagao.

No intuito de trilhar nossos objetivos e responder as questdes levantadas inicialmente,
buscamos elaborar orientaces metodologicas que pudessem envolver a complexidade do
tema da relacdo entre os saberes das neurociéncias e educacdo, bem como considerar a
jovialidade desta relacdo em construcdo. Essa consideracdo nos orientou a estabelecer nesta
pesquisa um viés exploratdrio, uma vez que busca mapear as condi¢cdes de manifestacdo do
objeto, visando aumentar o conhecimento a respeito de determinado assunto, ou torna-lo mais
explicito (SEVERINO, 2007; MALHEIROS, 2011).

Ainda sobre a intencionalidade de compreender os elementos e como se caracteriza 0
campo da neuroeducacéo, elegemos a abordagem de pesquisa qualitativa como delineamento
do estudo. Visto que o método qualitativo é amplamente utilizado para auxiliar no surgimento
de novos conteudos, por ser um método que vai a fundo nos significados da perspectiva do
sujeito, descobrindo novos nexos e significagcoes (AIRES, 2015).

Neste estudo, esses contetdos sdo representados pelos principais conceitos e temas
abordados na relacdo neurociéncias e educacdo, bem como os modos de recepcdo, circulacdo
e implicacbes para o campo educacional brasileiro. Todos estes, analisados em seus
significados, contextos e qualidades na constru¢do dos conhecimentos e praticas do que se
chama por neuroeducacéo.

Bicudo et al. (2011) ao iniciar uma reflex@o sobre a pesquisa qualitativa, refere-se ao
termo qualitativo como um adjetivo que modifica a modalidade da pesquisa e que informa o
interesse, na investigacédo, por trabalhar com a anélise das qualidades dos dados que emergem.
Trata-se de um modo de acessar o espaco de interlocu¢cdo com o humano, espaco de busca por
significados que estdo subjacentes ao dado objetivo (HOLANDA, 2012).

As pesquisas qualitativas permitem a apresentacdo dos fendémenos em face dos

contextos em que se expressam, portanto, as varias nuances que influenciam e interferem nas
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producdes de conhecimentos e verdades. De modo que o proprio percurso da pesquisa
depende do contexto em que esta inserida, incluindo a relagdo de influéncia que h& entre
pesquisador-objeto. Esta complexidade marca a caracteristica da participacdo ativa do
pesquisador qualitativo, que carrega na singularidade do seu olhar para o objeto a sua
subjetividade, sua historia, seu contexto (HOLANDA, 2012).

O fato é que ao buscarmos a compreensao de um fendmeno nas pesquisas qualitativas,
estamos cientes de que se trata de uma compreensao particular daquilo que se estuda, que
emerge a partir de um olhar especifico e como fenémeno situado em uma determinada
realidade. H& no objeto de estudo uma condicdo de insepardvel do entorno que carrega.
(BICUDO et al., 2011). E em funcdo disto, pode-se considerar que a pesquisa qualitativa é
campo que acolhe uma multiplicidade de métodos, posturas e suas especificidades, em relacédo
ao modo de olhar e interagir com as realidades e com 0s conhecimentos.

Na pluralidade das possibilidades das pesquisas qualitativas, é importante destacar a
importancia do observador, que é aquele que impde a perspectiva a partir da qual se observa o
fendbmeno, ao mesmo tempo que esta incluido na experiéncia observada. E o observador que
cria o recorte do olhar para o objeto, a0 mesmo tempo que o sentido deste se faz na relacédo
com o ele. O observador apresenta a forma de localizar o sujeito no mundo.

As muitas possibilidades que emergem nas pesquisas qualitativas tornam necessario o
afunilamento, a especificacdo dos posicionamentos e aspectos caracterizam o recorte e olhar
desta pesquisa. E preciso anunciar de que lugar no mundo, e de que compreensdo de mundo e
de humano partimos para conduzir as particularidades de concepcdes, método e
procedimentos de cada estudo.

Ao investigar a relacdo das neurociéncias e a educacdo, a partir de como as
abordagens neurocientificas tém se apresentado nas producdes do campo académico
educacional brasileiro, ndo intencionamos olhar apenas para as condicdes materiais, em
eventos isolados e mensuraveis objetivamente expressos. Como a quantidade de publicacBes
pertinentes nas areas. Mas também, intencionamos dar visibilidade as condicGes e qualidades
que surgem do proprio fendmeno. Entendendo que a relacdo e a emergéncia das interseccfes
entre esses conhecimentos séo possibilitadas e favorecidas a partir do contexto em que ocorre

sua emergeéncia.
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3.1 APESQUISA QUALITATIVA NA PERSPECTIVA TRANSPESSOAL-INTEGRAL:
DO PLURALISMO METODOLOGICO INTEGRAL AO REENCANTAMENTO DA
CIENCIA

Ao nos situarmos na modalidade de pesquisa qualitativa direcionamos o estudo a
tentativa de compreender o fenémeno focalizado em profundidade. No caso, tomamos como
fendmeno 0 modo como se apresentam a recepgéo e circulagdo das neurociéncias e educagéo
no campo académico educacional brasileiro.

No intuito do aprofundamento do olhar para o nosso objeto de pesquisa, nos
amparamos na pesquisa qualitativa como uma estratégia que reutiliza maltiplos métodos
comprometidos com a relagdo das compreensdes de realidades e a elaboracdo dos
conhecimentos, localizando-os dentro de suas perspectivas, possibilidades e limitacoes
(DENZIN; LINCOLN, 2006). Assim, a observacdo e compreensdo do objeto de estudo é
constituida no modo de relacdo com a realidade, com o que se entende como a totalidade, e
estabelecida no olhar construido pelo pesquisador.

Dentre as diversas metodologias qualitativas, diante da admissdo do paradigma
transpessoal como modo de compreender o humano, o mundo e a possibilidades estratégicas
do didlogo entre os diferentes conhecimentos, evocamos a perspectiva transpessoal-integral
para compor nossa lente e construcao de instrumentos metodoldgicos.

A pesquisa transpessoal-integral esta pautada em teorias que propdem a concep¢édo do
humano e da realidade a partir das ideias de integralidade e multidimensionalidade. E tém o
propdsito de compor um horizonte de compreensao que abarca 0s aspectos mais amplos da
experiéncia do ser, sem excluir contextos ordinarios ja reconhecidos. E com isso, contribuir o
para romper com l6gicas que privilegiam alguns contetdos, aspectos e saberes em detrimento
de outros (ANDERSON; BRAUD, 2011).

Como brevemente exposto no segundo capitulo, dentre as teorias transpessoais,
utilizamos a teoria integral de Ken Wilber, que oferece um complexo sistema que busca
cartografar as muitas perspectivas pelas quais se pode abordar e experienciar o humano. Em
que se busca principalmente, ndo cair no reducionismo da primazia de uma sobre a outra, e
sim, articular a pluralidade dos saberes e metodologias e a integralidade humana.

A teoria integral wilberiana, ao compreender a relagcdo entre diferentes campos e
conhecimentos como uma relacdo holarquica, permite que se circule por diferentes pontos de
vista nos modos de conceber o humano. Ao criar uma cartografia da consciéncia com as
diferentes perspectivas de se olhar para os fendmenos humanos, Wilber fez surgir o

Pluralismo Metodoldgico Integral. O pluralismo metodoldgico integral é a combinacdo de
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diferentes metodologias fundamentais e aparentemente irredutiveis, que em composic&o,
oferecem um panorama mais completo (WILBER, 2007).

O modo mais simples de compreender o pluralismo metodologico é recorrendo aos
quadrantes do sistema operacional integral. Os quadrantes sugerem que diferentes teorias
abordam o humano por diferentes pontos de vista, mas, que ha conjuntos de conhecimentos
que compartilham a perspectiva a partir de que falam. De modo que, qualquer fendbmeno ou
ocasido possui uma dimensdo interior ou exterior, bem como uma dimensdo coletiva ou
individual. Em conjunto, esses pontos de vista compde a visdo interna e externa do individuo
e do coletivo (WILBER, 2007)

Wilber (2007) explica que, em geral, esses quadrantes também s&o representados por
eu, vocé / nds, ele e eles. Podem ser referidos pelos pronomes pessoais pertinentes a cada
quadrante, ou ainda relacionados com variagcbes como o Bom, o Verdadeiro e o Belo; ou a
arte, os principios morais e a ciéncias. Resumidamente, os quadrantes falam dos pontos de
vista em que se experiéncia ou se explica um fendmeno, uma experiéncia, e também indicam
0s tipos de verdades relacionadas a estes pontos de vista: a verdade objetiva da ciéncia externa
ou do ele / eles; a verdade subjetiva da estética, ou do eu; e a verdade coletiva da ética, ou do
tu / vos/ nos.

O pluralismo metodoldgico ainda é mais abrangente que a distincdo entre o0s
quadrantes. Além de possibilitar a investigacdo dos fendbmenos a partir dos diferentes pontos
de vista em que se pode experiencia-los ou compreendé-los, afirma-se que € possivel observa-
los a partir de seu préprio fora ou dentro. O que resulta em oito perspectivas primordiais que
se pode trabalhar um hélon ou experiéncia. Havendo, entdo, oito zonas, oito espagos, como
realidades praticas.

Cada uma dessas zonas ndo é apenas uma perspectiva, mas uma acéo, uma
injungdo, um conjunto concreto de a¢cdes em uma area do mundo real. Por
meio das diversas perspectivas, cada injungdo gera ou revela os fenémenos
compreendidos. Ndo que as perspectivas venham primeiro e as a¢fes ou
injuncOes, depois; elas surgem simultaneamente (na verdade, as quatro
surgem ao mesmo tempo). “Perspectivas” simplesmente localizam o holon
perceptivo no espaco AQAL. Considerar essa ou aquela perspectiva é
despertar nessa determinada &rea da matriz AQAL como sendo: endereco =
altitude + perspectiva, em que altitude significa o grau de desenvolvimento
e perspectiva significa a perspectiva ou quadrante em que ele se encontra).
(WILBER, 2007, p.56, grifo do autor).

Na Figura 5, pode-se ver graficamente como Wilber atribui as oito perspectivas do

pluralismo metodolégico integral.
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Figura 5 — Oito perspectivas primordiais
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Fonte: Wilber (2007, p. 56).
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As oito perspectivas fundamentais apresentadas por Wilber também se desdobram

como oito metodologias fundamentais. Ndo é que o autor eleja uma metodologia Unica para

trabalhar os aspectos de cada uma das perspectivas. O que ocorre é que ele para cada

perspectiva h4& um grupo de metodologias coerente com a experiéncia que cada zona

possibilita. O conjunto dessas metodologias fundamentais é o que ele se refere como o

pluralismo metodolégico.
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A ideia é muito simples. Comecemos com qualquer fenémeno (ou holon) em
qualquer um dos quadrantes — por exemplo, a experiéncia de um “eu” no
quadrante SE. Esse “eu” pode ser visto de dentro ou de fora. Eu posso
vivenciar meu proprio “eu” de dentro, neste momento, como a percepgao de
ser um sujeito de minha experiéncia presente, uma 12 pessoa vivenciando
uma experiéncia de primeira pessoa. Nesse caso, 0s resultados incluem
introspeccgdo, meditacdo, fenomenologia, contemplacéo, e assim por diante.
[...] Mas, também, posso abordar esse “eu” do lado de fora, como
observador objetivo ou “cientifico”. Posso fazer essa abordagem em minha
propria percepgdo (quando tento ser “objetivo” sobre mim mesmo, ou tento
“me ver como os outros me veem?”), e também tentar fazé-la com 0s outros
“eus”, procurando ser cientifico em meu estudo sobre 0 modo que as pessoas
vivenciam seu “eu”. Entre as mais famosas dessas abordagens cientificas
para a consciéncia do eu estdo as teorias dos sistemas e o estruturalismo. [...]
Do mesmo modo, posso abordar o estudo sobre um “nds” do lado de dentro
ou do lado de fora. Do lado de dentro, estdo as tentativas que vocé e eu
fazemos para nos entendermos neste momento. De modo que vocé e eu
podemos chegar a compreensdo mutua sobre qualquer coisa, até mesmo
quando apenas conversamos? De que maneira o seu e 0 meu “eu” se relinem
no que vocé e eu chamamos de “nds” [...] Hermenéutica é a denominacéo
geral da arte e da ciéncia da interpretacdo do nos. [...] Procede-se assim em
todos o0s quadrantes — isto é, oito perspectivas e oito metodologias béasicas.
(WILBER, 2007, p. 57).

Na Figura 6, sdo representadas as oito metodologias importantes, oito modos de

estudar as zonas do despertar.

Figura 6 — Oito metodologias importantes
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Cada visdo ou perspectiva, suas acOes e injuncdes, geram um mundo de fendmenos,
um modo em que Se vivenciam as experiéncias; um espaco que surge, quatro vezes, em
consequéncia disso. Cada espago comporta seu horizonte. O conjunto das caracteristicas que
emergem de cada espaco Wilber (2007) nomeou de hori-zona ou zona. A zona é uma
perspectiva carregada de suas possibilidades, ac6es, injungdes, 0 mundo que faz surgir, e tudo
mais que existe nesse endereco. O autor afirma que se pode considerar como zona de vida ou
de consciéncia, desde que se entenda que é uma posicao definida na matriz AQAL, um holon
real que vive em um endereco e produz certo tipo de fendbmenos.

O que Ken Wilber apresenta ao inserir o pluralismo metodoldgico em sua teoria
integral € um modo de compreender e articular diferentes perspectivas e tradicdes do
conhecimento. Ele expde que € preciso reconhecer as diferentes perspectivas, e depois disso,
compreender 0 modo como elas se relacionam, habitar tantas perspectivas quanto for possivel.
Porque sdo as perspectivas, ou por meio destas, captam as experiéncias no mundo. O
pluralismo metodoldgico integral enfatiza uma série de perspectivas fundamentais, da

diferentes periodos histdricos e culturais, mas em especial, 0 que enfatiza é

[...] que toda ocasido tem quatro quadrantes [....] Até mesmo o conhecimento
transcendental € um caso de quatro quadrantes: tudo se resume em
quadrantes. (WILBER, 2007, p. 65).

E por meio dessa compreensdo da relagdo entre diferentes perspectivas que a teoria
transpessoal integral de Wilber propde olhar para as diferentes tradicbes de pensamento, e
mais amplamente, propde olhar para as muitas formas de abordar o humano e seus
fendmenos. E por esse pluralismo, que de forma pratica, estrutura um sistema que permite
resgatar aspectos que as tendéncias epistemoldgicas de cada periodo, ou de determinadas
culturas e contextos, acabam por negligenciar.

Ao se dedicar a uma incessante construcdo de uma integralidade, a transpessoal faz
emergir um outro modo de compreender e produzir conhecimentos. Ao olhar para o humano
em sua integralidade e multidimensionalidade, passa a prezar por aspectos pouco comuns ao
que se tem habituado apresentar no campo cientifico. A abertura para esses aspectos oferece
outro sentido a producgdo de conhecimento, e consequentemente, inspira novos valores.

A perspectiva transpessoal aplicada a pesquisa €, no minimo, a busca por incorporar as
praticas de pesquisa a tentativa de honrar a vastiddo da experiéncia humana, dos diversos
modos como ela se apresenta a consciéncia. E busca incluir valores fundamentais as préaticas

cientificas, que ndo sé aqueles objetivos ou racionais, como: apreciacdo, humildade e
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encantamento. Essa ndo é uma abordagem que ambiciona garantir a plena apreciagcdo do
potencial da experiéncia humana, mas, oferecer um olhar para esta, em que principalmente se
reconhece sua pluralidade e imensiddo (BRAUD; ANDERSON, 1998).

No nascimento, quando nds abrimos os olhos pela primeira vez, a surpresa e
a exploracdo comecam. Honrar a experiéncia humana é uma exploracdo
humana ordindria, praticada aqui no contexto de pesquisa focalizado. Isto,
particularmente, requer aproximar-se de cada topico de pesquisa com uma
mente iniciante, uma atitude que sente encantamento, prazer, surpresa,
diversdo, temor e profunda apreciacdo. Porque cada investigagdo cientifica é
uma exploracéo & um territdrio desconhecido, os mapas eshogados deixados
por pesquisadores anteriores nos levam apenas a curtas distancias da jornada.
Se pesquisar ndo faz sentir &nimo e risco, talvez seja melhor deixar que outra
pessoa 0 faca. Se o encantamento € perdido no meio do estudo, podemos
tentar descansar mais e seguir os procedimentos amorosamente, como se
estivesse cuidando de uma crianca. Precisamos de uma ciéncia mais
imaginativa, capaz de outros modos de pensar, de se outrar’, para imaginar o
potencial da experiéncia e consciéncia humanas, e ndo apenas relatorios mais
arrumados. (BRAUD; ANDERSON, 1998, p. xxvii, tradu¢do nossa).

O sentido atribuido a honrar a experiéncia humana, na perspectiva da pesquisa
transpessoal € apreciar todas as suas dimens@es, das ordinarias, como a cognitiva, a
emocional, a corporal, a espiritual e transcendente, como aquelas ainda ndo imaginadas.
Trata-se de, no processo de pesquisa, apesar de produzir e reconhecer uma cartografia
oferecida pelas vérias perspectivas que falaram da experiéncia humana até entdo, ir além dos
mapas esbocados por outros, seguir as surpresas e permitir as ocorréncias da investigagdo, que
irdo guiar o caminho para insights gratificantes e conclusdes de maior alcance e compreenséo
(BRAUD; ANDERSON, 1998).

Da perspectiva transpessoal surgem as metodologias transpessoais. Pode-se dizer que
as metodologias transpessoais propdem, naquilo que chamam de aprofundamento do olhar
para as experiéncias humanas, também, o reencantamento dos métodos de pesquisa e
epistemologias relacionadas, com o rigor da imaginacdo e concepgdes mais integrais. Nao
significa excluir as contribuicGes elaboradas até entdo, mas, articuld-las e manter aberta a
possibilidade do novo, da pluralidade. Abrir caminhos que permitam incorporar e resgatar
aspectos extraordinarios mesmo nas questdes cotidianas, retomando o que ja nos é familiar,
como aquilo do humano que é posto no lugar de perigoso, mitico ou inexistente, como

costumam significar as metodologias mais convencionais (BRAUD; ANDERSON, 1998).

®  No sentido de tornar-se outra, de alteridade, de pensar com o que é ainda alheio aos seus territorios e pontos

de vista.
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No campo das ciéncias humanas, a busca por uma condi¢do de validagdo de suas
verdades frequentemente admite um objetivismo rigido, inspirado e aspirando pardmetros
positivistas das ciéncias naturais. O paradigma positivista, que ha muito tempo vem servindo
de parametro para se pensar os modos de fazer ciéncia vém sendo questionado e deslocado.
Dentre as brechas para repensar as bases sustentam o que se entende por ciéncias, surgem as
metodologias transpessoais.

Ao resgatar instancias sensiveis e profundas das dimensdes humanas, as metodologias
transpessoais retomam aspectos até entdo negligenciados no campo cientifico. Por isso,
entendemos que essas expandem o0s potenciais de compreensdo para pensar de outros modos o
campo da educacdo. Ao se fundamentar em concepcdes abrangentes e inclusivas, como a
teoria integral de Wilber, cria-se um outro modo de olhar para os fenbmenos e de lidar com as
muitas formas de conhecimento.

A eleicdo das metodologias transpessoais se colocam nesta pesquisa como uma
estratégia para tentar abrir outras possibilidades de didlogos no campo da educagdo sem que
se submeta a uma ldgica principalmente positivista. Acreditamos que partindo de uma
perspectiva que se propde a olhar os fendmenos através da ideia de integralidade, talvez, nos
surja uma via para abordar a educagdo de um outro ponto de vista, que ndo o hegemonico
racionalista. Concebendo a educacdo em sua concepcdo mais ampla, ndo s6 como um
condicionamento e instrumentalizacdo dos individuos, através do desenvolvimento de
habilidades, ou por apenas por sua funcdo de socializacdo; mas, como um complexo e

continuo processo de desenvolvimento humano, em sua integralidade.

3.2 APESQUISA TRANSPESSOAL INTEGRAL: A PESQUISA COMO
TRANSFORMACAO

Na pesquisa transpessoal, a visao renascentista do artista mantém-se presente
como um modelo mais completo para a investigacdo da experiéncia humana
que aqueles cientificistas fisicalistas do século XIX. Avaliando
cuidadosamente, nos dias de hoje, os mais eloguentes guestionadores da
experiéncia humana frequentemente parecem ser 0s poetas, novelistas,
escritores, diretores de filmes, contadores de histérias e te6logos — e mais
raramente, psicologos, antropélogos, soci6logos e outros cientistas.
Copiando o objetivismo e o positivismo dos cientistas fisicalistas (que agora
estdo abandonando seus proprios modelos), os positivistas radicais e
psicologos comportamentais, psicélogos e outros cientistas tém ignorado, e
ainda trivializado a vasta esfera da fascinante experiéncia humana.
(BRAUD; ANDERSON, 1998, p. xxviii, tradugdo nossa).
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Como j& mencionado e apresentado no segundo capitulo, o paradigma através do qual
localizamos nosso modo de olhar para 0 humano e o mundo se constitui pela perspectiva
transpessoal integral, principalmente pela teoria integral de Ken Wilber.

No movimento da perspectiva transpessoal, na pluralidade de suas disciplinas e
técnicas, foram desenvolvidas metodologias de pesquisa que procuram proporcionar
estratégias para o empreendimento do olhar transpessoal integral aos fendmenos e aos
processos de pesquisa. Estas metodologias comecaram a se desenvolver dentre as disciplinas
de psicologia transpessoal na década de 1990, através de Rosemarie Anderson e William
Braud, os principais facilitadores da abordagem de pesquisa nos contextos de ensino de
metodologia e nas supervisdes das producdes de dissertacbes e teses do Institute of
Transpersonal Psychology (ITP), na Sofia University, na Califérnia, Estados Unidos.

Rosemarie Anderson e William Braud, antes de iniciar suas atividades no ITP
acumularam longa formacdo e experiéncias nas pesquisas de metodologias classicas e
experimentais. Nos mais de vinte anos em suas trajetérias como pesquisadores e
professores(as), conheceram bem o valor da observacdo precisa, dos procedimentos
estatisticos e das exigéncias da andlise nos estudos do comportamento humano. Assim como
outros pesquisadores tradicionais da &rea, também reconheciam os limites dos métodos
experimentais e das bases quantitativas aplicadas a fendmenos complexos como subjetividade
e consciéncia.

Uma vez que Anderson e Braud ingressaram no ITP como pesquisadores e
orientadores, depararam-se com dezenas de trabalhos de dissertacdes que pretendiam estudar
temas profundos, como as dimensdes espirituais e concepg¢des mais abrangentes sobre cura,
entre outros que implicavam na experiéncia pessoal do pesquisador. Como se pode imaginar,
suas experiéncias convencionais anteriores ndo Ihes pareceram suficientes para orientar o
acompanhamento desses estudos (ANDERSON, 2016).

Para lidar com a situacdo, os precursores das metodologias transpessoais iniciaram um
profundo treinamento em abordagens como a fenomenologia, heuristica, grounded theory,
metodologias de pesquisas narrativas e compartilharam essas novas perspectivas com seus
estudantes. Anderson (2016) afirma que a estratégia funcionou por algum tempo, mas, logo
essas abordagens se tornaram insuficientes para a natureza expansiva dos objetos de estudo.
Perceberam, entdo, que estes demandavam a transformacdo do prdprio pesquisador e muitas
vezes ndo poderiam ser expressos e percebidos dentro dos modos pesquisa propostos.

Compreender a natureza de alguns fendmenos impelia mudar a forma de pensa-los,

percebé-los, narra-los. Com isso, o préprio sentido de fazer pesquisa tambéem se alterava. Era
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preciso extrapolar os modos de experienciar o que se entendia por pesquisa. Inovar 0s
procedimentos e metodologias se tornou uma necessidade, para que se pudesse colocar em
curso a perspectiva da pesquisa como transformacéo. Foi quando em grande esforco conjunto,
elaboraram e publicaram o primeiro livro sobre a tematica, Transpersonal Research Methods
for the Social Sciences (BRAUD; ANDERSON, 1998).

Como apresentam em seu primeiro livro, com 0s metodos transpessoais desenvolvidos
por Rosemarie Anderson, e William Braud (2011), busca-se fazer da pesquisa um convite a
todos que com ela se envolvem, um convite a se engajar na possibilidade de em algum modo
ser transformado. Trata-se da proposta de fazer da participacdo em pesquisas uma via de
transformacdo do modo de pensar e entender os temas, assim como as suas relagdes pessoais
com esses. Seja como leitor, participante ou pesquisador, aguele que entra em contato com as
metodologias de pesquisa transpessoais € convidado a integrar aquilo que encontra nos
estudos com seus proprios modos de compreensdo, e com a transformacdo de suas
comunidades (ANDERSON; BRAUD, 2011).

Por em seus métodos exigir do pesquisador o uso da intui¢do e por aplicar
estados alternativos da consciéncia [...], 0 uso dos métodos transpessoais
potencializa a autorrealizacdo. Seguindo essas técnicas e procedimentos, 0
encontro com a dimensdo transcendente do tdpico da pesquisa ndo apenas
pode informar, mas também, transformar o pesquisador, as vezes,
radicalmente. Pesquisadores transpessoais aprendem sobre o espirito de
aventura e antecipacdo e sobre alguma trepidacdo. (BRAUD; ANDERSON,
1998, p. X, tradugdo nossa).

Os métodos transpessoais sdo aplicaveis as pesquisas em ciéncias humanas, e dentre
seus propositos, foram criados na intencdo de explorar o potencial humano de transformacao
no engajamento nas relacdes dos sujeitos entre si e com o mundo (ANDERSON; BRAUD,
2011, p.20). Esses métodos sdo propostos em trés tipos: a investigacdo intuitiva, a
investigacdo integral e a investigacdo organica. Deter-nos-emos ao primeiro tipo, a
investigacao intuitiva, a ser desdobrada adiante.

Nosso principal proposito ao escolher a perspectiva transpessoal integral para esta
pesquisa foi estabelecer uma relacdo com os diferentes campos de conhecimento das
neurociéncias e da educacdo que permita olhar o humano em sua integralidade. Portanto,
compreendemos que inserir essa perspectiva como metodologia de pesquisa se alinha ao
proposito e estratégia de abordagem e integracdo dos distintos saberes. De modo, que mais do
que alinhar discursos de conhecimentos e verdades em uma proposta de neuroeducagéo, 0

recorte realizado por este estudo nos permita implicar essa interseccdo dos saberes com a
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vida, com a experiéncia humana em sua integralidade. No caso, com as implicagfes para a

educacdo como instancia produtora de modos de vida, como formagdo humana.

3.2.1 Ainvestigacao intuitiva

O método de pesquisa denominado como pesquisa ou investigacdo intuitiva foi
desenvolvido por Rosemarie Anderson, com inspiragdo na matriz hermenéutica, de autores
como Gadamer e Shleiermacher. Segundo a autora, ja sendo hoje apontado como uma
abordagem hermenéutica em pesquisa. Alem dessa referéncia, a pesquisa intuitiva surge
apoiando-se na fenomenologia, com autores como Merleau-Ponty e Gendlin, além de
influéncias de outros tedricos de perspectivas etnograficas (ANDERSON; BRAUD, 2011).

Para Anderson (2006), a pesquisa de abordagem intuitiva procura retomar em sua
esséncia a sutileza das experiéncias humanas sem que se perca o rigor intelectual da
interpretacdo hermenéutica. Isto seria pautado principalmente pela relacdo motivadora da
realizacdo das pesquisas, que em si propde uma outra intencionalidade atribuida as ciéncias. A
autora afirma que a nova intencionalidade estd no modo do pesquisador(a) se posicionar e
relacionar com as pesquisas.

Trata-se de estabelecer uma relagdo de suficiente importancia entre aquilo que se
pesquisa e a propria vida do pesquisador(a). Neste método de pesquisa desde a escolha das
tematicas dos estudos, os/as pesquisadores/as se comprometem com aquilo que realmente
os/as importa, afeta. O que leva a dar sentido as experiéncias de vida pessoais, e as torna a
principal fonte de inspiracdo e insights (BRAUD; ANDERSON, 1998).

Na pesquisa intuitiva, é por essa via de afec¢do e comprometimento que 0 processo
interpretativo passa pela poténcia de transformacdo, e ndo s6 o entendimento do/da
pesquisador(a) ou da ciéncia em geral acerca do topico estudado, mas também a compreenséo
sobre suas vidas pessoais (ANDERSON, 2006). Portanto, ao desenvolver uma pesquisa, o/a
investigador(a) intuitivo deve engajar-se aquilo que mais deseja saber, entrar em contato com
0 que o/a motiva.

Epistemologicamente, a investigacdo intuitiva ¢ uma metodologia que, através da
mobilizagdo do/da pesquisador(a) de forma atenta e afetiva, por si, pelas outras pessoas, pelo
mundo e por aquilo que pesquisa, busca novos entendimentos. Ao fazer isso, a investigacéo
intuitiva desafia a compreensdo da realidade como estaticas e separatistas, em que se

distingue o conhecedor do amante, por exemplo. O que apresenta € a afirmacdo de mundo e
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do humano como um fluxo de transicdo, mutacdo, transformacdo (ANDERSON; BRAUD,
2011).

Como apresentado nas justificativas deste estudo, especialmente na justificativa
pessoal, 0 que me motiva enquanto pesquisadora € buscar compreender a relacdo entre as
neurociéncias e a educacdo, de modo mais especifico, como os discursos neurocientificas tém
se mostrado no campo educacional. Uma vez que, esses hovos modos de se pensar as préaticas
educativas implicam também em outros modos de entender a propria educacao e seus sujeitos.
Implicam ainda, na producdo de modos de vida, de compreender 0 humano e consequente de
oferecer experiéncia sobre esta condi¢do de humanidade.

Nas pesquisas intuitivas encontramos, assim como em outras propostas hermenéuticas,
0 desvelamento entre as dimensdes do universal e do particular. Anderson faz referéncia a
Wilber (2003), apresentado anteriormente em nossa fundamentacdo como nosso principal
referencial para a perspectiva transpessoal integral, para apresentar e discutir a necessidade do
olhar plural do modelo dos quatro quadrantes para uma compreensao integral das questfes e
fendmenos humanos.

E a aplicacdo do olhar intersubjetivo, do ponto de vista do nds, que permite & pesquisa
intuitiva dar a sua compreensao no “entre”. Ou seja, a compreensdo so acontece perpassando
a juncdo que ha entre o que o/a pesquisador(a) traz para os dados e o que os dados remetem
aos /as participantes da pesquisa e & cultura (ANDERSON, 2006). E a acdo dos dados, do
texto, sobre aquele que o interpreta que move a compreensdao, evocando o movimento
hermenéutico como um potencial provocador de mudanca do sujeito que busca nessa agédo a
compreensdo do fendmeno (ANDERSON, 2006).

Apesar do carater flexivel da pesquisa intuitiva, no sentido de que alguns de seus
elementos podem ser utilizados em diversos tipos de pesquisa, de formatos quantitativos ou
qualitativos, a abordagem intuitiva como apresentada por Anderson (2006) ndo deve ser
utilizada inadvertidamente em qualquer circunstancia e tipo de investigacdo. Visto que esse
método de pesquisa estabelece percursos préoprios a cada etapa de sua realizacdo, desde a
construcdo a analise e interpretacdo dos dados da pesquisa (ANDERSON; BRAUD, 2011).

Como convencionalmente ocorre nas abordagens hermenéuticas, a pesquisa intuitiva
também incorpora uma sequéncia de ciclos de interpretagdo. Neste caso, o circulo de
interpretagdo envolve os movimentos ciclicos de “avango e retorno”, que se compreendem
com 5 ciclos (ANDERSON; BRAUD, 2011). Os dois primeiros ciclos representam o avango,
com o processo de identificagdo e clarificacdo dos preconceitos acerca dos temas estudados,

enquanto que os ciclos 3 a 5 representam o retorno, constituindo um processo de
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transformacéo das preconcepgOes a partir da compreensdo dos outros (ANDERSON, 2006).
Seguindo a estruturagdo do caminho de investigacdo intuitiva proposto pela autora,

desdobraremos a seguir 0s percursos admitidos para o presente estudo.

3.3 OPERCURSO METODOLOGICO

Ao admitirmos a investigacdo intuitiva como nosso modelo orientador para esta
pesquisa, assumiremos sua estrutura de percurso metodoldgico organizada atraves de ciclos.
Os ciclos sdo etapas do processo de investigacdo nas quais a pesquisa se move, podendo
avancar ou retornar a cada um deles, de acordo com o momento, para identificar e construir a
relacdo do/da pesquisador(a) com o conteldo visto e produzido em cada etapa. Ndo sdo
apenas recortes de procedimentos da pesquisa, mas etapas de um conjunto de experiéncias
que o/a pesquisador(a) realiza ao entrar em contato e elaborar suas relagdes com os contetidos

estudados. Na Figura 7, temos o0 modelo basico dos ciclos da investigacéo intuitiva.

Figura 7 — Investigacdo Intuitiva: cinco ciclos de interpretacdo e os giros de avango e de retorno.
Contornos ovalados e tracejadas indicam o giro de avango dos ciclos 1 e 2; os contornos
ovalados pontilhados indicam o arco de retorno dos ciclos 3, 4 e 5.
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Fonte: Adaptado de Anderson e Braud (2011, p. 50).
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A cada etapa, ou cada ciclo, a autora propde diversos exercicios e experiéncias para
promover a sensibilizacdo do/da pesquisador(a) a percep¢do de sua relagdo com os dados que
emergem em sua pesquisa. De fato, esse processo de sensibilizacdo se estabelece desde os
meios de eleicdo da tematica estudada.

No primeiro ciclo da pesquisa intuitiva, direciona-se a atengéo e as atividades do/da
pesquisadora ao esclarecimento do tdpico de pesquisa através de um processo criativo.
Recomenda-se selecionar um elemento que atraia a atencdo do/da pesquisador(a) intuitivo(a)
e se relacione com sua area de interesse, mesmo que essa relacdo nao seja 6bvia, se voltando
diariamente para essa inspiracdo. Com esse exercicio, facilita-se o surgimento de
pensamentos, ideias, devaneios, conversas, impressdes, visdes e intuicbes. O/A
pesquisador(a) deve estar voltado(a) ao texto ou a imagem até que a tenséo criativa entre estes
tenha atingido um nivel de resolucdo ou completude (ANDERSON, 2006).

Ainda no ciclo 1, deve-se verificar se a questdo de pesquisa que inspira/motiva o/a
pesquisador(a), € exequivel, passivel de ser pesquisada. Também é importante que no
primeiro ciclo o/a pesquisador(a) tenha uma direcdo sobre quem sao seus pares, audiéncia, e
beneficiarios das suas possiveis futuras descobertas. Assim, ressaltamos que para além do
interesse pessoal nas discussdes das tematicas da relacdo das neurociéncias e a educacdo, ao
entrar em contato com os primeiros dados e informagdes sobre essa area de interseccdo de
saberes, encontramos indicios de seu desenvolvimento e de material bibliografico passivel de
investigacdo. Como apresentaremos no proximo capitulo, refere aos ciclos de avanco.

No ciclo 2, o/a pesquisador(a) intuitivo reflete sobre sua propria compreensdo do
topico de pesquisa. Ele faz isso a luz da literatura existente sobre o tema, de forma a preparar
uma lista de lentes interpretativas prévias. Este ciclo requer também que o pesquisador revele
seus preconceitos, 0 que estd com ele a priori. De modo que é possivel perceber a
transformacédo da compreensdo no seguimento da pesquisa (ANDERSON, 2006). Nesse ciclo
temos as lentes identificadas, para possibilitar que sejam refinadas no curso do estudo. O
exercicio proposto é estar consciente das lentes preliminares e convida-las a transformacédo no
curso da pesquisa. Este € um exercicio proposto realizado continuamente no processo de
pesquisa, buscando referéncias e a contextualizacdo que possa dar sentido ao tema proposto.
O gque comumente designamos nos estudos como estado da arte.

Nessa etapa, nos dedicamos as buscas de publicacGes relevantes sobre a tematica
neurociéncias e educacdo e outros questionamentos subjacentes, como as discussdes acerca de
biotecnologias, as discussdes da relacdo mente-cérebro e as discussdes sobre biossocialidade e

a emergéncia da cultura somatica. Nos deparamos com fontes diversas, como livros, artigos
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cientificos, videos e ainda, textos literarios que nos ajudaram a definir as fronteiras do que nos
move neste estudo, estabelecendo as questdes e objetivos de pesquisa. Portanto, delimitarmos
nosso interesse a circulacdo e recepcao dos discursos neurocientificos no campo educacional
brasileiro. Isto nos permitiu, a partir de algum reconhecimento de producgdes pertinentes a area
e alguns dos discursos vigentes, passar para a terceira etapa.

Também foi no ciclo 2 que identificamos a nossa necessidade de estabelecer um
paradigma integral. Diante do material encontrado entre as publicacdes, suscitou-nos a
importancia de estabelecer uma lente que nos permitisse olhar para os dois campos de modo
integral, e que ndo reduzisse a compreensdo do humano, ou da educacéo, a um aspecto mais
restrito. Como indicavam vérias das criticas atribuidas a aproximacao entre as neurociéncias e
a educacdo. Como ja mencionado no inicio desta dissertacdo, olhar para as neurociéncias a
partir do paradigma integral também é para mim uma tarefa de ressignificacdo de experiéncias
pessoais. De deslocamento e acolhimento de fragmentos da minha propria historia. Nao com o
intuito de torna-la linear e coerente, mas de acolher também a pluralidade que ha nela, em
mim.

No ciclo 3, busca-se identificar qual a melhor fonte de dados para a pesquisa e em
seguida desenvolver os critérios que guiardo a selecdo de desta fonte, sejam eles registros
historicos, empiricos ou literarios, ou ainda, participantes. Acontecem também nesse ciclo a
construcdo ou coletados dados originais, 0 registro e a organizacdo desses. No nosso caso, a
execucdo deste ciclo aconteceu a partir da coleta de dados bibliogréaficos.

O levantamento de dados da pesquisa foi realizado a partir de pesquisas, teses e
dissertacBes, produzidas em territdrio nacional. Estas foram consultadas a partir de bases de
dados conceituadas no meio académico brasileiro, como: a Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes do IBICT - Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia, a
Biblioteca Virtual de Saude (BVS). Como critérios, estabelecemos que as produgdes devem
estar disponiveis na integra através dos meios digitais. Bem como, devem contemplar as areas
de conhecimento da educacéo e da psicologia da educacdo. Producdes provenientes de outras
areas ndo foram captadas. Para a busca foram utilizados os seguintes descritores:
Neurociéncias e Educacao; Neurociéncias e Psicologia da Educacéo; Cérebro e Educagéo;
Neuroeducacao.

Ap0s a construcdo dos dados, ao chegar no ciclo 4, o/a pesquisador(a) interpreta-os a
partir das lentes hermenéuticas despertadas no ciclo 2, a fim de refinar, modificar, refutar,
remover, reorganizar e expandir a compreensdo do topico da pesquisa. Neste movimento, faz-

se 0 exercicio de incorporar as experiéncias dos outros e apresentar o resumo dos resultados
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com base na interpretacdo dos dados captados no ciclo 3. Esta € uma estratégia para que o/a
pesquisador(a) amplie e aperfeicoe suas preconcepgdes, em que se clarificam os refinamentos
na compreensao da questdo do estudo, em comparacdo ao ciclo 2 (ANDERSON, 2006).

Nessa etapa, foi realizada a leitura das teses e dissertacfes selecionadas, a fim de
levantar as principais concepg¢des de neurociéncias, metodologias implicadas nas realizagdes
das pesquisas, principais tematicas abordadas na relacdo neurociéncias e educacdo,
caracteristicas como género das pessoas que realizaram as pesquisa, instituicdes e regides do
pais onde aconteceram, e 0s principais argumentos utilizados para justificar a aproximacao
entre 0s campos. Para esta etapa, nos baseamos em lentes fenomenol6gicas hermenéuticas
(FERREIRA, 2007b; BICUDO et al., 2011; CORETH, 1973) .

Ainda no ciclo 4, submetemos os resumos das teses e dissertacbes a andlise
lexicométrica através do software IRaMuTeQ, um programa gratuito, do tipo open source,
que vem sendo aplicado no Brasil desde 2013 (CAMARGO; JUSTO, 2013a).

Por fim, no ciclo 5, o/a pesquisador(a) integra as lentes percebidas no ciclo 4 com a
literatura empirica e tedrica revisada no inicio do estudo, acrescentando agora nova literatura,
dentro das necessidades do estudo, como é costume nas pesquisas em geral (ANDERSON;
BRAUD, 2011; ANDERSON, 2006). No processo de investigacéo intuitiva, no entanto, o/a
pesquisador(a) deve também avaliar a eficacia do processo interpretativo dos cinco ciclos e
apontar o que agora pode ser dito sobre o tema da pesquisa, incluindo o que ele percebe que
ainda ndo foi revelado sobre o assunto. Ponto em que se da finalizacdo da pesquisa e 0
momento de realizar a discussdo que o tema gerou, destacando nédo sé os pontos respondidos
pelo processo, mas também as lacunas e dificuldades que ndo foram contempladas ao longo
do estudo.

A partir da nossa experiéncia dos cinco ciclos da pesquisa intuitiva, esperamos
elaborar pontos de vista ou ao menos deslocar os modos como vem se concebendo a
aproximagao entre as neurociéncias e educagdo, promovendo maior compreensao sobre os
contornos que envolvem a emergéncia dessa interseccao, e consequentemente, 0s impactos e

transformag0es nos sujeitos e nos mundos que sustentam e promovem.

3.3.1 O corpus da pesquisa

Como mencionado, o corpus desta pesquisa é composto por teses e dissertacdes,
produzidas em territorio nacional, a partir de cursos de mestrado e doutorado de programa de

pos-graduacdo das areas de Educacéo e Psicologia da Educacéo.
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A captacdo das teses e dissertagcOes se deu por consultas a partir a bases de dados
conceituadas no meio académico brasileiro, como: a Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes do IBICT - Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia e a
Biblioteca Virtual de Saude (BVS).

Para a busca foram utilizados os seguintes descritores: Neurociéncias e Educagéo;
Neurociéncias e Psicologia da Educacdo; Cérebro e Educacao; Neuroeducacdo. Os critérios
de selecdo dos trabalhos foram: a) trabalhos produzidos nas areas da educacdo e da psicologia
da educacdo; b) trabalhos disponiveis na integra através dos meios digitas. Foram excluidos
o0s estudos que ndo contemplassem as tematicas dos campos da educacdo e das neurociéncias

através da leitura dos resumos.

3.3.2 O instrumento de pesquisa: o IRaMuTeQ

O IRaMuTeQ, ou Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et
de Questionnaires, é programa informatico gratuito, que se ancora no software R e possibilita
a realizacéo de diferentes analises estatisticas sobre corpus textuais e palavras, como o calculo
de frequéncia de palavras, analise fatorial de correspondéncia, classificacdo hierarquica
descendente, analise de similitude, e a elaboracdo de graficos como nuvem de palavras. De
origem francesa, o IRaMuTeQ foi desenvolvido por Pierre Ratinaud, em 2009, e tem sido
aplicado no Brasil desde 2013 (CAMARGO, 2005; CAMARGO; JUSTO, 2013a; 2013b)
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4 OS GIROS DE AVANCO

Os giros de avancgo correspondem aos dois primeiros ciclos da investigagdo intuitiva.
Neles, o intuito € comecar a criar um cenario, um panorama, sobre o objeto de pesquisa. Esses
sdo o0s primeiros movimentos de esclarecimento sobre o tema, e da relacdo do/da

pesquisador(a) com a pesquisa.

41 CICLO1-0 ESCLARECIMENTO DO TOPICO: O QUE SAO AS
NEUROCIENCIAS?

O surgimento desta pesquisa ndo aconteceu de um unico momento. Foram varios 0s
momentos de reflexdo e de ensaio sobre como eu poderia tocar a tematica pretendida. Na
verdade, a sugestdo de que eu realizasse uma pesquisa dedicada a relacdo das neurociéncias e
educacdo partiu do meu orientador, Prof. Aurino Lima Ferreira, que conhecendo meu
percurso académico desde a graduacdo em psicologia, sabia do meu histérico de contato com
estudos nas areas de neuropsicologia e neuropsiquiatria.

A sugestdo me foi uma surpresa, pois, havia algum tempo, eu ndo conseguia pensar
em dialogar as perspectivas neurocientificas com a vertente psicolégica que agora compunha
as bases para minhas praticas profissionais como psicéloga clinica e comunitaria. A principio,
olhar para as neurociéncias implicava em revisitar as experiéncias gque tive no campo.

Comecei o exercicio de entrar em contato com a tematica procurando leituras
atualizadas que falassem do campo, especialmente da relacdo com as neurociéncias. Também
revisitei matérias que ainda tinha do periodo da graduacdo em que participava de grupos de
pesquisa, da realizacdo da pesquisa de iniciacdo cientifica, dos registros de monitoria, das
experiéncias nos hospitais psiquiatricos, do material de aulas do curso de p6s-graduacdo em
neuropsicologia.

O que eu buscava era me deixar ser afetada por essas memarias, mas, principalmente,
com o discurso desse campo, para tentar construir uma imagem de como me sentia conectada
aquele contetdo. Esse exercicio me fez sentir as diversas maneiras como o0 tema das
neurociéncias me atravessavam naquele momento: representavam parte consideravel de
investimento do periodo da minha graduacdo, dos meus primeiros contatos com grupos de
pesquisa e ensino, nas minhas primeiras experiéncias em torno das atividades de docéncia, das

expectativas daquela época acerca da minha profissao.
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Emaranhavam-se afetos e memarias numa rede que construi ao longo de 6 anos, entre
boa parte da minha graduacgéo e os primeiros dois anos depois de formada. Ao mesmo tempo
esbarrei em uma certa desconexdo ou uma sensagdo de incoeréncia entre esse periodo e 0s
caminhos subsequentes que tracei e venho exercendo com a psicologia transpessoal e
educadora dentro de uma perspectiva integral, para a formagdo humana.

Nesses instantes de estranhamento, eu conseguia perceber o valor dos conteudos
neurocientificos aos diversos campos a que se dedica, 0 que pude testemunhar ao longo da
minha formacao, em contato com pesquisas e praticas de salde que os envolviam. Ao mesmo
tempo que do ponto formativo e pessoal que me encontrava ali, entendia esses mesmos
conhecimentos como permeados e embasados por perspectivas filoséficas e politicas
distanciadas das que procuro assumir nas minhas praticas de vida, sejam elas profissionais,
enguanto educadora e psicéloga, ou pessoais.

Ao afunilar o contetdo especificamente para a relagdo das neurociéncias e educacdo, a
inquietacdo quanto a incoeréncia dos meus pontos de vista se tornou ainda mais evidente.
Uma vez que os materiais bibliograficos e midiaticos encontrados neste primeiro momento
apresentaram uma perspectiva sobre o campo educacional reduzida as estratégias de ensino-
aprendizagem. O que, ao meu modo de ver, feria & concepcao da educagdo como um processo
muito mais abrangente, que envolve todo o ser e seus modos de relagdo com o mundo.

Instalada e percebida a inquietacdo, varios questionamentos surgiram sobre a relacdo
das neurociéncias e a educacao, tais como: o que poderia, de fato, produzir o encontro das
neurociéncias e a educacdo para 0 mundo e 0s sujeitos; ou de que modo enxergamos 0S
processos formativos e o proprio humano a partir da interagdo entre esses dois campos?

As questbes incitadas, ainda ndo se caracterizaram como as questdes para 0 projeto
desta pesquisa. Eram apenas inquietacGes que me deslocaram e mobilizaram para a
elaboracdo do veio a ser o segundo ciclo.

O primeiro contato com a temética precisava ser de fato um esclarecimento sobre
como o campo cientifico tem abordado a relacdo das neurociéncias e educacdo. E para isso,
entendemos que € preciso apresentar uma nocdo bésica do que estamos chamando de

neurociéncias.

4.1.1 O que sdo as neurociéncias?

O termo “neurociéncia” foi utilizado pela primeira vez em 1962, por Francis O.

Schimitt do Massachusetts Institute of Technology com o propdsito de caracterizar um projeto
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interdisciplinar que visava a promocéo de estudos sobre o cérebro, o sistema nervoso e todo
tipo de fendmenos relacionados a eles, o Neurosciences Research Program (ROSE; ABI-
RACHED, 2013). Atualmente, a composicdo deste campo interdisciplinar € imensamente
plural, ndo se limitando apenas as ciéncias médicas, mas, estendendo-se a genética,
engenharia, fisica, ciéncias da informacdo, biologia, bioquimica, psicologia, farmacologia e
tantas outras que contribuem para as neurociéncias (ROSE, 2006; PICKERSGILL, 2013).

Por isso, ainda que se tente chegar a concepcdo mais abrangente possivel, qualquer
tentativa de definicdo do que sdo as neurociéncias corre o risco de reduzir-se a uma ideia de
imagem limitada do que se trata o campo, apenas pelo intuito de tornar unidade algo que é, de
fato, extremamente heterogéneo. Assim, afirma-se que as neurociéncias se constituem como
um mosaico, uma trama de saberes plurais voltados ao interesse dos estudos sobre o sistema
nervoso, incluindo o cérebro, para obter as mais diversas respostas acerca da consciéncia e da
existéncia humana (ORTEGA; ZORZANELLLI, 2010; PICKERSGILL, 2013).

As neurociéncias sao ao mesmo tempo um aglomerado de &reas de conhecimento e em
si uma disciplina. Ainda que comprometidas com os principios basicos de exploracdo das
estruturas e funcbes neurologicas, o desenvolvimento das neurociéncias imprime um percurso
de avancos ao encontro de outras areas de conhecimento mais distintas, ao passar a englobar
temas que tradicionalmente eram pesquisados por outros campos, como a moral, as emogdes e
0s comportamentos sociais (AMARAL, 2016). Ehrenberg (2009) identifica as neurociéncias
como o campo de estudos que visa unir o conhecimento acerca do cerebral, do mental e do
social, no intuito de revelar a “esséncia” do que constituiria o humano.

Diante da pluralidade ja citada em que se caracterizam as neurociéncias, pode-se
imaginar que ndo h4 no campo uma Unica historia a ser contada sobre seu desenvolvimento. A
diversidade das disciplinas e estudos que o compdem revelam também a inviabilidade de
encontrar uma Unica fonte para pensar 0 movimento de emergéncia do campo das
neurociéncias.

Apesar do interesse no cérebro datar de registros desde a antiguidade, Rose e Abi-
Rached (2013) apontam que foi no século XIX, especialmente na Europa e na América do
Norte, que se intensificou o foco na significancia do cérebro para as caracteristicas humanas,
para as doencgas mentais, e para a gestdo do da ordem moral da sociedade. O investimento nos
estudos sobre o cerebro so cresceu desde entdo, os autores contabilizam que ja no século XX,
as primeiras seis décadas foram marcadas por mais de 20 premiagdes do Nobel por
descobertas sobre o sistema nervoso, de Santiago Ramon y Cajal, em 1906, a John Eccles e

Andrew Huxley em 1963.
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Mas, no inicio do século XX, importantes movimentos surgiram para o que mais tarde
veio se tornar um campo heterogéneo, interdisciplinar. Nas primeiras décadas deste século,
Charles Serrignton buscou desenvolver uma teoria integrada sobre mente e cérebro, o que se
tornou o preladio para agregar tentativas da neurologia, da psicologia e da filosofia para
esclarecer a relagdo mente-corpo. Esse movimento também fez reverberar os questionamentos
sobre preocupacOes e implicagdes acerca de valores humanos de moralidade, autonomia,
divindade e individualidade (SMITH, 2001). A época, tal qual os/as neurocientistas atuais,
os/as cientistas afirmavam que suas pesquisas estavam desvendando mecanismos cerebrais
que poderiam ter maiores implicacGes socialis.

Com a invencdo e a aceitacdo da utilizacdo do eletroencefalograma, em meados da
década de 1930, e a capacidade de produzir informac6es da atividade elétrica cerebral, criou-
se corpo para 0s conhecimentos neurocientificos que se desenvolviam. A partir da
possibilidade de criar condi¢cGes objetivas para o diagnéstico de doencas neuroldgicas e
psiquitricas e para a investigacdo das caracteristicas de normalidade, revelou-se o
pensamento do cérebro como a caixa de verdades. Uma caixa que poderia ser submetida a
uma maquina confessional (ROSE; ABI-RACHED, 2013).

A partir disso, alimentou-se a crenca, de que as neurociéncias poderiam revelar os
modos de funcionamento da mente, e viabilizar o acesso publico a vida privada interior,
mental. Também se reforcou o pensamento de que as neurociéncias promovem implicacdes
para 0 governo da vida, desde a infancia até a escolha de cénjuges (ROSE; ABI-RACHED,
2013).

No inicio do século XXI, 0s avancos das neurociéncias passaram a ser visto como uma
grande revolugdo na vida humana. Em 1969, foi formada a Society for Neuroscience (SfN),
gue organizou a primeira grande conferéncia para discutir o tema em 1979. Nas décadas de
1980 e 1990, o termo neurociéncia ja havia se tornado conhecido e passava a circular também
nos meios da vida comum. E muitas outras instituicbes de pesquisa em neurociéncias se
desenvolveram, principalmente nos Estados Unidos, no Japdo, China e na Europa. A
propagacao das organizacdes de pesquisa e ensino em neurociéncias resultou no surgimento
de websites, jornais, revistas, cursos de graduacdo e pds-graduacdo e muitas publicaces na
area (ROSE; ABI-RACHED, 2013).

Mas, foi no comeco da década de 1990, quando o presidente dos Estados Unidos, a
época, George Bush, designou “a década do cérebro” que o desenvolvimento do campo das
neurociéncias parece ter entrado em uma nova fase. Neste periodo, ampliou-se o investimento

nas pesquisas e discussdes sobre o papel crucial do cérebro na vida humana. Nos 10 anos
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subsequentes, vérias publicacbes sugeriam que era 0 momento de nascimento de novas

ciéncias sobre o cérebro ou a mente (KANDEL, 2006).

Para aumentar a consciéncia publica dos beneficios provenientes de
pesquisas sobre o funcionamento do cérebro, o Congresso, por meio da
Resolugdo 174 (...), designou a década que se inicia em 1° de janeiro de 1990
de a “Década do Cérebro”, autorizando e requerendo do presidente que ele
decrete que essa ocasido seja amplamente comemorada. Portanto, eu, George
Bush, presidente dos Estados Unidos da América, proclamo a década de
1990, como Década do Cérebro. Eu solicito a todos os funcionérios publicos
e ao povo dos Estados Unidos da América que celebrem essa década com
programadas, ceriménias e atividades condizentes®.

Das publicacBes cientificas aos programas de televisdo, importantes descobertas
neurocientificas, frequentemente acompanhadas de ilustraces vibrantes derivadas de imagens
do cérebro vivo em acdo, circulam alguns meios sociais (BEAULIEU, 2002). O cérebro
entrou na cultura popular, e a mente parece ter passado a ser vista como o proprio cérebro
(ROSE; ABI-RACHED, 2013).

A emergéncia das neurociéncias ocorreu como um movimento de Vvérias
especialidades, de varias disciplinas, em diferentes locais do mundo. Apesar do marco do uso
do termo em 1962 por Schimitt, nos Estados Unidos, e da cria¢do da Society for Neuroscience
(SfN), ndo se pode falar de uma sé histdria das neurociéncias. O sistema nervoso vem sendo
objeto de interesse desde tempos imemoriéveis, com reflexdes e exemplos empiricos. Apesar
de concentrar o foco nas investigacfes sobre o sistema nervoso, suas funcdes e os fenbmenos
gue emergem deste, as neurociéncias abrigam uma grande pluralidade de métodos e
conceitos. Para Holley (1984) as neurociéncias nasceram da convergéncia de todas as ciéncias
que se dedicam a um objeto de estudo e conhecimento: o cérebro.

Rose e Abi-Rached (2013) apontam que a pluralidade que marca as concepgdes e
praticas das neurociéncias se mostra na maior parte das versées formais de historias do
surgimento do campo. Os autores contam que geralmente estas historias utilizam uma forma
cronoldgica de exposicdo de grandes pensadores, estabelecendo uma linha do tempo dos
precursores até o presente. Mas, contam que ha também um numero consideravel de versdes
institucionais dessa historia.

Muitas universidades e centros de pesquisa em neurociéncias criaram suas proprias

linhas do tempo com os principais textos, descobertas e cientistas. Algumas versdes

® Extraido do texto da proclamagdo presidencial 6158 (BUSH, 1990). Disponivel em

http//lcweb.locgov/loc/brain/proclaim.html. Acesso em: 20 mai. 2018.
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contemplam a perspectiva de vérias disciplinas, como a neurologia, a neuroimagem, a
neuroquimica ou a neuropsicologia. Certas institui¢cdes, como a Society for Neuroscience
(SfN) chegaram até a tornar esse um material de divulgacdo. Junto a isto, diversos (as)
cientistas famosos (as) escreveram memoriais sobre o desenvolvimento do campo no século
XXI (ROSE; ABI-RACHED, 2013).

Na década do cérebro, 1990, os estudos sobre a historia das neurociéncias se tornam
uma subdisciplina, reconhecida através do Journal of the History of Neurosciences, e depois
pela International Society for the History for the Neurosciences. Com um intuito de
estabelecer um passado respeitavel para os conhecimentos neurocientificos, e assim, oferecer
uma espécie de solidez para um status de cientificidade.

Para pensar as neurociéncias, escolnemos neste estudo perpassar por algumas historias
sobre o cérebro. Cientes de que ndo se trata de uma linha do tempo, mas, de um conjunto de
eventos que indicam como em diferentes tempos e grupos o objeto de interesse das

neurociéncias foi abordado.

4.1.2 Algumas historias sobre o cérebro

Desde o fim do século XIX, pesquisas sdo elaboradas a fim de, ao desvendar o
funcionamento do sistema nervoso, encontrar a localidade da mente, ou da propria esséncia
humana. As neurociéncias modernas estdo profundamente enraizadas na historia da biologia,
medicina e filosofia ocidentais. Contudo, a busca pela esséncia ou a localidade da consciéncia
humana e os primeiros sinais de associacdo destas a estrutura bioldgica do corpo ndo séo
atribuidos apenas ao surgimento das ciéncias modernas.

De fato, o binbmio corpo-mente é expresso desde os periodos mais antigos da historia
humana. E a relacdo mente-cérebro, ao contrario do que se possa pensar, também data de
antigas civilizacBes como Egito, Grécia e Roma. Ao tratar do tema, Mitchell Glickstein, no
livro Neuroscience: A Historical Introduction, publicado em 2014, exemplifica a antiguidade
da observacéo da relacdo mente-cérebro em registros de povos antigos, como 0s assirios, que
ocuparam a regido do Médio Oriente, no século VI a.C., entre os rios Tigre e Eufrates, e que
agora é territério do Iraque em sua maior parte.

O autor cita achados arqueologicos de desenhos nas paredes de templos Assirios com
representacdes de animais com a coluna vertebral lesionadas e a alteracdo de suas posturas

corporais, sugerindo que esses povos ja estabeleciam a relacdo do cérebro, ou ao menos da
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cabeca como centro de funcionamento do individuo, ao observar as alteracbes de
comportamento provenientes de injurias fisicas na area.

Glickstein (2014) evoca ainda outros exemplos das observacOes antigas da relacdo
entre adoecimentos e intervengdes neuroldgicas, como a pratica da trepanacdo, uma técnica da
perfuracdo de orificios no crénio. Castro e Landeira-Fernandez (2010) afirmam que ha
registros da utilizacdo dessa técnica por diversas culturas desde a pré-histdria, no periodo
Neolitico, a Idade Antiga, a Idade Média e de expressiva quantidade durante os séculos XVIII
e XIX com fins terapéuticos.

Apesar de ndo haver plena concordancia sobre as diversas motivagfes que levaram
independentes culturas a desenvolverem técnica de intervencdo avancada, estima-se que
dentre varios destes povos, a intervencdo ocorresse sob a crenca de que atraves dos orificios
produzidos na caixa craniana os demonios e espiritos malignos sairiam do corpo, devolvendo
a pessoa sua condicdo saudavel, identificada principalmente entre 0s povos do Egito e da
Mesopotamia (GLICKSTEIN, 2014).

Dentre muitos exemplos conhecidos na historia dos estudos sobre o cérebro, Charles
Gross (1987), em seu artigo, Early History of Neuroscience, ao tentar reconstituir a historia da
origem das neurociéncias a partir de importantes eventos, aponta 0 que considera como um
dos registros antropoldgicos mais significativos. Trata-se da primeira descricdo do cértex
cerebral registrada através da escrita, encontrada em papiros cirdrgicos de Edwin Smith,
datada de 1700 a. C. Este achado seria ainda uma copia de um tratado muito mais antigo. A
legenda do registro atribui a autoria do tratado original a Imhotep, estudioso de diversas areas
de conhecimento, sumo sacerdote do deus-sol R4, e vizir do fara6 da terceira dinastia, Zoser
(ou Djoser), que depois foi identificado como um deus egipcio da medicina.

O tratado oferece uma descricdo empirica de um possivel cirurgido que observou o
cérebro de uma pessoa ap6s uma fratura craniana, indicando provaveis correlacdes entre sua
estrutura anatdbmica e as injurias e déficits comportamentais apresentados pelo individuo. Esta
perspectiva contrasta com a maior parte dos escritos medicos egipcios subsequentes, que
costumavam atribuir ao coragdo o lugar de centralidade da mente, da intelectualidade, e
consequentemente, como 06rgdo de maior importancia do corpo humano. Nestes Ultimos,
prevalecia uma outra compreensdo do ser a partir de uma abordagem mistica e especulativa
sobre a consciéncia humana. (GROSS, 1987).

O ponto de vista que entende o coragcdo como centralidade do ser prevaleceu por
algum tempo no pensamento ocidental, podendo ainda encontrar quem o defendesse na

historia do pensamento europeu no seculo XVII. Mas, formalmente, atribui-se o inicio das
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ciéncias da consciéncia as filosofias grega e romana. Ndo tomaremos, aqui, 0 intuito de
discuti-las, de fato. Visto o alto grau de complexidade e o rico campo de formulagdes sobre a
relacdo corpo-mente dessas civilizagfes, citaremos apenas em um breve percurso historico
algumas contribuicdes.

No século IV a. C., dentre os filésofos pré-socraticos haviam aqueles que defendiam a
ideia de que o universo poderia ser entendido pela raz&o, regido por uma série de mecanismos
que trabalham organizados de forma harmdnica e fixados por regras, os naturalistas. Alguns
destes filésofos eram especialmente interessados nas sensacdes organicas e na “percep¢ao”
(GROSS, 1987).

Foi entre os fildsofos pré-socraticos naturalistas que a ideia da centralidade do
intelecto e das sensacdes foi atribuida ao cérebro, reconhecendo o 6rgdo como portador da
faculdade de governo do individuo. E sendo assim, o conhecimento seria fruto da capacidade
do cérebro de sintetizar sensacdes e produzir o pensamento. Portanto, os historicos das
percepcdes causariam memorias e crencas, que por sua vez se estabilizariam e permitiriam
adquirir o conhecimento. A manutencédo das condi¢Ges harménicas para a continuidade desse
ciclo era entdo considerada como saude, em contraste, 0 desacordo desses elementos que
compdem o corpo era entendido como doenga (GROSS, 1987).

Dentre os gregos, a figura mais influente para a histéria das neurociéncias foi
Hipocrates (460-375 a.C.). Considerado o pai da medicina ocidental, além da vasta série de
descricdes clinicas pelas quais se propunha diagnosticar varias doencas, de estudos
epidemioldgicos em que relacionava as causas de doengas com fatores climaticos, dietético e
ambientais, Hipdcrates também desenvolveu diversos escritos sobre anatomia. Em sua obra
mais significativa, On The Sacred Disease, o estudioso buscou desmistificar as causas da
epilepsia, creditada na época como a doenca sagrada. E assim, defendeu a importancia do
cérebro, como centro da alegria, do prazer, da diversdo, do pesar, do desalento e da
lamentacdo. Portanto, como centro das experiéncias humanas (BEAR; CONNORS;
PARADISO, 2002; GROSS, 1987).

Segundo Gross (1987) a influéncia de Platdo e Aristoteles foi essencialmente negativa,
de distintos modos, para o desenvolvimento das neurociéncias. O autor afirma que o
distanciamento de Platdo aos principios das leis naturais, dos metodos de observacdo e
experimentacdo, a preferir o exercicio da razdo pura, em busca de um principio divino, do
estudo das ideias, seria um atraso ao desenvolvimento das concepgdes da relagdo entre
cérebro e consciéncia. A ideia platonica de triparticdo da alma ainda manteve o coracdo na

centralidade das sensagdes e razdo humanas, e se estendeu reverberando por muitos séculos.
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No caso de Aristoteles, apesar deste se destacar como excelente biologo, fundador da
anatomia comparativa e estudioso do comportamento animal, seus estudos ainda
compartilhavam da compreensao do coragdo como orgao central da sensacao, do intelecto e
do movimento. Apesar de oferecer destaque a importancia da funcdo do cérebro no corpo
humano, Aristoteles entendia que este tinha a funcdo de resfriar o sangue que se superaquecia
com o coracgéo que fervilhava (BEAR; CONNORS; PARADISO, 2002; GROSS, 1987).

Dentre os eventos que marcam as historias das neurociéncias, encontra-se também as
contribuicdes da civilizacdo de Alexandria. Diferentemente dos gregos, que por nutrir imensa
reveréncia pelo corpo, por vezes tornaram a dissecacdo do corpo humano ilegal, como em
Atenas; em Alexandria a dissecagdo dos mortos para embalsamar foi vastamente praticada.
Isto propiciou maior investimento nos estudos sobre o corpo humano. Entre as grandes
contribuicdes, destacam-se as distingdes anatbmicas entre o cérebro e o cerebelo, descricdes
das meninges e as primeiras descri¢des sobre os ventriculos cerebrais. Além da crenca das
distingdes funcionais entre inervagdo sensorial e motora, que se relacionariam de modos
préprios com o cérebro e o cerebelo, atribuindo-os diferentes funcdes comportamentais a cada
orgédo (GROSS, 1987).

Tempos depois, durante o império romano, a figura de grande relevancia para os
estudos sobre o corpo humano foi Galeno (129-199 d. C). Suas ideias sobre corpo e cérebro
predominaram por mais de 1500 anos. Galeno estudou o sistema nervoso, através de
dissecacdo e descricdo detalhadas de variados animais, observacdes clinicas e estudos
sistematicos sobre lesdes em diversas partes do sistema nervoso. O romano corroborou com a
perspectiva de Hipdcrates ao atribuir ao cérebro a importancia e centralidade do pensamento,
das sensacbes e controle motor; aprofundando as observacdes acerca das distingbes e
especificidades dos nervos e do processamento das sensacfes. Todavia, Galeno entendia que
o corpo funciona de acordo com o equilibrio de quatro fluidos vitais, ou humores. Os fluidos
se moveriam para ou a partir dos ventriculos encefalicos, através dos nervos, que seriam
canais ocos. Sendo assim, os adoecimentos, em especial os mentais e neuroldgico, se deviam
a obstrucdo dos fluxos dos fluidos. E em geral, Galeno minimizava a importancia do cortex
cerebral (BEAR; CONNORS; PARADISO, 2002; GROSS, 1987).

A ldade Média foi um periodo que pouco se agregou aos estudos sobre o sistema
nervoso. As ideias da medicina antiga foram mantidas e levadas a Europa através dos sirios,
persas, hebreus, e arabes, e posteriormente traduzidas para o latim. Com o predominio das
acOes da Igreja sobre o pensamento da época, 0 interesse voltava-se muito mais a natureza

nao material da alma humana. Atribuir ao cérebro, em toda sua mundana materialidade, a
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responsabilidade de intermediar a relagdo do corpo terreno e finito com a alma divina ndo
parecia admissivel, e por isso, entendia-se que as faculdades mentais estariam localizadas nos
espacos vazios do cerebro, os ventriculos (GROSS, 1987).

Foi sé durante a Renascenca, no século XVI, que se tem registro de acréscimos as
ideias de Galeno, contudo, sem que se questionasse a teoria da mecénica dos fluidos do
romano. O periodo marcado pela presenca do naturalismo na arte renascentista compunha-se
de maior interesse na anatomia humana, ainda que superficialmente. As escolas de medicina
costumavam ter sessGes publicas de dissecacdo do corpo humano, originalmente com
propositos forenses, mas serviam de grandes demonstracdes da anatomia de Galeno, sem
interesse exploratorio. Gradualmente, o anatomista André Versalius (1514-1564) percebeu,
ainda que parcialmente, que as descri¢cdes dos estudos anatdmicos de Galeno costumavam ser
de cérebros de animais como bois e macacos selvagens. E ndo de humanos. E devido a
percepcao de Versalius retomou-se o interesse de estudo sistematico e direto da estrutura do
corpo humano (GROSS, 1987).

No inicio do século XVII, sobre a prevaléncia do modelo pneumatico de Galeno sobre
o funcionamento do sistema nervoso, inventores franceses construiram aparelhos mecanicos
controlados hidraulicamente, inaugurando a no¢do de que o encéfalo poderia ser semelhante a
maquina em funcionamento. De modo que o bombeamento dos fluidos para fora dos
ventriculos através dos nervos é o que causaria movimento no corpo (BEAR; CONNORS;
PARADISO, 2002). Esta ideia da semelhanca do funcionamento encefalico a uma maquina,
através da teoria mecénica dos fluidos, de Galeno, foi defendida por René Descartes (1596-
1650).

A combinacdo da teoria de Galeno a concep¢do do corpo como maquina proveu a
primeira ideia de ato reflexo. Descartes abordou o que acreditava ser o circuito dos
mecanismos perceptivos, desde a acdo sobre o érgdo sensorial na recep¢do aos estimulos
externos em todo seu trajeto até os ventriculos, até a geracdo de acOes reflexivas, por meio
dos fluxos dos fluidos. A perspectiva de Descartes apresentou também a inclusdo da glandula
pineal como centro de direcionamento dos fluidos, seja das extremidades sensoriais aos
ventriculos ou o inverso (GROSS, 1987).

O circuito proposto por Descartes seria composto desta forma para todos os animais,
entretanto, se tornaria mais complexo para o humano. Uma vez que este seria dotado de alma,
enguanto o0s outros animais ndo, ela se conectaria ao corpo a partir da glandula pineal. E assim
influenciaria 0 modo em que os fluxos de fluidos e 0 movimento muscular se dariam. Para

Descartes, 0 corpo em si, ndo seria capaz de comportar certas capacidades mentais, portanto,
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estas existiriam fora de uma estrutura anatémica, fora do encéfalo. A mente se caracterizaria
como uma entidade espiritual que receberia as informagOes sensoriais e comandava 0s
movimentos a partir de um dialogo como o maquinario, o corpo, por meio da glandula pineal
(BEAR; CONNORS; PARADISO, 2002).

A partir de Descartes as teorias sobre atos reflexos foram exploradas e
complexificadas, passando a incorporar outras &reas como corpo estriado, corpo caloso e
cortex cerebral. Durante os XVI e XVII, os estudiosos da relagdo corpo e mente romperam
com o foco dos ventriculos e passaram a explorar outras estruturas encefalicas. Distinguindo
regides e suas composicdes e descrevendo em detalhes a anatomia geral do sistema nervoso.

No meio do século XVII os estudos cientificos passaram a desenvolver uma nova
perspectiva que identificava no corpo o potencial elétrico como o que promovia as agdes
reflexas. Abandonando por completo a teoria pneumaética de Galeno, e investindo no
surgimento de novas tecnologias que possibilitassem a exploracdo do corpo humano, como o
eletroscopio. As identificacbes e subdivisdes das regibes anatbmicas do sistema nervoso,
consistindo em encéfalo (cérebro, cerebelo e tronco encefalico), medula espinhal e a divisdo
periférica ou rede de nervos, bem como a identificacdo da topografia cerebral em padrées de
elevagOes e invaginagOes, denominados como giros e sulcos (ou fissuras), conduziu ao
mapeamento hoje utilizado para o estudo e identificacdo da estrutura do sistema nervoso
(BEAR; CONNORS; PARADISO, 2002).

O surgimento dos primeiros experimentos sobre 0s mecanismos neurais dos reflexos,
com Robert Whytt (1714-1766), em Edimburgo, com o uso de sapos para demonstrar 0s
limites da medula espinhal e sua conexdo com os 6rgdos sensdrias; seguido por Marshal Hall
(1790-1857) no desenvolvimento da concepcéo de arco-reflexo; e os estudos de diferenciacéo
entre glébulos e células nervosas, ja no século XIX; representaram um importante marco na
transicdo e organizacdo de um campo que prevé o estabelecimento de uma era da localizacéo
cerebral.

No século XIX, a frenologia surgiu como uma proposta cientifica que buscava
explicar aspectos da conduta humana com base nas caracteristicas cerebrais de cada
individuo, mais diretamente, a partir do formato e das medidas do cranio (AMARAL, 2016).
O jovem austriaco Franz Joseph Gall (1758-1828), precursor da frenologia, acreditava que as
saliéncias na superficie craniana refletiam as circunvolucGes da superficie do encéfalo, e por
isto, a medicdo craniana permitiria a observacdo e comparacdo das expressdes de tracos de

personalidade e comportamentos em relacdo as dimensdes da cabeca. Apesar de nunca ter
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sido levada a sério na comunidade cientifica, a frenologias e expandiu no imaginario popular
da época, disseminando discursos sobre o cérebro.

Segundo Kandel, Schwartz e Jessel (1997, p. 13), os frenologistas “[...] pensavam que
cada regido do cortex cerebral era um 6rgdo mental independente, dedicado a uma sé funcao
mental complexa”. A teoria de Gall atribuia a pelo menos 35 regides do cérebro a
correspondéncia por fungdes mentais, afirmando e que ndo existiria unicidade no cérebro.

Algum tempo depois dos frenologistas, em torno da década de 1830, através das
analises experimentais promovidas pelo fisiologista francés Pierre Flourens (1794-1867),
surge a hip6tese do campo agregado, outra concepcao da organizacao do cérebro, que divergia
da ideia anterior. Flourens sugeriu que areas especificas do cérebro ndo sdo 0s Unicos
responsaveis por determinados comportamentos, mas que todas as regides do cérebro
participam de cada uma funcdo mental (KANDEL; SCHWARTZ; JESSELL, 1997; FINGER,
1994).

Deste ponto em diante os estudos sobre especificidades das a¢des sensoriais, motoras e
comportamentais passaram a se expressar significativamente, dentre os de maior influéncia
para as neurociéncias, destacam-se os do neurologista francés Paul Broca (1824-1880) e do
psiquiatra e neuropatologista Karl Wernick, nos estudos sobre linguagem.

As descobertas de Broca se deram em seus estudos de caso sobre alteracdo da
linguagem. Ao investigar uma pessoa que compreendia bem, mas ndo conseguia se expressar
através da fala, identificou que esta havia sofrido uma lesdo no lobo frontal esquerdo. Com
base neste e em outros casos semelhantes, o neurologista chegou a conclusao de que a referida
regido era especializada na capacidade de producdo da fala (BEAR; CONNORS;
PARADISO, 2002). Os estudos de Wernicke conhecido por pesquisar os efeitos de
encefalopatias especificas e nos estudos dos déficits de linguagem. Pouco tempo depois das
descobertas de Broca, Wernicke passou a estudar os efeitos do traumatismo craniado, e
concluiu que nem todos os déficits de linguagem séo causados por lesGes na regidao que ficou
conhecida como area de Broca. Wernicke identificou a area no lobo temporal que quando
alterada ou lesionada, provoca distirbios na compreensao da linguagem, sem que interfira na
expressdo oral ou escrita.

Estudos subsequentes ao de Broca e Wernicke disseminaram outras teorias sobre a
localizagdo das funcbes cerebrais, principalmente em experimentos com animais, que
conduziram os estudos sobre o cérebro até o mapa atual de divisdo de funcgdes cerebrais. A
medicina se dedicou ao estudo das patologias neuroldgicas e comportamentais, fazendo da

area da satde mental um importante campo para as descobertas neurocientificas.
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Dentre os mais ilustrados, encontra-se o famoso caso de Phineas Gage, em 1848, a
historia de um operario inglés, de 25 anos, que sobreviveu ap6s um acidente de trabalho em
que uma barra de ferro atravessou sua cabeca. Segundo os relatos do caso, descrito
principalmente por John Hallow, Gage manteve-se consciente e bem orientado mesmo com
tamanha lesdo. Contudo, a personalidade do operario ndo se manteve a mesma. Em algum
tempo, Gage apresentou mudangas drésticas em seu comportamento e algumas capacidades
intelectuais. O caso de Phineas Cage tem grande importancia porque, diferente dos anteriores
que revelavam que o cérebro é o alicerce da linguagem, da percepcao e das fun¢Ges motoras,
esse, sugeriu que existiam no cérebro humanos sistemas mais dedicados ao raciocinio do que
outros e, em particular, as dimensdes da personalidade e comportamento social (DAMASIO,
2012).

A evolucdo das tecnologias ofereceu importante suporte para o desenvolvimento dos
estudos neurocientificos, o que permitiu que o mapa atual do conhecimento sobre o cérebro
ndo seja uma reinvencdo das propostas da frenologia. O refinamento do microscépio no inicio
do século XIX, viabilizou o estudo dos tecidos animais mais minuciosos, e com isto, surgiu a
teoria celular, ou seja, de que os tecidos sdo compostos por unidades microscopicas, as
células; e o seguido conhecimento das células nervosas como a unidade béasica do
funcionamento encefélico, que s6 depois veio a ser conhecida como neurdnio (BEAR;
CONNORS; PARADISO, 2002).

O século XX agregou grandes avancos nos estudos sobre o sistema nervoso. E ja no
seu inicio, em 1906 foi descrita pela primeira vez como ocorre a comunicacdao entre
neuronios, por Santiago Ramon y Cajal. A partir disso, da compreenséo da estrutura neural,
percebeu-se que alguns neurdnios obedeciam ao mesmo padréo responsivo, e que estes se
organizavam em agrupamentos, que poderiam ou ndo responder a uma organizacdo
hierarquica. O que fez surgir uma nova descricao e subdivisdo cortical, nas 52 areas utilizadas
até hoje (MORAES, 2009).

Com a maior compreensao da interacdo neural, e 0s avangos nos estudos bioquimicos,
foram realizadas as primeiras pesquisas sobre neurotransmissores. A maior atencdo a
dindmica neural viabilizou o desenvolvimento de técnicas de exame para sua afericdo. Em
1924, Hans Berger desenvolveu a técnica do eletroencefalograma. E 10 anos depois, surgiu o
primeiro exame de imageamento cerebral, a angiografia (MORAES, 2009).

Deste ponto em diante as intervengdes sobre o sistema nervoso intensificaram-se, a
apropriacdo sobre 0 que se acredita ser a organizacao cerebral concede as estratégias médicas

terapéuticas propriedade para utilizagdo de técnicas invasivas como as de lobotomia, a
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principio, inauguradas pelo neurologista portugués Egas Moniz, e amplamente utilizada ao
longo dos anos no tratamento de adoecimentos psiquiatricos.

Foi principalmente no periodo apds a Segunda Guerra Mundial que as pesquisas
empiricas sobre o sistema nervoso e cognicdo se expandiram no campo cientifico, na década
de 1950. Os inimeros casos de lesdes nervosas alimentaram um vasto campo de estudos para
a verificacdo das funcBes cognitivas e comportamentais, como contribuiram para o
desenvolvimento de técnicas psicométricas. Os estudos sobre o cérebro se propagaram para
além das perspectivas anatomo-fisio-quimicas, e passaram a enfatizar principalmente sua
funcionalidade.

O periodo é marcado pelo avanco de pesquisas que tratam dos fendmenos motores e
perceptivos, e a localizacdo das areas cerebrais correspondentes. O avanco ocorre
principalmente acerca dos estudos sobre percepcdo de imagens e sobre memoria. Os estudos
sobre a memdria abrem condi¢cBes para discussdes além do funcionamento cognitivo.
Esbarrando na prépria constituicdo das subjetividades e das narrativas sobre si.

Isso reaviva 0s questionamentos sobre a origem da consciéncia. As investigacfes
reforcam as discussdes que tentam indicar a complexa relacdo entre a organizacdo das
estruturas sinapticas e 0 modo de experienciar a propria vida, dos individuos. E como estas
organizacOes permitem as interacfes com 0 ambiente e a constituicdo perceptiva de uma
unidade experiencial, a capacidade de uma representacdo mental da experiéncia pessoal
consciente, o self (OLIVA; DIAS; REIS, 2009).

Apbs a primeira metade do século, os estudos da psicologia e psiquiatria passaram a
ser intensamente associados as investigacdes sobre o cérebro. Os conhecimentos sobre o
comportamento humano, as doengas mentais e os tratamentos farmacoldgicos propiciaram
importantes investimentos para as neurociéncias. Devido as condicdes da época pds-guerra, as
pesquisas sobre o cérebro ainda se voltavam principalmente para as condi¢des patologicas. Os
recursos de observacdo do sistema nervoso traziam também muitas limitagdes. Mas ja se
reforcava a intencdo da utilizacdo dos conhecimentos neurocientificos para intervencdo na
vida humana. Rose e Abi-Rached (2013) afirmam que a psiquiatria farmacoldgica foi uma das
principais chaves para isso.

Apenas na década de 1970 foi inventado o primeiro equipamento de ressonancia
magnética (RM), que sé se tornou comercial na década seguinte. Apesar de ser um importante
recurso que oferecia o imageamento cerebral de forma ndo invasiva, as imagens de RM

inicialmente s6 tratavam de natureza anatdmica do sistema nervoso (SABBATINI, 2003).
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Até que na década de 1990, radiologistas que utilizavam a técnica de RM descobriram
a interacdo de substancias contrastantes para alterar as imagens de RM. A partir do uso de
contraste para evidenciar os niveis de oxigenacdo e fluxo sanguineo cerebral, dois
pesquisadores americanos, Seiji Ogawa e John W. Belliveau abriram o caminho para o
desenvolvimento de imageamento dindmico do cérebro, em tempo real (SABBATINI, 2003).
A possibilidade de observacdo e intervencdo no sistema nervoso se ampliara como nunca
havia se imaginado, as potencialidades das intervencdes cientificas se alastraram a custo de
um baixo risco, levando a incessante compreensdo minuciosa das relacbes entre
comportamento e dinamica neural.

Neste fluxo, e a favor da concepgdo da formacgéo subjetiva a partir das condicdes de
organizacdo neurobiologica, em 1992, um grupo de pesquisadores na lItalia, liderados por
Giacomo Rizzolatti, anunciou a descoberta do que chamaram como neur6nios espelho. Estes
seriam neurdnios viso-motores que se ativam igualmente na realizagdo de uma agéo e na
observacdo da mesma acéo realizada por outro individuo. O grupo de neurdnios responsaveis
pela compreensao de uma acéo e/ou de uma intencao de outro animal pela ativacdo subliminar
desta acdo nos circuitos neurais. Considera-se que 0s neurénios espelho estejam ligados as
origens da linguagem, dos processos de imitagdo e empatia, e por isso, sdo identificados como
a base da capacidade do reconhecimento corporal, principalmente da lateralidade, e da teoria
da mente (MORAES, 2009).

O desenvolvimento de tantas tecnologias de estudo e pesquisa sobre o cérebro ampliou
ainda mais o espectro de campos de desdobramento das neurociéncias. Além da possibilidade
do imageamento cerebral, os avangos no campo da genética também significaram bastante
para 0 desenvolvimento das neurociéncias. Desenvolveu-se 0 que se pode chamar de uma
visdo neuromolecular do cérebro, com a promessa de esclarecer o funcionamento das
operacdes do sistema nervoso. O que de fato tem acontecido. Processos mentais, como
cognicdo, emocdo, volicdo, jA podem ser explicados por vias organicas, como manifestacGes
dos processos bioldgicos cerebrais. O principal mistério, agora, estd no lapso remanescente
entre a manifestacdo organica e a constituicdo de uma pessoa, da mente, da existéncia, do
humano.

Com a crescente atencdo voltada as questdes da visdo neuromolecular, voltou-se o
investimento para estudos sobre o desenvolvimento, a neurogénese’ e a plasticidade cerebral.

O que significou o estabelecimento de uma nova condi¢cdo chave para 0 movimento de

" O processo de formacao de novos neurdnios (LENT, 2010).
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expansdo das neurociéncias do laboratdrio para o mundo. As discussdes sobre o
desenvolvimento do sistema nervoso levaram ao entendimento de que o cérebro humano
precisa ser localizado no elemento da temporalidade, ndo apenas no que diz respeito ao
desenvolvimento embrionéario, ou do desenvolvimento infantil, mas também no restante do
curso da vida, por muitas décadas (ROSE; ABI-RACHED, 2013).

No século XXI, o cérebro é entendido como mutavel ao longo da vida, aberto a
influéncia ambiental, nutrido e remodelado por estimulos. Ou seja, 0 cérebro passa a ser visto
por sua condicdo plastica. A neuroplasticidade passou a predominar nas discussdes
académicas e leigas sobre neurociéncias, apresentando esperangas para a compreensédo ou
conversdo das mais diversas condi¢Bes neuroldgicas. Uma vez que a compreensdo do cérebro
plastico confronta 0 mito moderno prevalente, até meados dos anos 1970, de que este nao
mudaria ap0s certo periodo critico da infancia (ROSE; ABI-RACHED, 2013)

A neuroplasticidade promoveu a emergéncia da compreensdo dos processos e
estruturas cerebrais como produtos de interacdes moleculares e sindpticos. Contudo, ndo
ofereceu uma proposta explicativa do nivel molecular para o nivel dos processos mentais.
Mas a grande aceitacdo da plasticidade cerebral reforcou a crenca de que os fenémenos
humanos podem ser explicados em termos bioldgicos.

A abertura do desenvolvimento cerebral as influéncias ambientais fez com que aquela
compreensdo neuromolecular do cérebro se tornasse pertinente a compreensdo da vida
humana, a partir do crescimento, organizacao e regeneracdo dos neurdnios e circuitos neurais.
Os processos moleculares cerebrais puderam ser associados a biografia, sociabilidade, cultura,
e até historia e politica. A abertura do cérebro, como instancia biol6gica modulavel, abriu a
mesma possibilidade para o nivel de compreensdo da pessoa humana; tornando-a governavel
pelos experts e por si mesma, individualmente (ROSE; ABI-RACHED, 2013).

Lent (2010) afirma que hd, atualmente, pelo menos cinco grandes guarda-chuvas em
que as neurociéncias concentram, e que apontam diferentes para diferentes concepcdes e
formas de estudo o sistema nervoso: 1) a Neurociéncia Molecular, que estuda as diversas
moléculas que compdem as estruturas relevantes na composigdo e funcionamento do sistema
nervoso; 2) a Neurociéncia Celular, também chamada de neuroquimica ou neurobiologia
celular, que estudas as estruturas e funcdes das células na composic¢ao do sistema nervoso; 3)
a Neurociéncia Sistémica, que estuda as dinamicas de grandes populacdes de células situadas
nas diversas regides do sistema nervoso; 4) a Neurociéncia comportamental, ou psicobiologia,
ou ainda psicofisiologia, que estuda a relagcdo entre comportamentos e estruturas cerebrais; e

por fim, 5) a Neurociéncia Cognitiva, que estuda as capacidades mentais complexas,
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normalmente associadas as condigbes de ser humano, como memdria, linguagem, e
consciéncia.

O que se percebe é que, principalmente ap6s o inicio do século XVII a relacdo entre
consciéncia e cérebro, ou a estrutura do sistema nervoso, mudou. O gue antes consistia em um
tipo de diadlogo que integrava outras instancias humanas, como o resto do corpo, ou mesmo a
mistica e o divino, passa a responder apenas a um tipo de relacdo de dominio. Em que se
entende a producdo das experiéncias humanas principalmente a partir das configuracbes do
sistema nervoso. A busca e o desenvolvimento de teorias sobre a localizagdo da mente
parecem, entdo, fortalecer um discurso paralelo da comparacdo do humano com uma

maquina, que se alastra para as leituras que se faz de sua existéncia, da vida.

4.1.3 O surgimento de uma ética somatica e a emergéncia do sujeito cerebral

Nos anos mais recentes da histdria, as concepc¢des alcancadas pelas teorias
neurocientificas tém esbarrado em questionamentos sobre a natureza humana, que até entdo,
vinha sido discutida apenas sob a perspectiva estrutural do corpo e seu funcionamento. Isto
implicou na aproximacdo da visdo neuroldgica as dimensfes sociais da vida humana. As
discussbes passaram a abranger como se relacionam as fungfes cerebrais, as habilidades
cognitivas e as interacOes sociais. O que impds novas fronteiras e questionamentos
ontoldgicos e éticos ao campo das neurociéncias.

Um tensionamento se instala nas neurociéncias, uma problematizacdo entre as
afirmacdes deterministas que impde o cérebro como fonte produtora da experiéncia humana
como um todo, e aquelas que propde localizar o corpo, e 0 cérebro, no campo do social. O
ponto de tensdo ndo representa apenas uma expansao das perspectivas neurocientificas, e sim,
uma exigéncia de transformacdo no préprio campo. O historiador Fernando Vidal (2009)
argumenta que justamente a emergéncia das ideias de que, cada vez mais, o0 cérebro pode
explicar o humano tém imposto a necessidade de aprofundar a discussdo muito além dos
resultados que as pesquisas neurocientificas tém oferecido.

Vidal (2009) enfatiza que os interesses nas neurociéncias sdo hoje sustentados por
diversos discursos culturais pautados na politica da importancia da individualidade, da
identidade. A possibilidade de se explicar uma pessoa a partir de suas composicdes e
dindmicas neurologicas parece oferecer um mapa da consciéncia, um mapa do proprio sujeito.
Mapa este ratificado pelos exames de neuroimagem, que em tempo real expdem o que seria a

esséncia neurofisioldgica do ser.
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As neuroimagens passaram a ser 0 aspecto mais enaltecido dos discursos
neurocientificos, creditando-os um status de inquestionabilidade. O uso de recursos
tecnoldgicos como exame de ressonancia magnética, mapeamento neurogenético e afins,
instrumentalizaram os discursos neurocientificos a enaltecer sua materialidade, favorecendo
as condigdes bioldgicas e afastando, ou negligenciando, cada vez mais as dimensGes
filosoficas que os sustentam. Instala-se, entdo um neopragmatismo, ou como afirma Boyles
(2016), um neuropragmatismo. Ha certa desconsideracdo de que as acOes cientificas atingem
nos mais diversos niveis as vidas humanas, que as novas concepc¢des acerca do humano
impdem o estabelecimento de uma nova ética.

Zorzanelli e Ortega (2011) afirmam que a ascensdo das pesquisas neurocientificas
estabelecem a tendéncia de biologizacdo da mente, e consequentemente, 0S processos de
subjetivacdo passam a existir por uma via de exteriorizacdo e somatizacao. Os autores dizem
que ha a formacdo de novas modalidades de identidade e sociabilidade, baseadas em critérios
corporais e na exposicdo material da identidade. Esse processo de somatizagdo das
identidades passa a ser concebido como uma ancoragem da construcao subjetiva na superficie
visivel da imagem corporal e de sua exposi¢ao.

As tendéncias contemporaneas a somatizacdo e exteriorizacdo da subjetividade
implicam em novos contornos ao que se entende sobre 0 homem e sua vida psiquica, e isto
inclui o campo da normalidade e da patologizagcdo (COSTA, 2004). O desenvolvimento de
diversas formas de intervir no corpo, cada vez mais precisas e moleculares, fomentam a
crenca e intencdo de possibilidade de aprimoramento do corpo, da manipulacdo e busca da
satde que se pode chamar de cultura somética (ROSE, 2007).

Na cultura somaética, ha a filiacdo ao campo da saude e do corpo como nova fonte de
valores. A ciéncia, e sobretudo as ciéncias médicas, assumem o lugar de fonte de sentido aos
individuos contemporaneos, oferecendo-lhes recomendacdes e vigilancia incansavel sobre o
corpo e como viver bem. Formando, entdo, um paradigma de salde baseado na crenca de que
é possivel controlar ao maximo os danos e falhas que o corpo padece (ZORZANELLI;
ORTEGA, 2011).

Nesse sentido, a manipulacdo do corpo e sua otimizagdo atingem o patamar de padréo
de medida e de valor que formam também o sujeito contemporaneo. Os modelos de
identidade e subjetivacdo estdo pautados em novos parametros de mérito e reconhecimento
baseados nas regras de saude.

Na visdo de Rose (2013), as descobertas do papel do cérebro na compreensao da vida

humana implicam em descobertas para as politicas sociais que a abrangem. As compreensoes
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sobre as funcdes cerebrais reverberam no modo como vemos e sentimos o que € ser humano,
implicam no modo em que compreendemos e experienciamos a ndés mesmos. Nicholas Rose
(2007) sugere que a experiéncia o humano se tornou um ‘“eu neuroquimico”, visto que sua
experiéncia, seja ela de pensamento, sentimento ou comportamental, se tornou mediada pela
atividade cerebral.

N&o sO passamos a utilizar uma perspectiva neuroquimica para compreender as
experiéncias humanas, como também, passamos a utilizar a linguagem “neuro” para falar de
noGs mesmos. As narrativas das experiéncias passam a estar carregadas, de um modo quase
que desapercebido, de jargbes e perspectivas que as localizam como produgdes de uma
estrutura neuronal. O humano a partir do neuro passa a construir relagdes consigo e com 0s
outros nas sociedades marcadas pelas dindmicas biomédicas contemporaneas (ORTEGA,
2009; ROSE, 2007).

A individualidade e a subjetividade formam-se nas estruturas de uma sociedade que
vem produzindo em seu imaginario social, uma crescente percep¢do do cérebro como detentor
das propriedades e autor das a¢Ges que definem o que é e como ser alguém no mundo. Séo as
concepcdes cerebralistas que respondem cada vez mais por tudo aquilo que outrora era
atribuido a pessoa, ao sujeito. O cérebro se torna a parte insubstituivel e indispensavel para a
existéncia do self e para definir a individualidade (ORTEGA, 2009).

A emergéncia desse movimento que prioriza a condicdo neuroquimica no humano
vem sendo chamada de neuroessencialismo, neurorrealismo e neuropolitica por diversos
autores (RACINE; BAR-ILAN; ILLES, 2005), e parece resultar em uma popularizacdo da
perspectiva e dos avan¢os neurocientificos de modo acritico (ILLES, RACINE, 2005). Alguns
termos vém sendo utilizados para falar dessa concepgdo do sujeito dentro da nogéo
cerebralista, ainda que se configurem como pontos de vista diferentes, como individuo
somatico (NOVAS; ROSE, 2000), self neuroguimico (ROSE, 2013) e sujeito cerebral
(VIDAL, 2009; ORTEGA, VIDAL, 2007; EHRENBERG, 2009).

Esses termos resumem a perspectiva reducionista de que o humano é a partir do
cérebro. A emergéncia do sujeito cerebral vem perpassando diferentes analises criticas da
neurocultura contemporanea e surgiu como uma derivacdo da nocdo de sujeito que Foucault
(1984) analisa em seus estudos sobre a historia, tecnologias e 0s processos de subjetivagéo.

O sujeito cerebral é uma das vias dos processos de subjetivacdo e carrega em sua
perspectiva ontoldgica novas praticas, contextos e técnicas pelas quais seres humanos se
tornam sujeitos. Contudo, € importante ressaltar que essa existéncia, ou modo de subjetivacéo,

ndo se da de maneira monolitica ou hegemonica, ela ocorre em coexisténcia com outras
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ontologias cotidianas. Mas esta presente em determinando modos de agir, pensar, narrar a si
mesmo e aos outros, experienciar a 0 mundo, a propria vida (ORTEGA, 2009).

As formas de concepc¢do do sujeito da neurossociabilidade estdo associadas a l6gicas
dos campos social, cultural e econémica embasadas em um modelo bio-farmaco-molecular
generalizado que circunscreve os modos de producdo, consumo e circulagéo da vida capital
(FREITAS, 2016). Este principio paradigmético almeja intervir nos processos vitais ndo so
para a incrementacdo da salde, mas, almejando a intervencdo a fim de maximizar seu
funcionamento e maximizar os resultados e desempenhos (ZORZANELLI; ORTEGA, 2011).
Trata-se da otimizacdo do corpo e do sujeito, que se instaura muito além do campo
biomédico, como também nas instancias pessoais e institucionais.

Para Rose e Abi-Rached (2013), criticos denunciam uma medicalizacdo dos problemas
sociais, conectando-os a analises médicas, em especial de uma neuropsiquiatria pautada no
modelo da psiquiatria biolégica — como um aparato de controle social, que professa suas
reinvindicagbes explanatdrias, suas categorias diagndsticas, e sua preferéncia por
medicamentos como a primeira linha de intervencdo, em resultado ao forte alinhamento com a
industria farmacéutica. Portanto, se torna uma outra forma de governar a vida humana.

Ortega e Zorzanelli (2010) informam que o sujeito cerebral ndo consiste em uma
entidade autbnoma, dotada de vida propria e capaz de exercer agdes sobre as coisas; trata-se
de um conceito que se mostra importante para compreender conhecimentos, as relacbes como
os estilos de pensamento, as manifestacGes praticas e tedricas de uma visdo especifica do
humano, baseada principalmente no cérebro. Uma visdo presente em diversos debates e
concepgdes, como as discussdes sobre morte cerebral, comportamentos, e diversas
experiéncias da vida. O sujeito cerebral ja estd presente em diversas interfaces dos dialogos
das neurociéncias com outros campos, nas areas de conhecimento hibridas. De modo que, a
relacdo entre neurociéncias e educacao constituem mais uma possivel manifestacdo do sujeito
cerebral, pois poderia colaborar com a disseminacgao de uma visdo reducionista sobre o sujeito

da educacéo.

4.1.4 A onda“neuro” e avida comum

Apesar de parecer um universo muito distante, a ciéncia que acontece nos laboratorios
e universidades nédo esta dissociada da vida cotidiana comum, ndo é ou ndo deveria ser uma

exclusividade do meio académico. Sob a justificativa de que € necessario aproxima-la para do
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publico ndo académico, com a pretensdo de tornar os conhecimentos produzidos como
aplicaveis, e talvez, universais que vé a necessidade da divulgacao cientifica (NUNES, 2014).

Dessa forma, considera-se que o discurso midiatico tem grande responsabilidade
devido a sua dimensdo social, exercendo papel fundamental como educagdo informal. A
exemplo disto, estdo as revistas e a televisdo, que sendo hoje, artefatos culturais de mais fécil
acesso para grande parte da populagdo, sdo capazes de apresentar a ciéncia a partir de uma
linguagem adaptada a leitores especificos, de modo mais atrativo.

Sobre os meios de divulgacao cientifica, Nunes (2014, p. 16) afirma

Mais do que isso, um item lexical, uma ilustracdo, uma metéfora, a medida
gue constituem linguagem, sdo interpretadas e interpelam a mente dos
outros, contribuindo para gerar determinados comportamentos. Os
infogréficos, por exemplo, transformam textos que poderiam ser longos e de
dificil compreensdo em esquemas ilustrados e coloridos que proporcionam
um facil entendimento do assunto tratado. Contudo, ainda é limitada a
preocupacédo de analisar a qualidade das informacdes cientificas oferecidas,
mas é imprescindivel que avaliemos o conhecimento divulgado, tendo em
mente que 0 mesmo é levado a sério pelo seu publico.

No caso da divulgacdo do campo das neurociéncias, o proposito estaria ligado ao
intuito de oferecer mais informacGes sobre 0s mecanismos cerebrais subjacentes aos atos
cognitivos, perceptivos, motores e emocionais, a fim de que isto propicie uma melhor
autopercepcao e construcdo de si. Frequentemente, essas informacdes sdo utilizadas para
orientar as questdes voltadas ao publico infanto-juvenil, um dos nichos de interesse das
neurociéncias.

As intervencdes do conhecimento neurocientifico se propdem como uma importante
via de investimento na qualidade de vida humana individual e social. Diferentes sociedades e
culturas, e configuragdes sociopoliticas oferecem diferentes oportunidades para as novas
ciéncias do cérebro. A visdo do cérebro cada vez mais visivel perpassa desde o nivel
embrionaria a todo o curso de vida, oferecendo e discutindo possibilidades para se pensar o
futuro (ROSE; ABI-RACHED, 2013). Os autores afirmam

No entanto, ha uma caracteristica da biopolitica contemporénea que esta
impregnada de futuridade, saturada de antecipacdes de futuros imaginados,
com esperanga, desejo, ansiedade, até pavor. O futuro parece dar lugar a uma
demanda ndo apenas para aqueles que governam, mas também em todos
aqueles que vivem uma vida responsavel no presente. (ROSE; ABI-
RACHED, 2013, p.13, traducdo nossa).
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O senso de obrigacdo e responsabilidade pelo futuro ndo é um aspecto comum apenas
dos modelos de democracia liberal do século XXI. As formas intervir e gerir os individuos e
populacdes a partir do corpo, pela énfase na protecdo e investimento da vida foram definidas
por Michel Foucault (1978) como biopoliticas. Segundo Foucault, as biopoliticas, a0 menos
desde o século XVIII, sdo orientadas para o futuro. Desde as mais béasicas politicas de
populagéo, governar a vitalidade opera em um eixo de tempo e orienta para um futuro.
Imagens de futuro sdo condicGes intrinsecas aos pensamentos biopoliticos.

O cenario contemporaneo é composto por cada vez mais especialistas no futuro,
assegurados pela credibilidade de multiplas tecnologias de antecipacdo, que oferecem
imagens possiveis do futuro e indicam em que investir e o que evitar. Seria possivel afirmar
gue o mundo contemporaneo, ou aquilo que se entende hegemonicamente pelo mundo
globalizado, mas ndo o Unico mundo existente, se moveu das analises de risco de quase tudo
para um regime geral de futuridade (ROSE; ABI-RACHED, 2013).

O futuro comeca a se apresentar por probabilidades, possibilidades e potenciais.
Portanto, quanto mais claras e objetivas as condi¢des humanas, as condic¢des individuais e da
populacdo, pode-se alcancar melhores vantagens para o futuro. Esta tendéncia de futuridade é
considerada central para as problematizagfes contemporaneas sobre o cérebro. Os avancos
neurocientificos representam ndo s6 a possibilidade do aumento das condicGes de
desenvolvimento humano, como também implicam nas redugdes econémicas relacionadas a
prevencdo de doencas. E como apontam Rose e Abi-Rached (2013, p.14, traducdo nossa):
“[...] prevencao significa intervengdo precoce, para o bem do cérebro e do Estado.”

No campo das neurociéncias, as criancas sao a chave principal. A partir de uma ldgica
de antecipacdo, quanto mais cedo se pode identificar suscetibilidades, e entdo intervir para
minimizar as chances da emergéncia das condicdes ndo desejadas, melhores séo as condicdes
de bem-estar e as reducBGes de custo futuro para o governo das populaces. Na era das
neurociéncias, os argumentos de defesa para tal 16gica de governo é de que as contribuicdes
desse campo surgem como uma oportunidade de desenvolver estratégias protetivas
(PHELAN, 2006).

As estratégias de intervencdo podem envolver diversas formas, e é&reas de
conhecimento, como as psicoterapias e uso de medicacdes. Entretanto, outra via tem disso
utilizada para intervir no desenvolvimento infantil, principalmente quando este é
compreendido como problemético: pais e mées. A forma de criacdo parental tem se
propagado como principal meio de intervengdo contra as possiveis vulnerabilidades
neurocognitivas (ROSE; ABI-RACHED, 2013).
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Assim, as neurociéncias se tornam também um campo comercial, conectado ao
crescimento global do mercado de medicamentos, diagnosticos e aconselhamento que vem
sendo produzido, o que torna dificil separar as demandas industriais e comerciais que tocam o
campo, do desenvolvimento académico. Shapin (2008) apontou essa indissociabilidade como
“a nova vida cientifica” que perpassa o espirito de pesquisadores e universidades, na busca
endémica por propriedade intelectual e transferéncia de conhecimentos.

Dessa nova configuracdo que acompanha o desenvolvimento neurocientifico, surge
uma ética que demanda e investe em pesquisas que devem prever o retorno de investimento
na forma de terapias e produtos adequados. Uma onda “neuro” que atravessa diversas regioes,
como os Estados Unidos, o Reino Unido, a Europa continental e muitas outras regides
(ROSE; ABI-RACHED, 2013).

Contudo, outros argumentos acompanham os discursos que defendem a divulgacéo e a
popularizacdo das neurociéncias. Nunes (2014), afirma que a divulgacdo cientifica é um
importante meio de levar as contribui¢des das descobertas académicas para a melhoria de vida
e também para que a visdo dogmatica de ciéncia seja desfeita. Neste sentido, profissionais da
academia deveriam reconhecer a importancia da divulgacdo cientifica como poder de
revolucdo da informacdo, para que possam atuar como intermediarios da informacé&o.

A divulgacao cientifica é entendida como o principal meio de popularizacdo da ciéncia
e € compreendida como uma aliada da inclusdo social, do controle popular da ciéncia e
tecnologia, e via para a erradicacdo de mitos e desenvolvimento econdmico (NUNES, 2014).
No Brasil, podemos destacar trés grandes influéncias, de um namero crescente, da divulgacéo
do conhecimento neurocientifico para o puablico ndo académico: Anténio Damasio, Miguel
Nicolelis e Oliver Sacks.

Anténio Rosa Damasio é um médico neurologista portugués, nascido em 25 de
fevereiro de 1944 em Lisboa, que aborda principalmente as relacGes entre o cérebro e as
emocOes humanas. Pesquisador e professor de neurociéncias na University of Southern
California, em Los Angeles, dedica-se as interacGes entre o sistema limbico, centro do
controle das emocdes, e 0 neocortex, area cerebral dedicada as funcGes mais elaboradas
relacionadas a racionalidade. Damasio dirige o Instituto do Cérebro e Criatividade, em que se
dedica a investigar as bases neurologicas das emocdes, indicando seu papel central nos
processos de armazenamento de informacdes, aprendizagem e tomada de decisoes.

Seu primeiro livro O Erro de Descartes, Emocdo, Razdo e o Cérebro Humano,
publicado em 1994, é ainda hoje uma importante referéncia na divulgacdo da abordagem das

emoc0Oes a partir das neurociéncias. A linguagem coloquial e a pessoalidade impressas pela
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colocacdo de exemplos e impressdes cotidianas e proprias do autor, aproximam o/a leitor(a)
do universo neurocientifico. A popularidade do autor também se deu por apresentar, em uma
linguagem simplificada, aproximagdes das neurociéncias com teorias e perspectivas sociais,
culturais e filosoficas. Na lista de publicacbes de Damasio, destacam-se: O mistério da
consciéncia (1999); Em busca por Spinoza (2003); e E o cérebro criou 0 homem (2009).

Em toda a sua obra Damésio procura discutir o conceito de consciéncia, e como
ocorre, em niveis psicofisiolégicos, a construcdo da mente consciente. Para o autor, o conceito
de consciéncia deveria estar eminentemente centrado em uma abordagem cientifica, com base
em investigagdes experimentais. Assim, Damésio defende um conceito de consciéncia como
fruto do processo evolutivo, e a importancia do cérebro na construcdo de elementos que
produzem a mente (CARDOSO; ALMADA, 2013).

O segundo autor que destacamos é o neurologista Oliver Sacks. Oliver Wolf Sacks foi
um médico neurologista inglés, nascido em 9 de julho 1933, em Londres, e que faleceu em 30
de agosto de 2015, em Nova York. Foi professor de neurologia e psiquiatria da Columbia
University e Yeshiva University, na cidade de Nova York, como também na Warwick
University, no Reino Unido.

Sua obra conta com 13 livros, em que se dedicou principalmente a discussdo de
estudos de caso, patologias, diagnosticos e estratégias terapéuticas. Seu segundo livro Tempo
de Despertar (1973), em que trata sobre sua experiéncia com pacientes portadores(as) de
encefalite letargica, casos raros também conhecidos de forma extrema como “belas
adormecidas”, foi adaptado para o cinema e teve o autor Robin Williams no papel do escritor
neurologista britanico. Outros destaques sdo os famoso livros O homem que confundiu sua
mulher com um chapéu (1985), em que discutiu as dificuldades perceptivas de algumas
pessoas, como a de reconhecer rostos, da qual ele afirmava também ser acometido; Um
Antropblogo em Marte (1995), em que aborda o autismo; A mente assombrada (2012), sobre
alucinacGes e esquizofrenia; e o mais recente, publicado ap6s sua morte, O Rio da
Consciéncia (2017).

Dentre os neurocientistas de divulgacdo cientifica brasileiros destacamos o medico
Miguel Nicolelis, nascido em S&o Paulo em 7 de margo de 1961, e considerado um dos mais
importantes cientistas brasileiros, atualmente. E professor e codiretor do centro de
neuroengenharia da Duke University, nos Estados Unidos. Nicolelis também é responsavel
pelo projeto do Instituto Internacional de Neurociéncias em Natal (IINN), que ganhou maior
notoriedade depois do projeto Andar de Novo, apresentado na abertura da Copa do Mundo da

FIFA no Brasil, em 12 de junho de 2014. Na data, foi apresentada uma exposic¢ao publica do
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exoesqueleto controlado pelo cérebro de um paciente paraplégico, desenvolvido pela equipe
de Nicolelis no 1INN.

Dentre suas muitas publicacdes, destacam-se os livros: Muito Aléem do Nosso Eu: A
nova neurociéncia que une cerebro e maquinas — e como ela pode mudar nossas vidas
(2011); O Cérebro Relativistico: como ele funciona e porque ele ndo pode ser simulado por
uma maquina (2015); e Made in Macaiba (2016). Os livros de Nicolelis buscam
principalmente discutir a aplicacdo das neurociéncias a vida cotidiana, apresentando historias
desde as mais tenras investigacOes as mais atuais para falar da revolucdo neurocientifica e das
perspectivas para o futuro que o desenvolvimento neurotecnoldgico poderd propiciar.

Os livros de Nicolelis declaradamente buscam oferecer ao publico leigo as mudangas
de vida e concepcdes de realidade que os estudos sobre o cérebro vém sugerindo.
Principalmente, a relacdo cérebro-maquina é abordada nas narrativas do autor, com 0s
investimentos da neuroengenharia, 0 autor a abordar uma neurociéncia que propde mudar o
mundo, suas a¢des econdmicas, subjetivas, bioldgicas, politicas e sociais.

Autores como 0s que destacamos assumem papeis importantes na divulgacdo
cientifica. Ao elaborarem materiais informativos em uma linguagem acessivel, esses,
produzem meios de fazer do conhecimento cientifico um instrumento educativo e de
entretenimento (NUNES, 2014). Comumente, esse produto educativo e de entretenimento
compdem as primeiras vias de acesso do publico leigo ao campo das neurociéncias, causando

impactos significativos na vida, linguagem e compreensao humana de si.

4.2 CICLO 2 - LENTES PRELIMINARES: AS NEUROCIENCIAS E A EDUCACAO

O ciclo 2 da investigacdo intuitiva é destinado a elaboragdo das lentes preliminares da
pesquisa. Para este estudo, tratou-se do momento de buscar a compreensdao da relacdo
neurociéncias e educacdo através das publicacdes e literatura disponivel sobre o tema.

Na preparacdo das lentes prévias, buscamos entrar em contato com a relagdo entres os
dois campos de conhecimento através de artigos publicados em bases de dados confiaveis, por
meio de livros e sites de divulgagdo cientifica. Também foram acessadas revistas e paginas de
divulgacédo informais.

Nessa etapa, nos dedicamos as buscas de publicacfes relevantes sobre a tematica
neurociéncias e educacgdo e outros questionamentos subjacentes, como as discussdes acerca de
biotecnologias, as discussdes da relacdo mente-cérebro, sobre biossocialidade e a emergéncia

da cultura somaética. Nos deparamos com fontes diversas, como livros, artigos cientificos,
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videos e ainda, textos literarios que nos ajudaram a definir as fronteiras do que nos move
neste estudo, estabelecendo as questdes e objetivos de pesquisa. Portanto, delimitarmos nosso
interesse a circulacdo e recepcdo dos discursos neurocientificos no campo educacional
brasileiro.

Ao entrar em contato com o material disponivel, pudemos perceber que 0s avangos
dos conhecimentos neurocientificos e da cultura soméatica como via de formacéo do humano
compdem o quadro de expansdo dos discursos neurocientificos pelas mais diversas areas de
conhecimento. Desde que o humano passou a ser “desvendado” e entendido pelas
neurociéncias, seus discursos de revelacdo e verdade passaram a dialogar com outros
conhecimentos. O contato com novas disciplinas tem resultado em uma hibridizacdo dos
saberes.

Apesar do campo das neurociéncias ja se configurar por si s6 como heterogéneo, o
encontro com outros saberes produz uma diversidade ainda maior. No encontro das
neurociéncias com a educacdo tém-se a peculiaridade da aproximacdo de duas areas de
conhecimento marcadas pela heterogeneidade de seus saberes. Portanto, caracterizadas pelo
dialogo com diferentes ciéncias e diferentes modos de produzir conhecimento.

O campo educacional é reconhecidamente um campo hibrido. Segundo Charlot (2006)
a imprecisao se faz desde a dupla referéncia a educacdo tanto como area de conhecimento
como objeto de estudo. Dentre os criticos do campo, questiona-se até mesmo se haveria uma
area do saber especifica, ou se a educacdo se define como um campo de politicas e préaticas
sobre as quais as mais diversas ciéncias humanas versam. As discussdes acerca da definicdo
da educacdo se valem especialmente por esta compor suas bases de referenciais tedricos
dentre diversas disciplinas, como a psicologia e a sociologia.

Marcado pelo hibridismo, diante do olhar tradicional das ciéncias, o campo da
educacdo é acusado pela auséncia de fronteiras que o atribuam especificidade, e por isso, €
criticado e considerado como uma é&rea epistemologicamente fraca. Dessa concepcao
acarretaria o julgamento de que, do ponto de vista metodoldgico e tedrico, as bases que
sustentam o campo educacional s&o contestaveis (CHARLOT, 2006; CANARIO, 2005)

Apesar de se apresentar como area de pesquisa e conhecimento desde o comego do
século XX, o fortalecimento do campo se deu, em especial no Brasil, apenas nos ultimos 50
anos. Desde seus primordios, o campo educacional carrega em sua composicao o dialogo com
outras areas de conhecimento. A cada periodo historico, é possivel observar a predominancia
de algumas tendéncias tematicas e teorias especificas que circulam entre as producfes de

pesquisa educacionais (GATTI, 2001).
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Contudo, essa condigdo plural que atravessa as pesquisas em educagdo gera uma
compreensdo de ndo ha no campo educacional uma criticidade. A circulacdo de novos
dialogos e referenciais mobilizam a percepcdo de que ha uma espécie de aderéncia acritica a
modismos. O que reforcaria ainda mais a ideia de fragilidade do campo educacional, como se
este tivesse a propensdo a aderir de forma ingénua e inconsciente a perspectivas teoricas.

Amaral (2016) aponta para o fato de que a educagdo se configura como um campo de
pesquisa exigido e demandado pela vida cotidiana, e que muitas vezes, sdo essas demandas
que geram o investimento em perspectivas a revelia de aprofundamentos teoricos necessarios.
A ser somado a essas percepc¢des do campo educacional como uma area de vulnerabilidade e
fragilidade tedrica, hd de se lidar com a idealizagdo de que as pesquisas em educagdo
oferecam respostas imediatas, automaticas e lineares, em forma de acbes pedagdgicas de
impacto (GATTI, 2001).

A porosidade entre o que se produz nos espagos académicos, 0s espacos de ensino e a
formulagdo de politicas educacionais por vezes sdo vistas de modo a desconsiderar que entre
0 que se idealiza nas pesquisas educacionais e 0 espacgo e tempo de acdo de seu impacto, nao
assume uma relacdo direta. Entre as producdes académicas e as mudangas nas praticas
educacionais, fatores como os modos em que o conhecimento é apropriado e disseminado,
imperam. O impacto da pesquisa na educacdo ndo assume a forma do idealizado, mas a do
possivel diante das possibilidades do contexto, das realidades, e por isso, adquire a forma do
factivel (GATTI, 2004).

Libaneo (2010) caracteriza o campo da educacdo como 0 conjunto de acdes,
processos, influéncias, estruturas que intervém no desenvolvimento humano dos individuos e
grupos na relacdo ativa como o meio natural e social num determinado contexto de relagdes
entre grupos e classes sociais. Assim, pode-se entender que apesar das numerosas discussdes
sobre as praticas escolares, a educacdo € um campo mais amplo, variado, que ndo se inscreve
apenas no contexto escolar.

Segundo Branddo (2013), a escola ndo é o unico lugar em que a educacéo acontece, e
talvez ndo seja se quer o melhor, o ensino escolar ndo € a Unica pratica e o professor-
pedagogo nédo é o unico praticante. Portanto, ndo ha uma forma Unica, nem um modelo Unico
de educacéo. E por ser um processo presente em toda parte, onde ha interacdo, aprendizagem
e a (trans)formacao entre pessoas e grupos, pode se manifestar em diversas modalidades. E
esse modo de conceber a educacdo, por si, ja fala da sua heterogeneidade e pluralidade.

A aproximacdo do campo das neurociéncias & educacdo sob a justificativa de que esse

primeiro, ao carregar a influéncia e as tradi¢es das ciéncias naturais, como a biologia, pode
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oferecer bases mais consistentes através de prescricdo de metodologias de ensino mais
eficazes, representa uma estratégia perigosa e reducionista Passivel da compreensdo da
educacdo a partir e exclusivamente dos processos de ensino-aprendizagem. Contudo, seriam
estas as Unicas possibilidades para este contato considerado inevitavel? Questiona-se, entéo,

seriam ou ndo as neurociéncias um novo modismo no campo educacional?

4.2.1 A producdo do conhecimento cientifico: como se define o campo educacional?

O campo educacional, ou de forma alternativa, as Ciéncias da Educacéo, abrange o
conjunto de estudos e percursos pluralistas da dificil construcdo e implantacdo do
conhecimento educacional (PACHECO, 2004). Mas justamente por sua pluralidade, que
muito ja se questionou sobre se de fato haveria uma pesquisa educacional especifica, ou se
ndo se trataria de pesquisas realizadas por outros campos acerca de um objeto chamado
educacdo (CHARLOT, 2006).

Segundo Brockington (2011), diferentemente das pesquisas em neurociéncias, ha uma
maior dificuldade em definir as variaveis associadas aos fendémenos educacionais. Os
problemas tratados na educacao tém um grau de complexidade que o autor afirma ser inerente
ao campo, que é composto por uma diversidade de elementos pertencentes aos contextos
sociais, econdmicos, culturais, bioldgicos e outros. Ndo se pode se quer pensar a sala de aula
como o laboratério de um educador, porque além desta ndo poder ser tratada de maneira
controlada, como nos estudos em neurociéncias, a educacdo ndo esta restrita a esse espaco.

O campo educacional certamente ndo se define pelos mesmos parametros que as
neurociéncias. Amaral (2016) afirma que varios autores vém tentando demarcar, a partir de
suas diferentes perspectivas, qual seria de fato o objeto de estudo do campo educacional, para
localizar-se em relacdo das demais ciéncias humanas. Contudo, questiona-se a validade dessas
tentativas. Para Plaisance e Vergnaud (2003) esses seriam posicionamentos arbitrarios, por
ndo levarem em conta que o objeto de estudo da educacdo ndo tem existéncia propria.
Segundo os autores, a educacdo enquanto objeto € constituida no processo de pesquisa.

Definir o que € educacdo ou mesmo o0 que é educativo parece ser um esfor¢o que
implica em naturalizar as compreensdes e teorizagdes sobre um processo de constante
construcdo, dando uma dimensdo redutora e essencialista. A pluralidade fruto do hibridismo
constitutivo do campo educacional dilui a existéncia de fronteiras que possam demarcar a
especificidade da educacdo (AMARAL, 2016). Essa ndo é uma dificuldade exclusiva do

campo educacional, outras disciplinas enfrentam uma auséncia de fronteiras que possam
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especificar claramente seu campo, como a medicina, a administracdo, e outras que nao
exclusivamente das ciéncias humanas. O que essas disciplinas ttm em comum com a
educacdo é que todas envolvem uma formacdo pessoal engajada em atividades praticas
(CHARLOT, 2006).

Para Canario (2005) a constituicdo do campo educacional, como um campo proprio de
conhecimento, acontece da confluéncia das préaticas e saberes profissionais, do exercicio da
educacdo, e de conhecimentos cientificos anteriores ao campo educacional, como os da
sociologia, psicologia e antropologia. O que torna a educacdo um campo interdisciplinar, pois
depende da articulacéo dos diferentes conhecimentos para se engajar na producédo de politicas
e préaticas educativas.

Esse é outro aspecto inerente ao campo educacional, o surgimento deste ndo pode ser
pensado de modo dissociado ao desenvolvimento dos sistemas de educacdo escolar nas
diversas regibes. Pacheco (2004) afirma que os lugares da educacdo estdo no aparelho
administrativo do Estado, enquanto que seus tempos Sa0 mais imprecisos.

O desenvolvimento da educacdo como um campo de conhecimento cientifico no
Brasil € bem marcado por essa interseccao de praticas, saberes e politicas (AMARAL, 2016).
Segundo Gatti (2001), foi a criagdo do Instituto Nacional de Pedagogia (INEP) em 1937, que
posteriormente veio a se tornar o de Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais,
gue marcou o inicio da estruturacdo do campo. Entretanto, como informa Canario (2005), foi
s0 na década de 1960 que a pesquisa educacional foi institucionalizada nas universidades
brasileiras, em um movimento concomitante a intensificacdo do acesso as escolas pela
populacéo.

Nos anos iniciais da formacdo do campo académico educacional, pode-se perceber o
surgimento de didlogos entre diferentes areas de conhecimento com a educacdo. Tal qual se
identifica hoje a aproximacdo da educacdo com as neurociéncias. Gatti (2001) indica que a
principio o enfoque maior era dado a psicopedagogia, posteriormente, na década de 1950,
com a efervescéncia dos movimentos culturais, a atencdo foi dada a esses aspectos e
condicBes. Na década seguinte, em 1960, em coeréncia com o contexto politico nacional, os
estudos voltaram-se para 0s aspectos econémicos e para as técnicas de ensino. No periodo dos
anos 1970, houve uma nova diversificagdo das tematicas de interesse e o fortalecimento das
metodologias de pesquisa no campo educacional, mas ainda se predominava o ideario
tecnicista.

Ainda na década de 1970, houve o surgimento da ANPEd, a Associa¢do Nacional de

Pbés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo, constituindo um importante marco para a
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estruturacdo e investimento da &rea. Tornando os cursos de pos-graduacdo nas universidades o
principal espaco de desenvolvimento de pesquisas educacionais (AMARAL, 2016; GATTI,
2001). Nos anos de 1980 e 1990, o investimento foi no envio de profissionais para realizar
formagdes fora do pais. De forma que, com o retorno desses, as pesquisas educacionais
ganharam maior pluralidade.

Portanto, o didlogo com diversas formas e campos de conhecimento ndo é um aspecto
recente no campo educacional. Desde suas bases, a educacdo se compde na relacdo com
diversas disciplinas e vem crescendo no pais também a partir da diversificacdo de suas
pesquisas. As neurociéncias tém despontado como uma das novas énfases emergentes no
campo educacional, mas néo se trata da primeira aproximagdo do campo com o0s saberes de

areas da biologia e da saude.

4.2.2 Diélogos entre as ciéncias bioldgicas e a educacao

Para contribuir com as reflexdes acerca desse questionamento, talvez, seja interessante
observar como 0s conhecimentos de base biolégica, marcaram historicamente o campo
educacional. A insercdo de conhecimentos biologicos na educacdo nao € uma inovacao do
“século do cérebro”. Desde a primeira metade do século XX, tem-se registros de dialogos das
ciéncias bioldgicas com a educacdo (AMARAL, 2016).

Fruto desses primeiros dialogos, tem-se o registro da biologia educacional ou biologia
da educacdo, uma disciplina que surgiu na década de 1930 no Brasil. Esta, tratava do estudo
da biologia humana orientada a compreensdo dos fatores e condicionantes naturais dos
processos educativos. A disciplina propunha oferecer aos profissionais da educacdo a
compreensdo da relacdo entre 0s processos bioldgicos e as praticas educacionais, os modos
como se influenciam mutuamente (ASENSIO, 1987).

A biologia educacional tentou ganhar espaco dentre os fundamentos da educacéo,
pautando-se no fato de ser a Unica area dentre os fundamentos a gozar efetivamente do status
de ciéncia, em tempo que as demais seriam do campo das humanidades. Apesar do argumento
guanto a sua validade cientifica, ao invés de ser consolidada no campo educacional, a
disciplina enfrentou grande resisténcia em consequéncia da polarizagdo que se costuma fazer
entre ciéncias da natureza e ciéncias humanas. A oposi¢do entre os campos ndo foi uma
caracteristica exclusiva da educacdo, havia entre os profissionais das duas areas pouca
disponibilidade para construir dialogos (ASENSIO, 1987).
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A dificuldade de dialogo entre as duas areas € comum aos conflitos entre as ciéncias
da natureza e as ciéncias humanas. A existéncia dessa resisténcia torna mais penosa as
tentativas de acessar conceitos e teorias de ciéncias, e consequentemente métodos, praticas, e
até mesmo linguagens, que sdo alheias. As diferencas entre os campos exigem que no dialogo
se construam pontes de articulagéo entre as perspectivas trabalhadas, inclusive, porque essas
ndo compartilham das mesmas concepgdes de sujeito e realidade (ASENSIO, 1987).

Além do interesse em oferecer a educacdo status ao basear-se em uma ciéncia
entendida como efetivamente qualificada, a introducdo da biologia educacional no Brasil
ocorreu por conta de fatores politicos e sociais mais amplos. Amaral (2016) resgata que nas
primeiras décadas do século XX, o pais passava pelo processo de urbanizacdo e
industrializacdo, e pela emergéncia revoluc@es sociais ligadas a esses processos. Tratou-se de
um momento histérico em que boa parte da populacdo vivia em condi¢cGes miseraveis, e 0S
indices de doencas que assolavam o pais eram bastante elevados.

De modo que a intervencao nesses problemas se constituia como uma prioridade, e 0s
movimentos eugenista e higienista buscaram oferecer uma “solucdo” possivel através da
regeneracdo racial, fisica, moral e intelectual. A biologia educacional cumpria, entdo, um
papel formativo na habilitacdo do desenvolvimento de préticas educacionais que promovesse
a mudanca social desejada, que tornasse a populacdo mais adequada e apta para suprir as
demandas do mercado (VIVIANI; BUENO, 2006).

Por representar um universo muito distante e ndo traduzivel ao campo da educacéo, a
influéncia das ciéncias bioldgicas na educacdo passou a se apresentar de modo disperso, em
forma de conhecimentos Uteis a outras areas, como a psicologia, e ganhando contornos gerais,
como os conhecimentos sobre anatomia e fisiologia humanas, abordando questdes de higiene
pessoal e escolar, cuidados alimentares e outros de interesse profilatico (VIVIANI; BUENO,
2006).

O periodo de desenvolvimento da biologia educacional, as primeiras décadas do
século XX, carregam o importante marco da Segunda Guerra Mundial. De acordo com Rose
(2013), a dificuldade de didlogo entre a as ciéncias naturais e as ciéncias humanas se tornou
ainda mais resistente, depois da associacdo entre a biologia e o nazismo. A énfase da
dimensdo bioldgica humana frequentemente era associada com o ideal de supremacia de
alguns grupos sobre outros. Durante esse mesmo periodo comecou a ganhar forca a chamada
“virada cultural” que afetou fortemente as ciéncias sociais, passando a considerar a cultura

como um elemento importante, constitutivo, de todos os aspectos da vida social.
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Como efeito, entre as ciéncias humanas, a cultura ganhou um espaco central nas
perspectivas tedricas, a ponto de, em algumas perspectivas teoricas, se negar a dimensdo
material do mundo para dar énfase a producéo cultural dos significados. Rose (2013) afirma
gue nesse momento a biologia foi considerada uma construcdo social, de menor relevancia
diante dos fenbmenos humanos. De forma reducionista, a énfase dada aos aspectos bioldgicos
era questionada como producGes e manifestagdes de exclusdes e relacbes de poder
deterministas (machismos, racismos, etc.), a partir de uma concepcéo de natureza essencialista
e imutavel.

O fato é que, nesse cenario, a biologia educacional ndo se integrou como fundamento
do campo educativo, terminando por ser suprimida por outras estratégias e tendéncias que se

desenvolveram.

4.2.3 Neuroeducacdo: a educacao no século do cérebro

As primeiras sinaliza¢des da possivel aproximacéo entre as neurociéncias e a educacao
se deram ainda durante a vigéncia da biologia da educacdo dentre os fundamentos da
educacdo, quando na decada de 1980, paises europeus comecavam a explorar o
desenvolvimento de uma pedagogia voltada para o funcionamento cerebral em detrimento da
mente (BURUNAT; ARNAY, 1987).

Asensio (1987), a época, afirmava que os avancos neurocientificos poderiam indicar a
eficiéncia da aprendizagem a depender da acomodacdo que produzisse entre a metodologia
aplicada pelo professor e as estratégias adotadas pelo cérebro para processar as informacoes
recebidas. No periodo passou-se a levantar questfes sobre as limitagdes da aprendizagem em
funcdo dos niveis de desenvolvimento do individuo, bem como as expressdes de atitudes
inatas pré-progamadas no cérebro, e condicdes adaptativas.

E ainda sob a justificativa de que os processos de ensino-aprendizagem podem ser
aprimorados a partir do conhecimento das bases neurobioldgicas da aprendizagem humana
que se sustenta a aproximacdo entre as neurociéncias e a educacdo. De modo a produzir
conhecimentos que possam gerar melhorias nos curriculos escolares, nas metodologias de
ensino, nas relagdes entre professores(as) e alunos, dentre outros componentes do trabalho
educativo (AMARAL, 2016).
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A necessidade de aproximar os achados na area da neurociéncia da educagéo
sustenta a premissa de que instituicdes responsaveis pela formacdo de
professores precisam examinar e discutir os componentes curriculares das
licenciaturas, revendo a estrutura desses cursos, a fim de que os alunos,
futuros profissionais da educacdo, possam buscar otimizar sua acao
pedagdgica. (CARVALHO, 2011, p. 547).

A interface criada pela aproximagao dos dois campos surgiu no final do século XX sob
diversas nomenclaturas, tais como: Mente, Cérebro e Educacdo; Ciéncia do Aprendizado;
Neurociéncia Educacional; Neurociéncia Pedagogica, Neuroaprendizagem; ou, mais
comumente, Neuroeducacao (LISBOA, 2014).

O contexto de emergéncia do campo da neuroeducacdo Se caracteriza pela
efervescéncia das pesquisas neurocientificas na década de 1990, em funcdo da explosdo do
campo causada pelo desenvolvimento das tecnologias de neuroimagens, que possibilitou o
estudo do cérebro vivo e ndo apenas em fungdo de exames indiretos e observagdes de
individuos lesionados.

O desenvolvimento das neurociéncias nao se deu s6 em suas pesquisas, mas também
em sua popularizacdo. Lisboa (2014) afirma que, ndo so literalmente, o cérebro nunca este tdo
visivel como naquele periodo. Nunca havia se podido intervir tanto nos conhecimentos sobre
o0 cerebro, e nunca este havia recebido tanta atengdo dos meios de comunicacdo (RACINE;
BAR-ILAN; ILLES, 2005). As pesquisas passaram a se limitar cada vez menos aos
laboratdrios e se voltaram a abordagem de contetdos mais variados e proximos da vida
cotidiana, como doencas mentais, relacionamentos, religiosidade, violéncia e outros
(LISBOA, 2014).

As divulgacdes em massa destinavam os conteidos neurocientificos a populacao geral
e aos mais distintos grupos especificos, como pais, adolescentes, educadores. Haveria nesse
movimento a iniciativa de que o publico pudesse compreender a importdncia e o
envolvimento do cérebro nas mais diversas questdes humanas, tal como, em paralelo ao
objetivo de democratizar saberes, o intuito de legitimar o campo neurocientifico diante da
sociedade (AZIZE, 2010).

O cenario da emergéncia da neuroeducagdo se deu diante da disseminagdo do valor
dos discursos das neurociéncias e da emergéncia do cérebro como aspecto central para as
experiéncias humanas. Os desdobramentos da cultura somatica e da neurossociabilidade,
implicando na cerebralizagdo das subjetividades, resultou na condicdo de emergéncia de
projetos de articulacdo das neurociéncias com areas das ciéncias humanas, com a intengéo de
reformula-las a luz do conhecimento sobre o cérebro (ORTEGA; ZORZANELLLI, 2010).



119

Segundo Vidal (2009), apesar das disciplinas hibridas que surgem a partir do didlogo
das diversas areas com as neurociéncias ndo assumirem o intuito de uma abordagem
reducionista, visto que propdem a interdisciplinaridade e interacdo entre duas vias de
pensamento, mantém-se a inclinacdo a esperanca de contribuicdo das concepgdes
neurocientificas aos demais campos. Uma vez que visam identificar as bases materiais ou
objetivas das experiéncias e fendmenos humanos entendidos como mentais, sociais ou
relacionais, as neurodisciplinas apelam para um efeito de verdade produzido pela
materializacdo de seus discursos. A localizacdo cerebral oferecida pelas neuroimagens
adicionaria uma autoridade objetiva, um apelo relacionado a ideia de que desta forma se
exp0e a esséncia das experiéncias humanas (RACINE; BAR-ILAN; ILLES, 2005).

N&o ha uma data que possa se dizer como 0 marco do nascimento da neuroeducagédo
como disciplina. Além de todo o contexto citado, os dialogos com outros campos de saber
também foram importantes para o seu surgimento. Em especial com a interacdo da educacgao
com a psicologia, que ja oferecia modelos de desenvolvimento e outras tematicas acerca da
consciéncia e processos sociais e cognitivos humanos, investiu-se na busca por ampliar a
compreensdo dos processos de aprendizagem. A influéncia da neuropsicologia foi o inicio da
aproximagcao entre as neurociéncias e a educacdo (LISBOA, 2014).

O termo neuroeducacéo foi inserido pela primeira vez em um trabalho académico na
dissertagdo defendida por James Lee O’Dell, na University of Kansas, em 1981. O trabalho
intitulado como Neuroeducation: Brain compatible learning strategies defende que a
compreensdo sobre o cérebro e suas potencialidades ndo interessa apenas aos psicologos e
neurofiosiologistas, mas que também os educadores devem se comprometer com tal
entendimento. Ainda em 1981, o professor de psicologia e educacdo especial da Syracuse
University, William Cruickshank, publicou um artigo defendendo a emergéncia de um novo
profissional nas escolas, que se dedicaria a natureza e necessidades das dificuldades de
aprendizagem, o neuroeducador (LISBOA, 2014).

Todavia, foi na década de 1990, o periodo de intensa propagacdo das neurociéncias,
gue as abordagens educacionais baseadas em estudos neurocientificos passaram a ser
implementadas. Derivando de uma mediacdo com a psicologia cognitiva, que permanece
como marco de articulacdo entre as neurociéncias e a educacdo atualmente, a neuroeducacéo
passou a se manifestar na materializacdo de eventos, cursos, e programas de ensino baseados
nos conhecimentos sobre o cérebro.

Lisboa (2014) apresenta, como um importante exemplo, a criagdo, em 2004, da

International Mind, Brain and Education Society (IMBES). Uma organizagdo com a missédo
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de articular a colaboragéo transcultural entre diversos campos de saberes que tangenciam a
relagdo neurociéncias-psicologia-educacdo. A partir desta entidade foram organizadas
conferéncias internacionais sistematicas, como também a criacdo do periédico Mind, Brain,
Education.

Desde entéo, os investimentos na neuroeducacéo se expandiram. No Brasil, ainda que
em menor escala, esse novo campo ja se mostra evidente. Isto se faz perceber na proliferacéo
de cursos, eventos, publicacdes e grupos de pesquisa na area. Hartt (2008) propde que o
fendmeno do interesse mundial sobre o cérebro comeca a chegar ao Brasil, e que as
neurociéncias seriam o desafio do momento para a promogdo de maior compreensdo dos
processos de ensino-aprendizagem.

O numero de producdes académicas brasileiras de interseccdo entre as areas, segundo
pesquisa ao Portal de Periddicos da CAPES, no periodo dos ultimos 10 anos foi de 176
estudos, dos quais 139 séo datados dos Gltimos 5 anos®. Dentre estes, é possivel observar que
a maior parte das produgdes académicas esta voltada a discussdes tedricas pouco articuladas
com as praticas educacionais em si.

Segundo consulta ao Diretério dos Grupos de Pesquisa no Brasil, do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq)®, a criacdo de grupos de
pesquisa que tratam a tematica saltou de 9 para 29, atuantes nas quatro regides do territorio
brasileiro, nos ultimos 15 anos. E a realizagdo de eventos que articulam neurociéncias,
cognicdo e educacdo, no Brasil, vem paulatinamente expressando a inser¢do dos conteddos
neurocientifico nas graduacdes em pedagogia (GROSSI; LOPES; COUTO, 2014) e na
formagdo continuada de profissionais atuantes na docéncia (AMARAL, 2016). Um possivel
indicio da atualidade do fenbmeno de intersec¢do entre neurociéncias e educacdo, que expde o
crescente, e ao que parece também inevitavel, investimento no dialogo dos campos de
conhecimentos.

O impacto nas formacdes em pedagogia foi observado por Grossi, Lopes e Couto
(2014), que em 2012 analisaram as matrizes curriculares de 352 cursos de graduagdo em
pedagogia no Brasil. Segundo os dados do estudo, do total de cursos, 6,25% ofereciam
disciplinas que abrangiam o estudo das neurociéncias, ainda que as Diretrizes Curriculares

Nacionais ndo exijam tais tematicas. Os autores afirmam que apesar do percentual ser

® Busca realizada na plataforma de periédicos da CAPES, em http://www-periodicos-capes-gov-

br.ez16.periodicos.capes.gov.br/, em 12 de setembro de 2017, utilizando os descritores: Neurociéncias e
Educacéo.

Informacéo obtida através de consulta realizada em
http://dgp.cnpg.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf, em 10 de novembro de 2017, utilizando os
descritores: Neurociéncias e Educacdo; Neurociéncias e Psicologia da Educacgéo; e Neuroeducac&o.
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incipiente, ele pode ser um indicativo da inclusdo dos discursos neurocientificos na formagéo
de pedagogos, um indicio de que a relacdo entre as neurociéncias e a educacdo € um
fendmeno atual e crescente.

A repercussdo da emergéncia da neuro educacdo também foi analisada em pelo estudo
realizado por Bartoszeck e Bartoszeck (2009) que apontou que mais de 80% dos/das
professores(as) entrevistados pelos autores, dentre o total de 83, acredita que o conhecimento
sobre o cérebro pode contribuir de algum modo para a melhoria dos processos de ensino e
aprendizagem, ainda que ndo tenham esclarecido os modos em que isso ocorreria, de fato.
Esse entusiasmo também se faz presente no crescimento de publicacGes nacionais voltadas
para a relagcdo neurociéncias e educagéo.

Em consulta ao banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), um portal de integracdo de textos completos de teses e dissertacdes
defendidas nas instituicdes brasileiras de ensino e pesquisa, fomentada pelo Instituto
Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), pode-se observar o crescimento
vertiginoso da tematica nos ultimos 20 anos. E de modo ainda mais expressivo nos ultimos 10
(Quadro 1).

Quadro 1 — Dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces (BDTD)

QUANTIDADE DE PUBLICACOES
NEUROCIENCIAS NEUROCIENCIAS

PERIODO/ CEREBRO

DESCRITORES EDU(?Z(;AO X EDUCACAO NEUROEDUCACAO DA EDUCACAO

1950 — 1959 0 0 0 0
1960 — 1969 0 0 0 0
1970 - 1979 0 0 0 0
1980 — 1989 0 0 0 0
1990 - 1999 8 3 0 0
2000 — 2009 566 91 0 0
2010 - 2017 1846 432 7 1

TOTAL 2420 527 7 1

Fonte: A autora™

Segundo os dados de publicacdes disponiveis da BDTD, os trabalhos de teses e
dissertacOes defendidos na década de 2010 j& representam uma quantidade mais que trés

vezes maior do que a década anterior, dos anos 2000. E é importante levar em consideracéo

9 Dados obtidos através de buscas realizadas no portal eletronico da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
DissertacOes, através do enderego http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Advanced, utilizando os descritores:
Cérebro x Educacdo; Neurociéncias x Educacdo; Neuroeducacgdo; Neurociéncias da Educacdo, durante o
periodo de marco de 2018.
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que os valores da presente década correspondem as producgdes de 7 anos, e ainda assim, sdo
extremamente expressivos quanto a multiplicacdo de producdes em relacdo a década anterior.

Entendemos que isso sinaliza como os campos de pesquisa e formacao tem investido
no bindmio neurociéncias e educacdo. Bem como indica o quéo recente essa aproximacao de
fato se faz dentre as areas de producdo de conhecimento académico. Nota-se que 0 emprego
dos termos que delimitem e denominem a &rea de interseccdo entre os campos das
neurociéncias e educacdo ainda dispdem de um quantitativo pouco expressivo, indicando
ainda uma possivel fragilidade de seu reconhecimento como uma éarea de conhecimento
estabelecida.

Ainda entre as publicages brasileiras, ao consultar a plataforma da Biblioteca Virtual
de Saude (BVS), uma divisdo da Biblioteca do Ministério da Salde, que retne bases de dados
bibliogréaficas referenciais e de texto completo para pesquisa ao acervo fisico e digital de
livros, cartilhas, manuais, revistas, cartazes, folders, politicas, programas nacionais,
legislacdo, além de outros servigos, segundo a descri¢do do site da mesma; pode-se perceber a
intensa popularizacdo sobre a interseccdo neurociéncias e educacao entre os diversos tipos

materiais veiculados na area de satde (Quadro 2).

Quadro 2 — Dados da Biblioteca Virtual de Saude (BVS)

QUANTIDADE DE PUBLICACOES
PERIODO CEREBRO X NEUROCIENCIAS NEUROCIENCIAS

EDUCACAO X EDUCACAO NEUROEDUCAGAO DA EDUCACAO
1950 - 1959 1 0 0 0
1960 — 1969 - L 0 .
1970 — 1979 182 0 0 0
1980 — 1989 183 A 0 )
1990 — 1999 495 63 0 23
2000 - 2009 1510 268 0 109
2010 — 2017 1269 288 4 121
TOTAL 3892 685 4 283

Fonte: A autora®

Ao abranger uma maior variedade de materiais de informacéo e divulgagéo, os dados

obtidos no acervo da BVS demonstram sobre a circulacdo dos contetdos relacionados as

1 Dados obtidos através de buscas realizadas no portal eletrénico da Biblioteca Virtual de Salde, através do
endereco http://bvsms.saude.gov.br/, utilizando os descritores: Cérebro x Educagdo; Neurociéncias x
Educagdo; Neuroeducagéo; Neurociéncias da Educacao, durante o periodo de margo de 2018.
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neurociéncias e educacdo nas ultimas décadas. Apesar de indicar a manifestacdo de
informacdes da relacdo cérebro e educacdo desde a década de 1950, e das neurociéncias da
educacdo na década de 1960, em um periodo razoavelmente concomitante com o
estabelecimento das neurociéncias como campo de conhecimento, e muito anterior ao
emprego do termo neuroeducagdo, o crescimento massivo dos materiais disponiveis no acervo
se expressa nas décadas de 1990 e de 2000.

Podemos compreender que a diferenca entre os quadros se da principalmente porque o
segundo, dos dados da BVS, expde sobre a circulacdo de materiais informativos de diversas
naturezas que tratam da temética neurociéncias e educacéo, através dos descritores eleitos. Ja
0 primeiro quadro, da BDTD, expde como se manifesta a circulacdo da temética dentre os
campos formais de pesquisa e ensino, 0 que torna coerente que a segunda exponha a virada da
efervescéncia dos contetdos neurocientificos ainda na década de 1990, marcada como a
década do cérebro, e a primeira indique os efeitos da popularizagdo desses conteudos e da sua
recepcdo e circulagdo nos meios académicos.

Lisboa (2014) em sua dissertacdo de mestrado apresentou uma analise dos mais
diversos materiais informativos sobre a relacdo neurociéncias e educacdo. A proposta foi
analisar em fonte como livros, revistas e videos produzidos por autores ndo pertencentes a
comunidade académica, como a intersec¢do era abordada. Segundo o autor, as principais
bases para producdo desses materiais eram obras de divulgacdo cientifica, e ndo trabalhos
submetidos aos critérios académicos. E o que identificou foi que os autores dos materiais
analisados se apropriaram de forma criativa das informacBes e conhecimentos
neurocientificos, as tematicas e saberes relacionados nem sempre se mantiveram legitimos as
producbes da academia, como também apresentavam promessas de solugdes dos mais
diversos problemas, de transtornos de aprendizagem aos déficits de memdria (LISBOA,
2014).

A repercussdo da circulacdo de materiais como esses investigados fomentam o
ceticismo por parte de alguns pesquisadores sobre as interlocucBes entre neurociéncias e
educacdo. Além dos riscos da propagacdo de neuromitos e da criacdo de solu¢es mégicas
para as dificuldades do campo da educacdo, alguns pesquisadores argumentam que as
contribuicdes neurocientificas ndo seriam mais do que aquilo que ja é sabido no campo da
educacdo. Uma vez que as recentes descobertas neurocientificas corroborariam com teorias de
base de outros referenciais tedricos, como o “curriculo oculto” ou a teoria de Vygotsky, nao
representariam uma necessidade ou real avanco para o campo educacional (AMARAL, 2016;
SCHRAG, 2011).
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Dessa forma, o principal argumento, de que as neurociéncias ofereceriam bases sélidas
para as teorias e praticas do campo educacional, que justifica a aproximagdo das duas areas
seria derrubado; pois as neurociéncias sO forneceriam uma nova apresentacdo a
conhecimentos ja presentes e consolidados na educacao.

Outra critica a aproximacdo das neurociéncias e educacdo é apresentada por Hartt
(2008), que afirma que essa interseccdo poderia implicar no surgimento de discursos
deterministas, como por exemplo ideias de limitacdo do desenvolvimento infantil diante da
auséncia de estimulos especificos. E assim repercutir de forma alarmante, levando ao
movimento de criacdo de estratégias de hiperestimulacdo ou criando estigmas para as criancas
gue ndo se adequem a tal referencial.

Ainda sobre a possibilidade de fomentar crencas reducionistas, Ortega e Zorzanelli
(2010) indicam outras criticas a aproximacao entre educacdo e neurociéncias. Os autores
discutem que a insercdo dos discursos neurocientificos, carregados de concepcles
epistemoldgicas e ontoldgicas que investem na ideia da centralidade do cérebro, podem levar
a aceitacdo acritica de que o cérebro seria o principal elemento em jogo nos processos de
aprendizagem, constituindo uma nocéo reducionista do humano e da educacao.

Contudo, tanto os estudos de Hartt (2008) como os de Ortega e Zorzanelli (2010) ndo
desqualificam as possibilidades que a aproximagao das neurociéncias e educagao podem criar,
ndo limitam a producdo entre os campos aos riscos anunciados por suas criticas. Rose (2013)
entende as criticas aos recentes avancos neurocientificos se deve ao movimento de reavivar
explicacbes deterministas, em que os fendmenos humanos sdo pautados principalmente por
sua dimensdo bioldgica. Isto faria com que a importancia de outros fatores envolvidos nos
fendmenos fosse negligenciada, como questfes culturais ou econémicas. Entretanto, o autor
afirma que ndo necessariamente as explicacfes biologicas sdo incompativeis ou opostas as
demais dimensdes. Visto que o humano é um ser dotado de diversas dimensbes que se
articulam entre si, se integram.

A énfase dada a uma dimensdo ou outra pode depender muito do contexto historico,
sociopolitico e cultural. Rose (2013) afirma que nas sociedades ocidentais contemporaneas,
tem pesado a tendéncia a valorizagdo dos aspectos bioldgicos, em especial os conhecimentos
das neurociéncias e da genética. O que indica que a questdo critica ndo precisa ser sobre a
existéncia da relagdo entre as neurociéncias e a educacdo, mas, a forma como o0s
conhecimentos sdo interpretados e analisados, para que ndo venham a servir a legitimacdo de

desigualdades, preconceitos e problemas sociais.
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O pequeno exemplo que expusemos a partir dos quadros demonstra a forca que 0s
discursos neurocientificos tém expressado na aproximagdo com o campo educacional. Bem
como, indicam o qudo recente €. Entendendo que a emergéncia da neuroeducacao representa
um fendbmeno extremamente atual, reconhecemos a importdncia e a necessidade de
compreender como vém ocorrendo e que contornos tém oferecido e fortalecido nos modos de
ver e formar o humano na contemporaneidade.

Em convergéncia com a perspectiva critica de Rose (2013), identificamos que a
utilizacdo de um paradigma integral para pensar a relacdo neurociéncias e educacdo poderia
nos servir como uma importante estratégia para olhar a relagdo de dois campos de
conhecimento tdo dispares sem que se caia nas tendéncias reducionistas. A Visdo
multidimensional do humano, também comentada pela critica do autor, € um dos aspectos
centrais da teoria de Ken Wilber, que busca, justamente, a maior possibilidade de integracao

dos varios aspectos ou conhecimentos humanos.
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5 OS GIROS DE RETORNO

Os giros de retorno séo etapas do percurso da investigacao intuitiva em que retoma as
lentes e informacGes produzidas nos dois primeiros ciclos, ciclos de avanco, para que no
encontro entre as producdes de cada etapa possa se atualizar e ressignificar as compreensoes
sobre o0 objeto de estudo. No nosso caso, trata-se do momento que, a partir da construcéo dos
dados no ciclo 3, retomamos as percepcdes registradas anteriormente, pelos ciclos 1 e 2, com
0 proposito de criar novos insights, novas percepgdes, mais completas, de como a relagédo
neurociéncias e educagdo vem se desenvolvendo. De forma mais clara, através do retorno as
concepgdes obtidas atraves dos primeiros contatos com a temética, pretendemos compreender

como se deu a recep¢do e a circulacdo dos discursos neurocientificos no campo educacional.

5.1 CICLO 3-CONSTRUCAO, DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

O terceiro ciclo da investigacao intuitiva é dedicado a busca e construcéo dos dados da
pesquisa, estabelecendo critérios e desenvolvendo a organizacdo das informacGes obtidas
através da andlise dos dados. O levantamento de dados da pesquisa foi realizado a partir de
pesquisas, teses e dissertacles, produzidas em territério nacional. Estas foram consultadas a
partir de bases de dados conceituadas no meio académico brasileiro, no caso: a Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes do IBICT - Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e
Tecnologia, a Biblioteca Virtual de Saude (BVS).

Como critérios de inclusdo da teses e dissertacdes estabelecemos que as producgdes
devem estar disponiveis na integra através dos meios digitais. Bem como, devem contemplar
as areas de conhecimento da educacdo e da psicologia da educacdo. Producdes provenientes
de outras areas ndo foram captados. Para a busca foram utilizados os seguintes descritores:
Neurociéncias e Educacao; Neurociéncias e Psicologia da Educacéo; Cérebro e Educacao;
Neuroeducacao.

Ap0s a construgdo do corpus da pesquisa, os trabalhos passaram por leitura rigorosa e
apenas seus resumos foram submetidos a anéalise lexicométrica pelo software IRaMuTeQ.

Este ciclo pareceu o que mais me mobilizou ao longo da investigacdo, iniciar a
construcdo dos dados gerou a inquietagdo para identificar para que direcdes eles apontavam.

Apo6s o ciclo 2, permeado por muitas criticas & relacdo neurociéncias e educagdo, foi
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mobilizada a querer ver se de fato a relacdo entre os dois campos suscitavam tamanho

tensionamento.

5.1.1 Construcéo e descricdo dos dados

A partir do levantamento de dados, foram selecionados 74 trabalhos, sendo 43
dissertagdes (58%) e 31 teses (42%). Destes, aproximadamente 20% dos trabalhos foram
publicados nos anos 2000, e 80% publicados entre 2010 e 2018. N&do foram captados
anteriores ao ano de 2003. Isso se justifica pelo fato de que as bases de repositorios das
universidades brasileiras s6 passaram a fornecer acervo digital nos anos 2000. A area de
conhecimento mais comum foi a educacdo, abrangendo 91% dos trabalhos selecionados. Em
alguns casos, tratando de programas mais especificos de educacdo como: a) Educacdo em
ciéncias (17%); b) Educacdo em Ciéncias e Matematica ou Ciéncias Matematicas (11%), c)
Educacao Brasileira (1%); d) Educacédo Especial (1%).

Das 74 teses e dissertagdes, destacou-se o fato de que aproximadamente 55% foram
produzidas por instituicbes de ensino e pesquisa da regido sul do pais. A instituicdo mais
frequente foi a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), com o Programa de
Pds-graduacdo em Educacdo, com mais de 23% dos trabalhos. Os trabalhos produzidos na
regido sudeste foram aproximadamente 30%, se destacando as producdes da Universidade de
Sdo Paulo (USP) com quase 8%, e Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-SP)
com 4%.

As dissertacOes e teses produzidas na regido nordeste representaram aproximadamente
11% dos trabalhos, realizados nas Universidades Federais de Sergipe (UFS) com, Bahia
(UFBA), Ceara (UFC) e Pernambuco (UFPE). E os trabalhos produzidos na regido norte
representaram 4%, todos produzidos na Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Nao
foram captados trabalhos produzidos na regido centro-oeste.

Haeffner e Guimardes (2015) aponta que no Brasil, a area de neurociéncias e
comportamento ocupa a 112 posicdo cientifica no pais, ficando em 5° no lugar no ranking de
impacto e 2° no percentual de citagOes, apresentando surpreendente crescimento local e forte
insercdo internacional. Segundo a autora, a revista Arquivos de Neuro-Psiquiatria é a maior
detentora de artigos brasileiros na area, encontrando-se entre as 100 mais importantes no
ranking da producdo mundial, e a USP € a instituicdo brasileira com maior numero de

publicaces, estando na posi¢do 502 no ranking mundial.
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Outra grande referéncia € o polo de pesquisas em neurociéncias no Rio Grande do Sul.
A UFRGS tem sido uma das instituicdes de maior expressividade nas publicacbes na area no
pais, e conta como importante referéncia nos estudos sobre memoria e deméncias,
despontadas pelo importante autor do campo: Ivan Antonio lzquierdo (SANTIN,
BRAMBILLA; STUMPF, 2013).

Assim, observamos que a distribuicdo das areas de origem dos trabalhos que
apresentam a relacdo neurociéncias e educacdo nas regides do pais se mostraram coerentes ao
desenvolvimento dos polos de estudos neurocientificos no Brasil. Apesar da tematica ja contar
com grupos de pesquisa por todo o pais, a maior concentracdo de grupos de pesquisa ainda se
encontra em S&o Paulo, em atividade na USP, UNICAMP e UNIFESP e tem grande
expressividade no Rio Grande do Sul (VENTURA, 2010).

No que diz respeito aos métodos de pesquisa utilizados, 47% dos trabalhos tinham o
formato exclusivamente bibliogréafico, os outros 53% apresentaram formatos de pesquisa de
estudo de caso, experimentacdo com caso controle, e trabalhos com oficinas e grupos
operativos. Dentre as pesquisas de carater experiencial, 66% foram realizadas em cursos de
mestrado. Dentre as tematicas mais comuns a esse tipo de pesquisa dentre 0s estudos
selecionados, estdo aquelas relacionadas a elaboracdo de estratégias e tecnologias que
integrem neurociéncias e educacdo, como uma elaboracdo de melhores recursos didaticos e
condicdes de aprendizagem (NUNES, 2016; MIRANDA, 2016; FERREIRA, 2015;
VIVEIROS, 2013). Também se destacam aquelas que discutem o papel e as condi¢cdes de
formacdo dos educadores (THOMAZ, 2018; SALGADO, 2018; SCHEER, 2018; CRESPI,
2017; THIELE, 2017; MOURAO, 2015; SILVA, 2014).

Dentre as pesquisas de carater bibliografico, pode-se perceber a predominancia de
tematicas acerca de concepg¢des e teorias do campo das neurociéncia e educacdo e das
possibilidades de integracdo entre estes, como por exemplo: a busca pela concepcao de
cérebro na obra de Vygotsky (SILVA, 2012); ou a relacdo da teoria de Piaget com as
neurociéncias e a educacdo (DAL SENT MACHADO, 2015). Das discussdes sobre
diagndsticos e patologias, os principais temas foram funcdes cognitivas (SPINDOLA, 2010),
atencdo (THOMAZ, 2018; SILVA, 2017, 2015; ZAMONER, 2015; SILVA, 2010), memoria
(SILVA, 2017; SOUZA, 2015; BORBA FILHO, 2015; NASCIMENTO, 2014; MAIATO,
2013, MAIO, 2003).

Os estudos selecionados foram submetidos a dois processos de andlise a serem
descritos a seguir: a) a analise fenomenol6gico-hermenéutica a partir da leitura dos trabalhos,

a fim de destacar as principais concepg¢des de neurociéncias e neuroeducacéo, contribuicoes e
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influéncias para as praticas educacionais; e b) a andlise lexicométrica, a partir da submisséo
dos resumos das dissertagfes ao software IRaMuTeQ, a fim de perceber os dados por uma

perspectiva mais ampla e geral.

5.1.2 A andlise fenomenoldgico-hermenéutica

Dentro o contexto da realizacdo de uma pesquisa qualitativa, com énfase na
perspectiva transpessoal integral, esta pesquisa se desenvolveu a partir do método de
investigacdo intuitiva. Como apontado inicialmente, a investigacdo intuitiva € uma
metodologia de base fenomenolégico-hermenéutica (BRAUD; ANDERSON, 1998), e é a
partir destas lentes que realizamos a leitura e anélise do corpus da pesquisa.

A anélise fenomenoldgica-hermenéutica € a composicao de duas lentes de diferentes
referenciais que nos permitem olhar para o objeto de pesquisa com uma postura interrogativa
que entra em contato com a emergéncia de elementos e significados que possam contribuir
para a elaboracdo de um cenario mais amplo.

A partir da tradicdo fenomenoldgica esse tipo de analise parte do pressuposto de a
relacdo do sujeito e objeto é marcada pela inseparabilidade. Ha entre o pesquisador e o objeto
de estudo uma relagcdo de dependéncia, em que 0 modo em que se vivencia a realidade nao

esta dissociado da emergéncia do fendmeno, e, portanto, ha

[...] a impossibilidade de se ter apenas um modo de ver o estudado, bem
como com a relevancia do contexto histérico, politico e social em que o
estudado se situa e com a impossibilidade de aprisionar-se o dito na
linguagem em caixas de interpretacdo. (BICUDO et al., 2011, p. 20).

Portanto, no processo fenomenoldgico, o fendbmeno é

[...] o que se mostra no ato da intuicdo efetuado por um sujeito
individualmente contextualizado, que olha em diregdo ao que se mostra de
modo atento e que percebe isso que se mostra has modalidades pelas quais se
da a ver no proéprio solo em que se destaca como figura de um fundo. A
figura, delineada como fendmeno e fundo, carregando o entorno em que o
fendmeno faz sentido. (BICUDO et al., 2011, p. 30).

Assim, ao realizarmos a investigacao sobre a relagdo dos discursos neurocientificos no
campo educacional, os contornos, caracteristicas e implicagdes desta relagdo sdo entendidas

em um campo de possibilidades do contexto em que se encontra e do recorte possibilitado na
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realizacdo do estudo. Ndo podendo ser analisado ou compreendido como elementos passiveis
de isolamento e controle, bem como, ndo podemos propor que alcangcaremos compreensoes
finais e universais (BICUDO et al., 2011). Ao contréario, a proposta da investigacdo intuitiva
diz de como a pesquisa se realiza de modo indissociavel do/da pesquisador(a). E utiliza essa
relagdo como uma das principais vias para aquilo que almeja, fazer do processo investigativo
um processo de transformacéo, de si, dos outros e do mundo (ANDERSON; BRAUD, 2011).

Portanto, as lentes fenomenoldgicas conferem a investigacdo intuitiva um
posicionamento de interacdo entre quem percebe o fendmeno e 0 que se da a perceber deste
fendmeno no movimento de compreensdo, da construcao e transformacéo do conhecimento. A
construgdo do conhecimento para a fenomenologia estd na busca por “voltar as coisas
mesmas”, sendo a coisa mesma, o fenomeno, do qual se tem acesso imediato e intui¢dao
originaria (RIBEIRO, 2014). De modo que o fenémeno integra a consciéncia e o objeto no
préprio ato de significacdo (FORGHIERI, 1993).

A integracdo que se vé na significacdo € marcada pela consciéncia através da
intencionalidade, 0 modo pelo qual esta, desprovida de substancialidade, é dirigida ao objeto,
que existe porque € objeto da consciéncia (FORGHIERI, 1993). A intencionalidade é o modo
que se atribui um sentido, unificando o sujeito e aquilo que compde sua realidade através da
unido consciéncia-objeto. O que isto nos diz é que a realidade é relativa a consciéncia, e,
portanto, tal qual a realidade ndo é pura exterioridade, o sujeito ndo é pura interioridade.
Ambos se constituem no modo de ir em direcdo a algo, na intencionalidade dirigida ao
mundo, aos objetos, em sua totalidade, que promovem um deslocamento do sujeito de si para
0 mundo que possui significado para ele proprio (BICUDO et al., 2011; FERREIRA, 2007b;
FORGHIERI, 1993).

Por essa lenta, a realizacdo da pesquisa consiste em criar a interrogacao em diferentes
perspectivas, atravessando-a diversas vezes, para que Se possa perpassar por muitas
dimens6es. A interrogacdo é a referéncia que direciona a movimento investigativo, ndo como
uma pergunta ou questdo de pesquisa, muito menos um problema referenciado a essas, mas, a
intencionalidade do/da pesquisador(a) diante realidade e da propria vida. Uma abertura que
serve como forca mobilizadora que implica 0 modo como se relacionada com sua formagéo e
seus paradigmas que sustentam suas visdes de mundo e ciéncia.

Assim, a analise fenomenoldgica aborda as possibilidades que a relacdo do/da
pesquisador(a) com seu objeto de pesquisa possibilitam. Dentro do campo de sentidos e
intencionalidades, acontece a emergéncia do fendmeno, e a percepcdo disto produz o

conhecimento. O relato desta pesquisa foi construido em uma intensa costura com minhas
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percepcdes pessoais a cada etapa que se realiza, de modo que esse relato é parte dos
elementos que possibilitam a significacdo do fendmeno estudado. No caso, 0 proposito dessa
dimensdo pessoal imbricada na descri¢cdo da pesquisa serve ao principio de que isto é um
elemento que possa servir ndo s6 da minha transformagdo no decorrer do processo, mas
também daqueles(as) que entrem em contato com esse elemento. N&o para que se repita, mas
que permita outros deslocamentos.

Para a construcdo desse campo de andlise, nos primeiros ciclos construimos uma
dimensdo teorica sobre o objeto deste estudo, a relacdo das neurociéncias e educacao. De
modo que essas etapas possibilitaram uma aproximagcdo com algumas das questdes e
problematicas situadas nos campos através da literatura académica. Nesta aproximagcao, foram
organizados os primeiros modos de relacdo com o fenédmeno, que implicam na contribuicao
para a abertura da intuicdo de um sentido mais amplo sobre ele.

E por isso, nesta etapa, é possivel dedicar-se a construcdo de uma compreensdo mais
geral do que pbde ser percebido. Tratando-se de uma pesquisa de formato bibliogréfico, o
contato com nosso fendmeno se da a partir da leitura. Portanto, para nds, a linguagem verbal é
o principal meio de contato com o fenémeno estudado, é a expressdo viva do objeto a que nos
dedicamos. E na linguagem, e naquilo que ela informa, que entramos em contato com a
relagdo neurociéncias e educacdo. E nela que encontramos todos os aspectos do mundo e

realidade em que se insere o fendbmeno do encontro entre os dois campos de saber.

Isso quer dizer que figura e fundo foram abarcados e, assim, também foram
abarcados 0s cossujeitos com gquem se estd no mundo naguele contexto e
respectivos modos de expressdo, bem como os produtos culturais e suas
formas de materializagdo, outros seres vivos e da natureza em geral.
(BICUDO et al., 2011, p.32).

Assim, no ciclo 4, ao descrever aquilo que percebemos no corpus de pesquisa, estamos
evidenciando os contextos e os produtos associados & realidade da relacdo neurociéncias e
educacédo nas possibilidades do encontro com quem realiza a pesquisa, nas limitagcdes e na
intencionalidade assumida desde o principio da elaboragéo deste estudo.

Para alcancar uma percepcao do todo a partir destas descri¢des e particularidades, na
leitura das teses e dissertacbes foram evidenciadas unidades de sentido. Estas unidades
buscavam contemplar a interrogacdo acerca do modo como os discursos neurocientificos séo

recepcionados e circulam no meio académico educacional. As unidades de sentido sdo
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constituintes, ndo elementos, sdo percepgdes de mudancas significativas, partindo da relagcdo
da unidade com a totalidade do texto (MOREIRA, 2002).

O movimento de evidenciar as unidades de sentido permite um destrinchar da
construcdo total do texto, da trama que o constitui, a partir de fios ou sentidos que o compde.
O modo como essa trama € tecida ndo é Unico, a singularidade do/da pesquisador(a) no
contato com o corpus de pesquisa é que cria 0s possiveis caminhos.

Portanto, a leitura das teses e dissertacGes forneceu as condi¢des para a emergéncia
das unidades de sentido em cada um dos textos. Evidenciamos aquilo que percebemos como
aspectos constituintes do que os trabalhos apresentaram sobre a concepg¢do de neurociéncias,
de neuroeducacdo, dos modos como 0s campos se constituem e dos argumentos para a
aproximacéao entre ambos.

Contudo, a analise dessas descricdes exige um entendimento mais estrutural da
linguagem. E neste ponto, adiciona-se a influéncia da lente hermenéutica. De maneira que é
possivel inserir 0s procedimentos interpretativos da linguagem no movimento de
compreensdo dos significados e sentidos.

A hermenéutica € uma teoria ou filosofia da interpretacdo dos sentidos, que tem sua
origem no exercicio da interpretacdo dos textos biblicos. Também foi utilizada em textos de
mitologia e da &rea juridica, tratava-se da arte de compreensdo, da interpretacdo objetiva dos
textos. A partir da modernidade, no século XIX, pela tentativa de unificacdo das praticas
hermenéuticas especificas em uma hermenéutica geral, por Friederich Schleiermarcher,
introduziu-se a questdo da relacdo texto-contexto ao exercicio interpretativo (CORETH,
1973).

A préatica hermenéutica se fundamenta na percep¢do de que as expressdes humanas
tém componentes significativos, que devem ser reconhecidos como tal por um sujeito e
transposto. Como uma reconstrucdo histérica e divinatdria objetiva e subjetiva de um discurso
(CORETH, 1973).

Nesse sentido, a linguagem é a manifestacdo, a sintese unificadora do que é percebido
e da percepcéo, da elaboracdo do que é percebido e da exposicéo do que se percebe. Como um
processo de sintese em que a linguagem se compde na complexa relagdo entre sentido,
significado, signo e o contexto em que tudo isso ocorre, as dimensdes historicas, culturais e
subjetivas. Atravessas por suas condicdes objetivas e intersubjetivas da comunicacéo.

Segundo Bicudo et al. (2011), os elementos sdo, entdo, percebidos subjetivamente pela
linguagem, na rede de significados possiveis e validos dentro da dimensdo intersubjetiva e do

contexto no qual se referem. Permitindo que ao considerar a linguagem como a sintese
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unificadora manifesta das descricbes do percebido, possa se realizar um processo
hermenéutico.

Nesta pesquisa buscamos conhecer, por meio do processo de analise, da emergéncia
dos significados nos textos, o movimento que chamamos de recepcdo e circulacdo dos
discursos neurocientificos no campo educacional, nos debrugcamos sobre elementos que
fossem significativos aos questionamentos mobilizados.

O processo de analise fenomenologica-hermenéutica se deu por: 1) a leitura para
ampla apreensdo dos textos; 2) dar evidéncia as unidades de sentido; 3) reunir as unidades de
sentido; 4) realizar a sintese dessas unidades articulando-as pela escrita. Assim, tendo sido
evidenciadas as unidades de significado, estas foram reunidas.

Bicudo et al. (2011) afirma que as unidades de sentido sdo expressas pelo trabalho
reflexivo e analitico do pesquisador, elas indicam diferentes momentos na totalidade do texto
e relacionam grupos de unidade entre si, utilizando uma linguagem condizente com o campo
em questéo.

Moreira (2002) aponta que esse processo exige a possibilidade do/da pesquisador(a)
ver imaginativamente as variacdes possiveis de como o fenbmeno pode se mostrar. Agindo a
partir de sua intuicdo, pelas bases das variagdes da reunido de articulagdes, caracteristicas
fundantes que podem compor a ideia essencial do fendmeno investigado.

Apbs a elucidacdo de como se organiza o processo da analise fenomenoldgico-

hermenéutica passamos para as tramas que intuimos constituir.

5.1.2.1 Da emergéncia das unidades de significado a intuicao das unidades de sentido

A partir de uma visada na regido de significados, dissertacOes e teses, com foco na
interrogacdo sobre neuroeducacdo pudemos perceber a emergéncia de 3 macrocategorias
abertas: 1) Neuroeducacdo como o estudo cerebral sobre aprendizagem; I1) O retorno do
biologismo e producéo de tecnologias para praticas pedagogicas; I11) A resisténcia do
campo educacional. Apresentadas a seguir.

I) Neuroeducagéo como o estudo cerebral sobre aprendizagem

Como apresentado no primeiro ciclo da investigacdo, as neurociéncias se compdem
como um campo plural, diversificado, por se constituir por diferentes &reas do conhecimento e
suas diferentes praticas (ORTEGA; ZORZANELLI, 2010). Em que se tem em comum 0
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interesse o mesmo objeto de estudo: o sistema nervoso, e mais especificamente, o cérebro
(PICKERSGILL, 2013).

A pluralizacdo e propagacdo deste campo tem resultado no surgimento de novas
disciplinas. No encontro das neurociéncias com o campo da educacgdo, vé-se emergir o que
chamam de neuroeducacdo ou ciéncias da educagdo. Na leitura das dissertacOes e teses
pudemos perceber que a compreensédo acerca da neuroeducacao indicou a predominancia dos
aspectos neurocientificos na formulacédo dos discursos desta disciplina hibrida.

A emergéncia da primeira macrocategoria, se constituiu a partir do surgimento da
elaboracdo de unidades de significado destacados entre os textos, em que ressaltamos como a
primeira classe o conceito de neuroeducagéo.

Sobre a composicdo da neuroeducacdo, Ricther (2018, p. 10) afirma que 0s campos
gue a constituem “[...] partilham o mesmo objeto de conhecimento: a pessoa, isso envolve seu
comportamento, como aprende e como Se constitui como pessoa, sendo crescente o nimero de
pesquisadores que buscam relacionar essas duas ciéncias”. Indicando que o ponto minimo
comum entre as neurociéncias e a educacao € o interesse nos fendBmenos humanos.

Mas esse ndo seria um aspecto suficientemente forte para agregar perspectivas de
ciéncias tao diferentes. Muitas sdo as ciéncias dedicadas ao humano. Arcanjo (2013, p.44)
aponta que o surgimento da neuroeducacdo ndo ocorre ao acaso, mas, por “[...] uma interface
entre educacdo, psicologia e neurociéncias, que visam 0 ajustamento das praticas de ensino
voltado para a forma como a crianga aprende a tarefa”. A autora justifica que “[...] para tanto,
houve a necessidade de introduzir profissionais de areas diversas nas engrenagens da maquina
do ensino, compartilhando de um Unico propdsito, o de conduzir a aprendizagem ao aluno
conhecendo suas diversidades”.

Desse modo, a neuroeducacdo surge como uma disciplina dedicada ao estudo da
aprendizagem pela perspectiva de varias disciplinas “neuro”, na composi¢do de um campo de
diversos conhecimentos de bases neurobioldgicas (US.01). A neuroeducacao surge a partir
do que se entende como uma necessidade do campo educacional, visando a compreensao do
processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, o que pudemos identificar € que conceito de neuroeducacdo pauta-se,
principalmente, na valorizacdo do aspecto bioldgico, a concepgdo de aprendizagem se da
como 0 modo de aquisicdo de valores e habilidades (US.07), e constantemente é associado
ou mesmo integrado as relagbes com a fungdo da memdria (MAIATO, 2013;

BROCKINGTON, 2011). O que nos leva a construgdo da segunda macrocategoria.
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I1) O retorno do biologismo e producéo de tecnologias para préaticas pedagogicas

A valorizacdo dos aspectos neurobioldgicos sugere a emergéncia da neuroeducacao
como uma disciplina que destaca a importancia da dimensdo biolégica nos processos
educativos (US. 04), indicando que a aproximacdo das neurociéncias ao campo educacional
ocorre com um claro propdsito. A partir dos textos analisados pudemos identificar que a
intencionalidade (US.02) da inser¢do dos discursos neurocientificos no campo educacional
ocorre explicitamente para promover intervencao e novos modos de atuacéo.

A intencionalidade presente na insercdo dos discursos neurocientificos no campo
educacional por si s6 ndo é o que produz a relacdo entre as duas areas de conhecimento. A
expansdo das neurociéncias até o encontro com a educacdo ocorreu diante de alguns
mediadores (US.03), como foi o caso da psicologia, principalmente das teorias de

desenvolvimento humano. Como indica o fragmento a seguir:

Diante do conhecimento especifico de cada ciéncia, a integracéo
neurociéncia, psicologia e educagdo vem buscando uma articulagdo em torno
do conhecimento da aprendizagem e melhores estratégias de ensino.
(ARCANJO, 2013, p.44).

Ainda sobre o conceito de neuroeducacdo, Amaral (2016, p. 16) afirma

Essa area emergente parte do principio de que a aprendizagem humana pode
ser aprimorada a partir do conhecimento de suas bases neurobioldgicas.
Buscando articular contribuicdes da Educacdo com as das Neurociéncias,
pesquisadores envolvidos nessas interlocugdes defendem, por exemplo, a
modificacdo de curriculos e a ado¢do de novos métodos de ensino, com base
em conhecimentos a respeito do sistema nervoso.

A notoria proposta da neuroeducacdo em se consolidar como base neurobioldgica para
0 campo educativo, a fim da modificacdo e melhoria das préaticas educativas, nos levou a
evidenciar outra categoria de unidade de sentido: os argumentos de aproximagao. Zamoner

(2015, p. 15) aponta que o investimento da perspectiva neuroeducacional deriva de:

[...] discursos reiterados professores(as) que relacionam o fracasso escolar ou
um nivel de desempenho cognitivo elementar, com a auséncia de processos
mentais fundamentais a aprendizagem e desenvolvimento intelectual.
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Assim, o crescimento da importancia da dimensdo bioldgica nos processos
educativos (US. 04) serve como a ponte de acesso dos discursos das neurociéncias na
educacdo. Silva (2018, p. 50) assinala que

pesquisas em neurociéncia sugerem que os resultados (das praticas
educativas) ndo sdo determinados somente pelo ambiente, mas por fatores
biolégicos que justificam diferencas na habilidade de aprendizado entre
individuos. A neurociéncia cognitiva também tem mostrado que a
aprendizagem de uma habilidade promove mudanc¢as no cérebro e que tais
mudancas sdo revertidas quando a préatica das habilidades é cessada.

De modo que a neuroeducacdo faz surgir um outro modo de compreender e elaborar as
praticas educativas. A intersec¢do da educacdo com o estilo de pensamento das neurociéncias
implica numa nova forma de estruturar seus processos, ambientes e relac6es. Por orientar-se
em bases objetivas e materiais, as neurociéncias, e consequentemente a neuroeducagéo,
oferecem praticas e produtos que reorganizam a importancia, as funcdes, os papéis e as
expectativas que envolvem a educacao e seus sujeitos.

Nessa outra logica oferecida pela neuroeducacdo, o desempenho cognitivo e o
comportamento sdo aspectos centrais nos processos educativos. A aprendizagem é
compreendida principalmente como pelo aspecto neurofisiolégico e cognitivo, dependente da
adaptacdo das condicbes particulares de cada individuo ao alcance de novas habilidades.
Todavia, ao contrario do que se pode imaginar, isso ndo se apresentou como uma restricdo do
processo educativo a um mecanismo neurofisiologico, mas do enaltecimento de sua

importancia.

A educacdo € muito mais que aprendizagem, é o dialogo construtivo entre a
crianca e o professor. O processo ensino-aprendizagem deve partir do
principio de que as criancas sdo diferentes entre si e aprendem de formas
diferentes. (ARCANJO, 2013, p. 44).

A neuroeducacéo surge como uma via de discutir, aferir e intervir nas particularidades
dos sujeitos da educagdo. Nos conhecimentos produzidos, se utiliza dos estudos sobre o
cérebro para criar metodologias ativas e o que entende por estimulos propicios para a
melhoria das condigdes individuais. O que tem resultado em produtos auxiliares sobre
estratégia e a producdo de tecnologias para as préaticas pedagogicas (US.05), como
modelos didaticos e programas informaticos (NUNES, 2016; MIRANDA, 2016; FERREIRA,
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2015; VIVEIROS, 2013; GARRIDO, 2005). O que nos levou a emergéncia da terceira
macrocategoria desta analise.

I11) A resisténcia do campo educacional

A essa intervencdo da neuroeducagdo, o campo educacional responde com certa
resisténcia. Apesar da recepcao e insercao dos discursos neurocientificos, o campo académico
educacional, que também se caracteriza por sua condicdo plural, hibrida (CHARLOT, 2006),
tece fortes criticas aos paradigmas que sustentam a visao das neurociéncias.

Sendo a educagdo uma area reconhecidamente plural, formada a partir das bases de
diversas de outros campos, como a psicologia, a sociologia, a filosofia, a diversidade dos
paradigmas propostos ndo se pBe como um empecilho ao dialogo com o campo
neurocientifico. Entretanto, sua constituicdo se da, principalmente, dentre as ciéncias
humanas, fazendo com a natureza dos diversos conhecimentos comunguem de um certo modo
de olhar para 0 humano.

Na aproximacdo de um campo também plurais, mas, fundamentado em conhecimentos
e paradigmas de bases das ciéncias naturais, como a biologia, causa um tensionamento, um
estranhamento. A neuroeducacdo é por vezes apontada como uma alternativa reducionista
bioldgica, que altera os valores e sentido da educacdo, como também o modo de olhar os
sujeitos que a compdem.

Alguns autores do campo da educacdo como Canério (2005) informam que o didlogo
com as neurociéncias ndo € a primeira tentativa de suprimir as dificuldades da educacao por

meio do conhecimento de outros campos. Guarido (2008, p. 91) afirma que:

Até algumas décadas atrds, o discurso psicolégico era 0 que comumente
habitava o discurso pedagdgico. No entanto, também observamos que
verificdvamos uma busca mais intensa, nos tempos atuais, pelos especialistas
da area médica, ainda que o recurso a psicologia se mantivesse como
referéncia.

Observa-se que a circulagdo dos discursos neurocientificos no campo educacional
remete a instalacdo do referencial médico dentre as praticas da educacdo, a medicalizagédo do
discurso escolar (US.06). Concepcbes do bindmio salde-doenga passam a operar como
referenciais da efetividade educativa. Parametros de desempenho e diagnosticos realizados no
ambiente escolar (SOUZA, 2017; SANTOS, 2009)
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Na critica a aquisi¢do dos discursos neurocientificos, a educacéo passa a ser também
um campo clinico especializado. Guarido (2008) afirma que desde o século XX, a pedagogia
se tornou o principal aliado das praticas médicas, e que o foco desse conjunto estava no
desenvolvimento infantil. Conforme destacado pela autora: “[...] pode-se dizer que o campo
de tratamento da crianca se instala imbricado a certo ideal de educacdo do inicio do século
XIX” (GUARIDO, 2008, p. 155).

De referenciais pra pensar a pratica educativa, os principios de uma medicalizacdo do
discurso escolar se tornam bases para politicas educacionais. Como indica o fragmento a

sequir:

A presenca de uma concepcdo baseada na relagdo entre psicologia e
biologia, com wuma perspectiva determinista da neurociéncia, tem
fundamentado politicas e praticas, recentemente para primeira infancia (no
Brasil), e disseminado uma visdo linear sobre o curso da vida humana.
(SOUZA, 2017).

De modo que, nas criticas a circulacdo dos discursos neurocientificos no campo
educacional, se sugere que a aproximacao entre 0s campos repercute na perda de valores
essenciais a educacdo, como a compreensao da educacdo enquanto processo integral de
formacdo humana, e no aumento da logica tecnicista, que visa prioritariamente a aquisicdo e
acumulacao de conhecimentos (GUARIDO, 2008).

Esse outro modo de educar, proposto pela circulagdo das neurociéncias, como
mencionado, modifica os modos de compreender e empreender o ensino-aprendizagem, como
aquisicdo de valores e habilidades (US.07). Os estudos que procuram romper a perspectiva
restritamente neurocientifica tém investido no didlogo com teorias do desenvolvimento, em
especial as teorias de Piaget e Vygotsky, como mediadores (US.03), de uma proposta de
educacdo que considere outras dimensGes humanas, como a intersubjetividade e a cultura.
(CEMBRANEL, 2018; SILVA, 2012).

Nas teses e dissertacOes, a restricdo da compreensdo de educacdo associada a légica
medicalizante, mostra ter modificado o modo como se entende os papéis dos/das alunos(as),
da crianca, da parentalidade e dos professores(as). Dentre os estudos é, principalmente,
expressivo o discurso que afirma a necessidade dos conhecimentos neurocientificos na
formagéo de professores(as) (SALGADO, 2018).

Questiona-se o papel do/da professor(a) nas atividades educativas, e por vezes, se

exige que ele ocupe um papel da extensdo da clinica nas escolas, que exige um movimento de
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especializacdo do seu conhecimento incompativel com valores mais integrais do
entendimento da educagdo como um processo formativo (SCHEER, 2018; THIELE, 2017,
SANTOS, 2009).

Arantes (2017) problematiza a crenca de que conhecer causas, caracteristicas e
comorbidades de alguma doenca, transtorno ou entidade nosoldgica possa fornecer a chave de
acesso para a educacdo, ainda que esta seja pensada estritamente como a escolarizagéo.
Todavia, a inclusdo das bases neurocientificas na formacdo de professores(as) é o aspecto
mais reclamado dentre os estudos.

Diante dos sentidos construidos no recorte desta pesquisa e nas condi¢cBes de nosso
contato com fendmeno, entendemos que nos trabalhos analisados a neuroeducagdo se
apresenta como colaboracdo ou incremento na elaboracao de estratégias cognitivas. Ainda que
ndo se disponha a ocupar um lugar de verdade Unica no campo educacional, percebe-se que 0s
discursos neurocientificos na educacdo voltam-se principalmente para o investimento no
desempenho cognitivo e comportamental dos individuos. Este investimento é compreendido
por uma logica de melhoria, de melhor capacitacdo, que necessariamente reforca os

parametros de categorizacdo e hierarquizacao entre esses.

5.1.3 A analise lexicométrica

O uso do IRaMuTeQ neste trabalho surgiu como uma estratégia proposta ja durante o
periodo de construcdo dos dados, no ciclo 3. Diante do volume de teses e dissertacdes
captadas, entendemos que seria preciso uma andalise mais abrangente que pudesse falar destes
contetdos. O software surgiu como alternativa ap6s ser introduzido por outros estudos
realizados na linha de pesquisa de Educacdo e Espiritualidade, pelos colegas Djailton Cunha
(2017) e Leonardo Xavier (2018), também sob orientacdo do Prof. Aurino Lima Ferreira.

A principio, fiquei inquieta pela adocdo de um instrumento, para mim, novo. Ao entrar
em contato com o software pude acessar uma outra forma de experimentar os dados. E
perceber que, apesar de ser um instrumento de base estatistica para analise textual, utilizar o
IRaMuTeQ, ndo representava a perda ou o empobrecimento do elemento sensivel e criativo,
para a construcdo de sentidos a que se propfe o método da investigacdo intuitiva desta
pesquisa.

Ao contrério, a utilizagdo da analise lexicométrica permitiu o exercicio de outros
pontos de vista aos quais eu ndo havia atentado. O estranhamento inicial sobre o uso do

IRaMuTeQ fez revelar-se as minhas fixacOes e preconcepc¢des acerca de como eu poderia
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vivenciar o processo de pesquisa, e também das categorias que surgiram nos resultados. A
proposicao da utilizagdo do software ja foi para mim um primeiro giro de retorno, para que eu
percebesse 0s meus pré-conceitos sobre a realizacdo da pesquisa. Pré-conceitos que
inevitavelmente construimos, mas que precisam ser trazidos a consciéncia e flexibilizados
pela proposta e natureza intuitiva da pesquisa.

As fixacOes as concepgdes previas no processo de pesquisa podem representar uma
trava, uma quebra do fluxo da pesquisa intuitiva, visto que é justamente a capacidade de
transformacdo que move esse método de pesquisa (ANDERSON; BRAUD, 2011). Foi
possivel entender, de maneira pratica, que 0s aspectos criativos e intuitivos ndo sdo
divergentes de etapas mais estruturadas. A fluidez criativa e o0s aspectos sensiveis da
investigacdo intuitiva permaneceram presentes na forma de observar e dar sentido tanto a
experiéncia com o software, como o efeito da emergéncia dos resultados pela analise desse.

Para iniciar a analise lexicométrica do IRaMuTeQ, 0s resumos das teses e dissertacdes
foram organizados um Unico arquivo que serviu como base de dados a ser submetida no
software. Os textos foram adequados quanto as indica¢fes de configuracdo indicadas pelo
manual do programa. Apos a formatacdo dos dados, estes foram submetidos a anélise. Cada
texto é representado pela palavra resumo seguida da numeracdo correspondente, bem como, é
classificado em tipo 1, para dissertacfes, ou 2, para teses. Esta formatacdo pode ser vista no
anexo 1.

O corpus analisado € composto por 74 resumos das teses e dissertacdes dos trabalhos
selecionados mediante os critérios anteriormente descritos para esta pesquisa. O programa
organizou os resumos em 744 segmentos de texto (ST) com 2584 formas distintas (palavras)
que ocorreram 26463 vezes. A frequéncia média de ocorréncia por palavra foi 9,76% e uma
frequéncia média de 54,45% por segmento.

Para desenvolver a analise, inicialmente, elaboramos a nuvem de palavras exposta
através da Figura 8. A nuvem organiza graficamente as palavras em funcéo da sua frequéncia.
Assim, expressa de modo simplificado e rapido as principais palavras de um corpus, em uma
analise lexical simples (CAMARGO; JUSTO, 2013a, 2013b). O resultado exposto pelo
grafico da nuvem de palavras evidencia que o corpus analisado estd de acordo com 0s
discursos que afirmam que a aproximacéo das neurociéncias com o campo educacional se da
principalmente pelo interesse na relacdo ensino-aprendizagem. A palavra educacéo, ao centro,
¢ a mais frequente. Em seguida, encontramos os termos: estudo, pesquisa, aprendizagem,
neurociéncia, processo, professor, trabalho, conhecimento, ensino, crianca, aluno,

desenvolvimento, formacgéo, cognitivo, etc. Pode-se perceber que as palavras em destaque
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indicam caracteristicas da énfase nos estudos relacionados a aprendizagem e capacidades
cognitivas; em particular no interesse pelo processo de desenvolvimento da crianca, uma das
principais tematicas, bem como, uma das principais vias tedricas para o dialogo entre

neurociéncias e educacéo.

Figura 8 — Nuvem de Palavras dos Resumos
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Fonte: a autora (2019).

Para aprofundar a compreensdo das palavras expostas no grafico da nuvem,
desenvolvemos a analise de similitude, que possibilita identificar a coocorréncias de palavras

(Figura 9).
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No gréfico da arvore de similitude da anélise dos resumos, Figura 9, encontramos oito
agrupamentos de palavras. Como ponto de partida para a analise, identificamos trés eixos
principais no centro do grafico, em turquesa, laranja e verde, que evidenciam respectivamente
as palavras : e Neurociéncia. O surgimento destes termos se mostra
muito coerente com o que se apresentando como o campo de dialogo entre as neurociéncias e
a educacdo. A neuroeducacdo tem sido identificada neste, e em diversos estudos, como o
campo das neurociéncias que se dedica ao estudo das bases neurofisioldgicas da
aprendizagem. Portanto, a triade apresentada indica o fundamento que a relacao entre os dois
campos de conhecimento estabelece. Pode-se perceber também que o entrelacamento entre 0s

eixos se mostra complexo.

Figura 9 — Arvore de Similitude dos Resumos
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O eixo contempla um conjunto de palavras como disciplinar, adulto, jovem,
interdisciplinar, curricular, avaliagdo, familiar, letrado, interacdo, facilitar, estético.
Apresentando caminhos que apontam para conteudos comuns as tematicas em educacdo e a
populacdo relacionada. Entretanto as extremidades das ramificacbes apresentam palavras
como genealogia, Foucault, normalizacdo, cdésmico, multidimensional. Identificamos
especificamente a presenca dos termos a teorias e abordagens que dialogam na e com o campo
da educacdo que questionam e pensam a educacdo por outras logicas ndo hegemdnicas, da
formacdo humana e suas condicdes, como: genealogia, Foucault, normalizacdo, cosmico,
multidimensional. O posicionamento dos termos relacionados a essas teorias, nas
extremidades, indica que ndo se trata de um conteddo muito presente ou articulado nos
estudos.

O eixo educacdo se conecta a dois outros grupos menores, em azul claro, o grupo que
destaca a palavra crianca e em rosa um grupo menor que parte da palavra social. No grupo da
palavra crianca, encontram-se termos como neuroldgico, instrumento, diagnostico,
tratamento, comumente encontrados no vocabulo do campo da saude. Compreendemos a
presenca desses termos relacionados a palavra crianca por reconhecer nas relacdes das
neurociéncias e educagdo uma aproximagado com a perspectiva de medicalizacdo escolar. O
desenvolvimento infantil tem sido o principal alvo da neuroeducacdo, pelo propésito de
melhorar as condigdes de aprendizado e desempenho, e assim, produzir individuos mais
habeis. Desta relacdo com a infancia, os transtornos de desenvolvimento e aprendizagem sao
o foco.

No grupo descrito pela palavra social, tem se uma menor quantidade palavras e estas
se posicionam como um longo filamento. Entendemos que essa apresentacdo se da por
compor uma perspectiva linear, que inicia com o termo social e se desdobra nos varios
aspectos relacionados as dimensdes sociais e culturais humanas. Aspectos representados pelos
termos: linguisticos, historico, cultural, género, homem, mulher, maternidade, educar.

O eixo seguinte , apresenta uma conexao um pouco mais expressiva com
0 eixo educacdo do que com o eixo aprendizagem. Ele apresenta uma parte central,
concentrando palavras usuério, comunidade, programa, gestdo, aperfeicoamento, global,
déficit, estratégia, genética, Piaget, laboral, empresa; e se ramifica em duas categorias
menores: cérebro e . Identificamos que essa parte central aborda as propostas de
investimento das neurociéncias na vida humana, as associagfes tedricas, as vias e sujeitos

relacionados as intervencdes, como também 0s meios em que acontece.
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A ramificacdo que leva a palavra cérebro é o grupo que trata do eixo tradicional
neurobioldgico relacionado ao campo das neurociéncias. Por isso, identificamos palavras
como: estrutura, crescimento, determinar, humano, razdo, bioldgico, padrdo e
multidisciplinar. Chama-nos atencéo a presenca da palavra midia. Identificamos a presenca
deste termo no grupo devido aos estudos que tratam da divulgacdo neurocientifica. As
divulgacdes costumam apresentar os avanc¢os do conhecimento neurobioldgico para o publico
leigo, tratando de aspectos estruturais em uma linguagem acessivel. Esta ramificacdo se
expressa de forma muito mais estreita com o termo neurociéncias do que o agrupamento
seguinte.

Na ramificagdo que leva a palavra encontramos palavras como identificagéo,
desempenho, flexibilidade, competéncia, atencdo, natural, déficit, mental, imitacdo, jogo,
colaborador, brincadeira, digital e motivacdo. Nelas identificamos a por¢do de conhecimentos
das neurociéncias que tratam das fungdes cognitivas. Percebe-se que a relagdo deste grupo
com 0 eixo neurociéncias se mostra muito mais fortalecida do que grupo cérebro. Entendemos
gue no campo educacional, os conhecimentos neurocientificos dedicam-se muito mais a
discussdo das funcdes neurocognitivas do que a estrutura anatomo-fisiolégica. E a partir dos
estudos sobre cognicdo que as neurociéncias encontram uma via para discutir 0S processos
educativos.

O terceiro eixo, , esta conectado principalmente ao eixo neurociéncias,
contudo, entre 0s dois eixos encontra-se um outro grupo menor caracterizado principalmente
pela palavra professor. Discutiremos este grupo para que possamos depois apresentar nossa
leitura acerca do terceiro eixo.

O grupo caracterizado pela palavra professor, localiza-se em meio ao trajeto
neurociéncia-aprendizagem, contudo, também estabelece relacdo com o eixo educacdo. De
fato, ele se manifesta como uma ramificacdo do eixo educacdo, que atravessa a relacdo
neurociéncia-aprendizagem. Apesar de se tratar de um agrupamento Unico, o termo professor
da origem a dois ramos: aluno e formagdo. Mais proximo a palavra professor podemos ver as
palavras orientacdo, intervencdo e sala. Na ramificagdo do trajeto professor-aluno, surgiram
palavras como: pedagogo, medicacgdo, individuo, interdisciplinaridade, matematico, algebra.
A nossa leitura é de que estes termos estdo relacionados ao papel ou importéncia do professor
na educacdo e aprendizagem. Na ramificacdo seguinte, referente ao trajeto professor-aluno,
encontramos palavras como: protocolo, graduacdo, paradigma, operacional, investimento,

educador e especializado. Que indicam as perspectivas adotadas na relagéo aluno-professor. O
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cruzamento do grupo professor no trajeto neurociéncias-aprendizagem demonstra a relagéo
dos sujeitos da educacdo nos conhecimentos neurocientificos sobre aprendizagem.

O terceiro eixo, identificado pela palavra , € composto por termos
como: memoria, desenvolvimento, sensorial, dificuldade, eficacia, organismo, experimental,
tecnologico, transtorno, infancia, aprendiz, cogni¢do. Entendemos que as palavras
relacionadas indicam, principalmente, uma composicdo de aprendizagem dentro da
perspectiva neurocientifica, que envolve os componentes bioldgicos e cognitivos. Apenas nas
extremidades de algumas pequenas ramificacbes € que podemos identificar termos como
Freire, integral, como referéncia de outras perspectivas sobre aprendizagem. E importante
notar que o eixo aprendizagem nédo estabelece uma conexdo direta com 0 eixo educagéo.
Reforcando a percepcdo de que se trata de uma categoria pautada expressivamente nas ideias
neurocientificas.

Na parte superior do grafico, estabelecendo relacdo direta apenas com 0 eixo

, encontra-se 0 grupo ensino. Este grupo € composto por palavras como:
ludico, técnica, aprimoramento, estratégia, mdasica, didatica, disciplina, escola, rede,
interativo, programacdo, licenciatura. Sendo identificado como o grupo que aborda as
estratégias estabelecidas como recursos para as praticas educacionais. Nota-se que elas tém
relacdo direta com o grupo aprendizagem, mas ndo com os termos referentes aos sujeitos da
educacdo. Ressaltamos também o completo distanciamento deste grupo de aspectos mais
amplos como 0s presentes no eixo educacao.

A elaboracdo de um entendimento da analise de similitude sé foi possivel através do
aprofundamento da leitura das teses e dissertagdes que compdem o corpus da pesquisa.
Todavia, para uma melhor compreensdo da analise de similitude, realizamos uma analise
lexical através da através da classificacdo hierarquica descendente (CHD) dos segmentos de
textos (REINERT, 1983).

A CHD é um método de analise que visa obter classes de segmentos de texto que
apresentam vocabularios semelhantes entre si, e simultaneamente, diferentes dos segmentos
de texto das outras classes (CAMARGO, 2005). A analise dos dados que resulta na
organizacao de classes é apresentada pelo software como um dendrograma da CHD. Portanto,
nos dedicaremos as classes do dendrograma, e em seguida, retomaremos a leitura da arvore de
similitude.

A leitura do dendrograma, expresso no grafico da Figura 10, indica que o corpus
composto pelos resumos das teses e dissertacOes captadas por este estudo, a partir da

identificacdo de segmentos de textos realizada pelo software, foi dividido em dois subgrupos
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e estratificado em cinco classes. Nomeamos os dois grupos primordiais como aspectos

estruturais e metodoldgicos das pesquisas, que dé origem as classes 4 e 5; e énfases tedricas e

tematicas das pesquisas, que se subdivide nas classes 1, 2 e 3.

Figura 10 — Dendrograma da Classificacdo Hierarquica Descendente
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Fonte: a autora (2019).

Cada classe é representada por uma cor e um grupo de palavras que a representam. E

foi a partir dessas e dos recortes de segmentos de texto apresentados pela analise

lexicométrica que atribuimos tais nomes aos dois grupos. Como ilustracdo, apresentamos

alguns segmentos de texto apresentados pela analise lexicométrica realizada pelo IRaMuTeQ.

O grupo nomeado énfases tedricas e teméticas das pesquisas se subdivide nas classes

1, 2 e 3. O nome foi atribuido ao identificarmos que as trés classes que 0 compdem abordam

principalmente palavras relacionadas as tematicas que as pesquisas em neurociéncias e

educacéo privilegiam.
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A classe 1, 15,9% dos segmentos de texto, € composta principalmente por palavras
que fazem referéncias ao olhar biomédico dos estudos em neurociéncias e educacdo. Agrega
palavras ligadas ao vocabuldrio do campo da salde como transtorno, doenca, salde
diagnostico, biomédico, tratamento, biologia, distdrbio, vida. Também apresenta as palavras
crianca, cuidado, infancia, educacdo, funcionamento, relacdo. Para ilustrar esta ideia,
apresentamos alguns segmentos de texto apresentados na andlise lexicométrica do
IRaMuTeQ.

[...] pelo contrario pesquisadores da &rea postulam que a adequada
compreensdo do sistema nervoso deve levar em conta as interacdes
constantemente estabelecidas entre biologia e ambiente, além disso, esses
pesquisadores tém procurado dialogar com teorias tradicionais da educagéo
[...] AMARAL, 20186, p.5).

[...] nos Gltimos anos o interesse acerca da compreensao dos funcionamentos
do cérebro e da mente teve um crescimento vertiginoso [...] a neurociéncia
foi capaz de fornecer um novo entendimento acerca de diferentes processos
cognitivos e desvendar as propriedades neurais que ddo origem e suporte a
linguagem ao entendimento aritmético a realizacdo de célculos etc.
(BROCKINGTON, 2011, p.3).

Tambeém foi possivel observar que grande parte dos segmentos representados na classe
1 trata da defini¢do ou da construgéo da justificativa para a aproximacao entre os campos das
neurociéncias e da educacdo. As justificativas da aproximag¢do dos campos surgem
frequentemente a partir da ideia de que o carater objetivo, positivista, empirico das
neurociéncias é capaz de fornecer validacdo as estratégias e concepcdes a serem utilizadas
dentro do campo educacional. Isto vale para as teorias que se possa associar as neurociéncias,

como as teorias do desenvolvimento, da aprendizagem e psicoldgicas.

[...] também foram utilizadas as concepgfes do estudioso Lev Semenovich
Vygotski sobre o desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores da
mente e que estdo presentes no processo de aprendizagem as entrelagando
aos saberes hoje comprovados pela &rea neurocientifica. (CEMBRANEL,
2018, p.6).

A classe 2 é apresentada no dendrograma a partir das palavras: aprendizado, memoria,
interacdo, capacidade, ambiente, proprio, experimento, complexo, realidade, pensamento,

movimentar, experiéncia, sensorial, emocional, cognitivo, mediacao, consciéncia, etc.
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[...] em conjunto os achados demonstraram que o programa de estimulagdo
foi capaz de trazer beneficios em alguns aspectos das FE** representando
uma diminuic¢do entre as diferencas no desenvolvimento neuropsicoldgico
entre 0 grupo exposto ao Mn™ e as criancas sem histdrico de exposicdo que
participaram do PHM*. (CARVALHO, 2017, p.8).

[...] esta tese apresenta uma pesquisa experimental sobre a criacdo de uma
modelagem para observacdo da cogni¢do humana em uma interface digital
se utilizando de impressbes eletrofisiologicas se trata de um estudo
interdisciplinar que envolve areas do conhecimento como a educacgdo.
(GARRIDO, 2005, p. 3).

[...] sobre a transformagdo de funcbes mentais elementares em funcdes
mentais superiores no percurso histérico-genético do desenvolvimento
humano e do papel da internalizacdo simbdlica no funcionamento cerebral e
constituicdo da atividade mental complexa na crianga [...] este trabalho
procura identificar como a escola ao criar novos dispositivos simbolicos
orientadores do comportamento e pensamento da crianga potencializa a
conversdo da atencdo natural em atengdo voluntéria arbitraria. (ZAMONER,
2015, p.7).

A partir dos fragmentos produzidos pela analise lexicométrica do IRaMuTeQ,
compreendemos que a classe 2 trata, principalmente, de conteldos voltados para a
compreensdo e elaboracdo de teorias e técnicas que abordam aspectos neurocognitivos e a
influéncia destes no processo de formacdo das pessoas. Apesar do surgimento de segmentos
de conteudo critico quanto a modelos que reforcam padrées ou formas de identificacdo e
subjetivacdo, a maior parte dos segmentos aborda estratégias de investimento para melhoria
de desempenho de um publico especifico, em que se destacam as crian¢as e pessoas com
algum tipo de diagnostico de transtorno neurocognitivo.

Esta classe 2 representa 24,7% dos segmentos de texto analisados, sendo a maior
classe dentro do grupo de énfases tedricas e tematicas das pesquisas. Entendemos que a sua
maior expressdo dentre os contetidos tematicos abordados nas pesquisas em neurociéncias e
educacdo corrobora com 0 argumento de que as neurociéncias tém se apresentado como
discursos que provém novas formas de investimento de desempenho e gestao de vidas.

A classe 3 é composta por palavras como autismo, autista, conceito, imagem, ideia,
Piaget, teoria, leitura, surdez, epistemologia, Foucault, representacdo, pensar, identificar,
pessoa, diferenca, etc. Identificamos nesta classe a predominancia de segmentos de textos que

abordam outros tedricos e outros conceitos de areas voltadas aos aspectos sociais,

2" FuncBes executivas.
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psicologicos. Os discursos se organizam de maneira mais critica e ndo carregam o tom de

superioridade das neurociéncias na relacdo entre os diferentes campos.

De fato, 0 que apresentam sdo perspectivas critica sobre 0 modo como contetdos

comuns ao campo das neurociéncias e da educacdo sdo abordados. Como podemos ver nos

segmentos a sequir.

[...] as incursbes por estes campos tomam autores como Slavoj Zizek,
Colette Soler e Marie - Jean Sauret como referéncias que nos permitiram
articular o fascinio em torno da figura do autista aos movimentos
multiculturalistas exemplificados no movimento da neurodiversidade. A
pesquisa nos permitiu distinguir o autismo de que trata a psicanalise do
autismo das neurociéncias bem como formular que ndo se trata apenas de
fendmenos diferentes, mas que a questdo em torno da verdade sobre o
autismo é mal formulada e implica no apagamento da dimensdo subjetiva
dessas pessoas coerente com a ideologia vigente no mundo do capitalismo
global. A consequéncia de uma leitura maniqueista do autismo €é o
aparecimento de um quadro de intolerancia jacente no discurso do respeito
as diferencas criando e reforcando a existéncia de espacos exclusivos para
autistas indo na contramdo do que se pode entender como educacdo
inclusiva. (FURTADO, 2011, p. 6).

[...] este estudo teve como foco o processo de apropriacdo da escrita do
portugués brasileiro pelo jovem e o pelo adulto alfabetizandos da EJA do
ponto de vista socioneuropsicolinguistico. (...) 0 processo de apropriagdo da
escrita é analisado buscando identificar e descrever dois aspectos 1 que
conhecimentos letrados e linguisticos da escrita do portugués brasileiro o
jovem e o adulto j& construiram nas suas praticas sociais letradas orais e
escritas e que trazem para a escola. (BENICIO, 2015, p. 8).

[...] o objetivo deste estudo foi apresentar conceitos da teoria do
amadurecimento de Winnicott como possibilidades de compreensdo das
bases da personalidade e satde psiquica assim como para a detec¢do precoce
de problemas emocionais pelos profissionais da educacdo destacando as
peculiaridades de criangas hiperativas e desatentas no processo de
escolarizagdo [...] o presente trabalho teve do ponto de vista metodoldgico o
caréater exploratério e descritivo buscando demonstrar como as neurociéncias
podem se beneficiar de um didlogo com a teoria winnicottiana porque ela
esclarece e aprofunda. (SILVA, 2010, p. 10).

Assim, a classe 3, que representa 15,4% dos segmentos de texto, aborda conteudos

criticos e discursos mais integrativo das relacdes entre as neurociéncias e demais campos de

conhecimento, especialmente o da educacéo.

No grupo nomeado como aspectos estruturais e metodoldgicos das pesquisas,

composto pelas classes 4 e 5 pudemos identificar a predominancia de aspectos relacionados as
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estruturas e condi¢cdes da pesquisa. A classe 4 exple palavras como: publico, formacéo,
instituicdo, Brasil, escola, rede, diretor, creche, disciplina, fundamental, privado, janeiro, lei,
avaliacdo, municipio, cidade, etc. Através dos segmentos destacados, observa-se que 0S
conteddos tratam das condi¢fes que impactam e/ou caracterizam a realizacdo da pesquisa, do
contexto em que essa se situa, como estruturas fisicas, localizacdo geogréfica e espacial,
organizacdo institucional, natureza privada ou puUblica, e palavras que se referem a

temporalidade da realizacdo das pesquisas.

[...] os sujeitos da pesquisa s@o 4 professores das disciplinas de matematica
guimica fisica e biologia e 41 estudantes de uma turma do primeiro ano do
ensino médio de uma escola da rede privada de Porto Alegre / RS.
(SUECKER, 2016, p. 6).

[...] para concretizar os objetivos propostos se realizou uma pesquisa
qualitativa e do tipo aplicada foi selecionada uma escola publica na cidade
de Caxias do Sul no Rio Grande do Sul. (CEMBRANEL, 2018, p. 6).

[...] revistas e livros voltados ao publico infantil e infanto-juvenil que
trouxessem conteldo na &rea da neurociéncia em especial relacionado a
questbes educacionais [...] a pesquisa envolveu analise qualitativa e
guantitativa das revistas ciéncia hoje das criancas e mundo estranho e dos
livros pisando no freio jogos e treinamentos de inteligéncia. (NUNES, 2014,

p. 5).

Dos segmentos de texto, a classe 4 representa 25,4 %, sendo a maior das 5 classes.
Grande parte dos resumos apresentam destaques de segmentos desta classe. O que €
compreensivel, uma vez que devem indicar os desenhos e critérios eleitos para a elaboracéo
da pesquisa.

A classe 5, que constitui 18,6% dos segmentos de texto, apresenta palavras como:
dado, coleta, questionario, analise, entrevista, observacao, material, produc¢do, instrumento,
participante, estatistica, hermenéutica, bibliogréafico, video, qualitativo, teste, etc. Assim
como a classe 4, aborda os aspectos estruturais que comportam as pesquisas. Todavia, trata
especificamente de elementos metodoldgicos e instrumentais. Os segmentos apresentados sao
predominantemente descri¢bes metodoldgicas sobre a orientacdo paradigmatica ou descri¢oes
processuais das investigacfes. Como expde 0s segmentos de texto produzidos pela anélise, a

sequir.
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[...] a coleta de dados envolveu aplicacdo de questionarios preenchimento de
planilha para auto-acompanhamento na atividade de pesquisa e encontro
coletivo apds a execucdo do trabalho os resultados obtidos no estudo
mostram que é possivel oportunizar o desenvolvimento metacognitivo do
aluno via tarefa de pesquisa. (CARVALHO, 2007, p. 6).

[...] a anélise dos materiais considerou as reflexdes provocadas pelos
artefatos culturais e a perspectiva dos profissionais participantes o encontro
entre esses artefatos e a reverberacdo formada pelas suas reflexdes tanto em
relacdo a producdo artistica da pesquisadora quanto as prdprias analises que
compdem a tese. (SARTORI, 2015, p. 8).

Os 744 segmentos apresentados pela analise lexicométrica, provenientes dos 74
resumos submetidos ao software, foram organizados nessas 5 classes. Contudo, isso nao
significa que cada resumo, ou cada estudo, tenha se localizado em apenas um tipo de classe.
Em um mesmo resumo encontramos mais de uma classe exposta, contudo, pode-se perceber a
predominancia de um ou dois tipos. Em algumas excecdes, a diversidade de classes foi maior.

A classe 1, que apresenta o vocabulério voltado a termos biomédicos dos estudos em
neurociéncias e educacao, foi apresentada em destaque de segmentos de texto em 49 dos 74
resumos submetidos a analise. Destes 49, 33 sdo dissertacfes e 16 sdo teses. A classe 2, que
indica conteudos voltados para a compreensdo e elaboracdo de teorias e técnicas que abordam
aspectos neurocognitivos e a influéncia destes no processo de formagdo das pessoas, foi
apresentada em 36 resumos, sendo 23 dissertacfes e 13 teses. A classe 3, que apresenta a
interacdo das neurociéncias com outras areas de conhecimento, dialogando diferentes teorias e
tedricos, voltadas aos aspectos sociais e psicolégicos, foi destacada em 64 dos 74 resumos,
em 38 dissertacdes e 26 teses. A classe 4, que aborda contetdos que tratam das condicBes
impactam e/ ou caracterizam a realizacdo da pesquisa, como condi¢bes fisicas, sociais,
temporais, esteve presente em destaques de 56 resumos apresentados pela anélise
lexicométrica, destes, foram 35 resumos de dissertagdes 21 resumos de teses. Por fim, a classe
5, que aborda os aspectos estruturais que comportam as pesquisas, como metodologias e
instrumentos utilizados, esteve presente em destaques de 52 resumos, sendo 29 dissertacoes e
23 teses.

Desse modo, contetidos voltados para a classe 1, de termos e conceitos comuns a area
de saude estiveram destacados em aproximadamente 76,74% dos resumos das dissertacoes e
51,61% das teses. Os conteudos comuns a classe 2, contetdos voltados para a influéncia de
aspectos neurocognitivos na formacdo de pessoas, estiveram destacados em 53,48% dos

resumos das dissertagcdes e 41,93% das teses. Os destaques da classe 3, que representam 0s
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contelidos sobre a interacdo das neurociéncias com outros campos de conhecimento,
estiveram presentes em 83,87% dos resumos de dissertacdes e 88,37% das teses. A classe 4,
que trata das condicbes de impacto e caracterizacdo de realizacdo das pesquisas, foram
destacadas em 81,39% dos resumos das dissertacfes e 67,74% das teses. A classe 5, sobre
aspectos metodoldgicos da pesquisa, foi indicada em 67, 44% dos resumos de dissertacfes e
74,19% dos resumos de teses.

Pode-se perceber que entre os resumos de dissertacdes, 0os conteldos mais destacados
foram os que tratam da classe 3, sobre a interacdo dos discursos neurocientificos e outras
areas de conhecimento, em que se destacam temaéticas que abordam os aspectos sociais e
psicologicos. Percebe-se também a presenca de discursos criticos que abordam aspectos
epistemoldgicos e ontoldgicos. A segunda classe mais abordada é a 4, que dialoga sobre o
impacto das condicBes e contextos em que se realizam os estudos. Discutindo como 0s
aspectos estruturais exteriores em que se localiza os sujeitos afetam seu desempenho e
desenvolvimento. Em seguida surgem as classes 1 e 5, de termos biomédicos e de estrutura
metodoldgica, respectivamente, ainda de forma expressiva dentre os estudos. A classe 2,
relacionada a influéncia de aspectos neurocognitivos e voltada a estratégias de estimulacao ou
facilitacdo do desenvolvimento e desempenho, foi a de menor expressdo dentre as
dissertagdes, mas, ainda assim, estando presente em mais de metade dos resumos.

Nos resultados expostos sobre os resumos de teses, 0s contetdos mais destacados
também foram os que tratam da classe 3, contudo, neste caso, a diferenca para o segundo mais
destacados foi maior. De modo que, entre 0s resumos de teses € mais expressiva a
predominancia de estudos que abordam a interacdo das neurociéncias com outros contetdos e
areas de conhecimento. Em segundo destaque, quase de forma simétrica, surgiram as classes 4
e 5, que compde o0 grupo que aborda os aspectos estruturais e metodoldgicos das pesquisas.
Seguido pelos destaques da classe 1, presente em metade dos estudos; e pela classe 2, presente
em menos da metade destes.

Reforgcamos que cada resumo apresenta mais de um tipo de classe dentre os destaques
de segmento de texto. Todavia, pode-se identificar que ndo necessariamente um resumo
contemplard todas as classes. Através dos recortes de segmentos de texto dos resumos
apresentados nos resultados sobre as classes do dendrograma, Pode-se identificar que a classe
1 foi predominante em 13 resumos (17,56%); a classe 2, em 16 resumos (21,62%); a classe 3,
em 34 resumos (45,94%); a classe 4, em 17 (22,97%); e a classe 5, em 13 (17,56%).
Reforgcamos que em alguns dos resumos predominaram segmentos de mais de uma classe da

analise. Estes foram pelo menos 16 resumos, em que a maioria apresentou destaques
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significativos pertencentes a uma das classes do grupo de énfases tedricas e tematicas e outra

classe do grupo de aspectos estruturais e metodolégicos das pesquisas.

5.2 CICLO 4 - LENTES INTERPRETATIVAS: NEUROCIENCIAS E EDUCACAO EM
UMA PERSPECTIVA INTEGRAL

Pesquisadores(as) analisam, interpretam e apresentam resultados de forma
engajada com sua prépria participacdo, atitudes, histérias de vida e a
mudangas imediatas no modo como sentem e pensam sobre 0 assunto, sobre
si mesmos, sobre os outros e sobre o mundo. (ANDERSON; BRAUD, 2011,
p.19, tradugdo nossa).

Este ciclo propde a organizagdo dos dados construidos e o retorno as lentes formadas
nos ciclos anteriores. O retorno e confronto com os dados constitui 0 momento em que o/a
pesquisador(a) se permite deslocar e afetar com aquilo que emerge na pesquisa. Seja a
percepcdo sobre os dados construidos no processo pesquisa, ou mesmo as afeccdes e
transformacdes pessoais (BRAUD; ANDERSON, 1998).

Pessoalmente, neste ciclo percebo que a emergéncia dos elementos observados nos
ciclos anteriores, inicialmente, me deixa em um estado de suspensdo. Como se fosse claro
onde algo comeca ou termina. Procurei me orientar pelas etapas dos ciclos intuitivos e
retornar aos contetdos dos ciclos 1 e 2, para que eu pudesse rever, inclusive na minha propria
escrita, que movimento pareceu me conduzir naqueles momentos. Que modo a relagéo
neurociéncias e educacdo se apresentava para e em mim.

Nesse momento, a diferenca se fez mais clara, e talvez, tenha sido o reconhecimento
desta diferenca, entre os modos que me afetei nas primeiras etapas e como me percebo neste
ponto, que me possibilitou encontrar um fio por onde iniciar essa etapa do processo de
transformacéo.

Ao retomar a leitura das informacdes condensadas nos ciclos 1 e 2, encontramos
pontos de vista sobre a relagcdo neurociéncias e educacdo especialmente criticos. Nesses
momentos, a relacdo entre os dois campos de saber era principalmente caracterizada pelas
diferencas paradigmaticas que as marcam. Isso se exemplifica quando, para pensarmos a
recepcdo dos discursos neurocientificos no campo educacional, recorremos as divergéncias
com as ciéncias bioldgicas na historia da educacdo do Brasil, a partir da disciplina biologia
educacional (ASENSIO, 1987).

A identificacdo do tensionamento e o reconhecimento dos questionamentos sobre a

influéncia de um campo de conhecimento de bases naturais sobre outro campo de bases
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humanas foi importante para exercitar um estranhamento sobre a aproximagéo e sobre a
crenga da possibilidade de integracdo que a perspectiva paradigmatica transpessoal integral,

adotada por nos, admite.

5.2.1 Da construcdo dos dados a constituicdo dos resultados

Como descrito na analise fenomenol6gico-hermenéutica, realizada através da leitura
das 74 testes e dissertacOes captadas na realizacdo desta pesquisa, encontramos coeréncia
entre 0os modos de conceber as neurociéncias da educacdo ou a neuroeducagdo nas
informacdes do ciclo 2, a partir do levantamento da literatura, e as construidas no ciclo 3, na
construcdo dos dados. Deparamo-nos com afirmagdes similares que definiram a
neuroeducacdo como uma disciplina dedicada as bases neurobioldgicas da aprendizagem.
Constantemente associada a intencionalidade de elaborar uma pedagogia mais eficiente a
partir dos conhecimentos sobre o funcionamento do sistema nervoso (AMARAL, 2016;
BURUNAT; ARNAY, 1987).

Como pudemos observar na analise fenomenoldgica-hermenéutica, a abertura para a
insercdo da neuroeducacao no campo educacional se daria, principalmente, pelo argumento de
que o proprio campo, ou 0s sujeitos deste, demandariam o investimento de uma perspectiva
que pudesse melhor fundamentar suas praticas (ZAMONER, 2015). Esse é um argumento que
suscita, ao menos, dois aspectos com que nos deparamos.

O primeiro aspecto seria a antiga argumentacdo de que é a educacdo um campo
epistemologicamente fraco, que precisa da intervencdo de outros saberes para que se sustente
com validade cientifica e pratica. Apesar de ser uma critica antiga, ja bastante argumentada
dentro da educacdo, essa, alimenta um imaginario de que podem haver solu¢des imediatas,
automaticas e lineares na admissdo de conhecimentos que se entende como de forte
fundamentacdo (GATTI, 2001).

Essa expectativa fantasiosa da espago para que argumentos como a hipervalorizacéo
da dimensdo bioldgica sejam aceitos como pardmetros para pensar a educagdo, visto que
costumam atender as exigéncias de ciéncia em uma légica positivista. Esclarecemos que nédo
se trata de desqualificar a dimensédo bioldgica, mas, de observar como o valor atribuido por
outro campo, como 0 das neurociéncias, de forma coerente com os seus fundamentos nas
ciéncias naturais, se torna aplicavel a educacdo. Apesar da constituicdo hibrida, as bases

fundamentais da educacgédo estdo centradas em campos como a psicologia, a sociologia e a
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filosofia, que compartilham de outras redes epistemoldgicas, ontoldgicas e metodoldgicas que
ndo as das ciéncias naturais.

O que a neuroeducacdo faz emergir no campo educacional sdo compreensdes dos
processos educativos principalmente a partir da dimensao bioldgica, ainda que ndo se exclua
as demais. Podemos afirmar, que a hipervalorizagdo do aspecto biolégico promove um
eclipsamento das demais dimensdes do sujeito, ndo necessariamente por nega-las, mas por
encobri-las ou submeté-las a condigdo corporal humana.

Na leitura construida sobre os dados desta pesquisa, identificamos um indicio desse
eclipse das demais dimensGes humanas através dos resultados da arvore de similitude
produzida pela andlise lexicométrica no IRaMuTeQ. O que nos chama atencdo €
principalmente como como termo aprendizagem se posiciona em relacdo aos demais.

A aprendizagem é representada na arvore de similitude, na Figura 9, como um termo
fortemente relacionado a aspectos da cognicdo e do desenvolvimento, ndo contemplando
aspectos de outras dimensdes como as emocoes, cultura e condi¢des sociais. Isto ndo quer
dizer as pesquisas selecionadas ndo abordem perspectivas mais amplas do que seja a
aprendizagem. Mas, sugere, que dentre os textos selecionados, prioritariamente a palavra
aprendizagem esteve associada aos termos relacionados a dimensao cognitiva.

Nossa percepgdo acerca do reducionismo implicado na compreenséo do conceito de
aprendizagem ¢é reforcada quando, na mesma imagem, da arvore de similitude, néo
identificamos relac@es significativas da palavra aprendizagem com termos mais amplos, como
educacdo ou crianca. A limitacdo das relacGes da aprendizagem a elementos voltados a
aspectos mais objetivos, como os da biologia e os da cogni¢do, se mostra como um
sinalizador da tendéncia a valorizacdo da dimensdo bioldgica de modo restritivo.

Essa sobreposicdo da dimensdo bioldgica foi identificada, neste estudo, como a
principal critica apresentada pelo movimento de resisténcia na educacdo aos discursos
neurocientificos. A critica percebida nas dissertacfes e teses desta pesquisa, fundamenta-se
principalmente no que se chama de medicalizagdo do discurso escolar, movimento em que 0s
modos de pensar o campo educacional passam a se embasar em concepcoes e referenciais dos
campos da salde e da biologia, resultando na transformacéo do campo educacional em uma
area de extensao das préticas clinicas especializadas (SANTOS, 2009).

Ainda na Figura 9, da arvore de similitude, podemos identificar a presenca de termos
médicos presentes em alguns agrupamentos de palavras, mais significativamente no eixo
identificado como aprendizagem. A adicdo da légica médica que compde a pluralidade do

campo neurocientifico, ao entrar em contato com o campo educacional, esbarra e compromete
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fundamentos basicos, como o sentido atribuido a educacao, e por consequéncia, 0 modo como
se entende seus sujeitos, suas praticas e a constitui¢do de seus espacos.

A predominancia de uma logica bioldgica e medicalizada promove outros modos de se
fazer a educacdo, levando a mudanca de valores essenciais. Estes valores implicam nos modos
em que as experiéncias educativas sdo constituidas, e uma vez que passem a evidenciar a
dimensdo biologica, passam também a refletir sobre a formacdo dos individuos que se
implicam nela. Demandando e investindo também em outras formas de subjetivacao, cultura e
organizacao social.

Na perspectiva da hierarquizacdo da dimenséo bioldgica e a medicalizagéo do discurso
escolar, os principais parametros na relacdo com os individuos da educacdo, nos discursos
neurocientificos, sdo as avaliacBes clinicas e instrumentais sobre aspectos biologicos e
comportamentais (HARTT, 2008; ORTEGA; ZORZANELLI, 2010).

A neuroeducacao, ao discutir as bases neurobioldgicas que possibilitam as relacGes de
ensino-aprendizagem, entdo, apresenta valores que se referenciam por essas condicGes de
apresentacdo e desempenho dos individuos. Esta objetividade na compreensdo dos sujeitos da
educacdo acarreta na reducdo destes aos seus parametros de desempenho e caracteristicas
bioldgicas particulares (GUARIDO, 2008).

O risco que se presume é que ao aderir a ldgica objetiva das neurociéncias, se submeta
a educacao a contemplacdo da logica utilitarista e tecnicista que vem perpassando as praticas
educacionais, visando prioritariamente 0 desenvolvimento  biolégico-cognitivo-
comportamental. O que € negligenciado nesse pensamento, que entende que € possivel admitir
todo o campo educacional a partir dos fundamentos neurocientificos, é que os fendbmenos que
compdem a educacdo ndo todos passiveis a submissdo a l6gica neurocientifica, mas,
pertencentes a outros contextos e campos, como 0s sociais, subjetivos, culturais, econémico,
filoséfico. A essas perspectivas positivadoras que guardam grandes expectativas sobre a
relagdo das neurociéncias com a educacdo, Brockington (2011) nomeou como
neurocolonizacéo.

Segundo o autor, a neurocolonizagdo € um mecanismo operante em um campo
predominantemente tedrico dos conhecimentos e praticas das neurociéncias, por meio do qual
se justifica que conhecer o funcionamento do cerebro é fundamental e imprescindivel para
que esse campo opere adequadamente.

Assim, a resisténcia a recepcdo dos discursos neurocientificos tem um papel
importante no modo em que estes passam a ocupar 0 campo educacional. Mas como indicado

no ciclo 2, nas tabelas 1 e 2, as publicacdes que abordam a relacdo neurociéncias e educacao
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mostram-se continuamente crescentes, principalmente a partir os anos 2000. Compreende-se
essa expansdo como consequéncia do periodo de grande investimento nas pesquisas sobre o
cérebro na década de 1990, e do surgimento de varias iniciativas nos ambitos de ensino e
pesquisa, sob a promessa de que 0s conhecimentos sobre o cérebro poderiam revolucionar a
compreensdo do humano em diversas areas, como na educacdo (EHRENBERG, 2009;
ORTEGA,; VIDAL, 2007).

Com isso, podemos dizer os discursos neurocientificos ja permeiam o campo
académico educacional, portanto, ainda que seja recente, j& ha a circulacdo destes.
Relembramos a afirmativa de Castelo Branco (2015), ao tratar a recepcéo de novos contetdos
em campos de conhecimento, de que é preciso se considerar que o desenvolvimento, a
expansdo e recepcdo ocorrem mediante as categorias ja conhecidas pelo contexto em questéo.
Bem como, existe um carater afetivo no recebimento de um conhecimento, vinculado as
condicGes de tensdo, caréncia ou expectativa acerca do que este novo contetido pode suprir.

Destacamos que 0s movimentos de aceitacdo ou de resisténcia aos discursos
neurocientificos ndo sdo unissonos nem representam cada um s6 um tipo de discurso. O que
evidenciamos neste estudo foi aquilo que identificamos, no corpus da pesquisa, como aspecto
mais relevante, dentro do campo de sentido construido pela pesquisadora (BICUDO et al.,
2011).

Quando o conhecimento é recepcionado, passa a ter o potencial de ser reconfigurado
conforme as condi¢Bes do contexto em que se encontra, um processo de hibridizacdo, uma
ressignificacdo advinda das habilidades e compreensGes daqueles que o recepcionaram. E a
partir disto, o conhecimento pode ser assimilado, dentro da ordenacgdo possivel do contexto, e
passa a circular pelo campo (GRYNSZPAN, 2012; CASTELO BRANCO, 2015)

Na leitura que construimos nesta pesquisa, inferimos que os dados emergentes nos
indicam, de forma mais ampla, sobre os processos de hibridizacdo que vém perpassando 0s
discursos neurocientificos no campo educacional. Afirmamos isso partir de alguns
indicativos.

O primeiro indicativo seria a recorrente argumentacdo da incompatibilidade dos
campos. Como mencionado anteriormente. A extrema incompatibilidade, para nos, indicaria
as dificuldades dos campos em estabelecer uma via de comunicagdo consistente adaptada a
ambos. Estudos como o de Crespi (2017) anunciam que as lacunas no dialogo entre os
campos acabam por inviabilizar também a insercdo préatica dos conhecimentos.

O segundo indicativo que atentamos estd nas tematicas e teorias associadas aos

conhecimentos neurocientificos no académico campo educacional, como pudemos notar a
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partir da leitura dos textos associada a Classificacdo Hierarquica Descente (CHD), da nossa
andlise lexicométrica. A CHD do corpus composto pelo resumo das teses e dissertacGes
selecionadas neste estudo, representada pelo dendrograma exposto na Figura 10, nos
apresentou dois grupos que se dividiram em cinco classes de palavras. No grupo referente as
énfases teodricas e teméticas das pesquisas, surgiram 3 classes: a) a classe 1, que agrega
termos que fazem referéncia ao olhar bioldgico, cognitivo e comportamental; b) a classe 2,
que apresenta elementos voltados para a compreensdo e elaboracdo de teorias e técnicas que
abordam aspectos neurocognitivos e a influéncia destes no processo de formacéo das pessoas;
e ¢) a classe 3, em que predominam conteudos que abordam outros teéricos e outros conceitos
de areas voltadas aos aspectos sociais, psicolégicos.

Compreendemos que as trés classes sdo compostas pelos principais contetdos dos
estudos selecionados, como as tematicas e tedricos mais recorrentes. Dentre as classes, a de
maior expressao foi a classe 2. A classe 2 apresentou um conjunto de contedos voltados para
a compreensao e elaboragdo de teorias e técnicas que abordam aspectos neurocognitivos e a
influéncia destes no processo de formacdo das pessoas. A maior parte dos segmentos de texto
gue compdem essa classe aborda estratégias de investimento para melhoria de desempenho de
um publico especifico, em que se destacam as criangas e pessoas com algum tipo de
diagnostico de transtorno neurocognitivo.

Para nos, esse aspecto pode ser compreendido em pelo menos dois sentidos distintos:
1) pode ser um indicio de que as pesquisas que relacionam neurociéncias e educacao tém
depositado seus esforcos no estabelecimento do didlogo entre as areas, se utilizando de
tematicas de interesse dos dois campos, como 0s aspectos cognitivos; e 2) indicar que 0s
conhecimentos neurocientificos, na circulacdo no campo educacional, ainda ndo conseguiram
ultrapassar muito além do limite da relacdo com teorias que abordam outras dimensdes que
ndo as bioldgicas e cognitivas. De todo modo, ressalta-se a importancia das teorias e tematicas
cognitivistas como mediadoras para a relagdo neurociéncias e educacao.

Na classe 2, vé-se também a expressdo das pesquisas que buscam elaborar estratégias
e instrumentos de incrementacdo dos processos de aprendizagem, a via em que se procura dar
qualidade pratica a insercdo dos discursos neurocientificos na educa¢do. Observamos que a
segunda classe mais expressiva da CHD, foi a classe 1, em que predomina os conteudos
relacionados as perspectivas biomeédicas, comuns ao meio neurocientifico. E a classe 3, que é
composta por contetdos de teorias mais voltados aos aspectos sociais, culturais e psicolégicos

€ a menos expressiva das trés.
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Na nossa leitura, as neurociéncias parecem ainda se encontrar pouco articulada aos
discursos da educacdo, utilizando-se de outros conhecimentos mediadores, como as teorias
cognitivistas para se situar no campo. Entendemos de que isso pode representar uma
sinalizacdo do reducionismo bioldgico a que se critica. Contudo, a emergéncia da classe 3,
ainda que seja como a menos expressiva, nos indica que, talvez, esteja se formando um
contetdo critico e mais articulado acerca das neurociéncias e da educacdo. Na leitura dos
textos, pudemos perceber que é crescente a tentativa de dialogar com dimensdes e teorias ndo
objetivas nas pesquisas de neurociéncias e educacdo, utilizando tedricos como Vygotsky e
Winnicott (CEMBRANEL, 2018; SILVA, 2012).

Apesar do surgimento de segmentos de contetdo critico, a classe 3 representa também
a parte dos segmentos de textos que aborda estratégias para melhoria de desempenho, em que
se destaca o foco nas criangas e em pessoas com algum tipo de déficit neurocognitivo. Dentre
as estratégias esta a elaboracdo de métodos didaticos, como o auxilio de mapas mentais, e a
elaboracdo de instrumentos, como softwares que auxiliem no processo ensino-aprendizagem.
E nesta abordagem interventiva que encontramos os estudos de metodologia prética,
experimental, que representam 53% do corpus de pesquisa.

Outro ponto importante a ser destacado é sobre a localidade de origem das pesquisas.
No corpus do presente estudo, aproximadamente 55% dos estudos foi produzido na regido sul
do Brasil. Destes, 23% foram realizados na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). Em segundo lugar ficou a regido sudeste, com aproximadamente 30% dos estudos,
em que destacam a Universidade de Sado Paulo (USP) e a Pontificia Universidade Catdlica de
Séo Paulo (PUC-SP).

As regides de maior incidéncia das pesquisas que compdem o corpus séo reconhecidas
como os principais polos em neurociéncias do pais. Segundo a pagina da Sociedade Brasileira
de Neurociéncias e Comportamento (SBNec), o Rio Grande do Sul se destaca pela presenca
do Centro de Memdria, no qual atua o grupo de pesquisadores criado por lvan Izquierdo,
teorico referéncia nos estudos sobre memoria, € 0 grupo de pesquisas em neuroanatomia do
Instituto de Ciéncias Basicas da Saude, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS)™. Enquanto que a regido sudestes, especialmente Estado de Sdo Paulo, abriga a
cede das principais instituicbes de pesquisa do campo neurocientifico, a exemplo da
Universidade de S&o Paulo (USP) que detém o 50° lugar no ranking mundial de publicagdes
na area das neurociéncias (HAEFFNER; GUIMARAES, 2015).

% InformacBes disponiveis no site da Sociedade Brasileira de Neurociéncias e Comportamento:
http://www.sbnec.org.br/site/texto.php?id_texto=3.
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5.2.2 Dos resultados a emergéncia de um olhar transpessoal-integral

Diante da sintese dos resultados apresentados neste estudo, nos deparamos com o
tensionamento entre os campos das neurociéncias e educacdo. A possibilidade da ameaca de
um reducionismo bioldgico se imp8e como uma sombra na relacdo entre as areas, que
marcadas pelas diferencas paradigmaticas parecem pouco provaveis a integracao.

Pata pensar a relacdo neurociéncias e educacdo a partir de um paradigma integral,
retomamos as concepcdes de Fleck (2010) sobre o conhecimento cientifico. Segundo o autor,
diferentes estilos de pensamento produzem linguagens préprias, e por isto, distintas. Estas
linguagens proprias de cada estilo de pensamento, de cada conhecimento, levam a modos de
compreende a constituicdo de fatos do mundo. O que mobiliza um coletivo de pensamento
ndo necessariamente pode ter relevancia para outro grupo. Nisto estdo as questdes
epistémicas, ontoldgicas e metodoldgicas que um estilo de pensamento pode abrigar.

As formas de validar ou questionar um conhecimento estdo condicionadas ao que cada
coletivo de conhecimentos produz como seu campo de possibilidades. Isso significa que a
migracao de um saber ou de valores de um campo para o outro pode implicar em dificuldades
na traducdo e no entendimento daqueles que nédo estdo familiarizados com o estilo de
pensamento. Ndo podendo, portanto, se estabelecer um critério que afirme que um estilo seja
mais correto do que outro, a partir das dificuldades de compreensdo (FLECK, 2010).

Cada coletivo de pensamento constroi lentes que permitem ver um espectro de coisas.
As lentes de um estilo de pensamento ndo produzirdo 0s mesmos panoramas que outros, ainda
que se possa comungar de aspectos comuns (FLECK, 2010). E a partir desse modo de
compreender o conhecimento que procuramos estabelecer um olhar integral para a relacédo
neurociéncias e educacdo. Compreendendo os dois campos como coletivos de diferentes
estilos de pensamento.

Admitir os campos educacionais e neurocientificos como diferentes estilos de
pensamento é apenas corroborar com 0 que vem anunciando sobre as divergéncias
paradigmaticas entre os dois campos. Estas diferencas por vezes sdo vistas como
inviabilizadoras da comunicacéo entre as duas areas.

Fleck (2010) afirma que a existéncia de diferentes estilos de pensamento ndo os isola
nos seus proprios contextos. Ainda que diferentes, coletivos de pensamento podem circular e
promover a mutacdo de estilos. A compreensdo de que um coletivo de ideias pode contatar
outros estilos de pensamento, e neste encontro, por meio do trafego intercoletivo de

pensamentos, passar por mudancas graduais, que Ihe agregam e transformam os fundamentos
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e concepcodes que produz de mundo, corrobora com a ideia que apresentamos como recepgao
e circulagdo dos conhecimentos (CASTELO BRANCO, 2015; DAGFAL, 2004,
GRYNZSPAN, 2012).

Para Fleck (2010) este processo de transformacéo dos pensamentos é o meio pelo qual
a ciéncia se modifica e se expande, por meio da apropriacdo e da ressignificacdo de ideias.
Toda circulagdo de conhecimento vai produzir alteracdes deste. Portanto, no diélogo entre as
neurociéncias e a educacéo, é inevitavel que certos valores e conceitos se transformem. Isso
ndo quer dizer que necessariamente se produzira o aniquilamento dos sentidos proprios da
educacdo. As mudancgas provocadas, de valores ou conceitos, podem transitar entre as
pequenas alteracdes como a transformagéo completa e a perda de um sentido. O que impde
isso séo as condi¢des do contexto da recepcdo e circulacdo dos conhecimentos.

A circulacdo dos discursos neurocientifico tem provocado preocupacgdo entre autores
do campo educacional, que manifestam o receio da imposicdo de um reducionismo a
educacdo e suas préaticas. As poucas condi¢des de didlogo entre os dois estilos de pensamento,
do ponto de vista da restricdo da linguagem e da divergéncia de paradigmas, levam a
argumentacdo de a neuroeducacdo desvirtua o propésito fundamental da educacdo, a
formacdo integral do sujeito, colocando-a a servico de ldgicas utilitaristas tecnicistas a partir
de seu viés objetivista (GUARIDO, 2008).

Entendemos que essa polarizacéo acerca da possibilidade valorizacéo e resisténcia da
recepcdo dos discursos neurocientificos no campo educacional é fomentada, principalmente,
por uma compreensdo de hierarquizacdo dos conhecimentos. A busca pelo encontro com uma
verdade mais capaz que um outro estilo de pensamento, acaba por tornar a diferenca uma
enorme ameagca no dialogo entre diferentes estilos de pensamento.

Para tentar abrir uma brecha que nos possibilite outro modo de pensar 0s
conhecimentos e suas relacdes de diferenca, junto a compreensdo acerca da recepcdo e
circulacdo dos estilos de pensamento, e as consequentes transformacgdes, ou hibridizagdes
destes, adicionamos as lentes da perspectiva transpessoal integral de Ken Wilber.

Como apresentado no segundo capitulo deste estudo, a partir da teoria integral de
Ken Wilber (2007, 2011), ao pensar o humano a partir de sua multidimensionalidade,
podemos entender que este se constitui por diferentes dimensdes, explanadas pelo autor a
partir da teoria AQAL. As diferentes dimensdes expressam qualidades e elementos proprios, e
por isso, ndo rivalizam entre si.

Ao elaborar um mapa integral, Wilber deixa claro que néo se propde a dar conta do

humano, e nem estabelece que os fendmenos humanos se manifestam separadamente, em
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cada dimensdo sem relacdo com as demais. Trata-se de uma forma didatica de pensar 0s
fendmenos e os diferentes estilos de pensamento que se dedicam a compreensdo sobre estes.
As experiéncias humanas sdo experiéncias integrais, multidimensionais, portanto, emergem
simultaneamente em varias dimensdes, passiveis de reflexdo e compreensdo sob diferentes
estilos de pensamento (WILBER, 2007).

Podemos tomar como exemplo a relacdo que a palavra aprendizagem expressou nesta
pesquisa. Nos nossos resultados, o termo aprendizagem esteve fortemente relacionado a
palavras comuns ao universo biomédico. Para nos, isto se apresentou como um indicativo de
como os discursos neurocientificos abordam a ideia de aprendizagem, ainda que estejam em
didlogo com o campo educacional. Se pensarmos a aprendizagem a partir de outras bases, ela
pode se revelar fortemente associada a outras dimensdes, como a subjetiva ou social, a
depender das lentes utilizadas para isso.

No campo educacional, tradicionalmente se privilegia aspectos psicoldgicos, sociais e
culturais, estando a aprendizagem fortemente associada ao desenvolvimento humano. Quando
esta surge como um aspecto neurocognitivo, a supressdo das outras dimensdes impde um
corte drastico no modo como se podera embasar as praticas educativas.

A partir do pluralismo metodolégico da teoria transpessoal integral de Wilber,
sugerimos que € possivel olhar para a relacdo neurociéncias e educacdo de outra maneira. O
pluralismo metodoldgico propde a combinacdo de diferentes paradigmas, diferentes
metodologias, para pensar o humano. Ao recorrer a cartografia integral wilberiana, o
pluralismo metodoldgico que diferentes teorias utilizam diferentes pontos de vista, e que
alguns pontos de vista compartilham perspectivas. De modo que podemos afirmar que ha pelo
menos quatro quadrantes 0s quatro conjuntos de perspectivas que compartilham certa
convergéncia no modo de entender os fenébmenos humanos (WILBER, 2007).

Nesse pensamento, 0s conjuntos de perspectivas podem ser interiores ou exteriores,
coletivos ou individuais, e produzem quatro quadrantes: um subjetivo, um objetivo, um
intersubjetivo e outro interobjetivo. Apesar da diversidade de disciplinas que compdem as
neurociéncias, ao privilegiar 0s conhecimentos neurobioldgicos, as neurociéncias se
enquadram como uma perspectiva objetiva, que parte das condigdes individuais e exteriores
para entender e definir o humano e seus fendmenos.

No caso da educacdo, a definicdo de um quadrante se torna mais complexa, a
diversidade que é abrigada no campo educacional ndo obedece ao privilégio de uma dimenséo
em detrimento de outras. De modo que, vao haver perspectivas mais individualistas, outras

que discutem a educacdo como um fendmeno social, outras cultural, e ha ainda aquelas que
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pensam de modo objetivo, a partir do desenvolvimento organico-cognitivo, por exemplo.
Entdo, podemos pensar a educagdo como um campo da integralidade, da formacao do humano
em todas as suas instancias.

Ao pensar a educacdo como um processo integral, ndo ha mais tanto sentido em
rivalizar o campo educacional com o campo neurocientifico. A perspectiva integral ndo
resolve ou ndo anula as diferencas e tensionamentos dos didlogos entre os estilos de
pensamento pertencentes aos dois campos. Contudo, nos possibilita olhar para a relacéo entre
as areas a partir da relacdo holarquica (WILBER, 2007, 2011). Assim, as neurociéncias sdo
lentes possiveis para compreender os fendmenos do campo educacional, contudo, se limitam
ao entendimento desses a partir de sua dimensdo objetiva, mais especifica.

O campo educacional como um todo, se visto por uma perspectiva integral, representa
entdo um campo de constante expansdo, pois, ainda abarque uma pluralidade de discursos e
disciplinas que se dedicam ao estudo dos fendmenos educacionais, ndo dard conta em
definitivo da explicacdo de um processo continuo, como o0 movimento de ampliacgdo integral.

Nesse movimento de integracdo, cabe a educacdo o reconhecimento da importancia
das dimensdes bioldgicas, e, portanto, neurobioldgicas, nos fenbmenos educacionais. Ha na
educacdo um corpo que aprende, ha nesse corpo um cérebro que produz experiéncias
pertinentes para os demais campos. E isto ndo precisa ser negligenciado.

Ao nosso ver, o que parece dificultar a interacdo entre os campos, além das diferencgas
fundamentais, € uma aparente expectativa de que o movimento de recepcao e circulacdo dos
conhecimentos ocorra sem divergéncias, tensionamentos ou atritos. Quando, talvez, sejam
essas diferencas, esses atritos, os principais elementos que produzem a novidade, 0 novo
modo de pensar os fendmenos, 0 novo estilo de pensamento.

Abrir-se a diferenca, neste caso, é parte do processo de transformacédo dos estilos de
pensamento, da hibridizacdo dos conhecimentos (FLECK, 2010; DAGFAL, 2004). Na
transformacdo e integracdo ndo se encontrara um movimento pacifico ou passivo, mas, a
interacdo de forcas que se afetam e se deslocam, deformando, transformando o que se
apresentava anteriormente ao encontro entre os campos diferentes, os campos de diferencas.

Assim, ao olhar para relacdo neurociéncias e educacgdo pela lente transpessoal integral
de Wilber, compreendemos que os dados que se apresentam no nosso estudo indicam parte do
percurso de transformacdo que a recente interlocucdo entre os campos tem produzido. A
urgéncia em estabelecer formas estaveis de discurso para essa intersec¢do de saberes, acaba
por negligenciar o préprio processo de produgdo do conhecimento, de transformacdo dos

estilos de pensamento.
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Assumir a perspectiva de que h&d um processo de transformacéao, de hibridizacdo em
curso, ndo significa aderir ao pensamento de que os produtos desse processo serdo suficientes
para aplacar as demandas, expectativas e promessas sobre a emergéncia da neuroeducacao,
mas, contextualizar as condi¢des em que as manifestacdes dos discursos acontecem.

Por fim, sugere-se que a intersec¢do neuroeducacdo pode ser vista como um holon,
uma totalidade dentro de outras totalidades mais amplas. Completa em sua perspectiva
prépria, de seus parametros e fundamentos, mas, parcial ao se localizar a partir do olhar da

multidimensionalidade e integralidade humana.
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6 CICLOS5-DISCUSSAO DAS LENTES FINAIS

A obra, mesmo em sua aparente completude — dada inclusive pela forma
material do livro -, permanece um fragmento criativo que continua antes e
depois dela. (AGAMBEN, 2018, p.18).

O ultimo ciclo do percurso da investigacdo intuitiva é o ciclo 5, ou a etapa da
discussdo das lentes finais. Apesar de ser o ultimo ciclo do percurso, ndo se pode dizer que é
nele que se encerra a pesquisa intuitiva. Esta se encerra enquanto processo de criagdo do
material orientador da investigacdo, dos dados construidos nos movimentos de avanco e
retorno no contato com o fendmeno investigado. Mas, como apontado anteriormente, a
investigacdo intuitiva, tal como uma metodologia transpessoal, ndo pretende se encerrar nas
escritas finais do /da pesquisador(a).

A escrita do/da pesquisador(a) € um fragmento, uma edicdo daquilo que e como pode
exprimir acerca de sua experiéncia no processo investigativo. Portanto, é uma edicdo limitada
e localizada no intento de explicitar os caminhos percorridos, mas que ndo encerra 0 processo.
H& nas pesquisas transpessoais a compreensdo da investigagdo como processo formativo
humano, portanto, inacabado. Este inacabamento ndo significa a impossibilidade de
apresentar compreensdes sobre os temas estudados, apenas indica a continua poténcia de
maior integracdo, de compreensdes mais abrangentes.

O proposito da pesquisa como via de transformacéo reverbera desde o principio da
pesquisa, permanece, e recomeca, a cada encontro com outros(as) leitores(as). Seja pela
experiéncia narrada do/da pesquisador(a) intuitivo(a), pelas informacdes apresentadas na
pesquisa, ou no préprio modo do/da leitor(a) dar sentido em sua leitura. A possibilidade de
despertar mudancgas e transformacGes é o cerne da investigacdo intuitiva, de modo que esta
sera sempre um convite para uma viagem, uma aventura, o encontro com algum desconhecido
que possa abrir brechas para outros modos de pensar e experienciar a vida (ANDERSON;
BRAUD, 2011).

O ciclo 5 é o momento de apresentacdo da integracéo das lentes percebidas no ciclo 4
com a literatura empirica e tedrica revisada no inicio do estudo, acrescentando agora nova
literatura, dentro das condi¢des e necessidades emergentes no estudo, como é de costume nas
pesquisas em geral (ANDERSON; BRAUD, 2011). Nesta etapa, também é realizada uma
avaliacdo da eficacia do processo interpretativo dos cinco ciclos e indicagcdes do que agora
pode ser dito sobre o tema da pesquisa. Ponto em que se da finalizacdo da pesquisa e 0
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momento de realizar a discussdo que o tema gerou, destacando ndo sé os pontos respondidos
pelo processo, mas também as lacunas e dificuldades que ndo foram contempladas ao longo

do estudo.

6.1 SINTESE DO PROCESSO DE INVESTIGACAO INTUITIVA: TECENDO AS
CONSIDERACOES FINAIS

Para iniciar a apresentacdo das lentes finais estabelecidas por esta pesquisa,
elaboramos uma sintese do processo investigativo intuitivo. De modo que comegaremos por
relembrar a estrutura criada durante todo o percurso, a fim de esclarecer como as etapas de
pesquisa estiveram associadas aos elementos estruturais desta que é uma pesquisa exploratoria
qualitativa bibliogréfica.

Em busca de contemplar os objetivos propostos para pesquisa, e de fazé-lo sob um
olhar mais abrangente acerca da relagcdo neurociéncias e educacao, estabelecemos como “pano
de fundo” a perspectiva transpessoal integral de Ken Wilber. A teoria wilberiana foi escolhida
como nosso paradigma como estratégia para compreender o humano, o mundo, e
consequentemente, a producdo de conhecimentos, de maneira integral.

A partir da perspectiva integral, o percurso de pesquisa foi fundamentado em uma
metodologia transpessoal, a investigacdo intuitiva, um método de base fenomenoldgico-
hermenéutica realizado em 5 ciclos. Os cinco ciclos sdo divididos em dois ciclos de avanco,
ciclos 1 e 2, dois ciclos de retorno, 3 e 4, e 0 momento de sintese, de apresentacdo das lentes
construidas, o cinco 5, no qual estamos (BRAUD; ANDERSON, 1998).

O ciclo 1, também nomeado como o esclarecimento do tdpico, ou “o0 que sdo as
neurociéncias?”, procurou-se trabalhar a emergéncia e escolha do tema da pesquisa. A partir
do apelo pessoal de quem a realiza, e do acesso a informacdes, pode-se esclarecer sobre o
campo que nos aproximavamos. As descri¢cGes apresentadas no ciclo 1 sdo o convite a um
primeiro contato, no contexto da pesquisa, com as neurociéncias. Em que procuramos expor
como tem se mostrado o campo e algumas discussdes que o tem permeado no contato com as
ciéncias humanas.

O ciclo 2, também indicado como lentes preliminares, teve como propdsito mostrar
um primeiro olhar para o fenémeno objeto desta pesquisa. E 0 momento de um primeiro
contato e da verificagdo da pertinéncia e possibilidade de realizacdo da pesquisa acerca do
tema pretendido. Neste ciclo, vimos surgir as primeiras lentes pelas quais procuramos

entender a relacdo neurociéncias e educacdo. Pudemos observar que, apesar da constante
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afirmativa de que a aproximacédo entre os campos ainda é um fendmeno recente, ndo se trata
da primeira aproximacdo da educacdo a um campo de conhecimento de bases bioldgicas.
Portanto, a proposta de que o conhecimento dos aspectos organicos é importante para 0s
processos educativos ndo é uma novidade para o campo educacional. O que nos implica o
questionamento de que a aproximagdo das neurociéncias e educagdo possa se tratar de um
modismo, como outros que ja atravessaram 0 campo.

Contudo, também entramos em contato com a compreensdo da condi¢do hibrida do
préprio campo educativo, e da pluralidade de perspectivas e conhecimentos advindos de
outras areas que o atravessam. O que se expressa ndo como uma inconsisténcia da area, mas,
como um indicativo da complexidade que marca os fendmenos educativos (PACHECO, 2004;
CHARLOQOT, 2006). Esta ndo é uma caracteristica exclusiva da educagcdo, mas comum a outros
campos que se constituem pela interseccdo de praticas, saberes e politicas. De modo que a
aproximagdo com as neurociéncias nao inaugura a possibilidade de recepcéo e circulagédo de
discursos de origem diferente.

Ainda no ciclo 2, realizamos um levantamento sobre as producdes académicas
brasileiras da relacdo neurociéncias e educacdo. E identificamos que foi a partir da década de
2000 que as producbes do encontro entre as areas aumentaram de modo significativo. O que
se justifica por ter sido a década de 1990 o periodo de efervescéncia das neurociéncias. De
modo que a expressdo dessa expansdo nas producbes académicas e no contato com outras
areas, como a educacao, levaram algum tempo para aparecer.

O levantamento das producBes académicas nos indicou também que o principal
argumento para aproximagdo entre os campos das neurociéncias e educacdo € o pensamento
de que as neurociéncias, sendo um campo de bases bioldgicas, ou seja, nas ciéncias naturais,
ofereceria bases mais sélidas para o campo de educacdo, marcado por conhecimentos das
ciéncias humanas, e portanto, menos adequado aos modelos de cientificidade positivistas.

Em resposta, o que encontramos foram os indicadores de criticas a aproximacao entre
0S campos, pautadas no receio de que esta relagdo possa conferir ao campo educacional um
viés determinista, levando-o ao reducionismo bioldgico (ORTEGA; ZORZANELLI, 2010;
HARTT, 2008).

Diante do que encontramos nos ciclos 1 e 2, que nos apresentaram ao tema de
pesquisa, revelando primeiras percepcbes sobre suas condicbes no campo académico,
seguimos para as etapas chamadas de giros de retorno, em que confrontamos as lentes iniciais

a partir dos dados construidos nos ciclos 3 e 4.
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No ciclo 3 nos dedicamos a construcdo, descri¢do e andlise dos dados, a partir do
levantamento e selecdo de teses e dissertagdes disponiveis na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes (BDTD) e a Biblioteca Virtual de Saude (BVS), em que foram selecionadas 74
producdes brasileiras, sendo 43 dissertacdes e 31 teses, datados desde os anos 2000 a 2018.
Na primeira leitura das producdes, pudemos identificar que os 80% dos trabalhos se
concentravam entre 2010 e 2018, e que a partir dos descritores que utilizamos, 91% deles foi
realizado em programas de pds-graduacéo em educacao.

Nesta etapa comecamos identificar aspectos pertinentes ao objetivo especifico 2,
investigar como as neurociéncias tém sido pesquisadas por autores(as) brasileiros(as),
sobretudo nas areas de educacdo e psicologia da educacao.

Identificamos que as producles de teses e dissertacOes tém crescimento significativo
no campo académico brasileiro a partir da década de 2010 e que se concentram
principalmente nas regides sul e sudeste do pais. O que vemos como uma caracteristica do
modo como os discursos neurocientificos estdo circulando no campo académico brasileiro,
aparentemente ainda muito condicionados aos espacos de maior concentracdo das pesquisas
neurocientificas (VENTURA, 2010). Ndo demonstrando certa autonomia no desenvolvimento
de uma intersecgédo, de uma disciplina outra que seria a neuroeducacéo.

Ainda sobre como as neurociéncias tém sido pesquisadas por autores(as)
brasileiros(as) nas areas de educacdo e psicologia da educacéo, identificamos que 91% dos
trabalhos selecionados foram produzidos em programas de pos-graduacdo do campo
educacional, e que, diferente do que era esperado, as producdes se dividiram quase que
simetricamente em estudos bibliogréaficos e pesquisas de campo. Um resultado inesperado
porque um dos argumentos identificados sobre as dificuldades de produzir estudos da
neuroeducacdo, no ciclo 2, é a incompatibilidade entre os pressupostos dos campos, bem
como as dificuldades de materializacdo das condi¢des exigidas pelo campo neurocientifico
nas pesquisas em educagdo (AMARAL, 2016; LISBOA, 2014). A realizacdo das pesquisas de
campo ndo indica necessariamente uma superacgdo das dificuldades em dialogar com os dois
campos, mas mostra como este ndo tem prevalecido como empecilho.

Também no ciclo 3, pudemos identificar aspectos que dizem respeito ao objetivo
especifico 1, analisar os contornos tedricos e conceituais da relagdo neurociéncias e educacéo,
quais circunstancias sdo estudadas, os principais métodos, bem como, as principais tematicas
abordadas. Ainda na primeira leitura, pudemos perceber que dentre as pesquisas bibliograficas
houve a prevaléncia de tematicas relacionadas as possibilidades de integracdo entre teorias

comuns ao campo educativo e discursos neurocientificos, como por exemplo: a busca pela
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concepgdo de cérebro na obra de Vygotsky; ou a relacdo da teoria de Piaget com as
neurociéncias e a educacdo. Mas, também, outros temas como discussdes sobre diagndsticos,
patologias e fun¢des cognitivas.

Dentre as pesquisas de carater experimental, pode-se identificar discussdes sobre
avaliacdo de condi¢des patologicas, junto aos questionamentos sobre a formacéo e o papel de
professores(as) na perspectiva da neuroeducacéo, e a formulacao de estratégias e instrumentos
auxiliares ao processo de aprendizagem. Dos temas e conceitos comuns das neurociéncias
presentes nos estudos, estdo as concepgdes sobre as fungdes executivas, atencdo e memoria.
Ambas relacionadas ao conceito mais discutido e presente nos estudos, a nocdo de
aprendizagem.

Percebemos que o conceito de aprendizagem presente nos estudos frequentemente
apresentou o processo sob a perspectiva neurocientifica, como um processo relacionado a
atividade cerebral e indissociavel do conceito de memoria, procurando se conectar a0 campo
educacional a partir de teorias de aprendizagem ja relacionadas a este, em que se preservam a
valorizacdo de aspectos cognitivos do desenvolvimento, como nas teorias de Vygotsky e
Piaget.

Ainda sobre os principais conceitos e tematicas abordadas nas pesquisas em
neurociéncias e educacdo tratadas neste estudo, no ciclo 3, pudemos obter importantes
indicadores dos contetdos apresentados nos estudos atraveés da andlise lexicométrica dos
resumos, a partir do IRaMuTeQ. Na analise lexicométrica, foram ressaltadas 5 classes de
palavras. As primeiras trés classes compuseram 0 primeiro grupo gque nomeamos COMO
énfases teodricas e teméticas. Enquanto que as classes 4 e 5 compuseram o segundo grupo que
nomeamos como aspectos estruturais e metodoldgicos da pesquisa.

Da analise lexicométrica, podemos ressaltar que a classe de maior expressividade
foram a 4 a 2. A classe 4, pertencente ao grupo de aspectos estruturais e metodoldgicos reuniu
palavras relacionadas as condicBes de realizacdo da pesquisa, como aspectos geograficos e
condigdes sociais. Nos segmentos de texto destacados na classe, observamos que se tratam de
aspectos metodoldgicos. A classe 2, pertencente ao grupo de énfases tedricas e tematicas,
apresentou um conjunto de palavras relacionadas a termos e concepgdes encontrados
principalmente nos estudos que relacionam as neurociéncias, 0S aspectos cognitivos e as
praticas educativas. Sugerindo que dentre as tematicas mais frequentes, destacam-se 0s
aspectos cognitivos nos didlogos entre neurociéncias e educacao.

Contudo, também identificamos, de forma mais discreta, a existéncia da classe 3, que

reuniu palavras e segmentos de texto que apresentaram perspectivas mais relacionadas a
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elementos culturais e sociais, e com isso, elementos criticos, como a ligacéo a tedricos como
Foucault, o qual vimos ser associado as criticas a partir do conceito de biopolitica.

Do objetivo 3, indicar como as abordagens neurocientificas tém influenciado ou
contribuido na elaboracdo de estratégias e praticas educacionais, observamos o
desenvolvimento de pesquisas que relacionam 0s conceitos neurocognitivos as praticas
educacionais e propdem a elaboracdo de protocolos ou instrumentos auxiliares aos processos
de aprendizagem, como metodologias de ensino (NUNES, 2016), tecnologias informaticas
(VIVEIROS, 2013); e ferramentas de pensamento (FERREIRA, 2015). De modo que se pode
afirmar que os contetdos neurocientificos tem proposto a producdo de outras praticas
educativas.

O objetivo 4, analisar quais argumentos tém sido utilizados para justificar a
aproximacdo das abordagens das neurociéncias no campo educacional brasileiro, foi atendido
ao longo das leituras dos textos e da construcdo da analise fenomenoldgica-hermenéutica.
Pudemos perceber que 0s argumentos apresentados sao compativeis com as informac6es do
ciclo 2 da pesquisa, que afirmavam o valor da aproximacao entre neurociéncias e educacao a
partir da possibilidade do primeiro campo oferecer bases mais objetivas, e por isto sélidas, as
préticas educativas.

Identificamos que esse argumento se apresenta pautado na valorizagdo da importancia
da dimensé&o bioldgica e na possibilidade de intervencgdo na educacdo, esclarecida como meta
da neuroeducacdo. As intervencGes sdo pensadas principalmente a partir dos produtos
elaborados, citados anteriormente, como protocolos e instrumentos auxiliares das praticas
educativas, sob a expectativa de que aumentem as condices de desempenho e
desenvolvimento humano.

O ciclo 3 foi extenso e rico em informacgdes. Apos a construcdo dos dados, seguimos
para o ciclo 4, em que pudemos olha-los e buscar dar sentido na construcdo de lentes proprias
para compreendé-los. O ciclo 4 foi 0 momento de construcdo das lentes interpretativas, de
olhar as neurociéncias e educacdo a partir do que propusemos como uma perspectiva integral.
Esse foi 0 momento em que pudemos retornas as lentes iniciais ja afetados pelos dados
apresentados no ciclo 3. Foi 0 momento em que tentamos organizar as experiéncias e
informacdes para responder nosso objetivo geral: compreender como tém se apresentado a
recepcdo e circulacdo das abordagens neurocientificas nas producfes do campo académico
educacional brasileiro.

No ciclo 4, procuramos construir uma linha de pensamento que apresenta nossa

percepcao sobre o fendmeno a partir da experiéncia de realizacdo desta pesquisa. Entendemos
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que os discursos neurocientificos ja estdo presentes no campo educacional, ainda que limitado
principalmente a certos eixos de producdo cientifica, como as instituicdes das regides sul e
sudeste. A insercdo dos discursos neurocientificos no campo educacional ja ndo € mais algo
inédito, contudo, as condicdes dessa recepcdo ainda vém reverberando no desenvolvimento
das formas de circulagdo desses conhecimentos no campo educacional.

Percebemos que ha entre os campos o tensionamento das divergéncias estruturais e
paradigmaticas esperado, a partir do que se concebeu como as lentes do ciclo 2. A dificuldade
em criar vias de didlogos intermediarias € sentida pelos dois campos e parece se expressar na
queixa de que os conhecimentos neurocientificos ainda sdo pouco inseridos na realidade das
praticas educativas. Esta distancia entre a circulacdo dos discursos neurocientificos no campo
académico e nos meios das praticas de educacao, se transformam na sugestdo de que é preciso
profissionais que atendam aos conhecimentos neurocientificos, e estes seriam o0s/as
professores(as).

A demanda por inserir os conhecimentos neurocientificos na formagdo dos/das
professores(as) reforca o questionamento sobre seu papel e também sobre o sentido das
praticas educativas. A resposta do campo da educacdo parece ser a resisténcia a partir de
criticas a uma hipervalorizagdo da dimens&o bioldgica nos processos formativos e do risco da
medicalizac¢do da educagéo.

A partir da percepgdo do tensionamento entre 0s campos, que ndo se restringe aos
aspectos que destacamos, mas que percebemos como expressos principalmente desse modo,
recorremos a perspectiva integral para pensar a relacdo neurociéncias e educacdo a partir da
no¢do de multidimensionalidade humana.

A teoria integral da consciéncia de Ken Wilber, ou AQAL, nos possibilitou olhar para
a relacdo neurociéncias e educacdo por um ponto de vista que ndo precise impor a
hierarquizacdo entre os dois campos de conhecimento. De modo que suas divergéncias nao
representam condigdes melhores ou piores de conhecimento, mas, apenas, suas
particularidades enquanto campos distintos.

Comecamos pela compreensdo de que o campo educativo aborda os fenbémenos
ligados & educac&o, vista por esta perspectiva como processo formativo humano, ndo restrito a
uma ou outra dimensdo prioritariamente. A educacdo na perspectiva transpessoal-integral €
um processo continuo que atravessa todas as dimensdes, linhas, niveis e quadrantes do
humano, em coemergéncia. Ndo sendo possivel dissociar um aspecto do outro (WILBER,
2007).
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Assim, reconhecendo que h& no processo educativo diferentes dimens@es envolvidas,
necessariamente, é preciso reconhecer a importancia de diferentes pontos de vista para pensar
e elaborar a educacdo. Reconhecé-los ndo significa costura-los como se fossem uma
continuidade de uma imagem Unica do que seria a educacao integral. A indissociabilidade das
dimensGes humanas envolvidas nos processos educativos ndo significa a linearidade e
convergéncia entre elas. As bordas dos aspectos humanos ndo necessariamente se mostram
demarcadas.

Com isso, torna-se importante resgatar a afirmacdo de Wilber de que ndo se deve
confundir o mapa com o territério (WILBER, 2003). Ou seja, é preciso olhar para as teorias e
conhecimentos como mapas que nos propdem modos de pensar e entender os fendbmenos
humanos, mas que ndo devem ser confundidos com esses. Preservando a diferenca entre o
mapa e o territdrio, procura-se nao arriscar a cair nos reducionismos que podem contemplar
qualquer dimenséo.

No caso dos discursos neurocientificos, o risco do reducionismo tende ao aspecto
bioldgico, ou o que Wilber chama de planura (WILBER, 2007). Reconhecer essa tendéncia ao
reducionismo biologico presente no campo neurocientifico ndo implica em excluir tais
conhecimentos do campo de possibilidades de compreensdo do humano e seus fenémenos.
Pois, como exposto anteriormente, na teoria integral wilberiana, reconhece-se que cada
conhecimento tem seu lugar de verdade dentro de seus parametros e contextos. E uma verdade
parcial inserida um campo holarquico de varios conhecimentos mais abrangentes.

Portanto, a dimensdo bioldgica, e mais especificamente, os aspectos neurocientificos
fazem parte da complexidade humana e estdo implicados nos processos educativos. Podemos
afirmar que sdo perspectivas ou aspectos que compdem o quadrante individual objetivo no
mapa integral de Wilber. E apesar de localizado na dimensdo objetiva-comportamental da
cartografia, interage com todos os demais aspectos e dimensdes humanas. De modo que, ao
olhar para a recepcdo e circulacdo dos discursos neurocientificos no campo educacional,
podemos compreender esta relacdo a partir dessa complexidade, em que diferentes aspectos e
dimensdes néo se dissociam.

Assim, ao buscar compreender a relacdo entre neurociéncias e educacéo, ndo se trata
de apenas romper com a polarizacdo da importancia dos saberes, dos campos, ou das
dimensGes do humano, mas, indicar diferentes modos que podem compor a viséo plural de um
campo hibrido como o campo educacional. E indicar a possibilidade de utilizar a composic&o

de lentes para construir compreensdes e sentidos mais abrangentes para a educacéo.
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De modo que o compreendemos que o dialogo entre o campo das neurociéncias e da
educacéo se constitui com e nas suas diferencas. N&o se pode esperar que a emergéncia da
neuroeducacao ocorra de forma pacifica, e muito menos que esta venha dar conta de tudo o
que abrange o campo da educac&o. E preciso localizar esses conhecimentos emergentes como
encarnados e localizados que sdo. Como um produto das forgas do tensionamento que se
caracteriza pelas condi¢des desse encontro.

Ao reconhecer o territorio e as caracteristicas do que vem a ser a neuroeducacdo, é
possivel entende-la como contribuicdo a ampliacdo do entendimento da educagdo, mas néao
como referéncia Unica que a contemple completamente. H& corpo na educacéo, ha cérebro na
educacdo. Mas nem este corpo, nem este cérebro, sdo entes separados de tudo mais que
compdem o continuum do desenvolvimento humano.

Sendo assim, a partir da experiéncia desta pesquisa, afirmamos que a relacdo das
neurociéncias e educacdo nos parece ainda elaborar meios de didlogo, ou a producdo de
compreensdes a partir de suas tensdes e diferencas, marcadas pela resisténcia do campo
educativo e pelo impeto de avanco e intervencdo citados nas perspectivas neurocientificas.

A perspectiva integral apresenta uma possibilidade de criar vias para esse didlogo
mantendo uma atenc¢do critica as tendéncias de hierarquizagdo entre os campos, especialmente
a reducdo do campo educativo a perspectiva neurocientifica. Propondo a atencéo aos aspectos
neurocognitivos e identificando nestes conhecimentos as possibilidades de investir em
melhores condi¢Ges de desenvolvimento humano no que se refere ao aspecto bioldgico. Ao
localizar e relacionar as diferentes perspectivas, ultrapassar 0 mero intuito de potencializacdo

para instrumentalizacdo do humano e das préticas educativas (LIMA, 2014).

6.2 TRANSFpRMAQOEﬁ NA PESQUISA: O CULTIVO DOS CAMINHOS DO
CORACAO NAS CIENCIAS

A realizacdo desta pesquisa foi, e esta sendo, porque ainda reverbera, uma jornada
intensa e de muitas transformacGes. Representou para mim um grande desafio por me colocar
em contato com minhas proprias dualidades e reducionismos. Buscar olhar para a relagéo
neurociéncias e educacédo a partir de uma perspectiva integral expds principalmente as minhas
proprias tendéncias polarizadoras dos conhecimentos e dos campos.

Pude perceber que as préprias memorias dos diferentes periodos que estive em contato
com o0 campo neurocientifico e com o campo educacional, por vezes, foram colocadas como

aspectos discrepantes da minha histéria pessoal. Quando, de fato, ambos periodos marcam
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meu processo formativo de modo integral. Com isso, ndo digo que se trate de experiéncias
iguais, tampouco similares. Apenas, afirmo que uma representaria 0 mesmo para mim sem a
outra. E que as divergéncias entre o que aprendi nos diferentes campos também compGem
meu modo de olhar e entender o mundo.

Um dos importantes estranhamentos que me atravessaram ao longo do percurso da
pesquisa foi a dificuldade de circular por diferentes modos de expressédo nos textos de base
predominantemente neurocientificas e os da educacdo. A diferenca na linguagem expressa
carrega fortemente os diferentes olhares e mundos que os campos produzem. Ler os textos me
fez perceber também a dificuldade nestes do entrelacamento, da costura entre diferencas.
Perceber o movimento recusa que ha quando nos deparamos com a diferenca. Seja nos textos
na tendéncia a predominancia de um tipo de conhecimento a outro, seja nos sentidos que
atribui das minhas experiéncias, de um periodo a outro.

O processo da investigagdo intuitiva, por promover um fluxo de idas e vindas das
lentes e percepcdes que construimos, exige também o exercicio de uma presenca consciente
em cada etapa, aberta e disposta a se deparar com o0 que emerge. Foi para mim, de fato, uma
experiéncia intima e académica. Tao imbricadas que ¢ dificil especificar onde uma comeca e a
outra termina, e por isso, a qual eu procuro esclarecer o quao territorializada é.

A investigacdo intuitiva € uma metodologia que oferece uma estrutura prévia, mas ndo
prevé seus eventos. E antes, o exercicio de uma postura de abertura e constante
transformacdo, presente no que emerge a cada ciclo e presente na narrativa, por deixar
declarado seu inacabamento.

As lentes construidas ao longo do percurso, apesar de préximas a primeira
compreensdo acerca da recepgdo e circulagdo dos discursos neurocientificos no campo
educacional brasileiro, produziram em mim inquietacdes sobre a relacdo neurociéncias e
educacdo. Principalmente sobre a polarizacdo entre estas. Como se no encontro dos campos
houvesse uma exigéncia ao posicionamento nos extremos, a critica da medicalizacdo do
campo educacional, ou a completa aderéncia de que a educacgdo, assim como 0 humano, esta
no cérebro.

Ao fim deste processo investigativo intuitivo, o que fica para mim é que nédo € preciso
pensar apenas em neurociéncias que se querem integrais, mas, uma integralidade que se
permite saberes neurocientificos. Ndo porque tudo comecga no cerebro, mas, porque também
ha cérebro na integralidade. Tanto como 6rgdo do sistema nervoso, como ente que perpassa as

dimensdes culturais, sociais e subjetivas.



175

6.3 LIMITES E SUGESTOES DE PESQUISAS FUTURAS

No processo investigativo intuitivo se estabelece no exercicio intuitivo do/da
pesquisador(a). E por isso, € esclarecido como produtor de experiéncias e recortes acerca da
percepcdo de um objeto de estudo. Com isso, reconhecemos que esta pesquisa representa um
pequeno recorte da percepcdo da recepcdo e circulagdo dos discursos neurocientificos no
campo académico educacional.

Reconhecemos que esta pesquisa se restringiu a um pequeno conjunto 74 de teses e
dissertacfes, de modo que é importante que se possa expandir esse quadro em pesquisas
futuras. Também apontamos que nossas analises foram realizadas de modo mais superficial,
propondo a identificacdo de elementos-chave no texto que pudessem indicar aspectos
relacionados aos objetivos da pesquisa. Mas, que analises mais aprofundadas podem revelar
aspectos importantes, como por exemplo sobre as diferencas da linguagem de cada campo.

Sobre as tematicas de grande relevancia da relacdo neurociéncias e educacdo,
indicamos que a investigacdo sobre o conceito de aprendizagem pode apresentar importantes
aspectos sobre a construcdo do dialogo entre os conhecimentos das duas areas. Visto que é
conceito central que as une para um propdsito comum.

Também apresentamos como sugestdo a investigacdo da percepcdo dos discursos
neurocientificos entre professores, pois, apesar da pouca insercdo pratica desses nos processos
educacionais, 0 argumento de que sdo conhecimentos necessarios a pratica docente é

sustentado em grande parte dos estudos.
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