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Quanto mais as massas populares desvelam a realidade objetiva e
desafiadora sobre a qual elas devem incidir sua acéo transformadora, tanto
mais se “inserem” nela criticamente. (FREIRE, 1987, p. 21).



RESUMO

A pesquisa tem por objetivo compreender a relacdo entre os conteldos matematicos e
as dimensBes politica, social e cultural do campesinato na formacdo de professores de
Matematica em Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo. Para fundamenta-la,
apoiamo-nos nos referenciais tedricos da Educacdo do Campo e das referidas licenciaturas, da
formagdo de professores de Matematica e da Educagdo Matematica Critica, 0 que nos
permitiu delimitar o didlogo, a investigacdo e a critica como categorias analiticas. Para
produzir os dados, analisamos 0s Projetos Politico-Pedagogicos dos Cursos (PPC) de trés
universidades publicas localizadas nas regides Nordeste, Centro-Oeste e Sudeste do Brasil,
entrevistamos oito professores formadores e observamos aulas de trés componentes
curriculares ministrados nestes cursos. A analise dos PPC mostra que a relacdo entre 0s
conte(ldos matematicos e as dimensdes politica, social e cultural do campesinato esté presente
nos projetos dos trés cursos, sobretudo, nos objetivos, no perfil do egresso e na organizacdo
curricular. As entrevistas com os professores formadores revelam também que esta relacdo é
central para a formacdo de professores de Matematica e que o dialogo, a investigacédo e a
critica sdo elementos constituintes desta relagdo. No entanto, a analise das aulas observadas
evidencia que estes elementos ainda sdo tratados de modo incipiente nas atividades
matematicas propostas pelos professores, apontando para a necessidade de um melhor
alinhamento entre a prescricdo e a formacdo. Ao concluir a tese, propomos alguns ambientes
de aprendizagem passiveis de serem trabalhados na formacdo de professores de Matematica
da Licenciatura em Educacdo do Campo, na perspectiva do dialogo, da investigacdo e da

critica visando a transformacdo humana e social.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Licenciatura em Educagdo do Campo. Formacéo de

Professores de Matematica. Educagdo Matematica Critica.



ABSTRACT

The aim of the research is to understand the relationship between mathematical
contents and the political, social and cultural dimensions of the people who live and work in
the field in the training of mathematics teachers in degree courses in field education. We base
this study on the theoretical references of the field education and the mentioned degrees, on
the training of mathematics teachers and on critical mathematics education, which allowed us
to delimit dialogue, research and criticism as analytical categories. To produce the data, we
analysed the political-pedagogical projects of the courses (PPC) of three public universities
located in the northeast, Centre-west and southeast regions of Brazil, interviewed eight
teacher trainers and observed classes of three curricular components taught in these courses.
The analysis of the PPCs shows that the relationship between the mathematical contents and
the political, social and cultural dimensions of those rural workers is present in the projects of
the three courses, especially in the objectives, in the egress profile and in the curricular
organization. Interviews with teacher trainers also reveal that this relationship is central to the
training of mathematics teachers and that dialogue, research and criticism are elements of this
relationship. However, the analysis of the classes observed shows that these elements are still
treated in an incipient way in the mathematical activities proposed by the teachers, pointing to
the need for a better alignment between prescription and training. In concluding the thesis, we
propose some learning environments that can be worked on in the training of mathematics
teachers of the degree in field education, in the perspective of dialogue, research and criticism

aimed at human and social transformation.

Keywords: Field Education. Degree in Field Education. Teacher Training in Mathematics.
Critical Mathematics Education.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa se insere na linha de pesquisa Didatica da Matematica do Programa de
Pés-graduacdo em Educacdo Matematica e Tecnologica do Centro de Educacdo da
Universidade Federal de Pernambuco e se fundamenta nos dominios da Educacdo do Campo,
da formac&o de professores de Matematica e da Educacdo Matematica Critica.

A escolha destes trés dominios advém, essencialmente, de duas motivacdes. A
primeira motivacdo diz respeito a minha experiéncia profissional quando atuava como
professora do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo na Autarquia de Ensino
Superior de Arcoverde e Centro de Ensino Superior de Arcoverde (AESA/CESA). O curso foi
realizado no periodo de 2010 a 2014, em turma Unica, com habilitacdo em Linguagens e
Codigos e Ciéncias Agrarias, conforme termos do Edital n® 2, de 23 de abril de 2008,
intitulado “Chamada puUblica para selecdo de projetos de instituicdes publicas de Ensino
Superior para 0 PROCAMPO” (BRASIL, 2008) da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECADI)!, vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC). No
momento em que vivenciava esta experiéncia interrogava-me como seria atuar em uma
Licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC)? com habilitacio em Matemética.

Participei, posteriormente, de um seminario com estudantes e professores® do Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo com habilitacGes em Linguagens e Codigos, Ciéncias da
Natureza e Matematica do Centro de Ensino Superior do Vale do Séo Francisco (CESVASF).
Este seminario acentuou ainda mais 0 meu questionamento quanto a especificidade destes
cursos. Lembro-me de relatos socializados pelos professores quanto aos desafios enfrentados
na sala de aula para estabelecer relagdo entre contetdos matematicos e a Educacdo do Campo.

A segunda motivacdo € fruto dos resultados da pesquisa de mestrado que realizei no
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Contemporénea no Centro Académico do Agreste
da Universidade Federal de Pernambuco (LIMA, 2014). Naquele momento da minha
formacéo busquei compreender como os professores dos anos finais do Ensino Fundamental e

0s camponeses de um municipio do Sertdo e outro do Agreste de Pernambuco estabeleciam a

! A SECAD desde 2011 até o momento chama-se Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo (SECADI).

2 Utilizamos a sigla LEdoC para designar a “Licenciatura em Educacdo do Campo”. Reconhecemos, porém, que
outras siglas sdo utilizadas, a exemplo de LECAMPO e LeduCampo.

® Reconhecemos a relevancia da questdo de género e das pesquisas cientificas nesse dominio. Esclarecemos,
portanto, que, com raras excegdes em que grafamos a palavra no feminino, os termos “professor(es)”,
“aluno(s)” e camponés(eses) utilizados nesta pesquisa fazem referéncias a todos os géneros.
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relacdo entre os contelidos mateméticos e as atividades produtivas’ desenvolvidas pelos
camponeses destas mesorregides. O percurso metodoldgico foi constituido com uma anélise
documental das orientacdes oficiais da educacdo basica brasileira e das orientacGes
curriculares de Matemética do Estado de Pernambuco, um mapeamento das atividades
produtivas desenvolvidas no campo de investigacdo, por meio da aplicacdo de questionarios
com 116 camponeses, entrevistas semiestruturadas com 4 professores de Matematica e 6
camponeses, além da analise do planejamento dos professores e das atividades registradas
pelos alunos em seus cadernos.

Os resultados da investigacdo revelam que a relagdo entre os contetdos matematicos e
as atividades produtivas era pouco estabelecida pelos professores de Matematica de duas
escolas do campo localizadas nas mesorregides supracitadas. Mostram também que h4, ainda,
um predominio do exercicio mecanico com aplicacdo de regras para 0 ensino de conteldos
matematicos e que estes sdo trabalhados desarticulados do contexto social dos alunos e da
comunidade na qual a escola esta inserida.

Os camponeses que participaram da pesquisa apresentaram em suas respostas que o
ensino da Matematica na escola era relevante para a vida dos seus filhos e, apesar de
considerarem a Matemaética dificil, declararam que o conhecimento matematico aprendido na
escola poderia ser utilizado no comércio, a exemplo do célculo do lucro para a compra e
venda de animais, da renda na producdo da agricultura familiar, da producgéo de artesanatos,
dentre outras utilizagbes. Eles afirmaram ainda que a escola deve ensinar os contetdos
matematicos escolares e 0s saberes do campesinato simultaneamente. A partir de depoimentos
desse tipo, 0s camponeses explicitaram seus interesses para a constituicdo da relacéo entre os
contetdos matematicos e 0 modo de vida no campo.

Os resultados da pesquisa apontaram também diversos aspectos ainda nao
compreendidos sobre o funcionamento do ensino de Matematica nas escolas do campo e da
relacdo deste com o campesinato. Dentre eles, a necessidade de compreender a atividade do
professor que atua nestas escolas e estudar a relacdo entre a Educacdo Matematica e a
Educacdo do Campo na formacéo inicial e continuada dos professores, visto que, de acordo
com os professores entrevistados, alguns dos desafios enfrentados para ensinar Matematica
em escolas do campo eram oriundos de lacunas constituidas durante o processo formativo

pela auséncia de debate da Educagcdo do Campo nos cursos de formacéo de professores.

* Atividades produtivas sdo atividades geradas nas propriedades ou nos meios de producio desenvolvidos pelos
camponeses. Elas variam conforme a regido, a maneira de fazer agricultura e as condigBes de vida da
populacgéo.
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Tomando por base os resultados desta pesquisa e considerando a minha experiéncia
profissional na Licenciatura em Educacdo do Campo desenvolvemos a presente pesquisa que
buscou respostas a questdo: como se constitui a relacdo entre os contedos matematicos e as
dimensdes politica, social e cultural do campesinato na formacdo de professores de
Matemética de Cursos de Licenciatura em Educac¢é@o do Campo?

Partimos do entendimento que o ensino de contetdos matematicos institui multiplas
relacdes entre si, relaciona-se com conteudos de outras areas e com questfes da sociedade
levando-se em conta diferentes dimens@es, dentre elas, a social, a politica, a econdmica, a
cultural e a ambiental. O campesinato é o territdrio dos camponeses constituido para atender
aos interesses e as necessidades da populacio do campo. E uma forma de organizagio
politica, econdmica, social e cultural que busca a cooperacdo entre as familias e o respeito aos
recursos naturais, por meio da economia solidaria e da agroecologia.

Por sua vez, a formacdo de professores € um campo de pesquisa amplo e que vem
passando por reformas curriculares no Brasil desde a criacdo de escolas normais no seculo
XIX até os dias atuais na sociedade contemporanea. Com efeito, os primeiros cursos de
formacdo inicial de professores, independentemente da area de conhecimento, foram
estruturados em dois modelos: o modelo de contetdo especifico de cada disciplina e 0 modelo
didatico-pedagdgico, cujo interesse se volta ao exercicio da docéncia. Estes modelos de
formacéo foram e ainda s&o utilizados pelas instituicbes formadoras de forma fragmentada,
havendo uma prevaléncia dos contetudos especificos sobre os didatico-pedagdgicos,
sobretudo, na formacéo de professores para o0s anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino
Médio.

Esta é a origem do modelo de formagdo 3+1 que, conforme apresenta Gatti (2010),
surgiu no final do ano de 1930 nos cursos de licenciatura com a finalidade de formar
bacharéis especialistas em educacdo. Ele pressupde trés anos de formacdo sobre contetudos
especificos da disciplina, que ndo difere do bacharelado e um ano de formagdo pedagogica
que caracteriza a licenciatura.

As constantes criticas a eficacia desse modelo e os avancos significativos no debate
sobre a indissociabilidade entre teoria e pratica e a articulacdo entre universidades e
instituicbes da educacdo béasica culminaram em importantes documentos, dentre elas as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCM) para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacao pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura)
para a formacdo continuada (BRASIL, 2015). Dourado (2015) ressalta que as DCM definem a

organizacdo no processo formativo e a possibilidade de articulacdo entre a instituicdo de
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ensino superior e as instituicdes da educacao basica. Para o autor, essas questdes implicam em
mudancas na dindmica da formacéo dos profissionais do magistério. Argumenta também que
o direito a educacéo de grupos e sujeitos historicamente marginalizados nesse pais exige uma
transformacdo na maneira como as institui¢cdes de educacao béasica e superior estruturam seus
projetos pedagdgicos, suas regras € normas.

Contudo, o debate sobre a diversidade de sujeitos e as dimensdes politica, social e
cultural da sociedade ainda esta distante de fazer parte do processo formativo dos futuros
professores. A pesquisa de Monteiro (2013) mostrou que poucos cursos de Licenciatura em
Matemética compreendem a importancia do debate sobre a tematica diversidade cultural,
mesmo com o fortalecimento de politicas educacionais nos Gltimos anos e a inser¢do de
elementos dessa politica nos Projetos Politico-Pedagdgicos dos Cursos (PPC). Vale salientar
que esse cendrio ndo é exclusivo da Matematica. Independentemente da area do
conhecimento, Arroyo (2012, p. 359) acentua que ““a histéria da formacao do professor ¢
marcada por um prototipo Unico e genérico” e que esse tipo de formagao precisa ser superado
para dar lugar a uma educacdo que incorpore uma pluralidade de dimensdes e funcdes
formadoras.

A formacéo de professores do campo fortalece o debate da pluralidade de dimenstes
formativas e prop6e uma formacéo sociopolitica, além da formagdo na &rea de conhecimento,
apoiando-se nos principios da Educacdo do Campo que, por sua vez, se fundamenta na luta
por terra, educacao e politicas publicas defendidas por movimentos sociais e sindicais do
campo, professores e camponeses organizados em um Movimento de Articulacdo Nacional
datado a partir do ano de 1997 com a realizagdo do 1° Encontro Nacional de Educadores e
Educadoras da Reforma Agréaria (ENERA) e instituida legalmente a partir da aprovacdo das
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002) e
resolucgdes subsequentes.

A Educacdo do Campo tem por objetivo garantir o direito a educacdo dos camponeses,
romper com a dominacdo do agronegdcio sobre o campesinato, a exploracdo da méo de obra
dos camponeses e a expansdo do modo de producdo capitalista que, segundo Alentejano
(2012) foi instituido no campo desde a colonizacdo dos portugueses e, ainda permanece na
atualidade com o avan¢o do agronegaocio.

A Licenciatura em Educacdo do Campo teve inicio no ano 2007 com uma experiéncia
piloto em quatro universidades publicas. A defesa para assegurar a especificidade desses
cursos € fundamentada nos estudos de Arroyo (2007), Molina (2009), Molina e Antunes-
Rocha (2014), Molina (2015) e Molina e Hage (2016) e Molina (2017).
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Os movimentos sociais do campo reivindicam que sejam tratados nos cursos de
formacéo de professores questdes referentes a reforma agraria, a luta pela terra, as tensées no
campo, a divergéncia entre agronegécio e agricultura familiar, dentre outros temas. Molina
(2009) também destaca que € urgente a necessidade de uma formacdo em que 0s sujeitos
sejam capazes de compreender e trabalhar os processos educativos referentes as diferentes
areas de conhecimento articulados ao modo de vida no campo.

Os Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo vém sendo ofertados nas
universidades mediante o processo de selecdo dos editais publicados pelo Ministério da
Educagdo (BRASIL, 2008b, 2009, 2012). Observa-se nos termos dos editais que as
universidades deveriam incluir nos seus Projetos Politico-Pedagdgicos acfes de organizacéo
escolar e pedagdgica com o objetivo de contribuir para a expansdo da oferta da educacao
basica no campo e superar as desvantagens educacionais historicas sofridas pela populagédo
camponesa.

Segundo Arroyo (2012), a LEdoC foi criada para atender as proposi¢cdes dos
movimentos sociais do campo e modificar a relacdo entre o Estado e as suas instituicdes. Isto
implica dizer que a formacdo de professores de Matematica nesses cursos também devera
atender a essas e outras proposicdes. Nesse sentido, direcionamos 0 nosso olhar para a
formacdo de professores de Matemaética na LEdoC e realizamos esta pesquisa com o objetivo
de compreender a relacdo entre os conteidos matematicos e as dimensdes politica, social e
cultural do campesinato. O referencial tedrico trata sobre o campesinato, a Educacdo do
Campo e as referidas licenciaturas, a formacdo de professores de Matemaética e a Educacéo
Matemaética Critica.

No que diz respeito & Educacdo Matematica Critica consideramos 0s conceitos
concebidos por Skovsmose (1999, 2000, 2001, 2007, 2008, 2014), visto que se ancoram nos
estudos de Paulo Freire sobre a emancipacdo humana (FREIRE, 1987) que também
fundamentam a Educacdo do Campo e discutem o papel sociopolitico que a Educacdo
Matematica pode desempenhar na sociedade. Compreendemos que o ensino e a aprendizagem
dos conteldos matematicos sob a ética da Educacdo Matematica Critica estdo fortemente
atrelados as questbes criticas da sociedade, entre elas o projeto de campo e de educacdo
instituidos no Brasil.

O texto que compde esta tese estd estruturado com esta introdugdo que apresenta as
motivagcOes que contribuiram para a definicdo do tema, justifica o objeto de pesquisa e

anuncia os capitulos, detalhados a seguir.
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O primeiro capitulo situa a investigacdo quanto aos trabalhos identificados na reviséo
bibliografica em ambito nacional e internacional e trata da natureza da pesquisa, da questdo
central, dos objetivos e apresenta a tese.

O segundo capitulo é composto pelas caracteristicas do campesinato em disputa contra
0 agronegocio, a questdo agraria no Brasil e o0s aspectos conceituais, historicos,
epistemoldgicos e normativos da Educagdo do Campo, que, por sua vez, diferencia-se da
Educacao Rural.

No terceiro capitulo apresentamos a criacdo dos cursos de licenciatura em Matematica
no Brasil, o papel que exerce o formador de professores de Matemdtica, a Licenciatura em
Educacdo do Campo na perspectiva da Pedagogia da Alternancia e a formacao de professores
de Matemaética na LEdoC.

O quarto capitulo trata sobre conceitos e interesses da Educacdo Matematica e da
Educacdo Matematica Critica, bem como as suas aproximagdes com 0s principios e
fundamentos da Educacdo do Campo, levando em consideracdo a base epistemoldgica na
acepcdo de Paulo Freire que fundamenta os dois dominios.

O quinto capitulo apresenta o dispositivo metodologico de pesquisa referente as
opcdes metodoldgicas quanto a definicdo do curso, da universidade e dos participantes da
pesquisa, procedimentos para coleta e producdo de dados e o processo analitico a partir da
definicdo das categorias de analises.

No sexto capitulo apresentamos os resultados da pesquisa e as discussoes,
contemplando a analise documental dos Projetos Politico-Pedagogicos dos Cursos (PPC), as
respostas de oito professores formadores por meio da entrevista semiestruturada e a
observacdo das aulas de trés professores de Matematica, um em cada universidade.

O sétimo capitulo apresenta trés ambientes de aprendizagem situados entre a lista de
exercicios e 0s cenarios para investigacdo que indicam uma introducdo a problematizacao e
fazem referéncia a matemaética pura, a uma semirrealidade e a realidade.

Por fim, no oitavo capitulo, apresentamos nossas principais consideracdes sobre a

pesquisa realizada e as perspectivas de novos estudos.
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2 PANORAMA DA PESQUISA

Apresentamos neste capitulo a revisdo bibliografica® que teve por objetivo identificar
as producdes académicas nacionais e internacionais que discutem a formacao de professores
de Matemaética na Licenciatura em Educacdo do Campo e analisar os resultados por elas
obtidos para melhor situar o objeto investigado. Apresentamos o problema e os objetivos

desta pesquisa, bem como os pressupostos que fundamentam a tese.
2.1 Um olhar sobre as pesquisas

O olhar sobre as pesquisas € fruto do levantamento das producdes académicas
nacionais e internacionais sobre a formacdo de professores de Matematica na Licenciatura em
Educacdo do Campo (LEdoC). No campo das produgdes nacionais, o estudo foi direcionado
para compreender o que as pesquisas publicadas no periodo de 2007 a 2017 discutem sobre
esse tema. Para delimitar este periodo consideramos, de uma parte, a implementacdo do
projeto piloto da LEdoC em 2007 e, de outra, um ano anterior a publicacdo desta pesquisa.

O corpus foi construido a partir das publica¢cdes nos anais das quatro ultimas edi¢des
do ENEM (Encontro Nacional de Educacdo Matemaética) — IX ENEM em 2007, X ENEM em
2010, XI ENEM em 2013 e o XII ENEM em 2016 — trabalhos publicados nos anais das trés
Gltimas edicBes do SIPEM (Seminario Internacional de Pesquisas em Educacdo Matematica)
— IV SIPEM em 2009, V SIPEM em 2012 e VI SIPEM em 2015 - e de publica¢bes do Banco
de Dissertacdes e Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), no periodo de 2007 a 2017.

A escolha pelos anais do ENEM foi baseada no fato de o evento ser voltado para um
publico amplo que contempla estudantes, professores e pesquisadores, abrangendo, portanto,
pesquisas cientificas e relatos de experiéncias no ambito da Educacdo Matematica, em quinze
Grupos de Trabalho®. Tendo em vista que Barbosa, Carvalho e Elias (2013) estudaram os
Anais dos ENEM realizados entre 1987 e 2010, enfocando a mesma tematica, optamos por
retomar os resultados desse estudo relativos as edi¢cbes de 2007 (IX ENEM) e 2010 (X
ENEM) e analisamos as duas edi¢des subsequentes: 2013 (X1 ENEM) e 2016 (XII ENEM).

> Um recorte dos resultados da revis&o bibliografica esta publicado na Revista Rematec (LIMA; LIMA, 2017).

® Para conhecer os Grupos de Trabalho da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica, recomendamos
consultar o seguinte enderego <http://www.shembrasil.org.br/sbembrasil/index.php/grupo-de-trabalho/gt>.
Acesso em: agosto de 2018.
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O SIPEM ¢ um seminério internacional que tem por objetivo promover o intercambio
entre pesquisadores de diferentes paises, que atuam na area da Educacdo Matematica. A
escolha dos anais desse evento se deu pelo cardter mais abrangente, tanto nacional como
internacionalmente.

Para acessar os trabalhos que discutem a Educagdo Matematica nos contextos da
Educacdo do Campo tanto nos anais do ENEM quanto do SIPEM utilizamos, inicialmente, a
palavra-chave “Educag¢do do Campo”. Em seguida, refinamos a busca com a finalidade de
identificar apenas aqueles que abordam a formacéao de professores de Matematica na LEdoC.

Na andlise dos trabalhos publicados nos anais do ENEM, Barbosa, Carvalho e Elias
(2013) identificaram 14 artigos que articulam a Educacdo Matematica e a Educagdo do
Campo do total de 4185 publicacdes em 10 edi¢bes do ENEM. Dos artigos identificados, dez
deles foram publicados no recorte temporal do nosso estudo, sendo cinco no 1X ENEM, de
2007, e cinco nos Anais do X ENEM, de 2010. Porém, nenhum deles aborda a formacéo de
professores de Matematica nas Licenciaturas em Educacdo do Campo.

Os anais do XI ENEM, realizado em 2013, sdo constituidos por 1764 publicaces,
entre comunicacdes orais, relatos de experiéncias, posteres, mesas redondas, palestras e
exposi¢coes. Dentre eles, apenas 2 trabalhos articulam a Educacdo Matematica e a Educacdo
do Campo intitulados: Educacdo Matemética em didlogo com a Educacgdo do Campo (LIMA,;
LIMA, 2013) e Educagdo do Campo nas 10 edi¢des do Encontro Nacional de Educagao
Matematica: uma retrospectiva (BARBOSA; CARVALHO; ELIAS, 2013), embora ndo
tratem da formacédo de professores na LEdoC. J& nos anais do XII ENEM, que ocorreu em
2016, identificamos nove publicacdes, no universo de 1658, que relacionam a Educacdo
Matemética e a Educacdo do Campo. Dentre eles, h4 seis comunicagBes orais frutos de
pesquisas sobre a Licenciatura em Educacdo do Campo, conforme apresentamos no Quadro
1.

Quadro 1 - Publicadas nos Anais do XI1 ENEM em 2016 sobre a LEdoC

Titulo Autor(es) Instituicao
Desafios para a Educacédo do Campo Universidade Tecnoldgica

) SACHS, L. )
no Estado de S&o Paulo Federal do Parana (UTFPR)
Percursos da Educagéo do Campo: SAKAILE.C. T. o

Universidade Federal de Mato

um olhar para as aulas de NOGUEIRA, K. F. P.
) o . Grosso do Sul (UFMS)
investigacOes matematicas ANDRADE, S. V. R.
As formagdes matematica, LIMA, A. S. Universidade Federal de

pedagdgica e sociopolitica de LIMA, I. M. S. Pernambuco (UFPE)
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Titulo Autor(es) Instituicao

professores em Cursos de

Licenciatura em Educacdo do Campo

Relagdes entre Movimentos Sociais e
Cursos de Licenciatura em Educacdo | SANTOS, J. G. C. Universidade Tecnoldgica

do Campo com Habilitagcdo em SACHS, L. Federal do Parana (UTFPR)
Matemaética do Parana

A Licenciatura em Educacdo do
Campo na formacdo de professores DINIZ, D. C. Universidade Federal do
em Ciéncias da Natureza e BARROS, A. H. C. Maranhdo (UFMA)

Matematica no Maranh&o

Préticas profissionais do campo e a

Matemaética: um olhar para a o
Universidade Federal do

perspectiva pedagdgica da FERNANDES, F. L. P ) o
Triangulo Mineiro (UFTM)

Etnomatematica na Licenciatura em

educacdo do campo

Fonte: Lima e Lima (2017).

Quanto as publicaces dos anais do SIPEM, analisamos as trés Gltimas edi¢Ges: 1V
SIPEM, realizado 2009, V SIPEM em 2012 e o VI SIPEM em 2015. N&o identificamos
nenhum trabalho com as palavras-chave deste estudo nos Anais do IV e V SIPEM. Ja nos
Anais do VI SIPEM, do total de 169 artigos publicados, identificamos dois trabalhos que

discutem a formacao de professores de Matematica nas LEdoC.

Quadro 2 - Publica¢6es nos Anais do VI SIPEM em 2015 sobre a LEdoC

Titulo Autor(es) Instituicao

Sobre trazer a “Realidade” para as

aulas de Matemaética na Educacdo do Universidade Tecnoldgica
BARBOSA, L. S. C. ;

Campo: 0 que algumas pessoas tém a Federal do Parana (UTFPR)

dizer

A Escola do Campo: a busca por uma
NETO, V. F.

identidade, a partir dos enunciados Universidade Federal de Mato

. " SILVA, C. O.
de alunas da Area de Matematica, Grosso do Sul (UFMS)

Licenciatura em Educacdo do Campo

“Fonte: Lima e Lima (2017).
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As publicacdes apresentadas no Quadro 2 evidenciam que o0 interesse dos
pesquisadores em Educacdo Matematica pela tematica da formacéo de professores do campo
surge na Ultima edicdo do SIPEM e do ENEM, na medida em que apenas na Ultima edicdo do
SIPEM de 2015 e do ENEM de 2016 encontramos as primeiras publicagdes. Conjecturamos
que este resultado estd intrinsecamente associado ao fato de 0s cursos terem comecado a
formar os primeiros professores apenas a partir de 2011.

No Banco de Dissertacdes e Teses da CAPES buscamos inicialmente identificar as
pesquisas que relacionam a Educacdo Matematica e a Educacdo do Campo e apds
restringimos a busca utilizando a palavra-chave “Licenciatura em Educagdo do Campo”.
Assim, identificamos 77 trabalhos que relacionam a Educacdo Matematica e a Educacgéo do
Campo. Deste universo, encontramos apenas trés pesquisas sobre a formacdo de professores

de Matematica na LEdoC, que apresentamos no Quadro 3.

Quadro 1 - Pesquisas publicadas no Banco de DissertacOes e Teses da CAPES

Ano Titulo Autor Instituicao Modalidade
Entendimentos a respeito da Universidade Estadual

2014 matematica na educacéo do BARBOSA, L. | Paulista “Julio de Tese
campo: questdes sobre N.S. C. Mesquita Filho”
curriculo (UNESP)
Em quest&o: os processos
investigativos na Formacao HUDLER. T Universidade Federal

2015 | Inicial de Educadores do GRS " " | de Santa Catarina Dissertacéo
Campo — Area de Ciéncias B (UFSC)
da Natureza e Matematica
Licenciatura em Educacédo do
Campo: propostas em disputa Universidade Federal

2016 | na perspectiva de estudantes | SA, J. R. de Minas Gerais Dissertacéo
do Curso de Matemaética da (UFMG)
UFMG

Fonte: Acervo da pesquisa

Este quadro, assim como observamos no Quadro 2, sinaliza que o interesse dos
estudantes e pesquisadores dos programas de pds-graduacdo pela temética da formacdo de
professores na LEdoC teve inicio no Banco de Dissertacdes e Teses da Capes com a tese de
Barbosa em 2014. Sobressai também desta busca a observacéo de que as trés pesquisas foram
desenvolvidas em institui¢cdes sediadas nas regides sudeste e sul do pais.

Salientamos, contudo, que nossa revisdo bibliogréfica esta ancorada tdo somente nas
trés bases de dados que escolhemos. Desse modo, mesmo considerando a relevancia destes
veiculos de publicacdo, é necessario considerar as limitagdes que ela impde e, por isto, estes
resultados ndo devem ser tomados como censo das pesquisas realizadas no Brasil sobre a

tematica em foco.
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Uma vez realizada a busca nas trés bases de dados, em funcédo das palavras-chave
apresentadas, passamos para a etapa de leitura dos resumos das publicacdes identificadas e,
sempre que consideramos necessario, realizamos a leitura do trabalho na sua integralidade,
com a intencao de melhor conhecer a pesquisa que lhe deu origem.

Realizamos, portanto, uma analise teméatica (BARDIN, 2011; VALA, 2014) para
definirmos as categorias tematicas e delimitarmos duas questfes que sdo centrais N0 NOSSO
estudo: a) que aspectos da formacdo de professores de Matematica foram identificados pelas
pesquisas, nos Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo? b) que resultados sobre a
implementacdo das LEdoC as pesquisas evidenciam? Um olhar sobre as publicacGes a luz
destas questdes permitiu a construcdo das seguintes categorias: (i) curriculo e funcionamento
dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, com habilitacdo em Matematica; (ii)
processos de ensino e aprendizagem na formacdo de professores de Matematica; e (iii)
formacao social, politica e cultural nos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, com
habilitacdo em Matematica.

No Quadro 4, agrupamos as onze publicacbes (seis dos Anais do ENEM, duas do
SIPEM e trés do Banco de Dissertacdes e Teses da Capes) que constituem o corpus do nosso

estudo, em funcéo das categorias tematicas.

Quadro 2 - Classificagao dos trabalhos identificados por categorias tematicas

Categorias Teméticas Publicacgdes
Barbosa (2014)

Barbosa (2015)

Curriculo e~funcionamento dos cursos d~e Licenciatura | Hudler (2015)
em Educacdo do Campo, com habilitagdo em )
Matematica Sa (2016)

Santos e Sachs (2016)

Sachs (2016)

Neto e Silva (2015)

Sakai, Nogueira e Andrade (2016)

Processos de ensino e aprendizagem na formacéo de
professores de Matematica

Fernandes (2016)
Formacéo social, politica e cultural nos cursos de Lima e Lima (2016)
Licenciatura em Educacdo do Campo, com habilitacéo o
em Matematica Diniz e Barros (2016)

‘Fonte: Acervo da pesquisa

Em funcdo das categorias delimitadas buscamos ressaltar os principais resultados deste

estudo.
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(i)  Curriculo e funcionamento dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo,

com habilitacdo em Matematica

Como se pode observar no Quadro 4, agrupamos 6 trabalhos nesta categoria tematica.
O trabalho de Barbosa (2014) teve por objetivo principal apresentar e discutir maneiras de
entender o curriculo de Matematica e, por objetivo secundario, apresentar panoramas atuais
da Educacdo do Campo relacionando-os com a Educacdo Matematica. Apds analisar os
projetos pedagdgicos de 12 cursos, a pesquisadora concluiu que a formacédo de professores de
Matematica na Licenciatura em Educagdo do Campo amplia as discussfes sobre Economia,
Sociologia, Politica e Questdes Agrarias, se comparada a dos demais cursos de Licenciatura
em Matematica. Os resultados da pesquisa indicam também que as propostas curriculares
desses cursos diferem umas das outras. Dessa maneira, alguns priorizam a formacao
matematica do professor em seus curriculos, ao passo que outros cursos dao mais énfase aos
aspectos sociais e histaricos.

O trabalho de Barbosa (2015) é um recorte da pesquisa supracitada publicada no ano
de 2014. Nesse trabalho, a autora analisa o entendimento de seis pessoas, ligadas a Educacao
do Campo a respeito do enunciado “é importante trazer a ‘realidade’ do aluno para as aulas de
Matematica”, discutido por Knijnik e Duarte (2010). No que diz respeito a realidade, a autora
esclarece que a sua inquietude advém da pouca uniformidade do entendimento do que é a
realidade. Nesse sentido, Barbosa (2015) questiona se as realidades dos estudantes de
diferentes escolas do campo seriam semelhantes. A pesquisadora buscou compreender a que
realidade se referem as pessoas entrevistadas quando respondem sobre sua importancia nas
aulas de Matematica. Para tanto, utilizou a Andlise Textual Discursiva como procedimento
metodoldgico e com base nos dados constituiu as categorias analiticas: aprendizagem,
linguagem e respeito.

A autora constatou também que ndo houve uniformidade entre os entendimentos dos
entrevistados quanto ao enunciado, indicando que na categoria linguagem as respostas sobre
“realidade” se opdem. Ela conclui entdo que os conhecimentos que os estudantes trazem da
realidade ndo podem servir de forma de atribuicdo de significados aos conhecimentos
curriculares de matematica. A pesquisadora afirma ainda que o estabelecimento de uma ponte
entre eles é inviavel, visto que se trata de conhecimentos com epistemologias distintas. Como
proposta, aponta que uma possibilidade curricular para discutir esses conhecimentos € aceitar
a diferenca entre eles e incorporar o conhecimento da realidade dos estudantes nos programas

escolares.
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A pesquisa de Hudler (2015) enfoca a construgdo dos processos investigativos na
formacdo inicial de educadores do campo das areas de Ciéncias da Natureza e Matematica, na
LEdoC oferecida pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Para isto, a autora
realizou uma andlise documental da legislacdo educacional e de documentos do curso
investigado, além de realizar entrevistas semiestruturadas com docentes do curso. Ela
constatou que 0s processos investigativos perpassam todas as etapas da formagéo no curso em
questdo e ressalta a relevancia da organizacdo do curso em Alternancia Pedagdgica. A
pesquisadora considera que essa organizacdo do curso favorece a efetivagdo desses processos
e propicia a relagdo entre a teoria e a préatica, a abordagem interdisciplinar, bem como a
articulagdo de conhecimentos cientificos com a realidade social e escolar do campo.

O dialogo que se estabelece no curso também foi ressaltado por Hudler (2015), visto
por ela como um meio importante para o debate sobre a proposta pedagogica entre 0s pares e
a escolha dos contetdos vivenciados no curso. Porém, para além destes aspectos que retratam
a potencialidade da LEdoC, a autora destaca os desafios que estdo no horizonte da atuagéo
dos professores em formacao, a exemplo da maneira como a maioria das escolas do campo
estd organizada, a burocracia institucional a qual elas sdo subordinadas e a imposicdo de
propostas curriculares que, quase sempre, estdo voltadas para atender as necessidades das
populacdes das areas urbanas.

Por sua vez, S& (2016) investigou os modos pelos quais os licenciandos em
Matematica da LEdoC da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) compreendem a
proposta curricular do curso e, em particular, a formacdo matematica e as praticas de ensino
adotadas. A pesquisadora organizou a analise dos dados a partir dos seguintes eixos: curriculo
como pratica de significacdo; relacdes de poder que configuram as discussdes sobre o
curriculo; e proposta curricular como préatica que produz identidades sociais. Os resultados do
estudo mostram que o curriculo do curso investigado ndo se constitui em um mero espacgo de
“transmissdo de conhecimento”. Superando esta concep¢do que muitas vezes permeia o
ensino de Matematica, a pesquisadora considera que a proposta curricular vivenciada no curso
é dindmica e é constantemente (re)significada por meio de uma relacdo dialdgica entre as
praticas pedagogicas e as instancias decisorias do curso.

Santos e Sachs (2016) investigaram o papel exercido pelos movimentos sociais do
campo na implantacdo de quatro cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo no Parana, e
como a parceria desses movimentos com a universidade se refletia nos projetos pedagdgicos
que eles analisaram. Além disto, analisaram o regulamento do estagio supervisionado de um

dos cursos e entrevistaram a professora responsavel por essa atividade. Os pesquisadores
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afirmam que os cursos foram demandados pelos movimentos sociais do campo e que a
parceria firmada com as instituicbes formadoras estd documentada nos projetos. Dessa
parceria decorrem implicacdes pedagogicas que se refletem no desenvolvimento do estagio
supervisionado e nas escolhas dos temas dos trabalhos de conclusdo de curso (TCC). As
respostas da professora entrevistada e a analise do regulamento evidenciam que o0s estagios
eram realizados nas comunidades de origem dos licenciandos, com a participacao efetiva dos
movimentos sociais. Esta iniciativa denota o viés da responsabilidade social que permeia a
formacéo dos futuros professores nos cursos investigados.

O trabalho de Sachs (2016) se interessa pelo tema do fechamento de escolas do campo
e pelo oferecimento da LEdoC, com habilitacdo em Matematica, no Estado de S&o Paulo. Para
melhor compreender este quadro, a pesquisadora se apoiou nos dados do Censo Demografico
de 2010 (IBGE, [2012]) e do Censo Escolar de 2012 (INEP, [2013]). Além do estudo desses
documentos, ela realizou entrevistas semiestruturadas com a diretora de uma escola e com
uma professora de Matematica de outra escola sediada na &rea rural de Sdo Paulo. A
pesquisadora ressalta que mesmo a alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional em 2014 (BRASIL, 2014), com a insercao do artigo que dificulta o fechamento de
escolas do campo, indigenas e quilombolas ndo alterou a realidade naquela unidade da
federagdo, pois escolas continuam sendo fechadas sob a égide do discurso da reorganizacéo
escolar e da nucleacéo.

Os resultados desse estudo revelam, também, que a Unica LEdoC em funcionamento
no Estado estava em vias de extin¢cdo, apesar de, conforme salienta a pesquisadora, haver a
necessidade de formar professores de Matematica para atuagdo em escolas do campo. Para
superar o quadro vigente, Sachs (2016) ressalta a necessidade de investimentos publicos nas

esferas municipal, estadual e federal.

e Processos de ensino e aprendizagem na formacéo de professores de Matematica

O artigo de Neto e Silva (2015) discute a identidade da Escola do Campo na visdo de
alunas do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo com habilitagdo em Matematica da
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS). E fruto da analise de uma reunido
entre professores e as licenciadas do curso.

As autoras utilizaram a Andlise do Discurso de Foucault para compreender oS
enunciados das participantes. A analise dos dados seguiu dois enunciados: a dicotomia

Campo versus Cidade e a supressdo da Matematica. Com base nos dados, Neto e Silva (2015)
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apontam que a identidade da Escola do Campo se d& por meio do culto a identidade urbana.
Nas consideracg6es finais indicam que a dicotomia Campo versus Cidade analisada no estudo,
depende da compreensao que se tem sobre a Educacdo do Campo e apontam que as alunas
desconhecem ainda o papel da Matematica nesse contexto.

A aprendizagem de conteldos matematicos por estudantes da LEdoC foi o tema da
pesquisa de Sakai, Nogueira e Andrade (2016). Os pesquisadores investigaram como 0S
licenciandos da primeira turma que cursou a licenciatura com habilitacdo em Matematica na
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (LEduCampo/UFMS) refletem sobre o préprio
processo de aprendizagem de um determinado conceito matematico, a partir das aulas da
disciplina Investigacbes Matematicas |. Os autores discutem o conceito de investigagdo
matematica para evidenciar a importancia da autonomia e da capacidade de comunicacdo dos
alunos ao realizarem experiéncias, elaborarem conjecturas e provas, e discutirem resultados
de atividades que envolvem conteddos matematicos. A partir da analise de portfélios
produzidos pelos licenciandos, os pesquisadores concluiram que as atividades de investigagdo
vivenciadas atenderam tanto aqueles que cursaram recentemente o Ensino Médio quanto os
licenciandos que haviam deixado de estudar ha algum tempo. Os resultados da pesquisa
mostram também que o envolvimento dos licenciandos durante o desenvolvimento das
atividades denotou atitudes de autonomia, cooperacdo e comunicagdo que contribuiram para
uma melhor compreensdo dos conceitos matematicos trabalhados.

Fernandes (2016) apresentou um recorte de sua pesquisa de doutorado, que estava em
andamento, objetivando identificar e compreender quais letramentos e praticas de letramento
estavam presentes no desenvolvimento de uma disciplina da LEdoC ofertada na universidade
federal do Triangulo Mineiro em Minas Gerais, com foco no conceito de fungdes. Ele buscou
investigar como os licenciandos relacionavam seus conhecimentos sobre a cultura do campo
com os conceitos matematicos, na perspectiva da Etnomatematica (D’AMBROSIO, 2008).
Para atingir estes objetivos, o pesquisador aplicou questionarios aos licenciandos, analisou 0s
relatorios que eles produziram sobre as atividades que resolveram e video-gravou as aulas
sobre as “fungdes e suas aplicagdes no campo agrario”.

Os resultados desse estudo evidenciaram a necessidade de os professores em formacéo
mobilizarem conhecimentos sobre a cultura camponesa para que possam, conforme sinaliza o
pesquisador, ser protagonistas da prépria aprendizagem. Fernandes (2016) destaca também a
necessidade de se realizar novas pesquisas sobre os letramentos financeiro e algébrico, viés do
seu estudo, para melhor estabelecer a relagdo entre os conhecimentos matematicos e as

praticas profissionais na formacao de futuros professores de escolas do campo.
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e Formacdo social, politica e cultural nos cursos de Licenciatura em Educagao do

Campo, com habilitacdo em Matematica

Em Lima e Lima (2016) trazemos um recorte desta pesquisa, no qual focamos as
formacBes matematica, pedagdgica e sociopolitica de professores em cursos de Licenciatura
em Educacdo do Campo. Por meio de uma analise documental, buscamos identificar
elementos que caracterizam estas formac6es nos projetos pedagogicos dos cursos oferecidos
por trés universidades publicas sediadas nas regides Nordeste, Sudeste e Centro-Oeste do
Brasil. Para tanto, a luz da Educacdo Matematica Critica (SKOVSMOSE, 2008, 2014),
delimitamos as seguintes categorias analiticas: integracdo, didlogo e criticidade. A anélise
dos Projetos Politicos Pedagogicos dos Cursos revela que as propostas contemplam estas trés
dimens@es a partir da articulacdo entre a teoria e a pratica, e do dialogo entre as formacdes
matematica e pedagdgica. Estas dimensdes se refletem também na articulacdo entre a
universidade e a comunidade, por meio da vivéncia dos cursos em Alternancia Pedagdgica
(FONSECA,; MEDEIROS, 2006; GIMONET, 2007), que permite o debate critico entre os
sujeitos educativos sobre 0 campesinato.

O trabalho de Diniz e Barros (2016) teve por objetivo investigar as relagbes entre a
Educacdo Matematica e a Educacdo do Campo, considerando as condic¢des sociais e culturais
dos licenciandos da LEdoC da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). Os autores
apresentam esse curso como parte do esforco que esta sendo empreendido no Maranhéo para
a expansdo e a consolidacédo das politicas de Educacdo do Campo. A pesquisa foi realizada
com base na analise dos trabalhos de conclusdo de curso dos egressos, partindo-se do
principio de que a formacao de professores exige uma formacao critica que garanta diferentes
formas de apreender, problematizar e sistematizar, dentre outras habilidades, como forma de
contrapor 0 senso comum ao conhecimento cientifico. Os autores apontam diversas
potencialidades da proposta investigada, a exemplo da valorizacdo da cultura local no ensino
de conceitos matematicos. No entanto, ressaltam que a articulacdo entre Educa¢do do Campo
e Matemadtica representa um desafio importante para Licenciatura em Educacdo do Campo e
apontam o fortalecimento do didlogo com os movimentos sociais como um meio de enfrenta-
lo.

De maneira geral, os resultados das pesquisas que compdem 0 corpus da revisdo
bibliogréafica nacional apontam desafios e potencialidades da implantagdo e funcionamento

dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo oferecidos por instituicdes formadoras
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sediadas em diferentes regides brasileiras e contextos sociais. Eles também d&o indicios
importantes sobre as propostas curriculares de Matematica que estdo sendo vivenciadas nos
cursos, vis-a-vis da Educacdo do Campo.

No campo das produgdes internacionais realizamos um levantamento dos trabalhos
que discutem a formacao de professores de Matematica e o debate sobre a Educacgdo Rural e a
Educacdo do Campo. Tomamos por referéncia os trabalhos publicados na comunidade
cientifica Mathematics Education and Society (MES) constituida em 1998 na Inglaterra e nos
Anais do Congresso lbero-Americano de Educacdo Matematica (CIBEM) criado em 1990 na
Espanha.

A escolha pela comunidade MES advém do interesse desta pesquisa pela relacao entre
conteldos matematicos e dimensdes sociais, politicas e culturais, visto que estes aspectos sdo
pesquisados por muitos membros da comunidade. Como acentua Carvalho (2007) os
membros da MES compartilham a visdo de que o ensino de Matemética ndo é neutro e
enfatizam a relevancia dos aspectos sociais e culturais, partindo do compromisso para a
transformacédo da sociedade. Identificamos na comunidade MES diversos pesquisadores que
discutem questdes criticas da Educacdo Matematica com denominacdes diferentes como
justica social, inclusdo, cultura, diversidade, dentre outros.

Nesse contexto, tomamos por referéncia o periodo temporal (2007-2017), uma vez que
em 2007 foi 0 ano de implantacdo das LEdoC no Brasil e 2017 o ultimo ano das edi¢des da
MES e do CIBEM. Analisamos os Anais da MES 5, realizada em Portugal no ano de 2008,
MES 6 na Alemanha em 2010, MES 7 na Africa do Sul em 2013, MES 8 nos Estados Unidos
em 2015 e a MES 9 realizada na Grécia em 2017. Utilizamos as palavras-chave “Rural
Education” e “Field Education”, visto que o debate sobre a Educagdo do Campo em
contraposicdo a Educacdo Rural € particular do Brasil. Assim, identificamos um trabalho na
MES 7 e dois trabalhos na MES 8.

Quadro 3 - Publica¢des nos Anais da MES

Edicdo Titulo Autor(es) Instituicdo
The Teaching of MONTEIRO, C. Federal University of
MES 7 Mathematics in Rural CARVALHO, L. Pernambuco, Brazil;
Schools in FRANCOIS, K. Free University of
Brazil: what teachers say Brussels VUB, Belgium
Free University of
Politics of FRANGOIS, K. Brussels VUB, Belgium;
Ethnomathematics: An MONTEIRO, C. Federal University of
MES 8 ' CARVALHO, L.

Epistemological, Political,
and Educational Perspective

Pernambuco, Brazil;
Paris Diderot
University, Sorbonne

VANDENDRIESSCHE, E.
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Edicdo Titulo Autor(es) Instituicéo
Paris Cité, France

Preparing Noyce Scholars in | LEONARD, J.
the Rocky Mountain West ARYANA, S. University of Wyoming,
to Teach Mathematics and JOHNSON, J. EUA

Science in Rural Schools MITCHELL, M.
Fonte: Anais MES (2013; 2015).

MES 8

Como podemos observar no Quadro 5 os trabalhos identificados ndo tratam da
formacdo de professores de Matematica nas LEdoC. As publicacBes apresentam uma
discusséo sobre o ensino de Matematica em escolas do campo no Brasil e de escolas rurais
nos Estados Unidos. Esse debate evidencia aspectos que podem contribuir para a formacéo
em Educacdo do Campo na area de Matematica.

Para andlise dos trabalhos identificados buscamos responder a seguinte questdo: Que
aspectos apresentados nos trabalhos internacionais evidenciam a formacao de professores de
Matematica nos contextos da Educacdo do Campo ou da Escola Rural? Com base na analise
de dados agrupamos os trabalhos em duas categorias: a) formacdo de professores quanto a
Educacdo do Campo e ao uso de recursos no ensino de Matematica (MONTEIRO;
CARVALHO; FRANCOIS, 2013); b) formacdo de professores envolvendo os aspectos
politicos e culturais (FRANCOIS et al., 2015) e (LEONARD et al., 2015).

a) Formacdo de professores quanto a Educacdo do Campo e ao uso de recursos no

ensino de Matematica

O trabalho de Monteiro, Carvalho e Francois (2013) discute dados de uma pesquisa
brasileira que aborda o ensino de Matematica em escolas do campo no Estado de
Pernambuco. Os autores analisaram o discurso de 12 professores sobre a Educagdo do Campo
e a sua propria pratica com o uso de recursos no ensino de Matematica em contextos de
escolas do campo. Para tanto, utilizaram a entrevista semiestruturada, no periodo de maio a
junho de 2007. De acordo com os autores, os resultados indicaram que o0s professores
geralmente compreendem a Educacdo do Campo associada as realidades dos alunos. Contudo,
consideram inferior a realidade de alunos de contextos camponeses em relacdo a realidade de
alunos que residem nas cidades. Este fato explicita a dicotomia campo-cidade e a
desvalorizacdo do campesinato em relacdo aos grandes centros urbanos. Apontam também
que os professores ndo consideram a especificidade da Educagcdo do Campo na organizacao

pedagdgica da escola.
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De acordo com os autores, os professores apresentaram suas atitudes para superar as
limitacBes de entender o recurso material como Unico tipo de recurso para 0 ensino de
Matematica. Sobre esse aspecto, os autores indicam a importancia de estudar na formacéo
inicial e continuada de professores de Matematica o conceito e 0 uso de recursos
considerando o contexto sociocultural dos estudantes.

O trabalho de Monteiro, Carvalho e Frangois (2013) trata de duas questdes centrais: a
concepcao de Educacdo do Campo e a organizacdo pedagogica das escolas do campo para o
ensino de Matematica. Trazendo este debate para os Cursos de Licenciatura em Educacdo do
Campo, a formacdo na LEdoC busca contribuir para uma formacdo politica do projeto de
campo e de educacdo do pais de maneira intrinseca ao conhecimento escolar. Conforme
assegura Molina (2015), os Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo oportunizam aos
futuros professores de escolas do campo uma formagdo por area articulada ao debate das
questBes sociais e politicas do campesinato, exercendo assim a funcdo social da escola e da

universidade e as relagdes que elas estabelecem com as comunidades do seu meio.

b) Formacéo de professores envolvendo os aspectos politicos e culturais

O estudo de Francois et al. (2015) discute o conceito de Etnomatematica a partir de
trés aspectos: epistemoldgico, politico e educacional. Com base nesses aspectos e no conceito
de discurso de Foucault, os autores analisaram os Programas de Educacdo do Campo: Escola
Ativa e 0 Programa Nacional do Livro Didatico para as escolas do campo no Brasil. Os
resultados apontaram criticas quanto a concepc¢do de Educacdo do Campo presentes no
Programa Escola Ativa e no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) especifico para 0s
anos iniciais das escolas do campo. Para os pesquisadores, as duas cole¢des do PNLD/Campo
aprovadas pelo Ministério da Educacdo apresentam semelhangas com o Programa Escola
Ativa, de modo que o ensino é direcionado para uma ideia de campo homogéneo. Nesse
sentido, salientam a resisténcia dos movimentos sociais que se contrapdem ao modelo de
campo proposto nos livros e no programa. Sugerem também novos estudos sobre essa
tematica na perspectiva de influenciar programas nacionais no sentido de tratar os aspectos
politicos e culturais associados a Educacdo do Campo.

O trabalho de Leonard et al. (2015) analisa as estratégias utilizadas pelo Programa
Wyoming Interns to Teacher Scholars (WITS) da Universidade de Wyoming nos Estados
Unidos. Esse programa oferece bolsas a licenciandos das areas de Matematica e Ciéncias para

oferecer tutoria presencial para o ensino de contetudos das duas areas aos estudantes de



36

escolas rurais. O ensino de Matematica no Programa WITS é baseado em uma educagdo que
considera a cultura local dos estudantes. Assim, 0s autores buscaram compreender quais 0S
tipos de apoios académicos mais eficazes, como as atividades de tutoria foram programadas,
dentre outras questdes. Para coleta de dados utilizaram procedimentos metodoldgicos de
pesquisas do tipo quantitativo e qualitativo.

Os resultados indicaram que o Programa WITS desenvolve uma proposta que pode ser
aplicada em outros contextos. Os impactos do projeto ocorrem tanto para os estudantes quanto
para os tutores que, por sua vez, sao formados para reduzir estereotipicos, na perspectiva da
justica social.

A escolha pelos trabalhos publicados nos anais do CIBEM tem sua importéncia, visto
que se trata de um congresso internacional organizado pela Federacidn Iberoamericana de
Sociedades de Educacion Matematica (FISEM) em colaboracdo com sociedades federadas de
diferentes paises: Brasil, Argentina, Venezuela, Bolivia, Portugal, Chile, México, Uruguai,
entre outros com o objetivo de promover e facilitar o intercambio de experiéncias e a difusdo
de trabalhos de inovacéo na area de Educacdo Matematica. Tendo em vista o recorte temporal
(2007 a 2017) deste estudo analisamos os anais das trés ultimas edi¢des do CIBEM: VI
CIBEM realizado no Chile em 2009, VII CIBEM em Uruguai, 2013 e VIII CIBEM realizado
na Espanha em 2017. Né&o identificamos nenhum trabalho nas trés edigdes do CIBEM com as
palavras-chave “Educacdo do Campo”, “Educacion del Campo”, “Educagdo Rural”,
“Educacion Rural”.

Cabe esclarecer que mesmo ndo identificando trabalhos nos anais do CIBEM que
abordem a Educacdo do Campo ha avancos quanto ao debate da Educagdo do Campo na
América Latina. Como acentuam Barbosa e Rosset (2017, p. 22) “o projeto educativo-politico
da Educacdo do Campo ultrapassou as fronteiras locais e nacionais, estabelecendo pontes de
dialogo e aprendizagens com outras organizacGes e movimentos sociais do campo na Ameérica
Latina, em particular com a Via Campesina [...]”.

Em sintese, no centro do debate internacional que aborda a Educagdo do Campo estéo
0s processos formativos que se pautam na justica social, no reconhecimento e na valorizacdo
dos territorios dos camponeses e dos saberes dos sujeitos educativos do campo. Contudo,
conforme identificamos nessa revisdo bibliografica, poucos trabalhos apresentados em
congressos internacionais discutem o ensino de Matematica nos contextos da Educagdo do
Campo e nenhum deles trata sobre a formacao de professores de Matematica na LEdoC.

Consideramos pertinente destacar que a Licenciatura em Educacdo do Campo é um

curso genuinamente brasileiro, o que justifica o interesse de pesquisadores que atuam nas
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instituicbes nacionais. O levantamento das pesquisas sobre esses cursos revelou que as
tematicas sobre curriculo, processo de ensino e aprendizagem e o funcionamento dos cursos,
tem sido o foco das investigacGes inseridas na area de Matematica. Essa constatacdo abre
possibilidades para o desenvolvimento de outros estudos, a exemplo desta pesquisa que trata
sobre a relacdo entre os contetdos matematicos e as dimensdes politica, social e cultural do

campesinato.

2.2 A guestdo de pesquisa, 0s objetivos e a tese

O debate sobre as dimensfes politica, social e cultural do campesinato é pauta de
interesse da LEdoC nas diferentes areas do conhecimento. Na area de Matematica, em
particular, acentua-se o debate que ndo ha neutralidade no ensino de Matematica, logo os seus
contetdos, sejam da educacdo basica ou do ensino superior, devem ser ensinados na
perspectiva da transformacéo social.

O Ensino de Matematica, nesta perspectiva, questiona o carater de universalidade que
comumente é atribuido a Matematica. Ela é concebida como um meio para educar e ndo tem
um fim em si mesma. Entéo, o processo formativo, seja na escola ou na universidade, ndo se
restringe aos contetdos matematicos e aos métodos que privilegiam apenas o uso de formulas
e a resolucdo de algoritmos. A defesa destes valores se une aos principios da Educacao do
Campo que incentiva o desenvolvimento de projetos politicos pedagdgicos nas escolas do
campo, “direcionados para o0 desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho” (BRASIL, 2010, p. 1).

Na LEdoC existem diferentes intencionalidades para a formagdo por éarea de
conhecimento. Molina (2017) esclarece que as inten¢Ges formativas e pedagogicas desses
cursos sdo materializadas na vivéncia da alternancia pedagdgica e devem ser relacionadas as
questdes politicas do campesinato com o objetivo de promover transformagdes na escola.

Frente aos distintos fatores que compdem o processo formativo para o exercicio da
docéncia, tais como: o dominio de conteddos matematicos, a organizacdo do ensino, 0
planejamento das atividades e a sua relacdo com contexto social e tendo em vista a
peculiaridade da formacdo de professores de Matematica para atuar em escolas do campo
desenvolvemos esta pesquisa que conforme ja anunciamos buscou respostas a questdao: Como
se constitui a relacdo entre os conteldos matematicos e as dimensdes politica, social e
cultural do campesinato na formacdo de professores de Matematica de Cursos de

Licenciatura em Educacdo do Campo?
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Em busca de respostas tracamos o itinerario metodoldgico e desenhamos o objetivo
geral: Compreender a relacdo entre os contetidos matematicos e as dimensdes politica, social
e cultural do campesinato na formacdo de professores de Matematica de Cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo. Levamos em consideracdo que é possivel estabelecer
relacdo entre os contedos matemaéticos e as diferentes dimensbes presentes na sociedade
dentre elas, o campesinato. Assim, elencamos os objetivos especificos:

e Identificar elementos que constituem a relacéo entre os conteldos matematicos e
as dimensbes politica, social e cultural presentes nos Projetos Politicos-
pedagdgicos de Cursos de Licenciatura em Educacdo Campo;

e ldentificar a relacdo estabelecida por professores formadores de Matematica de
Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo entre os conte(ldos matematicos e
as dimensoes politica, social e cultural do campesinato;

e Analisar a relacdo entre os conteudos matematicos e as dimensdes politica, social
e cultural do campesinato sob a ética da Educacdo Matematica Critica e da
Educacéo do Campo.

Considerando as especificidades dos Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo
que, por sua vez, sdo oriundas da luta dos movimentos sociais pela transformacéo do projeto
de campo e de educacéo, delineamos a tese: A relagd@o entre 0s conteddos matematicos e as
dimensdes politica, social e cultural do campesinato, estabelecida na formacdo de
professores de Matematica de Cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo, se constitui
com diélogo, investigacao e critica, na perspectiva da transformagdo humana e social.

Frente ao exposto apresentamos a fundamentacao teorica e o itinerario metodologico

desta pesquisa.
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3 CAMPESINATO E EDUCACAO DO CAMPO

Neste capitulo apresentamos as caracteristicas do campesinato em disputa contra o
agronegocio, a questdo agraria no Brasil e 0s aspectos conceituais, histéricos, epistemoldgicos
e normativos da Educacdo do Campo em contraposicdo a Educacdo Rural.

3.1 O campesinato e a questdo agraria no Brasil

Campesinato é o conjunto de familias camponesas que convivem em territdrios
estruturados com base no modo de fazer a agricultura com a garantia da reproducgéo social da
familia e com a utilizacdo dos recursos da natureza sem a exploracdo ambiental. A identidade
desses territorios € peculiar, contempla a diversidade da populacdo camponesa e vem sendo
estabelecida com a atuacdo dos diversos movimentos e organizagdes sociais e sindicais do
campo.

Durante muitas décadas, a populacdo do campo foi considerada como aquela residente
no espaco rural e sem acesso as politicas publicas quanto a moradia, salde, educacéo,
politicas sociais e trabalho. No ano de 2010, o Decreto Nacional n° 7.352 (BRASIL, 2010a),
que dispde sobre a politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria reconhece a diversidade da populacdo e caracteriza o campo conforme o

modo de vida e trabalho:

| - populagbes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, 0s
pescadores artesanais, 0s ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma
agréria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, 0s
povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas condicGes
materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural (BRASIL, 2010a, p.
2).

Como podemos observar nesse trecho do Decreto, 0 modo de vida, de producéo e as
relacbes sociais do trabalho no campo é o que caracteriza a populacdo camponesa,
independentemente de possuir residéncia fixa no campo ou na cidade. Contudo, é importante
frisar que mesmo com esses avancos, os desafios quanto ao acesso as politicas publicas para a
populacdo do campo ainda permanecem.

De acordo com Fernandes (2013), nas ultimas trés décadas foram implantadas no
Brasil diversas politicas publicas que apresentam duas caracteristicas distintas: emancipatoria

e compensatoria. No que se refere as politicas emancipatorias os sujeitos sdo, quase sempre,
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protagonistas ou contribuiram com proposi¢des, enquanto que as politicas compensatdrias
sdo, em geral, elaboradas sem a participacdo da populacdo. No momento atual, os desafios
enfrentados pelos camponeses para conquistar politicas publicas emancipatorias sdo ainda
mais complexos, visto que o pais enfrenta um crescente desmanche dos direitos presentes na
constituicao.

A Educacdo do Campo é um exemplo de uma politica emancipatéria que vem
enfrentando a reducdo de financiamento nos ultimos dois anos. Ela defende a garantia do
direito a educacdo, a reforma agréria e a luta pela transformacdo do modelo de campo
instituido no pais para atender os interesses do agronegocio.

Cabe esclarecer que a questdo agraria brasileira ndo é somente uma questao de terra.
Ela envolve as questdes de género, etnia, soberania alimentar, direitos humanos e diversidade
cultural. A esse respeito Girardi (2008) destaca com criticidade as relagfes de poder presentes
na cartografia brasileira. Ele apresenta a cartografia critica como uma necessidade de tornar o
discurso e a pratica da Geografia Critica efetiva na possibilidade de um territério menos
desigual. O autor exemplifica esse olhar para a cartografia a partir da analise do mapa a

sequir.
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Figura 1 - Mapa do Brasil Agrario
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Com base nesse mapa, Girardi (2008) destaca as regifes Sul, Nordeste e Norte para

realizar a analise critica:

e Na regido Sul, aponta o alto grau de producdo e com ele 0 avanco do agronegdcio.

Entretanto, salienta que nessa mesma regido existe a luta pela terra e as ocupacoes

sdo numerosas pelo MST;

e Na regido Nordeste, 0 autor retrata a diversidade da producdo e o elevado indice

populacional no campo, para além da baixa produtividade que geralmente é

divulgada na midia brasileira;
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e Na regido Norte enfatiza as atividades extrativistas e a pequena producao
agropecuaria para abastecimento regional, porém, lembra a resisténcia da

populacédo contra os ataques na invasdo da Amazonia.

A discussdo sobre a diversidade cultural e os aspectos sociais e politicos das diferentes
regides constituem a pauta de interesses da Educagdo do Campo. Os estudos sobre os

territérios dos camponeses revelam que ha disputas nos planos material e imaterial:

[...] as disputas territoriais ndo se limitam & dimensdo econémica. Pelo fato
do territorio ser uma totalidade, multidimensional, as disputas territoriais se
desdobram em todas as dimensGes, portanto, as disputas ocorrem também no
ambito politico, tedrico e ideoldgico, o que nos possibilita compreender 0s
territorios materiais e imateriais (FERNANDES, 2013, p. 172).

De fato, o territdrio camponés esta em constante disputa pela questdo agraria. Os fatos
historicos revelam um alto indice de violéncia no campo, além dos conflitos anunciados.
Carneiro e Cioccari (2011) afirmam que entre os anos de 1960 a 1980, periodo da ditadura
militar, a populacdo camponesa sofreu muitas repressoes e torturas.

Os casos de violéncia continuam a acontecer na atualidade. Segundo Fernandes
(2011), a violéncia pode ser direta, ou indireta, ativa ou passiva. A violéncia se constitui em
assassinatos ou tentativas de assassinatos na luta pela terra, expulsdes da terra e outras formas
que causem danos fisicos ou psicoldgicos aos camponeses. Para o autor, o conflito gera a
disputa de forcas entre os territorios e a violéncia é o uso da forca e da relagdo de poder para
acabar com o conflito. O debate sobre a Educacdo do Campo traz a tona a questdo do limite
do tamanho da propriedade da terra. Ela recoloca em discussdo a Reforma Agraria, ou seja, a
disputa entre dois tipos de territorios: 0 campesinato e 0 agronegacio.

Por um lado, encontra-se 0 campesinato que atende aos interesses dos camponeses.
Por outro, o agronegdcio que foi criado para expressar as relagdes de poder econémico do
setor agropecuario. O agronegdcio controla areas cada vez mais extensas do pais em parceria
com grandes empresas internacionais. Sobre isso, Leite e Medeiros (2012) apontam que esse
processo € marcado por grandes grupos que controlam também a producdo de agrotoxicos, o
armazenamento, o beneficio e a venda como observamos na producédo de alta escala no mapa
1 sobre a regido Sul.

Cabe reforcar que o campesinato e 0 agronegécio sdo antagbnicos e conflituosos e,
portanto, é necessario estudar as suas contradi¢cGes e desigualdades. A questdo agraria faz

parte do campesinato e a ocupacdo de terra € uma das estratégias de luta mais presente nos
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movimentos dos camponeses, enquanto que para 0 agronegdcio o seu principal objetivo é o
lucro e € caracterizado segundo Fernandes (2013, p. 36) “[...] pela exploracdo do trabalho
assalariado, mecanizacao intensa, grandes propriedades de terra, especulacdo imobiliaria,
danos ambientais em grande escala, monocultura, producdo majoritaria para exportacdo e
concentracdo do poder politico e econdmico”. Portanto, utilizamos nesta pesquisa o conceito
de campesinato e com ele a luta pela identidade e valorizacdo dos camponeses estara
imbricada ao debate da formacdo de professores de Matematica na perspectiva de outro

projeto de campo diferente do agronegacio.

3.2 As dimensbes politicas, sociais e culturais do campesinato

A historia do campesinato no Brasil traz as marcas do periodo colonial, da dominacao
dos grandes latifundiarios e da escraviddo. E preciso reconhecer as contradicbes sociais
presentes nos territorios para compreender a identidade e a diversidade que Ihe é peculiar. De
acordo com Ghedini, Janata e Schwendler (2010), a propria permanéncia do campesinato
significa uma maneira de defender a identidade dos camponeses.

A diversidade do campesinato estd associada a cultura, as condi¢des sociais, a0 modo
de vida e de trabalho dos diferentes povos do campo. Para Fernandes (2008, p. 283), “o
principio da multidimensionalidade permite a compreensdo que o processo de formacao do
territdrio implica em conceber sua area, seus recursos ¢ as relagdes que os transformam”. Essa
relacdo explicita a contradicé@o entre os dois tipos de territorios ja anunciados: campesinato e
agronegacio.

E com base nos principios e objetivos do campesinato e na luta dos camponeses contra
0 agronegdcio que destacamos a importancia de abordar as dimensfes politica, social e
cultural deste territorio. Essas dimensdes fazem parte da conceituacdo do campesinato que,
conforme argumenta Wanderley (2014), traz a tona uma disputa politica por reconhecimento e
que envolve o debate sobre o lugar social dos camponeses.

Para além da dimenséo politica, social e cultural discute-se nesse conceito os aspectos
econémico e ambiental, pois, como afirmam Oliveira e Hage (2011, p. 142) “a dimensdo
territorial é analisada como indissociavel da dimenséao social, sendo esta entendida em todos
0S seus aspectos [...]”. Assim, levamos em consideracdo que essas dimensdes sdo integradas,
ndo se separam, mesmo que tenham as suas peculiaridades.

Nesta pesquisa enfatizamos os elementos das dimensdes politica, social e cultural

entendendo que esse debate é também econdmico e ambiental. De fato, a disputa entre 0s
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territorios é baseada nas condi¢cdes econémicas da populacdo, de modo que, por um lado, o
agronegdcio apoia-se no capitalismo desenfreado para manter a dominacdo, a exploracdo da
populacdo e dos recursos naturais e, por outro lado, 0s camponeses constroem seu proprio
modo de vida e realizam a cultura de trabalho ancorada nos principios da agroecologia,
respeitando a diversidade do territdrio e das pessoas.

A Educacdo do Campo, por sua vez, também € multidimensional, visto que é
constituida com as dimens@es politica, social, cultural e educacional. A esse respeito Molina e
Sa (2011) apontam que na LEdoC o ensino estrutura-se para além da dimensdo escolar,
valorizando as dimensdes formativas que envolvem os processos educativos comunitérios.
Isto significa que tratar sobre uma questdo politica enfrentada pelos camponeses no
campesinato ndo é um tema transversal que sera estudado esporadicamente nesses cursos, ao
contrario disso, é um contetdo central da formacao que por meio dele podera mobilizar outros
contetdos.

A Licenciatura em Educacdo do Campo comporta, portanto, diferentes dimensdes em
sua matriz formativa. Entre elas, as dimens@es politica, social e cultural do campesinato em
destaque nesta investigacdo. Para Molina (2017), essa caracteristica é relevante no atual
momento histérico que se encontra o pais, visto que vem sendo implantado um conjunto de
politicas estruturadas na meritocracia que ameaca a educagdo publica em todos os niveis e
modalidades.

Nesse sentido, a énfase as dimensdes politica, social e cultural do campesinato € ainda
mais urgente e necessaria. Refletir sobre o aumento dos conflitos no campo, o avanco do
agronegocio, o uso dos agrotoxicos nas propriedades e as suas consequéncias para a
populacdo, a luta contra o fechamento das escolas do campo, a diversidade cultural, o respeito
as questdes de género, de sexualidade e de etnia sdo alguns dos exemplos de abordar as
dimensdes politica, social e cultural do campesinato na Licenciatura em Educacdo. E uma
maneira de explicitar o territério que se defende e de propor na formacdo inicial de
professores uma concepcéao de educacao e de sociedade emancipatéria.

3.3 Educacéo do Campo versus Educacéo Rural: um projeto em disputa

A disputa entre projetos educacionais de ideologias contraditorias sempre existiu na

sociedade. No inicio da década de 70 do século XIX, Paulo Freire apresentou no livro

Pedagogia do Oprimido a luta por uma educacdo emancipatdria em contradicdo a educacéo
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bancaria. Naquela época, o0 ensino pautado na memorizacdo atendia aos interesses do
opressor.

No final dos anos 1990, os movimentos sociais e sindicais do campo, professores e
representantes de instituicbes da sociedade civil tomaram por referéncia a luta pela
emancipac¢do humana abordada na obra Pedagogia do Oprimido, na acepcao de Paulo Freire,
para constituir a Educacdo do Campo. O debate consolidou-se no pais e originou o
Movimento Nacional por uma Educacdo do Campo em defesa de politicas de educacao basica
para as escolas do campo, de desenvolvimento territorial, da Reforma Agraria e do direito a
educacéo.

Observamos nessa importante obra freireana a necessidade de transformacdo da
educacdo que se constitui em contraposicao a situacdo de opressdo reforcada pela educacéo
bancaria’. Freire (1987, p. 34) ao anunciar que “o que pretendem os opressores ¢ transformar
a mentalidade dos oprimidos e ndo a situacdo que os oprime” alerta para a reflexdo sobre os
diferentes interesses do opressor e do oprimido e demonstra que a educagdo ndo é neutra.
Enfatiza também que na educacéo deve-se utilizar o dialogo como pratica da liberdade.

Sobre o dialogo o autor apresenta dois elementos que o compde: acédo e reflexdo. Para
ele, o dialogo é o encontro das pessoas envolvidas por um ideal que ndo se esgota na relacéo

“eu-tu” esclarece que,

[...] se ele é o encontro em que se solidariza o refletir e agir de seus sujeitos
enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado, nédo pode reduzir-
se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-
se simples troca [...] (FREIRE, 1987, p. 45).

Como afirma Arroyo (2012, p. 156), “a Pedagogia do Oprimido também nos ensina a
assumir que todo conhecimento é inseparavel dos sujeitos historicos dessas experiéncias
produtoras de conhecimentos, de valores, de cultura e de emancipacao”. De fato, ela nos
mostra o significado histdrico das experiéncias sociais, humanas, de trabalho, do dialogo e das
lutas na elaboracdo de conceitos e teorias e, consequentemente, de politicas publicas
educacionais e metodologias de ensino.

O termo Educacdo do Campo foi designado na 1% Conferéncia Nacional por uma
Educacao Béasica do Campo realizada no ano de 1998 em contraposi¢do ao modelo de campo
e de sociedade, que por sua vez, apresenta uma relacdo urbanocéntrica, dicotdmica, e/ou de
exploracdo e de negacéo de direitos dos camponeses no Brasil.

” A educagdo bancéria é o ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos (FREIRE, 1987).
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Na primeira conferéncia difundiram-se diversas proposic6es de politicas publicas para
as escolas do campo. Com ela surgiu o Movimento de Articulacdo Nacional por uma
Educacao do Campo estruturado com a preocupacao de articular os principios da Educacédo do
Campo as praticas educativas adotadas pelos professores, com vistas a construir outro projeto
de educacéo.

A Educacdo do Campo ndo se caracteriza unicamente pela delimitagdo do espago
geografico, visto que o conceito de campo é amplo e envolve outras relagfes. Por ser uma
Educacao Emancipatoria entendemos que a expressdo “do campo” legitima os povos
camponeses em sua diversidade, visto que significa, sobretudo, reconhecer o0 campo como
lugar de vida e dos seus sujeitos como detentores de direitos e de diferentes saberes.

Dessa forma, faz-se necessario refletir: Afinal, quem s&o o0s sujeitos do campo? Como
estdo organizados? A primeira questdo a considerar é que ndo se trata de homogeneizar 0s
povos do campo, ao contrario disto, entendemos que as populacdes do campo, das florestas e
das aguas como eles se autodenominam tém modos de vida e produgdo diferentes. Na
declaracdo final da Il Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo encontramos
algumas das denominacbes dessa diversidade quando esses sujeitos afirmaram ser
trabalhadores de comunidades camponesas, quilombolas, indigenas, ribeirinhas, pesqueiras e
extrativistas, trabalhadores sem-terra, agricultores familiares, atingidos por barragens,
assentados ou acampados, dentre outros. Porém, essa diversidade ndo os afasta, mas integra-
0s enquanto coletivo de sujeitos do campo.

Para Caldart, Paludo e Doll (2006) o reconhecimento do coletivo de sujeitos do campo
materializa os direitos universais em direitos coletivos especificos e torna-os objetos de lutas
sociais e concretas. Como exemplo de objetos de luta, Hage e Cruz (2015) analisam a
participacdo dos sujeitos do campo na constru¢do do Movimento de Educacdo do Campo do
Estado do Pard. Os autores indicam que as afinidades e particularidades em termos de
natureza, identidade, ideologia dos sujeitos contribuiram para tornar o Movimento no Estado
do Paré propositivo, reivindicativo e de controle social na busca pela garantia de direitos.
Nessa mesma perspectiva percebemos que a atuacdo do Movimento Nacional por uma
Educacao do Campo contribuiu para a elaboracdo do Marco Normativo contendo documentos
que defendem a Educacdo do Campo e outras acOes articuladas nas diferentes regides do pais.

O Parecer CNE n° 36/2001 (BRASIL, 2001) esboca o inicio dessa trajetdria e antecede
a aprovacdo das Diretrizes Operacionais de Educacdo Basica para as Escolas do Campo
(BRASIL, 2002). Posteriormente, com a realizacdo da 2% Conferéncia Nacional por uma

Educacao do Campo teve continuidade a articulacdo do movimento e outros Pareceres, Leis e
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Decretos foram consolidados, a exemplo da Resolucdo CNE/CEB n° 2 (BRASIL, 2008a) e do
Decreto n° 7.352 que dispde sobre a politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria (BRASIL, 2010a).

Além da legislacdo supracitada, acdes como a criacdo do Forum Nacional de
Educacdo do Campo (FONEC), a elaboragdo da proposta especifica para a Educacdo Bésica
das Escolas do Campo; a oferta do Ensino Superior materializado a partir do Programa de
Apoio as Licenciaturas em Educacdo do Campo (PROCAMPO) e a criacdo de grupos de
pesquisas nas universidades fortaleceram a Educacéo do Campo.

O Forum Nacional de Educacdo do Campo (FONEC) criado no ano de 2010 por
diferentes instituicbes e organizacdes, dentre elas movimentos sociais e sindicais,
representantes de universidades publicas representa, desde entdo, um forte espaco de
articulacdo tanto no que se refere a luta contra o fechamento de escolas do campo, quanto a
apresentacdo de propostas para a implantacdo de politicas publicas em territérios camponeses

visto que,

[...] a partir da realizagdo de reunides ampliadas de trabalho; da produgéo de
Notas Técnicas e de Seminarios Nacionais, 0 FONEC vem se legitimando
como um dos principais intelectuais coletivos da Educagdo do Campo,
produzindo analises sobre esta conjuntura, com a perspectiva de orientar, a
partir destas analises comuns, o sentido e direcdo das lutas a serem
empreendidas pelas diferentes organizacBes que o integram (MOLINA,
2015, p. 380).

Nas publicacbes do FONEC os autores apontam as falsas compreensdes do termo
Educacdo do Campo no Brasil. Segundo Molina (2015), isto ocorre quando h& uma
dissociacdo da triade, considerada essencial no debate da Educacdo do Campo, a saber:
campo; politicas pablicas e educacdo. De fato, a Educacdo do Campo ndo pode ser tratada
como metodologia ou modalidade de ensino. Ela nasceu da luta contra o agronegécio e
ultrapassa os limites da sala de aula para integrar-se ao dominio dos direitos humanos.

Em concordancia com Molina (2015) consideramos que a implantacdo da Educacédo
do Campo enguanto politica pablica permanece sem avancos e, de certo modo, vem ganhando
forcas conservadoras e retrdgradas na contemporaneidade. E importante destacar que as
atividades camponesas sdo baseadas na agroecologia, na soberania alimentar, na justica social
e que se contrapdem ao modelo hegemdnico do agronegdcio, que estabelece a Idgica do lucro
e ndo da vida.

Esta pesquisa situa-se no dominio da Educacdo do Campo é também uma escolha

politica que considera a diversidade dos povos camponeses, a ndo neutralidade do ensino de
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matematica e as diferentes questdes criticas que envolvem o processo de ensino e
aprendizagem na formacao inicial de professores.

Partimos dos questionamentos: A quem favorecia a Educacdo Rural? Por que
Educacdo do Campo? Quem sdo seus protagonistas? Durante décadas a Educacdo Rural
fortaleceu a concepgdo de que o campo ¢ lugar de fracasso, incentivando o “processo de
modernizagdo”, que, na realidade, atendia apenas aos interesses da industrializacdo e da
urbanizacdo, favorecendo, consequentemente, as desigualdades sociais.

Para Freitas (2011, p. 36),

A trajetoria da Educagdo Rural, no Brasil, inicia-se na década de 1930 do
século 20, paralelamente ao inicio da industrializagdo, que gerou um
processo de intenso éxodo rural e crescente urbanizagdo da populacdo. Nasce
marcada pelo discurso da modernizacdo do campo e da necessidade de
adaptar o camponés e suas praticas, sindbnimo de atraso, aos novos padroes
de agricultura que dariam suporte ao modelo industrial nascente.

Até o final dos anos 1990 essa concepcao foi incorporada no curriculo das escolas
rurais de forma implicita em grande parte, porém intensa. A Educacdo do Campo é uma
critica a esta concepcdo, inserindo-se em um contexto de transformacdo da realidade da
educacdo brasileira. Ela ¢ um movimento préatico e politico de educacéo, de projetos de campo
e de pais. A expressdo “do campo” extrapola a visdo tradicional do rural, definida pelo lugar
geogréfico, se contrapondo firmemente aos interesses do capitalismo e do agronegdcio. Trata-
se de reconhecer os povos do campo, mesmo que tardiamente, como sujeitos de direitos e de
adotar outra concepcdo de campo e de educacdo. Esta concepcdo se contrapde as politicas
compensatorias destinadas durante décadas aos trabalhadores rurais e que, na verdade,
atendiam tdo somente aos interesses elitistas.

Mesmo com 0s avangos sobre o debate de conceitos e principios da Educacdo do
Campo, os estudos de diferentes pesquisadores apontam que a Educacdo Rural ainda hoje
permanece na maioria das escolas, visto que pouco se discute o projeto de campo que se
pretende construir. E, ainda, utilizam-se os termos rural e campo como se fossem sindnimos,
desconsiderando-se as concepgdes e proposi¢Oes contraditdrias subjacentes a cada um deles.

A Educacdo do Campo vincula-se as lutas sociais por uma humanizacdo mais plena.
Ela traz na sua constituicdo o desafio de assegurar o direito a educacdo dos camponeses,
atrelado ao compromisso politico e social. Para Caldart (2003), esse debate teve inicio quando

0s movimentos sociais perceberam que para lutar por um pais mais justo e com mais
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dignidade era necessario se preocupar em transformar a escola como instituicao histérica que
ajuda a formar os sujeitos das transformacdes sociais.

Dessa forma, direcionar o olhar para a transformacéo social da escola do campo nao
significa desconsiderar os aspectos de seu funcionamento significa, pois, ampliar este foco,
integrando os demais aspectos desta escola que merecem ser transformados.

De acordo com as Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica nas escolas do
campo, Artigo 2° paragrafo Unico, “a identidade da escola do campo ¢ definida pela sua
vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade [...]” (BRASIL, 2002, p. 1). Por sua vez,
Molina e Sa (2012) afirmam que “a concepgao de escola do campo [...] se enraiza no processo
histérico da luta de classe trabalhadora pela superacio do sistema do capital” (MOLINA,; SA,
2012, p. 325). J& Arroyo (2011, p. 190) a descreve “Como toda instituicdo, a escola
fundamenta-se em um espago de producdo ou de organizagao do trabalho das pessoas”.

Desta forma, para que a educagdo aconteca considerando os elementos supracitados,
faz-se necessario que os professores que atuam nessas escolas compreendam esse projeto de
educacdo e de campo. E nessa perspectiva que os Cursos de Licenciatura em Educacdo do
Campo foram instituidos no Brasil. Espera-se que os futuros professores de escolas do campo,
formados na LEdoC, posicionem-se em defesa do campesinato, da questdo agréria e da
agroecologia, reconhecam a diversidade da populagdo do campo e de seus territorios,
compreendam a relacdo entre os contetidos matematicos e as dimensdes do campesinato e
apresentem nas atividades matematicas. Além disso, o professor de Matematica devera
compreender o processo de ensino e aprendizagem que lhe é peculiar no exercicio da
docéncia, conforme define a legislagdo que regulamenta a formacdo de professores de
Matematica no Brasil.
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4 A FORMACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA NA LICENCIATURA EM
EDUCACAO DO CAMPO

Apresentamos neste capitulo um breve panorama da criacdo dos cursos de licenciatura
em Matematica no Brasil, o papel que exerce o formador de professores de Matematica, as
caracteristicas da Licenciatura em Educacdo do Campo em regime da alternancia pedagdgica

e 0s objetivos da formacao de professores de Matematica na LEdoC.

4.1 Os Cursos de Licenciatura em Matematica no Brasil e o formador de professores de

Matematica

A formacdo de professores de Matematica integra-se ao conjunto de politicas de
formacado inicial e continuada dos profissionais do magistério no Brasil. Os fatos histdricos
apontam que o percurso formativo vem sendo constituido em meio as relagGes de poder no
que diz respeito aos cursos de bacharelado e de licenciatura, a dicotomia entre teoria e préatica
e o distanciamento entre universidade, estudantes e escola de Educacdo Basica.

O primeiro curso de licenciatura em Matematica surgiu, segundo Curi (2000), na
década de 1930 ofertado pela Universidade de Sdo Paulo (USP) com disciplinas do tipo:
Anélise Matematica, Geometria Analitica e Projetiva, Calculo Vetorial e Fisica. A expansao
desses cursos pelo pais seguiu a mesma énfase da Matematica aplicada sem inclusdo de
disciplinas pedagdgicas. Posteriormente, predominou 0 modelo de formacéo 3+1, trés anos de
contetdos especificos para bacharel e um ano de estudo com disciplinas pedagdgicas para o
licenciado. Cury (2001) destaca que os docentes dos primeiros cursos de licenciatura em
Matematica eram na maioria engenheiros e tinham uma soOlida formacdo na éarea de
Matematica, porém, faltava-lhes a formacao pedagdgica.

A Lei n° 4.024 de 20 de dezembro de 1961 (BRASIL, 1961) foi criada com a
finalidade de fixar as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Como acentua Cruz (2010),
uma das vantagens dessa lei foi a flexibilidade dos curriculos do ensino superior e também da
educacdo basica. Uma mudanca significativa no modelo dos cursos de formacgdo surgiu a
partir do Parecer 292/62 (BRASIL, 1962) com a instituicdo de curriculos minimos. De fato,
registra-se nesse parecer que a licenciatura em Matematica passou a oferecer as disciplinas:
Desenho Geométrico e Geometria Descritiva, Fundamentos de Matematica Elementar, Fisica
Geral, Célculo Diferencial e Integral, Geometria Analitica, Algebra e Calculo Numérico,

seguido das disciplinas exigidas para a preparacdo pedagodgica: Psicologia da Educacao:
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Adolescéncia, Aprendizagem; Didatica; Elementos de Administragdo Escolar e Pratica de
Ensino sob a forma de Estdgio Supervisionado (BRASIL, 1962). Posteriormente, com a
aprovacdo da Lei n® 5.692/71 (BRASIL, 1971) surgem os cursos de Licenciaturas Curtas.
Curi (2000) considera que a partir dessa lei privilegiou-se a regulamentacdo da profissao
docente deixando de incentivar a formagao dos futuros professores.

Segundo Moreira e David (2010), as primeiras mudancas na estrutura curricular dos
cursos de licenciatura ocorreram a partir dos anos de 1970. Com efeito, foram incluidas
nesses cursos disciplinas como Sociologia da Educacédo, Politica Educacional, entre outras,
influenciadas pelas discussGes sobre o papel social e politico da educacdo. Apesar dessa
mudanca, os autores apontam que o problema da falta de integracdo entre teoria e préatica
permanece nos dias atuais mesmo apos a criacdo das disciplinas integradoras na década de
1980. Questionam, portanto, até que ponto as disciplinas integradoras poderdo contribuir para
a aproximacao necessaria entre teoria e pratica, quando ainda é vigente nos cursos de
formacdo de professores a separagdo entre conteido e o ensino.

As licenciaturas curtas permaneceram até a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases n°
9.394 de 20 de dezembro de 1996 que instituiu a formacdo de professores em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacéo plena (BRASIL, 1996). Poréem, segundo Curi (2000), até o
ano de 2000 os cursos de formacdo de professores de Matematica enfrentaram graves
problemas, entre eles: ndo ter identidade propria, oferecer uma formagdo academicista,
apresentar dicotomia entre contetidos matematicos e conteidos pedagdgicos, entre outros.

Como esclarece Cruz (2010), as mudancas mais significativas para 0s cursos de
licenciatura em Matematica surgiram com a legislacdo especifica da formacao de professores
a partir no ano de 2001 e 2002, a saber:

Parecer CNE/CP 009/2001 que apresenta a proposta de Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores da Educacdo Basica,
em nivel, superior, curso de Licenciatura, de graduacéo plena.

Parecer CNE/CP 28/2001 — estabelece a duragdo e a carga horaria dos cursos
de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacdo plena.

Parecer CNE/CES 1.302/2001 — dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura.
Resolucdo CNE/CP 01/2002 — Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
Licenciatura, de graduacéo plena.

Resolucdo CNE/CP 2/2002 — Institui a duragdo e a carga horaria dos cursos
de Licenciatura, de graduagdo plena, de formacdo de professores da
Educagdo Bésica em nivel superior (CRUZ, 2010 p. 32-33).
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Com a publicagdo do Parecer CNE/CES 1.302/2001 para os cursos de bacharelado e
licenciatura e das demais legislacGes para os cursos de formacdo de professores, a exemplo
dos Referenciais Curriculares Nacionais dos Cursos de Bacharelado e Licenciatura (BRASIL,
2010b), do Plano Nacional de Educagédo — PNE (2014-2024), da Lei n° 13.005, de 20 de junho
de 2014 (BRASIL, 2014) e das Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2015) para a
formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacgdo continuada consideramos
que houve avancos quanto a legislacdo que dispGe sobre a formacdo de professores. No
entanto, faz-se necessario realizar uma analise critica aos seus termos, 0 que vem sendo
realizada por diversos pesquisadores da area de Educacao.

Em seus estudos, Monteiro (2013) buscou identificar a incidéncia das tematicas
referentes a diversidade cultural no &mbito das politicas publicas educacionais e dos cursos de
licenciatura em Matematica com base em estudos tedricos sobre o conceito de diversidade
cultural e das orientagdes para a formacdo de professores da educagdo bésica. Segundo a
autora, a pesquisa nesse campo justifica-se, uma vez que, “aos professores de Matematica foi
negado, durante muito tempo, uma formacdo profissional mais abrangente, que considerasse
também aspectos relativos a atuac¢do educativa” (2013, p. 167). Os resultados desse estudo
apontaram que muitas propostas de cursos de Licenciatura em Matematica apresentam pontos
convergentes com as orientacGes para a formagdo docente que considere a diversidade
cultural no ambito escolar. Indicou também que Sa0 poucos cursos que compreendem a
importancia desse trabalho e a sua inser¢cdo na matriz curricular, ou ainda que valorize os
conhecimentos especificos da Matematica e os conhecimentos de fundamentacéo didatico-
pedagdgicos articulados a diversidade cultural dos sujeitos.

Atualmente, cabe uma atencdo especial para as metas do PNE (BRASIL, 2014) que
tratam sobre a formacdo de professores, no sentido de evitar que aconteca uma maior
fragmentacédo das dimensGes formativas com a insercao do setor empresarial na educacdo. Ao
refletir sobre o PNE, Nacarato (2016) sugere o incentivo a realizagcdo de pesquisas que
analisem os impactos de programas de formacdo de professores e os diferentes espagos
formativos que sdo ofertados aos professores.

As atuais Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para formacdo de professores
(BRASIL, 2015) contemplam o debate da formacgdo de professores para o exercicio da
docéncia na Educacdo Infantil, no ensino fundamental, ensino médio e nas diferentes
modalidades de ensino e areas de conhecimentos. De modo geral, os cursos de licenciatura do

pais reformularam os seus Projetos Politico-pedagdgicos ou encontram-se em processo de
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atualizagdo para atender as novas diretrizes. Cabe observar que o projeto de formacdo das
licenciaturas, conforme definem as diretrizes no Art. 3° § 6° deve ser elaborado e
desenvolvido com a articulacdo entre a instituicdo de educacao superior e as instituicdes da

educacdo bésica e deve contemplar:

| — sélida formacao teorica e interdisciplinar dos profissionais;

Il - a insercdo dos estudantes de licenciatura nas instituicbes de educacdo
béasica da rede publica de ensino, espaco privilegiado da praxis docente;

Il - o contexto educacional da regido onde sera desenvolvido;

IV - as atividades de socializacdo e a avaliacdo de seus impactos nesses
contextos;

V - a ampliacdo e o aperfeicoamento do uso da Lingua Portuguesa e da
capacidade comunicativa, oral e escrita, como elementos fundamentais da
formacdo dos professores, e da aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras);

VI - as questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural
como principios de equidade (BRASIL, 2015, p. 5).

Esses itens atendem parte dos interesses dos Cursos de Licenciatura em Educacdo do
Campo. Contudo, a proposta formativa da LEdoC ndo se restringe a situar o contexto da
regido ou a discutir tangencialmente as questdes ambientais, eticas e socioculturais. Na
Licenciatura em Educagdo do Campo, o campesinato e a questdo agréria sao centrais e as
questdes politicas, culturais, sociais, éticas, ambientais perpassam todo percurso formativo.

E sobre a formacdo de professores de Matematica nesses cursos que buscamos
compreender a relacdo entre os conteidos matematicos e as dimensdes politica, social e
cultural do campesinato. Nossa pesquisa foca especificamente o formador de professores de
Matematica que atua na Licenciatura em Educacdo do Campo e o seu papel na sala de aula
para que a discussdo social e politica do projeto de sociedade e de campo estejam presentes no
ensino de conteddos matematicos.

De um modo geral, o formador de professores de Matematica ainda é pouco estudado
nas pesquisas brasileiras. Gongalves (2000) foi um dos pesquisadores pioneiros que
investigou a formacdo e o desenvolvimento profissional de oito formadores de professores do
Departamento de Matematica da Universidade Federal do Para. O estudo desse autor realcou
a importancia de realizar pesquisas sobre o professor formador e revelou que a formagéo
académica dos formadores era predominantemente técnico-formal com énfase na formacéo do
conteudo especifico. E, ainda, que a formacdo geral e a formacdo didatico-pedagdgica
aconteceram reduzidas e dissociadas da formacdo técnico-cientifica e das praticas dos

profissionais.
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Posteriormente, ao problematizar a docéncia no Ensino Superior de cursos de
licenciatura em Matematica, Melo (2010, p. 39) questionou a atuacdo de bacharéis como
formador de professores, sem ter passado por qualquer processo formativo para a docéncia. O
autor acrescenta que, geralmente, “a pratica pedagdgica da matematica é relegada a um plano
inferior tanto do ponto de vista do financiamento de projetos, programas e politicas de
publicagdes quanto em relagdo a sua pouca importadncia presente nos programas de
avaliagdo”. Para o autor, discutir a forma¢ao do formador como pratica social ¢ uma forma de
intervir na realidade da educacdo basica. Com efeito, a formacdo do professor se tornou um
dos temas mais importantes no debate sobre as reformas curriculares e, frequentemente,
espera-se muito dos professores formadores.

O formador de professores de Matematica é um tema amplo e possibilita o estudo de
diferentes aspectos. Por sua vez, Almeida, Ribeiro e Fiorentini (2018), no estudo que
investiga o conhecimento profissional do formador, evidenciam a necessidade de mais
pesquisas e estudos centrados no formador de professores, que envolvam questdes como: 0
papel que o formador desempenha, as suas experiéncias, a sua relacdo com a pesquisa e a sua
identidade profissional. Dessa forma, entendemos que nossa investigacdo sobre a relacao
entre os conteddos matematicos e as dimensdes do campesinato na LEdoC revelam as
experiéncias dos formadores na proposicdo de atividades matematicas que envolvem o0s

interesses dos camponeses.

4.2 A Licenciatura em Educagao do Campo e a Pedagogia da Alternancia

O debate sobre a formacdo de professores do campo vem acontecendo de modo
integrado as proposicdes do Movimento Nacional por uma Educacdo do Campo. A
Declaracdo Final da Il Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo, realizada na
cidade de Luziania-GO no ano de 2004, evidenciou a necessidade de implantar a politica de
formacéo de professores do campo no Brasil.

Os Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo podem contribuir para romper o
ensino na educacdo basica e na formacdo de professores constituidos na perspectiva da
Educacao Rural. Nesse sentido, 0 ensino é centrado, por um lado, na ideia fechada da escola
ser vinculada ao meio rural para fixar 0 homem no campo e, por outro, na defesa de uma
escola que se apresenta como universal, sem considerar as especificidades e a diversidade da

populacdo. Essas duas maneiras de olhar para a escola foram construidas com o Ruralismo
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Pedagdgico® e, por conseguinte, desconsideram as condiges reais do modo de producdo e
vida dos camponeses e da escola. A esse respeito, Molina e Antunes-Rocha (2014) afirmam
que o Ruralismo Pedagogico teve forte influéncia para a criagdo de grupos, missoes
religiosas, nucleos e associacGes em defesa da escola e da cultura rural em quase todos 0s
estados brasileiros.

A formacéo de professores na LEdoC é pautada nos principios que regem a Educagéo

do Campo, conforme se observa no Artigo 2° do Decreto Nacional n © 7.352/2010:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econdmicos, de género, geracional e de raca e etnia;

Il - incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagogicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares
como espacos publicos de investigacdo e articulacdo de experiéncias e
estudos direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulacdo com o mundo do trabalho;

I11 - desenvolvimento de politicas de formagao de profissionais da educacéo
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se
as condigdes concretas da producéo e reprodugéo social da vida no campo;
IV - valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagdgicos com conteddos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizacéo
escolar, incluindo adequacéo do calendério escolar as fases do ciclo agricola
e as condicBes climaticas;

V - controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo (BRASIL,
20104, p. 1).

Este decreto também preconiza que a formacao de professores que atuam nas escolas
do campo deve ser referenciada nos principios e objetivos da Politica Nacional de Formagéo
de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica e nos direitos dos camponeses defendidos
pelos movimentos sociais e sindicais do campo. De fato, a LEdoC nasce no bojo dos
movimentos sociais do campo e, conforme destaca Arroyo (2012), ela é capaz de superar 0
modelo homogéneo de formacao.

Para além dos principios anunciados, Molina e Antunes-Rocha (2014) acentuam a
necessidade de a formacdo do futuro professor propiciar a discussdo sobre a gravidade e a
complexidade em que se encontra 0 campesinato em disputa com o agronegécio, visto que
caberd a ele a funcdo de organizar préaticas no sentido de promover rupturas com a Educagao
Rural. Para as autoras, é necessario “[...] estranhar o que aparece como natural ¢ legal, fazer
perguntas, investigar, problematizar a realidade, propor e promover, junto com seus
educandos, intervengdes nessa realidade” (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014, p. 227).

& para maiores informagdes ver Aradjo (2011).
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O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria (Pronera) e o Programa de
Apoio a Formacdo Superior de Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo)
contribuiram para a estruturacdo das atuais acdes de formacdo de professores do campo. O
Pronera foi proposto a partir do | Encontro Nacional das Educadoras e Educadores da
Reforma Agraria, realizado em Brasilia no ano de 1997 e foi instituido pelo Ministério
Extraordinario da Politica Fundiaria em 1998 pela Portaria n® 10/1998 (BRASIL, 1998).

O Programa comegou com alfabetizagdo e formacdo de educadores
assentados; depois, evoluiu para oferta dos anos finais dos ensinos
fundamental e médio para os jovens e adultos que se alfabetizavam; na
sequéncia, passou a incorporar parte das demandas da oferta de cursos
técnicos profissionalizantes e superiores para os trabalhadores rurais
assentados (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014, p, 229).

A oferta de cursos pelo Pronera ocorreu por meio de parcerias entre as universidades
publicas, movimentos sociais e sindicais do campo. Entre eles podemos citar: Agronomia com
énfase em Agroecologia; Pedagogia da Terra, Pedagogia das Aguas ou Pedagogia do Campo.
Ja o Procampo foi instituido em 2009 pela Resolucdo CD/FNDE n ° 6, de 17 de marco de
2009 (BRASIL, 2009). Nao obstante, esse programa faz parte da politica de formacdo de
professores conquistada por meio de reivindicacdes dos movimentos sociais do campo e teve
inicio em 2007 por meio da implementacdo de um projeto piloto desenvolvido em quatro
universidades: Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); Universidade de Brasilia
(UnB); Universidade Federal da Bahia (UFBA) e a Universidade Federal de Sergipe (UFS).

Ap0s, o Ministério da Educacdo (MEC) langou o Edital n° 2 de 23 de abril de 2008, o
Edital n° 9 de 29 de abril de 2009 e o Edital n° 02 de 31 de agosto de 2012 (BRASIL, 2008b;
2009; 2012), contendo chamadas para selecdo de projetos para implantagdo de cursos em
instituicdes publicas de ensino superior. No edital n° 2, de 23 de abril de 2008, o Ministério da
Educacao (MEC) lancou a chamada publica para selecdo de projetos de instituices publicas
de ensino superior oferecer formacédo de professores para atuar nas escolas do campo, turma
Unica com duracdo de quatro anos (BRASIL, 2008b).

No edital n°® 09 de abril de 2009, o MEC convocou as instituicbes publicas de ensino
superior a apresentarem suas propostas para oferta de cursos regulares de Licenciatura em

Educacdo do Campo.

O presente Edital visa estabelecer critérios e procedimentos para fomento de
cursos regulares de Licenciatura em Educacdo do Campo, destinados a
formacdo de professores para a docéncia nos anos finais do ensino
fundamental e ensino meédio nas escolas localizadas em areas rurais,
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mediante assisténcia financeira as Instituicdes Federais de Educacéao
Superior — IFES (BRASIL, 2009, p. 1).

Nos termos deste edital, as universidades deveriam incluir nos seus planos de cursos a
matriz com a organizagdo escolar e pedagdgica na perspectiva da pedagogia da alternancia,
contemplando os diferentes espacos e tempos formativos, de modo a contribuir para a oferta
da educacdo bésica no campo e para a superacdo das desvantagens educacionais
historicamente sofridas pela populagdo camponesa.

A pedagogia da alternancia teve origem na Franca em 1930. Ela surgiu para atender a
necessidade de jovens agricultores franceses que néo tinham disponibilidade para frequentar a
escola, visto que o trabalho com a produgdo agricola exigia maior dedicacdo. Naquela época,
a questdo que permeava o dialogo entre as familias era: Como o jovem poderia ter acesso a
educacdo e ao mesmo tempo contribuir com a producéo agricola da familia?

Buscando resolver esta questdo os agricultores decidiram que o0s jovens
permaneceriam durante trés semanas trabalhando em suas propriedades com suas familias e
ficariam estudando durante uma semana por més na escola. Dessa iniciativa construiu-se, de
acordo com Ribeiro (2008), a primeira Maison Familiale Rurale’ (MFR) na regido Sudoeste
da Franca no ano de 1935.

Para Gimonet (2007), essa experiéncia tinha a finalidade de oferecer a formagéo
integral das pessoas e contribuir para o desenvolvimento do territério respeitando alguns
principios, tais como: articulacdo dos tempos e dos espacos da formacéo, cooperacdo, acdo e
autonomia.

A Pedagogia da Alternancia chegou ao Brasil em 1969 no Estado do Espirito Santo e
conforme afirma Santos (2012) teve a influéncia do sacerdote italiano Humberto Pietrogrande
para a Escola Familia Agricola (EFA). A partir do ano de 1980 surgiram também as Casas
Familiares Rurais (CFR) e Centros de Formacdo em Alternancia influenciados pela Unido
Nacional das Casas Familiares Rurais (UMMFR) francesas. Inicialmente os estados
brasileiros com maior nimero de Casas Familiares Rurais foram Santa Catarina, Rio Grande
do Sul e Parand. Em 2014, de acordo com os dados divulgados pela Unido Nacional das
Escolas Familias Agricolas no Brasil (UNEFAB), existem em funcionamento 263 Centros
Familiares de Formacao por Alternancia (CEFFA) em 20 estados do pais.

Ao longo da histdria, as mudancas nas praticas que utilizam a Pedagogia da
Alternancia vém acontecendo. Queiroz (2004) assegura que ha diversos olhares sobre a

® Casas Familiares Rurais.
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alternancia e, com isto, surgiram diferentes praticas envolvendo essa denominacgao. Gimonet
(2007), por sua vez, destaca que devemos considera-la para além da alternacdo do Tempo
Escola e do Tempo Comunidade. Para o autor, trata-se de “uma outra escola que ndo opde
mais a teoria e a pratica, porque existe préatica, teoria, conceito em todo lugar. Porque a mao e
0 pensamento se juntam sempre. Porque o saber ¢ a a¢do e a agdo € o saber” (2007, p. 129). A
alternancia significa, pois, reconhecer os diferentes ambientes além da escola ou da
universidade como instituicbes formativas e, sobretudo, estabelecer relagcdes entre eles.
Gimonet (2007) apresenta trés tipos de alterndncia pedagogica: (i) falsa alternancia; (ii)
alternancia aproximativa e (iii) alternancia real.

O primeiro tipo, falsa alternancia, caracteriza-se pela auséncia da relagéo entre o
Tempo Escola/Universidade e o Tempo Comunidade. Nesse caso, as atividades propostas sao
distantes da realidade das comunidades. Entendemos que quando ndo ha relacdo entre os
espacos formativos também ndo ha alternancia ou como apresentou o autor é uma falsa
alternancia.

O segundo tipo, alternancia aproximativa, ao contrario da falsa alternancia ha uma
associacdo entre os dois tempos. Contudo, as atividades sdo direcionadas apenas para a
observacao da realidade, sem elaborar proposi¢Ges de mudangas. Nesse caso, € comum que 0
professor considere a situacdo real vivenciada pelos camponeses, mas ndo discuta
possibilidades para a transformacéo da realidade.

A alternancia real ou integrativa diferencia-se dos dois tipos de alternancia detalhados
anteriormente. Nesse tipo existe a integracao entre os dois tempos, a observacdo da realidade
e o planejamento de estratégias de intervencdo. Entendemos que esse é o tipo de alternéncia
que os Cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo se propdem a construir. De acordo
com Santos (2012), a alternancia no ensino superior além de apresentar outro significado para
0s espacos de aprendizagem também modifica o papel do professor formador. A pedagogia da
alternancia propde acgéo, reflexdo e acdo na perspectiva da transformacéo social.

E importante considerar que a pratica da alternancia no ensino superior é ainda um
desafio para muitas universidades que ofertam os Cursos de Licenciatura em Educacdo do
Campo. Molina (2015) chama a atencdo para 0s riscos que a ndo compreensao do conceito e
dos principios da alternancia pedagogica podem provocar. De fato, é possivel que em algumas
universidades ainda sejam considerados como espaco formativo apenas o Tempo
Universidade e que sejam realizadas atividades pontuais no Tempo Comunidade, sem

planejamento e a participacdo dos coletivos de sujeitos do campo. Para superar esse desafio
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evidenciamos que a vivéncia da pedagogia da alternancia na LEdoC contemple trés elementos
centrais: investigacao; dialogo e acéo.

A investigacdo permeia a intencionalidade do planejamento do Tempo Universidade e
do Tempo Comunidade. Trata-se, portanto, de um plano que aproxima areas do conhecimento
e diferentes espacos formativos. Ndo se trata aqui de uma atividade de pesquisa
“extracurricular”, ao contrario disso, as atividades fazem parte da formagdo do estudante
prevista na carga horaria dos cursos. Além disso, destacamos a importancia de estabelecer
relacBes entre universidades e escolas de educacdo basica, para além da pratica do estagio
supervisionado por meio do diagndstico quanto ao funcionamento das atividades de cada
instituicdo, bem como relagbes que sdo constituidas por meio de investigagdes em
comunidades camponesas e movimentos sociais do campo.

No que se refere ao dialogo, envolve a relagdo mdtua entre os sujeitos, professores,
estudantes e camponeses, pois, fundamenta-se no conceito apresentado por Freire (1987) e
Alrg e Skovsmose (2006). Dessa forma, as atividades do Tempo Universidade e Tempo
Comunidade sdo planejadas e executadas por meio do processo dialético de reflexdo-acéo-
reflexdo.

A acdo € o resultado do processo coletivo de planejar com integracéo e dialogo. As
acOes podem ser propostas na perspectiva de construcdo de outro projeto de campo e de
educacdo, tais como: as mobilizagdes contra o fechamento das escolas do campo; o
enfrentamento quanto ao uso de agrotoxico e a batalha contra o agronegdcio.

A Pedagogia da Alternancia na LEdoC envolvendo a investigacéo, o dialogo e a acéo
assemelha-se ao tipo de alternancia real anunciada Gimonet (2007). E, sobretudo, uma
maneira de ir além do debate sobre a realidade para construir uma nova historia. No que diz
respeito ao ensino de conteldos matematicos nesses cursos espera-se que as atividades sejam
propostas na perspectiva da interpretacdo e da transformacéo da realidade com a Matematica

nos dois tempos formativos.

4.3 A formacao de professores de Matematica na LEdoC

Nos dois primeiros editais lancados pelo MEC para a implantacdo da Licenciatura em
Educacdo do Campo em instituicbes de ensino (BRASIL, 2008, 2009), a formacdo de
professores da area de Matematica estava integrada a area das Ciéncias da Natureza. No
entanto, a natureza propria de cada uma destas areas provocou o debate entre pesquisadores,

professores e estudantes.
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Antunes-Rocha (2009) relatou que a organizac¢ao do curso na Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG) suscitou questionamentos sobre o lugar ocupado pela Matematica na
formagao dos professores do campo: “onde ela se encaixava? Nas Linguas, Artes e Literatura,
ou nas Ciéncias da Vida e da Natureza? Nesse caso ndo foi possivel manter a duplicidade de
lugares; criamos uma habilitagdo especifica” (2009, p. 51). Por sua vez, Britto (2011, p. 170)
ponderou que os professores e pesquisadores das Ciéncias da Natureza e da Matematica
deveriam considerar a “dialogicidade, problematizacdo, contradi¢do e interdisciplinaridade
como orientadoras das reflexdes/acdes na pratica educativa desenvolvidas na interface entre
as teorias freireanas, curriculo e Educacdao”. Caldart (2011) também questionou o lugar da
docéncia nas diferentes areas do conhecimento. A autora traz para o debate a dimensdo da
integracao entre os diversos conhecimentos para 0 processo educativo e reforca a pertinéncia
da reflexdo sobre tais conhecimentos para a formacdo humana e para o exercicio da docéncia.

Esse debate impulsionou a mudanga no Gltimo Edital n°® 02 publicado em 31 de agosto
de 2012 (BRASIL, 2012), que organiza os cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo em
cinco areas do conhecimento, desvinculando a Matemaética das Ciéncias da Natureza nas
matrizes curriculares dos cursos.

A formacdo de professores de Matematica na LEdoC busca atender aos objetivos da
Educacdo do Campo e da formacgdo especifica em Matematica. Trata-se de considerar 0s
principios da Educacdo do Campo nos processos formativos e, ao mesmo tempo, garantir a
formacdo em Matematica de acordo com a legislacdo vigente, como definem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior e a formagdo continuada
(BRASIL, 2015).

As pesquisas que tratam sobre a formacédo de professores de Matematica no Brasil e no
mundo apresentam diversas tematicas emergentes que indicam desafios e perspectivas a
Licenciatura em Matematica. Entre elas: os conhecimentos necessarios aos professores, o
ensino de Matematica na formacdo inicial, os programas de formacdo de professores, as
historias de professores, o desenvolvimento profissional, a identidade profissional, a
aprendizagem e a articulacdo entre a universidade e a escola (CYRINO, 2018).

Cabe refletir também sobre o lugar da Matematica nas Licenciaturas em Matematica.
A esse respeito Fiorentini e Oliveira (2013, p. 919) problematizam e discutem questfes do
tipo: “de que matematica estamos falando, quando dizemos que o professor precisa saber bem
matematica para ensind-la? Que préaticas formativas podem contribuir para que o futuro

professor possa se apropriar dessa matematica fundamental para seu trabalho profissional?”.
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Refletir sobre o lugar da Matematica nas licenciaturas € uma maneira de romper com a
dualidade entre a formacdo especifica e didatico-pedagdgica e ainda ampliar o olhar para
outras dimensbes do processo formativo. Fiorentini e Oliveira (2013) defendem que o
professor de Matematica precisa conhecer com profundidade e diversidade a matemaética
enquanto pratica social. Por sua vez, Sachs e Elias (2016) analisaram o lugar da Matematica
nos Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo em oito Projetos Politico-pedagdgico dos
Cursos. Quanto aos papéis da Matematica Cientifica e da Matematica Escolar, os autores
concluem que ainda ha uma predominancia da Matematica Cientifica e os projetos abrem
pouco espaco para a Matematica Escolar. Os autores revelam também que o papel da
Matematica é central na LEdoC e que o contexto social dos camponeses é trazido em grande
parte dos projetos analisados.

Tomando por base esses estudos, consideramos relevante afirmar que a Matematica na
Licenciatura em Educacdo do Campo deve ter o lugar da formacéo politica, social e profunda
em conhecimentos cientificos escolares, respeitando a diversidade cultural dos futuros
professores. A Matematica na LEdoC deve se propor a discutir e ensinar o conhecimento
matematico na perspectiva da formacdo humana, da justica social, além do que é necessario
para exercer a docéncia nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio. Para
contemplar esses aspectos no processo formativo faz-se necessario compreender que a
Matematica ndo € neutra e que é possivel estabelecer relacdo entre os conteidos matematicos
e as dimensoes politica, social e cultural do campesinato em contraposi¢ao aos interesses do
agronegocio.

O ensino de Matematica na LEdoC podera discutir o papel politico da Matematica no
campesinato. Em outras palavras, ¢ uma maneira de ler e entender o mundo com a
Matematica conforme anuncia Gutstein (2006). Portanto, a formacdo matematica, nesses
cursos, podera se preocupar, por um lado, com os fins politicos e sociais para 0s quais a
Matematica se destina e, por outro, com a maneira como se ensinam e se aprendem o0s

contetdos matematicos visando a emancipagdo dos camponeses.
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5 EDUCACAO MATEMATICA CRITICA E EDUCACAO DO CAMPO

Apresentamos neste capitulo reflexes sobre a Educacdo Matematica e a Educacao
Matematica Critica (EMC) e, em seguida, destacamos 0s conceitos que aproximam a
Educacdo Matematica Critica e os principios da Educacdo do Campo com a finalidade de
compreender a relagcdo entre os contedos matematicos e as dimensdes do campesinato na

Licenciatura em Educacdo do Campo.

5.1 Educagdo Matematica e Educagdo Matematica Critica

A Educacdo Matematica vem sendo construida em dialogo com outras areas de
conhecimento como a Antropologia, Sociologia, Psicologia e Filosofia que, por sua vez,
discute a relagdo com a sociedade e valoriza a intervencdo na resolucdo de problemas sociais.
A Matematica nesse dominio é interdisciplinar, ndo € neutra e também ndo tem um fim em si
mesma e constitui-se em uma ferramenta para a educacéo e para a sociedade.

O surgimento da Educacdo Matematica enquanto campo profissional e cientifico
ocorreu no final do século XIX e inicio do seculo XX em diversos paises europeus e tambem
nos Estados Unidos. Naquela época, segundo D’ Ambrosio (2012), a Educacdo Matematica
era conhecida como boa didatica para cumprimento dos programas e verificacdo da
aprendizagem de conteudos através de exames rigorosos.

O matematico aleméo Felix Klein (1849-1925), considerado um dos mais importantes
matematicos do final do século XIX contribuiu para algumas mudancas no ensino de
Matematica, entre elas: uma matematica com vistas a aplicacbes e um tratamento menos
formal da geometria euclidiana. Conforme anuncia D’ Ambroésio (2012), no século XX a obra
de Bourbaki teve grande repercussdo na Educacdo Matematica com o Movimento da
Matemética Moderna, inclusive no Brasil.

Nas décadas de 1950 e 1960, os estudos em Educacdo Matematica tornaram-se mais
evidentes, apresentando algumas inovacdes com relagdo ao ensino. Em 1969 na cidade de
Lyon na Franga aconteceu o primeiro International Congress of Mathematics Education
(ICME). Desde entdo, o ICME ¢ considerado um dos mais importantes congressos na area de
Educacdo Matematica. As discussbes travadas neste evento corroboraram a expressdo da
diversidade das dimens@es que envolvem a Educagdo Matematica, entre elas a politica, social

e cultural.
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O debate sobre as dimensdes politica, social e cultural na Educagdo Matemaética teve
inicio nos grupos de pesquisas de diferentes paises, tais como: Dimensfes Politicas da
Educacdo Matematica (PDME), o Grupo Internacional de Estudos em Etnomatematica
(TSGEM), o Grupo de Educacdo Matematica Critica (CMEG), o grupo britanico de Pesquisas
sobre as Perspectivas Sociais na Educacdo Matemaética (RSPME46) e Educacdo Matemaética e
Sociedade (MES).

As pesquisas sobre essas dimensdes realizadas por pesquisadores de grupos
internacional e nacional indicam que o aspecto cultural do ensino da Matematica esta
articulado aos problemas sociais e que o desenvolvimento do senso critico dos alunos esta
relacionado ao papel que o ensino assume perante a humanidade. Em consonéncia com
Roseira (2010), entendemos que o ensino de Matematica contempla muito mais que as
dimensBes cognitiva e didatico-pedagogica no processo de construgdo de conhecimentos
matematicos. E possivel relacionar os contetidos matematicos com as dimensdes sociais e
politicas.

Ao afirmar que o ato de ensinar exige respeito aos saberes dos alunos, Freire (1996)
discutiu a possibilidade de o professor problematizar o contexto social com os educandos e
acrescentou: “Por que nao discutir as implicagdes politicas e ideoldgicas de um tal descaso
dos dominantes pelas areas pobres da cidade? A ética de classe embutida neste descaso?”
(1996, p. 30). A critica € uma forma de politizar o ensino, de ir além do que esta dito ou
visivel, de entender os mecanismos que lhes sdo ocultos (SKOVSMOSE, 2001), ou o que
Freire (1996, p. 31) denominou de uma exigéncia do ensino ao afirmar que “[...] ao criticizar-
se, tornando-se entdo, permito-me repetir, curiosidade epistemoldgica, metodologicamente
‘rigorizando-se’ na sua aproximag¢ao ao objeto, conota seus achados de maior exatidao”.

Trazendo esse debate para a formacdo inicial do professor de Matematica, entendemos
que se o professor formador utilizar a problematizacdo do conteudo como estratégia de ensino
levard o aluno a questionar as suas davidas, as situacdes apresentadas na investigacdo e a
mergulhar com mais profundidade na atividade e, ainda a buscar relacionar esse contetdo
com o contexto social em que se encontra. Todavia, ndo se pode ignorar que o aluno precisa
dominar os conteddos especificos que permeiam a atividade e que o papel do formador ¢
ensina-los com criticidade.

A materializacdo da relagdo entre os contetidos matematicos e as dimensdes politicas,
sociais e culturais do campesinato durante o percurso formativo da Licenciatura em Educacgao
do Campo € ainda um desafio. Espera-se que a LEdoC seja capaz de desenvolver e promover

uma formacdo para a consolidacdo do ideal de escola com a identidade edificada pelo
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movimento educacional protagonizado pelos camponeses. A seguir, apresentamos algumas
das indagacdes que buscamos respostas nessa pesquisa: 0 que compreendemos por Educacéo
Matematica Critica? Por que o termo “critica”? Que aproximagdes sao possiveis entre a
Educacdo Matemaética Critica e a Educagdo do Campo?

De maneira geral, seja no campo ou na cidade, independentemente das conjunturas
historica e social, 0 modelo de educacdo foi e de certo modo ainda €, em diversos paises,
realizado com base na memorizacdo, na repeticdo de exercicios e na aplicacdo de férmulas.
Contrapondo-se a esse modelo, Freire (1987) afirma que a educacdo é um ato politico, ou
seja, ela ndo é neutra.

Para Knijnik (2001), o ensino de Matematica tem sido fator de excluséo social e, como
tal, estd na origem da evasdo escolar e do desinteresse, quase sistémico, dos alunos pela
Matematica. Essa caracteristica €, muitas vezes, imperceptivel aos olhos da sociedade que
tende a naturalizar o fato: “Matematica ¢ dificil, entdo a reprovagao € normal e ndo ha muito o
que fazer”. E com base nesse tipo de pensamento que os modelos de ensino e de curriculo sdo
raramente questionados. Portanto, criticar tais fendmenos abre possibilidades para o estudo de
conceitos da Educacdo Matematica Critica e também para o debate quanto as dimensdes
politica, social e cultural necessarias a aprendizagem de conhecimentos matematicos com
autonomia e dialogo.

A Educacdo Matematica Critica (EMC) é um campo de estudo que revela
preocupacdes com a matematica e seu ensino. No ambito da matematica, enquanto pura e
aplicada, esse campo se preocupa com os fins sociais para 0s quais tal ciéncia se destina —
matematica em acdo (SKOVSMOSE, 2007). Nesse sentido, é foco desse estudo compreender
0 ensino de contetdos matematicos na LEdoC, seja no tempo universidade ou no tempo
comunidade, com o intuito de analisa-lo criticamente quanto as relacdes com as dimensdes
politica, social e cultural do campesinato.

Os estudos de Skovsmose (2000, 2008, 2014) apresentam cenarios para investigacao
e seus ambientes de aprendizagem combinados em trés tipos de referéncias’® e a distincéo
entre as duas perspectivas: lista de exercicios e cenarios para investigacdo nas aulas de

Matematica.

19 para Skovsmose (2008), referéncias incluem os motivos das agdes, ou seja, incluem o contexto para localizar o
objetivo de uma acéo.
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Quadro 4 - Milieus™ de aprendizagem

Referéncias istas de C_enéri_os para
exercicios Investigagao
Referéncias a matematica pura @ 2
Referéncias a uma semirrealidade 3 (@)
Referéncias a vida real (5) (6)

Fonte: Skovsmose (2014, p. 54).

Como podemos observar no Quadro 6, os trés tipos de referéncias podem ser
utilizados pelo professor na perspectiva da lista de exercicios ou de cenarios para
investigacdo. A opgéo por um ambiente de aprendizagem revela o que o professor pensa sobre
0 ensino de contetdos matematicos e indica as estratégias que ele utiliza para propor as
atividades.

Quando o professor faz referéncia a Matematica Pura significa que ele propde
atividades com o objetivo de explorar os conceitos e as propriedades da propria Matematica.
Nesse tipo de referéncia, as perguntas norteadoras abordam o contedo matematico sem
preocupacdo com as questdes politicas e sociais. Na referéncia & Semirrealidade, o professor
propde as atividades matematicas inseridas em uma situagdo comum na sociedade, geralmente
desenvolvidas a partir de ideias extraidas do livro didatico e que ndo fazem parte da realidade
dos estudantes. S&o situacOes imaginadas pelos autores como parte de um determinado
contexto, cujo objetivo é apresentar o contelldo matematico sem discutir a situacdo em que ele
esta inserido. Ja na referéncia a Realidade, alunos e professores trabalham com situacfes do
mundo real e interagem com outras areas do conhecimento. Nesse caso, 0 conteudo
matematico e a situacdo da realidade em que estd situado sdo explorados e estudados
simultaneamente.

Estas trés referéncias podem ter papéis distintos no ensino e na aprendizagem de
contetdos matematicos e na relacdo com a sociedade, dependendo da perspectiva do
professor. Quando essas referéncias sdo fundamentadas na perspectiva da lista de exercicios
0s ambientes de aprendizagem podem ser propostos dos tipos (1), (3) e (5). J& se a perspectiva

for embasada nos cenarios para investigacdo os ambientes sdo do tipo (3), (4) e (6). Para uma

1 Milieu é uma palavra francesa que designa “meio, centro”. Skovsmose (2014) utiliza esta palavra como
sinbnimo de ambiente. Optamos por chamar de ambiente e ndo milieu, visto que na Didatica da Matematica
Francesa milieu € utilizado para outra finalidade.
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maior reflexdo sobre esses ambientes apresentamos cada tipo de ambiente, nas duas
perspectivas.

O ambiente de aprendizagem tipo (1) faz referéncia a Matematica Pura e esta inserido
na perspectiva da lista de exercicios. Ele se prop8e a estudar o contetdo dos diversos campos
da Matemética com exercicios para a memorizacdo das suas formulas e estratégias de
resolucdo. Séo atividades em que o enunciado geralmente contém: siga 0 modelo, calcule,
efetue, determine, resolva. Além disso, o professor espera que o aluno entenda o conceito
matematico por meio da resolugio repetida dessas questdes. E comum encontrarmos essas
atividades nos livros didaticos. Comumente a lista de exercicios dessa natureza € proposta
para que o aluno “decore” as etapas de resolug@o dos exercicios.

A utilizacdo deste tipo de ambiente é comum nas aulas de Matematica e reforca a ideia
que a Matematica nédo se relaciona com as questdes da sociedade. Nas escolas do campo, esse
ambiente ainda € recorrente como relevou os resultados da pesquisa de Lima (2014). Contudo,
em comum acordo com Skovsmose (2014), entendemos que o professor ndo tem uma unica
maneira de considerar a sala de aula e, principalmente, que nao existem ambientes “bons” ou
“maus” por natureza, mas sim, maneiras diferentes de tratar o conteudo matematico. Vale
frisar que o ambiente do tipo (1) é importante ser trabalhado em algumas situacdes para o
estudo das regras, técnicas e algoritmos relativos aos conteudos estudados. Recomenda-se,
pois, que o professor reflita sobre suas atividades e leve em considera¢cdo 0 movimento entre
os diferentes ambientes de aprendizagem.

O ambiente do tipo (2) também é desenvolvido com referéncia a Matematica Pura.
Porém, muda-se a perspectiva da lista de exercicios para 0s cenarios para investigacdo. A
atividade proposta nesse ambiente vai além do objetivo de aplicar regras e formulas pré-

estabelecidas, como podemos observar no exemplo a seguir:

Considere duas fungdes, f e g, da forma f(x) = ax + b e g(x) = cx + d. (Os
parametros a, b, ¢ e d podem ser quaisquer valores em R, e as funcdes f e g
devem ser funcbes de R em R.) Seria possivel dizer de antemé&o algo sobre os
graficos das funcgdes f, g, -1, g-1, gof, fog, f-tog-! etc.? E, que tal se um novo
conceito, //, que indicasse a interse¢do dos graficos, fosse proposto? f//g
seria, assim, a intersecdo entre os graficos das funcbes f e g, caso eles se
interceptassem de fato. Com esse novo conceito em méos, poder-se-ia
identificar interse¢des como f//g, f-1//g-1, fligof, gof//g-* etc. (SKOVSMOSE,
2014, p. 47).

O exemplo evidencia que a intencdo do professor com esse tipo de questdo vai além

do aluno encontrar a equacéo da fungéo inversa ou desenhar os graficos das fungdes. Por meio
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das perguntas sobre o que seria possivel dizer de antemdo sobre os graficos, ou sobre a
proposicdo de um novo conceito que indicasse a intersecdo dos graficos, a atividade exige
investigacdo, reflexdo e deducdo de hipoteses. Nesse caso, 0 aluno néo resolve as questdes
sem questionar os porqués das func@es inversa e composta. Ha4 também o envolvimento dos
alunos na realizagdo das atividades.

No ambiente de aprendizagem do tipo (3), as atividades fazem parte da referéncia a
Semirrealidade na perspectiva da lista de exercicios. Como ja anunciamos esses ambientes
apresentam uma situacdo criada, tomando por base um determinado contexto que se difere da
realidade dos alunos, cujo propdsito é estudar o conteldo matematico como exemplifica
Skovsmose (2014, p. 55):

Uma loja fornece macas ao preco de R$ 0,12 a unidade, ou R$ 2,80 por uma
cesta de 3 quilos (um quilo corresponde a 11 magés). Calcule quanto Pedro
economizaria se ele comprasse 15 quilos de macas, pagando o preco por
cesta em vez de pagar o0 preco por unidade.

Na situacdo supracitada, o pre¢o da unidade de macé e da cesta com trés quilos de
macds ndo é real. Isso significa que o objetivo da situacdo nao € discutir se o valor da maca
esta alto ou baixo ou mesmo quem a produziu e como ela é produzida. O que é relevante na
atividade é a comparacédo entre os precos da compra de macds por unidade ou do preco por
cesta. Assim, basta resolver os célculos.

Ja o ambiente do tipo (4) faz referéncia a Semirrealidade na perspectiva de cenarios
para investigacdo. Nesse ambiente, a situacdo é explorada e as respostas envolvem os
contetdos matematicos e a reflexdo sobre o contexto. A situacdo é aberta ao debate, os alunos
defendem suas ideias, tomam decisOes, trabalham em grupo, investigam situacOes e discutem
os resultados. O professor faz o convite para que os alunos explorem e busquem explicagoes
sobre a situacéo.

Como exemplo desse ambiente, Skovsmose (2014) relata parte do Projeto
Planejamento Urbano em que os seus participantes foram convidados a se imaginarem
ocupando a funcdo de gestor ou gestora de um municipio. De acordo com o autor, 0S
participantes desse projeto tomaram decisbes sobre o funcionamento da gestdo publica,
planejaram obras, analisaram o orcamento, dentre outras questdes. A situagcdo néo € real, mas
mobiliza os estudantes a refletirem sobre o contexto e a resolver as situacGes propostas.
Muitas descobertas podem ser exploradas nesse tipo de ambiente quando a situagdo

apresentada é analisada para além do célculo.
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O ambiente do tipo (5) faz referéncia a vida real na perspectiva da lista de exercicios.
Os dados utilizados, nesse ambiente, vém da vida real. Muitas vezes, professor e alunos
discutem sobre os dados presentes em reportagens de jornais, revistas, sites da internet, entre
outros. Mesmo com os dados da realidade, a atividade é centrada no contetdo e na repeticao
de formulas. Nao ha reflexdo sobre os dados ou levantamento de questdes a respeito do que
tratam as situacdes apresentadas. E possivel que o professor apresente os dados baseados em
um tema ou questdes sociais e depois abandone o debate sobre o tema para aplicar as regras
do conteido matematico. Assim, a lista de exercicios é dominante e os alunos ndo refletem
sobre os dados utilizados inicialmente.

No ambiente de aprendizagem do tipo (6), a atividade diferencia-se da situacédo
anterior. A referéncia diz respeito a realidade, mas a atividade é proposta em um cenario para
investigacdo. Isto implica dizer que o professor incentiva 0 debate sobre o tema e abre
possibilidades para a investigagdo. Em concordancia com Skovsmose (2008), atividades com
essas caracteristicas sdo necessarias para refletir sobre o papel da Matematica na sociedade. E
uma maneira de interpretar situacGes e tentar propor mudancas estudando conteddos
matematicos. Nesse sentido, o contetdo é explorado tanto quanto a situacdo real em que ele
faz parte.

A Educagdo Matemaética Critica se preocupa com as formas com as quais se aprende
matematica na escola e esta voltada para a formacao politica e social dos sujeitos. A EMC
nasceu de questionamentos como: para quem a Educacdo Matematica deve estar voltada? A
guem interessa que a Educacdo Matematica seja organizada dessa maneira? Esses
questionamentos sdo essenciais para que o papel da Educacdo Matematica na
contemporaneidade seja repensado e tratado nas pesquisas.

De acordo com Valero, Andrade-Molina e Montecino (2015), as pesquisas envolvendo
as preocupacOes evidenciadas pela Educacdo Matematica Critica tém concentrado maior
interesse em trés questdes: (i) critica ao uso da matematica na sociedade; (ii) relacdes entre
educacdo matematica, democracia, justica social, equidade, inclusdo-exclusdo; (iii) novas
praticas educativas. Nossa intencdo é apresentd-las resumidamente para, posteriormente,
situarmos as questdes que permeiam este estudo.

No que se refere ao uso da matematica na sociedade, as pesquisas chamam a nossa
atencdo para a necessidade de constituir um pensamento critico para enfrentar o

desenvolvimento social e tecnoldgico. Os trabalhos que tratam sobre esses aspectos discutem,
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sob o olhar da Educacdo Matematica Critica, o poder formatador da matematica®’ e
guestionam como a matematica tem sido associada aos avancos tecnoldgicos. Nesse sentido,
as pesquisas de Bennemann (2013) e Costa (2012) revelam a importancia do debate sobre os
interesses ocultos dos mecanismos de desenvolvimento das tecnologias da informacdo e
comunicagéo no Brasil.

Sobre as relagbes entre a educagcdo matematica, democracia e justica social as
pesquisas levam em consideracdo as relacdes de poder e discutem conceitos inspirados nos
estudos de Paulo Freire como conscientizacdo, emancipacdo, autonomia, didlogo, entre
outros. Estudos dessa natureza discutem a transformacéo do papel tradicionalmente atribuido
a matematica, caracterizada pela universalidade dos conhecimentos, para estabelecer outras
relacdes entre a ciéncia e a sociedade.

Em concordancia com Frankenstein (2012), o objetivo da Educacdo Matematica
Critica é contribuir para um mundo mais justo. Esse objetivo vai além do conteudo especifico
e pode apresentar propostas para a justica social e tratar questfes relacionadas ao contexto
politico e social da sociedade.

Nessa perspectiva, Knijnik (2001) apresenta uma analise da Educacdo Matematica sob
dois eixos: exclusdo social e politica do conhecimento. No primeiro eixo, a autora critica a
exclusdo social provocada pelo acesso limitado ao conhecimento matematico referente aos
processos sociais conectados & educacdo. No segundo eixo, a autora destaca a dimensdo
politica e as relacdes de dominacao estabelecidas na definicdo do curriculo. Para ela, o outro
lado desse cenario consiste em “problematizar a politica do conhecimento dominante”
(KNIINIK, 2001, p. 18) em contraposi¢do a proposta curricular hegemonica do ensino da
Matematica.

Nessa mesma direcdo, encontramos pesquisas que tratam sobre inclusdo-exclusdo
(MARCONE, 2015; MOURA, 2015); foreground de estudantes em experiéncias ndo formais
(BIOTTO FILHO; 2015), equidade e Educacdo Matemética (SILVA, 2016). Os trabalhos
trazem em comum um debate politico que coloca em evidéncia a Educagdo Matematica contra
qualquer tipo de exclusdo, opressdo e exploracéo.

No que diz respeito as investigacbes que envolvem as novas praticas educativas
observam-se preocupacdes por parte dos pesquisadores em intensificar o debate da dimenséo
politica da Educacdo Matemaética e possibilitar a imaginacdo pedagdgica de novas situacdes
na sala de aula, estabelecendo relacOes entre a situacdo atual e a situacdo ideal. O trabalho

12'\/er Skovsmose, Yasukawa e Ravn (2015).
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com projetos envolvendo o movimento entre os diferentes ambientes de aprendizagens
(BIOTTO FILHO, 2008) e o estudo sobre dialogo em cenarios para investigacdo (MILANI,
2015) séo exemplos de trabalhos que tratam sobre as novas praticas educativas.
Independentemente das tematicas, as pesquisas que tratam sobre a Educacdo
Matematica Critica revelam que ela ndo é uma metodologia de ensino, um modelo, ou uma
disciplina curricular. Ela se constitui na relagdo com a sociedade e tem por objetivo discutir
preocupacdes a respeito da Educacdo Matematica, seja quanto ao uso das tecnologias, das
relacBes de poder que envolvem a democracia, a justica social ou as praticas inovadoras

educativas.

5.2 Aproximacoes entre a Educacdo Matematica Critica e a Educacdo do Campo

Apresentamos, nesta se¢do, conceitos propostos por Skovsmose (2014) presentes na
Educacdo Matemaética Critica: diversidade de condicdes, foregrounds dos estudantes, diélogo,
cenarios para investigacdo e critica que se aproximam dos principios e fundamentos da
Educacdo do Campo.

Para discutir as aproximacoes entre a Educacdo Matematica Critica e a Educacdo do
Campo retomamos 0s objetivos e as finalidades dos dois dominios. Do mesmo modo que a
Educacdo Matematica Critica discute a formacdo do sujeito educativo na perspectiva da
emancipacdo humana e aponta 0 ensino de matematica como uma ferramenta capaz de
fornecer subsidios necessarios para o desenvolvimento profissional, humano e politico, a
Educacdo do Campo tem o proposito de superar a dominagdo e a exploracdo do agronegocio
no campesinato e se propde a discutir, de maneira critica, outro projeto de educacéo e de
campo de modo articulado ao desenvolvimento econdmico, social, cultural e intelectual da
populagdo camponesa.

A Educacdo do Campo ¢ alicercada na dialética da transformacdo social e fundamenta-
se nos mesmos objetivos que movem a luta pela justica social. Ela admite a
complementaridade entre os bindmios campo/cidade, rural/urbano, local/universal e
democratico/afirmativo. As estratégias de ensino adotadas pelo professor devem priorizar o
dialogo entre os saberes escolares sistematizados, a cultura, 0 modo de vida do camponés e as
perspectivas futuras, problematizando e investigando a realidade escolar e comunitaria. O
olhar do professor sobre o ensino de Matemaética e o desenvolvimento do campesinato torna-

se fundante e precisa incidir a discussao politica e social no planejamento das aulas, nas
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escolhas dos contetdos e problemas matematicos, bem como nas proposi¢oes de atividades
didatico-metodoldgicas.

Em meio a critica que podemos realizar sobre o ensino de conteldos matematicos
apresentamos, a seguir, os conceitos diversidade de condi¢des, foreground, didlogo, cenarios
para investigacao e critica e as suas aproximagdes com a Educacdo do Campo.

Diversidade de condi¢des

Inspirado nas fotos do livro O berco da desigualdade, Skovsmose (2014) reflete sobre
a diversidade de condigdes socioecondmicas de diferentes paises. Apesar dessas diferencas, 0
autor aponta que, na maioria das vezes, as pesquisas em Educacdo Matematica se concentram

nas escolas mais favoraveis economicamente. Ele assegura que,

Ha certo tipo de favorecimento, que se da primeiramente no processamento
dos dados empiricos, e se multiplica depois nas analises tedricas que tomam
esses dados como base. E bem possivel que o ensino e a aprendizagem de
matematica sejam apresentados na literatura cientifica da &rea como se o
mundo fosse repleto de escolas ideais, professores ideais e alunos ideais
(SKOVSMOSE, 2014, p. 30).

Com essa reflexdo, Skovsmose (2014) chama a atengdo para percebermos que ha
outros aspectos presentes na sala de aula que devemos considerar e descrever nas pesquisas,
entre elas, as condicdes de ensino e aprendizagem da escola e dos estudantes. No caso das
pesquisas que tratam sobre a Educacdo do Campo entendemos que pode ser abordado: se 0s
estudantes tém livros didaticos, acesso a informaética, se tém fome, se tém terra, se participam
das atividades no campesinato, dentre outras. De acordo com o autor olhar para a diversidade
de condicGes do aluno refletindo sobre as dimensdes sociais, econémicas e politicas € uma
preocupacao inerente a Educacdo Matematica Critica, visto que refletir sobre as condic¢des das
pessoas faz parte da luta pela justica social, contra a opressao da humanidade.

Na Educagdo do Campo, o debate sobre a diversidade de condi¢Bes é o primeiro dos
cinco principios definidos no Art. 2° do Decreto Nacional n® 7.352/2010, a saber: “I - respeito
a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos, econémicos,
de género, geracional e de raga e etnia” (BRASIL, 2010a, p. 1). E uma maneira de respeitar o
modo de vida e de trabalho dos diferentes povos do campo. A Licenciatura em Educagéo do
Campo ¢ realizada em Alternancia Pedagdgica para atender a diversidade dos camponeses.

Nesse sentido, compreendemos que a diversidade de condi¢des dos camponeses € um tema de
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interesse da formacéo de professores de Matematica em Cursos de Licenciatura em Educacgao

do Campo.

Foreground dos estudantes

Foreground significa perspectivas futuras, sdo possibilidades de acontecimentos na
vida das pessoas com base nas suas expectativas, intencdes, desejos, sonhos, incluindo seus
medos, obstaculos e frustracdes. Skovsmose (2014) apresenta uma relacdo entre o foreground
dos estudantes e a aprendizagem nas aulas de Matematica. O autor afirma que, “para
aprender, o individuo precisa tomar iniciativas, ter planos, agir. E um processo repleto de
intengdes ¢ motivos” (2014, p. 38).

Em acordo com o autor entendemos que o foreground além de influenciar as intengdes
em aprender Matematica revela os objetivos dos estudantes quanto a transformacdo social.
Nesse sentido, é provavel que as intengdes de aprendizagens e perspectivas futuras da
populacdo do campo sejam direcionadas para a mudanca das condic¢des de vida no campo
frente a opressdo e exclusdo social historicamente enfrentada pelos camponeses na luta por
direitos e Reforma Agraria, o que diferencia, sobretudo, das expectativas de estudantes em
condicBes econdmicas favoraveis e livres da opressdo enfrentada no campesinato.

E importante frisar que, de um modo geral, as pesquisas que tratam sobre a realidade
dos camponeses discutem somente o background sem estabelecer relacdo com o foreground
dos estudantes. Em concordancia com Skovsmose (2014) consideramos que € necessario
investigar as intencdes futuras e as suas relagdes com o background dos estudantes no ensino
de conteudos matematicos com referéncia a vida real.

Entendemos que a relacdo entre os conteddos matematicos e as dimensdes do
campesinato ndo se trata de inserir na sala de aula atividades com nomes de animais, de
plantagbes, ou quaisquer outras situagcbes somente porque fazem parte da realidade dos
alunos. Entendemos que a relacdo com o campesinato acontece quando ocorre a critica ao
projeto de territdrio vigente e também as possibilidades futuras desse territério. Nesse sentido,
é possivel relacionar conteidos matematicos com as condi¢des de vida do camponés e da
camponesa, a luta pela terra, as condic¢des climaticas da regido, as questdes ambientais, dentre

outras.

Dialogo
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Inspirados nas ideias freireanas sobre o dialogo na perspectiva da libertacdo humana,
Alrg e Skovsmose (2006) consideram que dialogar € uma maneira de respeito, cooperacao e
confianca mutua. Ao revisitar as obras de Paulo Freire, Zitkoski (2015) afirma que o dialogo
ou a dialogicidade é uma categoria central para a educacdo emancipatéria. De fato, Freire
(1987) acentua que a dialogicidade é a esséncia da educacdo como préatica da liberdade e que
é por meio dela que a educacéo estabelece a relagdo com a sociedade.

O dialogo é fundamental para constituir a triade da Educacdo do Campo: campo,
educacio e politicas publicas (CALDART, 2009). E uma maneira de relacionar as atividades
escolares com a luta dos movimentos sociais e sindicais do campo pela questdo agraria e por
politicas puablicas, que ao longo dos anos, vem a partir da forca e da pressdo exterior,
contribuindo para a transformacao da escola e da sociedade (MOLINA; ANTUNES-ROCHA,
2014). Portanto, o ato de dialogar, na acepcdo da funcdo atribuida ao ensino para a
emancipacao e a transformacdo social € uma preocupacao da Educacdo Matematica Critica e
também da Educacdo do Campo.

Nas aulas de Matemética o dialogo, de acordo com Alrg e Skovsmose (2006),
contribui para a aprendizagem dos alunos. Os autores esclarecem que néo ha dialogo sem que
professores e alunos realizem uma investigacdo, sem correr riscos para sair da zona de
conforto e sem promover a igualdade. Com efeito, os trés aspectos: realizar uma
investigacao, correr riscos e promover a igualdade alertam para percebermos que nem tudo
que chamamos de dialogo pode ser entendido como o dialogo relacionado a emancipacao e
ainda que os trés aspectos caracterizem o conceito de dialogo quando relacionado a
aprendizagem de contetidos matematicos.

No que diz respeito ao aspecto realizar uma investigacdo Alrg e Skovsmose (2006, p.
123) argumentam que professores e alunos sdo levados pela curiosidade a pesquisar um tema
social ou o conceito da propria Matematica. Para eles, “0s participantes desejam descobrir
algo — eles querem obter conhecimentos e novas experiéncias. O processo de dialogo
incentiva as pessoas a compartilhar o seu desejo de investigar”. Na Educacdo do Campo, a
investigacdo é essencial para refletir sobre os contetdos escolares e buscar conhecer as
dimensdes politica, social e cultural do campesinato. E comum os professores realizarem,
nesse caso, a investigacdo sobre o modo de vida no campo, os conflitos, a luta pela terra e
pela dignidade, dentre outros exemplos.

O aspecto correr riscos, no contexto da sala de aula, significa dizer que € possivel o
professor sair de uma situacdo que aparentemente é confiavel no ensino de conteldos

matematicos para aceitar que o imprevisivel levara a uma nova experiéncia sobre o exercicio
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da docéncia. Essa mudanca ndo é simples de acontecer, pois como afirmam Alrg e Skovsmose
(2006, p. 128), “ndo ha respostas prontas, conhecidas de antemao, para os problemas. Elas
surgem através de um processo compartilhado de curiosa investigacao e reflexdo coletiva,
com o propésito de obter conhecimento”. Contudo, o0s autores explicam que a
imprevisibilidade ndo deve ser um desconforto exagerado que leve os alunos a desistir ou
ficar frustrados com a situacao.

Penteado (2001) esclarece que a mudanca da zona de conforto para a zona de risco
causa incerteza e medo. Em comum acordo com a autora, entendemos que 0s professores
podem se sentir inseguros durante a resolucdo de um problema que apresentam varias
respostas. Esse tipo de inseguranca pode ocorrer no ensino da Matemética em escolas do
campo, quando a atividade proposta exigir o pensar junto, a reflexdo e a busca dos porqués.
Compreendemos que para relacionar conteudos matematicos com o campesinato vale a pena
correr riscos tanto pela posicdo politica frente a luta contra a opressao do camponés quanto
pela descoberta das diferentes estratégias de aprendizagem do contedldo matematico.

Em relacdo ao aspecto promover a igualdade, Alrg e Skovsmose (2006) acentuam que
o termo igualdade foi utilizado no sentido de equidade atribuido por Adler (2001). Por sua
vez, Silva (2016), embasado nos principios da diferenca de John Rawls, afirma que a busca
por justica social pode ser considerada como equidade na Educacdo Matematica. Na
Educacdo do Campo o respeito a diversidade é um dos principios estruturantes que evidencia
a luta por justica, diferentemente da igualdade. O campesinato tem sua identidade prépria e se
opde ao agronegdcio. A batalha dos camponeses ndo se da para se igualar ao modelo do
agronegocio, longe disso, a disputa entre eles realga as contradi¢gdes que os envolvem. Sendo
assim, no aspecto promover a igualdade considera-se promover a equidade, ou a justica
social.

Tomando por referéncia a sala de aula, Alrg e Skovsmose (2006) esclarecem que a
ideia de promover a igualdade se d& quando ndo ha imposi¢édo no dialogo. Milani et al. (2017)
reforcam essa ideia e afirmam que o didlogo pressupde equidade entre os atores. Nesse caso,
as atividades propostas pelo professor exigem um convite para que os alunos participem. Isso
implica dizer que vai depender do convite e da relacdo de confianca entre eles para que o
convite seja aceito, “a forma de contanto ¢ importante para que, em uma relacao naturalmente

desigual, a igualdade seja promovida” (2017, p. 132). Os autores acrescentam ainda que

Com base na autoridade, ndo se pode impor um didlogo de forma alguma.
Um didlogo s6 pode desenrolar-se por meio de suas proprias fontes
dindmicas, pelas perspectivas, emogdes, intengdes, reflexdes e acbes de
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parceiros em posi¢cfes as mais igualitarias possiveis. Esse principio de
igualdade é um elemento definitivo da pedagogia de Freire (ALRQ;
SKOVSMOSE, 2006, p. 133).

Na Educacdo do Campo esse elemento é central. Ndo é possivel dialogar com os
movimentos sociais e sindicais, com lideres comunitarios ou com qualquer pessoa se houver
imposicdo. O didlogo, nesse sentido, é também uma maneira de desconstruir as relacdes de
superioridade e exploracédo historicamente instituidas no campo.

Para além dos trés aspectos: realizar investigacdo, correr riscos e promover a
igualdade, Alrg e Skovsmose (2006) destacam que o dialogo contém oito atos dialdgicos que
compdem o Modelo de Cooperagdo Investigativa (Modelo-Cl): estabelecer contato, perceber,
reconhecer, posicionar-se, pensar alto, reformular, desafiar e avaliar. Esses atos envolvem,
pelo menos, duas pessoas em uma relacdo de equidade e exigem realizar uma investigacéo e
COrTer riscos.

Estabelecer contato é o inicio do convite ao didlogo. Ele ocorre quando o0s
participantes abrem possibilidades para realizarem uma atividade de cooperacdo. E para os
autores uma forma de criar uma sintonia e de prestar atencdo ao outro. Nas aulas de
Matematica, por exemplo, o professor ao propor a atividade convida o aluno a se envolver e
buscar respostas a questdo. O contato é estabelecido quando o aluno aceita esse convite e
mantém o contato com o professor. Do mesmo modo, esse ato pode ser tratado na Educacéo
do Campo quando o contato vai além da relacdo professor-aluno para envolver outros
participantes do campesinato.

No ato dialdgico perceber, os participantes discutem os objetivos da atividade
cooperativa e descobrem algo novo. Perceber significa expor as suas préprias expectativas
para 0 grupo. E 0 momento em que as intengdes do outro sio reveladas e passam a ser
analisadas pelos participantes juntamente com a analise das possibilidades que podem surgir.
No debate sobre a Educacdo do Campo esse ato € fundamental para que os participantes
compreendam as expectativas dos participantes sobre o campesinato.

Ja no ato de reconhecer surge a oportunidade de reconhecer se as propostas atendem a
perspectiva da transformacdo social e da cooperacdo mutua ou atendem aos interesses da
dominacdo e exploracdo. No estudo dos contetdos matematicos os participantes podem
reconhecer a natureza do problema matematico ou como exemplificam Alrg e Skovsmose
(2006, p. 109) “significa ser capaz de reconhecer um principio ou algoritmo matemético que

surge do processo conjunto de percepcao”.
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Para acontecer o ato dialdgico posicionar-se, alguns conceitos devem ser conhecidos
anteriormente pelos participantes. E um momento politico em que os participantes defendem
ou rejeitam argumentos. O posicionamento é uma maneira de dizer 0 que pensa e de estar
receptivo a critica de suas posigdes. “Posicionar-se nao significa sustentar uma posicdo
porque ela é pessoal e tem que ser defendida a qualquer custo” (ALR@; SKOVSMOSE, 2006,
p. 113). Significa, pois, uma posi¢do temporaria e ndo definitiva. Na Educacdo do Campo
tomar posicdo é fundamental na luta por politicas pdblicas e na defesa da identidade do
territorio.

O ato dialégico pensar alto significa verbalizar, tonar publicos os pensamentos, as
ideias e os sentimentos durante a atividade seja sobre o estudo de contetdos mateméaticos com
a socializacao do raciocinio matematico para entender o erro e comunica-lo ao grupo, ou seja,
em relacdo aos principios da Educacdo do Campo.

No que diz respeito ao ato reformular, Alrg e Skovsmose (2006) acentuam que pode
ser iniciado no momento do debate para conferir se as ideias expostas foram entendidas
corretamente. E uma maneira de detalhar e justificar as questdes ja apresentadas para que
possam ser reformuladas no coletivo e que atendam aos interesses comuns.

Desafiar significa ir além do que a principio € idealizado. E uma tentativa de
questionar os conhecimentos sobre o contetdo e mudar de direcdo. Um desafio pode
acontecer por meio de uma nova posi¢do, proporcionada durante a analise das perspectivas
anteriores. Ele pode confirmar um conhecimento ou refutd-lo, a depender das descobertas e
dos argumentos expostos.

Avaliar envolve muitos fatores, tais como: andlise de erros, nimero de acertos,
criticas, tanto no ensino de contetdos matematicos quanto no estudo e nas proposi¢fes da
Educagdo do Campo. Conforme anunciam Alrg e Skovsmose (2006, p. 117), “na avaliacao, os
aspectos emocionais e cognitivos do processo de investigacdo convivem lado a lado”. Em
outras palavras implica dizer que, na investigacdo, os sentimentos sdo também revelados
juntamente com os aspectos que promovem a aprendizagem e que é importante avaliar o
trabalho realizado, os argumentos construidos, as estratégias, as posi¢cGes tomadas e 0s
resultados obtidos.

Em suma, o dialogo é central para nossa pesquisa, para 0 processo de ensino e de
aprendizagem da Matematica e para o Movimento Nacional por uma Educacdo do Campo.
Ele assume, sobretudo, uma postura politica que se caracteriza pelo respeito ao outro e pela

intencdo de promover a justica social.
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Cenarios para investigacao

O cenario para investigacdo é uma perspectiva ideoldgica constituida em
contraposi¢do a maneira de propor o ensino de contetidos matematicos baseado na lista de
exercicios e na repeticdo para a memorizacdo de formulas. Adentrar em um cenério significa
inserir a investigacdo sobre conceitos da prdépria Matemética e sobre questbes politicas,
sociais e culturais da sociedade nas aulas de Matematica. Esses cenarios formam ambientes de
aprendizagem com atividades matematicas que déo suporte a um trabalho investigativo, no
qual os alunos sdo convidados a realizar descobertas, a refletir sobre suas proprias davidas, a
buscar explica¢cdes de fendbmenos e a defender suas perspectivas e hipdteses. Nesse sentido, 0s
cenarios para investigacdo atendem também aos objetivos de pesquisas inerentes a Educacao
do Campo sobre as questdes que envolvem o campesinato.

Segundo Skovsmose (2014), um cenério para investigacdo € constituido a partir do
momento em que os alunos aceitam o convite (e se assumem como participantes) desse

processo de investigacdo. Em estudos anteriores o autor elucida que

Um cenério para investigacdo é aquele que convida os alunos a formular
questBes e a procurar explica¢des. O convite é simbolizado por seus “Sim, o
que acontece se...?”. Dessa forma, 0s alunos se envolvem no processo de
exploracdo. O “Por que isto?” do professor representa um desafio, e os “Sim,
por que isto...?”” dos alunos indicam que eles estdo encarando o desafio e que
estdo em busca de explicagbes (SKOVSMOSE, 2008, p. 21).

Ao propor 0s cenarios para investigagdo nas aulas de matematica, o autor anuncia que
a intencdo do professor se contrapde as situacdes de ensino e de aprendizagem em que ele era
0 centro das atencdes para dar lugar a ambientes que abrem possibilidades para o dialogo e a
promocao da igualdade entre o professor e os estudantes. Na Educacdo do Campo, o convite é
essencial. Nao se concebe discutir a luta por justica social dos camponeses se na sala de aula a
relacdo for de opressao e desrespeito. Esse convite também deve ser realizado na relacdo com
0S camponeses e 0s movimentos sociais e sindicais do campo.

Os ambientes de aprendizagem que apresentamos sédo fundamentais para estabelecer a
relacdo entre os contetdos matematicos e as dimensbes do campesinato. Na Educacdo do
Campo os ambientes dos tipos (2), (4) e (6) sdo essenciais para a discussao das dimensdes
politica, social e cultural com a Matematica. E um vasto campo para propor projetos sobre o
campesinato. Com efeito, a investigacdo dos dados, a depender da questdo trabalhada, podera
contribuir para o debate sobre a importancia da alimentacdo de base agroecoldgica, a origem

dos alimentos consumidos pelas familias e a contaminagdo por agrotoxicos, a violéncia no
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campo, a luta pela Reforma Agréria dentre outras. Também poderad contemplar uma discussao
sobre 0s aspectos histéricos da luta dos camponeses no Brasil contra a exploracdo e a
opressao dos grandes latifundiarios e refletir sobre as perspectivas futuras dos estudantes.

Assim, por meio de atividades de referéncia a realidade em cenarios para investigacdo
o professor podera trabalhar a relagdo entre os conteddos matematicos e as dimensdes
politicas, sociais e culturais do campesinato e, ainda, aprofundar conceitos e propriedades da
propria matematica dos ambientes (1), (3) e (4), conceitos e principios da Educacdo Campo,
Educacdo Indigena, Educacdo Quilombola, ou outras experiéncias formais e ndo formais.

Mesmo reconhecendo a importancia do ambiente do tipo (6) para as questdes politicas
e sociais € importante esclarecer que 0s demais ambientes também tém as suas relevancias ou
como afirma Skovsmose (2014, p. 61) “pode parecer, a primeira vista, que a solu¢do dos
problemas da educacao seria a adocao imediata de milieus do tipo (6), mas ndo é bem assim”.
De fato, 0 movimento entre os ambientes de aprendizagem das duas perspectivas, seja de
cendrios para investigacao para a lista de exercicios ou da lista exercicios para propor cenarios
para investigacdo, é essencial no processo de ensino e aprendizagem de conteldos
matematicos.

Sendo assim, cabe ao professor propor estratégias que evitem o excesso de atividades
de apenas um tipo de ambiente, visto que os ambientes de aprendizagem ndo devem ser
concebidos como inadequados a aprendizagem. Um exemplo disso pode ser compreendido se
um professor propuser cenarios para investigacdo e depois utilizar os exercicios para estudo
do conteddo matematico ou mesmo quando a atividade tem inicio com o exercicio e depois €
proposta em cenarios para investigacdo. Entendemos que o movimento entre os ambientes
tanto pode acontecer entre perspectivas: lista de exercicios e cenarios para investigagdo como

entre os trés tipos de referéncias: matematica pura, semirrealidade e realidade.

Critica

A critica é um ato politico que pode possibilitar a transformacéo da realidade. E uma
maneira de ler e interpretar a sociedade. Skovsmose (2017) considera que na Educacéo
Matematica a incerteza e a responsabilidade resultam em preocupacdes e que a critica é como
um convite para compartilhar as preocupacdes. Entendemos que reagir as situacfes seja
referente ao ensino de conteldos matematicos ou de outras questdes presentes na sociedade é

uma maneira de assumir responsabilidades e compartilhar ideias. Na Educacdo do Campo, a
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critica pode contribuir para reagir contra a violagdo dos direitos dos camponeses, 0 uso de
agrotoxico e a mercantilizacdo da educacao.

De acordo com Skovsmose (2007), existem diferentes tipos de preocupacgdes quanto
aos possiveis papéis da Educacdo Matematica: seja sobre os obstaculos de aprendizagem, com
o discurso sobre 0s aspectos sociopolitico, como racismo, sexismo e elitismo, com a relagéo
entre a Educacdo matematica e a democracia. Em exemplos desse tipo, a critica ndo faz parte
das aulas de Matemética como tema transversal, como um método de ensino ou como um
contetdo da disciplina. Ela faz parte da concepcdo de educacdo e transcende a escola. Na
Educacdo do Campo, a critica faz parte da luta pela transformacdo da escola e do campo e
pelo acesso as politicas publicas.

Para esta pesquisa a critica € central, visto que buscamos compreender a relacédo entre
0 ensino de contetdos matematicos e as dimens@es politica, social e cultural do campesinato
na Licenciatura em Educacdo do Campo. Néo ha relacdo sem reagir frente as situagdes do
campesinato e sem compartilhar com os estudantes, camponeses € movimentos sociais essas
ideias.

Entendemos que assim como a critica, os conceitos dialogo e investigacao tratados na
Educacdo Matematica Critica sdo primordiais para o professor constituir uma relacdo entre os
contetdos matematicos e as dimensfes do campesinato. Para compreendermos como isso

acontece na LEdoC apresentamos, a seguir, o itinerario metodoldgico dessa pesquisa.
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6 ITINERARIO METODOLOGICO

Apresentamos 0 método de pesquisa, 0S cursos investigados, 0s instrumentos
utilizados para a coleta e producdo de dados e os procedimentos utilizados na anélise.

A pesquisa é de cunho interpretativo porque, como afirmam Cohen, Manion e
Morrison (2001), é construida por meio da interpretacdo de descobertas e acontecimentos que
surgem ao longo do percurso. Nesse itinerario, buscamos compreender a relacdo entre os
contetdos matematicos e as dimensdes politica, social e cultural na formacdo de professores
de Matemaética de Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo. Para tanto, levamos em
consideracdo que a pesquisa qualitativa e quantitativa ndo se opde, pois, como acentua Pires
(2014, p. 49), “ndo ha oposi¢do verdadeira entre a natureza dos dados e a ambigdo de
evidenciar a verdade e de adquirir um conhecimento sistematico do real por meio da pesquisa
empirica”. Por este dngulo, podemos dizer que ndo ha& dualidade entre elas, visto que 0s

pesquisadores podem explorar a relagdo quali-quanti a depender do fenémeno pesquisado.

6.1 O percurso metodoldgico

Apresentamos, nesta se¢cdo, 0s cursos investigados e os professores participantes,

ressaltando os critérios de escolhas.

Cursos e Universidades

Segundo Molina (2017), existem atualmente no Brasil 42 cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo em andamento em InstituicOes Federais de Ensino Superior (IES) das
cinco regides do pais. Desse universo, voltamos nossa atengdo aos cursos que formam
professores do campo com a area de Matematica. A principio realizamos um mapeamento
desses cursos que ofertam a &rea de Ciéncias da Natureza e Matematica, como indica 0
Quadro 7:

Quadro 5 - IES com LEdoC - Ciéncias da Natureza e Matematica

UF Universidades e Institutos Federais Ano do Edital

Universidade Federal do Recdncavo da Bahia —

BA Campus Feira de Santana (UFRB) 2012

DF Universidade de Brasilia — (UnB) 2008/2009/2012
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UF Universidades e Institutos Federais Ano do Edital
MA Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) 2009
MA Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do 2000
Maranhdo (IFMA)
MG Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)
MG Universidade Federal do Tridngulo Mineiro (UFTM) 2012
MS Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) 2012
PA Universidade Federal do Para (UFPA) — Campus 2012
Abaetetuba
PA Instituto Federal Educacéo Ciéncia Tecnologia - IFPA
PB Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) —
Campus Sumé
PR Universidade Tecnolégica Federal do Parand (UTFPR) 2012
— Campus dois vizinhos
RN Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Norte (IFRN) - Campus Canguaretama
Universidade Federal de Roraima (UFRR) — Campus
RR . 2012
Paricarana
Universidade Federal da Fronteira do Sul (UFFS) —
RS . 2012
Laranjeiras do Sul
SC Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) 2008/2009/2012

Fonte: Caderno do IV Seminario Nacional da Licenciatura em Educagdo do Campo (BRASIL, 2014, p. 21-29)

Para escolher as trés universidades investigadas, consideramos o contexto histérico do
surgimento dos Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo no Brasil nas regides
Nordeste, Sudeste e Centro-Oeste. Como ja anunciamos, as LEdoC foram implantadas a partir
de uma experiéncia piloto em quatro universidades federais: UFBA, UFMG, UnB e UFS.
Destas, somente a UFMG e a UnB continuam a ofertar o curso, sendo este, portanto, um dos
critérios que utilizamos. Consideramos também como critério a area de Matematica ser
ofertada separadamente da area de Ciéncias Naturais.

Além destas duas universidades, nos interessamos pelas experiéncias vivenciadas nos
cursos implantados no Nordeste por meio do Edital n° 2 de 2012 (BRASIL, 2012), nos quais
atendessem ao mesmo critério das duas universidades selecionadas com as &reas de
Matematica e Ciéncias da Natureza trabalhadas de maneira independente. Assim, para

escolher a terceira universidade realizamos um levantamento dos cursos ofertados na regido
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Nordeste, visando atingir também uma maior diversidade social e cultural. O levantamento

realizado culminou com a escolha do curso da LEdoC ofertado na UFRB.

a) Universidade Federal do Reconcavo da Bahia - UFRB

A UFRB é sediada na regido Nordeste e oferece o Curso de Licenciatura em Educacao
do Campo com duas habilitacbes: Matematica e Ciéncias Naturais. De acordo com o Projeto
Politico-pedagdgico do Curso publicado no ano 2013, o curso de LEdoC oferece 120 vagas
anuais na modalidade presencial e em Alterndncia Pedagdgica. 30 destas vagas sao

direcionadas a habilitacdo em Matematica:

Habilitacdo em Matematica (30 vagas) — que compreendera o estudo dos
componentes voltados ao Nucleo de Formagdo Especifico em Matemética e
a articulacdo destes conhecimentos com componentes dos Nucleos de
Formacdo em Desenvolvimento Territorial e de Formacgdo Pedagdgica
Integradora (PPC — UFRB, 2013, p. 31).

A carga horaria do curso esta distribuida da seguinte maneira:

Componentes Curriculares Obrigatérios: 2.346h
Préticas Pedagdgicas: 408h

Componentes Curriculares Optativos: 34h
Estagio Curricular: 408h

Carga horaria total: 3.398 (UFRB, 2013, p. 5).

No capitulo 6 apresentamos em detalhe a analise do PPC do curso e discutimos sobre a
articulacdo entre ndcleos formativos: formagdo geral, especifica, sociopolitica e integradora
(Cf. Anexo A).

b) Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG

A UFMG ¢ sediada na Regido Sudeste e anualmente oferece 35 vagas na LEdoC nas
seguintes habilitacdes: Ciéncias da Vida e da Natureza, Linguas, Artes e Literatura
Matemaética; e Ciéncias Sociais e Humanidades.

Na organizacdo curricular do curso, o aluno realiza as atividades do Tempo
Universidade em 25 dias com 8 horas diarias e no restante do periodo letivo desenvolve
atividades de estudo e pesquisa em seus locais de moradia e/ou trabalho, seguindo os

principios da Pedagogia da Alternancia (Cf. Anexo B). A duracdo do curso é de 4 anos “[...]
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oito periodos de Tempo Escola (TE) e oito periodos de Tempo Comunidade (TC)” (PPC —
UFMG, 2009, p. 21). A carga horaria esta distribuida da seguinte forma:

Formagéo Especifica: Formagao na Area — 64 créditos
Formacédo em Ciéncias da Educacéo — 47 créditos
Formacdo Integradora — 54 créditos

Formacdo complementar — 24 créditos.

Formagcdo Livre — 11 créditos (UFMG, 2009, p. 17).

c) Universidade de Brasilia — UnB

A UnB é sediada na Regido Centro-Oeste e o curso da LEdoC oferece anualmente trés
habilitacGes: Ciéncias da Natureza; Matematica e Linguagens. O curso tem uma carga horaria
total de 3525 horas/aula e 235 créditos, integralizadas em 8 etapas ou semestres presenciais
em regime de alternancia entre Tempo Universidade e Tempo Comunidade (Cf. Anexo C). A

carga horéria do curso esté distribuida por nucleo, da seguinte maneira:

a. Nucleo de Estudos Basicos = 795 h/a

b. Nucleo de Estudos Especificos = 1410 h/a

c. Nucleo de Atividades Integradoras = 1320 h/a, sendo 405 h/a de préticas
pedagdgicas, 405 h/a de estadgios acompanhados, 210 h/a de atividades de
pesquisa, 60 h/a de seminérios integradores e 240 h/a de outras formas de
atividades académico-cientifico-culturais (UnB, 2009, p. 22)

Como podemos observar os cursos apresentam carga horaria diferenciada, o que nos
motivou a compreender as suas especificidades, sem necessariamente estabelecer

comparacg0es entre eles.

Professores formadores

Os professores formadores de Matematica que atuam nos trés cursos foram aprovados
em concurso publico especifico. Para melhor compreendermos o0s processos seletivos,
analisamos os editais dos concursos dos quais participaram os professores que trabalham nas
instituicbes investigadas (Cf. Secdo 6.2 sobre o perfil dos professores formadores que
ensinam Matematica na LEdoC).

Para coletar dados nas universidades selecionadas enviamos uma carta aos
coordenadores dos cursos solicitando a permissdo para realizar a pesquisa (Cf. Apéndice A).

Apos recebermos a autorizacdo, solicitamos aos coordenadores o PPC de cada curso os
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contatos de todos os professores que ensinam Matematica na LEdoC. Em seguida enviamos
uma carta convite por meio do correio eletrénico para os professores, na qual explicitamos a
relevancia da participagdo para a pesquisa e solicitamos a assinatura do termo de
consentimento (Cf. Apéndice B).

Aceitaram o nosso convite 8 professores formadores de professores de Matematica,
sendo 3 professores que atuam na UFRB, 4 professores da UFMG e 1 professora que atua na
UnB. Todos os professores convidados da UFRB e da UFMG assinaram o termo de
consentimento. Na UnB enviamos o convite a 4 professores de Matematica, uma professora
aceitou o convite. Com o prop6sito de construir um vinculo de confianca, informamos que a
pesquisa atende ao uso exclusivo para a producdo cientifica, com o compromisso firmado de
manter o0 anonimato.

Assim, atribuimos nomes ficticios para esses professores com a finalidade de manter o
carater ético e confidencial da informacdo, conforme aceitacdo do termo de consentimento
(Cf. Apéndice B). Solicitamos, também, autorizacdo para gravacdo dos depoimentos em
audio. Os nomes ficticios foram atribuidos considerando a homenagem do MST aos lutadores
e lutadoras do povo brasileiro em comemoracio aos 30 anos do movimento®®, a saber: Paulo,
Anita e Milton (UFRB); Gregorio, Luiz Carlos, Olga e Salete (UFMG) e Margarida (UnB).

6.2 Instrumentos de coleta e producéo de dados

Lidke e André (2013) destacam que o pesquisador devera buscar um maior numero
possivel de elementos para compreender o fendmeno estudado. Para tanto, utilizamos os
seguintes instrumentos: analise de documentos, entrevistas e observagdo, que apresentamos a

sequir.
a) Andlise documental

Para Laville e Dionne (1999, p. 168), “A importancia dos documentos nas pesquisas
em ciéncias humanas ndo descarta todo recurso direto as pessoas: estas se mostram
frequentemente a fonte melhor adaptada as necessidades de informagdo do pesquisador”.

Segundo Cellard (2014), a andalise documental como método de investigacdo permite ao

13 A matéria sobre esta homenagem intitulada “MST langa cartazes em homenagem aos lutadores e lutadoras do
povo brasileiro” estd disponivel em: www.mst.org.br. Acesso em: ago. 2018.
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pesquisador desconstruir, triturar o material coletado e depois reconstrui-lo para responder ao
seu questionamento.

Concordando com estes autores, utilizamos a analise de documentos por entendermos
que os documentos se tornam uma fonte de evidéncias que fundamentam as afirmacgdes do
pesquisador e podem ser complementadas por outras técnicas. Tendo em vista que a selecéo
dos documentos em uma investigacdo cientifica ndo é aleatdria, optamos por analisar 0s
Projetos Politico-Pedagdgicos dos Cursos (PPC), visando atender ao objetivo de identificar
elementos que constituem a relacdo entre os contetidos matematicos e as dimensdes politicas,
sociais e culturais presentes nos Projeto Politico-pedagdgicos de Cursos de Licenciatura em
Educacdo Campo. Analisamos também o perfil do professor exigido nos editais de concurso
publico para professores da educacdo superior especificos para a LEdoC (Cf. Se¢édo 6.2 sobre
o perfil dos professores formadores que ensinam Matematica na LEdoC).

Com o intuito de analisar a relacdo entre os conteldos matematicos e as dimensfes
politica, social e cultural do campesinato sob a otica da Educacdo Matemaética Critica e da
Educacdo do Campo, analisamos os planos de trabalho construidos pelos professores
formadores para a oferta do componente curricular e as atividades propostas para o0 ensino de

contetdos matematicos.

b) Entrevistas

Para Branddo (2002, p. 40), “a entrevista ¢ trabalho, reclamando uma atencéo
permanente do pesquisador aos seus objetivos, obrigando-o a colocar-se intensamente a
escuta do que é dito [...]”. Fiorentini e Lorenzato (2012, p. 120) entendem que “a entrevista,
além de permitir uma obtencdo mais direta e imediata dos dados, serve para aprofundar o
estudo, complementando outras técnicas de coletas de dados [...]”. Ja Minayo (2008) adianta
que entrevistas que combinam perguntas fechadas e abertas oferecem a quem as realiza a
possibilidade de aprofundar o tema além do roteiro planejado.

Nessa perspectiva, realizamos entrevista com os oito professores formadores
selecionados com o objetivo de identificar a relacdo estabelecida por professores formadores
de Matematica de Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo entre os conteudos
matematicos e as dimensdes politica, social e cultural do campesinato.

Utilizamos a entrevista do tipo semiestruturada, por entendermos a importancia de um
roteiro de questdes, para atender 0s nossos objetivos e, a0 mesmo tempo, propiciar a liberdade

e o dialogo entre entrevistados e pesquisador (Cf. Apéndice C). Como afirmam Lidke e
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André (2013), é papel do pesquisador desenvolver a capacidade de ouvir o entrevistado

considerando, sobretudo, o respeito pela sua cultura e valores.

c) Observacéo de aula

Realizamos a observacao das aulas de trés professores, um de cada universidade, com
0 objetivo de analisar a relacdo entre os contetdos matematicos e as dimensdes politica, social
e cultural do campesinato sob a ética da Educacdo Matematica Critica e da Educacdo do
Campo.

Concordando com Freitas (2011), partimos do principio que a dindmica da sala de aula
é variada e complexa. Assim, optamos por acompanhar um componente curricular do Tempo
Universidade (TU) e analisar as atividades propostas para o0 Tempo Comunidade (TC) (Cf.
Apéndice D).

Observamos aulas dos componentes curriculares: Educacdo Matematica e Cidadania;
Estudo das Fungbes e Matematica Basica e Aplicada a Educacdo do Campo. O componente
curricular Educacdo Matematica e Cidadania faz parte do nucleo formativo especifico da
Matematica, ofertado na VI etapa ou 7° periodo letivo do curso da UFRB com um total de 3
créditos. J& o componente curricular Estudo das Func@es faz parte do grupo 1 do nucleo de
formacdo da area de Matematica do curso da UFMG com um total de 4 créditos. O
componente curricular Matematica Béasica e Aplicada a Educacdo do Campo faz parte do
Nucleo de Estudos Especificos (NEE) da area de Matematica do curso da UnB, ofertado com
4 créditos. Esses componentes foram selecionados em funcéo do nucleo formativo pertencer a
area de Matematica, da oferta nos periodos letivos de 2017.2 e 2018.1 e da disponibilidade
dos professores formadores.

Nos cursos da UFRB e da UFMG, a atividade para o tempo comunidade é socializada
durante um seminario integrador realizado no ultimo dia de aula do tempo universidade com a
participacdo de estudantes e professores do curso. Cada professor discute com o0s seus alunos
a atividade que passa a fazer parte de um plano de estudos para ser desenvolvido no tempo
comunidade.

No tempo universidade, as aulas na LEdoC acontecem no horario da manhé e da tarde
com o mesmo componente curricular. As aulas sdo realizadas de segunda a sabado, isto
porque na alternancia pedagodgica cada tempo universidade do periodo letivo acontece com
duracdo de um a dois meses com atividades no horario da manha e da tarde. Os demais meses

do mesmo periodo letivo sdo dedicados ao tempo comunidade.
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Durante as observacoes, algumas respostas dos alunos foram levadas em consideracéo
para evidenciar o didlogo entre eles e o professor. Contudo, é importante salientar que nosso
foco esta na participacdo do professor, com o objetivo de analisar as aulas a luz do dialogo, da
investigagdo e da critica na relacdo estabelecida entre os conteddos matematicos e o
campesinato.

Os registros foram realizados durante e apOs cada encontro observado, buscando

ressaltar como meio de compreender cada elemento, seja de caracter explicito ou implicito.

6.3 Categorias analiticas

Em consonancia com Minayo (2008), entendemos que para analisar e interpretar o0s
dados de uma pesquisa € necessario superar o empirismo para adentrar a realidade do
fendmeno investigado. Isto significa ir além das aparéncias ou das hip6teses a priori do
pesquisador para garantir a fidedignidade das informagdes.

Assim, para analisarmos os dados produzidos tomamaos por referéncia os estudos sobre
a formacdo de professores de Matematica, a Educacdo do Campo e a Educacdo Matematica
Critica para delimitarmos as categorias analiticas. Como afirma Vala (2014, p. 110), “as
categorias sdo elementos chave do cddigo do analista”, ou seja, oferecem subsidios para
compreensdo da mensagem central dos materiais em andalise. Segundo Franco (2008), elas
podem ser construidas de duas maneiras: a priori e a posteriori. As categorias a priori sdo
construidas com base na fundamentacéo teorica articulada e as delimitadas a posteriori séo
fundadas nas respostas e interpretacdes do material coletado. No nosso estudo delimitamos as
categorias a priori, porém sem desconsiderar a possibilidade de que outras pudessem emergir
dos resultados da pesquisa.

Para definir as categorias analiticas, tomamos por referéncia os estudos de Skovsmose
(2014) e Alrg e Skovsmose (2006) sobre a Educacdo Matematica Critica e Molina (2017) e
Antunes-Rocha (2009) sobre aos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo. Assim,
identificamos trés categorias: Didlogo, Investigacao e Critica.

Para conceituar didlogo, Alrg e Skovsmose (2006) se inspiram nos estudos de Paulo
Freire sobre emancipagao humana e social e consideram que “dialogar, nesse contexto, € uma
forma humilde e respeitosa de cooperar com 0 outro numa relagcdo de confianga mdatua”
(ALR@; SKOVSMOSE, 2006, p, 120-121).

O conceito de investigacdo € abordado por Skovsmose (2000, 2014) quando discute 0s

cenarios para investigacdo. Como apresentamos na secdo 4.1 desta tese, 0s cenarios para
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investigacdo sdo ambientes de aprendizagem construidos na sala de aula para dar suporte a
um trabalho investigativo, no qual os estudantes sao convidados a realizar descobertas, em um
processo repleto de perguntas, explicitacdo de perspectivas e reflexao.

A investigacdo € constituida a partir do momento em que os alunos aceitam (e se
assumem como participantes) do processo de exploracao e de explicagdo. Em um cenério para
investigacdo os alunos formulam questbes e procuram explicacbes sobre o fendmeno
investigado. Em outras palavras € uma estratégia para conhecer o conteido matematico e o
contexto das diferentes situagdes vivenciadas pelos estudantes na sociedade.

O conceito de critica também estd ancorado nos estudos de Skovsmose (2014) e é
intrinseco a dimensdo politica. E essencial ao ensino e a aprendizagem de conceitos em
qualquer area do conhecimento, inclusive na area de Matematica, pela possibilidade de
contribuir para o pensamento critico necessario ao ser humano enquanto ser politico e social.
Na LEdoC a critica é fundamental para reagir as situacGes de opressao e para fortalecer a
proposta para transformar a escola do campo.

Nos capitulos seguintes apresentamos os resultados desse itinerario metodologico.
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7 OS CONTEUDOS MATEMATICOS E AS DIMENSOES POLITICA, SOCIAL E
CULTURAL DO CAMPESINATO NA LEDOC

Neste capitulo trazemos as andlises e os resultados da tese obtidos no processo de
coleta e producdo de dados sobre os Projetos Politico-pedagdgicos dos Cursos (PPC), as
entrevistas semiestruturadas realizadas com oito professores que ensinam Matematica na
LEdoC e a observacdo de trés componentes curriculares ministrados entre os anos de 2016 e
2017 de trés universidades publicas federais. As categorias analiticas foram construidas
tomando por referéncia os conceitos que aproximam a Educacdo Matematica Critica e a

Educacdo do Campo.

7.1 Projetos Politico-pedagdgicos dos Cursos (PPC)

Analisamos nos PPC dos trés cursos investigados a presenca e/ou auséncia de
elementos que constituem a relacdo entre os conteddos matematicos e as dimensdes do
campesinato. Realizamos a leitura do documento na integra e, na sequéncia, selecionamos 0s
aspectos para uma leitura mais aprofundada: a) objetivos do curso; b) perfil do egresso e c)
organizacdo curricular. Esses aspectos s@o fundamentais para revelar a especificidade da
LEdoC e o que se espera da formacdo de professores de Matematica nesses cursos.
Primeiramente apresentamos os resultados e, posteriormente, discutimo-los a luz das

categorias analiticas: dialogo, investigacao e critica.

a) Objetivos do curso

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial de
professores (BRASIL, 2015), os objetivos da formacéo juntamente com conceitos, principios
e conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagdgicos constituem a docéncia no
ensino superior.

O curso da UFRB se prop6e a formar professores articulando contetidos escolares com
a realidade dos camponeses que residem na regido do Semiarido. Esse argumento é
apresentado no objetivo geral:

UFRB: Proporcionar a formacdo de profissionais da educacdo em
licenciatura em Educacdo do Campo no contexto do semiérido brasileiro
delineado a partir das Diretrizes Operacionais para a Educagéo Baésica do
Campo (RESOLUCAO CNE/CEB 1, 03/04/2002) e da Politica Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria (Decreto n® 7.352, 04/11/2010), na
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perspectiva de contribuir com a estratégia de desenvolvimento rural de base
popular vinculados a realidade das escolas do campo capaz de possibilitar a
construcdo de novas bases de organizacdo do trabalho pedagdégico
interdisciplinar a partir das areas do conhecimento das Ciéncias da
Natureza e da Matematica (2013, p. 21).

No que se refere a area de Matematica o0s objetivos especificos do curso apontam que
0 exercicio da docéncia devera ser desenvolvido no contexto da Educacdo do Campo e da
convivéncia com o Semiarido.

Ja a UFMG justifica que o curso foi implementado pelo fato de ter sido negado o

acesso da populacdo do campo ao ensino superior. Para tanto, o curso tem por objetivo geral:

UFMG: contribuir na construcéo de alternativas de organizacgdo do trabalho
escolar e pedagbgico que permitam a expansdo da educagdo basica no e do
campo, com a rapidez e qualidade exigida pela dindmica social e pela
superacdo da historica desigualdade de oportunidades de escolarizagdo
vivenciadas pelas popula¢des do campo (2009, p. 12).

Observamos também que nos objetivos especificos da UFRB a formagéo por area de
conhecimento articula-se com a realidade dos estudantes com vistas a construir um projeto de
desenvolvimento do campo.

Do mesmo modo, o curso da UnB se propde a formar educadores como ferramenta de
desenvolvimento social, articulando atividades de ensino, pesquisa e extensdo aos principios

da Educagdo do Campo. Nesse sentido, o curso tem quatro objetivos gerais:

UnB: a) Formar educadores para atuacdo especifica junto as populacdes que
trabalham e vivem no e do campo, no ambito das diferentes etapas e
modalidades da Educacdo Baésica, e da diversidade de acbes pedagdgicas
necessarias para concretiza-la como direito humano e como ferramenta de
desenvolvimento social.

b) Desenvolver estratégias de formacdo para a docéncia multidisciplinar em
uma organizacdo curricular por areas do conhecimento nas escolas do
campo.

c) Contribuir na construcdo de alternativas de organizacdo do trabalho
escolar e pedagdgico que permitam a expansdo da educacdo bésica no e do
campo, com a rapidez e a qualidade exigida pela dindmica social em que
seus sujeitos se inserem e pela historica desigualdade que sofrem.

d) Estimular nas IES e demais parceiros da implementacdo desta
Licenciatura a¢des articuladas de ensino, de pesquisa e de extensdo voltadas
para demandas da Educagdo do Campo (2009, p. 21).
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Os objetivos desse curso foram tracados na perspectiva de formar camponeses para
atuar nas escolas do campo com a finalidade de promover uma formacdo que ofereca aos
futuros educadores elementos necessarios para transformar a escola.

Buscamos identificar nos PPC das trés universidades o que os objetivos dos cursos
apontam sobre o0s elementos centrais que constituem a relacdo entre os conteddos

matematicos e as dimens@es do campesinato: dialogo, investigacao e critica.

Dialogo

O dialogo na acepcdo da funcdo atribuida ao ensino para a emancipagdo e a
transformacao social € salientado significativamente nos documentos investigados. Na UFRB,
0 curso se propde a mudar a realidade dos alunos que convivem no Semiarido brasileiro. Os
objetivos especificos do curso explicitam a ideia de didlogo que a universidade espera dos

seus alunos.

UFRB: Contribuir na preparacdo dos profissionais da educacdo para
desenvolver praticas de escolarizacdo capazes de formar sujeitos aptos a
dialogar e intervir nos processos de elaboracdo das politicas de
desenvolvimento rural no contexto territorial e na convivéncia com o
semiarido.

Proporcionar acfes de pesquisa e de extensdo que integre o conhecimento
das bases socio-histéricas da educacdo do campo voltado para a formacao
sociopolitica dos profissionais da educagdo em dialogos e parcerias com 0s
movimentos sociais e sindicais do campo (2013, p. 22).

Nesse caso, o dialogo é direcionado a promocao da justica social para a elaboracdo das
politicas de desenvolvimento do territério. Para que iSSO ocorra Ssera necessario que o
professor em didlogo com os seus alunos, camponeses e movimentos sociais do campo
investiguem as atuais condi¢des das dimensdes politica, social e cultural do campesinato e
estabelecam relacdo com as perspectivas futuras dos alunos. Essa maneira de dialogo exige
correr riscos por ndo saber o que serd descoberto sobre o Semiarido e nem que contetdos
matematicos poderao ser estudados.

A mesma ideia dialdgica de promover a justica social apresentada no objetivo da
UFRB também encontramos nos objetivos da UFMG e da UnB. O PPC da UFMG apresenta
em um objetivo especifico que o curso pretende construir coletivamente um projeto de
formacdo de professores que sirva de referéncia para a criagdo de politicas publicas de

Educacdo do Campo. Para construir esse projeto e vivencia-lo a relacdo entre professor e
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aluno nédo pode ser autoritéria, ou deixar de correr riscos durante a resolugdo das atividades
matematicas.

O documento da UFMG também aponta que o dialogo € um principio teorico-
metodoldgico e que a formacdo na Licenciatura em Educagdo do Campo deve ser ampliada
para incluir as dimensdes presentes na realidade do campo.

O PPC da UnB além de citar a busca pela promocéo da justica social por meio do

dialogo em um dos objetivos gerais também reforca essa ideia no objetivo especifico:

UnB: Formar educadores para atuacdo na Educacdo Basica em escolas do
campo aptos a fazer a gestdo de processos educativos e a desenvolver
estratégias pedagdgicas que visem a formagdo de sujeitos humanos
autbnomos e criativos capazes de produzir solucdes para questdes inerentes a
sua realidade, vinculadas a construcdo de um projeto de desenvolvimento
sustentavel de campo e de pais (2009, p. 16).

Com efeito, ndo sera possivel formar professores autbnomos sem o dialogo ou ter
didlogo na perspectiva emancipatoria sem garantir a autonomia nas decisdes e agdes dos
alunos. A autonomia é fundamental para que os atos dialégicos acontegam no processo de
ensino e aprendizagem da Matematica: estabelecer contato, perceber, reconhecer,
posicionar-se, pensar alto, reformular, desafiar e avaliar. Esses atos contribuem para que

aconteca a relacao entre os contetidos matematicos e as dimensées da Educacéo do Campo.

Investigacao

A investigacdo esta presente em diversos trechos dos PPC das trés universidades.
Nesta secdo focamos 0 que consta nos objetivos dos cursos. A UFRB se prop6e a ofertar um
ensino de excelente qualidade, em prol do desenvolvimento econdmico, social e cultural de
forma equitativa para professores que atuardo em escolas do campo, como podemos perceber

no objetivo especifico:

UFRB: Propiciar conhecimentos tedrico-metodoldgicos que possibilitem
elaboracdo de analises e diagnésticos da realidade socioeconémica, politica,
cultural, institucional e ambiental do campo do semiérido (2013, p. 21).

Ao construir os diagndésticos sobre a realidade das comunidades e realizar as analises
na sala de aula com o ensino de conteddos matematicos, o professor poderd construir
ambientes de aprendizagem na perspectiva de cendrios para investigacdo e listas de

exercicios. E importante destacar que o objetivo de atividades dessa natureza vai além de
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diagnosticar para so6 para trabalhar o conteddo matematico. O estudo dos contelldos é um
meio, uma ferramenta para alcancar o objetivo maior que é a transformacéo da realidade.

No PPC da UFMG a investigacdo esta presente no mesmo objetivo da UnB que
envolve o didlogo. As duas universidades iniciaram com a oferta da LEdoC no mesmo
periodo. Destacamos, a seguir, 0 extrato do objetivo que indica a necessidade de realizar
investigacoes.

UFMG: [...] produzir solucbes para questes inerentes a sua realidade,

vinculadas a constru¢do de um projeto de desenvolvimento sustentavel de
campo e de pais (2009, p. 12).

Entendemos que ndo se produz solugbes sobre a realidade sem a investigacdo e sem
que os alunos aceitem o convite para realizar a atividade. Além disso, no PPC da UnB um

objetivo especifico indica que o curso busca:

UnB: Capacitar docentes para uma atuacdo pedagdgica de perspectiva
transdisciplinar e articuladora das diferentes dimensdes da forma¢do humana
pretendida (2009, p. 16).

De acordo com esse objetivo, o curso da UnB se propde a formar professores por area
especifica para atuar na escola do campo, de modo a estabelecer uma relagdo entre os
conteudos escolares das diferentes &reas e as dimensfes da formacdo humana. No ensino de
conteudos matematicos o dialogo, a investigacao e a critica sdo 0s elementos centrais para

que a relacdo seja estabelecida.

Critica

A critica é inerente a dimensdo social e politica do campesinato. Para Skovsmose
(2001), o termo criticidade relaciona-se a investigacdo para identificar os problemas e, por
conseguinte, a reacdo perante as situacdes identificadas. Na Educacdo do Campo criticar é um
ato politico. E uma forma de enfrentamento contra as injusticas sociais.

Nos documentos investigados a dimensao politica é central. De acordo com o PPC da

UFRB, a critica esta presente nos objetivos especificos, dentre eles:

UFRB: Proporcionar formagdo humanista de modo a contribuir com a
promocdo do desenvolvimento de sua capacidade de compreensdo da
realidade do campo agrario do semidrido brasileiro, a partir das
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caracteristicas da natureza e das possibilidades de acGes no ambito da
cooperacao e das tecnologias sociais (2013, p. 22).

O PPC apresenta que o curso tem por objetivo a formacdo critica dos alunos sobre a
questdo agraria do campo. Ja o curso da UFMG apresenta em um dos seus objetivos

especificos:

UFMG: construir alternativas para a nucleagéo da rede escolar (2009, p. 13).

Compreendemos que esse objetivo se refere a critica contra o fechamento das escolas
e ao avancgo da nucleacdo no pais. Reconhecemos que a maneira como o objetivo foi escrito
ndo fica evidente que sera esse tipo de critica que o curso se pretende construir com os alunos.
Contudo, supomos que as alternativas da nucleacdo sejam direcionadas para fortalecer as
escolas do campo com a oferta dos anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Ao
mesmo tempo em que o curso devera defender o direito a educacdo com qualidade social e
humana nas modalidades da Educacédo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental no
campo.

O PPC da UnB também traz a critica nos objetivos do curso, em busca de incentivar 0s

alunos a reacdo, contra a situacao atual enfrentada nas escolas do campo.

UnB: Preparar educadores para a implantacdo de escolas publicas de
Educacdo Baésica de nivel médio e de educacdo profissional nas/das
comunidades camponesas.

Garantir uma reflexdo/elaboracdo pedagogica especifica sobre a educacdo
para o trabalho, a educagdo técnica, tecnolégica e cientifica a ser
desenvolvida especialmente na Educacdo Basica de nivel médio e nos anos
finais da educacdo fundamental (2009, p. 16).

O primeiro objetivo do PPC da UnB pode ser obtido quando os alunos realizarem a
critica contra o fechamento das escolas do campo e a0 mesmo tempo apresentarem uma
proposicdo para a implantacdo, ampliacdo ou reforma das escolas do campo. Ja 0 segundo
objetivo do curso no extrato supracitado apresenta as possibilidades de criticar a partir da
relacdo entre educacgéo e trabalho e as diversas questdes que lhes sdo submetidas pelo avanco

do agronegdcio no pais.

b) Perfil do egresso
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No PPC da UFRB, 0 egresso devera ter um compromisso com a pratica educativa e
social de acordo com os principios da Educacdo do Campo. Além disso, 0 documento indica
que a formacdo por area de conhecimento serd pautada nas dimensfes politica, social e
didatico-pedagdgica.

O PPC da UFMG retrata, de modo geral, que o egresso deverd atuar na escola do
campo levando em consideracdo a identidade dos camponeses, em conformidade com o
Artigo 2° das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo
(BRASIL, 2002). Destaca também, que o egresso podera atuar nos centros de alternancia,
instituicGes publicas, privadas, organiza¢des sociais, sindicais e comunitarias ou ainda em
outras instituicbes com atuagcdo no campesinato.

Ja o PPC da UnB realca que o estudante licenciado em Educacdo do Campo devera

atuar em:

UnB: gestdo de processos educativos escolares; docéncia em uma das areas
de conhecimento e gestdo de processos educativos nas comunidades (2009,
p. 18).

Com base nesses aspectos, a formacdo na LEdoC foi pensada nos trés cursos para que
o licenciado atue além da sua &rea de conhecimento, o que envolve coordenacdo pedagdgica,
gestdo escolar, administrativa e instituicdes ndo escolares como atuacfes em associativas,
cooperativas e movimentos sindicais e sociais. No que se refere a atuacdo por area de
conhecimento, os PPC indicam a importancia de articular o ensino do contetido especifico
com os principios e fundamentos da Educagdo do Campo. Nesse sentido, analisamos a

presenca e/ ou auséncia do dialogo, da investigacao e da critica no perfil do egresso.

Dialogo

O perfil do egresso é apresentado no PPC da UFRB como principios da formacao
especifica sociopolitica e didatico-pedagodgica. Dentre treze principios que consta no perfil

destacamos trés sobre o dialogo.

UFRB: Construcdo de acOes direcionadas aos estudantes que reconheca e
respeite as manifestaces e as necessidades fisicas, cognitivas e educativas
especiais;

Capacidade dialdgica para tomadas de decisdes coletivas;

Capacidade de inserir-se em debates acerca das questdes educacionais do
campo e da educacdo em geral (2013, p. 26).
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Sendo o dialogo um encontro entre duas ou mais pessoas com respeito mutuo e sem
autoritarismo, o principio apresentado no PPC da UFRB que envolve o respeito sobre as
manifestacfes e as necessidades dos alunos é primordial para estabelecer relacdo entre o
ensino de conteddos matematicos e as dimensdes do campesinato. Além disso, envolvem os
atos dialogicos discutidos por Alrg e Skovsmose (2006), tomar decisdes e posicionar-se.

No perfil do egresso do documento da UFMG, os estudantes deverdo atender aos
critérios que indicam a sua formacdo para atuar nas escolas e em espagos comunitarios ndo

escolares. Entre os critérios, consta-se:

UFMG: Atuar como profissional em instituices publicas, privadas,
organizagdes sociais, sindicais e comunitarias com atua¢do no campo (2009,
p. 16).

Para atuar como profissional nessas diferentes instituicbes faz-se necessario que 0s
estudantes compreendam o significado do didlogo e a sua importancia para a emancipagao
humana e social.

J& no PPC da UnB é mencionado no perfil do egresso “aprendizados gerais” e

“aprendizados especificos” que os alunos deverdo alcancar com a formagdo na LEdoC. No

que se refere aos aprendizados gerais destacamos sobre o didlogo:

UnB: Postura de tomada de posicdo diante de ideias, questdes ou situacdes.
Postura que demonstre valores humanistas e compromisso com
transformacGes que visem uma sociedade de justica, igualdade e liberdade
para todos (2006, p. 20).

A postura de tomada de decisdes faz parte de o ato dialégico posicionar-se e 0
compromisso com a transformacao social também pode se relacionar com a promocao da
justica social apresentado por Alrg e Skovsmose (2006). Na Educagdo do Campo esses atos

dialdgicos sdo fundamentais na luta por politicas pablicas.

Investigacdo

A investigacao foi mencionada no perfil do egresso do PPC da UFRB:

UFRB: Capacidade académica para elaborar projetos de ensino, pesquisa e
de extensdo que tenham como eixo a Educacdo do Campo e convivéncia
com o semiarido brasileiro (2013, p. 25).
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Nesse extrato, 0 documento apresenta que o aluno egresso da LEdoC deverd ter a
capacidade de elaborar projetos de ensino, pesquisa e extensdo sobre a convivéncia com o
Semiarido. Isso podera resultar em cendrios para investigacdo para os estudos de contetdos
matematicos relacionados aos temas atuais presentes nas dimensdes do campesinato.

A investigagéo pode ser interpretada no PPC da UFMG no perfil do egresso:

UFMG: Professor, ex-alunos e outros profissionais da educacdo gque atuem
nos centros de alternancia ou em experiéncias educacionais alternativas de
Educacdo do Campo (2009, p. 16).

A alternancia pedagogica envolve didlogo, investigacdo e acdo para transformagéo da
vida real. Nesse sentido, se o aluno da LEdoC for formado para atuar nos centros de
alternancia ele devera compreender a importancia da investigacao nesse processo.

No PPC da UnB a investigacao esté explicita no perfil do egresso:

UnB: Postura de pesquisador da realidade e dominio de procedimentos
bésicos para realizagdo de uma pesquisa cientifica (2009, p. 20).

Com base nesse extrato espera-se que o aluno formado na LEdoC tenha uma postura
de pesquisador da realidade e dos procedimentos da pesquisa cientifica. Entendemos que a
investigacdo instiga a curiosidade e o aprofundamento do contetdo e, ainda pode possibilitar
o0 entrelacamento entre conhecimentos escolares e as dimensdes politica, social e cultural da

sociedade.

Critica

A critica esta presente no perfil do egresso dos trés cursos investigados. No curso da

UFRB o egresso devera ter:

UFRB: Compreensdo do seu papel histérico e politico diante da producéo de
conhecimentos voltados para os aspectos sociais, politicos e ambientais da
comunidade em que se insere (2013, p. 13).

Como podemos observar no documento da UFRB o aluno formado na LEdoC devera
compreender o papel politico do ensino para relacionar os conteudos escolares com as

dimens@es do campesinato.
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No documento da UFMG a critica ndo é mencionada de maneira explicita no perfil do

egresso, mas pode ser interpretada no extrato a seguir:

UFMG: Assim é que pretende desenvolver, desde a especificidade das
questbes da Educacdo do Campo, um projeto de formacdo que articule os
diferentes saberes acumulados pelos sujeitos do campo e o saber cientifico
preparando educadores para uma atuacdo profissional que va além da
docéncia e dé conta da gestdo dos processos educativos que acontecem na
escola e no seu entorno (2009, p. 16).

A articulacdo entre os diferentes saberes é politica. Portanto, os alunos egressos da
LEdoC deverdo reagir contra as situacdes de violacdo dos direitos dos camponeses, a
exploracdo da méo de obra no trabalho, entre outras questdes presentes no campesinato.

Ja no PPC da UnB a critica esta explicita no documento:

UnB: Compreensdo critica do processo histérico de producdo do
conhecimento cientifico e suas relages com o modo de producdo da vida
social (2009, p. 20).

De fato, a compreensdo critica € necessaria no processo formativo dos professores do
campo. Sem ela, ndo ha interpretacao da realidade e das lutas dos camponeses pela reforma
agréria e por justica social. Em concordancia com Freire (1996) entendemos que a criticidade
é uma exigéncia do ensino. Portanto, a Matematica trabalhada nessa perspectiva podera

contribuir para a formacao politica e social dos futuros professores.

¢) Organizacgao curricular

A organizacdo curricular de um curso além de apresentar os componentes aborda 0s
eixos formativos e a organizacdo do trabalho pedagdgico que se encontra subjacente. Desse
modo, analisamos a relacdo entre conteldos matematicos e as dimens@es politica, social e
cultural do campesinato presentes nos PPC.

O PPC da UFRB esta organizado em nucleos formativos que, por sua vez, agregam 0s
componentes curriculares. O documento traz um esquema que simboliza o sistema de

Producdo Agroecologica Integrada Sustentavel (PAIS).
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Figura 08: Esquema da Matriz Curricular da LEdoC
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Fonte: PPC da UFRB (2013, p. 34)

O esquema ilustrado na figura 8 apresenta a formacao geral do curso, na perspectiva
da Pedagogia da Alternancia. De acordo com o documento, o Seminario Integrador devera ser
realizado em cada etapa formativa com o objetivo de elaborar, socializar e avaliar o Plano de
Estudo proposto para 0 Tempo Comunidade (TC). O documento apresenta também a
dindmica dos eixos formativos, conforme podemos observar na figura 9.

Figura 09: Organizacéo Curricular do Curso da UFRB

Fonte: Extraida do PPC da UFRB (2013, p. 35)
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A formacdo esté estruturada na figura 9 de modo articulado aos nucleos formativos:
formacdo geral; formacdo sociopolitica; formacdo especifica por area de conhecimento e
formacédo pedagdgica integradora. O curso oferece duas formacgOes por area: Matematica e
Ciéncias da Natureza. Os nucleos de formacdo geral, sociopolitica e pedagdgico integrador
sdo comuns as duas areas. Apresentamos, no Quadro 8, os componentes curriculares da area

de Matematica.

Quadro 6 - Componentes curriculares da LEdoC - Area de Matematica da UFRB

NUCLEOS

FORMATIVOS COMPONENTES CURRICULARES

Concepcdes e Principios da Educacdo do Campo; Capital, Trabalho e
Educacgdo; Leitura e Producdo de Texto | e Il; Educacdo Especial nas
Escolas do Campo; Libras; Desenvolvimento Humano e Aprendizagem;
Formacéo Geral Pesquisa e Educacdo do Campo | e Il; Tecnologia da Informacdo e
Comunicagdo; Fundamentos da Biologia; Fundamentos da Fisica;
Fundamentos da Quimica; Histdria das Ciéncias; Matematica Basica I; Il e
I11; Combinatoria, Estatistica e Probabilidade.

Questdo Agraria Brasileira; Movimentos Sociais do Campo;
Agroecologia; Educacio e Relagbes Etnico-raciais; Educacio Género e
Formacdo Sociopolitica | Sexualidade; Economia Solidaria e Cooperativismo; Elaboracdo de
Projetos Sociais; Tecnologia Social e Viabilidade de Empreendimentos
Solidarios e Corpo e Cultura.

Algebra; Algebra Linear; Aspectos Histdrico-culturais do Ensino de
Matemaética; Célculo A, B e C; Educacdo Matematica e Cidadania;
Formacdo em Elementos de Geometria Plana e Espacial; Geometria Analitica;
Matematica Laboratorio de Ensino da Matematica; Matemdatica Financeira;
Metodologia do Ensino de Matematica; Matematica na Educacdo Basica
IV; Pesquisa em Educacdo Matematica; Optativas.

Didética das Ciéncias e da Educagdo do Campo; Estagio Curricular I, Il e
I1l; Fundamentos da Educacéo de Jovens e Adultos e Idosos; Pedagogia
da Alternancia; Politicas Puablicas e Educagdo do Campo; Prética
Pedagodgica I, 11, 11, IV, V e VI; Seminario Integrador I, Il, 11, IV, V, VI,
VIl e VIl e Trabalho de Conclusdo do Curso | e 1l.

Formacdao Pedagogica
Integradora

Fonte: Elaborado pela pesquisadora tomando por base a matriz curricular do curso UFRB (2013).

N&o identificamos no PPC os critérios para a classificacdo dos componentes
curriculares em cada nucleo, o que nos leva a pensar sobre a justificativa do componente
curricular Politicas Publicas e Educagdo do Campo pertencer ao nlcleo pedagogico integrador
e nao pertencer ao nucleo sociopolitico. Da mesma forma podemos questionar outros
componentes, tais como: por que o componente Fundamentos da Educacdo de Jovens e
Adultos e Idosos pertente ao nucleo de formacédo pedagdgica integradora? Além disso, outras
indagacdes surgiram como: Que contetidos sio abordados nos componentes Algebra, Calculo,
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Geometria Analitica e Aspectos historico-culturais do ensino de Matematica? Que relagdes
podem ser estabelecidas entre eles e as dimensbes do campesinato? Nesse sentido, optamos
por discutir a ementa do componente curricular “Aspectos Historico-culturais do Ensino de

Matematica”, visto que se aproxima dos interesses dessa pesquisa.

Figura 07: Ementa do Componente Aspectos Historico-culturais do Ensino de

Matematica

Nome e cédigo do componente curricular: Centro: Carga hordria:
Aspectos histérico-culturais do ensino da Matematica CETENS 34
Modalidade Funcao: Natureza:
Disciplina Profissional Obrigatéria
Pré-requisito: Moddulo de alunos:

30
Ementa:

Perspectivas historico-culturais da Educacao Matematica. Etnomatemitica e educagao matematica no
campo. Histéria da Matemadtica e educacao matemdtica no campo. Elaboracao do Plano de Estudo para o
Tempo Comunidade. Semindrio Integrador.

Bibliografia Basica:
BISHOP, Alan J. (1999): Encualturacion matemdtica: la educacion matemitica desde una perspectiva
cultural. Barcelona: Paidés, 1999.

D'AMBROSIO, U. Emomatemdtica: elo entre as tradicoes e a modernidade. 2. ed., Belo Horizonte, MG:
Auténtica, 2002 (Colecao Tendéncias em Educacao Matemdtica).

GERDES, Paulus. Da etnomatemdtica a arte-design e matrizes ciclicas. Belo Horizonte: Auténica
Editora, 2010. (Colecao Tendéncias em Educacao Matematica, 19).

MIGUEL, Anténio; MIORIM , Maria Angela. Histéria na Educagcdo Matemdtica: propostas e desafios.
Belo Horizonte: Auténtica, 2004. 200 p. (Coleciao Tendéncias em Educagiao Matemdtica, 10).

VERDEIJO, Antonio Javier Moreno. ldeologia v Educacion Matemdtica: el proceso de infusién
ideolégica. Barcelona: Ediciones Universitdrias de Barcelona, 2004.

Bibliografia Complementar:

D'AMBROSIO, U. Emomatemdtica: arte ou técnica de ensinar e conhecer. 4. ed. Sdo Paulo: Atica. 1998.

Fonte: Extraida do PPC da UFRB (2013, p. 113).
Observamos nessa ementa uma énfase a dimensdo histérico-cultural da Educacdo

Matematica e a Etnomatematica. Contudo, ndo esta explicito como a relacdo acontece e
também se é tratado nesse componente as dimensbes politica e social do campesinato.
Retornamos ao debate dessas questdes com a analise da observacdo das aulas de trés
componentes curriculares, um em cada curso investigado.

A matriz curricular sistematizada no PPC da UFMG se propde a organizar o curriculo
em temas. De acordo com o documento, “cada tema se desdobrara em reflexdes conceituais,
contextuais e metodoldgicas” (UFMG, 2009, p. 17). Essa informacao nos leva a supor que as
reflexdes contextuais se referem ao contexto dos camponeses e que pode ocorrer a relagéo
entre os conteddos matematicos e as dimensfes do campesinato. A referida matriz estrutura-se

em:.

e Formacdo especifica:
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Ntcleo de Formagéo na Area;
Nucleo de Formacdo em Ciéncias da Educacao;

Nucleo de Formacdo Integradora.

e Formacédo complementar

e Formacao livre.

Os trés nucleos que constituem a formacdo especifica se articulam. O nucleo de
formacdo na area contempla os conhecimentos necessarios para o profissional atuar nos anos
finais do ensino fundamental e no ensino médio. O nucleo de formacdo em Educacdo
possibilita articular as diferentes &reas do conhecimento e o nlcleo de formacéo integradora
“contempla conhecimentos que integram toda a formagao especifica na pratica de ensino e na
realizacdo do estagio supervisionado” (UFMG, 2009, p. 17).

A formacdo complementar contempla o estudo de conteudos cientificos, académicos e
culturais em espacos e tempos diferenciados (Tempo Universidade e Tempo Comunidade). A
formacéo livre exige a comprovacdo da participacdo do estudante, junto a coordenado do
curso, das suas atividades em seminarios, congressos, cursos, entre outros. Observa-se no
PPC que em cada nucleo serd trabalhado os conteddos organizados em: a) Seminario
Teméatico (ST); b) Circulo de Producdo do Conhecimento (CPC); c) Grupo de Trabalho
(GT); d) Oficinas (OF); e) Trabalho de Campo (TC); d) Atividade Autdnoma (AA).

O Seminéario Tematico (ST) discute temas estudados no Tempo Universidade e/ou no
Tempo Comunidade. E organizado com palestras, minicursos, mesas de dialogo, entre outras.
Ja no Circulo de Producdo de Conhecimento (CPC) as atividades envolvem leitura,
fichamento e debates de livros, artigos, teses, dissertacbes e monografias, rodas de dialogos
com especialistas, debates sobre filmes, documentarios dentre outros. O Grupo de Trabalho
(GT) tem por objetivo discutir e elaborar projetos de pesquisa e de intervengdo a serem
desenvolvidos nos diferentes espacos formativos. Quanto as oficinas (OF), os estudantes
poderdo participar de laboratérios e producdo de material didatico. Sobre o Trabalho de
Campo (TC) identificamos no PPC que se trata de acdes de estudos e pesquisas realizadas sob
a orientacdo dos professores formadores em diferentes espacos de aprendizagens, visitas as
instituicdes, pessoas, feiras etc. As Atividades Autdbnomas (AA) destacam-se que 0s estudos
serdo realizados pelos proprios estudantes com diferentes objetivos, inclusive para revisar e
aprofundar conceitos estudados nos componentes curriculares no Tempo Universidade e no
Tempo Comunidade (UFMG, 2009).
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A matriz curricular desse curso esta organizada por grupo, como podemos observar no
Quadro 9.

Quadro 7 - Matriz curricular da LEdoC - Area de Matemética UFMG

GRUPOS E NUCLEOS
FORMATIVOS

TEMAS/ COMPONENTES CURRICULARES

Introducdo a Educacdo Matematica; Introducdo a producdo do
conhecimento matematico; Estudos dos numeros naturais:
ntmeros de contar; Pesquisa em Educacdo Matemética do Campo
| e Il: tendéncias da Educacdo Matematica e de interesses da
Educacdo do Campo; Estudo das relacbes proporcionais e
métricas; Estudos dos nameros racionais: numeros de medir;
Introducdo a Estatistica; Organizacdo do Espaco I: estudo das
formas; Estudo dos nUmeros inteiros: conceitos, problemas e
operagdes; Estudo dos nimeros reais: conceitos, problemas e
operagdes; Pesquisa em Educacdo do Campo Ill: Histéria da
Matemética — nossa historia; Introducdo ao ensino de Algebra;
Estudo das fungBes; Introdugdo & Geometria Analitica;
Organizagdo do Espago |II: relagbes métricas; RelacOes
Trigonométricas; Educacdo Matematica e Educacdo do Campo IlI:
0 mundo dos nlmeros e 0s nimeros do mundo.

Formacdo da sociedade brasileira; Linguagem |, Il; Educacéo,
Conhecimento e Cultura I, Il; Temas especificos em Educacdo do
Campo |, Il e Ill; Pedagogia da Alternancia; Politicas Piblicas e
Educacdo do Campo; Numeramento |: estudo sobre os nimeros;
Processos psicossociais do ensino/aprendizagem; Escola: gestdo e
curriculo; Numeramento Il: tratamento da informacdo; Educacdo e
Trabalho; A escola e a diversidade sociocultural.

Pradtica de ensino; Estdgio Supervisionado; Atividades
Académicas Cientificas, Artisticas e Culturais: Seminarios
Tematicos: Trabalhos de Campo; Grupos de Trabalho e

Grupo 1: Formacao
Especifica - Nucleo de
Formacéo na Area de
Matematica

Grupo 2: Formacéo
Especifica — Nucleo de
Formacao em Ciéncias da
Educacéo

Grupo 3: Formacéo
Especifica - Nicleo de

Formacdo Integradora

Atividades Autdbnomas.

Grupo 4: Formacéo
Complementar

Topicos sobre Avaliacdo; Educacdo Matematica na Educagdo
Infantil e Educacéo de Jovens e Adultos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora tomando por base a matriz curricular do curso UFMG (2009).

Assim como ocorre no PPC da UFRB, o projeto do curso da UFMG néo justifica a
escolha de organizar o curso por temas, grupos e nucleos. Contudo, ao aproximarmos 0S
temas com os componentes curriculares do PPC da UFRB podemos dizer que o grupo 1 esta
direcionado a formagdo matematica, o grupo 2 a formacéo sociopolitica, o grupo 3 refere-se a
formacdo pedagdgica e o Grupo 4 a formacao geral. A organizacdo curricular traz temas que
contemplam a Educacdo Matemética e a Educacdo do Campo, posteriormente, discutiremos

se 0s temas prescritos no PPC se materializam na sala de aula.
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Quanto ao PPC da UnB verificamos que na matriz curricular contém as duas Areas de
conhecimento: Ciéncias da Natureza e Matematica de modo integrado. O curso passou por
alteracdes e atualmente as areas sdo separadas, porém o PPC com a mudanca ainda ndo foi
divulgado.

A seguir, apresentamos os resultados obtidos sobre os elementos inerentes a relacéo
entre 0s conteldos matematicos e as dimensdes politica, social e cultural do campesinato:

dialogo; investigacao e critica na organizacgao curricular dos cursos.

Dialogo

O dialogo esta presente na organizacdo do curricular do PPC da UFRB em diversos

itens. Destacamos 0s seguintes extratos:

UFRB: Acreditamos num curriculo que faga emergir os sujeitos por meio de
uma acdo dialogica, assim, trazemos as mandalas para representar
graficamente a matriz curricular. As mandalas sdo aproximadas ao curso
para expressar as possibilidades de trocas, diadlogos e mediacGes entre as
construgfes no tempo-universidade e no tempo-comunidade (2013, p. 32-
33).

A mandala citada no PPC esta ilustrada na Figura 8 é também chamada de Producéo
Agroecoldgica Integrada Sustentavel (PAIS). O documento apresenta que o curriculo é
construido com as experiéncias vividas no curso no tempo universidade e no tempo
comunidade com o dialogo. De fato, a alternancia pedagdgica traz em seus principios o
dialogo entre professor, aluno e a comunidade.

No documento da UFMG o didlogo estd presente nos grupos que constituem o0s

contetdos, tempos e espacos formativos.

UFMG: O Grupo de Trabalho desenvolvera atividades relacionadas a discussao e
elaboracdo de projetos de pesquisa e intervencdo a serem desenvolvidos no Tempo Escola e
no Tempo Comunidade (2009, p. 18).

Compreendemos o dialogo é essencial para a elaboracdo de projetos de pesquisa e
intervencdo. E também uma maneira de buscar promover a justica social em nome de uma
populacédo que historicamente foi excluida de direitos e oprimida no trabalho.

A organizag&o curricular do documento da UnB também contém a dialogicidade:
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UnB: Cada etapa podera ter um foco tematico ou de praticas cuja defini¢do
sera uma construcdo processual no curso, integrando o planejamento
especifico da etapa: didlogo entre o Projeto Pedag6gico, o processo
pedagdgico da turma e demandas do movimento da realidade de atuacdo dos
estudantes (2009, p. 25).

A etapa (Tempo Universidade e Tempo Comunidade) é o momento do curso por
semestre letivo. O dialogo indica que ha uma maior articulacdo entre universidade, escolas de
educacdo basica e comunidades camponesas.

Nesse sentido, os projetos dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo das trés
universidades colocam em evidéncia a relevancia do didlogo para o ensino na perspectiva da
emancipacdo humana. Entendemos que esta caracteristica do curso permite, em potencial, a
construcdo de diferentes ambientes de aprendizagem, na perspectiva da Educacdo Matematica
Critica, pelos professores formadores. De fato, o dialogo é uma das principais ferramentas que
dispomos para impulsionar o movimento entre a lista de exercicios, comumente trabalhadas
pelos professores de Matemaética, e 0s cendrios para investigacdo que favorecem ao sujeito
educativo questionar e criticar a realidade. Um cenario para investigacdo possibilita reflexdo e
a investigacdo, empoderando os futuros professores de Matematica para exercer a
responsabilidade educativa e social de ensinar os conteudos matematicos para contribuir para

a transformagao social.

Investigacao

A investigacdo é um processo que se instaura com reflexfes e questionamentos sobre
0 tema ou contetdo.

No PPC da UFRB a investigagdo esta subentendida nas a¢des de construgdo da PAIS.

UFRB: Na PAIS as unidades agroecoldgicas sdo organizadas de forma
circular, onde no centro se constr6i um galinheiro com forma circular. Em
torno destes sdo construidos os canteiros, também com forma circular. A
perspectiva sustentavel e integrada é perceptivel desde a escolha e preparo
do terreno, passando pela construgdo das unidades de criagdo e producéo,
chegando a questdes relacionadas ao uso de energia, irrigacdo e
compostagem.

A ideia de circularidade na organizacdo do espaco produtivo, somada a
valorizacdo dos aspectos culturais e da singularidade dos sujeitos nos
aproxima de construgfes no campo curricular permeadas pelas perspectivas
de educacéo intertranscultural e interdisciplinares (2013, p. 32).
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A organizacao do espaco produtivo pode ser uma estratégia para propor cenarios para
investigacdo relacionada ao modo de vida dos camponeses. Nesse caso, a investigacdo pode
estar relacionada ao conteido matematico utilizado para a producdo da PAIS como pode ser
sobre o0 uso de energia, irrigacdo, compostagem e os principios da agroecologia.

No PPC da UFMG a investigacdo faz parte das atividades dos grupos e nucleos

formativos:

UFMG: O Trabalho de Campo compreende agdes relativas a visitas e
excursdes orientadas no Tempo Escola e o0s estudos, pesquisas e
intervencGes desenvolvidas no Tempo Comunidade (2009, p. 18).

Cabe salientar que a investigacdo é também uma estratégia para o processo de ensino e
de aprendizagem do contetido matematico. E necessario que o professor proponha atividades
tanto para o tempo universidade quanto para o tempo comunidade envolvendo a investigacao
dos contelidos e dos temas sociais. E com essa preocupacdo que a relagdo entre os contetidos
matematicos e as dimensfes do campesinato podera ser abordada com maior profundidade.

O PPC da UnB menciona também a relacdo entre tempo universidade e tempo

comunidade como uma estratégia de articulacdo e acompanhamento:

UnB: O processo de avaliacdo devera permitir uma articulacdo radical entre
Tempo Escola e Tempo Comunidade. Para tanto as atividades de Tempo
Comunidade deverdo ser planejadas de modo a atender as especificidades da
comunidade de inser¢do de cada educando, mas com orientacdo docente em
Tempo Escola e acompanhamento por monitores durante o Tempo
Comunidade (2009, p. 25).

O tempo comunidade é essencial para o professor formador conhecer 0 modo de vida
dos alunos nas comunidades. De modo geral, as atividades propostas para os alunos
realizarem em suas comunidades envolvem pesquisas sobre as questbes do campesinato.
Essas atividades poderdo ser aprofundadas no tempo universidade e outras pesquisas poderdo
ser propostas. Assim, serd possivel trabalhar os conteddos matematicos relacionando-os a
questdo da luta pela terra, ao enfrentamento contra os conflitos de violéncia no campo, a

valorizagédo da diversidade cultural e, ainda, aprofundar os conceitos da propria matematica.

Critica

A LEdoC surge da critica ao modelo de formacao de professores instituido no pais que

desconsidera a diversidade da populacdo do campo. O curso se propde a considerar essa
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diversidade e a preparar futuros professores que possam atuar na transformacdo da atual

escola do campo. Na organizacdo curricular do PPC da UFRB a critica € mencionada em

diversos itens, como podemos perceber no objetivo do Nucleo de Formacéao Sociopolitica:

UFRB: O objetivo do nucleo € proporcionar ao graduando subsidios para
construcdo da formacdo socio-politica com base nos estudos acerca das
politicas educacionais através da inser¢do de temas para educag¢do do campo
relacionados a incluséo social, diversidade e pertencimento ao territorio no
contexto de convivéncia com o semiarido (2009, p. 36).

Este nlcleo formativo busca realizar a critica as questdes sociais com o estudo de

temas para a convivéncia com o Semiarido. No entanto, a formacdo politica e social que

contempla a critica ndo deve ser tratada apenas em um dos nudcleos formativos. Ao contrario,

ela deve incluir os 4 nacleos apresentados no PPC desta universidade: nucleo de formacéo

geral, nucleo de formacdo em Matematica, nlcleo de formacdo sociopolitica e o nlcleo de

formacdo pedagogica integradora. Essa questdo é fundamental para a compreensdo da relagdo

entre os conteldos matematicos e as dimensfes do campesinato.

No PPC da UFMG podemos interpretar que a critica é trabalhada com projetos de

intervencéo.

UFMG: Essas propostas de trabalho serdo orientadas no sentido de formar o
professor-pesquisador, criando a possibilidade de que esse projeto, além de
contribuir diretamente para a construcdo de uma escola que possa responder
a demanda imediata de escolarizacdo das popula¢fes do campo, possa
também atender & necessidade de se construir espacos de pesquisa e
producdo de experiéncias inovadoras relativas a escola do e no campo (2009,
p. 19).

De fato, a leitura e a interpretacdo critica da realidade possibilitardo a construcao de

propostas para a transformacao da escola e do campo. A proposta nesse sentido é politica. Ela

traz as proposicdes que atendem as necessidades dos camponeses na busca por justica social.

Ja no PPC da UnB a formacao critica pode ser subentendida no extrato a seguir:

UnB: Todos os educandos terdo um estudo introdutdrio nas 4 areas do
conhecimento em que 0 curso podera habilitar para a docéncia, tendo em
vista uma preparacao basica para discutir o papel de cada area no curriculo
do ensino fundamental e no ensino médio e também para organizar estudos e
praticas que integrem as diferentes areas (2009, p. 25).

Como podemos observar no extrato do PPC da UnB, a LEdoC busca preparar o aluno

para discutir o papel social de cada &rea no curriculo da educacdo bésica. Essa preparagdo
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poderd incentivar os futuros professores do campo a reagirem contra o curriculo atual da
escola e, por conseguinte, a elaborar propostas curriculares que atendam os diretos dos
camponeses.

A andlise dos documentos mostra que o didlogo, a investigacdo e a critica sdo
inerentes a formacdo matemaética de professores na Licenciatura em Educacdo do Campo.
Assim, a Educacdo Matematica Critica tem um papel primordial na formacao de professores,
seja ela especifica a populacdo do campo ou ndo, visto que podera possibilitar que o futuro
professor possa refletir sobre como serd a sua atividade, qual sera a sua relacdo com os alunos
e ainda se utilizara diferentes ambientes de aprendizagens articulados ao contexto social.

Os resultados da anélise dos PPC revelam que a LEdoC propde uma articulacéo entre
a teoria e a prética, a relacdo entre as dimensdes politica, social e cultural e o ensino de
conteldos matematicos e ainda a articulacdo entre a universidade, a escola e a comunidade
por meio das atividades referentes a Pedagogia da Alternancia.

Entendemos que a relacdo entre os conteudos mateméticos e as dimensdes do
campesinato € uma acdo que exige criticidade. Por exemplo, quando o professor procura
realizar uma acéo, ele inicia com uma critica e ap6s busca uma mudanca de postura, no

sentido epistemologico, metodologico e politico.

7.2 O perfil dos professores formadores que ensinam Matematica na LEdoC

Apresentamos nesta secdo o que consta nos editais de concurso publico e nos PPC das
trés universidades sobre os professores formadores de Matematica dos Cursos de Licenciatura
em Educacdo do Campo. Posteriormente, apresentamos a formacéo e o tempo de experiéncia
dos oito professores formadores participantes da pesquisa.

Por se tratar de uma formacdo especifica para atender aos futuros profissionais que
atuam ou irdo atuar nas escolas do campo é importante que o professor formador da LEdoC,
seja da area de Matematica ou de outras areas, conheca o0 processo historico e 0s interesses
dos camponeses para transformar a escola do campo.

Os editais dos concursos publicos realizados nos dltimos anos para docentes do
magistério superior da area de Matematica de Cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo
das trés universidades investigadas indicam os seguintes perfis dos candidatos: Licenciatura
em Matematica / Mestrado em Educagdo ou em Educacdo Matematica (UFRB, 2013);

Graduacdo em Matematica com Doutorado em Educacdo Matematica ou Ensino de Ciéncias e
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Matematica ou areas afins (UFMG, 2015) e Doutor em Matematica ou Educacdo Matematica,
e graduacdo em Matematica, Licenciatura ou Bacharelado (UnB, 2015).

Como podemos observar nos perfis dos editais apresentados, a UFRB abriu vagas para
profissionais com a titulagdo minima de mestre, diferentemente da UFMG e da UnB que
exigiram o titulo de doutor. De modo geral, os Ultimos concursos para admissdo de docentes
do magistério superior tém exigido a titulacdo doutor, independe da area de conhecimento. Ja
o edital do concurso da UnB abre espaco para bacharéis ou licenciados com doutorado em
Matemaética.

Cabe destacar que a licenciatura e o bacharelado sdo formagdes com objetivos
distintos. Concordamos com Fiorentini e Lorenzato (2012) quando afirmam que o
matematico, na maioria das vezes, concebe a matematica como um fim em si mesma. J& o
educador matematico a concebe como um meio ou um instrumento formativo.

Os pontos para as provas escrita e didatica desses concursos apresentam questfes
especificas da Educa¢ao do Campo, tais como: “Concep¢des e principios da Educacdo do
Campo e o Ensino da Matematica” (UFRB, 2013) e “Teorias socioculturais da Educagao
Matematica para a formagao de professores do campo e indigena” (UFMG, 2015).

Como base nos pontos dos concursos supracitados nota-se uma preocupacdo das
universidades para contemplar nos concursos para admissdo de professores do magistério
superior questdes relacionadas & Educacdo do Campo. Essa caracteristica € importante para
esta pesquisa, visto que, consideramos como hipdtese que os professores formadores que
atuam nesses cursos estabelecem relacdo entre o ensino de contetdos matematicos e as
dimens6es politica, social e cultural do campesinato.

Retornamos 0s PPC dos cursos com o proposito de entender o que existe sobre essa
relacdo nos PPC dos cursos investigados. O PPC da UFRB, além de considerar a relacéo entre
os conteddos e as dimensdes sociais, politicas e culturais, também destaca a relacéo entre as
atividades do Tempo Universidade e Tempo Comunidade e evidencia que € papel do
professor formador acompanhar os estudantes no local em vivem e/ou atuam, uma vez que se
busca a integracdo da vida, do trabalho e da formacdo. Enfatiza ainda que os professores
devem “orientar formulacdo de projetos de educacdo que primem pela organizacdo e
planejamento de uma intervencdo coletiva na realidade campesina e na superacdo das
dificuldades das populacdes do campo e da convivéncia com o semidrido brasileiro” (p. 17).

Na mesma direcdo o PPC da UFMG evidencia que a formacdo de professores no
Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo “é um projeto de escola que se articula com os

projetos sociais e econdmicos do campo, que cria uma conexdo direta entre formacédo e
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produgdo, entre educagdo e compromisso politico” (p. 13). Isto implica dizer que o ensino dos
contetdos das diferentes areas do conhecimento é pautado na articulacdo com as dimensdes
sociais, politicas e culturais. Este documento destaca ainda que o estudo de contetdo é
relacionado ao trabalho e a diversidade do campo em todos seus aspectos (sociais, culturais,
politicos, econémicos, de género, geragdo e etnia, entre outros) e que podera ser realizado em
diversos espagos pedagdgicos e tempos diferenciados de aprendizagem.

No PPC da UnB aborda-se que o ensino de conteudos matematicos busca romper com
o isolamento disciplinar historicamente instituido na educacéo brasileira e propde uma leitura
da realidade do campo. O documento evidencia como principio orientador que as praticas dos
formadores permitam a dialética entre educacdo e experiéncia, garantindo “um equilibrio
entre rigor intelectual e valorizacdo dos conhecimentos ja produzidos pelos estudantes em
suas praticas educativas e em suas vivéncias socioculturais” (p. 19).

Com base nessa reflexdo buscamos conhecer quem séo os formadores de Matematica
dos cursos investigados e o0 que pensam sobre essa articulagdo por meio da entrevista

semiestruturada.

a) Formacao inicial e continuada

Identificamos nas entrevistas com professores formadores a formacdo inicial,

conforme podemos observar na Tabela 1.

Tabela 1 - Formacdo Inicial dos Professores Formadores

Formacéo Numero de Professores Formadores
Licenciatura em Matemaética 6
Bacharelado 1
Outra Licenciatura 1

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

Como podemos observar na Tabela 1 a Licenciatura em Matematica € predominante
em relacdo ao Bacharelado e a outras licenciaturas entre os formadores de professores.
Contudo, vale refletir que os cursos de Licenciatura em Matematica enfrentam na sua
estrutura muitos desafios, visto que segundo Gomes (2016), os cursos ainda ndo apresentam
propostas que contemplem as especificidades da formacdo Matematica do licenciado. Essa
situacdo também foi evidenciada por Moreira e David (2010) ao afirmar que a légica do
modelo 3+1 (trés anos de bacharelado e um ano de licenciatura) ainda permanecia como

I6gica estruturante das licenciaturas.
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No que se refere a pos-graduacgdo stricto sensu (Mestrado e Doutorado) analisamos
quais professores formadores foram formados na area de Educacdo Matematica ou Ensino de

Matematica; Matematica; Educacao ou outras areas.

Tabela 2 - P6s-Graduacéo Stricto Sensu (Mestrado)
NuUmero de Professores

Mestrado Formadores
Educacéo 6
Geologia 1
N&o possui mestrado 1

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

Observa-se que 6 dos 8 professores possuem mestrado em Educacgdo. Desse total, 3
professores atuam na UFRB e 3 na UFMG. Identificamos um professor que ndo tem
mestrado, mas possui doutorado em Educacdo Matematica. J& na UnB a professora
entrevistada possui mestrado na &rea de Geologia. A seguir discutimos sobre os professores

formadores que possuem o curso de doutorado.

Tabela 3 - P6s-Graduacéo Stricto Sensu (Doutorado)

Doutorado Numero de Professores
Formadores
Educacdo Matemaética ou Ensino de Matematica 1
Matematica 1
Educacéo 2
N&o possui doutorado 2

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

Como podemos observar na Tabela 3, dois do total de oito professores possuem
doutorado em Educacéo e dois professores ainda ndo iniciaram o curso de doutorado. Cabe
esclarecer que dois professores que ndo constam na tabela estdo cursando atualmente o
doutorado.

Os dados sobre a graduacdo e a pds-graduacdo dos professores formadores revelam
que eles ndo tiveram formacdo especifica em Educacdo do Campo, o que nos leva a supor que
0 contato com o debate da Educacdo do Campo ocorreu na formagdo continuada.
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Consideramos como formagdo continuada a formagdo complementar, participagdo em

minicursos, oficinas, participacdes em eventos, congressos, entre outros.

Tabela 4 - Tempo de experiéncia no Curso de Licenciatura em Educacédo do Campo
Numero de Professores

Tempo de experiéncia

Formadores
1a3anos 5
4 a 6 anos 1
7 a9 anos 2

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

Os resultados indicam que 5 do total de 8 professores entrevistados tém entre 1 a 3
anos de experiéncia no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, o que significa pouco
tempo de experiéncia com atuagdo na area. Na UFRB, 2 professores tém experiéncia entre 1 a
3 anos e 1 professor possui experiéncia no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo no
periodo de 7 a 9 anos. Na UFMG identificamos 3 professores com experiéncia entre 1 a 3
anos e 1 professor com mais de 7 anos de experiéncia. Na UnB a professora entrevistada tem
entre 4 a 6 anos de experiéncia na LEdoC.

O fato de ter 5 do total de 8 professores com o tempo de experiéncia na universidade
entre 1 a 3 anos pode sido para atender a pauta de interesses dos movimentos sociais do
campo que, apds a implantacdo de 42 novos cursos da LEdoC aprovados no Edital n® 2 do
MEC/SECADI (BRASIL, 2012) reivindicaram a realizacdo de concursos publicos para a
contratacdo de profissionais efetivos que irdo atuar na Licenciatura em Educacdo do Campo.
De acordo com Molina (2015, p. 160), “a amplia¢do permanente de 42 novos cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo pode ser tomada como uma importante vitoria dos
movimentos sociais se considerados os aspectos relativos a ampliacdo concreta da oferta de
formagao de educadores [...]”. Cabe destacar também que dois professores com experiéncia
entre 1 a 3 anos na LEdoC nao sdo professores efetivos. No momento em que realizamos esta
pesquisa esses professores eram bolsistas e atuavam provisoriamente no curso da UFMG.

A seguir, apresentamos os resultados das entrevistas semiestruturas com 0s 0ito

participantes que atuam nos trés cursos investigados.

7.3 O dialogo, a investigacao e a critica sob o olhar dos professores entrevistados
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Nesta secdo trazemos os resultados das entrevistas com 8 professores de Matemaética
das trés universidades. Utilizamos como categorias analiticas: (i) Dialogo; (ii) Investigacéo e
(iii) Critica. Como ja anunciamos os professores foram nomeados com os nomes ficticios:
Paulo, Anita e Milton (UFRB); Gregorio, Luiz Carlos, Olga e Salete (UFMG) e Margarida
(UnB).

Dialogo

O professor Paulo considera que é possivel propor o didlogo entre os conteddos
matematicos e as questdes sociais vivenciadas pelos estudantes nas comunidades camponesas,

durante 0 acompanhamento pedagogico no tempo comunidade. Sobre isto, ele argumenta:

Quando eu faco o Tempo Comunidade acompanho esses estudantes,
conheco as historias de vida, onde eles trabalham, seus familiares [...].
Entdo, essa minha ida @ comunidade me da condigdes para que eu possa
trazer elementos dessas vivéncias para a sala de aula e eu levo para uma
discussdo primeira com eles [...] (PROFESSOR PAULO, 2016).

O dialogo estd presente na resposta do professor, mas a intencdo de ensinar para a
emancipacdo humana e a transformacéo social ndo fica explicita. Resgatamos aqui 0s escritos
de Freire (1987) quando afirma que para o dialogo acontecer sdo necessarios dois elementos
primordiais: agdo e reflexdo. Sendo assim, o dialogo ndo se esgota na relagdo “eu-tu” e nos
interesses deste bindmio; ele se caracteriza pelo encontro entre pessoas capazes de refletir
sobre suas realidades, de analisa-las e de transformé-las.

Nas respostas da professora Anita, o dialogo fica evidenciado quando ela ressalta a
valorizagéo dos saberes de seus alunos sobre o campo:

Eu estava trabalhando PA e PG e tinha uma questdo no livro que falava de
uma horta que estava atacada por pragas, ervas daninhas [...] e que era
necessario usar o agrotoxico. Eu pensei ndo posso trabalhar com essa
guestdo. Entdo, chamei um aluno que estuda conosco aqui e é muito bom em
agroecologia e nés modificamos a questdo [...] (PROFESSORA ANITA,
2016).

O diélogo, nesse caso, parece ultrapassar a relagao “eu-tu” para se constituir em um
veiculo da articulacdo entre os saberes da professora e dos estudantes, culminando com a
modificacdo da atividade matematica de origem. A professora sai de sua zona de conforto em
busca de subsidios para melhor organizar o ensino vis-a-vis dos principios da Agroecologia.

Nota-se, assim, uma intencdo de ensinar por meio de atos dialogicos, que Alrg e Skovsmose
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(2006) descrevem da seguinte maneira: estabelecer contato; perceber, reconhecer, posicionar-
se, pensar alto, reformular, desafiar e avaliar.
As respostas do professor Milton também indicam que o dialogo deve acontecer entre

0s estudantes e as comunidades camponesas, como podemos constatar no seu depoimento:

Recentemente eu trabalhei estatistica com eles e solicitei que fizessem um
estudo, uma pesquisa nas comunidades que entrevistasse pelo menos 50
pessoas para levantar dados, onde eles procurassem saber o nivel de
escolaridade da populacdo [...]. Depois pedi para calcularem média, moda,
mediana e a partir disso interpretar 0o que essa média, moda e mediana
significam (PROFESSOR MILTON, 2016).

Ao propor a realizacdo de uma pesquisa, o professor buscou motivar os estudantes a se
envolverem na atividade que, potencialmente, pode favorecer a mobilizacdo de diferentes
estratégias de resolucdo e a construcdo de conhecimentos mais aprofundados sobre a realidade
da comunidade com relacdo ao tema da escolarizacdo da populacéo e, também, sobre média,
moda e mediana, contetdos matematicos trabalhados por ele.

Para o professor Gregorio, a LEdoC “tenta dialogar o saber académico com o saber
matematico escolar”. Entendemos que ele concorda com as questdes discutidas por Moreira e
David (2010) quanto a relagdo entre a Matemética Escolar e a Matematica Académica na
formacéao inicial de professores, sem estabelecer uma decomposi¢do ou dicotomia entre elas.

Além do didlogo entre os conteudos matematicos ensinados na educacdo bésica e no
ensino superior, o professor Gregério considera que o didlogo com os estudantes pode refletir
sobre o papel do professor de Matematica na escola do campo.

Estou propondo para os estudantes pensarem sobre o gue significa se tornar
um educador do campo, um educador matematico do campo. Eu tenho uma
suspeita com base na experiéncia vivenciada no Tempo Comunidade e
também com base nos relatos dos estudantes, que ser educador do campo
ndo € o lugar onde vocé estd, mas é o que vocé leva para falar sobre a
educacdo. Entdo, eu acho que a questdo do campo € discutida em algum
momento (PROFESSOR GREGORIO, 2016).

Nesse sentido, o didlogo pode assumir uma reflexdo que vai além de fazer descricoes,
visto que, como acentuam Alrg e Skovsmose (2006), é possivel fazer muito mais coisas com a
linguagem. Assim, compreendemos que o professor Gregdrio incentiva os estudantes a
pensarem sobre o que significa se tornar um educador do campo e que reconhecam a

importancia da atuacdo para além do lugar circunscrito e posicionarem-se frente as questfes
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do campo. Ao nosso modo de ver é, também, uma maneira de discutir os principios da
Educacdo do Campo.

O professor Luiz Carlos, reconhece que ainda € um grande desafio o dialogo da
Matematica com as outras areas do conhecimento e, sobretudo, para o professor estabelecer

relagdo entre o ensino de conteudos matematicos e as dimensdes do campesinato.

Quando eu trabalhei a disciplina Geometria Analitica tive dificuldades para
dialogar com a Educacdo do Campo. E também em estabelecer o didlogo
com as outras areas. Quando eu propus alguma coisa articulada com a
Educacdo do Campo os alunos tiveram dificuldades para dar conta do
conhecimento matematico. Eu trabalhei discutindo o conceito, mas como
trabalha-lo na sala de aula para superar as dificuldades dos alunos? [...]. Uma
questdo central é dialogar a Matematica com as Ciéncias Agrarias, com a
Historia. Mas, como fazer isso? E no componente curricular Andlise da
Pratica? E no Tempo Comunidade? [...] (PROFESSOR LUIZ CARLOS,
2016).

A resposta do professor Luiz Carlos revela que ele reconhece o desafio para
estabelecer relacdo e também avalia os seus proprios desafios enquanto formador de
professores de Matematica na LEdoC. Consideramos que reflexdes como essa apresentada
por este professor é primordial para a Educacdo do Campo e, por conseguinte, para 0
movimento entre os ambientes de aprendizagem na perspectiva da lista de exercicios e de
cenarios para investigagdo com referéncia & Mateméatica Pura, & Semirrealidade e a
Realidade. E o primeiro passo para o professor sair da zona de conforto que a lista de
exercicios proporciona para propor cendrios para investigacgdo. Como afirmam Alrg e
Skovsmose (2006, p. 134) “dialogar compreende realizar uma investigagdo, correr riscos e
promover a igualdade”.

A professora Olga também afirma que ndo é facil correr riscos na sala de aula para
propor atividades de Matemaética relacionadas as dimensGes do campesinato. Contudo, ela
indica em seu depoimento, que o fato dos estudantes receberem uma forte formacao politica
na LEdoC e realizarem atividades coletivas juntamente com 0s movimentos sociais do campo
favorece o diélogo.

A gente faz um esforgo grande para tentar contextualizar a Matemaética, para
valorizar a cultura e trabalha-la em sala de aula. 1sso é importante porque o
curso tem uma preocupacdo com a formacdo politica dos estudantes. Por
exemplo, durante as misticas eles mostram quem sdo de onde vem e 0 que
desejam. E muito forte a coletividade e a unifo desses alunos. Isso ajuda no
nosso dialogo (PROFESSORA OLGA, 2016).
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O diélogo citado pela professora Olga, a principio pode ser interpretado como uma
simples descri¢do do ato de estabelecer contato, porém, ela considera a formacéo politica dos
estudantes como central para que o didlogo aconteca. Sendo assim, outros atos dialdgicos
podem ser explorados, entre eles, o debate critico na perspectiva da transformacdo da
realidade.

A professora Salete reafirma o argumento da professora Olga de que os estudantes
tém um posicionamento diferente do que ¢ comum em outros cursos. “O contato com 0s
alunos me mostrou que 0 curso tem uma preocupacdo maior com o lugar de onde vém o0s
estudantes. Essa turma da Matematica é diferente das outras turmas. E uma turma mais
engajada” (PROFESSORA SALETE, 2016).

Ja a professora Margarida destaca que conseguiu trabalhar contetdos especificos da
Geometria articulados aos contetdos trabalhados no componente curricular de Préticas
Pedagdgicas.

A gente fez uma tentativa de dar as disciplinas de forma conjunta. No
semestre passado eu dei a disciplina de Geometria junto com a professora de
Préticas Pedagdgicas. Foi praticamente uma disciplina s6. Essa integracéo eu
ndo vejo muito em outros cursos. E mais trabalhoso, mas, por outro lado, a
gente tem mais didlogo e isso é uma caracteristica do curso (MARGARIDA,
2016).

Nesse exemplo, a professora Margarida cita o didlogo entre conteudos especificos e
conteudos pedagdgicos. Fiorentini (2008, p. 50) define a formagdo pedagodgica do professor
como sendo “[...] aquela que trata das rela¢des professor-aluno-sociedade e, sobretudo, do
sentido formativo ou educativo do que ensinamos e aprendemos o0 que, a rigor, ndo pode ser
pensado independentemente do conteido do ensino”. Concordando com o autor e
compreendemos que além da indissociabilidade entre a formacdo matematica e a pedagdgica
como foi destacada pela professora Margarida é necessario estabelecer outras relacdes, seja
entre 0s seus campos, seja com as dimens@es politica, social e cultural do campesinato.

A seguir, apresentamos no Quadro 10 uma sintese das respostas dos professores sobre

o diélogo.
Quadro 10 - O dialogo nas respostas dos professores
Professores participantes Respostas sobre dialogo
Conhece a histéria de vida dos estudantes;
Paulo Promove discussfes na sala de aula sobre a vida real
dos estudantes.
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Professores participantes Respostas sobre dialogo
Valoriza os saberes e a cultura dos estudantes;

Anita Modifica as atividades do livro didatico a partir das
contribuicGes dos alunos.

) Propbe atividades matematicas a partir da leitura e
Milton interpretacdo de dados da realidade.

Incentiva os estudantes a pensarem sobre o papel que

Gregorio irdo atuar como educadores do campo.

Compreende o didlogo como o elemento central para
Luiz Carlos relacionar os contelidos matematicos com outras areas
de conhecimento e com a Educacdo do Campo.

Valoriza os saberes e a cultura dos estudantes;

Olga Reconhece a importancia da coletividade e incentiva o
diélogo entre os alunos.

Valoriza os saberes e a cultura dos estudantes;

Salete Reconhece o envolvimento dos alunos nas atividades
propostas.

Compreende a importancia do diadlogo entre o0s

componentes curriculares do curso;

Margarida . .
g Realiza em sala de aula atividades com professores de

outras areas de conhecimento.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A valorizacao dos saberes e da cultura dos estudantes esta presente nas respostas dos
professores Paulo, Anita, Milton, Olga e Salete. A valorizacdo dos conhecimentos dos alunos
é uma forma de promover a equidade entre professor e aluno. E também fundamental para
realizar os atos dialdgicos: estabelecer contato, perceber e reconhecer. Ja& o professor
Gregorio incentiva os alunos a se posicionarem e pensarem alto sobre o papel que irdo
assumir nas escolas do campo. Nas respostas dos professores Luiz Carlos e Margarida o
dialogo é evidenciado para articular as diferentes areas de conhecimento e para relacionar 0s
conteldos matematicos com os principios da Educagdo do Campo.

Na Educacdo do Campo, o didlogo é antes de tudo politico. Dialogar com os
estudantes ao ensinar Matematica significa propor atividades que permitam o estudo de
conteddos especificos na perspectiva da justica social, que favoregcam ao posicionamento dos
alunos contra a opressao enfrentada pelos camponeses desde a época do Brasil Coldnia até os
dias atuais com a violéncia no campo, a negacdo de direitos e 0 avanco do agronegocio.
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Discutimos, a seguir, como a investigacdo de constitui sob o olhar de professores formadores

de Matematica dos cursos investigados.

Investigacdo

A investigacdo estd presente no depoimento dos professores formadores participantes
da pesquisa. Observamos no depoimento do professor Paulo que ela € associada a
organizacdo do curso em alternancia pedagdgica (GIMONET, 2007), que prevé tempos

formativos na universidade e na comunidade.

Ja tive a oportunidade de dormir em assentamentos, de acompanhar a
producéo e colheita de culturas que eles tém. [...] Conhecendo um
pouco da sua cultura, dos elementos agrarios, territoriais, naturais que
configuram a vida deles. Para mim esse conhecimento tem se
transformado em muitas questoes [...] (PROFESSOR PAULO, 2016).
A resposta do professor reflete a sua preocupacdo em conhecer as realidades dos
estudantes e de relaciona-las com os conteddos matematicos que ensina na universidade. Esta

mesma preocupagdo encontramos no depoimento da professora Anita:

No tempo comunidade eu sugeri, por exemplo, que eles pesquisassem
se em toda comunidade ndo tem uma arvore que é um ponto de
referéncia. Eles pesquisaram as histdrias da arvore na comunidade e
depois estudamos o conhecimento trigonométrico aplicado I&
(PROFESSORA ANITA, 2016)

A professora por meio de uma atividade investigativa busca se aproximar da realidade
dos estudantes para, apés, discutir os contedldos matematicos.

O professor Milton considera que uma investigacdo “é uma tentativa de mostrar aos
estudantes o quanto que um instrumento matematico serve para eles compreenderem as suas
realidades”. Para ele, a investigacdo € uma estratégia metodologica para aprender o conteido
e ainda valoriza-lo enquanto conhecimento Util a sociedade. No seu depoimento ele considera
a investigacdo tambem como possibilidade de dialogar com os estudantes e eles, com as
demais pessoas das comunidades, a exemplo do que ele propés para investigar a escolaridade
das pessoas da comunidade discutidas anteriormente no debate sobre o dialogo.

Para o professor Gregorio a investigacdo € uma oportunidade de desenvolver projetos
tematicos e considerar outros espagos formativos, tais como feiras agroecoldgicas, seminarios
educativos, encontros com 0s movimentos sociais, além das atividades realizadas na sala de

aula.
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Pensamos em realizar um projeto. Eu perguntei para eles o que é
conhecimento matemaético? Eles responderam: € localizagdo. Eu perguntei
novamente, mas, localizacdo ndo é um conhecimento da Geografia? Eles
ficaram surpresos com a minha pergunta e foi a partir dai que come¢amos a
realizar novos questionamentos, tais como: a quem pertence um saber? [...]
Esta semana estd acontecendo a Feira da Reforma Agréaria aqui na cidade
[...], a turma de Matematica iré participar. Por exemplo, que conhecimentos
podem ser trabalhados a partir da feira? Eles podem aprender muito por l&
(PROFESSOR GREGORIO, 2016).

Chama-nos a atencdo o depoimento do professor Gregério. Entendemos que ensinar
por meio de projetos, a luz da Educacdo Matematica Critica, implica em adotar percursos
formativos distintos para alunos igualmente distintos, visando a aprendizagem de conceitos e
contetdos matematicos a partir do dialogo e da investigacdo. Nesta perspectiva, o professor e
0 aluno s&o protagonistas das interagfes entre a escola e a sociedade. Para Biotto Filho
(2008), esse tipo de trabalho tem caracteristicas bem especificas porque parte de um tema,
privilegia o trabalho em grupo, envolve investigacdo, planejamento e gera produtos. No
exemplo citado pelo professor Gregorio pode partir de uma visita a Feira da Reforma Agréria
ou mesmo de perguntas especificas para entender o conhecimento matematico.

O trabalho com projetos se caracteriza pela relacdo entre o contetdo escolar e as
questdes politicas, sociais, culturais, dentre outras e por isso é passivel de ser proposto em
qualquer nivel escolar ou modalidade da educacdo bésica, bem como na formacéo inicial e
continuada de professores. Porém, ele requer um planejamento adequado e coletivo e,
sobretudo, dominio e clareza dos conceitos e temas que sdo abordados.

O professor Luiz Carlos argumenta que a investigacdo além de possibilitar uma
formacédo politica para os estudantes contribui para o trabalho do professor formador e

modifica a relagéo entre o tempo universidade e o tempo comunidade.

Que questdes os estudantes trazem? Como eles sabem? [...] Penso que um
grande aprendizado é compreender 0 que é a alternancia pedagogica? Que é
para mim uma grande saida para formag&o do professor. A minha ideia é que
ndo é o tempo universidade que define o tempo comunidade, mas o
contrario. O tempo comunidade é o que define 0 meu tempo universidade. O
curso ndo comeca pelo tempo universidade, comeca pelo tempo comunidade.
O aluno vem aqui, traz sua experiéncia, € discutida na universidade e volta
para a comunidade. Tem que pautar e investigar o tempo comunidade
(PROFESSOR LUIZ CARLOS, 2016).

Refletindo, em particular, sobre o ensino superior, Santos (2012) ressalta que além de

modificar o papel do professor formador, a Alternancia Pedagdgica favorece a realizacdo do
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ciclo acdo<>reflexdo<>acédo, na perspectiva da transformacéo social. A alternancia concebe,
portanto, que 0s processos de ensino e de aprendizagem podem ser vivenciados tanto na
universidade quanto em outros espacos formativos, a exemplo das comunidades camponesas
junto aos familiares, suas culturas, o modo de trabalho e de producdo, permitindo o
estabelecimento de novas relagdes e, consequentemente, a construgdo dos circulos de saberes.

De fato, a vivéncia da alternancia pedagogica ainda é um grande desafio para as
universidades que ofertam a Licenciatura em Educacdo do Campo. Molina (2015) alerta para
0s riscos provocados pela ndo compreensdo do conceito de alternéncia, que podem levar
algumas instituicbes formadoras a privilegiar apenas o tempo universidade como espago de
formacéo e considerar o tempo comunidade como um espaco no qual os futuros professores
realizam atividades pontuais, que ndo necessitam de planejamento tampouco de
acompanhamento pedagdgico pelos professores formadores.

O depoimento do professor Luiz Carlos assemelha-se a alternancia do tipo real
discutida por Gimonet (2007). Para o autor, esse tipo de alterndncia tem como principio: a
articulacdo dos tempos e dos espacos da formacao, a cooperacao, a acdo e a autonomia. Nesse
sentido, a relagcdo entre tempo universidade e tempo comunidade vai além da modificacdo
quanto ao local e funcionamento das aulas, o que possibilita investigar as atividades que
ocorrem em cada tempo formativo.

A professora Olga exemplificou uma das suas experiéncias na LEdoC ao propor

atividades matematicas que envolveram a investigacdo no tempo comunidade.

Pensei em uma proposta para os estudantes realizarem pesquisas. Eu propus
que eles voltassem a comunidade e observassem nas atividades rotineiras da
comunidade situacdes dos costumes locais onde eles pudessem identificar
praticas matematicas. Cada aluno tinha que pesquisar trés praticas [...].
Depois cada aluno escreveu uma carta direcionada a turma, relatando as
préticas que observaram (PROFESSORA OLGA, 2016).

Para a professora Olga, atividades dessa natureza contribuem para trabalhar os
conteddos matematicos relacionados com saberes dos camponeses por meio da investigacao.
Contudo, é importante refletir que essa ndo € a Unica maneira para estabelecer relagdes entre
0s conteldos matematicos e as dimens@es culturais. Skovsmose (2014) argumenta que €
importante considerar no ensino de Matematica a diversidade cultural, porém, alerta para
evitar as limitacGes dessa ideia relacionando apenas ao background dos alunos, visto que se
limita a0 momento em que eles vivem na atualidade sem discutir as perspectivas futuras, 0s

foregrounds dos estudantes.
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A investigacdo nesse caso se refere a uma pesquisa sobre situacOes da realidade.
Perguntamos a professora o que foi feito com as cartas. Na sua resposta, a professora Olga
indica que além da socializacdo das cartas durante o tempo universidade. Elas foram
utilizadas pelos professores como registro da cultura das comunidades camponesas.

Para a professora Salete a investigagdo aconteceu com maior intensidade quando os
estudantes iniciaram a elaboracdo dos projetos de pesquisa para o Trabalho de Concluséo do
Curso (TCC).

Eu trabalhei a disciplina de Pesquisa para elabora¢do dos projetos de TCC.
Durante o desenvolvimento da disciplina eles se aproximaram mais dos
objetivos do curso. Ouvi uma orientanda dizer: “agora eu entendi o que é
Educacdo do Campo”. Essa fala me fez pensar que nem todos os alunos
compreendem o que é Educacdo do Campo. No processo de pesquisa eles
amadurecem (PROFESSORA SALETE, 2016).

Sem duvida, a pesquisa académica, aprofunda conhecimentos e traz novas descobertas
aos estudantes, assim como acontece nos ambientes de aprendizagem do tipo cenarios para
investigacdo. Como afirma Gutstein (2006), podemos ler e escrever o mundo com a
Matematica, em outros termos, 0s conhecimentos matematicos podem contribuir para a leitura
de mundo e, consequentemente, para a sua transformacéo.

A professora Margarida exemplificou uma situacdo que envolveu investigacao
diferentemente do que destacou a professora Salete. Para Margarida uma estratégia para

trabalhar com a investigacdo € utilizando a Modelagem Matemética.

Por exemplo, eu estava trabalhando com Geometria, o professor de Biologia
estava dando reconhecimento de plantas, a professora de Quimica estava
trabalhando anélise de agua, elementos quimicos, poluicdo da agua. O que
fizemos? Eu levei mapas da regido, fiz uma aula de cartografia, levei 0 GPS,
fiz um trabalho de campo, ensinei a colocar os pontos do GPS no mapa,
calculo de é&rea, dentro dessa area delimitada a gente fez um levantamento
das plantas que pertenciam aquele poligono, calculamos a densidade
populacional, a professora de Quimica levou um aparelho para identificar os
elementos quimicos da analise de agua. A gente fez um trabalho de campo
com os alunos e publicamos sobre essa experiéncia. Outro exemplo: Na
Fisica os alunos estavam estudando mecanica [...]. Fizemos um experimento
utilizando o Geogebra. Fotografamos um jato de &gua com a mangueira para
eles medirem o angulo e no Geogebra marcamos 0s pontos da curva que a
agua fazia e o Geogebra calculou o ajuste da curva [...]. Vocé deve estar
pensando que sou da matematica aplicada e tudo que fagco com a realidade é
meio na linha da Modelagem Matematica. E o que eu entendo como leitura
da realidade. E através da modelagem que eu sinto que eles se interessam
mais pelas aulas (PROFESSORA MARGARIDA, 2016).
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O exemplo citado pela professora Margarida é passivel de ser trabalhado em projetos
na perspectiva da Educacdo Matematica Critica. Entretanto, vale frisar que é preciso perceber
as caracteristicas de um trabalho com projetos em um cenario para investigacdo. Nesse caso,
ndo se trata apenas de estudar os conteldos de outras areas, mas a pratica da investigacao e da
criticidade. Para Biotto Filho (2007) o professor compartilha com os alunos a
responsabilidade pela escolha da informagdo ou do tema. Isso proporciona que os estudantes
tenham autonomia na construgdo do seu proprio conhecimento, realizem a investigacao, se
envolvam com o tema e trabalhem a informacdo dentro de suas possibilidades. As
possibilidades no desenvolvimento desta proposta sao realizadas na zona de risco, pois, “nao
h& projeto se ha apenas certezas. Mas, mesmo havendo incertezas o projeto exige
planejamento. Para se desenvolver esta pratica ndo basta apenas ter boa vontade e o
improviso, ¢ necessaria certa medida de organizacao” (BIOTTO FILHO, 2007, p. 8).

Ao refletirmos sobre o depoimento da professora Margarida observamos que as
atividades realizadas na LEdoC possibilitaram uma articulagdo com outras areas (Biologia,
Quimica e Fisica) e, ainda, gerou curiosidades para investigar as plantas e as condi¢des da
agua da comunidade em uma pesquisa de campo. A Modelagem Matematica, citada pela
professora, € um campo de estudo debatido por diferentes pesquisadores, entre eles: Barbosa
(2001), Bassanezi (2002), Aradjo (2009, 2012) Campos e Araujo (2015).

A abordagem sociocritica € uma das perspectivas que fundamentam a Modelagem
presente nos trabalhos de Barbosa (2006) e Aradjo (2009, 2012) que, por sua vez, discute 0s
conceitos da Educacdo Matematica Critica. De acordo com Araujo (2012), a Modelagem
Matematica na perspectiva sociocritica consiste em transformar uma situacdo real em um
modelo matematico, levando em conta a insercdo critica dos estudantes em sua realidade.
Entendemos que essa reflexdo podera se aproximar das discussfes sobre as dimensdes
politica, social e cultural do campesinato. No entanto, essa relacdo ndo foi explicitada na
resposta da professora Margarida. Vale destacar que é possivel que esse debate tenha
acontecido mesmo ndo tendo tido mencionado pela professora, considerando que 0s
estudantes participam de movimentos sociais e que esse tipo de debate faz parte do objetivo
do curso. Apresentamos no Quadro 11 uma sintese das respostas dos professores sobre a

investigacao.

Quadro 11 - A investigacao nas respostas dos professores

Professores participantes Respostas sobre investigacio
Paulo Acompanha a producéo e a colheita de culturas dos alunos.
Anita Sugere a realizacdo de pesquisas nas comunidades para




123

Professores participantes Respostas sobre investigacio

estudar os contelldos matematicos.

Considera a investigacdo uma estratégia metodolégica para
aprender o contetdo.

Reconhece a importancia de realizar atividades envolvendo a
investigacdo de temas do campesinato.

Reconhece a importancia da alternancia pedagogica e propde
Luiz Carlos atividades que envolvem a investigagéo de temas do
campesinato no tempo comunidade.

Propde atividades que envolvem a investigagdo de temas do
campesinato no tempo comunidade.

Sugere tematicas do campesinato para realizacdo de pesquisa
de iniciacdo cientifica e para elaboracdo do TCC.

Utiliza a modelagem matematica como possibilidade para
Margarida investigar temas da realidade dos alunos e trabalhar os
conteldos matematicos.

Milton

Gregorio

Olga

Salete

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

As respostas dos professores revelam a importancia que eles atribuem a investigacao
sobre temas do campesinato para trabalhar os conteddos matematicos. Como ja apresentamos,
a professora Margarida afirma em suas respostas que a modelagem matematica é uma
estratégia metodologica que ela utiliza para realizar atividades investigativas. Por sua vez, o
professor Luiz Carlos da énfase a alternancia pedagdgica e aponta a importancia da
investigacdo para relacionar as atividades do tempo comunidade com as atividades do tempo
universidade. J& a professora Salete enfatiza a pesquisa académica de iniciacdo cientifica e
TCC para discutir os principios da Educacao do Campo.

Com base nessas respostas evidenciamos que, na Educacdo do Campo, o didlogo e a
investigagdo sem a perspectiva critica ndo atendem aos interesses de transformacdo da
realidade. E nessa direcdo que tratamos, na sec¢io seguinte, as relagdes criticas apresentadas

pelos professores.

Critica

A palavra ‘critica’ ndo foi explicitada na maioria das respostas dos professores. Porem,
0 viés da criticidade fica explicito quando eles utilizam o termo problematizacdo ou formacéo
politica nas suas reflexdes.

O professor Paulo alegou que ja trabalhou com atividades matematicas envolvendo
questdes inerentes ao contexto social, a partir da problematizacdo de dados produzidos pelos

estudantes nas atividades do tempo comunidade.
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[...] Vieram coisas incriveis, atividades também voltadas para trabalhar com
habilidades estatisticas, mapeamento, perfil da comunidade [...]. Mas, ao
mesmo tempo, a pesquisa mostrou aspectos importantes da comunidade.
Entdo surgiram debates interessantes envolvendo a producdo, o
deslocamento, o gasto do combustivel. O debate realizado pelos alunos
provocou, por exemplo, uma assembleia sobre o gasto de 4gua na
comunidade, resultado do que trabalhamos no componente de Estatistica
(PROFESSOR PAULO, 2016).

Entendemos que a atividade proposta pelo professor possibilitou a discusséo critica da
realidade, contemplando as dimensdes politica e social.

J& professora Anita trabalha a criticidade por meio de atividades que encontra nos
livros didaticos e busca transforma-las para atender as especificidades da Educacdo do

Campo:

Eu disse aos meus alunos que ndo é porque esta no livro que a gente tem que
reproduzir. Por exemplo, vamos debater porque ndo devemos usar
agrotoxico [...] Eu sempre falo que antes dos estudantes se tornarem
professores especificos na area, eles sdo professores e o fato de eu ser
professora ja me responsabiliza de diversas coisas, inclusive desses debates
de formacdo politica [...] (PROFESSORA ANITA, 2016).

Nesta mesma direcdo, o professor Milton enfatizou a importancia da dimenséo politica

no ensino de Matematica, o que pode remeter a criticidade:

Queremos trazer uma discussdo dos aspectos politicos na formacdo de
professores de Matematica. Essa dimensdo politica, no ensino de
Matemaética, ndo deve estd limitada a esses componentes curriculares
(PROFESSOR MILTON, 2016).

Com efeito, a relacdo entre os contelidos matematicos e as dimensdes politica, social e
cultural pode ser estabelecida no contexto da Educacdo do Campo para problematizar os
projetos de sociedade e de campo vigentes. Dessa maneira, a problematizagdo se torna uma
ferramenta para suscitar a criticidade dos futuros professores de Matematica e para formar na
perspectiva da emancipacao humana.

No depoimento do professor Gregorio a dimensédo politica é também destacada como

objetivo do curso.

O curso tem o proposito de reforcar a Matematica com a formag&o politica,
de construcdo social, de quebrar essa ideia da Matemética como universal,
como verdade absoluta, pronta e acabada. [...] O professor de Matematica
pode discutir politica na sua aula, esta proximo da area de humanas [...]. Eu
sempre digo gue é pensar a educacdo com o olhar de luta, de identidade de



125

respeito as historias. E usar a criticidade na sua pratica (PROFESSOR
GREGORIO, 2016).

De acordo com o depoimento do professor Gregério a formacdo de professores de
Matematica em cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, busca entre outros objetivos,
modificar o papel tradicionalmente atribuido a prépria Matematica, caracterizada pela
universalidade dos conhecimentos, para estabelecer outras relagbes entre a ciéncia e a
sociedade. Para Knijnik (2001, p. 18), esse debate consiste em “problematizar a politica do
conhecimento dominante” em contraposi¢ao a proposta curricular eurocéntrica e hegemonica
historicamente atribuida ao ensino da Matematica.

Entendemos que a formacao politica € essencial na Educa¢do do Campo, ao contrario
do que ocorreu na Educacdo Rural, ela revela precisamente o seu posicionamento perante o
agronegocio. Ndo basta falar sobre agricultura, criacdo de animais por se tratar de questfes
ligadas as atividades dos camponeses. Na dimens&o critica discute-se quem € beneficiado com
a agricultura familiar? Que desafios enfrentam os produtores e criadores de animais? Por qué?
Quem sdo os donos da terra? O que fazem com elas? Quais as condigOes de trabalho da
populacdo? Assim, a critica acontece.

Para o professor Luiz Carlos a dimenséo politica é fortalecida com a participacdo dos
movimentos sociais do campo.

Convidamos 0s movimentos sociais para 0 acompanhamento das atividades do curso.
Foi uma boa estratégia para a formacdo politica dos estudantes. Os movimentos participaram
do tempo comunidade, de seminarios na universidade e nas comunidades, realizaram
palestras, etc. Em todas as acOes eles estavam presentes. Recentemente acompanhamos a
participacdo dos movimentos nas discussdes sobre as pesquisas de TCC (PROFESSOR LUIZ
CARLOS, 2016).

Vale destacar que a participacdo dos movimentos sociais ndo foi relatada da mesma

maneira em todas as universidades. O professor Paulo comentou que,

[...] Pelo que sei 0s movimentos sociais participaram do inicio do curso para
apresentar a demanda, tinham um interesse pelo curso. Eu percebo que ha
um dialogo desses movimentos nas visitas ao tempo comunidade, mas ndo
vejo nenhuma agdo mais contundente, de marcar reunides, acompanhar,
fazer avaliacdo. Vejo mais como agbes pontuais, participam somente de
seminarios (PROFESSOR PAULO, 2016).

O nédo protagonismo dos movimentos sociais na LEdoC foi apontado por Molina

(2015) como um dos possiveis desafios para a vivéncia dos principios da Educacdo do
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Campo. Em comum acordo com a autora, reconhecemos que somente o debate tedrico sobre
as lutas sociais e coletivas ndo é suficiente para uma formacao politica, na perspectiva critica
e emancipatoria. Faz-se necessario uma atuacdo protagonista dos licenciandos e dos
movimentos sociais nas atividades do curso, seja nos seminarios, no tempo comunidade, TCC
ou outras decisdes do curso.

A professora Olga defende que a formagao politica pode acontecer com a analise dos
videos produzidos durante as lutas pelos movimentos. Ela acrescenta que a Pedagogia da

Alternancia é uma boa oportunidade para contribuir com essa formacao.

Temos um arquivo com textos, livros, documentarios, videos que usamos
para discussdo nos nossos encontros com professores e estudantes. Os videos
dos movimentos sociais nos ajudam a refletir sobre as lutas. E uma
preocupagdo com a formacao politica [...]. Também aprendemos muito com
a alternancia. O professor tem que ir mais & comunidade para elaborar meu
material e ter uma viséo critica (PROFESSORA OLGA, 2016).

Como ja anunciamos a alterndncia é primordial na LEdoC e pode ser um percurso
politico de transformacdo social. Molina (2017) afirma que é nas atividades do tempo
comunidade que os futuros professores serdo capazes de compreender as tensdes e
contradicBes que enfrentam os camponeses na sociedade contemporanea.

A professora Salete percebe que a questdo critica é central no curso, mas aponta que
os estudantes também enfrentam ddvidas quanto a relagdo entre os contetdos matematicos e a
dimensdo critica.

A turma ver o curso como uma possibilidade de atender as suas demandas. E
presente essa preocupacgdo com o contexto, a luta. Eles tém uma ideia de
coletividade. Mas, quando acompanhei as atividades do tempo comunidade
percebi que o conteldo matematico apareceu muito pouco. O grupo que
trabalhou com a cultura da mandioca teve dificuldade para tirar a matematica
da “caixinha”. Ja os estudantes que discutiram o tema da agricultura familiar
a matematica apareceu um pouco mais. A proposta deles era trabalhar com a
construcdo do canteiro, calcular a area [...]. Eles ainda tém ddvidas em saber
responder como é que eu vou ser um professor de Matematica vou
contextualizar e discutir o aspecto critico? (PROFESSORA SALETE, 2016).

Em seu depoimento a professora relatou com mais detalhes as atividades realizadas no
tempo comunidade em uma escola do campo de um municipio selecionado em assembleia
pelos estudantes da LEdoC. Quando solicitamos que a professora explicasse melhor essa
atividade ela esclareceu que no tempo universidade quatro estudantes, um de cada area do
conhecimento: Ciéncias Humanas, Linguagens, Ciéncias da Natureza e Matematica

planejaram uma atividade para ser desenvolvida em uma turma de escola do campo,
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envolvendo a integracdo de saberes das diferentes areas. Ao acompanhar a realizacdo da
atividade ela percebeu que os contetdos matematicos pouco apareceram no estudo. O desafio
enfrentado pelos alunos da LEdoC para trabalhar os conteidos matematicos a partir de um
tema social, citado no depoimento da professora Salete foi também identificado nos estudos
de Lima (2014) ao analisar atividades propostas por professores de Matemaética em escolas do
campo do Agreste e Sertdo de Pernambuco.

Entendemos que esses desafios podem ser reduzidos com a compreensdo do trabalho
com cenarios para investigacao na perspectiva da Educacdo Matematica Critica. Um exemplo
apresentado por Skovsmose (2008) para discutir a referéncia a realidade em um cenario para
investigacdo pode ilustrar como podemos usar a critica com dados reais em um ambiente do
cendrio para investigacdo. Segundo Skovsmose (2008, p. 26), “[...] diagramas representado o
desemprego podem ser apresentados como parte do exercicio, e, com base neles, podem ser
elaboradas questdes sobre periodos de tempo, paises diferentes etc.”. Neste exemplo, uma
atividade de Matematica com informacdes sobre o indice de desemprego néo se refere apenas
a aplicacdo do conteido matematico, nem somente a discussao social do contexto. Trata-se da
conjugacéo dos dois elementos: contetido matematico e condicdes de trabalho da populacéao, o
que implica a exploracdo das dimens@es politica, social e cultural, articuladas ao conteudo
matematico.

A professora Margarida em uma das suas respostas argumenta que é possivel

envolver o conteddo matematico e trabalhar a criticidade.

Usamos o Geogebra para estudar as comunidades dos estudantes localizadas
no google maps com imagens de satélite. Apos identificarem as
comunidades em que moram os alunos pegaram a foto de satélite levaram
para 0 Geogebra. No Geogebra calculamos as areas e depois fomos
comparar com fotos histéricas dos anos de 1947, 2004, 2010 e 2016. A partir
da analise questionamos e calculamos o aumento do agronegdcio e suas
consequéncias [...]. Esse tipo de ferramenta é importante para eles usarem
para denunciar a exploracdo, para se fortalecer, para se embasar, para se
guestionar serd que essa informacdo estd certa? Serd que esse jornal estd
falando a verdade? A matematica é uma linguagem que tem instrumentos,
ela te instrumentaliza a poder questionar, poder debater e aprender a duvidar
[...]. A Matemética traz a linguagem para vocé questionar (PROFESSORA
MARGARIDA, 2016).

No relato da professora Margarida, a dimensdo critica foi discutida por meio do
estudo dos conteudos matematicos. O conteido matematico “calculo de area” foi um meio,

um instrumento para refletir sobre as consequéncias do agronegdcio nas comunidades
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camponesas. A discussdo pode ser aprofundada quanto as condigdes de trabalho dos
camponeses, as consequéncias do uso de agrotdxicos, entre outras questdes.

No debate sobre o ambiente de aprendizagem do tipo (6), cendrios para investigacao,
Skovsmose (2014) exemplifica possibilidades para discutir informag6es publicadas em jornais
com a Educacdo Matemaética Financeira na perspectiva da Educacdo Matematica Critica.

[...] Por exemplo, uma ideia seria calcular quanto foi o prejuizo de
arrecadacdo de imposto por parte do governo em um daqueles casos. A
perspectiva fiscal poderia ser levada mais além: como se comparam 0s
impostos no Brasil com os demais paises? Qual é a arrecadacdo total oficial?
Alguém poderia estimar o total da sonegacdo? Obviamente, para formular
problemas ou cendrios para investigacdo usando como ponto de partida essas
referéncias, alguma pesquisa ainda teria que ser feita (SKOVSMOSE, 2014,
p. 57).

A critica, nesse sentido, podera proporcionar uma reacdo as situag@es sociais. Ela ndo
se restringe apenas a um tema transversal ou a um contetdo a ser estudado. Ela faz parte da
concepcao de educacdo e de ensino. Apresentamos no Quadro 12 uma sintese sobre as

respostas dos professores.

Quadro 12 - A critica nas respostas dos professores

Professores participantes Respostas sobre critica
Reconhece que é possivel incentivar debates nas
Paulo comunidades sobre temas do campesinato a partir do estudo

dos contetidos matematicos.

Valoriza a formacdo politica dos alunos como incentivo
Anita para que eles possam analisar com criticidade as atividades
matematicas do livro didatico.

Compreende que o0s aspectos politicos do campesinato

Milton sejam tratados em todos 0s componentes curriculares da
formagé&o de professores.

Gregorio Considera importante usar a criticidade na pratica.

Luiz Carlos Valoriza a formag&o politica dos movimentos sociais.

Olga Reconhece a importancia de uma visdo critica na pratica do
professor.
Considera que a formacdo de professores deve contribuir

Salete para o dominio do contedo matematico e oferecer o debate

sobre o aspecto critico.
Compreende a Matematica com uma linguagem que
possibilita questionar temas do campesinato.

Margarida

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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A critica sobre os temas do campesinato esta presente nas respostas dos professores.
Destacamos a preocupacao da professora Anita para que os alunos realizem uma analise
critica das atividades propostas no livro didatico. O professor Milton indica que o debate
sobre as dimensdes politica e social ndo é papel de um Unico componente curricular. Em
acordo com o professor entendemos que para acontecer a transformacgao da escola do campo a
critica devera fazer parte da formacdo politica dos futuros professores. Na Educagdo do
Campo, a critica € fundamental para a elaboracédo do projeto politico pedagogico das escolas,
para a organicidade da luta contra o agronegécio e na batalha por justica social.

Conforme anuncia Freire (1996) a reflexdo critica se torna uma exigéncia da relacéo
teoria-pratica. Nesse sentido, entre mais de vinte exigéncias apresentadas por este autor na
obra Pedagogia da Autonomia destacamos que: ensinar exige disponibilidade para o didlogo;
exige pesquisa e exige criticidade. Logo, compreendemos que as trés exigéncias estdo
imbricadas e sdo centrais a formacdo de professores de Matematica da LEdoC e de outros
Cursos.

No que se refere ao dialogo, Freire (1996) argumenta que esse tipo de relacdo exige:
respeito as diferencas; disponibilidade a realidade e correr riscos. Esses elementos aparecem
nas respostas dos professores investigados, porém de maneira desarticulada da investigacéo e
da critica. Observamos, por exemplo, no depoimento da professora Anita o respeito que a
mesma teve perante os seus alunos que conheciam os principios da agroecologia. Ao mesmo
tempo, a professora poderia ter aprofundado o debate para investigar 0s conceitos
agroecoldgicos coerentes com as lutas dos movimentos sociais em defesa da qualidade de
vida no campo. Sem davida, nesse exemplo, a professora Anita correu riscos com a mudanca
da atividade, pois, diferentemente do que acontece quando se reproduz uma questdo do livro
didatico, que se sabe o que é possivel acontecer, na reformulacdo da questdo o caminho é
imprevisivel, desafiador e, sobretudo, a sua escolha é politica.

Um cenario para investigacdo é uma atividade que envolve dialogo, investigacdo e

criticidade. De acordo com Skovsmose (2014, p. 46),

Pensar em aprendizagem como acao nos leva diretamente a ideia de pesquisa
e investigacdo. Elas apontam maneiras pelas quais a aprendizagem pode
acontecer como agdo. Podemos convidar, mas nunca obrigar, os alunos a
participar das atividades em torno de um cenario para investigacéo.
Nesse caso, 0 autor evidencia a importancia do diadlogo, ou seja, trata-se do
empoderamento dos alunos frente a atividade. Nos depoimentos dos professores identificamos

que hé intengdo em proporcionar a investigacdo e a criticidade mesmo que essa intencdo nao
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seja proposta em um cenario para investigagdo. O professor Gregério aponta que os alunos
podem investigar a Feira da Reforma Agraria, mas nao explicita o contelido matematico que
poderia ser estudado na situacdo. A professora Olga propde que os alunos investiguem
praticas matematicas vivenciadas pelos camponeses na perspectiva da Etnomatematica que
valoriza a cultura e o modo de entender e fazer diferentes matematicas. Ja a professora
Margarida socializa atividades das aulas envolvendo a Modelagem Matematica, tais como: a
pesquisa sobre as plantas, integrada as aulas das Ciéncias da Natureza e a analise das
condicBes das comunidades a partir do avan¢o e consequéncias do agronegaécio.

A relagdo critica também ¢ evidenciada nos exemplos anunciados. Porém, é necessario
fortalecer as reflexdes criticas com a Matematica. Essa €, sem dulvida, uma caracteristica
primordial da LEdoC que estd fundamentada nas propostas dos Projetos Politico-Pedagdgico
dos Cursos (PPC) e que é central nessa pesquisa. Segundo Molina (2017), a Licenciatura em
Educacdo do Campo vem contribuindo para as politicas de formacéo de professores no pais.
De acordo com a autora, os professores, independentes da area necessitam de uma densa
formacdo para além do conteddo especifico e, por conseguinte, espera-se que eles
desenvolvam habilidades humanas necessarias para realizar acbes coletivas de mudanca
social.

Nessa sec¢do discutimos a relacdo dialdgica, investigativa e critica sob o olhar dos
professores de Matematica da LEdoC. E na perspectiva da mudanca nas escolas do campo e
no campesinato que trazemos a tona a formacdo matematica relacionada as dimensfes
politica, social e cultural do campesinato. Em sintese, consideramos que os professores
participantes compreendem que essa relacdo é necesséaria. No entanto, apontam os desafios
que enfrentam durante suas atividades no tempo universidade e tempo comunidade. Para
melhor compreendermos como tais relagcdes se materializam na formacéo observamos as aulas

de trés professores, um de cada universidade, conforme detalhamos na se¢é@o subsequente.

7.4 As aulas observadas na LEdoC

Nesta secdo apresentamos os resultados da observacdo das aulas de um componente
curricular em cada uma das trés universidades e a analise da relagdo que é estabelecida, ou
ndo, entre os conteudos matematicos e as dimensdes do campesinato a luz do dialogo, da
investigacdo e da critica. A titulo de sistematizacdo, o Quadro 13 traz a universidade, o
componente curricular observado, o total de créditos para a integralizacdo do curso e o

professor:
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Quadro 13 - Componentes Curriculares Observados

. . . Total de Professores
Universidades Componentes Curriculares Créditos (Nomes ficticios)
UFRB Educacdo Matemaética e Cidadania 3 Milton
UFMG Estudo das Fungdes 4 Gregorio

Matematica Bésica e Aplicacdes na )
unB 3 4 Margarida
Educacdo do Campo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Como apresentamos no itinerario metodoldgico, os componentes curriculares foram
selecionados em fungdo da oferta dos cursos nos periodos letivos de 2017.2 e 2018.1 e da
disponibilidade dos professores formadores. Observamos as atividades realizadas no tempo
universidade e analisamos o plano de trabalho do professor, bem como as atividades por ele
propostas para o0 tempo comunidade.

Partimos da premissa de que a sala de aula ndo € o Unico espaco formativo, tendo em
vista que ela ndo se restringe a0 momento em que o professor estd com seus alunos em um
ambiente escolar. Na LEdoC, os espacos formativos sdo dindmicos e surpreendentes, visto
que se fundamentam nos principios da alternancia pedagogica. Esta alternancia concebe que
0S processos de ensino e de aprendizagem podem ser vivenciados tanto na universidade
guanto em outros espacos formativos, a exemplo das comunidades onde os alunos convivem
com seus familiares e realizam suas atividades culturais, de trabalho e de producéo,
permitindo o estabelecimento de novas relagcdes e, consequentemente, da construcdo dos
circulos de saberes. No tempo universidade, os alunos também participam de coletivos
estudantis, realizam misticas'®, promovem seminérios, eventos, dentre outros.

No periodo da observacdo das aulas dos trés componentes citados no Quadro 11,
presenciamos assembleias estudantis, seminarios integradores com professores e alunos e

acompanhamos as reivindicagdes dos estudantes pela permanéncia do Programa Institucional

4 0s movimentos populares compreendem a mistica como expressdes da cultura, da arte e dos valores (BOGO,
2012).
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de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia para a Diversidade - (Pibid Diversidade). Identificamos nos
depoimentos dos professores que as universidades vém enfrentando desafios para garantir a
permanéncia dos estudantes, em virtude de cortes de financiamento de bolsas de estudo.

Frente a este universo analisamos as atividades propostas pelos professores e
apresentamos, a seguir, a relacdo entre contedos matematicos e as dimensdes do campesinato
nas aulas de autoria dos professores Milton, Gregério e Margarida.

Cabe lembrar que na maioria das situac6es as aulas na LEdoC acontecem no turno da
manhd e da tarde com 0 mesmo componente curricular. Cada aula representa um turno ou um
dia completo de observacdo do componente curricular.

Para revelar os resultados da nossa observacdo apresentamos inicialmente 0s
elementos de cada plano de trabalho curricular e as atividades propostas nas aulas, em

seguida, realizamos a analise sob a otica do dialogo, da investigacéo e da critica.

a) Componente Curricular: Educacdo Matematica e Cidadania - Professor Milton

Antes do inicio das aulas tivemos acesso ao horario e ao plano de trabalho do
componente curricular Educacdo Matematica e Cidadania proposto pelo professor Milton da
UFRB. Este componente é ofertado na sétima e penultima etapa formativa, o correspondente
ao sétimo periodo de outros cursos de licenciatura, uma vez que o PPC da UFRB contempla
oito etapas, duas por ano. Cada etapa contém atividades do tempo universidade e do tempo
comunidade. Destacamos do plano de trabalho a ementa Figura 2 e o0s objetivos do

componente na Figura 3.

Figura 2 - Ementa do Componente Educacdo Matematica e Cidadania

Aspectos sociais e politicos do ensino da Matematica. Valores no ensino da Matematica. Educagdo matematica critica

Competéncias matematicas requeridas para o exercicio da cidadania no cam
i ; po. Elaboragdo do Plano de Estud
o Tempo Comunidade. Seminario Integrador. d i

Fonte: Extraida do plano de trabalho disponibilizado pelo professor Milton.

Como podemos observar na ementa 0 componente curricular trata sobre os aspectos
sociais e politicos do ensino de Matematica. Espera-se que nesse conteldo o professor
trabalhe com os seus alunos o papel que o ensino de Matematica poderd desenvolver na
sociedade com a leitura e interpretacdo de dados da vida real. Nesse caso, a critica frente a
realidade do campesinato poderd ser fortemente explorada pelo professor. Verificamos
também que a critica faz parte dos objetivos do componente, conforme podemos observar na

Figura 3.
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Figura 3 - Objetivos do Componente Educacdo Matematica e Cidadania

1) Conceituar Educagéo Matematica;
2) Conceituar cidadania;

3) astwti; tv_as potenciais de formag&o para a cidadania emergentes do processo de ensino e aprendizagem da
. Matematica;

4) Reconhecer a Educagao M_atemética Critica como uma das tendéncias em Educagdo Matematica dedicada as
discussdes e reflexdes relativas ao papel social e politico da Matematica e seu ensino;

5) Caracterizar a dimensao axiolégica do processo de ensino e aprendizagem da Matematica, destacando os
valores que se expressam em suas principais perspectivas, a saber a especifica, a relativa ao ensino da
Matematica e a educativa geral;

6) Discuﬁir e elaborar proppstas de ensino da Matemaética contextualizadas na realidade do campo, as quais se
constituam como potencialmente formadoras para a cidadania.

Fonte: Extraido do plano de trabalho disponibilizado pelo professor Milton.

Entendemos que no objetivo (6) “Discutir e elaborar propostas de ensino da
Matematica contextualizadas na realidade do campo, as quais se constituam como
potencialmente formadoras para a cidadania” estd implicito que existe a relagdo entre os
conteldos matematicos e a realidade do campo. Para isso, o professor podera estabelecer
contato com os alunos e com as comunidades camponesas na perspectiva da justica social,
propor atividades para a investigacdo da realidade do campo e também reagir frente as
situagbes diagnosticadas para a transformacdo da realidade. Assim, o dialogo sera
fundamental para estabelecer a confianca muatua entre os participantes e o professor, bem
como para aceitar o convite para realizar a investigagéo e a critica.

De modo geral, constam-se na metodologia do plano de trabalho que as aulas seréo
dialogadas e que serdo realizados seminarios tematicos para a orientacdo da elaboracéo de um
plano de aula sobre o ensino de Matematica nos anos finais e/ou no ensino médio em escolas
do campo.

Para melhor compreendermos como 0s objetivos e as atividades propostas pelo
professor Milton analisamos os textos trabalhados nas aulas, acompanhamos 4 aulas de um

total de 6 e analisamos a atividade proposta para o tempo comunidade.
Primeira aula
A primeira aula que observamos aconteceu no dia 09 de outubro de 2017 no periodo

das 14h as 18h. De acordo com o professor formador, esta aula foi a segunda aula com a

turma. Havia cerca de 30 estudantes na sala de aula com cadeiras organizadas em uma
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disposicdo circular. Os estudantes foram receptivos a nossa observacdo e demonstraram
curiosidade sobre o trabalho. Assumimos o compromisso de agendarmos um debate sobre
esta pesquisa apos a sua conclusao.

O professor Milton iniciou a aula destacando que o plano de trabalho foi discutido na
aula anterior, seguido pela leitura em grupo do texto “Concepgdes de cidadania: das
contribuigdes historicas as formulagdes conceituais”. Ele retomou a discusséo do texto da aula
anterior e trabalhou o conceito de cidadania, Educacdo Matematica e Educacdo Matematica
Critica. Iniciou a discussdo utilizando uma apresentacdo em PowerPoint. Debateu o conceito
de cidadania, levando em conta a discussdo sobre a cidadania neoliberal versus a cidadania
participativa. Esclareceu as diferencas entre mercado, estado e sociedade civil e, na sequéncia,
explicou que considera essa questdo fundamental para a formacdo de professores de
Matematica.

Os alunos participaram do debate: “Professor, na luta entre o mercado e o Estado,
quem domina?” (ALUNO 1); “O que a midia mostra?” (ALUNO 2); “Mostra a criminaliza¢ao
da sociedade que reage a quem esta no poder” (ALUNO 3); “A cidadania esta comprometida.
E importante para nos futuros professores termos o comprometimento com a comunidade”
(ALUNO 1).

O professor Milton explorou as questbes apresentadas pelos alunos, discutiu as
estratégias que o mercado utiliza para dominar a sociedade, enfatizou o protagonismo da
sociedade civil e o valor da participacdo politica. Embasado no autor Trilla (2010) chamou a
atencdo para trés tipos de cidadania: a) cidadania como condicdo legal; b) cidadania

consciente e responsavel e c) cidadania participativa, critica e comprometida.

Figura 4 - Quadro trabalhado pelo Professor Milton

Niveis de cidadania Caracteristicas
Cidadso A | Cidadania como condigio legal Pessoa como sujeito de direitos ¢ deveres

estabelecidos.
Cidaddo que conhece seus direitos ¢ deveres,

B | Cidadania consciente ¢ responsével que ¢ capaz de exercer e defender seus direitos ¢
que cumpre seus deveres.

Bom cidadio Cidaddo comprometido com a melhoria da
c Cidadania participativa, critica ¢ cidadania dos demais (cidaddo soliddrio) ¢lou
comprometida do proprio sistema de cidadania estabelecido

(cidaddo transformador).

Fonte: Extraido do texto de autoria de Trilla (2010, p. 82) disponibilizado pelo professor Milton

Os alunos também participaram do debate sobre os niveis de cidadania apresentada
pelo professor. Posteriormente, Milton enfatizou a importancia de estudar o conceito de
cidadania para a Educacdo do Campo e perguntou: Que implicagdes tém para o professor de

Matematica estudar o conceito de cidadania? E para a Educacdo Matematica? Retomou a
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discussao sobre a Historia da Educacdo Matematica, fundamentado em Fiorentini e Lorenzato
(2012) abordou os elementos da Educacdo Matematica como campo profissional e cientifico e
citou as tendéncias em Educacdo Matematica: Resolucdo de Problema; Modelagem
Matematica; Investigacdes Matematicas e a Teoria das Situacdes Didaticas (TSD) como
exemplos de estudos do componente curricular Metodologia do Ensino da Matematica em
uma etapa anterior.

Sobre a Educacdo Matematica Critica, o Professor Milton discutiu os tipos de
conhecimentos abordados por Skovsmose (2001): conhecimento matematico; conhecimento
tecnoldgico e conhecimento reflexivo. Discutiu os trés tipos de conhecimento e destacou que
néo significa trabalhar um deles e excluir os outros dois reforcou a ideia que néo se trata de
abandonar o contedo matematico, mas de fazer uma articulacéo.

Um dos alunos perguntou se esses trés tipos de conhecimentos poderiam ser
relacionados a Educacdo do Campo, o professor Milton afirmou que sim e acrescentou: “o
conhecimento pode ser usado para libertar ou para oprimir. Quando vocé traz um dado
estatistico ele se constitui como algo significativo para se contrapor aos interesses do poder. A
Matematica ndo é neutra. Vai depender do que fazemos dela”. Atento ao debate um aluno
afirmou: “As escolas chegam ao conhecimento tecnoldgico, mas estdo longe do conhecimento
reflexivo” (ALUNO 4). O professor destacou ainda que o conhecimento reflexivo citado por
Skovsmose (2001) é o tipo de conhecimento que da énfase a dimensdo politica do
conhecimento matematico.

Na sequéncia, o professor propds a leitura individual do texto, em Espanhol,
“Mateméticas para la cidadania” (CATALA, 2010) e no coletivo tirou dividas e traduziu
algumas palavras para a lingua portuguesa. Ele destacou as trés ideias sobre a Matematica
apresentada pela autora: “Matematicas a aplicar como personas saludables; Matematicas a
aplicar como consumidores e Matematicas a aplicar como democratas” (CATALA, 2010, p.
91) e encerrou a aula sugerindo que os estudantes concluissem a leitura do texto para ser
retomando na aula seguinte.

A partir desse registro analisamos a aula a luz do didlogo, da investigacéo e da critica,

conforme indica o Quadro 14.

Quadro 14 - Anélise da primeira aula do professor Milton

Categorias analiticas Observacao das aulas
Estabelece uma relacéo de respeito e confianga durante o
Diélogo debate com os alunos sobre o Mercado, Estado e
Sociedade Civil.
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Incentiva a participacdo politica dos alunos na sociedade;
Critica Considera que conhecimento matematico pode ser usado
para libertar ou para oprimir.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Como podemos perceber a investigacdo de um tema do campesinato e do préprio
conteldo matematico ndo foi tratado nessa primeira aula. J4 o didlogo e a critica foram
evidenciados pelo professor Milton. A conversa entre ele e os alunos ndo foi apenas de
confirmagdo de fatos na relagdo “eu-tu”. Para além dessa relagdo, 0 professor e os alunos
posicionaram-se contra o mercado dominado pelo agronegdcio e refletiram com criticidade
sobre as questdes sociais e politicas da sociedade e da educacdo contemporanea. Esse tipo de
debate € importante, visto que implica em possiveis a¢Oes para transformar a realidade.

Na primeira aula, os atos dialdgicos “perceber” e “posicionar-se” tornaram-se
evidentes nos depoimentos do professor Milton, quando ele discutiu os interesses do mercado
de trabalho e as influéncias de controle da sociedade pela midia tradicional.

O professor incentivou a participacdo politica dos alunos na sociedade. De fato, a
percepcdo da realidade e o posicionamento contra a opressdao é central na Educagdo do
Campo. Molina (2017, p. 590) acentua que as LEdoC s&o planejadas “considerando-se a luta
de classes no campo brasileiro e colocando-se como parte e ao lado do polo do trabalho,
assumindo e defendendo a educagdo como um direito € um bem publico e social”. Questoes
dessa natureza estdo presentes no PPC do curso e nas respostas do professor Milton na
entrevista anterior a observacéo.

Concordamos com Skovsmose (2007) que a critica pode ser uma preocupagdo, uma
reacdo a situacdo da sociedade. Nesse sentido, as preocupacdes evidenciadas pelo professor
Milton contém a dimensdo critica. Ele reagiu as situacBes impostas pela midia e pelo
capitalismo na sociedade e apresentou preocupagfes quanto ao papel do ensino de
Matematica nesse cenario. O professor Milton concorda que a Matematica nao é neutra e
acrescenta que para travar a batalha contra a opressdo é necessario o conhecimento critico. O
professor também demostra preocupacao com o ensino de Matematica. Ele alerta a turma para
evitar que o ensino de Matematica se torne distante das préticas e culturas dos povos do

campo.

Segunda aula
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Esta aula aconteceu no dia 10 de outubro de 2017 no horario da manh e da tarde. Os
alunos demonstraram interesse para continuar a aula. O professor Milton iniciou o debate
retomando a leitura do texto de Catala (2010) e questionou que Matematica interessa ao
capital? Afirmou que “é a Matemadtica que contribui para produzir riquezas, que gera mais
produtividade para o agronegocio” (MILTON, 2017). Na sequéncia refletiu sobre o papel do
professor de Matematica nesse cendrio e destacou que na Educacdo do Campo a préatica define
a teoria. Deu énfase as diferentes matemaéticas, a Etnomatematica.

Um aluno perguntou ao professor: como trabalhar com a Matemaética nas escolas do
campo? (ALUNO 3). O mesmo continuou e justificou a sua pergunta pelo fato de tido a
experiéncia de trabalhar com substituicbes de aulas em escolas estaduais e que os alunos
entenderam que se o professor ndo tiver resolvendo exercicios ele ndo estd dando aulas de
Matematica. Diante do depoimento do aluno, o professor Milton retomou a discussao da
relacdo entre os conteldos matematicos e as questdes da sociedade e reconheceu que esse
trabalho ndo é facil. No inicio do curso ele ndo sabia como trabalhar na Educagdo do Campo e
que foi adquirindo experiéncias com o0s proprios estudantes. Esclareceu que o fato de
trabalhar com a Educacdo do Campo nao significa desqualificar a Matematica Pura. Destacou
que a Licenciatura € em Educacdo do Campo, mas a formagao exige um dominio do contetdo
matematico.

Ap0s o debate, o professor organizou a turma em 8 grupos. Cada grupo discutiu uma
das competéncias tratadas por Catala (2010). Os grupos tiraram duvidas com o professor e
preparam 0s seminarios sobre as competéncias para apresentacdo no horario da tarde.

Observamos que a aula nos dois turnos com o mesmo professor se tornou cansativa. O
professor explicou que nessa aula 0s grupos iriam apresentar suas consideragfes sobre as
competéncias e que no final ele faria algumas consideragdes sobre o texto.

O grupo que apresentou a 1* competéncia: “pensar matematicamente” destacou a
importancia dos alunos terem dominio do conhecimento matematico. O professor Milton
pediu para o grupo falar da dualidade entre realidade e o conhecimento matematico (abstrato).
Os alunos falaram sobre a realidade do campo que é pouco explorada nas escolas. Apos a
apresentacdo do grupo o professor discutiu com base em Aranha e Martins (2003) os trés tipos
de argumentacdo: deducdo, inducdo e analogia.

O segundo grupo apresentou a competéncia: “razonar y argumentar
matematicamente”. Os alunos exemplificaram que ndo ¢ comum os professores pedirem para

o aluno explicar como ele resolve a atividade matematica. Para eles, esse tipo de atitude
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incentivam os alunos a néo falar diante das situagdes. O professor concordou com 0 grupo e
discutiu a importancia da argumentacdo para a vida cotidiana e para a ciéncia.

Na terceira competéncia: “resolver problemas” o grupo deu como exemplo que um
problema da realidade se torna mais facil a resolu¢do. O professor Milton aprofundou o
debate sobre os tipos de problemas, deu exemplo de como pode ser trabalhado com a
Modelagem Matematica na perspectiva sociocritica e também falou sobre os problemas
comuns enfrentados nas comunidades camponesas contra as situacfes de opressao.

No quarto grupo a competéncia “saber hacer modelos” também foi exemplificada na
perspectiva da Modelagem Matematica. Nesse caso o professor Milton socializou uma
experiéncia que ele vivenciou com uma das turmas da LEdoC em uma atividade para o tempo
comunidade:

Eu pedi os alunos da outra turma para que eles plantassem um tipo de planta
da cultura deles para registrar a variacdo da planta em relagdo ao tempo
observado. Eles estudaram as condi¢des de solo adequadas e fizeram um
estudo de acordo com essas condig¢des. Outro fator importante foi perceber
nivel de sol, nivel de irrigagdo etc. Eles fizeram as anotagdes e depois foram
discutir a taxa de variacdo. Isto é usar o conhecimento matematico articulado
a outros conhecimentos para compreender a situacdo, isto é fazer modelos. O
professor de matematica precisar elaborar modelos, as atividades do tempo
comunidade sempre tém sido na elaboragdo de modelos. A tarefa do tempo
comunidade é diferente de resolver uma lista de exercicios (PROFESSOR
MILTON, 2017).

A quinta competéncia: “comunicacion” foi apresentada pelo grupo com énfase a
interpretacdo de dados. Apos a apresentacdo do grupo o professor discutiu as diferentes
matematicas e citou Moreira ¢ Davi (2010) para discutir a “Matematica Académica” ¢ a

“Matematica Escolar”. Em seu depoimento o professor afirmou que:

O que estamos propondo na matematica para cidadania € um retorno para as
origens. A matemdtica surgiu da necessidade da sociedade e foi
sistematizada pelos gregos. Precisamos construir a partir da realidade, tal
como os egipcios faziam. Os gregos tiveram a capacidade de sistematizar
esses conhecimentos. Mesmo queimada a biblioteca de Alexandria
permaneceram as ideias. A Etnomatematica acolhe todas as representactes
matematicas. Até mesmo a matematica académica sé que a académica deixa
ser hegemodnica. Precisamos ter muito cuidado para ensinar a matematica
para ndo deixarmos de ensinar a cultura e as praticas genuinas dos povos do
campo (PROFESSOR MILTON, 2017).

O grupo seguinte apresentou a sexta competéncia: “representacion” e destacou os

desafios que os alunos enfrentam para compreender os diferentes tipos de representacdes. O
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professor Milton deu exemplos de diferentes representagbes de fungdes, citando a
representacdo grafica ou analitica.

A sétima competéncia: “usar simbolos” foi apresentada pelo grupo com uma das
dificuldades dos estudantes, reconhecer os simbolos matematicos. O professor destacou que
ndo € s6 na matematica que tem simbolos e pediu para os alunos pensarem em outros
simbolos presentes nas comunidades do campo.

O ultimo grupo apresentou a competéncia: “uso adequado de instrumental” destacando
a importancia do uso de tecnologias para o ensino de Matematica. Apds a apresentacdo do
grupo o professor Milton discutiu o conceito de recursos estudo por membros do Grupo de
Pesquisa Educacdo Matematica nos Contextos da Educacdo do Campo (GPEMCE) da
Universidade Federal de Pernambuco e esclareceu que na Educacdo do Campo € necessario ir
além dos conceitos e procedimentos.

Nas consideracfes finais dessa aula o professor esclareceu que a proxima aula sera
com a participagdo da turma em um férum de Educacdo do Campo, visto que na programacao
acontecera uma mesa de debates sobre o ensino de Matematica nas escolas do campo.
Orientou 0s mesmos grupos para a elaboracdo de um plano de aula para ser realizado em uma
escola do campo, envolvendo o ensino de Matematica na perspectiva da Educacdo para a
Cidadania. Os grupos foram informados que na proxima aula deverdo apresentar o plano e
entrega-lo ao professor. Analisamos essa segunda aula, conforme apresentado no quadro a

sequir:

Quadro 15 - Analise da segunda aula do professor Milton

Categorias analiticas Observacao das aulas
Reconhece que adquiriu experiéncias com os estudantes da
LEdoC;

Dialogo Discute a importancia da argumentacao para a vida cotidiana e

para a ciéncia.

Exemplifica como propbs uma atividade para o tempo

Investigagao comunidade envolvendo a investigacéo.

Questiona que Matematica atende aos interesses do capitalismo;

Evidencia que se preocupa com o dominio do conteudo
Critica matematico do estudante da LEdoC;

Exemplifica que é possivel trabalhar a Modelagem Matemaética
na perspectiva sociocritica.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Destacamos um exemplo que envolve um ato dialogico citado pelo professor Milton
guando um aluno comenta que é dificil para ele relacionar o conteldo matemético com as
questdes sociais. Naquele momento o professor se avalia e reconhece que ele também sentiu
dificuldades para estabelecer esse tipo de relacdo no inicio do curso. Nesse caso, o professor
reconheceu os seus desafios e buscou promover a igualdade que, segundo Alrg e Skovsmose
(2006) é um dos aspectos primordiais para que o didlogo aconteca.

O professor Milton citou a importancia da argumentacdo, mas nao exemplificou como
ela pode ser trabalhada na sala de aula. Esse exemplo poderia ter sido melhor explorado com
0 ato dialégico pensar alto, pois, quando em grupo os alunos pensam alto eles argumentam
suas ideias ao compartilharem com os demais colegas. O pensar alto é importante na
Educacao do Campo quando € preciso compartilhar as ideias em defesa do campesinato.

No que diz respeito a investigacédo, o professor socializou uma atividade que propés
para o tempo comunidade envolvendo a investigagcdo sobre o crescimento da planta. Cabe
destacar que a investigacdo pode ir muito além de um tema da comunidade. Ela pode
acontecer sobre o proprio conteitdo matematico. Concordamos com Alrg e Skovsmose (2006)
quando os autores argumentam que para investigar faz-se necessario correr riscos, abandonar
a comodidade da certeza e deixar-se levar pela curiosidade. Supomos que esse era o0 objetivo
que o Professor Milton esperava dos alunos quando propds que pesquisassem sobre as
competéncias do texto “Educacdo para Cidadania” e também sobre o plano de aula
envolvendo contedos matematicos e aspectos sociais. No entanto, observamos no estudo
sobre as competéncias que os alunos ndo demonstraram curiosidade para ir além do que o
texto abordou. Esse tipo de situacdo ainda é comum entre alunos e advém certamente das
marcas da educagdo bancéria no Brasil.

Quanto a atividade para acompanhar o crescimento da planta no tempo comunidade 0s
estudantes foram convidados a pesquisar o tipo de solo, as plantas da comunidade e investigar
0 crescimento delas durante um determinado periodo para estudar a taxa de variacdo do
crescimento. E provavel que os estudantes tenham se envolvido com a atividade, contudo, ndo
estd explicita a funcdo critica da atividade, tais como: Por que é importante acompanhar o
crescimento da planta? Quais as consequéncias do uso de agrotoxicos? Questbes desse tipo
sdo fundamentais na Educacdo do Campo.

A critica foi evidenciada no debate sobre as diferentes Matematicas e os interesses do
capitalismo da sociedade, nas suas preocupacdes quanto ao estudo dos contelidos matematicos
e no estudo envolvendo a Modelagem Matematica na perspectiva sociocritica. Ele afirma que

a relacdo entre o ensino de Matematica e a realidade dos estudantes do campo néo significa
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desconsiderar o contetdo inerente a propria Matematica. Em concordéancia com o professor
lembramos que os ambientes de aprendizagem podem ser constituidos com referéncia a
Matematica Pura, Semirrealidade e a Realidade na lista de exercicios e cenarios para
investigacdo, conforme apresentaremos posteriormente. E necessario um movimento entre os
ambientes de modo que a aprendizagem aconteca tanto referente ao conteldo matematico
quanto a leitura critica do mundo.

Nessa aula percebemos com mais evidéncia a relacdo entre os conteidos matematicos
e 0 campesinato quando o professor Milton exemplificou as diferentes representaces de

fungdes a partir de situagOes da vida real dos camponeses.

Terceira aula

A terceira aula aconteceu no dia 24 de outubro das 8h as 12h e teve inicio com uma
reflexdo sobre a elaboracdo dos planos de aula. O professor Milton perguntou sobre os
desafios que os grupos enfrentaram para planejar a aula e discutiu os elementos que ele
considera fundamental para um plano de aula: componente curricular; carga horaria; publico
alvo; objetivos; conteddos; atividades a serem desenvolvidas; recursos; avaliagdo e
referéncias.

Na sequéncia, o primeiro grupo apresentou o plano de aula previsto para o 7° ano do
Ensino Fundamental com o seguinte objetivo: “compreender a ideia de proporcionalidade a
partir de situacdes problemas envolvendo a producdo e comercializacdo de hortalicas nas
comunidades em que vivem os estudantes” (GRUPO 1). Apos a apresentagdo do plano, o
professor Milton solicitou que os demais estudantes da turma fizessem sugestdes para o
grupo. Percebemos que o momento foi muito enriquecedor, visto que o dialogo aconteceu
entre os proprios estudantes. Posteriormente, o professor fez valiosas observacdes sobre o
plano de aula, tais como: a importancia de aprofundar o conteddo matemaético, pensar nos
contedos procedimentais e atitudinais e acrescentar os instrumentos de avaliacéo.

O grupo 2 apresentou o plano de aula para o 9° ano do Ensino Fundamental
envolvendo area e perimetro com situagdes reais das comunidades camponesas. Seguindo a
estratégia anterior somente apds as sugestdes dos alunos o professor fez consideracdes sobre o
plano de aula. Orientou quanto a elaboracdo do objetivo da aula e a coeréncia com as
estratégias metodoldgicas. Explicou que deve ser trabalhado o conceito de area. Citou a

importancia de trabalhar os valores, tais como: respeito ao outro, a cultura, a diversidade.



142

O terceiro grupo apresentou o plano de aula para trabalhar situacdes matematicas a
partir do plantio e manejo com a palma forrageira. O grupo nao explicitou os contetudos
matematicos que seriam trabalhados. O professor Milton esclareceu a importancia de definir o
contetdo matematico e de esclarecer as atividades que serédo realizadas.

O quarto e ultimo grupo socializou um plano de aula proposto para o 2° ano do Ensino
Fundamental com o objetivo de “explorar os conhecimentos de trigonometria aplicados no
cotidiano” (GRUPO 4). Nesse caso, o grupo ndo apresentou as estratégias metodologicas que
seriam utilizadas para trabalhar o contetido. Um dos estudantes do grupo afirmou que ndo era
necessario planejar as estratégias para deixar que os estudantes escolhessem. O debate foi
intenso sobre isso, de forma que os demais estudantes argumentaram que o planejamento é
importante. O professor Milton aprofundou a questdo e esclareceu que o planejamento é
fundamental e que isso ndo impediria 0 dialogo com os estudantes. Aproveitou 0 momento
para pontuar outras observacdes sobre o plano de aula sugerindo que 0 grupo possa repensar a
proposta.

Momentos antes de encerrar a aula o professor socializou outros textos com a turma
para aprofundamento da Educacdo para Cidadania, orientou que todos os grupos terdo a
oportunidade alterar os planos de aula conforme as sugestdes apresentadas e entregar uma

nova versdo no final do componente. A, seguir apresentamos a anélise da terceira aula.

Quadro 16 - Andlise da terceira aula do professor Milton

Categorias analiticas Observacéo das aulas
Questiona cada grupo sobre os desafios que enfrentaram
para planejar a aula;

Dialogo Solicita aos demais estudantes da turma que facam
sugestOes para 0s grupos apds a socializagdo dos planos de
aula.

Critica os planos de aula apresentados pelos grupos;

Critica Ressalta a importancia de trabalhar na sala de aula valores
como respeito, cultura e diversidade.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A acdo do professor Milton de perguntar sobre os desafios que os alunos enfrentaram
para realizar a atividade € uma maneira de estabelecer contato e de perceber o aluno. Além
disso, ele incentiva o dialogo entre os proprios alunos. Ap6s as apresentagcdes dos planos de
aula, os alunos estabeleceram contato entre 0s grupos para sugerir novas atividades, pensaram

alto, perceberam erros, posicionaram-se, entre outros atos dialdgicos. Compreendemos que
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esses atos sdo fundamentais no empoderamento dos alunos frente a luta por direitos e justica
social. J& a investigacéo nao foi evidenciada pelo professor.

A leitura critica dos planos de aula dos alunos permitiu ao professor discutir o ensino
de contetidos matematicos nas escolas do campo e a relagdo com o campesinato e debater o
papel do professor de Matematica para a emancipacao social dos camponeses.

Quarta aula

Esta aula aconteceu no dia 26 de outubro de 2017 das 14h as 18h. No inicio da aula o
quinto grupo estava organizado aguardando o momento para socializar o plano de aula. O
plano foi proposto para estudar simbolos matematicos em uma turma do 6° ano. O professor
revisou as orienta¢fes que tinha enviado aos estudantes para a elaboracdo do plano de aula e
pediu para os alunos refletirem se atenderam as orientacfes. Em seguida orientou 0s
estudantes do grupo quanto a ortografia e a linguagem utilizada, enfatizando que a orientacédo
se reportava a todos 0s grupos e sugeriu a leitura do livro: “Matematica e Lingua Materna” de
autoria de Nilson Machado.

O sexto grupo socializou um plano para trabalhar com equacdo do 2° grau em uma
turma do 9° ano. O professor perguntou ao grupo sobre a escolha para trabalhar a Teoria das
Situac6es Didaticas (TSD) e aprofundou o debate sobre a teoria.

O setimo grupo explicou que o plano de aula foi pensado para trabalhar com situacGes-
problema, mas ndo especificou o contetdo e o tema que envolve o campesinato. Apos as
sugestdes dos alunos o professor retomou o debate sobre a necessidade de explicitar os
contelldos matematicos e as questdes do campesinato. Também sugeriu alteracdes nos
objetivos e na metodologia do plano.

O oitavo e ultimo grupo socializou o plano sobre o célculo de &area e volume
envolvendo cisterna calgaddo. O grupo apresentou uma proposta para o debate sobre as
formas de captacdo e armazenamento de agua no Semindario. Destacou a importancia de
conhecer os conceitos de area e volume para trabalhar com oficinas de construcao de cisternas
nas comunidades camponesas. O professor Milton destacou a importancia do tema e sugeriu
para 0 grupo pesquisar sobre o tema e que no planejamento das aulas apare¢cam as aplicagoes
dos conteldos no campo.

O professor encerrou a aula com as orientagdes para as alteragfes nos planos e para o

estudo dos textos disponibilizados. Apos essa aula o professor Milton aplicou uma avaliagdo
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escrita no dia 11 de novembro. Com base nesse registo analisamos essa aula a luz das

categorias analiticas.

Quadro 17 - Anélise da quarta aula do professor Milton

Categorias analiticas Observacao das aulas
Questiona sobre os desafios que os grupos enfrentaram para
planejar a aula;

Diélogo Solicita que os demais estudantes da turma fizessem
sugestOes para 0s grupos apos a socializagdo dos planos de
aula.

Sugere ao grupo pesquisar sobre a construcdo de cisternas

Investigagao nas comunidades camponesas.

Retoma o debate sobre a necessidade de explicitar os

Critica , L ~ .
contelldos matematicos e as questdes do campesinato.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Na quarta aula o professor deu continuidade as discussdes sobre os atos dialdgicos,
como ja destacamos na aula anterior. No que se refere a investigacdo, o professor Milton
incentivou o grupo a pesquisar sobre as formas de armazenamento e captacdo de agua da
chuva: cisternas para trabalhar com volume. Ele esclareceu que esse tema é importante para a
convivéncia com o Semiarido e pode ser relacionado com o estudo dos conteddos
matematicos. A critica do professor foi concernente a necessidade de os alunos explicitarem

0s contetidos matematicos e o tema do campesinato contemplados no plano de aula.

Atividade para o Tempo Comunidade

Conforme j& abordamos, o tempo comunidade é um dos tempos formativos da LEdoC
que esta organizado em Alternancia Pedagdgica. Na UFRB, a atividade do tempo comunidade
é discutida com os alunos durante um seminario integrador realizado no ultimo dia de aula do
tempo universidade. Em seguida, as atividades propostas sao inseridas no plano de estudos
para ser desenvolvido no tempo comunidade com o acompanhamento dos professores do
curso. E nesse momento de acompanhamento ao plano de estudos que o professor conhece o
modo de vida e a cultura das comunidades camponesas. Entdo, nesta secdo apresentamos a

atividade e a andlise da proposta do professor Milton aos seus estudantes.
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Figura 5 - Atividade para o tempo comunidade

Caros Estudantes!

No que diz respeito ao componente curricular Educacao Matematica e Cidadania, ¢ a
seguinte a tarefa a ser realizada durante o Tempo Comunidade (TC):

1) Elaboragdo de um relatorio critico-reflexivo sobre o ensino da Matematica realizado
na escola do campo de sua comunidade. em termos de suas contribuicdes para a
formacao cidada dos alunos, a partir das contribui¢des das competencias matematicas
neste sentido. Este relatério deve ter como base observacdes de. pelo menos. 8 (oito)
aulas de Matematica realizadas na referida escola. as quais devem analisadas a luz dos
estudos tedricos, das orientacdes e das reflexdes realizadas e compartilhadas em
classe, durante o Tempo Universidade (TU).

Fonte: Extraida da atividade para o tempo comunidade disponibilizada pelo
professor Milton.

O professor Milton propde a elaboracdo de um relatério critico-reflexivo a partir da
observacdo de aulas de Matematica em uma escola do campo. Ele sugeriu também uma

releitura das referéncias estudadas no tempo universidade e orientou a estrutura do relatério:

Figura 6 - Orientacéo da atividade para o tempo comunidade

3) Pata & elaboracso 0o teleriio, relaiorio o6 Ali0e Qe Ve Garvar 06 Sepnles Wpicos
de sua estrutura;

L. Introdugio -
q 3

c. Desenvolvimento - Para a composigio deste topico do relatorio, apresente os
seguintes aspectos em seu contendo:

? Onde
turma

as obras adotadas como referéncia para a
40 seus autores? Qual a contribuigio tedrica

de modo que
eu durante esta

d. Consideracoes finais: apresente os aspec
& real; [}

adas.

de vocés enquanto licenciandos da Educacio do Campo

Fonte: Extraida da atividade para o tempo comunidade disponibilizada pelo
professor Milton.

A atividade busca aproximar os textos estudados nas aulas com a realidade da escola
do campo. Néo foi possivel identificar se houve o didlogo entre o professor e os alunos
durante a proposicdo da atividade ou se os alunos aceitaram o convite do professor para
realiza-la.

A partir da observacdo das aulas de Matematica em uma escola do campo como
proposto na Figura 5 pelo professor Milton com o objetivo de perceber as competéncias para
a cidadania, os alunos séo orientados a realizarem a investigagdo. Chamamos a atengéo para
este exemplo para discutirmos os tipos de investigacdo. Alrg e Skovsmose (2006, p. 124)
afirmam que a investigacdo pode acontecer com ou sem didlogo. Uma investigacdo com

dialogo discute-se quem ira assumir a condugdo da investigagdo, visto que “os elementos de
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uma conducdo compartilhada ajudam a distinguir um didlogo conquanto investigacdo de
muitas outras formas de investigacdo e conversagdo”. Na atividade proposta ndo fica explicito
guem deve conduzir a investigacdo. Se os alunos podem ir além da observacgédo proposta pelo
professor. Nesse caso, é possivel que os alunos sigam as orientagdes do professor e ndo
tenham curiosidade para aprofundar a questéo inicial e fazer novas descobertas.

O professor Milton sugere a critica na escrita do relatdério e esclarece nas
consideracdes finais que ndo se trata de julgar o professor da escola béasica pela sua atuacéo,
mas sim uma maneira de pensar sobre a pratica. A discussdo politica foi abordada pelo
professor desde o plano de trabalho do componente curricular, nas atividades do tempo
universidade e do tempo comunidade. Consideramos relevantes as preocupagdes e reflexdes
trazidas pelo professor Milton, contudo, outros conceitos poderiam ser explorados para além
das competéncias para a cidadania, tais como: diversidade de condicgdes, foregrounds dos
estudantes, aprendizagem como ac¢do, matemacia, entre outros. Lembramos que para que 0sS
alunos tenham acesso a uma formacdo dialdgica, investigativa e critica, a dimensao politica
ndo deve ser tratada como um tema transversal ou de responsabilidade de um Unico

componente curricular. Ela deve ser o tipo de educacéo e de campo que defendemos.

b) Componente Curricular: Estudo das Funcdes - Professor Gregorio

O componente curricular “Estudo das Fun¢des” foi ministrado pelo professor
Greg0rio no més de janeiro de 2018 na UFMG. Entendemos a importancia deste componente,
uma vez que, na educacao basica o estudo de funcGes reais € amplo e relevante.

Buscamos identificar no plano de trabalho e nas aulas do professor Gregorio, a relagao
entre 0os conteddos matematicos e as dimensdes do campesinato a luz do dialogo, da
investigacao e da critica. Destacamos na analise do plano de trabalho: a ementa, as unidades

programaéticas e o desenvolvimento das atividades.

Figura 7 - Ementa Plano de Trabalho Professor Gregorio

O mundo em relacdo e transformacao e a necessidade de instrumental matematico para sua
compreensdo e expressao. Relacoes. previsibilidade e controle. O conceito de funcdo. Tipos de
funcdo. Estratégias e recursos didaticos no ensino de fungoes.

Fonte: Extraida do plano de trabalho disponibilizado pelo professor Gregoério.

Como se pode observar, a ementa ndo explicita a relacdo do ensino de contetdos
matematicos com as dimensdes do campesinato. Contudo, entendemos que o estudo sobre “o

mundo em relagdo e transformagdo” discute a relagdo entre a Educacdo Matematica e a
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Sociedade que, por sua vez, implica na leitura de mundo e na compreensdo sobre 0s aspectos
politicos e sociais em que os alunos estdo inseridos.

Nas unidades programaticas o professor listou os seguintes conteidos:

Figura 8 - Unidades Programaticas do Plano de Trabalho Professor Gregorio

e Numeros reais e 0 plano cartesiano:

¢ O mundo em relacdo e transformacao e seu estudo pela matematica:
e Fungdes: da ideia geral a formalizacdo matematica:

e Tipos de funcdes presentes no curriculo da Educacao Basica:

e Estratégias e recursos didaticos no ensino de funcées.
Fonte: Extraida do plano de trabalho disponibilizado pelo professor Gregoério.

Observamos nessa lista a preocupacao do professor em explicitar o ensino do conceito
de funcbes na escola basica. Porém, ndo identificamos a relagdo desse estudo com as

dimens@es do campesinato. Da mesma forma ocorreu no desenvolvimento do plano.

Figura 9 - Desenvolvimento do Plano de Trabalho Professor Gregdério

A disciplina tera como estratégia a investigacdo de situagdes que envolvem os conceitos
matematicos de relacdo e funcdo articulada a problematizacao do ensino desses conceitos na
Educagdo Basica.

Fonte: Extraido do plano de trabalho disponibilizado pelo professor Gregério.

O professor Gregorio prever, em seu plano de trabalho, que as atividades serdo
desenvolvidas na perspectiva de estabelecer uma articulagcéo entre os conceitos matematicos e
a problematizagdo sobre o ensino desses conceitos na escola bésica. A relagdo entre a
Matematica estudada nas licenciaturas e a Matematica ensinada na Educacdo Basica é
abordada por Moreira e David (2010). Os autores esclarecem que nao se trata de trabalhar
integralmente a ldégica da pratica escolar no processo de formacgdo de professores de
Matematica. Mas, argumentam a importancia de pensar este processo a partir do
reconhecimento da tensdo existente entre a Educacdo Matematica Escolar e o ensino da
Matematica Académica, reconhecendo a necessidade da complementaridade entre os saberes
da formacdo e as questdes da pratica docente.

Acompanhamos as atividades de trés aulas do professor Gregério com os estudantes
da LEdoC, conforme apresentamos a seguir:
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Primeira aula

A primeira aula aconteceu no dia 9 de janeiro de 2018 no horario de 8h as 12h. O
professor Gregorio explicou que, além da nossa presenca na sala para fins da pesquisa
académica, o componente curricular “Estudo das Fungdes” seria compartilhado com uma
professora bolsista do Programa de Doutorado da universidade. A professora se apresentou e
se colocou a disposi¢do da turma.

Observamos que os alunos estavam organizados em dupla e tinham interesse em
participar da aula. O professor Gregorio antes de apresentar a ementa do componente
demonstrou interesse em saber como o0s alunos realizaram as atividades do tempo
comunidade. Na sequéncia, apresentou a ementa e destacou que ira discutir estratégias de
como € possivel ensinar os conceitos estudados na escola basica. Destacou que as atividades
propostas serdo realizadas em grupo para favorecer o dialogo entre os alunos. O professor
entregou a primeira ficha de trabalho contendo 5 atividades diferentes. Nesta aula foram

abordadas as atividades 1, 2 e 3, conforme apresentamos a seguir.

Figura 10 - Atividade compreendendo padres

Vamos tentar vencer um desafio? Trata-se de uma atividade com palitos de fésforo na qual vocé deve
construir tridangulos que tenham lados iguais (ou seja, triangulos equildteros), de tal maneira que eles sejam
todos iguais entre si. Os triangulos deverdo ser construidos num plano, de modo que a figura formada pelo
acréscimo de palitos se estenda linearmente. E possivel formar tridngulos com quaisquer niimeros de
palitos? O grande desafio é tentar uma forma de saber quantos triangulos poderiam ser construidos com um
nimero qualquer de palitos (esse ntimero pode ser muito grande). Pense sobre isso e tente explicitar uma
forma de saber o nimero de triangulos formados dado o niimero de palitos.

Siga as orientacoes:

a) Com os palitos de fésforo, construa os tridngulos conforme as indicagdes do texto.

b) Construa uma tabela que relacione o niimero de palitos e o niimero de triangulos formados.

¢) Tente explicitar uma forma de saber o niimero de triangulos formados dado o ntimero de palitos. Use
suas palavras e explore a linguagem algébrica.

d) Usando o papel quadriculado, expresse graficamente a relagdo entre o niimero de palitos e o niimero
de tridangulos.

¢) Segundo as orientacgdes do texto, existe apenas um modo estabelecer essa relacdo? Pense sobre isso
e, havendo outros modos, discuta as diferencas entre eles.

Fonte: Extraida das atividades disponibilizadas pelo professor Gregorio.

Durante a resolugdo da atividade, o professor Gregdrio acompanhou o debate nos
grupos, esclareceu duvidas e elaborou novos questionamentos a partir das respostas dos
alunos. Observamos que os alunos tiveram dificuldades para identificar a expressdo algébrica.
A discussdo seguiu e o professor propds aos grupos a socializacao das respostas no quadro. O

debate foi intenso até que os alunos perceberem a expressdo que representa a relacdo entre o
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namero de tridngulos e o numero de palitos quando o ndmero de palitos € um nimero par e
diferente de zero e quando o nimero de palitos é impar.

Ao identificar as expressdes algébricas, o professor perguntou qual é a relacdo de
dependéncia e pediu para os alunos perceberem quem determina quem na atividade com
palitos. Discutiu o conceito de otimiza¢do na matematica, maximo e minimo de uma funcéo e
chamou a atencdo dos alunos para os interesses do agronegdcio. Afirmou que a ideia de
“otimizac¢do” ¢ usada no agronegocio para a produgdo em larga escala.

Durante o debate ele revisou os conceitos de plano cartesiano, conjuntos e intervalos
que sdo estudados na educacgdo bésica e ap6s os estudantes continuaram a resolucdo da ficha
de trabalho. O professor apresentou a estratégia que utilizaria na aula: iniciar a discussdo da

atividade nos grupos e depois discutir coletivamente a construcéo dos conceitos.

Figura 11 - Atividade: relacéo entre grandezas

Alguns acontecimentos do nosso dia a dia estao fortemente ligados a outros. Em alguns casos, existem
relagdes de dependéncia entre um determinado acontecimento e outro. Por exemplo, um trabalhador diarista
tem seu rendimento mensal condicionado aos dias que efetivamente trabalhou. Se tiver algum problema de
saude ou ficar impedido, por algum motivo, de trabalhar em um ou outro dia, seu rendimento certamente
ficard menor. Nesse caso, dizemos que estamos relacionando duas grandezas - que podem ser quantidades,
fenémenos ou acontecimentos. Se vocé pensar sobre isso, vera que no seu cotidiano existem varias grandezas
que se relacionam.

a) Procure junto aos colegas construir uma tabela relacionando grandezas que vocés entendem que se

relacionam.
a) O saldrio de um trabalhador diarista. a) Dias efetivamente trabalhados no més.
b) b)
) <)

b) Agora, procure, para cada um dos casos da tabela, escrever uma frase que explicite como é a relacao
de dependéncia entre essas grandezas. Por exemplo: “O saldrio de um trabalhador diarista depende
da quantidade de dias que ele trabalha durante o més”.

¢) Quando vocé toma duas grandezas que mantém uma relacao de dependéncia, o que acontece com
uma grandeza quando vocé aumenta ou diminui a outra? Analise cada caso da tabela.

Fonte: Extraida das atividades disponibilizadas pelo professor Gregorio.

A atividade indicada na Figura 11 apresenta situacdes passiveis de serem vivenciadas
no campesinato. Os alunos socializaram a relacdo entre grandezas presentes na producdo de
queijo, na comercializacdo do leite, tempo e velocidade etc. O professor Gregério fez um
debate sobre as condic¢des climéticas da regido, a produgdo no campo e as condigdes da méo
de obra do camponés e da camponesa. Explicou o conceito de grandeza e, ap0s, apresentou

exemplos envolvendo grandezas diretamente e inversamente proporcionais.
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Figura 12 - Atividade sobre identificacdo das grandezas

— Péssima noticia

. O grafico mostra a evolugao do nGmero de carros
a) Quais grandezas sio analisadas no blindados tio Brasil ano'a ano. A esmagadora 4200
grafico? maioria circula em Sdo Paulo. Infelizmente, 3600
b) Com base nas informacdes, podemos 0 aumento na quantidade de blindados

afirmar que existe uma relacdo entre o acompanha o crescimento

ntimero de pessoas sequestradas e o A
total de carros blindados no estado de 1560
Sdo Paulo? Total de carros )\ 1200
¢) O aumento do niimeros de sequestros foi blindados
proporcional ao aumento do niimero de | yotal de pessoas
quantidade de blindados? Justifique sua | seqliestradas

em Sao Paulo [1996 I 155~ B 1955 N 1999 I 2000
resposta. Fonles: Assacksgdo Brasileira dov Blindadores de Veiculos Automotivos

do indice de sequestros

Fonte: Extraida das atividades disponibilizadas pelo professor Gregorio.

Esta atividade também gerou o debate sobre questdes politicas e sociais. O professor
Gregorio questionou a influéncia da midia tradicional na sociedade brasileira, analisou
situacGes em que a midia manipula os dados estatisticos a favor dos seus proprios interesses e
explicou a importancia do conhecimento matematico para interpretacdo das situacdes reais.
Antes de encerrar a primeira aula o professor sugeriu que os alunos continuem a resolucao das
atividades para o debate na aula seguinte. Apresentamos a analise dessa aula a luz do dialogo,

da investigacao e da critica.

Quadro 18 - Anélise da primeira aula do professor Gregorio

Categorias analiticas Observacao das aulas

Propde atividades em grupo para favorecer o dialogo entre os
alunos;

Elabora novas perguntas a partir das respostas dos alunos;
Dialogo Incentiva a socializacdo das respostas das atividades no quadro;

Envolve os alunos na resolucdo das atividades.

Investigacso Propde a investigacéo dos conteudos matematicos.

Discute os interesses do agronegécio a partir do estudo de
contetidos matematicos;

Discute as condicGes climéticas da regido, a producdo no campo e
as condicOes da mao de obra do camponés;

Critica . s . . . _
Questiona a influéncia da midia tradicional na sociedade brasileira
com a manipulacdo dos dados estatisticos;

Destaca a importancia do conhecimento matematico para
interpretacdo das situacoes reais.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.



151

O professor Gregorio incentiva o dialogo entre os alunos nas atividades em grupo, ndo
da respostas prontas e acabadas e defende a luta pela igualdade social. Os atos dialdgicos
foram acontecendo tanto nas discussdes durante a resolucdo das atividades no quadro como
nos debates entre os grupos. O professor se propée a ouvir os alunos, compartilhou
experiéncias com os grupos e se dispds a estudar junto, pois, como argumenta Freire (1996, p.
113), “o educador que escuta aprende a dificil licdo de transformar 0 seu discurso, as vezes
necessario, ao aluno, em uma fala com ele”. Observamos que os alunos aceitaram o convite
do professor para resolver os desafios e houve o envolvimento da atividade.

O professor Gregorio incentivou os alunos a realizar a investigagcdo durante a
resolucdo das atividades nos grupos. Mesmo considerando que a investigacao vai além do que
foi proposto é valido destacar que as situacfes exigiram a curiosidade e a pesquisa, como
relatamos no exemplo da atividade com palitos em que o professor pediu para os alunos
observarem o que acontecia com a quantidade de triangulos formados com o nimero de
palitos pares e com o numero de palitos impares.

Em consonancia com Skovsmose (2014, p. 47-48) entendemos que exemplos dessa
natureza pode ser o inicio da compreensdo de conceitos matematicos, uma vez que “é valido
expressar descobertas em qualquer nivel de sofisticagdo de conceitos e de linguagem formal,
mesmo 0s mais simples”.

Nesta aula o professor posicionou-se com criticidade contra os interesses do
agronegocio ao exemplificar a importancia do conhecimento sobre as otimizacdes
matematicas. Gregdrio chamou atencdo para uma leitura critica com dados reais que apontam
as relacOes entre grandezas e indicam as condi¢des da mao de obra dos camponeses no
campo. Ele questiona também a influéncia da midia tradicional na sociedade brasileira com a
manipulacdo dos dados estatisticos.

Observamos nessa aula explicitamente a relagdo entre os contedos matematicos e as
dimensdes do campesinato, tais como: o conceito de otimizacdo na matematica, maximo e
minimo de uma funcdo e a relagdo com a produgdo em larga escala do agronegdcio; relacéo
entre grandezas e a produc¢édo e comercializacdo no campo e as condi¢Ges de vida e cultura dos
territérios; dados estatisticos e os interesses da midia tradicional. Além disso, o professor
Gregorio discute estratégias para que os futuros professores possam atuar nas escolas do

campo com a relacéo entre os conteldos e o campesinato.
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Segunda aula

A segunda aula ocorreu no dia 10 de janeiro de 2018 de 8h as 12h. No inicio da aula, 0
professor Gregorio retomou a discussdo da aula anterior e exemplificou a relagdo entre
grandezas presentes no campesinato. Citou ainda um exemplo envolvendo a Modelagem
Matematica na perspectiva sociocritica sobre a constru¢cdo de um viaduto que gerou um
impacto social e politico no comércio local. Afirmou que para entender 0 mundo é preciso
compreender as ideias matematicas.

Revisou a discussdo sobre conjuntos e citou que nos Parametros Curriculares
Nacionais — PCN (BRASIL, 1998) o estudo sobre conjuntos é recomendado como estudo

secundario. Para continuar a discussao propds as seguintes atividades:

Figura 13 - Atividade relagdes entre conjuntos

Vamos utilizar diagramas para analisar algumas relacées entre conjuntos de niimeros.

a) Dados os conjuntos A = {0,5,15} e B = {0,5,10,15,20,15}, considere uma relacio de A em B
expressa pelalei de formagdoy = x + 5,comx € Aey € B.

b) Dadososconjuntos A = {—2,0,2,5}e B = {0,2,5, 10, 20}, considere umarelacio de 4 em B expressa
pelaleide formacdoy = x,comx € Aey € B.

c) Dados os conjuntos A = {—3,—1,1,3} e B = {1, 3, 6,9}, considere uma relacio de A em B expressa
pelaleide formagdoy = x*>,comx € Aey € B.

d) Dados os conjuntos A = {16,81}e B = {—2, 2,3}, considere uma relacio de 4 em B expressa pela lei
de formacdo y* = x,comx € Aey € B.

Fonte: Extraida das atividades disponibilizadas pelo professor Gregorio.

O professor convidou os alunos para explicarem no quadro o que responderam sobre a
atividade da Figura 13. Trés estudantes participaram do debate e foram ao quadro para

explicar como resolveram as questdes. Apoés isso, discutiu a atividade:
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Figura 14 - Atividade definicao de funcdo

Observe abaixo as defini¢cdes de fun¢do presentes no diciondrio online Priberam (www.priberam.pt):

fun-¢cao
latim functio, -onis, cumprimento, execuc3o, trabalho, exercicio)
Bslanthe Fominaio
Festa; festividade
2. Exercicio peculiar a cada um dos orgaos
Exercicio de atribuicdes
Trabalho
Uso especial para que algo € concebido. = FUNCIONALIDADE, UTILIDADE
Dependéncia de uma quantidade, determinada pelo valor de outra principal
Danca, fandango

Note que o diciondrio traz uma definicao matemdtica de fungdo, relacionando o conceito a dependéncia de
uma quantidade a outra. Contudo, vale questionar: toda dependéncia entre quantidades é uma fun¢do?
Observe abaixo a definicdo de func¢do presente em um livro didatico de matematica:

DEFINICAO DE FUNCAO

De modo geral:

Dados dois conjuntos ndo vazios, A e 8, e uma correspondéncia f que associa
" os elementos de A com os elementos de B, dizemos que f é uma fungio
de A em B quando cada elemento x de A esta associado, por f, a um Gnico
~ elementoyde 8.

Podemos indicar uma fungao f de A em B, simbolicamente, por f: A - g,
de modo que y = f(x) representa a imagem de x pela funcao f (I&-se: y é iqual
afdex).

Observagbes:
~ * Asletras x e y s3o muito utilizadas para representar as variaveis de uma
funcao, mas podemos utilizar outras letras.

letra f, em geral, da o nome as funcoes, mas podemos ter tambem
INcoes g, h etc. Assim, por exemplo, escrevemas g: A — B para designar
funcdo g de A em B.

Vamos, agora, analisar as relagdes entre conjuntos da atividade 1 e julgar se sdo ou ndo funcées segundo a
definicdo acima.

Fonte: Extraida das atividades disponibilizadas pelo professor Gregoério.

Tomando por base as atividades anteriores, o professor pediu aos alunos para
identificar os casos de fungdo. A partir das caracteristicas discutidas sobre o conceito de
funcdo registrou no quadro a definicdo de funcdo utilizando a representacdo algébrica.
Esclareceu também os conceitos de dominio, contradominio, imagem e o conjunto imagem.
Momentos antes de concluir a aula, o professor Gregério retomou o debate sobre como
ensinar o conceito de funcdo e argumentou a importancia de o professor explorar as relacdes
com diferentes formas de representacéo, tais como: diagramas, graficos tabelas e expressoes
algébricas.

No Quadro 19 trazemos uma sintese da anélise da segunda aula em relacéo ao dialogo,

a investigacao e a critica.
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Quadro 19 - Anélise da segunda aula do professor Gregorio

Categorias analiticas Observacéo das aulas
Propde atividades em grupo para favorecer o didlogo entre 0s
alunos;

Elabora novas perguntas a partir das respostas dos alunos;

Dialogo Incentiva a socializacio das respostas das atividades no quadro;
Envolve os alunos na resolucéo das atividades.
Investigacao Propde a investigagdo sobre o conceito de funcéo.
c Apresenta um exemplo sobre a Modelagem Matematica na
ritica

perspectiva sociocritica.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O dialogo entre o professor e os alunos e a investigacdo do conteddo matematico
foram explorados nesta aula. A preocupacdo quanto ao ensino de Matematica nas escolas do
campo foi uma questdo central apresentada pelo professor Gregdrio. Compreendemos que
esse tipo de preocupacdo podera contribuir com a transformacdo da escola do campo, visto
que historicamente ela foi abandonada ou fechada conforme apontam as pesquisas que

denunciam o fechamento das escolas do campo no Brasil (MAZUR, 2015).

Terceira aula

Esta aula aconteceu no dia 11 de janeiro de 2018 das 8h as 12h. No inicio da aula o
professor conversou com os alunos sobre a situacdo das bolsas do PIBID e a situagdo
enfrentada pelas universidades com o corte de recursos do governo federal. Destacou a
importancia da luta dos movimentos sociais para garantir a politica de formacdo de
professores.

Na revisdo dos conteudos estudados aprofundou o debate sobre funcdo crescente e
decrescente, ponto maximo e ponto minimo, reconhecimento do dominio, contradominio e da
imagem em um grafico da funcdo real. Para aproximar o debate com a escola de Educacédo
Bésica o professor distribuiu um recorte do PCNEM (BRASIL, 2000) sobre funcbes no
Ensino Médio.

Figura 15 - Leitura do fragmento do PCNEM

Leitura do fragmento do documento: Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM)
Disponivel em: < http:/portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/CienciasNatureza.pdf

Paginas 119 a 123.

Fonte: Extraida das atividades disponibilizadas pelo professor Gregorio.
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Nesta atividade o professor discutiu o conceito de recursos para além de ideia de
recursos didaticos e destacou a relevancia das questdes culturais e cientificas na Educacéo do
Campo. Afirmou também que os alunos precisam estar preparados para criticar as propostas
de ensino que surgem com interesses contrarios a luta dos camponeses e evidenciou as
conquistas e avangos na Educacdo do Campo a0 mesmo tempo em que citou 0s riscos na

conjuntura atual.

Quadro 20 - Andlise da terceira aula do professor Gregorio

Categorias analiticas Observacao das aulas
Propde atividades em grupo para favorecer o didlogo entre os
alunos;

Elabora novas perguntas a partir das respostas dos alunos;
Diélogo . o .

Incentiva a socializacdo das respostas das atividades no
quadro;

Envolve os alunos na resolucdo das atividades.

Investigaco Prop0s a investigagéo sobre o conceito de funcéo.

Destaca a importancia da luta dos movimentos sociais para

garantir a politica de formacéo de professores;

Critica .. N . e
Destaca a relevancia das questfes culturais e cientificas na

Educacdo do Campo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Assim como discutimos na aula anterior, na terceira aula o professor Gregério
continuou o didlogo e a investigacdo do conteido matematico e destacou também a relevancia
das questdes culturais e cientificas na Educacdo do Campo com criticidade. E vélido destacar
que ele discutiu a promocéo a equidade ou justica social quando abordou na sala de aula sobre

as bolsas do PBIDI e a reflexdo sobre a conjuntura atual do pais.

Atividade para o Tempo Comunidade

O professor Gregdrio propde as seguintes atividades para o tempo comunidade:
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Figura 16 - Atividade para o tempo comunidade 1

TIVI E1.
Procure por um livro didatico de Matematica do Ensino Médio que discuta o tema “Func¢ées”. Realize as
discussées abaixo e, sempre que possivel, apresente fotografias para incrementar sua discussio
a) Apresente o livro. Trate de questoes como: Qual o nome da obra? Ela faz parte de alguma cole¢io?
Quem é(sao) o(s) autor(es)? Qual a editora? Em que ano o livro foi publicado? O livro é um
volume tnico para o Ensino Médio? O livro é “consumivel” (ou seja, ha espago para os alunos
resolverem os exercicios ou outras formas de intervir no material)? Trata-se de um livro
aprovado pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)? Qual a estrutura da obra? E
organizada em unidades, capitulos? (Maximo 10 linhas)
b) Procure no livro as paginas que discutam o conceito de fun¢ao? Se sim, faca uma leitura
cuidadosa e descreva como o conceito de fun¢do é construido na obra. Pense em questées como:
Ha alguma introdugdo antes de uma definigio de “fun¢do”? Se sim, como ela é feita? Como a
defini¢do é apresentada? O livro explora qual(is) linguagem(ns)? Ha diagramas, conjuntos,
graficos, tabelas ou leis de forma¢do? Em sua leitura, qual linguagem predomina? Por que vocé

acredita que o(s) autor(es) predominam tal linguagem? H4 exercicios ou atividades para os

alunos? Se sim, como s3o, de um modo geral? (Maximo 15 linhas)

Fonte: Extraida das atividades para o tempo comunidade disponibilizadas pelo professor Gregdrio

Figura 17 - Atividade para o tempo comunidade 2

A proposta de atividade é, entdo, que vocé busque por praticas matematicas em sua comunidade que

envolvam relacdes entre grandezas. Converse com um morador que lida com essa relagdo em seu

trabalho ou lazer e realize as discussdes abaixo. Sempre que possivel, apresente fotografias, desenhos
e/ou trechos de conversas para incrementar sua discussao.

a) Em qual atividade vocé observa essa relacdo? Como ela estd presente em sua comunidade? (Por
exemplo, a “carga” estd presente na atividade de comercializa¢ao das rapaduras) (Maximo 5
linhas)

b) Apresente o morador com o qual conversou? Ele realiza essa atividade como forma de trabalho
ou lazer? Com que frequéncia a realiza? (Mdximo 5 linhas)

¢) Quais sdo as grandezas envolvidas? H4 uma relagdo numérica entre elas? (Por exemplo, “trés
litros de goma é o mesmo que um prato”) (Maximo 5 linhas)

d) Pergunte ao morador sobre a histéria dessa atividade em sua comunidade. Desde quando ela
esta presente? Com quem aprendeu? Essa atividade tem se mantido ou se perdido com o passar
do tempo? Por qué? (Maximo 5 linhas)

e) Para essa atividade, hd algum instrumento de medida ou material especifico? Se sim, fotografe-
o e explique o seu funcionamento. (Maximo 10 linhas)

f) Como essa atividade poderia ser explorada em uma aula de matematica? Faca uma breve

discussdo. (Maximo 10 linhas)

Fonte: Extraida das atividades para o tempo comunidade disponibilizadas pelo professor Gregdrio

Assim como ndo foi possivel acompanhar a elaboracdo da atividade para o tempo
comunidade proposta pelo professor Milton no componente curricular Educacdo Matematica
e Cidadania também ndo acompanhamos as atividades apresentadas nas Figuras 16 e 17

propostas pelo professor Gregorio. Nesse sentido, analisamos a atividade como ela esta
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escrita e ndo sobre o dialogo entre o professor e os alunos para que eles sejam motivados a
realizar a atividade.

Ao propor para os alunos pesquisarem sobre o conceito de fun¢do em um livro
didatico o professor Gregorio também explicita a dimensdo critica para os alunos
relacionarem a atividade do livro com as discussbes da Educacio do Campo. E a partir de
atividades dessa natureza que os futuros professores poderdo ensinar contedos matematicos
relacionados as dimensdes politica, social e cultural do campesinato. De fato, a aproximacao
com a escola é fundamental para a formac&o de professores. E, sem duvida, uma questdo que
exige novas pesquisas, visto que, essa aproximacao podera contribuir com a politica de
formacdo de professores do pais.

A investigacdo esta explicita na segunda atividade quando o professor propde para 0s
alunos realizarem entrevistas com moradores das comunidades para compreender as praticas
matematicas que envolvem as grandezas matematicas. Nesse caso, percebemos explicitamente

a relacdo entre os conteudos matematicos e 0 modo de vida no campesinato.

c) Componente Curricular: Matematica Béasica e Aplicacdes na Educacdo do Campo -
Professora Margarida

A professora Margarida ministrou o componente curricular “Matematica Basica e
aplicagdes na Educagdo do Campo” no periodo de 30 de agosto a 12 de setembro de 2017 na
UnB.

Este componente curricular foi proposto com a seguinte ementa:

Figura 18 - Ementa Mateméatica Bésica e aplica¢fes na Educagdo do Campo

Ementa
Manipulagoes algébricas. Fungoes e aplicagcdes no campo: fungoes de primeiro e segundo graus.

Polindmios. O conceito de reta tangente. Trigonometria.
Fonte: Extraida do plano de trabalho disponibilizado pela professora Margarida.

Como podemos observar na ementa as aplicagdes & Educacdo do Campo se referem
unicamente ao conteudo “fungdes”. Nesse sentido, acompanhamos o desenvolvimento de

quatro aulas de 8 horas cada, realizados no periodo da manha e da tarde.

Primeira aula
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Na primeira aula a professora Margarida apresentou a ementa, o cronograma de aulas
e explicou aos alunos o objetivo da nossa pesquisa. Explicou que iria revisar alguns contetidos
matematicos estudados na educacdo basica antes de iniciar os conteudos da ementa. Na
sequéncia perguntou: “o que ¢ um conjunto? Para que serve?”. Diante do siléncio da turma a
professora indagou: como o bidlogo organiza as plantas?” Um aluno respondeu que o bidlogo
conhece o tipo de planta pelas folhas. A professora aproveitou o exemplo do aluno e afirmou
que “conjuntos sdo estruturas Matematicas que sd0 usadas para agrupar objetos com
caracteristicas semelhantes”. Indicou ainda quais sao os elementos do conjunto, a relagdo de
pertinéncia e as operagfes com conjuntos.

Os exemplos de situagdes envolvendo operagfes com conjuntos foram elaborados pela
professora com a participacdo dos alunos. Uma delas indicou o nimero de alunos da turma
por comunidade que participaram de um seminario sobre Educacdo do Campo. Apos 0S
exemplos, a professora distribuiu a lista de exercicios, envolvendo conjuntos e intervalos. Os
alunos discutiram em grupos, perguntaram a professora as suas dividas e participaram da
resolucdo no quadro. De um total de 8 atividades, 2 delas apresentaram no enunciado alguma

relacdo com as questdes do campo.

Figura 19 - Atividade sobre conjuntos

3. Em uma pesquisa em um assentamento, foi feito um levantamento entre 80 produtores rurais,
para determinar a quantidade de propriedades que produziam milho, feijao e tomate. O
resultado da pesquisa foi:

- 35 plantam milho

- 39 plantam feijao

- 40 plantam tomate

- 15 plantam milho e feijao
- 13 plantam milho e tomate
- 11 plantam feijao e tomate

- 5 plantam milho, feijao e tomate
Determine:

a) Quantas propriedades produzem somente milho, quantas produzem somente feijao e quantas
produzem somente tomate;

b) Quantas propriedades produzem somente milho ou somente feijao, ou ambos;

¢) Quantas propridedades nao produzem nem milho nem feijao.

Fonte: Extraida das atividades disponibilizadas pela professora Margarida

A questdo ilustrada na Figura 19 foi resolvida em grupo e depois pela professora no
quadro. Ndo houve nenhum comentario sobre a producdo agricola em assentamentos ou a
diferenca para a producdo em grande escala no agronegocio. Notamos que o objetivo da

questdo era resolver as opera¢des com conjuntos.
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Theodar Aderne (1903 - 1969)
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Edgar Morin (1921)
Erving Goffman (1922 - 1982)*
Darcy Ribeiro (1922 - 1997)
Zygmunt Bauman (1925)
Michel Foucault (1926-1984)
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Raymond Bouden (1934)
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Domenico De Masi(1938)
Boaventura de Sousa Santos (1940)
Pedro Demo (1941)
Manuel Castells (1942)
Bruno Latour (1947)
Picrre Lévy (1956)°

Figura 1: Soci6logos.

2010

Observe a Figura 1 e responda:

de Max Weber.

a) Os socidlogos Gilberto Freyre e Florestan Fernandes viveram em uma mesma época? Em
caso afirmativo, determine o intervalo que representa os anos.

b) Determine o intervalo que representa os anos vividos por Karl Marx antes do nascimento

c) Determine o inervlalo entre a morte de Karl Marx e o nascimento de Florestan Fernandes.

Fonte: Extraida das atividades disponibilizadas pela professora Margarida

159

Antes de resolver a questdo ilustrada na Figura 20, a professora perguntou se todos os

alunos conheciam os sociélogos citados na atividade. Os alunos responderam que sim e

indicaram ter estudado sobre eles nos componentes sobre Educacdo do Campo. Diante da

afirmativa dos alunos a professora retomou o debate sobre intervalos na representacdo

algébrica e geométrica. A seguir, apresentamos a anélise da primeira aula.
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Quadro 21 - Andlise da primeira aula com a professora Margarida

Categorias analiticas Observacéo das aulas
Dialogo Estabelece contato com os alunos participarem da aula.

Busca relacionar a atividade com intervalos envolvendo a linha

Critica de tempo dos soci6logos com a Educagéo do Campo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A relagdo entre a professora Margarida e os alunos demonstrou existir o dialogo por
meio da confianca e respeito muatuo. Os alunos resolviam 0s exercicios em grupo e
esclareciam duvidas com a professora. Antes de apresentar os conceitos matematicos, a
professora perguntava se eles conheciam o assunto e se lembravam de como resolveria a
questdo. Né&o identificamos a investigacao sobre o conteudo matematico ou sobre os temas do
campesinato.

A critica envolvendo a linha de tempo dos sociélogos e a Educacdo do Campo foi
pouco explorada pela professora. Quando os alunos responderam que ja conheciam a historia
dos sociologos porque os alunos haviam estudado na aula sobre a Educacdo do Campo a
professora retomou o estudo do contetdo sem estabelecer a relacdo que esperdvamos com a

Educacdo do Campo,

Segunda aula

A professora Margarida iniciou a aula com uma revisdo sobre as relagdes
trigonométricas no triangulo retangulo e a equacdo da reta. Questionou os estudantes sobre o
conceito de triangulo retangulo, usou dobraduras para demonstrar a soma dos angulos internos
de um tridngulo e revisou o Teorema de Pitagoras. Para explicar o conceito de equacdo da
reta, A professora desenhou no quadro uma montanha que os estudantes atribuiram o nome de
uma comunidade da regido. Apds, a professora realizou o calculo da altura com dados
ficticios da montanha, discutiu a importancia dessa pratica para os topdgrafos e pediu para 0s

alunos resolverem uma lista de exercicios, dentre os quais destacamos o seguinte:
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Figura 21 - Atividade sobre fungéo

5. A receita mensal de vendas y de um produtor relaciona-se com os gastos mensais  com compra
de insumos por meio de uma funcao afim. Quando o produtor gasta R$10.000,00 por més na
compra de insumos, sua receita mensal é de R$80.000,00; se o gasto com compra de insumos
for o dobro daquele, a receita mensal cresce 50% em relagao aquela.

a) Qual a receita mensal se o gasto com insumos for de R$30.000,007
b) Obtenha a expressao de y em fungao de z.

Fonte: Extraida das atividades disponibilizadas pela professora Margarida

Além de a atividade conter um contedo matematico, ela abre possibilidades para se
discutir o enfrentamento dos camponeses contra 0 agronegocio e o uso de agrotoxicos nas
propriedades, embora este debate ndo tenha ocorrido. Os alunos responderam a atividade que
foi posteriormente explicada no quadro pela professora com énfase apenas no contetdo
matematico. Observamos a participacdo dos alunos na resolucdo da atividade, bem como a
interacdo com a professora, no entanto, ndo consideramos a presenca do dialogo, da
investigacdo e da critica nesta vivéncia, por considerarmos que o didlogo, com base nos
principios da Educacdo do Campo, vai além do debate para aprender o contetdo matematico.

Ele é uma acdo politica, um principio da emancipacdo humana e social.

Terceira aula

A professora Margarida iniciou a aula revisando as atividades sobre a equacdo da
reta, corrigiu as atividades da lista de exercicios e depois apresentou o conceito de funcgéo.
Antes de apresentar o conceito perguntou aos alunos o que é uma fungéo, depois escreveu no
quadro 0 conceito e apresentou a representacdo em diagramas, graficos e expressoes

algébricas. Destacamos a atividade 8 da lista de exercicios sobre funcGes proposta na aula.

Figura 22 - Atividade sobre funcéo

8. Em uma lavoura, o custo de produgao de n toneladas de determinado produto ¢ C(n) =
n? + n + 900 reais. Num dia tipico, sio produzidas n(t) = 25t toneladas durante t horas de
trabalho.

a Expresse o custo de producao em funcao de t.
b Quanto é gasto na produgao nas primeiras trés horas de trabalho?

¢ Quantas horas de trabalho sd@o necessarias para que o custo de produgdo chegue a R$
11.000,00?7

Fonte: Extraida das atividades disponibilizadas pela professora Margarida.



162

Esta atividade apresenta possibilidades para a critica ao agronegocio, a exploracdo da
méao de obra e as mas condicdes de trabalho no campo. Porém, o debate ndo seguiu nessa
direcdo. Os alunos calcularam o custo da producdo em funcdo do tempo e as horas necessarias
para a producéo alcancar o valor dado.

Assim como na aula anterior ndo percebemos o debate politico nessas atividades. Cabe
lembrar que a formacdo de professores de Matematica na LEdoC precisa lutar contra as
desigualdades e as injusticas. Concordamos com Skovsmose (2001) que uma educacdo na
perspectiva critica e emancipatéria ndo deve contribuir para a sociedade permanecer como
esta. Ela ndo deve oprimir; silenciar e cometer injusticas. E necessario reagir as contradicoes

sociais.

Quarta aula

A professora iniciou a aula revisando funcdes. Prop0s a seguinte questdo: Quero
construir um galinheiro. Esse primeiro galinheiro vai ser quadrado de 20 m2. Qual o tamanho
da tela? Um aluno respondeu: “Mas, tem que ser galinha caipira, professora. Nao pode ser
qualquer galinha”. A professora concordou com o aluno e desenhou no quadro a
representacdo de um quadrado com as galinhas. A turma gostou e se envolveu na atividade.
Apos resolver o exemplo, os alunos resolveram as demais atividades da lista.

Observamos que durante a resolucdo das atividades no quadro a professora convidou
os alunos para explicarem como tinham respondido a questdo. Houve uma boa participacédo

dos alunos.

Figura 23 - Atividade sobre ponto maximo

2. De uma folha retangular de metal de 30 cm de largura deve-se fazer uma calha dobrando
as bordas perpendicularmente a folha, conforme ilustrado na Figura 2. Quantos centimetros
devem ser dobrados de cada lado de tal modo que a calha tenha capacidade maxima?

Fonte: Extraida das atividades disponibilizadas pela professora Margarida.

Nesta atividade a professora pediu para os alunos pensarem nas calhas para a captacao

e armazenamento de agua da chuva antes de resolver a questéo.
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Figura 24 - Atividade sobre juros simples

6. Juliana pegou R$20.000.00 emprestado do banco para comprar um carro. O banco lhe cobrou
5% de juros ao més. Apos 3 meses Juliana decidiu pagar o banco... Quanto Juliana devera

pagar?

Fonte: Extraida das atividades disponibilizadas pela professora Margarida.

A professora Margarida perguntou aos estudantes se ja haviam calculado o valor dos
juros cobrados pelos bancos. Um aluno afirmou “é muito alto porque nds pagamos duas vezes
o valor, além da burocracia, diferentemente do que o banco libera para o agronegocio”. A
professora explicou a importancia de fazer os calculos e analisar diferentes propostas antes de
solicitar o empréstimo e discutiu a politica atual de privatizacdo dos 6rgdos publicos.
Lembrou que a privatizacdo € de interesse do agronegdcio. A atividade sobre juros promoveu
uma discussdo intensa sobre as condi¢des de empréstimos nos bancos. Apresentamos, a

seguir, a anélise da quarta aula.

Quadro 22 - Analise da primeira aula da professora Margarida

Categorias analiticas Observacéo das aulas

Reconhece e valorizou a experiéncia dos alunos;

Houve envolvimento dos alunos.

Propde que os alunos pesquisassem sobre a construcéo de um
galinheiro.

Discute sobre as taxas de juros da cobranca de empréstimos em
bancos e explicou a diferenga para o0 agronegocio.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Dialogo

Investigacéo

Critica

A professora Margarida reconheceu e valorizou a experiéncia dos alunos quando
perguntou sobre a construcdo de um galinheiro. Os estudantes se envolveram na atividade. Na
atividade sobre juros simples a professora Margarida posicionou-se contra a privatizacdo dos
Orgédos publicos e, por conseguinte, contra os interesses do agronegocio. Além disso, no
debate sobre os juros cobrados pelos bancos, ela destacou a importancia de compreender as

situacdes sociais com a Matematica.
Atividade para o Tempo Comunidade
Né&o tivemos acesso a atividade proposta para o tempo comunidade pela professora.

Contudo, consideramos importante relatar que a professora Margarida orientou uma aluna

para produzir um video no tempo comunidade sobre as praticas matematicas dos camponeses
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em suas atividades. De acordo com a professora, essa atividade poderd ser estudada pela
turma nos proximos componentes curriculares.

Além da pesquisa sobre as praticas matematicas os conteudos trabalhados nas aulas
pela professora Margarida apontam diversas possibilidades para propor investigacdo de
temas politicos e sociais, tais como: levantamento da producgdo agricola nas comunidades dos
alunos; uso de agrotdxicos nas propriedades; estudo sobre gastos e receita da comercializagdo
de produtos da agricultura familiar, gestdo e funcionamento das cooperativas, condi¢bes de
trabalho no campo, dentre outros. Frente as descobertas sobre os temas os alunos poderiam
elaborar situacdes que envolvessem relacfes entre grandezas, calculo de area e perimetro das
propriedades, ou ainda outras questdes referentes aos seus foregrounds.

A observacdo das aulas dos trés professores Milton, Gregdrio e Margarida nos levam
a refletir sobre os desafios que o professor formador de Matematica enfrenta na LEdoC para
dar conta do contetido matematico. O nosso papel, nesta pesquisa, ndo é classificar as aulas ou
apontar erros dos professores. Longe disso, indicamos trés elementos centrais: o dialogo, a
investigacdo e a critica que, a nosso ver, favorecem a relacdo entre os conteddos e as
dimensGes politica, social e cultural na perspectiva da Educacdo do Campo e da Educacéo
Matematica Critica.

Observamos que o didlogo, a investigacdo e a critica apareceram nas aulas, mesmo
que, em alguns casos, de modo incipiente. Esta analise permite a conjectura que guanto mais
o professor trabalha os trés elementos articulados, em uma mesma atividade, mais ele podera
se aproximar dos principios e objetivos da emancipacdo humana defendida pela Educacéo do
Campo e pelos conceitos da Educacdo Matematica Critica.

Destacamos também que esses elementos foram considerados com maior énfase nas
atividades para o tempo comunidade. De fato, a relacdo entre o tempo comunidade e o0 tempo
universidade € primordial para a formacéo politica e social na LEdoC. A alternancia néo é
uma atividade a distancia que o aluno deve cumprir carga horéria. Ao contrario disso, ela é
um Vviés que aproxima comunidades, escolas e movimentos sociais da universidade. Assim, o
aluno deve participar da elaboracdo da atividade e, por conseguinte, avaliar, refletir,
posicionar-se e perceber a interpretacdo da realidade pelo olhar de protagonista e ndo sob as
influéncias do opressor.

Sob a oOtica da Educacdo Matematica Critica, Skovsmose (2014) argumenta a
importancia de estabelecer um movimento entre os ambientes de aprendizagem. Nesse
sentido, percebemos situacdes em que o professor iniciou com uma atividade de referéncia a

Matematica Pura, parte da lista de exercicios, ambiente do tipo (1), e depois iniciou um
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debate, uma investigacao sobre o préprio contedo matematico e o contexto, se aproximando
do ambiente do tipo (2), cendrios para investigacao.

Do mesmo modo, observamos situacdes de um ambiente do tipo (4), Semirrealidade,
em um cenario para investigacdo, que explorou a Matemaética Pura, na lista de exercicios.
Movimentos desse tipo possibilitaram uma reflexdo sobre outros tipos de ambientes de
aprendizagem, conforme discutimos no capitulo a seguir. Antes, porém, apresentamos as
aproximacdes entre os elementos identificados nos Projetos Politico-Pedagdgicos dos Cursos

(PPC), as respostas de 8 professores participantes e a analise das aulas de 3 professores.

7.5 Aproximacdes entre os PPC, as entrevistas e as aulas observadas.

Nesta secdo fazemos uma aproximacgdo entre as analises dos PPC dos trés cursos
investigados, das entrevistas com os 8 professores e da observacdo dos trés componentes
curriculares: Educacdo Matematica e Cidadania; Estudo de FuncGes e Matematica Basica e
Aplicacdes na Educacdo do Campo.

Conforme abordamos, o processo analitico desta pesquisa foi formado a partir das
categorias: dialogo, investigacdo e critica. Essas categorias constituem a relacdo entre 0s
contetdos matematicos e as dimensdes do campesinato.

Nos Projetos Politico-Pedagogicos dos Cursos (PPC), o didlogo, a investigacdo e a
critica foram evidenciados nos objetivos dos cursos, perfil do egresso e organizacdo
curricular. A insercdo desses elementos nos PPC advém das lutas dos movimentos sociais
para que os futuros professores possam atuar nas escolas do campo na perspectiva da
emancipa¢do humana e social. Em comum acordo com Molina (2017) entendemos que a
matriz formativa da LEdoC contém diferentes dimensdes além dos conteddos especificos.
Destacamos, nesta pesquisa, as dimensdes politica, social e cultural como parte formativa
desse processo.

Nas respostas dos 8 professores entrevistados a relacdo entre os conteudos
matematicos e as dimensfes do campesinato é considerada por eles como essencial para a
formacéo de professores. Em alguns casos, eles apontam situacdes em que a relagcdo acontece
em atividades propostas no tempo universidade e no tempo comunidade.

Tomando por referéncia o depoimento dos participantes identificamos que as respostas
dos professores estdo de acordo com o0s objetivos dos cursos, o perfil do egresso e a
organizacdo curricular. Percebemos, por um lado, que os professores formadores reconhecem

que a relacdo entre os conteldos matematicos e as dimensfes do campesinato é um desafio na
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formacgédo de professores da LEdoC e, por outro lado, eles apontam as possibilidades de
superacao dos seus proprios desafios, a partir das visitas as comunidades camponesas durante
0 tempo comunidade.

J& na observacgdo das aulas a relacdo acontece de maneira incipiente envolvendo com
maior énfase o didlogo e a critica nas atividades propostas para o tempo universidade e a
investigacdo e a critica nas atividades para o tempo comunidade. Levamos em conta que para
atender aos objetivos dos cursos e o perfil do egresso previstos no PPC e superar os desafios
para relacionar os conteudos mateméticos e as dimensGes do campesinato conforme
percebemos nas respostas dos professores faz-se necessario que as atividades do tempo
universidade e do tempo comunidade envolvam o diélogo, a investigacdo e critica como

apresenta a Figura 25:

Figura 25 - Ensino de Matematica na LEdoC

Dialogo

Critica Investigacao

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

Compreendemos que a utilizacdo do didlogo, da investigacdo e da critica, na mesma
atividade, aproxima o ensino de Matemaética dos principios e fundamentos da Educagdo do
Campo conforme prever os PPC. Do mesmo modo, que os professores formadores poderdo
perceber nesses elementos possibilidades para relacionar os conteddos matematicos nas

atividades do tempo universidade e do tempo comunidade. Esse tipo de compreensdo podera
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indicar um avango quanto ao reconhecimento das dimensdes politica, social e cultural do
campesinato como parte integrante do ensino de Matematica.

E importante considerar que a relagdo dialdgica, investigativa e critica faz parte do
projeto de transformacdo da escola pautado na Educagdo do Campo. Espera-se que a escola
do campo busque romper com os interesses da Educagdo Rural e do agronegécio e atenda aos
interesses dos camponeses. A LEdoC foi implementada para atender a necessidade de formar
professores do campo por area de conhecimento para contribuir com a transformacdo do
modelo de escola e de campo.

Frente a esses resultados o nosso propésito ndo € atribuir responsabilidades ao
professor pelo desafio enfrentado por eles para estabelecer relacbes com o campesinato, ao
contrario disso, compreendemos tais desafios e consideramos relevante 0 movimento entre 0s

ambientes de aprendizagem conforme abordamos no capitulo, a seguir.
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8 AMBIENTES DE APRENDIZAGEM NO ENSINO DE MATEMATICA DA LEDOC

Neste capitulo apresentamos ambientes de aprendizagem propostos pelos professores
Milton, Greg6rio e Margarida para o ensino de contetdos matematicos na LEdoC. Apos,
propomos alguns ambientes de aprendizagem passiveis de serem trabalhados na formacéo de
professores de Matematica da Licenciatura em Educacdo do Campo, na perspectiva do

dialogo, da investigacdo e da critica.

8.1 Ambientes de aprendizagem identificados nas aulas

A observacao das aulas dos trés professores revela que a relacdo entre os conteidos
matematicos e as dimensdes do campesinato pode acontecer em diferentes ambientes de
aprendizagem. Conforme ja abordamos, quanto mais o professor promove o diélogo, a
investigacdo e a critica mais surgem possibilidades para relacionar os contetdos matematicos
com as dimensdes do campesinato.

Apos analisar as atividades disponibilizadas pelos professores sob a ética dos seis
tipos de ambientes de aprendizagem apresentados por Skovsmose (2014) na perspectiva da
lista de exercicios e de cendrios para investigacdo, percebemos que, em alguns casos, as
atividades propostas na LEdoC ndo apresentam as caracteristicas dos tipos de ambientes
concebidos pelo autor. Entdo, nomeamos uma terceira perspectiva introducdo a
problematizacdo que se localiza entre a lista de exercicios e 0s cenarios para investigacéo,

conforme apresenta o Quadro 23.

Quadro 23 - Ambientes de aprendizagem identificados na pesquisa

Referéncias Listq o!e Introdug_élo a~ Cenérips para

Exercicios Problematizacédo Investigacgao
Referéncias a matematica pura (A) (B) ©
Referéncias a uma semirrealidade (D) (E) (3]
Referéncias a vida real (G) (H) )

Fonte: Elaborada pela autora adaptada de Skovsmose (2014).

Para efeito de compreenséo desses novos ambientes, utilizamos letras do alfabeto para
representa-los. O ambiente de aprendizagem (A) corresponde ao ambiente de aprendizagem
(1) proposto por Skovsmose (2014); ambiente (C) corresponde ao ambiente do tipo (2);
ambiente (D) corresponde ao ambiente (3); ambiente (F) corresponde ao ambiente (4);

ambiente (G) corresponde ao ambiente (5) e 0 ambiente (1) corresponde ao ambiente (6). Ja 0s
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ambientes de aprendizagem (B), (E) e (H) indicam que ndo pertencem a nenhum dos
ambientes discutidos anteriormente por Skovsmose (2014). Consideramos que esses tipos de
ambientes se aproximam dos ambientes A2, B2 e C2 apresentados por Biotto Filho, Faustino
e Moura (2017) conforme discutiremos posteriormente. Para facilitar a compreenséo desses
ambientes apresentamos para cada tipo um exemplo extraido das atividades propostas pelos
professores nas universidades investigadas. A seguir, a Figura 26 apresenta uma atividade

proposta pela professora Margarida:

Figura 26 - Atividade sobre equacéo da reta

4. Dadas as funcoes f(2) = (3m — 4)x — 1 e g(x) = 52 — 3, determine:

a) o valor de m para que os graficos das retas que representam as funcdes f e g sejam paralelas;

b) o valor de m para que f seja uma func¢io constante.

Fonte: Extraida das atividades disponibilizadas pela professora Margarida.

Esta atividade sobre a equacdo da reta apresenta caracteristicas no seu enunciado
“determine” que pode ser classificada no ambiente de aprendizagem do tipo (A) ou ambiente
(1) na perspectiva da lista de exercicios com referéncia a Matematica Pura. Exemplos desse
tipo, o professor poderd propor a lista de exercicios com enunciados do tipo: “calcule”
“simplifique”, “resolva”, “determine o valor de x”, dentre outros. O objetivo desse tipo de
atividade é resolver o exercicio para aplicacdo de formulas e regras do proprio contetdo
matematico. Contudo, cabe destacar que dependendo da estratégia do professor essa mesma
atividade pode incluir outras caracteristicas que contribuam para 0 movimento entre 0S

ambientes. A Figura 27 ilustra um ambiente de aprendizagem do tipo (B).

Figura 27 - Atividade sobre funcdes de 1° grau

Seu grupo esta recebendo um plano cartesiano com uma func¢ao polinomial do 12 grau construida
com canudo e marcadores coloridos. De posse deste material, s3o propostas as préaticas a seguir.

1) Analise a primeira funcdo recebida. Represente-a no material confeccionado e responda:
a) Identifique se a fungao é crescente ou decrescente.

b) Analise as correspondéncias entre os pares ordenados existentes na reta recebida.
Verifique se é possivel observar alguma caracteristica em comum. Em caso positivo qual
caracteristica?

¢) E possivel determinar a lei de formacgdo da fun¢do? Em caso positivo, determine a lei de
formacao da fun¢do recebida.

Fonte: Extraida das atividades disponibilizadas pelo professor Gregorio.
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Como podemos observar na Figura 27, o aluno deverd identificar o tipo de funcéo,
determinar a lei de formacdo e calcular a raiz. Nesse caso, a atividade ndo apresenta as
caracteristicas de um cenario para investigacdo, mas também ndo apresenta as caracteristicas
de um ambiente do tipo (A). Denominamos esse ambiente (B), pois, € uma atividade em que o
professor propde uma problematizacéo.

Nesta perspectiva, 0 aluno analisa a situacdo apresentada, observa, resolve, mas ainda
ndo apresenta caracteristicas dos cenarios para investigacdo. O estudo de Biotto Filho,
Faustino e Moura (2017) apresenta uma ideia inicial sobre os ambientes de aprendizagem
entre a lista de exercicios e os cenarios para investigagdo com o nome de “investigacao
controlada”. De acordo com os autores, o professor pretende manter certo “controle” sobre a
situacdo proposta para evitar sair da zona de conforto em que se encontra. O argumento é
pertinente, porém, pode ndo ser valido em todos o0s casos, visto que quando o professor
introduz uma problematizacéo ele pode sair da zona de conforto e entrar gradativamente na
zona de risco. E possivel que em uma atividade de problematizacdo o professor ndo tenha
mais controle sobre a situacdo, porém ainda ndo aprofundou as possibilidades dos atos
dialdgicos e das investigacbes para adentrar aos cenarios para investigacdo. Pode ser,
portanto, o inicio de um movimento entre a perspectiva do exercicio e 0S cenarios para
investigagdo que chamamos de introducdo a problematizacé&o.

O exemplo da Figura 28 indica 0 ambiente do tipo (C):

Figura 28 - Atividade compreendendo padrdes

Atividade 1.

Vamos tentar vencer um desafio? Trata-se de uma atividade com palitos de fésforo na qual vocé deve
construir tridngulos que tenham lados iguais (ou seja, tridngulos equildteros), de tal maneira que eles sejam
todos iguais entre si. Os tridangulos deverdo ser construidos num plano, de modo que a figura formada pelo
acréscimo de palitos se estenda linearmente. E possivel formar tridngulos com quaisquer niimeros de
palitos? O grande desafio é tentar uma forma de saber quantos triangulos poderiam ser construidos com um
ntiimero qualquer de palitos (esse ntimero pode ser muito grande). Pense sobre isso e tente explicitar uma
forma de saber o nimero de tridangulos formados dado o niimero de palitos.

Siga as orientacdes:

a) Com os palitos de fésforo, construa os triangulos conforme as indicagdes do texto.

b) Construa uma tabela que relacione o niimero de palitos e o niimero de tridngulos formados.

¢) Tente explicitar uma forma de saber o niimero de triangulos formados dado o niimero de palitos. Use
suas palavras e explore a linguagem algébrica.

d) Usando o papel quadriculado, expresse graficamente a relagdo entre o niimero de palitos e o nimero
de tridangulos.

¢) Segundo as orientac¢des do texto, existe apenas um modo estabelecer essa relagdo? Pense sobre isso
e, havendo outros modos, discuta as diferencas entre eles.

Fonte: Extraida das atividades disponibilizadas pelo professor Gregorio.
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A atividade pode ser trabalhada com a investigacdo e o dialogo entre alunos nos
grupos de discussdo e posteriormente com o professor. O ambiente de aprendizagem do tipo
(C) indica que se trata de uma referéncia a matematica pura em cenarios para investigacao.
Esse ambiente vai além de uma introducdo a problematizacao. Os alunos sdo mobilizados a
investigar o conteudo matematico, fazer conjecturas sobre suas respostas, estabelecer
contatos, desafiar-se e refletir sobre a situacdo. No momento da aplicacdo da atividade o
professor ndo discutiu as dimensdes politica, social e cultural do campesinato. O debate sobre

o campesinato foi explorado nas atividades seguintes. A Figura 29 é um ambiente (D):

Figura 29 - Atividade RelacGes trigonométricas do triangulo retangulo

10. Uma escada de 2 metros é encostada na parede. Sabendo que a escada fica em seguranga se o
angulo entre a escada e a parede for de no maximo 30°, determine a distancia maxima que a
base da escada pode ficar da parede.

Fonte: Extraida das atividades disponibilizadas pela professora Margarida.

Este tipo de ambiente se encontra na perspectiva da lista de exercicios e faz referéncia
com a semirrealidade. E uma atividade em que o professor ou autores de livros didéaticos
criam uma situacdo imaginaria para apresentar os conteudos matematicos. Esse tipo de
situacdo envolve questdes que parecem vir da realidade, mas ndo necessariamente € uma
situacdo da vida real dos estudantes. A seguir, a Figura 30 apresenta um exemplo de

ambientes do tipo (E):

Figura 30 - Atividade Fungdes de primeiro grau

Atividade 1.

Um casal resolve realizar uma viagem ao litoral. Para isso, separa os valores referentes ao
combustivel e ao peddgio, que juntos representam R$ 115,00. A hospedagem, com didria completa
para casais (café-da-manha, almogo e jantar), sai por R$ 190,00.
a) E possivel determinar quanto custara essa viagem? Se sim, o que devemos fazer? Se nio, por
qué?
b) E possivel estabelecer uma expressio algébrica que ajude a determinar o custo da viagem?
¢) E possivel expressar em um grafico o custo da viagem?

Fonte: Extraida das atividades disponibilizadas pelo professor Gregorio.

Este ambiente indica uma introducdo a problematizagdo. Como podemos observar, o
enunciado da questédo é diferente da expressdo “calcule”, “determine”, “resolva”, entre outros.
Quando o professor pergunta ao aluno “é possivel determinar?” H4 uma problematizagao na
questdo que o aluno tera que refletir se € possivel ou ndo. Isto indica uma mudanca quanto ao
tipo de exercicio, mas ndo significa sair da lista de exercicios e adentrar a um cenario para

investigacao.
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O préximo exemplo é do tipo de ambiente (F). Encontramo-lo nas respostas do

professor Milton quando relatou uma atividade que ele propds para o tempo universidade:

Diante do que trabalhamos nas nossas aulas proponho que 0s grupos
elaborem um plano de aula na perspectiva da Educacdo para Cidadania,
tomando por base uma turma dos anos finais do ensino fundamental ou do
ensino médio de uma escola do campo. E importante que plano apresente a
integracdo entre as competéncias discutidas com base no texto:
“Matematicas para la cidadania” (CATALA, 2010) e que os grupos
pesquisem o que deve ter em um plano de aula para atender a perspectiva da
Educacdo para a Cidadania. Sendo assim, 0s grupos poderdo elaborar as
atividades simuladas (de 4 a 8 aulas) e apresentarem nas préximas aulas para
a turma contribuir com o plano. Adotem metodologias adequadas no sentido
de contemplar e fortalecer o debate da formacgdo para cidadania (autonomia
dos sujeitos, dominio do conhecimento matematico, respeito aos aspectos do
contexto, momentos de didlogo, plenérias, discussdes, etc.). Essa formacao
ndo é apenas Matematica, o debate é politico (PROFESSOR MILTON,
2017).

O ambiente faz referéncia a semirrealidade e indica a investigacdo. Destacamos que,

para além da promocdo a igualdade com a autonomia dos alunos, o dialogo pode ocorrer

durante as apresentacfes do plano de aula. Observamos um envolvimento dos alunos nas

argumentacdes e sugestdes para o plano de aula com indicativo que os planos possam ser

desenvolvidos nas atividades do estagio obrigatério do curso. O préximo exemplo apresenta o

ambiente do tipo (G):

Para elaborar as listas eu tenho que pesquisar o preco para aluguel de trator
na cooperativa. Assim eu substituo os dados para trabalhar aquelas questbes
tradicionais que nos livros didaticos trazem geralmente sobre duas empresas
de taxi para os alunos saberes qual a mais vantajosa. Eu substituo por dados
reais para eles fazerem analise de graficos. Por exemplo, eu vou pensar em
cooperativa porque eu ndo tenho como pensar que um pequeno agricultor
alugou um trator, entdo eu vou pensar que esse aluguel vem pela
cooperativa. E isso ndo tem muito na internet (risos) e nem nos livros e eles
me ajudam muito com essas informacgdes da realidade (PROFESSORA
ANITA, 2016).

[...] Solicitei que fizessem um estudo, uma pesquisa nas comunidades que
entrevistasse pelo menos 50 pessoas para levantar dados, onde eles
procurassem saber o nivel de escolaridade da populagdo [...]. Depois pedi
para calcularem média, moda, mediana e a partir disso interpretar o que
essa média, moda e mediana significam (PROFESSOR MILTON, 2016).

Encontramos esses tipos de ambiente na perspectiva da lista de exercicios com

referéncia a vida real nas respostas da professora Anita e do professor Milton. Nas respostas

da professora Anita ela indica uma substituicdo de exercicios do livro didatico por exercicios
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com situacdes da realidade do aluno. Percebemos que ha uma intencdo em verificar se as
informacdes advém de dados reais. Porém, na resposta da professora ndo esta explicita se a
investigacao serd ampliada e se os alunos poderdo ir além da informacéo solicitada. No caso,
do professor Milton os alunos calculam a média, moda e mediana com dados da realidade e,
posteriormente, realizam a interpretacdo dos dados. Sendo assim, a atividade pode fazer parte
do ambiente (G) no inicio e depois iniciar uma problematizacdo, movimentando-se para 0

ambiente (H), como podemos perceber na Figura 31:

Figura 31 - Atividade Relacéo entre grandezas

Atividade 2.

Alguns acontecimentos do nosso dia a dia estdo fortemente ligados a outros. Em alguns casos, existem
relacoes de dependéncia entre um determinado acontecimento e outro. Por exemplo, um trabalhador diarista
tem seu rendimento mensal condicionado aos dias que efetivamente trabalhou. Se tiver algum problema de
satide ou ficar impedido, por algum motivo, de trabalhar em um ou outro dia, seu rendimento certamente
ficard menor. Nesse caso, dizemos que estamos relacionando duas grandezas - que podem ser quantidades,
fenémenos ou acontecimentos. Se vocé pensar sobre isso, vera que no seu cotidiano existem varias grandezas
que se relacionam.

a) Procure junto aos colegas construir uma tabela relacionando grandezas que vocés entendem que se

relacionam.
a) O saldrio de um trabalhador diarista. a) Dias efetivamente trabalhados no més.
b) b)
) )

b) Agora, procure, para cada um dos casos da tabela, escrever uma frase que explicite como é a relagao
de dependéncia entre essas grandezas. Por exemplo: “O saldrio de um trabalhador diarista depende
da quantidade de dias que ele trabalha durante o més”.

¢) Quando vocé toma duas grandezas que mantém uma relacao de dependéncia, o que acontece com
uma grandeza quando vocé aumenta ou diminui a outra? Analise cada caso da tabela.

Fonte: Extraida das atividades disponibilizadas pelo professor Gregorio.

A atividade indica que as informacdes da vida real devem ser discutidas, ou seja, ndo é
um exercicio, mas também ainda ndo é um cenario para investigacdo. E nesse sentido que
incentivamos esse movimento. O ambiente de aprendizagem (H) faz parte da referéncia a vida
real e esta entre a lista de exercicios e o cenario para investigacdo. As Figuras 32 e 33 podem

ser classificadas no ambiente do tipo (1) ou ambiente (6).

Figura 32 - Atividade Tempo Comunidade

1) Elaboragdo de um relatdrio critico-reflexivo sobre o ensino da Matematica realizado
na escola do campo de sua comunidade, em termos de suas contribuigdes para a
formacao cidada dos alunos, a partir das contribui¢des das competencias matematicas
neste sentido. Este relatdrio deve ter como base observacoes de, pelo menos, 8 (oito)
aulas de Matematica realizadas na referida escola, as quais devem analisadas a luz dos
estudos teodricos, das orientacoes e das reflexdes realizadas e compartilhadas em
classe, durante o Tempo Universidade (TU).

Fonte: Extraida das atividades disponibilizadas pelo professor Milton.
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Figura 33 - Atividade Tempo Comunidade

A proposta de atividade é, entdo, que vocé busque por praticas matematicas em sua comunidade que

envolvam relacoes entre grandezas. Converse com um morador que lida com essa relacdo em seu

trabalho ou lazer e realize as discussoes abaixo. Sempre que possivel, apresente fotografias, desenhos
e/ou trechos de conversas para incrementar sua discussio.

a) Em qual atividade vocé observa essa relacdo? Como ela estd presente em sua comunidade? (Por
exemplo, a “carga” esta presente na atividade de comercializacdao das rapaduras) (Maximo 5
linhas)

b) Apresente o morador com o qual conversou? Ele realiza essa atividade como forma de trabalho
ou lazer? Com que frequéncia a realiza? (Maximo 5 linhas)

¢) Quais sdo as grandezas envolvidas? Ha uma relacdo numérica entre elas? (Por exemplo, “trés
litros de goma é o mesmo que um prato”) (Maximo 5 linhas)

d) Pergunte ao morador sobre a histéria dessa atividade em sua comunidade. Desde quando ela
estd presente? Com quem aprendeu? Essa atividade tem se mantido ou se perdido com o passar
do tempo? Por qué? (Maximo 5 linhas)

e) Para essa atividade, ha algum instrumento de medida ou material especifico? Se sim, fotografe-
o e explique o seu funcionamento. (Maximo 10 linhas)

f) Como essa atividade poderia ser explorada em uma aula de matematica? Faca uma breve

discussao. (Maximo 10 linhas)

Fonte: Extraida das atividades disponibilizadas pelo professor Gregorio.

Estes ambientes apontam os elementos da investigacdo em situacdes de referéncia a
vida real. Conforme discutimos anteriormente, essas atividades abrem possibilidades para o

professor propor cenarios para investigacdo envolvendo o dialogo, a investigagao e a critica.

8.2 Possibilidades de ambientes de aprendizagem na LEdoC

Nesta secdo apresentamos possibilidades de ambientes de aprendizagem na LEdoC,
relacionando os contetdos matematicos e as dimensfes politica, social e cultural do
campesinato. Cabe esclarecer que ndo se trata de modelos ou sequéncias didaticas para 0
ensino de Matematica nesses cursos, uma vez que ao propor uma atividade o professor deve
ter tido antes o contato com o aluno para conhecer as suas historias, seu modo de vida e de
trabalho antes de propor esse tipo de relacdo. Como ja tratamos, o campo é amplo e envolve
diversas questdes da populacdo camponesa. Por exemplo, as comunidades ribeirinhas podem
apresentar demandas especificas que ndo é a mesma da populacdo de assentados da reforma

agraria.
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Nesse sentido, o trabalho com projetos no ensino de Matematica pode ser uma
possibilidade para atender a diversidade cultural dos estudantes e abordar contetdos
matematicos. O debate sobre projetos ndo é novidade. Ele foi difundido no seculo XVIII nas
escolas de Arquitetura e Engenharia da Europa e, posteriormente, nos Estados Unidos. No
inicio do século XX, as ideias de John Dewey e William Heard Kilpatrick contribuiram para a
implementacdo de trabalho com projetos na &rea de Educacéo.

Biotto Filho (2013) acentua que as ideias de John Dewey influenciaram o contexto da
educacdo brasileira na década de 30 do século XX, entretanto, a iniciativa de ensinar a partir
de projetos declinou na Europa e também no Brasil, sob a influéncia dos Estados Unidos
durante a Segunda Guerra Mundial. Posteriormente, apds o0 Movimento Estudantil de 1968, o
trabalho com projetos passou a ser valorizado na Europa por professores universitarios.

Skovsmose e Penteado (2007) ressaltam que a Universidade de Aalborg na Dinamarca
trabalha com projetos desde a sua fundacdo em 1974, embora tenha passado por diferentes
etapas ao longo do tempo. Como afirmam os autores, “[...] enquanto resolver exercicios pré-
formulados faz parte da forma mais classica de cursos de graduacdo em Matematica, trabalho
com projetos proporciona uma forma mais eficiente para introducdo a Matematica como
campo de pesquisa” (SKOVSMOSE; PENTEADO, 2007, p. 3).

No Brasil, o trabalho com projetos no ensino de Matemaética ganhou forca no final da
década de 1990 com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL,
1997, 1998). Desde entdo, 0s conceitos e as caracteristicas para realizar trabalhos com
projetos vém sofrendo modificagdes de acordo com o nivel de escolaridade e os contextos
pedagogicos, sociais e politicos. Na atualidade, emerge a necessidade de discutirmos o
trabalho com projetos nas escolas e nas universidades, independentemente da &rea de
conhecimento e do contexto social.

Neste amplo contexto, particularizamos o ensino de Matematica na LEdoC e, para
tanto, discutimos os principios e fundamentos da Educacdo do Campo e da Educacdo
Matematica Critica, voltando o0 nosso olhar para as dimensdes sociais, politicas e culturais que
caracterizam o campesinato. Ha também a possibilidade de trabalhar os contetdos
matematicos a partir de temas do contexto social conforme argumenta Freire (1987). Esse
caminho pode tornar-se uma boa estratégia para estabelecer relagéo.

A seqguir, apresentamos exemplos de temas presentes no campesinato que podem ser
trabalhados no ensino de contetdos matematicos na LEdoC envolvendo o movimento entre 0s
ambientes de aprendizagem do tipo (I); (H) e (G). A partir desses exemplos é possivel

explorar outros ambientes.
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e Exemplo 1: Conflitos no Campo no Brasil — Ambiente de aprendizagem do tipo (I)

ou ambiente (6)

A Figura 34 apresenta o grafico com o numero de conflitos por terra e por 4gua no

campo no periodo de 2002 a 2016.

Figura 34 - Tema 1 - Conflitos no campo

Conflitos no campo: Brasil 2002-2016

500 1295 conflitos
por terra em 2016

F
N

—=— Conflitos por terra —=— Conflitos por agua 172 conflitos

300 por agua em 2016

Niamero de conflitos

Fonte: Comissdo Pastoral da Terra (CPT, 2017).

Para que a atividade se classifique como ambiente do tipo (I) a relagéo entre o
professor e os estudantes envolve o dialogo, a investigagdo e a critica. E importante para o
professor sair da zona de conforto em que ele estd acostumado e correr riscos ao iniciar a
investigacdo por nao ter a certeza do que ira acontecer. O tema faz parte da luta por justica
social, uma vez que, no Brasil, 0 nimero de conflitos no campo é alarmante e, sobretudo,
inquietante pelo fato dos opressores permanecerem impunes.

Nesse caso, o professor pode convidar os alunos a discutir sobre o tema em grupo com
seus familiares e liderancas dos movimentos sociais e sindicais do campo. A atividade pode
ser iniciada no tempo comunidade e trabalhada no préximo tempo universidade ou vice-versa.
E importante que o didlogo aconteca nos dois tempos formativos, a investigacdo contribua
para as descobertas sobre o tema e sobre os conceitos e propriedades do proprio contetdo
matematico. A seguir, propomos algumas questBes para iniciar o debate desse tema entre 0s

alunos e o professor:

a) Na sua comunidade j& houve conflitos? Qual o tipo de conflito? Quais as causas?

Converse com alguém para obter mais informaces sobre esse tema.
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b) Pesquise qual o Estado brasileiro que tem o maior nimero de conflitos no campo?
Procure compreender as causas dos conflitos. Que estratégias podem ser
discutidas no Brasil para reduzir o niumero de conflitos? Como os conflitos sao
tratados pela midia e pela justica brasileira? Por qué?

c) Quais as grandezas sdo apresentadas no grafico da Figura 34?

d) Qual o ano em que houve o maior nimero casos de conflitos por terra? E 0 mesmo
ano do maior namero de conflitos por 4gua? Justifique sua resposta.

e) O aumento no numero de conflitos por terra foi proporcional ao aumento do
namero de conflitos por 4gua? O que sdo grandezas proporcionais? Justifique sua
resposta e compartilhe ideias.

f) E se vocé fosse trabalhar com esse grafico em uma turma dos anos finais do
ensino fundamental de uma escola do campo? Como vocé faria a abordagem?

Quais seriam as questdes para o debate? Por qué?

9 L[.]

A partir das informacGes diagnosticadas outras questdes sobre o tema e sobre 0s
contetdos matematicos podem ser trabalhadas. E essencial incentivar os alunos a propor
acbes na comunidade ou no municipio sobre o tema, a reagir contra as injusticas e
compartilhar ideias em defesa da vida e dos direitos da populagdo. Além disso, é importante
criar novas estratégias para o estudo dos conteidos matematicos e discutir como esse trabalho

pode ser realizado na educacéo basica.

e Exemplo 2: Questdo Agraria — Ambiente de aprendizagem tipo (H) ou ambiente 5

Na Educacdo do Campo, a questdo agraria € central para o debate do campesinato,
pois, trata-se de um projeto em disputa com o agronegocio. Ha diversas maneiras para tratar
esse tema que pode ser iniciado também no ambiente do tipo (I) em cenarios para
investigacdo ou iniciar no ambiente (H) e ap6s adentrar no ambiente (1). Optamos por iniciar
no ambiente (H) e depois realizar o movimento para 0s cenarios para investigacdo. O
professor pode propor que os alunos selecionem diferentes textos, imagens ou outros

materiais sobre o tema como mostra a Figura 35:
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Figura 35 - Tema 2 — Questdo Agréria

(Y] o PROBLEMA
MENEUM Lo © TAMANED
DA Minda TERRA |

Fonte: Comissdo Pastoral da Terra (CPT, 2017).

A imagem traz uma discussdo sobre o campesinato, mas o professor pode iniciar a
aula com um breve debate sobre o tema e propor desafios para o estudo dos contetdos sobre
area e perimetro. Apds esse estudo inicial, os alunos em grupo poderdo escolher uma imagem
ou outro material para iniciar o debate entre eles e depois compartilhar as ideias para o
professor e a turma sobre a questdo agraria brasileira.

O professor pode ir além e solicitar que os alunos identifiguem outros contetdos
matematicos que possam ser trabalhados na atividade, discutam o0s conceitos e as
propriedades e elaborem estratégias de ensino e aprendizagem envolvendo as dimensdes
politica, social e cultural do campesinato para turmas dos anos finais do ensino fundamental
ou ensino médio de uma escola do campo.

Feito o convite para o envolvimento dos alunos, outras questdes podem surgir para a
investigacdo e a promocdo da justica social. Esse tema pode ultrapassar a sala de aula e
retomar a disputa entre os territorios: campesinato e agronegécio. Cabe também pesquisar
sobre o foreground dos camponeses que participam da luta por reforma agraria. E importante
incentivar a organizagdo e a realizagcdo na universidade da Jornada Nacional em defesa da
Reforma Agréria, realizar no tempo comunidade seminarios sobre o tema, fazer um
levantamento das familias assentadas na regido, pesquisar como a luta por reforma agréria é
apresentada na midia tradicional, realizar um estudo aprofundado sobre os conteudos
matematicos, entre outras acdes. Nesse exemplo, o professor iniciou a atividade no ambiente
de aprendizagem do tipo (H) e fez o movimento para o ambiente do tipo (I) ou 6. Esse

movimento é abordado por Skovsmose (2014) quando afirma que exercicios podem ser mais
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ou menos fechados, ou mesmo quando a atividade estd fechada é possivel abrir novas
possibilidades. Compreendemos que na formacdo de professores de Matematica da LEdoC é

necessario abrir possibilidades para ir além do estudo dos conteddos matematicos.

e Exemplo 3: Agroecologia — ambiente de aprendizagem do tipo (E)

O tema Agroecologia é fundamental na Educacdo do Campo. E parte integrante dos
principios do campesinato. Essa discussdo vai além do debate da sala de aula. Trata-se, pois,
de contestar os interesses capitalistas alinhados a exploracdo do camponés e apresentar outro
projeto de campo que ja vem sendo recomendado pelos movimentos sociais. A agroecologia
articula-se a um fator mais peculiar que ¢ a questdo agraria “interpretada como a analise das
condi¢des de uso, posse e propriedade da terra na sociedade” (STEDILE, 2012, p. 642). Por
conseguinte, ela associa-se a luta pelas condi¢Ges de moradia, trabalho e qualidade de vida da
populacéo.

Por se tratar de um ambiente do tipo (E) o professor introduz a problematizagdo com
referéncia a semirrealidade. Nesse caso, ele pode conversar com 0s alunos sobre as
consequéncias do uso de agrotoxico, debater sobre o documentario “o veneno esta na mesa” e
depois propor atividades matematicas com dados ficticios.

Neste ambiente, além do debate inicial, o professor propGe atividades desafiadoras
para estudar o conteldo matematico, porém ainda de modo incipiente. Os alunos ndo se
aprofundam na investigacdo nem do conteddo e nem sobre o tema. Posteriormente, o
professor pode ampliar o dialogo, a investigacdo e a critica e propor cenarios para
investigacdo envolvendo a Agroecologia e movimentar o ambiente do tipo (E) para o
ambiente do tipo (I) ou ambiente (6). Os contedos matematicos podem ser aprofundados
com um estudo de dados estatisticos sobre o consumo de agrotoxicos no Brasil e outros
paises. Investigar os tipos de produtos, modo de aplicacdo, consequéncias e 0s interesses do
agronegdcio pelo uso dos agrotoxicos. E importante também discutir projetos nas
comunidades sobre o tema, participar de campanhas em defesa da Agroecologia.

Além das discussdes politicas e sociais, € importante discutir na LEdoC estratégias de
como trabalhar com esse tema nas aulas de Matematica nos anos finais e ensino médio das
escolas do campo, uma vez que esse debate ainda ndo se materializou no ch&o das escolas. Ao
contrério disso, em livros didaticos, videos e outros materiais didatico-pedagogicos, as
atividades defendem o uso de agrotoxico e valorizam o agronegaécio.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Apresentamos nossas conclusbes sobre a tese delineada no primeiro capitulo,
ressaltando os principais resultados obtidos e apontando as possibilidades para pesquisas
futuras.

Buscando compreender a relacdo entre os conteudos matematicos e as dimensdes
politica, social e cultural do campesinato na formacdo de professores de Matematica de
Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, delimitamos o dialogo, a investigacdo e a
critica como categorias para analisar os PPC dos cursos investigados, os dados obtidos nas
entrevistas com os professores formadores e a observacdo das aulas. A LEdoC diferencia-se
de outros cursos, visto que a dimensdo politica do ensino dos contetidos especificos e o debate
sobre as questdes do campesinato ndo sédo propostos de modo tangencial ou implicito, elas
perpassam todo o processo formativo.

Os PPC das trés universidades tém uma proposta formativa que discute as dimensdes
politica, social, cultural, didatico-pedagdgica e especifica da area de Matematica. Os
resultados sobre a analise desses documentos mostram que:

0] O diélogo, a investigacao e a critica estdo presentes nos objetivos dos cursos, no
perfil do egresso e na organizagdo curricular dos PPC;

(i) O dialogo é proposto nos PPC na perspectiva da emancipacdo humana. J& a
investigacdo é considerada um dos principios da Educacdo do Campo para a
transformacéo social e a critica é abordada como uma estratégia de enfrentamento
contra as injusticas sociais no campo.

(iii)  Os PPC preveem uma articulacdo entre a teoria e a pratica e evidenciam a relagéo
entre o0 ensino de conteddos matematicos e as dimensdes politica, social e cultural;

(iv)  Consta nos documentos que a formacao de professores de Matematica vai além da
formagdo do conteddo matematico e da dimensdo didatico-pedagogica. Ela
contempla de modo imbricado a formagdo politica, social e cultural da sociedade e
do campesinato por meio das atividades propostas em Alternancia Pedagdgica;

(V) Os PPC preconizam que o ensino de Matematica na LEdoC estabelece a relacdo
entre a Matematica ensinada na universidade e a Matematica ensinada na educacao
bésica;

(vi) A organizagdo curricular dos cursos € estruturada em quatro nucleos formativos:
formacdo geral; formacdo sociopolitica; formacdo especifica por area de

conhecimento e formacdo pedagdgica. No entanto, os critérios que definem os
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componentes curriculares pertencentes a cada nucleo ndao foram explicitados nos

documentos.

Com base nesses resultados entendemos que os PPC prescrevem a formacgdo dos

professores do campo na perspectiva humana e social. Espera-se que documentos dessa

natureza possam ser referéncia para a elaboracdo e/ou atualizacdo de PPC de cursos de

Licenciatura em Matematica, visto que a relacdo entre os conteldos matematicos e as

dimensGes do campesinato apresentada nesta pesquisa aponta possibilidades para o professor

formador refletir sobre o papel politico e social que a Matematica pode exercer na sociedade

de modo articulado aos conteudos especificos e didatico-pedagdgicos necessarios a formacgéo

docente.

Quanto as respostas dos professores entrevistados sobre a relacdo entre os conteudos

matematicos e as dimensdes do campesinato revelam que:

a)

b)

d)

e)

Os professores consideram importante estabelecer a relacdo entre os conteddos
matematicos e as dimensdes do campesinato e também apontam que 0 ensino de
Matematica na LEdoC aproxima a Matematica ensinada na universidade da
Matematica ensinada na educacao basica;

Os professores reconhecem, por um lado, que a relacdo entre os contetdos
matematicos e o campesinato ainda é um desafio para o professor formador e, por
outro lado, apontam a superacdo para 0s seus proprios desafios por meio do
acompanhamento as atividades do tempo comunidade;

O dialogo é apontado nas respostas dos professores com énfase em trés atos
dialdgicos: estabelecer contato entre professor e aluno, reconhecer os diferentes
saberes dos alunos e posicionar-se frente as injusticas sociais;

A investigacdo é proposta pelos professores nas atividades para o tempo
comunidade com pesquisas sobre a realidade das comunidades camponesas;

A critica é apresentada nas respostas dos professores quando eles se referem a

“problematizacdo da atividade” ou a “formagao politica” dos alunos.

O dialogo, a investigacdo e a critica sdo elementos fundamentais para que a relacéo

entre os conteldos matematicos e as dimensdes do campesinato aconteca. Para tanto, faz-se

necessario fortalecer as reflexdes criticas no ensino de Matematica na perspectiva da justica

social, seja na luta por terra, educacdo, saude, moradia e outros direitos sociais.
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Os resultados das aulas observadas dos componentes curriculares: Educacéo
Matematica e Cidadania; Estudo de Funcdes e Matematica Béasica e Aplica¢bes na Educacgédo

do Campo revelam que:

1. Nas ementas dos componentes curriculares disponibilizadas pelos professores, a
relacdo entre os conteldos matematicos e o campesinato ndo esta explicita;

2. Nas aulas observadas, a relacdo entre conteddos matematicos e as dimensdes do
campesinato acontece de modo incipiente;

3. Os professores introduzem a problematizacdo das dimensGes do campesinato nas
atividades do tempo universidade, contudo, as pesquisas sobre o0s conteddos
matematicos e sobre o campesinato sdo pouco exploradas;

4. As atividades propostas no tempo universidade contém o didlogo e a critica;

5. As atividades propostas para o tempo comunidade contém a investigagao e a critica;

6. As atividades propostas pelos professores da LEdoC indicam uma terceira perspectiva
gue nomeamos de introducdo a problematizacao, localizada entre a lista de exercicios
e 0S cenarios para investigacao;

7. Quanto mais o professor formador propGe, na mesma atividade, o dialogo na
perspectiva da emancipagdo, convida os alunos para realizar a investigagédo sobre o
conteldo matematico e sobre temas do campesinato e também compartilha as suas
criticas para a promocao da justica social, mais se torna evidente a relacdo entre os

contetldos matematicos e as dimensdes politica, social e cultural do campesinato.

Ressaltamos a pertinéncia desses resultados, visto que alcangamos o0s objetivos
previstos e encontramos respostas a questdo de pesquisa: Como se constitui a relacéo entre os
contedos matematicos e as dimensdes politica, social e cultural do campesinato na
formacao de professores de Matematica de Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo?

Sendo assim, confirmamos a tese que a relacdo entre os conteidos matematicos e as
dimensGes politica, social e cultural do campesinato, estabelecida na formacédo de professores
de Matematica de Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, se constitui com dialogo,
investigacao e critica, na perspectiva da transformacéo humana e social.

Diante destas constataces apresentamos possibilidades para o trabalho com projetos
no ensino de Matematica e/ou propor atividades envolvendo temas inerentes as dimens@es do
campesinato, tais como: conflitos no campo; questdo agraria e agroecologia, levando em

consideracdo 0 movimento entre os ambientes de aprendizagem.
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Além dessas questdes, abrimos possibilidades para a realizacdo de pesquisas futuras
sobre formacdo de professores na LEdoC, tais como: Como se constitui o didlogo entre
professores e estudantes da LEdoC nas atividades matematicas propostas para o tempo
comunidade? Que relacBes sdo estabelecidas entre as atividades de Matematica propostas no
tempo universidade e as atividades propostas no tempo comunidade? O didlogo, a
investigacdo e a critica sdo considerados nas praticas de Estagio Curricular da LEdoC?

Por ora, destacamos que as atividades matematicas do tempo universidade e do tempo
comunidade que contemplam o didlogo, a investigacdo e a critica na formacao de professores
de Matematica aproximam o ensino de Matemaética dos principios da Educacdo do Campo e
dos conceitos da Educacdo Matemaética Critica. Esse tipo de aproximacgéo indica que o ensino
de Matematica podera ser desenvolvido em defesa da luta dos camponeses por uma educacao
emancipatdria e por justica social. E mister que as instituicdes de ensino superior conhecam e

reconhecam o papel politico e social do ensino da Matematica e da Educacdo do Campo.
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APENDICE A - PERMISSAO PARA COLETAR DADOS

Oficio /

Recife (PE), de de

A Coordenagéo do Curso de Licenciatura em Educagéo do Campo

Assunto: permissdo para coletar de dados de pesquisa académica

Prezada,

Cumprimentando-a, vimos solicitar permissdo para realizar coleta de dados no quadro
de pesquisa desenvolvida pela doutoranda Aldinete Silvino de Lima, sob minha orientacéo,
vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Matematica e Tecnoldgica
(EDUMATEC) da Universidade Federal de Pernambuco e bolsista da Capes.

A pesquisa objetiva investigar a formacdo de professores de Matemética nas
Licenciaturas em Educagcdo do Campo quanto ao ensino de conteldos matemaéticos e as
dimensdes politicas, sociais e culturais inerentes a Educa¢do do Campo. Para tanto, 0s sujeitos
da pesquisa deverdo ser professores formadores dos componentes curriculares de Matematica
das licenciaturas em Educacdo do Campo com habilitagdo em Matematica de trés
universidades brasileiras. Neste cenario, pretendemos observar aulas e realizar entrevistas
com os professores, além de analisar os planos de cursos e ementas dos componentes
curriculares selecionados.

Para que a pesquisa Sse concretize necessitamos da vossa valiosa colaboragéo,
permitindo-nos o acesso as dependéncias da Universidade e o contato com os professores. Em
contrapartida, assumimos a responsabilidade de utilizar os dados e as informacdes coletadas
apenas para fins de pesquisa, e 0 compromisso de manter o anonimato dos participantes da
pesquisa.

Estando a disposicdo para outros esclarecimentos, agradecemos antecipadamente pela
vossa valiosa contribuigdo.

Atenciosamente,

Pesquisadora Orientadora

Ciente e autorizo
Assinatura:
Data:
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO

, de de

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu, , RG:
, professor de do curso de Licenciatura em Educacéo
do Campo da Universidade

, concordo em participar
como participante da pesquisa vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacgdo
Matematica e Tecnoldgica (EDUMATEC) da Universidade Federal de Pernambuco que
objetiva investigar a formacao de professores de Matematica nas Licenciaturas em Educacéo
do Campo quanto ao ensino de conteldos matematicos e as dimensdes politicas, sociais e
culturais inerentes a Educacao do Campo.

Autorizo a publicacdo das informagdes por mim fornecidas com a seguranca de que
ndo serei identificado (a) e de que serd mantido o carater confidencial da informacao.

Assinatura do Sujeito da Pesquisa Assinatura do Pesquisador
CPF: CPF
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APENDICE C - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

PARTE | - PERFIL DOS PROFESSORES

PARTE

e Licenciatura em

e Mestrado e Doutorado em

e Anos de experiéncia no Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo:

I — ENSINO DE CONTEUDOS MATEMATICOS NO CURSO DE

LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

(i)

(iii)

(iv)

v)

(vi)

(vii)

(viii)

Quais as suas principais motivaces para ensinar Matematica em um curso de
Licenciatura em Educacao do Campo?

Quais os componentes curriculares que vocé ja ensinou e/ou ensina atualmente
nesse curso?

Houve alguma modificacdo (acréscimos ou substituicdo de contetdos) das
ementas desses componentes curriculares? Quais? Por qué?

E possivel propor atividades envolvendo conteidos matematicos articulados aos
principios da Educacé@o do Campo? Exemplifique

Que desafios e potencialidades existem na formagdo de professores de
Matematica nesses cursos?

Que experiéncias a partir da sua experiéncia nesse curso vocé gostaria de
socializar?

Que outras informagdes sobre a formacgdo de professores em Matematica nesses

cursos vocé gostaria de acrescentar?
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APENDICE D - ROTEIRO DA OBSERVACAO DAS AULAS

PARTE | - ANTES DA OBSERVACAO DAS AULAS
e Analise do plano de trabalho do componente curricular.

Objetivo: Identificar nos planos de trabalho a relacdo estabelecida por professores
formadores de Matematica de Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo entre oS
contetldos matematicos e as dimensdes politica, social e cultural do campesinato.

PARTE Il - DURANTE A OBSERVACAO DAS AULAS
Objetivo: Analisar a relacédo entre os conteddos matematicos e as dimensdes politica, social e
cultural do campesinato sob a 6tica da Educacdo Matematica Critica e da Educacédo do

Campo.

Universidade:

Componente Curricular:

Professor(a):

Data da observacao: / / Horério:

e Atividade trabalhada pelo professor

e Tempo para realizar a atividade

e Conteddos matematicos trabalhados

e Temas da Educacéao do Campo

e Dimens0es politica, social e cultural do campesinato;
e Relagdes estabelecidas pelo professor

e Observacdes complementares

PARTE Il - APOS A OBSERVAQAO DAS AULAS
Continuidade do registro e analise.
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ANEXO A - MATRIZ CURRICULAR - PPC DA UFRB

MATRIZCURRICULAR
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo com Habilitacio em Mate méitica

202

Formulirio
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ANEXO B - MATRIZ CURRICULAR - PPC DA UFMG

AREA DE MATEMATICA

9. Habilitagdo em Matematica

9.1 Formagio especifica

a) Niicleo de Formagio na Area (Matemitica) GRUPO 1

Quadro 3 - Relagio de Atividades Curriculares do Grupo 1

Formacio: Licenciado em Matemitica
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Temas Ementas Tipo Créditos Créditos Total Natureza | Dep. | Setor
"t Tempo Créditos
empo
Escola Comunida
de
1) * Concepgdes | Disciplina 03 01 04 OB DM Mat
Introdugd | de TE
od Matemdtica.
ui .
m:m *O ensino de
. Matc!nduca ¢
o projeto
educativo dos
Lrupos sociais.
* Matemitica
na vida ¢ na
escola.
*Por que
ensinar
Matemdtica
2) * Atividade Disciplina 03 01 04 OB DM | Mat
Introdu¢d | matemadtica. TE
Proucio | * Intviséo,
& necessidade ¢
Conhecim | €418 5
ento * Indugdo,
Matemitic dedugio,
0 demonstragio
por absurdo,
simulagdo,
modelamento.
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3) Estudos
dos
Numeros
Naturais:
numeros
de contar

* Nameros na
nossa vida:
situagdes da
vida social que
demandam
tratamento
quantitativo.

« Conceito(s)
de ntimero
natural.

+ Sistemas de
numeragao:
atividade
humana e
cultura.

» Sistema de
numeracao
indo-arabico.

* Estratégias ¢
recursos
didaticos no
ensino dos
sistemas de
numeracao.

* Proposigao
de problemas.

* Tipos de
problemas.

Modelamento
de situacdes.

* Operagoes
com numeros
naturais:
adicio,
subtragdo,
multiplicago,
divisdo,
potenciagdo,
radiciagdo e
logaritmagao.

* Conceitos e
propriedades.

Disciplina

03

01

04

OB

DM
TE

Mat
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4) * Matematica Disciplina 03 01 04 OB DM | Mat
Pesquisa | no campo ¢ na TE
em Educagio do
Educagio | campo.
Mz atic .
a;cg:)allu * Conceitos,
Campo 1: procedimentos
témar; da. , critérios e
Matematic aplica¢des de
a de topicos
. especificos de
interesse .
Matematica
para a B i
Educagio selecionados
do Campo pelos
educadores em
formacao.
5)Estudo | = 0] Disciplina 03 01 04 OB DM | Mat
das problema da TE
Relagdes | medida.
Prop_orcm ® Situacdes e
nais e X
métricas procedimentos

de medida no
campo.

Grandezas
proporcionais.

Razio e
proporgio

Grandezas,
unidades e
aparelhos de
medida.

. O
problema da
medida e os
nameros
racionais.

Sistemas
métricos.
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06) Estudo
dos
Numeros
Racionais:
nameros
de medir

. (0]
problema da
medida e os
numeros
racionais.

Idéias
associadas a
representagao
fracionaria.

Problemas
envolvendo
fragdes

Operagdes
com fracdo:
abordagem
conceitual e
procedimento
]

. (0]
surgimento
dos nimeros
decimais

Funcionament
oe
funcionalidad
e dos nlimeros
decimais

Disciplina

03

01

08

OB

DM
TE

Mat

7)
Introdugéo
a
Estatistica

+Matematica e
praticas
sociais de
leitura.

*Tratamento
de informagéo

* Conceitos e
contribui¢des
da Estatistica
para
compreensio
do mundo

Pesq
uisa
de
Opin
ido

Disciplina

03

01

04

OB

DM
TE

Mat
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8) Vil Disciplina 03 01 04 OB DM | Mat
Pesquisa TE
em Demandas e
Educacdo | possibilidades
Matematic | da Educagdo
all: Matematica
tendéncias | no campo
da
Educagao vit.
Matematic | . .
Etnomatemati
ade
interesse ca
para a ix.
Educagio
do Campo | Modelagem
X.
Educac¢io
matematica
critica
X1.
Estudos sobre
numeramento
9) + Surgimento | Disciplina 03 01 04 OB DM | Mat
Organizag | da Geometria. TE
fio do | * O ensino de
Espago [ ‘
estudo das Geqmetrla co
formas proletq
educativo dos
grupos
sociais.

* Observagio
e organizacio
das formas.

« Abordagem
funcional e
estética.

*Estudo das
formas:
classificagao,
ocorréncia,
utilizagao e
apreciacdo.
+Congruéncia,
simetrias e
semelhanga.
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10) Estudo
dos
nimeros
inteiros:
conceitos,
problemas
e
operagoes

Nuameros
negativos na
vida no
campo e nas
cidades.

Numeros
inteiros:
conceito e
idéias.

Problemas
envolvendo
niumeros
negativos.

L
Operagoes

com nimeros
inteiros.

Disciplina

03

01

04

OB

DM
TE

Mat
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11) Estudos dos | Disciplina 03 01 04 OB | DMT | Mat
Numeros Reais: E
conceitos, Conceitos
problemas e numéricos e
operagdes abstrag@o.
. Os
nameros reais.
. Os
infinitos na
Matematica
L ]
Conjuntos
infinitos.
[ ]
Problemas e
operagdes com
nUmeros reais,
12) Pesquisaem | » Disciplina 03 01 04 OB | DMT | Mat
educagio E
Matematica do Matematicas
Campo III: como produto
Historia da cultural.
Matematica -

Nossa Historia

Construgio
historica dos
conhecimentos
matematicos.

. Estudos
sobre Histdria de
Matematicas.
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13) Introdugéo ao
ensino de Algebra

. Situagdes
da vida social e
modelamento.

. O mundo
em transformagio
e 0 conceito de
variavel.

. Intengdes
e procedimentos
do tratamento
algébrico.

L]
Representagoes
algébricas.

L]

Propriedades
algébricas.

. Equagdes
¢ inequagdes.

Resolugdo de
equagdes do 1°
grau.

. Sistemas
de equagéo.

. Equagoes
do 2° grau.
. Produtos

notaveis.

Disciplina

06

02

08

OB

DMT

Mat
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14)Estudo das
Fungdes

Um
mundo
em
relacdo e
transform
acdoca
necessida
de de
instrume
ntal
matemati
co para
sua
compree
nsdo ¢
expressa
0.

Relagdes,
previsibili
ee
controle.

0
conceito
de
Funcoes.

Tipos de
fungoes.

Disciplina

ad

03

01

04

OB

DMT

Mat

15) Introdugio a
Geometria
Analitica

Geometri
a
analitica
como
instrume
nto de
modelam
ento dos
fenémen
0s:
abordage
m
historica.

Graficos

cartesianos

elemento
se
possibilid
ades.

Disciplina

03

01

04

OB

DMT

Mat
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16) Organizacio
do Espago II:
Relagdes Métricas

Relagdes
métricas
€ os
pardmetr
os da
vida
cotidiana

Relagdes
métricas
no

tridngulo.

Relagdes
métricas
no
circulo.

Disciplina

03

01

04

OB

DMT

Mat




213

17) Relagbes
Trigonométricas

e  Relagdes
trigonométricas
e 0s
pardmetros da
vida cotidiana.

e Relagoes
trigonométricas
no tridngulo
retAngulo.

s  Funcoes
trigonomeétricas.

Disciplina

03

01

04

OB

DM | Mat
TE

18) Educagao
Matematica ¢
Educac¢do do Campo
[11I: o mundo dos
nlimeros € 0s
niumeros do mundo

. Propositos,
possibilidades,
limites e riscos de
uma perspectiva
quantitativa do
mundo.

. Os numeros
nos mundos e 0s
mundos dos niimeros

. Matematica e
préticas sociais

. Conceitos de
Letramento e
Numeramento

. Idéias,
procedimentos e
critérios
malematicos numa
sociedade
grafocéntrica

Discipling

03

01

04

OB

DM | Mat
TE

Total de créditos

57

19

76




ANEXO C - MATRIZ CURRICULAR - PPC DA UNB

= UNIVERSIDADE DE BRASILIA
Licenciatura em Educagiio do Campo

MATRIZ CURRICULAR

NEE

Nidleo de
Estudos Especificos g8

Atividades 4
\ Integradoros 4

AREA 1 AREA2Z  AREAD AREA 4

NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS - NEB

Area 1: Teoria Pedagdeica (240h/a = 16 créditos)

Teoria Pedagdgica I

Teoria Pedagdgica II

Teoria Pedagdgica III

Teoria Pedagdgica IV

Desenvolvimento Humano e Aprendizagem I
Desenvolvimento Humano e Aprendizagem II

Area 2: Economia Politica (225h/a = 15 créditos)

Economia Politica I
Economia Politica II
Economia Politica III
Questao Agraria
Realidade Brasileira I
Realidade Brasileira II

Area 3: Filosofia (195h/a = 13 créditos)

Filosofia I
Filosofia IT
Filosofia III
Filosofia IV
Filosofia V

N EXO3

N\ Gestio dos Processas
N\ na Comenidede

Weiees R====¢" AREA 3 Mitodos de Orgonczagio
¢ Educagie (omunitiri

AREA 1 Projeto de Desenvalviments
do (ompe

AREA 2 sojitos do Compo

AREA S

45h/a = 3 créditos
45h/a = 3 créditos
45h/a = 3 créditos
30h/a = 2 créditos
45h/a = 3 créditos
30h/a = 2 créditos

45h/a = 3 créditos
45h/a = 3 créditos
30h/a = 2 créditos
30h/a = 2 créditos
30h/a = 2 créditos
45h/a = 3 créditos

30h/a = 2 créditos
45h/a = 3 créditos
30h/a = 2 créditos
45h/a = 3 créditos
45h/a = 3 créditos

214



Area 4: Politica Educacional (105h/a = 7 créditos)

Area 5: Leitura, Interpretacéo e Producio de Textos

Politica Educacional I
Politica Educacional 11
Politica Educacional III

45h/a = 3 créditos
30h/a = 2 créditos
30h/a = 2 créditos

30h/a = 2 créditos)

Técnicas de Leitura e Interpretagao de Textos
Técnicas de Producdo de Textos

15h/a =1 credito
15h/a =1 crédito

215

Area 2: Ciéncias da Natureza e Matematica (75h/a = 5 créditos + 810h/a = 54 créditos) 1

Disciplinas comuns a todos os Licenciandos

Saude, sexualidade e reprodugao

Historia e Filosofia da Fisica e da Matematica
Habilitacao

Geometria, otica e a percep¢ao do espago
Mecanica e a vida no campo

Composicao do universo

Composi¢ao quimica dos seres vivos
Hidrodinamica, termodinamica e a

vida no campo

Eletromagnetismo e a vida no campo

Da domesticacgao as leis da heranga

O organismo

Calculo diferencial e a vida no campo
Educacao financeira

Fluxos de energia e ciclos biogeoquimicos
Diversidade dos seres vivos

Estatistica e a vida no campo

Calculo integral e a vida no campo
Grandes temas ambientais do campo
Grandes temas ambientais mundiais

45h/a = 3 créditos
30h/a = 2 créditos

60h/a = 4 créditos
60h/a = 4 créditos
45h/a = 3 créditos
45h/a = 3 créditos

60h/a = 4 créditos
45h/a = 3 créditos
60h/a = 4 créditos
45h/a =3 créditos
60h/a = 4 créditos
30h/a = 2 créditos
60h/a = 4 créditos

45h/a = 3 créditos

60h/a = 4 créditos
60h/a = 4 créditos
45h/a = 3 créditos
30h/a = 2 créditos



