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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta os resultados de um estudo de caso a respeito do fenémeno da evaséao
escolar no Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco - Campus de
Vitoria de Santo Antéo. O estudo justifica-se por possibilitar uma analise detalhada do processo
de abandono escolar, contribuindo para a identificagcdo dos principais fatores que explicam a
quebra do vinculo educacional. Metodologicamente, o desenho de pesquisa adota uma
abordagem mista a partir da integracdo de técnicas quantitativas e qualitativas. A primeira
abordagem foi realizada através da anélise estatistica da evasdo ocorrida no Campus Vitéria de
Santo Antdo entre 2013 e 2017. A segunda teve por objetivo identificar a percepcao da gestao,
coordenadores dos cursos e discentes acerca da evasao nos Cursos Técnicos Subsequentes. Os
resultados indicam maior evasdo no curso de Agroindustria 43,41%, entre estudantes do sexo
feminino. O ano e semestre com maior evasdo foi em 2013.1, com 28 desistentes no Curso de
Agroindustria. Na visdo dos coordenadores, 0s principais motivos de evasdo sdo: ingresso na
universidade, trabalho, constitui¢do de familia, falta de identificacdo com o curso, dificuldades
pessoais, dificuldade financeira e a faixa etaria. Na percepg¢do dos estudantes, os motivos que
explicam a evasdo sdo: ingresso na universidade, trabalho, doenca e a faixa etaria. Nesse
sentido, é possivel constatar alguns pontos de similaridade nas colocagdes apresentados pelos
grupos entrevistados. Este trabalho contribui com o entendimento das motivac6es que levam os
estudantes a deixarem seus cursos e pode fomentar a elaboracdo de politicas publicas

especialmente desenhadas para minimizar o abandono escolar.

Palavras-chave: Evasdo escolar. Educacgdo profissional. Cursos técnicos subsequentes.



ABSTRACT

This dissertation presentes the results of a case study about the phenomenon of school dropout
at the Instituto Federal de Educac&o, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco - Campus de Vitdria
de Santo Antdo. The study is justified by allowing a detailed analysis of the school drop-out
process, contributing to the identification of the main factors that explain the breakdown of the
educational link. Methodologically, the research design adopts a mixed approach based on the
integration of quantitative and qualitative techniques. The first approach was performed
through the statistical analysis of the evasion occurring Campus Vitoria de Santo Antdo
between 2013 and 2017. The second objective was to identify the perception of management,
course coordinators and students about evasion in the Subsequent Technical Courses. The
results indicate a higher dropout in the Agroindustry course, 43.41% among female students.
The year and semester with the greatest dropout was in 2013.1, with 28 dropouts in the
Agroindustria. In the coordinators' view, the main reasons for avoidance are: university
entrance, work, family constitution, lack of identification with the course, personal difficulties,
financial difficulty and the age group. In the students' perception, the reasons explaining the
evasion are: university entrance, work, illness and the age group. In this sense, it is possible to
verify some points of similarity in the placements presented by the groups interviewed. This
work contributes to the understanding of the motivations that lead the students to leave their
courses and can foment the elaboration of public policies specially designed to minimize the
school abandonment.

Key words: School evasion. Professional education.subsequent Technical courses.
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1 INTRODUCAO

A evasao escolar um tema que historicamente faz parte dos debates e reflexdes no
ambito da educacéo publica brasileira [...] e ainda ocupa espaco de relevancia no cenario das
politicas publicas e da educacdo (QUEIROZ, 2002). Autores como Azevedo (2006), Liischer e
Dore (2011) e Ferreira (2013) definem evasdo como um problema complexo e
multidimensional. Desse modo, identificar, analisar e compreender os fatores que influenciam
os discentes no processo de abandono escolar podera contribuir na propositura de a¢fes que
venham reduzir esse fendmeno.

Apesar da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Bésica* n® 9.394/ 96 e do novo Plano
Nacional de Educagdo? 2014-2024 estabelecerem a garantia de acesso, permanéncia e éxito
escolar, o Brasil ainda enfrenta um obstaculo quanto a essa questdo, em especial no Ensino
Médio e no Ensino Técnico Profissional. Uma parcela relevante de alunos ndo permanece nos
bancos escolares, abandonam antes da conclusé@o desta etapa ou do curso escolhido (SOUZA,
2014). Em particular, de acordo com INEP?, a taxa de evasao foi de 12,9% e 12,7% dos alunos
matriculados na 12 e 22 série do Ensino Médio, respectivamente, de acordo com o Censo Escolar
entre os anos de 2014 e 2015.

Stoffel e Ziza (2014) descrevem que a evasdo se apresenta no setor publico num
investimento sem o retorno esperado, nas particulares representa perda de recursos que
poderiam ser aplicados na melhoria da qualidade do ensino. Em ambos 0s casos, traz
consequéncias sociais, considerando que a escolarizacdo influencia positivamente o
desenvolvimento socioecondmico (STOFFEL; ZIZA, 2014).

Este contexto gerou uma inquietacdo em busca de respostas para entendimento do
fendmeno da evasdo, que originou o seguinte questionamento: quais os fatores que motivam os
estudantes a desistirem dos cursos técnicos subsequentes do Instituto Federal de Pernambuco -
Campus Vitoria de Santo Antdo? Para responder essa questdo, o presente trabalho tem como
objetivo geral analisar a evasdo escolar nos Cursos Técnicos* Subsequentes do Instituto Federal

de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco — Campus Vitdria de Santo Antdo. E como

! Ver:< http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/Leis/L9394.htm>. Acesso em: 02 de setembro de 2018.

2 Ver:< http://www.observatoriodopne.org.br/uploads/reference/file/439/documento-referencia.pdf>. Acesso em:
02 de setembro de 2018.

3 Ver:< http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY 7Bv/content/inep-divulga-dados-ineditos-
sobre-fluxo-escolar-na-educacao-basica/21206>. Acesso em: 14 de agosto de 2018.

4 Nesta pesquisa, optamos por ndo revisar a literatura sobre Politicas Publicas ja que existem esforgos semelhantes
e seria redundante para o avanco da ciéncia.
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objetivos especificos: estimar a taxa de evasdo por curso; caracterizar o perfil dos estudantes
evadidos; identificar a percepcao dos gestores escolares sobre as principais causas da evaséo e
compreender as motivacGes que levam os alunos a abandonarem os estudos.

A escolha do Campus Vitdria® justifica-se pela importancia da instituicdo como centro
de referéncia em educacdo profissional, cujo objetivo é promover a inclusdo do homem do
campo no processo de educacdo profissionalizante. Além disso, o Campus Vitoria direciona
seu ensino de acordo com as demandas indicadas pela realidade local, buscando ofertar cursos
em diferentes niveis de ensino. Dessa forma, 0s cursos técnicos subsequentes surgem como
instrumento efetivo para formar profissionais qualificados para se inserir no mercado de
trabalho mais rapidamente, tendo em vista que sdo cursos de pouca duracdo e de carater
inteiramente profissional. Além disso, o interesse em realizar essa pesquisa surgiu pelo trabalho
realizado pela autora da pesquisa na Coordenagdo de Registros Escolares da instituicdo, ha
praticamente dez anos, onde se percebeu um esvaziamento das turmas dos cursos técnicos
supracitados durante o ano letivo. Em consequéncia, o Mestrado Profissional em Politicas
Publicas, além de possibilitar o estudo aprofundado de um problema real dentro da instituicéo,
proporcionara um olhar diferenciado no sentido de contribuir com a melhoria dos processos
académicos que acontecem ao longo do periodo letivo.

Somando-se a isso, essa pesquisa tem a vantagem de adotar uma abordagem
metodoldgica baseada nos métodos mistos, partindo do pressuposto que sao poucos os trabalhos
que integram técnicas quantitativas e qualitativas no mesmo desenho de pesquisa (WOOLLEY,
2008). Considerando tal fato, o estudo baseia-se na coleta de dados secundarios realizados no
sistema académico do Campus e de entrevistas semiestruturadas realizadas com a gestdo,
coordenadores de curso e alunos evadidos cuja interpretacdo sera feita pela analise de conteido
de Bardin (2002). O periodo escolhido para realizacdo da pesquisa que foi estabelecido a partir
de 2013 e ndo antes, justamente porque, tendo sido o sistema académico do Campus implantado
em 2011, e os registros das turmas constantes nos anos de 2011 e 2012 ndo apresentavam as
informagdes bésicas necessarias para a realizacdo do estudo em evidéncia.

Nesse sentido, esta pesquisa possibilitara uma anélise mais detalhada do processo de
abandono escolar, permitindo o esclarecimento para a comunidade académica e para a propria

instituicdo dos principais fatores que levam os estudantes a ndo permanecerem na instituicao.

SVer: < http://www.ifpe.edu.br/campus/vitoria/cursos/tecnicos/subsequente/agricultura/projeto-
pedagogico/PPCAGRICULTURASUBSEQUENTEVitriaAPROVADOPELOCONSUP1.pdf>. Acesso em: 05 de
agosto de 2018.
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Dessa maneira, este estudo pode contribuir com o desenvolvimento de mecanismos de combate
a evasdo, que pode aumentar a eficiéncia do gasto publico e ser o ponto inicial para o
desenvolvimento de outras pesquisas na Instituicao.

Para tanto, este trabalho esta estruturado em quatro capitulos interdependentes e uma
conclusdo. No primeiro capitulo, apresentamos a Educacgdo Profissional no Brasil a partir da
LDB 9.394/96, enfocando o Breve historico da educagéo profissional no Brasil a partir da LDB
9.394/96; A Expansdo da Rede Federal de Educacdo; Os Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia; O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco
(IFPE); O Campus de Vitdria de Santo Antdo do IFPE; e Os Cursos Técnicos Subsequentes do
IFPE — Campus de Vitoria de Santo Ant&o.

O segundo capitulo retrata a fundamentacdo tedrica que estd subdividida em quatro
topicos: Evasdo escolar; Sistema Educacional e Escola; Aluno - Interesse, expectativas e
perspectivas, adaptagdo; As motivagOes para o abandono escolar; Reflexdo sobre as
consequéncias da evasdo. O terceiro capitulo descreve os procedimentos metodoldgicos
utilizados na pesquisa com o objetivo de aumentar a transparéncia e garantir a replicabilidade
dos resultados (KING, 1995; PARANHOS et al, 2014; JANZ, 2015). O quarto apresenta o
resultado das analises dos dados qualitativos e quantitativos. A Ultima se¢do sintetiza nossas

principais inferéncias e recomendagoes.
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2 A EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL A PARTIR DA LEI DE DIRETRIZES
E BASES 9.394/96.

Neste capitulo, descrevemos o historico da Educacdo Profissional a partir da Lei de
Diretrizes e Bases n° 9.394/96, enfocando a Expansdo da Rede Federal de Educacéo e a criacdo
dos Institutos Federais de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia. Discorremos, ainda, sobre o
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco e o Campus de Vitéria de

Santo Antao.

2.1 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL A PARTIR DA
LDB 9.394/96¢

Nestes mais de 100 anos de existéncia, destacam-se alguns marcos histéricos que
caracterizaram o desenvolvimento da educacao profissional no Brasil. Um deles diz respeito a
aprovacao da Lei 9.394 de 20 de novembro de 1996 que dispde sobre a Educacao Profissional
num capitulo separado da Educacdo Basica, passando a educacédo profissional e tecnoldgica a
integrar-se aos diferentes niveis e modalidades de educacéo e as dimensdes do trabalho, da
ciéncia e da tecnologia(BRASIL, 1996).Superando assim enfoques de assistencialismo e de
preconceito social presentes nas primeiras legislacdes de educacao profissional do pais, fazendo
uma intervencao social critica a fim de se tornar um mecanismo para favorecer a incluséo social
e democratizacao dos bens sociais da sociedade (FIGUEIREDO, 2015).

Nesta Lei de Diretrizes e Bases, a Educacgdo Profissional é tratada entre os artigos 39 e

42’. A Educacdo Profissional passou novamente por uma reforma e sua regulamentacao foi

& Ver:< http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm>. Acesso em 30 de julho 2018.

7 Art. 39. A educacéo profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da educagio nacional, integra-se
aos diferentes niveis e modalidades de educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia. § 10 Os
cursos de educacdo profissional e tecnolégica poderdo ser organizados por eixos tecnoldgicos, possibilitando a
construcdo de diferentes itinerarios formativos, observadas as normas do respectivo sistema e nivel de ensino. §
20 A educacdo profissional e tecnoldgica abrangera os seguintes cursos: | — de formacao inicial e continuada ou
qualificacdo profissional; Il — de educacdo profissional técnica de nivel médio; Il — de educacdo profissional
tecnolégica de graduacdo e pos-graduagdo. § 30 Os cursos de educacdo profissional tecnoldgica de graduagéo e
pos-graduacdo organizar-se-d0,  no que concerne a objetivos, caracteristicas e duracdo, de acordo com as
diretrizes curriculares nacionais estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacéo.

Art. 40. A educacdo profissional sera desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou por diferentes
estratégias de educagdo continuada, em institui¢des especializadas ou no ambiente de trabalho.

Art. 41. O conhecimento adquirido na educacéo profissional e tecnoldgica, inclusive no trabalho, podera ser objeto
de avaliacdo, reconhecimento e certificacdo para prosseguimento ou conclusdo de estudos. Art. 42. As instituicdes
de educacdo profissional e tecnologica, além dos seus cursos regulares, oferecerdo cursos especiais, abertos a
comunidade, condicionada a matricula a capacidade de aproveitamento e ndo necessariamente ao nivel de
escolaridade.
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dada pelo Decreto n° 2.208 de 17 de abril de 19978. Essa modalidade de ensino passa a integrar
diferentes formas de educacéo e trabalho a ciéncia e a tecnologia, com o objetivo de atender o
aluno matriculado ou o egresso do ensino basico, do nivel superior, bem como os trabalhadores
em geral.

De acordo com Frigotto (2007), as reformas implantadas para a educacéo na década de
1990 nao favorecem a universalizacdo da educacdo basica, mas elas reproduzem a escola dual
e confere a educacdo profissional a fun¢do apenas de formar um “cidaddo produtivo”
subordinado e moldado as necessidades do capital e do mercado. Em 2004, o Decreto
2.208/1997° foi revogado, ja sob o governo Lula. Nesse periodo, o Decreto 5.154/2004 foi
apresentado e, embora no inicio com carater provisério, conservou regulamentando o ensino
profissional do Brasil (DAL RI, 2012, p.15). Este Decreto manteve as ofertas de cursos técnicos
nas modalidades concomitantes e subsequentes, trazendo também o ensino médio integrado a
educacao profissional, num esforco de alguns reformistas para vencer a classica dicotomia entre
conhecimentos especificos e gerais (JOHANN, 2012).

Significativa discussdo sobre a educacao profissional no Brasil pode ser encontrada no
documento publicado pelo Ministério da Educacdo, em abril de 2004 intitulado: Politicas
Publicas para Educacdo Profissional e Tecnoldgica (PPEPT). Nesse documento, a educacéo
profissional passa a ser concebida como processo de construcdo social, que qualifica o cidaddo
e 0 educa “em bases cientificas, bem como ético-politicas, para compreender a tecnologia como
producéo do ser social, que estabelece relagdes socio-historicas e culturais de poder” (BRASIL,
2004, p.8). E ressalva ainda:

o técnico ndo e simplesmente um fazedor de a¢6es, cumpridor de ordens que acaba
ndo raciocinando. Ele exerce a fun¢do tomando decisdes, relacionando-se com seu
superior, com seu colega e com seu subordinado, na execu¢do de suas tarefas. Ou
seja, trata-se de um ser reflexivo e critico que possui fungdes instrumentais e
intelectuais, dependendo da acdo a ser tomada (BRASIL, 2004, p.8).

Nesse cenadrio de mudancas e de disputas, o governo realizou um calendario de

conferéncias em nivel estadual e nacional entre os anos de 2006 e inicio de 2007.

8 Segundo seu artigo 3° A educacdo profissional compreende os seguintes niveis: | - basico: destinado a
qualificacdo, requalificagdo e reprofissionalizacdo de trabalhadores, independente de escolaridade prévia; Il -
técnico: destinado a proporcionar habilitacdo profissional a alunos matriculados ou egressos do ensino médio,
devendo ser ministrado na forma estabelecida por este Decreto; 111 - tecnoldgico: correspondente a cursos de nivel
superior na area tecnoldgica, destinados a egressos do ensino médio e técnico (BRASIL, 1997).

9 Ver: < http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec2208.pdf>. Consulta em 01de agosto de 2018.

10 ver:<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5154.htm>. Acesso em: 01 de agosto
de 2018.
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Desconsiderando os acirrados debates ocorridos nas mesmas, bem como suas resolucdes, o
governo, através do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE)*, estabelece a criagcdo do
IFETSs — Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.

Estes foram instituidos por meio do Decreto n® 6.0952, de 24 de abril de 2007 com o
objetivo de serem instituices com carater multicampi da estrutura organizacional, gestéo
orcamentaria e financeira descentralizada, autdbnoma para criacdo e extingdo de cursos,
administradas por um Reitor, um Colégio de Dirigentes e um Conselho Superior, equiparadas
as Universidades Federais, especializadas na oferta de educacéo profissional e tecnologica em
varios niveis e modalidades.

Diante desse contexto, vale salientar que a Politica de Educacdo Profissional do MEC
objetiva “[...] promover a transigdo entre a escola e 0 mundo do trabalho, capacitando jovens e
adultos com conhecimentos e habilidades gerais e especificas para o exercicio de atividades
produtivas” (BRASIL, 1997, p.34).

2.2 A EXPANSAO DA REDE FEDERAL DE EDUCACAO

Desde a escola de aprendizes criada em 1909 até os Institutos Federais de Educacéo
Ciéncia e Tecnologia, ja se passaram 100 anos de histéria da educacdo profissional e muitas
foram as transformacdes, sejam elas de ordem politica, estrutural ou pedagdgica, para promover
a melhoria do ensino e preparar as geracdes para o desenvolvimento técnico-cientifico que o
mundo vem vivenciando. Nesse sentido, a expansdo da Rede Tecnoldgica de Ensino, cujo
objetivo é proporcionar educacao de qualidade e oportunizar aos menos favorecidos estudarem
em Institutos Federais - que hoje sdo centros de referéncia educacional- faz parte do processo
de revitalizacdo que a educacao brasileira vem vivendo (JOHANN, 2012).

Para reorganizar a educacdo brasileira, o governo brasileiro implantou, em 1997, o
Programa de Reforma da Educagdo Profissional, chamado de Programa de Expansdo da
Educagéo Profissional — PROEP. Esta foi uma iniciativa do MEC em parceria com o Ministério
do Trabalho e Emprego, que visava & modernizacdo e a expansao do sistema da Educacéao

Profissional, com o objetivo de desenvolver ag¢des integradas da educacdo com o trabalho, a

Hver:  <http://www.todospelaeducacao.org.br/reportagens-tpe/27690/saiba-0-que-e-e-como-funciona-o-plano-
de-desenvolvimento-da-educacao/>. Acesso em 18 de maio 2018.

12Estabelece diretrizes para o processo de integracéo de instituices federais de educagéo tecnoldgica, para fins de
constituicdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — IFET, no &mbito da Rede Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — IFET, no ambito da Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica.
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ciéncia e a tecnologia, em articulagdo com a sociedade, atraves da ampliacdo e diversificacdo

da oferta de cursos e vagas, nos niveis basico, técnico e tecnologico (PROEP, 1997).

2.3 OS INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

Considerando o crescimento expressivo de escolas profissionais com o plano de
expansdo, surgiu a necessidade de uma nova institucionalidade, o que foi efetivado pela Lei n.°
11.892%, de 29 de dezembro de 2008, que criou os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia. Ao todo, foram criados trinta e oito Institutos Federais, constituidos a partir da
transformacdo dos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETS) e suas Unidades
Descentralizadas de Ensino (UNEDs) e pela integracdo de escolas agrotécnicas, escolas
técnicas federais, escolas vinculadas as Universidades Federais e pelas novas escolas
construidas no &mbito do plano de expansdo da rede federal.

De acordo com o artigo 6° da Lei n.° 11.892, os Institutos Federais tém por finalidades

e caracteristicas:

| - ofertar educacéo profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e modalidades,
formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacdo profissional nos diversos
setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioeconémico local, regional
e nacional;

Il - desenvolver a educacdo profissional e tecnolégica como processo educativo e
investigativo de geracdo e adaptacdo de solucBes técnicas e tecnoldgicas as demandas
sociais e peculiaridades regionais;

Il - promover a integragdo e a verticalizagdo da educacdo béasica a educacdo
profissional e educacdo superior, otimizando a infraestrutura fisica, os quadros de
pessoal e os recursos de gestao;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacéo e fortalecimento dos
arranjos produtivos, sociais e culturais locais, identificados com base no mapeamento
das potencialidades de desenvolvimento socioecondmico e cultural no &mbito de
atuacdo do Instituto Federal;

V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em geral, e
de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento de espirito
critico, voltado a investigacdo empirica;

VI - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de ciéncias
nas instituicdes publicas de ensino, oferecendo capacitacdo técnica e atualizagdo
pedagdgica aos docentes das redes publicas de ensino;

VI - desenvolver programas de extensao e de divulgacao cientifica e tecnolégica;
VIII - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producdo cultural, o
empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico;
IX - promover a producdo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias sociais,
notadamente as voltadas a preservacdo do meio ambiente.

13 Ver: < http://www.planalto.gov.br/cciviL_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/LL11892.htm>. Acesso em30 de julho
2018.
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A rede Federal tem vivenciado nos Gltimos anos a maior expansao de sua historia. No
periodo de 1909 a 2002 foram construidas 140 escolas técnicas no pais. Entre os anos de 2003
e 2016 o Ministério da Educacdo concretizou a construcdo de mais de 500 novas unidades
referentes ao plano de expansdo da educacdo profissional, totalizando 644 campi em

funcionamento. A figura 1 apresenta um panorama desses dados.

Figura 1 - Expansdo da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica - em unidades.
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Fonte: Ministério da Educacéo e Cultura MEC.

Assim, a politica de expansao da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
proposta pelo governo do Presidente Lula com continuidade no governo de Dilma Rousseff
ganhou grande repercussao quando essas politicas se ampliaram no ambito de todo o territdrio

nacional. Como destaca Otranto (2010):

O Instituto Federal é, hoje, mais que um novo modelo institucional, é a expresséo
maior da atual politica publica de educacdo profissional brasileira. Esta produzindo
mudancas altamente significativas na vida e na historia das instituicGes que optaram
por aderir & proposta governamental. (2010, p. 89-110).

14 Disponivel em:<http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal>. Acesso em: 02 de agosto de 2018.
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Entre os beneficios da implantagdo dos IF’s esta a interiorizagdo da educagdo técnica ¢
superior, visto que antes dos Institutos tal nivel educacional tinha concentracdo nas capitais e
regides metropolitanas, limitando assim o acesso e permanéncia dos estudantes do interior dos

estados.

2.4 O INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
PERNAMBUCO (IFPE)

O IFPE é uma instituicdo especializada na oferta de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, nas suas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugagdo de
conhecimentos técnicos, cientificos e tecnoldgicos através de praticas pedagdgicas
contextualizadas. E regido pela Lei n. 11.892/2008%e pelas disposicdes de seu Estatuto,
Regimento e Organizacdo Académica, além das legislagbes em vigor. As atividades
desenvolvidas no Instituto sdo supervisionadas pela Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnologica do Ministério da Educacdo — SETEC/MEC (IFPE, 2015).

O IFPE atualmente é constituido por um total de 16 campi, a saber: os campi de Belo
Jardim, Barreiros e Vitdria de Santo Antdo (antigas EAFs); os campi de Ipojuca e Pesqueira
(antigas UNEDs do CEFET-PE); os campi de Afogados da Ingazeira, Caruaru e Garanhuns
implantados na Expansao Il da Rede Federal de Educacéo Profissional; além de mais sete campi
implantados pela Expansdo Ill, os quais estdo funcionando em sedes provisérias — Abreu e
Lima, Cabo de Santo Agostinho, Jaboatdo dos Guararapes, Palmares, Paulista, Olinda e
Igarassu e o campus Recife (antiga sede do CEFET-PE), todos em funcionamento (IFPE, 2015).

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (IFPE, 2015), a missdo do
IFPE é promover a Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, em todos 0s seus niveis e
modalidades, com base no principio da indissociabilidade das a¢des de ensino, pesquisa e
extensdo, comprometida com uma pratica cidada e inclusiva, de modo a contribuir para a
formacéo integral do ser humano e o desenvolvimento sustentavel da sociedade (IFPE, 2015,
p. 28).

O IFPE possui um conjunto de politicas de assisténcia estudantil, referenciadas em
ambito nacional pelo Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES)*. Tendo o

programa como objetivo viabilizar a igualdade de oportunidades entre todos os estudantes e

15 Ver: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L.11892.htm>. Acesso em 02 de agosto
de 2018.

16 Ver:< http://portal.mec.gov.br/pnaes>. Acesso em 30 de maio de 2018.
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contribuir para a melhoria do desempenho académico, a partir de medidas que buscam combater
situacdes de repeténcia e evasao.

O Instituto teve a Politica de Assisténcia Estudantil'” aprovada pelo Conselho Superior
(CONSUP)* através da Resolucdo n® 21/2012%, de 26 de marco de 2012, e apresenta como
objetivo: “ampliar as condigdes de permanéncia dos estudantes do IFPE, contribuindo para a
igualdade de oportunidades no exercicio das atividades académicas, cientificas, esportivas e
culturais” (IFPE, 2012, p. 11).

A Politica é direcionada aos discentes regularmente matriculados nos cursos e
modalidades presenciais de ensino que sejam, prioritariamente, oriundos de escolas publicas,
com renda familiar per capita de até um salario minimo e meio, e/ou em situagdo de
vulnerabilidade social. De modo igual, atinge estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo (IFPE, 2012). Séo Programas
Especificos da Politica Estudantil o Bolsa Permanéncia, o0 Moradia Estudantil e Refeitorio
Estudantil, o Auxilio Financeiro, o Beneficio Eventual, o Programa de Apoio & Participa¢do em
Eventos, o Programa de Apoio as Visitas Técnicas e 0 Programa de Assisténcia ao Estudante
PROEJA (IFPE, 2012).

No entanto, nesta pesquisa serd apresentado apenas o Bolsa Permanéncia por ter sido
questionado sobre seu acesso junto aos entrevistados. O Programa citado consiste na concessao
de auxilio financeiro com a finalidade de contribuir para a manutencdo académica dos
estudantes. Conforme se encontra regulamentado no ambito do IFPE (2013, Capitulo 1, art.
1)%:

Art. 1° O Programa de Bolsa Permanéncia do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia
e Tecnologia de Pernambuco (IFPE) é um programa de assisténcia aos estudantes em
situacdo de vulnerabilidade social, regularmente matriculados nos cursos presenciais
oferecidos pelo IFPE, que visa a contribuir para a permanéncia através de apoio
financeiro, com vistas ao atendimento prioritario ao transporte, a alimentacdo, a
moradia e a creche.

17 \er:<https://www.ifpe.edu.br/Campus/paulista/assistencia-estudantil/politica-de-assistencia-estudantil-anexo-
da-res-21_2012-proposta-da-politica-aprovada-pelo-consup-26_03_12.pdf>. Acesso em 27 de abril de 2018.

8 Orgdo maximo do IFPE de carater consultivo e deliberativo. Presidido pelo reitor em exercicio, cabe ao
CONSUP aprovar as diretrizes de atuagdo do IFPE e deliberar sobre sua politica educacional, programas e projetos
institucionais, além de questdes de ambito administrativo. Ver: <http://www.ifpe.edu.br/o-ifpe/conselho-
superior>. Acesso em 30 de maio de 2018.
Bver:<http://www.ifpe.edu.br/o-ifpe/conselho-superior/resolucoes/resolucao-2012/res-021-2012-consup.pdf>.
Acesso em 30 de maio de 2018.

20Ver:<http://www.ifpe.edu.br/o-ifpe-/assistencia-estudantiI/bolsz:1-permanencia>. Consulta em 01 de junho de
2018.
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O acesso ao programa requer que o estudante se submeta a processo seletivo realizado
por meio de edital. Geralmente, sdo publicados dois editais por ano para cada Campi. Sendo
um no inicio do primeiro semestre letivo e outro no inicio do segundo. Como requisito para
participar da selecdo, € necessario que o estudante esteja matriculado em no minimo trés
componentes curriculares e possua, prioritariamente, renda per capita ndo superior a um salério

minimo e meio.

2.4.1 O Campus de Vitoria de Santo Antéo do IFPE

O local escolhido para realizacdo dessa pesquisa é o Campus de Vitoria de Santo Ant&o
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco, antiga Escola
Agrotécnica Federal de Vitoria de Santo Antdo, fundada em 2 de junho de 1954. Esté localizada
na zona rural da cidade de Vitoria de Santo Antdo, na mesorregido mata-centro do Estado de
Pernambuco, onde ocupa uma area de 124 hectares.

O Campus Vitoria vem passando por varias transformacdes ao longo desses 64 anos de
existéncia, sobretudo no que diz respeito a sua denominacdo e missdo, sendo a mais recente o
processo de criagdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia que o define
como uma instituicdo de educacdo superior, basica e profissional e especializada na oferta de
educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na
conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnol6gicos com as suas praticas pedagogicas.

Mesmo com a nova institucionalidade, o Campus Vitéria mantém seu perfil agricola,
buscando promover a inclusdo do homem do campo no processo de educacao profissionalizante
e na antiga missdo de formar profissionais qualificados, competentes e capacitados. A estrutura
fisica do Campus Vitéria inclui laboratorios de pesquisa e de producdo, auditorio, biblioteca,
refeitorio, alojamentos, ginadsio poliesportivo, salas de jogos, salas de aula, bloco
administrativo, entre outros.

O IFPE — Campus de Vitoria de Santo Antdo orienta seu ensino conforme as demandas
apresentadas pela realidade local, buscando ofertar cursos em diferentes niveis de ensino,
contemplando cursos Técnicos Integrados e Subsequentes ao Ensino Meédio, Cursos Técnicos
na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA e cursos Superiores de
Licenciatura e Bacharelado.

O processo seletivo para o ingresso de alunos nos cursos Técnicos ofertados pelo IFPE,
inclusive os Técnicos Subsequentes, foco de nosso estudo é realizado atraves do Vestibular

Unificado, que de acordo com o Conselho Superior do IFPE, 25% das vagas sdo destinadas a
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ampla concorréncia cujos estudantes tenham estudado em Escolas da Rede Publica do Territdrio
Nacional e que sejam oriundos (as) do campo, que optem por cursos de vocacao agricola,
enquanto que as vagas reservadas para cotistas serdo destinadas para candidatos egressos de
Escolas Publicas do Territorio Nacional, que o IFPE reserva no minimo 50% (cinquenta por
cento) do total de vagas por curso/turno nas diversas modalidades de ensino, para alunos que
tenham cursado integralmente o Ensino Fundamental ou Médio, conforme o caso, em Escolas
da Rede Publica do Territorio Nacional.

Além disso, para atender o Decreto n° 7.824/20122* e a Portaria Normativa do MEC n°
18/2012%, publicados no DOU de 15/10/2012, que regulamenta a Lei n°12.711/2012%, sera
implementada a reserva de vagas destinadas a estudantes autodeclarados(as) pretos(as),
pardos(as) ou indigenas e egressos(as) da rede publica de ensino, levando em conta também a
renda familiar bruta per capita.

Caso necessario, podem ser realizados processos seletivos simplificados para
preenchimento de vagas remanescentes que sdo consideradas matriculas especiais. Atualmente,
o Campus Vitoria (Figura 3) apresenta cerca de mil alunos matriculados, sendo um total de 120

vagas ofertadas semestralmente para 0s cursos subsequentes.

21 Ver: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/decreto/d7824.htm>. Acesso em: 02 de
agosto de 2018.

22
Ver:<http://www.lex.com.br/legis_23866622_PORTARIA_NORMATIVA_N_18 DE_11 DE_OUTUBRO_DE
_2012.aspx>. Acesso em: 02 de agosto de 2018.

2 Ver:< http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/Iei/I12711.htm>. Acesso em: 02 de agosto de
2018.
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Figura 2 - O Campus de Vitoria de Santo Antéo
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Fonte: Portal do IFPE (2018)

2.4.2 Os Cursos Técnicos Subsequentes do IFPE — Campus de Vitdria de Santo Antéo

Os Cursos Técnicos em Agroindustria, Agricultura e Zootecnia sdo oferecidos na
modalidade subsequente pelo Campus Vitdria de Santo Antdo, conforme Resolugdo? n° 06, de
20 de setembro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
Profissional Técnica de Nivel Médio, as exigéncias do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos
e as normas constantes na LDB 9.394/96%.

O Campus Vitdria de Santo Antdo oferece educacdo profissional através de cursos
técnicos integrados com o ensino médio e na forma subsequente, para 0s estudantes que ja
concluiram o nivel médio. O Campus oferece ainda educacao superior através do curso de
Licenciatura em Quimica e de Bacharelado em Agronomia, o Técnico em Agricultura de Nivel
Médio é oferecido na modalidade integrado e o Técnico em Manutencdo e Suporte em

24 \er:<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=11663>. Acesso em
02 de agosto de 2018.
% Ver:< http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acesso em: 02 de agosto de 2018.
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Informatica na modalidade concomitante?® na forma de Educacédo de Jovens e Adultos (ver

Quadro 5).

Quadro 1 - Cursos ofertados pelo Campus de Vitéria de Santo Antéo

Curso Nivel Modalidade(s)

Agroindustria Técnico | Integrado/Subsequente
Agropecudria Técnico Integrado

Agricultura Técnico Subsequente/Proeja

Zootecnia Técnico Subsequente

Manutencdo e Suporte em Informatica | Técnico Proeja
Quimica Superior Licenciatura
Agronomia Superior Licenciatura

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

26Na modalidade concomitante, o estudante frequenta duas instituicdes distintas, cursando o nivel técnico numa

institui¢do e o ensino médio em outra.
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3 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Este capitulo estd dividido em quatro topicos. Inicialmente, examinamos a literatura
sobre a evasédo escolar (contextos e conceituagdo), onde foram discutidas a evasao escolar na
educacdo profissional e as motivacbes para o abandono escolar; além do contexto
socioecondémico e contexto familiar; sistema Educacional e Escola; aluno - Interesse,
expectativas e perspectivas, adaptacdo; e por ultimo a reflexdo sobre as consequéncias da

evasao.

3.1 EVASAO ESCOLAR

Avaliando, portanto, a magnitude do assunto, percebe-se como essencial o
aprofundamento dos estudos que caracterizem o termo evasao, tendo em vista que muitos
conceitos podem ser adotados para essa questdo. Castro e Malacarne (2011) evidenciam que o
termo evasdo escolar € muitas vezes utilizado em vérios contextos com diferentes significados.

A evasdo escolar € tema de destaque na literatura que trata sobre as questdes
educacionais (SOUZA, 2014). Apesar dos debates ocorrerem com mais énfase nos niveis
Fundamental e Médio da Educacdo Basica (BORJA; MARTINS, 2014), essa problemética
perpassa também o ambito da Educacdo Profissional (FIGUEIREDO; SALLES, 2017). No
entanto, ainda sdo poucas as pesquisas sobre a tematica que aborda essa modalidade de ensino.
Por exemplo, apo6s terem feito uma rigorosa revisao da literatura sobre a evasdo escolar no
ensino técnico, Machado e Moreira (2010, p.5) reconheceram essa escassez afirmando que “sao
praticamente inexistentes os estudos sobre a evasao neste nivel de ensino. [...] 0s estudos sobre
a evasdo contribuem para conhecermos os erros na formagao do estudante”.

Queiroz (2011) relata que a evasdo escolar ndo € um problema especifico de uma ou
algumas institui¢Oes escolares, mas sim um problema de ambito nacional e que na atualidade
se conjuntura com temas de debates de maior relevancia como a questdo do analfabetismo e a
ndo valorizacdo do profissional da educagdo. Por esse motivo, educadores e gestores
educacionais vém, cada vez mais, se preocupando com 0s nimeros de alunos ingressantes, mas
que No percurso, Ndo permanecem na escola.

Na concepcdo de Shargel e Smink (2002), a definicdo do problema é o primeiro passo
para a busca de sua solu¢do, mesmo sendo um processo complexo, pois existem diversos tipos

de evasdo e diversas causas ligadas ao fenébmeno do abandono escolar. Outras questfes
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destacadas como importantes pelos autores referem-se a necessidade de delineamento do perfil
dos alunos e do conhecimento dos fatores relacionados as altas taxas de desisténcia escolar.

Para Dore e Luscher (2011), a problematica da evasao escolar tem sido associada a
situacOes diversas como a retencdo e repeténcia do aluno na escola, a saida do aluno da
instituicdo e do sistema de ensino, a ndo concluséo de um determinado nivel de ensino e o
abandono da escola. Incluindo ainda, aqueles individuos que nunca ingressaram em um
determinado nivel de ensino, especialmente na educacdo compulsoria, e ao estudante que
concluiu um determinado nivel de ensino, mas abandonou outro.

As autoras ainda ressalvam que a evasao escolar na educacao basica se difere da ocorrida
na educacéo superior pelo motivo da ndo obrigatoriedade deste determinado nivel de ensino, e

apresenta suas consequéncias,

[...] levando alguns pesquisadores do assunto a distinguir trés dimensdes conceituais
indispensaveis a investigacdo do abandono escolar: niveis de escolaridade em que ela
ocorre, como a educacéo obrigatoria, a educacdo media ou a superior; tipos de evasdo,
como a descontinuidade, o retorno, a ndo conclusdo definitiva, dentre outras; e as
razdes que motivam a evasdo como a escolha de outra escola, um trabalho, o
desinteresse pela continuidade de estudos, problemas na escola, problemas pessoais
ou problemas sociais (DORE; LUSCHER, 2011, p.150).

Compreendendo tal contexto, Castro e Malacarne (2011) expressam que diversas sdo as
variacOes existentes para a conceituacdo da evasdo escolar conforme o nivel de ensino e
enfatizam o quanto isso atrapalha na quantificacdo precisa dos casos e no entendimento dos
reais motivos que influenciam o processo do abandono escolar. Na educacéo basica se entende
por evasdo apenas 0S €asos nos quais 0s estudantes deixam de frequentar a sala de aula,
desconsiderando demais situacGes de saida do aluno da escola.

Assim, no ensino superior a situacdo se repete e essa conceituacdo de evasdo leva
algumas instituicbes de ensino superior a ndo encararem esse problema quando, por exemplo,
um aluno de um curso realiza desligamento daquele curso e volta a estudar em outros cursos
por meio de transferéncias, casos ndo considerados como evasdo. No entanto, sua vaga no curso
de origem fica ocupada, provocando prejuizos ao aluno, a familia, ao professor, a institui¢do de
ensino e a toda sociedade.

Paiva (1998) destaca que as situacdes de aprovacdo, repeténcia e reprovacgéo, ou seja,
tudo aquilo que esta relacionado com a qualidade do ensino e com o fluxo escolar, possui
particular relevancia para a discussao da tematica da evasdo. Os seus estudos indicam que essas

questbes contribuem significativamente para o processo de evasdo escolar e mostra a
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necessidade de se observar os problemas que passam dentro da escola, sua pedagogia, seu (des)

compromisso com o aprendizado e com a promogéo dos alunos.

[...] A evasdo escolar é um problema complexo e se relaciona com outros importantes
temas da pedagogia, como formas de avaliacdo, reprovacdo escolar, curriculos e
disciplinas escolares. Para combater a evasdo escolar, portanto, é preciso atacar em
duas frentes: uma de acdo imediata que busca resgatar o aluno “evadido”, e outra de
reestruturacdo interna que implica na discussdo e avaliacdo das diversas questdes que
se apresentam no cotidiano escolar (CALDAS, 2006, p.9).

Imagina-se que os resultados obtidos através de um estudo dessa natureza interessem,
primordialmente, as equipes administrativas, pedagdgicas e gestoras da prépria Instituicdo
analisada, podendo tornar-se relevante na formulago e implementagéo das politicas que visam
a permanéncia dos estudantes e, consequentemente, a reducdo do quantitativo de evadidos.
Contemplando, sobremaneira, 0s docentes e estudantes. Contudo, € necessario proporcionar
condicdes equanimes de éxito a todos os estudantes integrantes da comunidade académica,
objetivando a inser¢cdo no mundo socioambiental e profissional.

Considerando que a evasédo escolar € um tema compreendido sob diversos conceitos,
torna-se importante analisad-lo na concep¢do de autores que se destacam no estudo desse
assunto. Autores como Azevedo (2006), Lischer e Dore (2011), Ferreira (2013) entendem que
a evasdo é um problema complexo e multidimensional, que necessita de mais investigacoes
sobre o fendbmeno a fim de contribuir na proposta de a¢cdes que possam reduzir o nimero de
evadidos.

Na concepcdo de Queiroz (2010) o que caracteriza a evasao escolar é o abandono da
escola antes da conclusdo de uma série ou de um determinado nivel. Corroborando essa
defini¢do, Johann (2012) afirma que a evasdo é um fendmeno caracterizado pelo abandono do
curso, pois o aluno ndo renovando sua matricula rompe o vinculo juridico estabelecido com a
escola. Concordam ainda com esse pensamento, Reinert e Gongalves (2010) declarando que a
evasdo escolar compreende o abandono da escola durante o periodo letivo, ou seja, 0 aluno se
matricula, inicia suas atividades escolares, mas, em seguida deixa de frequentar a escola.

Uma preocupacao abordava por Digidcomo (2005) sobre a evaséo no Brasil refere-se ao
maior numero de alunos admitidos pelas escolas, ja considerando o abandono de muitos no
decorrer do ano letivo. Esse procedimento tende a piorar a situagéo, ja que, com turmas cheias,
a qualidade da aula ministrada pelo professor tende a diminuir, 0 que pode contribuir para o
abandono do aluno. Pode-se perceber que ao inves de procurar solugdes para o problema da

evasao, a escola opta em aceitar a perspectiva de abandono dos alunos.
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Ademais, o abandono provoca dificuldades em seu retorno, como a constrangedora
situacdo de defasagem idade-série, que influencia significativamente na deciséo pela evasdo
definitiva da escola (SELIS, 2012). Klein (2008) apresenta conceitos diferentes para o
abandono e a evasdo escolar. Segundo ele, 0 abandono refere-se ao aluno matriculado que deixa
de frequentar a escola durante o transcorrer do ano letivo, sem comunicar formalmente sua
desisténcia ou transferéncia. Ao passo que, a evasdo acontece quando o discente matriculado
em determinada série, em determinado ano letivo, ndo renova sua matricula paro o ano seguinte,
independentemente se foi aprovado ou retido.

Klein (2008) traz a diferenca entre os conceitos de evasao e abandono. Essa discusséo é
plausivel e de grande importancia, visto que uma coisa é o aluno que se matricula e ndo
frequenta (abandono), outra, bem diferente é o aluno que néo renova sua matricula para o ano
seguinte (evasdo). Cabe ressaltar que os motivos que levam o estudante a abandonarem ou
evadirem também se diferenciam.

Nos estudos realizados por Abramovay e Castro (2003) os termos evasao escolar e
abandono escolar apresentam conceitos diferenciados. Para os autores, a evasdo refere-se ao
aluno que deixa a instituicdo de ensino, mas com a possibilidade de retorno a mesma, ja o
abandono ocorre quando o estudante deixa a instituicdo em definitivo. Ja contemplando os
estudos realizados pela Comisséo Especial de Estudos sobre a Evasdo nas Universidades
Publicas Brasileiras, designada pelo MEC no ano de 1996, a evaséo é classificada e distinguida

a partir de seus diversos contextos:

Evasdo de curso — ocorre quando o estudante desliga-se do curso em situagdes
diversas, tais como: abandono (deixa de matricular-se), desisténcia (oficial),
transferéncia ou reopcao (mudanca de curso), exclusdo por norma institucional;
Evasdo da instituicdo — ocorre quando o estudante desliga-se da instituicdo na qual
esta matriculado;

Evasdo do sistema — ocorre quando o estudante abandona de forma definitiva ou
temporaria o curso no qual esta matriculado (MEC, 1996, p. 19).

Essa comisséo destaca a definicdo apresentada por Bueno (1993, p. 13) que distingue
evasao de exclusdo. Segundo o autor, a primeira corresponde “a uma postura ativa do aluno que
decide desligar-se por sua responsabilidade”, enquanto a segunda “implica a admissdo de uma
responsabilidade da escola e de tudo que a cerca por ndo ter mecanismos de aproveitamento e
direcionamento do jovem que se apresenta para uma formagao”.

Os estudos realizados por outros pesquisadores distinguem evasdo de mobilidade e
criticam a utilizacdo de conceituacOes idénticas para abordar processos heterogéneos. Essa

teoria é apresentada por Ristoff (1995) quando conceitua que a evasao corresponde ao abandono
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dos estudos, enquanto mobilidade refere-se ao fendmeno de migragdo do aluno para outro
curso.

“Tratar da evasdo ¢ tratar do fracasso escolar; o que pressupde um sujeito que nao
logrou €xito em sua trajetoria na escola” (MACHADO, 2009, p. 36). Contudo, Azevedo (2006)
enfatiza que as causas e consequéncias do fracasso escolar ndo estdo somente relacionadas ao
aluno. Ela apresenta diferentes fatores, estando entre eles, a unidade de ensino onde docentes
tém contribuido para o agravamento do problema, através de uma pratica didatica ultrapassada.
Diferente do que ocorre nos niveis fundamental e médio, o ensino técnico ndo apresenta muitas
pesquisas sobre evasdo, o que impede a producdo de um referencial teérico solido além dos
indicadores utilizados nessas pesquisas (SALES; CASTRO; DORE, 2013).

Contudo, esses indicadores normalmente estdo associados a dados quantificaveis que
impossibilita mostrar a realidade social mais complexa, apresentando resultados muitas vezes
superficiais, mascarando aspectos importantes do objeto de estudo (FIGUEIREDO; SALLES,
2017). Essa complexidade envolve alguns fatores, entre eles: a ndo resposta a pesquisa pelo
aluno evadido, geralmente devido a sua ndo localizacdo ou ao constrangimento da situacao
(MURNANE, 2013); a falta de precisdo nas respostas (FREDENHAGEM et al., 2012); e as
deficiéncias inerentes as bases de dados (SALES; CASTRO; DORE, 2013).

Um dos principais fatores considerados por Arroyo (1993) para o fracasso escolar nas
camadas populares € a diferenca de classe social, quando expressa:

E essa escola das classes trabalhadoras que vem fracassando em todo lugar. Ndo s&o
as diferencas de clima ou de regido que marcam as grandes diferencas entre escola
possivel ou impossivel, mas as diferencas de classe. As politicas oficiais tentam
ocultar esse carater de classe no fracasso escolar, apresentando os problemas e as
solugdes com politicas regionais e locais (ARROYO, 1993, p. 21).

Nesta pesquisa, adotaremos a concepcdo de evasdo utilizada pela Organizagdo
Académica do IFPE, na Segéo III, no Art. 117, que diz: “0 estudante que, no prazo estabelecido
no cronograma de matricula, deixar de renova-la, perderd seu vinculo académico,
caracterizando com isso abandono de curso” (IFPE, 2014, p.36).

3.2 EVASAO ESCOLAR NA EDUCACAO PROFISSIONAL

A evasdo na educagdo profissional técnica de nivel médio na Rede Federal de Educacédo
Profissional e Tecnologica é uma problematica que precisa estar necessariamente presente na

agenda das politicas educacionais, tendo em vista os investimentos dispensados para essa oferta,
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pois sua finalidade esta ligada a inclusdo social/educacional dos estudantes matriculados que
na sua maioria fazem parte das camadas populares.

A problematica da evasdo nos cursos técnicos foi identificada pelo Tribunal de Contas
da Unido (TCU) e apresentada no Relatério de Auditoria da Rede Federal, no ano de 2012, que
requer o desenvolvimento de politicas pelos Institutos Federais, objetivando a reducdo desse
fendmeno. Apos isso, foi instituido pelo Acorddo n° 506/2013%, entre a SETEC — Secretaria de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica e os Institutos Federais, para a realizacdo de um
levantamento diagndstico, a fim de identificar estudantes com maior propensao a evasdo na
Rede Federal.

Mas apenas a partir de 2015, o referido Acorddo repercutiu no @mbito dos Institutos
Federais de Educacéo, através da Nota informativa da SETEC/MEC 138/2015%, que orientou
a elaboracdo dos planos institucionais de permanéncia e éxito, com a finalidade de realizar um
diagnostico quantitativo-qualitativo, nos cursos ofertados pela Rede, das causas de evasdo e,
por conseguinte, a previsao de metas e estratégias para combaté-la.

Portanto, baseado no Documento Orientador para a Superacdo da Evasdo e Retencdo na
Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica é que o IFPE institui atraves
da Resolugéo n° 063/2013 — CONSUP/IFPEZ, o Programa de Acesso, Permanéncia e Exito do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (PROIFPE), com acGes
qgue envolvem préaticas cidadds e inclusivas. Neste Documento Orientador a evasdo €
conceituada como o abandono de curso sem renovagéo.

De acordo com as pesquisas sobre a questdo, estudiosos apontam para a necessidade de
se realizar mais investigacdes no campo da educacdo profissional técnica. Figueiredo (2014)
ressalta a escassez de pesquisas nessa area o que é enfatizado por Dore e Lischer (2011) e
Meira (2015) dificultando a formacdo de um referencial tedrico sélido para utilizacdo de base
nas pesquisas empiricas nessa modalidade da educacéo basica.

Mesmo diante da escassez de estudos voltados para a Educacdo Profissional, verifica-

se um esfor¢o por parte de alguns autores, no sentido de fomentar no meio académico pesquisas

2\/er:<https://contas.tcu.gov.br/juris/SviHighLight?key=41434f5244414f2d434f4d504c45544f2d313235303032
31&sort=RELEVANCIA&ordem=DESC&bases=ACORDAO-
COMPLETO;&highlight=&posicaoDocumento=0&numDocumento=1&totalDocumentos=1>. Consulta
realizada em 20 de outubro de 2017.
BVer<:http://www.iftm.edu.br/proreitorias/ensino/permanenciaeexito/documentos/documentos/2015%20Nota%
20Informativa%20n%C2%B0%20138%20 2015 DPE_DDR_SETEC_MEC%282%29.pdf.>Consulta realizada
em 21 de abril de 2018.

29 Ver:< http://www.ifpe.edu.br/o-ifpe/conselho-superior/resolucoes/resolucoes-2013/resolucao-063-2013-
aprova-proifpe.pdf>. Acesso em06 de agosto de 2018.
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sobre o assunto, impulsionados pelo processo de expanséo desse tipo de formagdo em nosso
pais. Destacamos, portanto, o de Rosemary Dore, autora de diversos trabalhos (DORE;
LUSCHER, 2011; SALES; CASTRO; DORE, 2013; SILVA; DORE, 2011) sobre permanéncia
e evasdo na educacdo técnica de nivel médio em Minas Gerais. A autora, com apoio da Capes
e do CNPq, coordena o projeto intitulado “Educa¢do Profissional no Brasil e evasdo escolar”,

Cujos objetivos sdo:

[...] integrar um grupo de pesquisa internacional que se organizou para pesquisar a
educacdo profissional e o problema da evaséao escolar entre jovens de 15 a 20 anos,
nos paises participantes; identificar e quantificar a evasao escolar no Brasil a partir de
1996, nos cursos de formac&o profissional, na faixa etaria de 15 a 20 anos, bem como
as suas causas, classificando-as de acordo com o contexto mais amplo das diferencas
nacionais; cooperar na realizacdo de estudos comparativos entre os dados da evasdo
no Brasil e aqueles dos demais paises integrantes do grupo de pesquisa internacional;
desenvolver, em comum com o0s paises participantes, proposi¢cfes que possam
subsidiar a formulagdo de politicas educacionais para a educacgéo profissional, com o
intento de reduzir o nimero de jovens que abandonam esse tipo de ensino (INEP,
2014).

Os estudantes dos cursos de educacao profissional técnica de nivel médio sdo em grande
maioria procedentes das classes socioecondmicas desfavorecidas, com pouco poder aquisitivo
e com consideravel vulnerabilidade social, repercutindo na histéria da educacao profissional
cujo foco é a formacdo de méo de obra trabalhadora para atender as demandas do mercado e da
economia do pais (DORE et al., 2014). Alguns estudos apontam essa relacdo entre evasao
escolar e renda familiar (SILVA FILHO; ARAUJO, 2017); (SOARES et al., 2015); (BORJA;
MARTINS, 2014).

Para Dore e Luscher (2011), a evasdo na educacdo profissional de nivel médio
representa oportunidades de experimentacdo profissional, mas também podem representar
instabilidade e falta de orientacdo em relagdo as escolhas profissionais: [...] o estudante pode,
por exemplo, escolher um curso em uma determinada area, interrompé-lo e mudar de curso e
de areal/eixo ou, ainda, permanecer no mesmo curso e mudar apenas a modalidade do curso
(integrado, subsequente ou concomitante) e/ou a rede de ensino superior, e até mesmo,
abandonar definitivamente qualquer proposta de formacéo profissional no nivel medio (DORE;
LUSCHER, 2011, p.152-3).

Rumberger (2011) ressalva que hd uma grande diversidade de fatores, dentre eles os
relacionados a escola, a familia e ao trabalho que contribuem e interagem entre si para a evasao
ao longo de um periodo, o autor destaca dois tipos de fatores que contribuem para a evaséao: 0s
individuais e os institucionais. No fator individual o estudante é pouco motivado nas questoes

educacionais e vocacionais, sem haver vinculagdo com o contexto em que vive. No que se refere



38

aos fatores institucionais estdo relacionados com a familia, as condi¢Ges econdmicas, aos niveis
de escolaridades dos pais (DORE; LUSCHER, 2011; SALES, 2014).

Considerando os estudos realizados por Gugelmin (2015) sobre a Evasdo Escolar na
Educacao Profissional: Diagndstico dos Cursos Técnicos Subsequentes do Colégio Estadual de
Pato Branco, foram registrados indices elevados de evasdo no periodo de 2007 a 2012, sendo
que os maiores estdo relacionados com os cursos de Técnico em Administracdo (39%) e
Técnico em Informatica (49,6%). A predominancia de desisténcia ocorre no primeiro periodo
do curso onde sdo computadas as maiores taxas de abandono. Foi verificado também que a
evasdo nos cursos subsequentes se manifesta de maneira complexa e resulta de uma correlagédo
entre diversos elementos, tendo como 0s mais significativos os sociais e econdmicos que
interferem na decisdo do aluno em abandonar o curso de formacéo profissional.

Figueiredo (2015) adotou como publico alvo de sua pesquisa os estudantes evadidos nos
anos de 2010 a 2012, no primeiro periodo do Curso Técnico em Telecomunicaces do CEFET
—RJ, unidade Petropolis. A investigacdo assumiu a forma de um estudo de caso cuja abordagem
foi do tipo qualitativa e empregou a estratégia da andlise de conteddo para o tratamento do
material coletado através de entrevistas semiabertas. Os resultados apontaram que em sua
maioria os evadidos sdo solteiros, na faixa etaria de 17 a 19 anos, e ndo possuem filhos.

Em relagéo ao perfil dos estudantes evadidos do Centro Educacional Sete Lagoas, Cruz
(2013) identificou que em sua maioria s&o do sexo feminino (79,37%), solteiros (81%), a
maioria ndo tem filhos, apresentam faixas etarias entre 18 e 22 anos e 23 e 27 anos, que
correspondem a 75,66% do total da amostra. Quanto a escolaridade dos pais (69,52%) nao
concluiram o ensino médio e das mées (60,95%) tém o ensino médio incompleto. A analise
ainda explicita que a maior parte dos alunos (78,84%) reside no Municipio de Sete Lagoas.

O quadro lapresenta um resumo dos trabalhos pesquisados que tratam das causas da

evasdo na educacao profissional.

Quadro 2- Sintese da reviséo da literatura sobre a evasdo escolar na educacéo profissional

Autor (a) Ano Local Curso Periodo Resultados
A evasdo nos cursos técnicos
. L. . subsequentes tem maior incidéncia no
Gugelmin Colégio Estadual Cursos Técnicos 2007-2012 | primeiro periodo. Além disso, resulta
(2015) de Pato Branco Subsequentes N o
da correlacdo de fatores sociais e
econdmicos, primordialmente.
Figueiredo CEFET-RJ - Curso Técnico em Os evadidos na maioria séo solteiros,
g UNED - Telecomunicacgdes 2010-2012 | na faixa etaria de 17 a 19 anos, e ndo
(2014) AT ;
Petropolis. possuem filhos.
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Os evadidos em sua maioria sdo do
sexo feminino (79,37%), solteiros
Cruz SENAC Sete Cursos Técnicos 2009-2011 (81%), ndo tem filhos, apresentam
(2013) Lagoas. Profissionalizantes faixas etarias entre 18 e 22 anos e 23 e
27 anos, que correspondem a 75,66%
do total da amostra.
Em 2008, a evasdo foi de
Ensino técnico de 27,43%.Dentre as causa da evasdo
Doree Luscher Minas Gerais nivel médio em Minas | 2001- 2008 | destaca-se, em primeiro lugar, o
Gerais. abandono do curso por motivo de
emprego/trabalho (36,56%).
Instituto Federal | Técnico de Ferrovias, O indice de evasdo é maior no periodo
Meira do Espirito Santo na modalidade noturno, entre alunos do sexo
(2015) (IFES), Campus concomitante ao 2006 — 2014 | masculino, solteiros e estdo na faixa
Cariacica ensino médio. etaria de 17 a 21 anos. Sendo
(48,83%) residentes em outras
cidades.

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

3.3 AS MOTIVACOES PARA O ABANDONO ESCOLAR

Analisar a evasdo escolar se torna uma tarefa complexa diante das inimeras situacdes
qgue podem ser responsaveis por esse fato. AnotacGes de Dore e Luscher (2011, p.776) ja
pontuavam que entender as causas da evasdo é ponto crucial para encontrar solugdes para o

problema. E descrevem:

Contudo, as possiveis causas da evasdo sdo extremamente dificeis de serem
identificadas porque, de forma analoga a outros processos vinculados ao desempenho
escolar, a evasdo é influenciada por um conjunto de fatores que se relacionam tanto
a0 estudante e a sua familia, quanto & escola e a comunidade em que vive (DORE;
LUSCHER, 2011, p. 776).

E importante ressaltar a opinido das autoras Stearns e Glennie (2006), que consideram
as causas da evasdo a partir das diferencas de idade, série, género e etnia. Elas utilizaram teorias
que diferenciam dois tipos de fatores de evasédo: os pull-out e os push-out. O primeiro trata dos
fatores externos as escolas, como familia e oportunidade de emprego. Conforme as autoras,
estudantes do sexo feminino e estudantes ndo pertencentes a raca branca tém maior tendéncia a
deixar a escola por responsabilidades familiares, enquanto que estudantes do sexo masculino,
sobretudo os mais velhos, tendem a abandonar os estudos por motivo de emprego.

Ao passo gue os fatores push-out referem-se aos elementos escolares que desestimulam

0s estudantes a prosseguirem com seus estudos. Ainda segundo as autoras, alunos do sexo
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masculino, bem como os mais jovens sdo propensos a deixarem a escola por razoes
disciplinares.

A figura 2 ilustra os fatores externos (auséncia de motivacao para estudar, doencas, falta
de condicdo econbmica e de perspectivas) e os internos (estrutura da instituicdo, as aulas
praticas, a metodologia de ensino e a dificuldade do aluno em assimilar o conteddo (MARIN,
1998).

Figura 3 - Fatores externos e internos que podem contribuir com a evasao escolar

FATORES
e INTERNOS
|| EXTERNOS
) . X N 1 . . -

Auséncia de ] { ] { Falta de ]
motivacao condicao E ; P
Doencas P strutura da Metodologia Dificuldade de
para estudar | * g | SEOmiEE] instituicao de ensino aprendizagem

Fonte: Elaborado pela autora baseado na revisao da literatura (2018).

L

Todavia, é sabido que esse problema ndo teve uma origem principal e devido a isso ndo
tera um fim por si s0, ndo estando relacionado somente as politicas publicas governamentais, a
desestruturacdo familiar ou a problemas de aprendizado dos alunos, mas a unido de varios
fatores (FERREIRA, 2013).

Em relacdo a influéncia da escola na evasdo, alguns pontos sdo relevantes: o corpo
discente e docente, a estrutura, recursos escolares e politicas publicas; ja em relacao aos bairros,
0s que vivem em comunidades pobres tendem a ser mais desistentes (RUMBERGER, 2011).
Além disso, as provas elaboradas pelos professores, muitas vezes de carater classificatéria e
excludente, implica também na diminuicdo do nimero de alunos (HOFFMANN, 2013).
Ademais, a auséncia nas instituicdes de programas de suporte didatico, pedagdgico e emocional
fazendo com que em alguns casos os professores sequer saibam os nomes dos alunos,
impossibilitando, assim, identificar os possiveis evadidos (DORE, 2013).

A familia como fator de abandono é também citada como de extrema importancia, 0s
filhos, com o intuito de ajudar os pais financeiramente, acabam se engajando em ag0es voltadas
para a geragéo de renda abdicando de sua educagdo (ASENJO; ASTICA, 2013). De acordo com
Zago (2006), quanto mais recursos economicos dos pais, mais os filhos ter&o chance de acesso
ao ensino superior ou a cursos mais seletivos, propiciando diplomas e empregos com melhor

remuneracao.
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Apesar de esse assunto ser bastante complexo, os estudantes demonstram diferentes
sinais que precisam ser reconhecidos para assim reduzir a evasdo, tal agdo é de extrema
importancia para o aluno e para a sociedade, pois 0 abandono escolar é uma das principais
razdes para a baixa qualificacdo e habilitacao profissionais (DORE, 2013).

Para Ferreira (2013), os motivos que levam a evasdo podem ser classificados de acordo
com os seus fatores determinantes: (i) escola (ndo atrativa, autoritaria, com professores
despreparados, insuficiente, com auséncia de motivacdo);(ii) aluno (desinteressado,
indisciplinado, com problema de saude, gravidez); (iii) pais ou responsaveis (ndo cumpridores
do patrio poder, desinteressados em relacdo ao destino dos filhos); (iv) social (trabalho com
incompatibilidade de horario para os estudos, agressao entre os alunos, violéncia em relacao a
gangues, etc.).

Na realidade, qualquer que seja 0 motivo da evasdo na vivéncia de um jovem estudante
pode trazer repercussdes negativas ao desenvolvimento de sua vida adulta (DORE, 2013).
Lopes (2010) destaca que para que esses motivos sejam minimizados, se faz necessaria a
intervencdo do poder publico. Outros, todavia, podem ser solucionados mediante iniciativas
dos gestores e suas equipes, que tém a responsabilidade de assegurar as condi¢fes de ensino e
aprendizagem - o que, evidentemente, se perde quando o aluno ndo frequenta a aula.

Schargel e Smink (2002) identificam cinco categorias de causas da evasao que apontam
aspectos pessoais, institucionais e sociais, a saber: as psicolédgicas, as sociolégicas, as

organizacionais, as interacionais e as econdmicas, assim descritas:

[...] as psicologicas, resultantes das condic6es individuais como imaturidade, rebeldia,
dentre outras, ocasionando uma predisposi¢do a evasdo; as socioldgicas entendem que
o referido fendmeno ndo pode ser encarado como um fato isolado; as organizacionais
procuram identificar os efeitos dos aspectos das instituicdes sobre as taxas de evasao;
as interacionais avaliam a conduta do aluno em relacdo aos fatores interacionais e
pessoais; e a econdmica considera os custos e os beneficios ligados a decisdo, que

depende de fatores individuais e institucionais (SHARGEL; SMINK, 2002, p.29).
No entendimento de Marchesi e Perez (2004), o fracasso escolar ndo pode ser explicado
apenas por um unico fator, no entanto, pela observacéao de niveis ou dimensdes e que, por isso,
se faz necesséria a ado¢do de um modelo hierérquico para interpretar o fracasso escolar. De
acordo com os autores, este modelo seria composto por seis niveis estreitamente relacionados:
sociedade, familia, sistema educacional, escolas, ensino em sala de aula e disposigéo dos alunos.
E por isso que para se conseguir uma interpretacdo mais adequada sobre o fendmeno foram
incluidos alguns indicadores considerados significativos para cada uma das dimensfes do

modelo proposto. O quadro 2 apresenta esta especificacao.



42

Quadro 3 - Niveis e indicadores para compreender o fracasso escolar

Niveis Indicadores
Sociedade Contexto econdmico e social
Nivel sociocultural
Familia Dedicacéo

Expectativas

Gasto publico

Formacéo e incentivo dos professores
Tempo de ensino

Sistema educacional Flexibilidade do curriculo

Apoio disponivel especialmente para escolas e
alunos com mais riscos

Cultura

Escola Participacdo

Autonomia

Redes de cooperagao

Estilo de ensino

Sala de aula Gestdo da aula
Interesse
Aluno Competéncias

Participacdo

Fonte: Marchesi e Pérez (2004)

Rumberger (2011) corrobora o conceito de que o processo de abandono escolar é
decorrente de uma multiplicidade de fatores inter-relacionados. Para ele existem duas
categorias de fatores que contribuem para a evasédo escolar: a) fatores individuais do estudante
— atitudes e comportamentos, desempenho escolar, experiéncias anteriores; b) fatores
contextuais — familia, escola, comunidade.

Assim sendo, 0 processo de caracterizagdo do fendmeno evasdo escolar origina a
necessidade de se conhecer cada um desses niveis de forma delineada a fim de que seja possivel
determinar de que maneira cada uma delas influencia a ocorréncia do processo de abandono

escolar.

3.3.1 Contexto Socioecondmico e Contexto Familiar

Para Marchesi e Pérez (2004), o fracasso escolar é distribuido de maneira desigual tendo
em vista que 0 mesmo acontece em decorréncia direta de necessidades econémicas, sociais e
culturais que alguns grupos populacionais sofrem, ou seja, alunos que apresentam as piores
condigdes sociais e econdémicas tém mais probabilidades de baixo rendimento escolar e maiores
tendéncias ao abandono da trajetoria escolar.

Do mesmo modo, Fini, Dore e Lischer (2013) retratam que o background familiar é

uma causa determinante para o sucesso ou fracasso escolar. Segundo 0s autores o status
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sociocultural e econdémico da familia de origem influi sobre o percurso escolar, determinando
oportunidades diferenciadas - possibilidade de prosseguir nos estudos ap6s completar o nivel
de educacdo obrigatodria, 0 acesso aos diversos tipos de escolas pds-obrigatorias, importancia
ou ndo da aprendizagem escolar.

Lahire (2004 )destaca que ndo é suficiente apenas a familia ser detentora de um capital
sociocultural, é necessério analisar a forma como este é transmitido ao aluno e de como ocorrem
as estruturas familiares. Para o autor o fracasso escolar € o produto de uma interacdo entre as
estruturas familiares, os contextos socioeconémicos, o capital cultural e as formas de vida
escolar em um dado periodo de tempo (LAHIRE, 2004, p.74).

3.3.2 Sistema Educacional e Escola

Para Marchesi e Pérez (2004), o funcionamento do sistema educacional tem uma
importancia no processo de abandono escolar, pois este esta carregado de elementos que
influenciam a trajetéria do aluno durante a escolarizacdo. Dentre estes, podemos citar 0s
recursos existentes, a flexibilizacdo (ou ndo) dos curriculos, a sensibilidade diante das
dificuldades de aprendizagem, preparacao e incentivo dos professores, 0s gastos com 0 processo
educacional (MARCHESI E PEREZ, 2004).

Perrenoud (2001) enfatiza que a escola possui uma triplice producdo do fracasso escolar.
Primeiramente estd o curriculo e na forma elitizada com que os contedos e préaticas sdo
selecionados, distanciam demais da lingua e saberes das classes populares. O segundo momento
estd relacionado a ajuda que a escola proporciona a cada aluno para trilhar o caminho
educacional, levando em consideracdo que nem sempre se respeita as diferencas, geralmente os
métodos sdo padronizados partindo dos pressupostos que todos possuem as mesmas condigdes
(sociais, intelectuais), e o terceiro elemento é 0 modo de avaliacdo que também pode reforcar

as desigualdades de aprendizagem.

3.3.3 Aluno - Interesse, expectativas e perspectivas, adaptacao

Fini, Dore e Lischer (2013) revelam que os comportamentos, valores e expectativas dos
alunos influenciam o seu engajamento na vida escolar. Concordam com esse aspecto Marchesi
e Pérez (2004) ao enfatizar que apesar do contexto socioecondémico e familiar influenciarem as
experiéncias educacionais, dois fatores relativos ao estudante sdo relevantes: seus

conhecimentos prévios e suas motivagdes, ou seja, se 0 aluno possui um nivel de conhecimentos
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que o faz duvidar das suas capacidades este pode se considerar inapto para as tarefas escolares.
Da mesma forma, a falta de interesse e dedicacdo com os estudos podem sugerir que o0 abandono
do cotidiano escolar seja mais adequado.

Ja quanto as expectativas e perspectivas dos alunos que buscam uma formacao
profissional, Bueno (1993) salienta que a falta de prestigio social de algumas profissées reduz
0s incentivos e motivagdes para a persisténcia na escola. Dessa forma, a desvalorizagdo salarial
e algumas condicBes ndo adequadas de algumas categorias de profissdes que podem ser
consideradas atividades secundarias por parte do reconhecimento social.

E, finalmente, outro aspecto relacionado ao aluno é o seu grau de adaptacédo ao cotidiano
escolar. Que pode incluir o ambiente, o curriculo escolar e o contexto das relagdes interpessoais
dentro da escola. Fini, Dore e Lischer (2013) expdem que o nivel de envolvimento ativo dos
alunos coma experiéncia escolar é um fator consideravel na decisdo de abandono e esta
intimamente ligado ao seu desempenho educacional(rendimento), assim quanto maior a
identificacdo-integragdo com a escola melhor sera o seu rendimento e por sua vez os melhores

resultados de desempenho ampliam o sentido de pertencimento a instituicdo de ensino.

3.4 REFLEXAO SOBRE AS CONSEQUENCIAS DA EVASAO

Mesmo sendo a Educacdo uma garantia prevista na Constituicdo Federal de 1988,
podemos observar que ela ainda ndo estd ao alcance de todos os cidaddos, principalmente
quando nos referimos a permanéncia e a conclusdo de todos os niveis de ensino. Assim, embora
as leis procurem estabelecer esse direito, 0 acesso e a permanéncia do educando as instituicdes
educacionais ndo tem sido plenos.

Nesse sentido, Fornari (2010) revela o que acontece no Brasil, é que o direito a
educacdo, mesmo se pensado de forma articulada, ndo consegue ser pleno a todos, reproduzindo
o fenbmeno da exclusdo e evasdo escolar, 0s quais remetem a sérias consequéncias sociais e

individuais. Segundo ela:

Pensar a reprovagéo e a evaséo escolar requer perceber que apenas 0 acesso & escola,
embora condicdo necessaria, ndo é suficiente para que milhdes de pessoas esquecidas
socialmente sejam lembradas apenas em quadros estatisticos. Sem ruptura com as
relagdes sociais que estdo sob o controle do sistema de capital ndo podera haver
mudancas profundas no sistema educacional (FORNARI, 2010, p.123).

Para a autora, a evasao escolar se revela no cenario educacional como um problema

significativo, pois suas consequéncias levam os individuos ao que se chama de excluséo, se
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tratando também de um problema social. Arroyo (1993) vem explicar a evasdo escolar como
uma questéo social resultante da desigualdade social no Brasil, considerando que a interrupgao
dos estudos por parte dos alunos pode gerar prejuizo tanto para a sociedade quanto para si
mesmo, transformando o aluno num trabalhador sem qualificacao, reproduzindo o processo de
excluséo social.

Para o autor, as desigualdades sociais presentes na sociedade brasileira sdo resultantes

da diferenca de classe e sdo elas que marcam o fracasso escolar nas camadas populares, pois,

E essa escola das classes trabalhadoras que vem fracassando em todo lugar. N&o sio
as diferencas de clima ou de regido que marcam as grandes diferencas entre escola
possivel ou impossivel, mas as diferencas de classe. As politicas oficiais tentam
ocultar esse carater de classe no fracasso escolar, apresentando os problemas e as
solugdes com politicas regionais e locais (ARROYO, 1993, p. 21).

No entanto, Valente (2013) afirma que a evasao escolar no Brasil se caracteriza como
interrupcao no ciclo de estudos, causa prejuizos significativos sob o aspecto econémico, social
e humano em qualquer que seja o nivel de educacdo. Para o autor, ha perdas de natureza
econdmica para o aluno, sendo que as recompensas sociais relacionam-se a obtencéo do titulo.
Os indices da evasdo sdo preocupantes, as consequéncias sdo inimeras principalmente no
ambito da economia, visto que, 0 estudante que ingressa no curso técnico, ocupa uma vaga e na
sua desisténcia, esse lugar ndo é preenchido, na maioria das vezes, ocasionando uma grande
ociosidade.

A partir da revisao de literatura é possivel identificar que a evasdo escolar configura-se
como uma grave problematica na educacdo que merece atencdo e politicas publicas para
combaté-la. Observa-se que a inser¢do no mercado de trabalho é um dos principais motivos da
saida da escola. A seguir sera demonstrado todo o caminho metodolégico percorrido para a

execucdo deste estudo.
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4 METODOLOGIA

Esse capitulo apresenta a pesquisa desenvolvida, bem como explicita 0s meios
empregados na coleta, analise e interpretacdo de dados, apresentando conceitos e descrevendo
o trajeto percorrido durante a investigacdo empirica. A explicitacdo do detalhamento dos
caminhos metodoldgicos percorridos por este estudo é de extrema importadncia na
replicabilidade e transparéncia desta pesquisa e na tentativa de investigar outros cursos, em

outras instituicGes e em outros contextos.

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Buscando atender os objetivos tracados nesse estudo, podemos afirmar que se trata de
uma pesquisa exploratdria, descritiva e explicativa. Pode ser considerada de cunho exploratorio,
visto que a evasdo no Campus Vitoria do IFPE ainda é pouco investigada. Descritiva, pois visa
conhecer as caracteristicas dos estudantes que evadem. E também explicativa porque busca
identificar e discutir os fatores que conduzem a evasao. De acordo com 0s meios, esse estudo
se constitui um estudo de caso, juntando-se, ainda, com os principios da pesquisa de campo e
documental. A primeira classificacdo, conforme Ventura (2007, p. 385), tem varias aplicacdes,
sendo que, também, “[...] parece ser apropriado para investigacao de fendmenos quando hd uma
grande variedade de fatores e relacionamentos que podem ser diretamente observados e nédo
existem leis basicas pra determinar quais sdo importantes”.

Para Yin (2010), a escolha do estudo de caso € uma estratégia para examinar
acontecimentos contemporaneos, quando ndo se podem manipular comportamentos relevantes.
Nesse sentido, Gil (2010) considera que a analise de um unico ou de poucos casos de fato de
determinado universo proporciona uma visdo geral do problema, ou pelo menos de identificar
possiveis fatores que o influenciam. Dessa maneira, a escolha do estudo de caso como um
método particular foi preferida pelas diversas atribuicdes que fortalecem este tipo de método,
como, por exemplo: a grande capacidade de levantar informacOes e proposi¢cdes para serem
estudadas a luz de métodos mais exigentes de experimentacdo; a investigacdo do fenébmeno
dentro de seu contexto real; a proximidade do pesquisador com os fendmenos estudados; a
possibilidade de aprofundamento das questdes levantadas do proprio problema e de obtencédo
de novas e Uteis hipoteses (FIGUEIREDO, 2015).

Quanto a segunda classificacdo, requer uma investigacdo empirica realizada no

local/ambiente que mantém relag&o com o fendmeno de analise. Por isso, levando-se em conta
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que esse estudo se desenvolveu no local de ocorréncia do problema pesquisado, ndo podemos
ter davidas de que possa ser considerado nessa categoria. A terceira classificacdo se relaciona
as investigagdes que se valem de “[...] documentos conservados no interior de 6rgaos publicos
e privados de qualquer natureza, ou com pessoas [...](VERGARA, 2009, p. 43). Nesse caso,
podemos deduzir que os documentos emitidos a partir do sistema académico do Campus
correspondentes as informacgdes dos estudantes, assim como alguns dados ndo presentes no
referido sistema que tiveram de ser buscados nas pastas individuais de cada aluno tornam essa
pesquisa de cunho documental.

Esta pesquisa compreendeu um estudo de caso, porque se delimitou a estudar a evaséo
dos Cursos Técnicos em Agroindustria, Agricultura e Zootecnia, no periodo de margo de 2013
aagosto de 2017, oferecido na modalidade subsequente pelo IFPE - Campus de Vitoria de Santo
Antdo. A escolha do campo de estudo deve-se ao fato da sua importancia como escola de
referéncia na oferta de cursos técnicos. O periodo de analise selecionado se justifica pela
qualidade das informac@es disponiveis no sistema académico.

O desenho de pesquisa utilizado foi de métodos mistos, pois combinou abordagens
guantitativas e qualitativas numa mesma investigacao®. Creswell e Plano Clark (2011) definem
métodos mistos como um procedimento de coleta, analise e combinacdo de técnicas
guantitativas e qualitativas em um mesmo desenho de pesquisa. O pressuposto central que
justifica a abordagem multimétodo é o de que a interacdo entre eles fornece melhores

possibilidades analiticas.

Combinar métodos qualitativos e quantitativos parece uma boa ideia. Utilizar
multiplas abordagens pode contribuir mutuamente para as potencialidades de cada
uma delas, além de suprir as deficiéncias de cada uma. Isto proporcionaria também
respostas mais abrangentes as questdes de pesquisa, indo além das limitacbes de uma
Unica abordagem (SPRATT, WALKER; ROBISON, 2004, p.6).

Com a finalidade de atingir os objetivos delineados neste estudo, a primeira fase
contemplou uma abordagem de carater quantitativo cujos dados correspondentes ao nimero de
alunos evadidos que foram tabulados em planilhas do Microsoft Excel e analisados no programa

Statistical Package for the Social Sciences (SPSS), versdo 19.0 para Windows.

30A ideia de metodologia mista surgiu somente nos Gltimos 20 anos, e durante este percurso evolutivo, uma série
de nomenclaturas foram propostas por diferentes pesquisadores para expressar a integracdo ou conexao de dados
qualitativos e quantitativos. Atualmente, o termo métodos mistos € o mais utilizado.
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Para o estudo qualitativo, foram utilizadas entrevistas semiestruturadas com o objetivo
de investigar as razdes que levaram os estudantes a evadirem do curso e 0 que 0s coordenadores
sabem e acham sobre essa situacdo. Para analisar tais falas foi utilizada a analise do discurso
baseado na teoria de Bardin (2002). A entrevista foi escolhida como a principal técnica utilizada
neste estudo de caso por se tratar de um instrumento flexivel para a coleta de dados.

Para Trivifios (1987, p. 146), a entrevista semiestruturada tem como caracteristica
questionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e hipdteses que se relacionam ao tema da
pesquisa. Os questionamentos dariam frutos a novas hipdteses surgidas a partir das respostas
dos informantes. O foco principal seria colocado pelo investigador-entrevistador. Complementa
o autor, afirmando que a entrevista semiestruturada “[...] favorece ndo s6 a descrigdo dos
fendmenos sociais, mas também sua explicagdo e a compreensdo de sua totalidade [...]” além
de manter a presenca consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de informacdes
(TRIVINOS, 1987, p. 152).

Para Bardin (2002), a andlise de contetdo se constitui num conjunto de técnicas de
analise das comunicacgdes que se utiliza de processos sistematicos e objetivos de descricdo do

conteddo das mensagens. Silva e Fossa (2015, p. 02) reforcam:

A anélise de conteudo é uma técnica de andlise das comunicacdes, que ir4 analisar o
que foi dito nas entrevistas ou observado pelo pesquisador. Na anélise do material,
busca—se classificd—lo em temas ou categorias que auxiliam na compreensdo do que
esta por tras dos discursos. O caminho percorrido pela analise de contetdo, ao longo
dos anos, perpassa diversas fontes de dados, como: noticias de jornais, discursos
politicos, cartas, antncios publicitarios, relatdrios oficiais, entrevistas, videos, filmes,
fotografias, revistas, relatos autobiogréaficos, entre outros.

Bardin (2002) divide o método de Anélise de Contetido em trés fases: 1) a pré—analise,
2) a exploragdo do material e 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagdo. A
pré-analise reflete a organizacdo propriamente dita. Diz respeito a um periodo de intui¢cdes, mas
tem por vistas tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de forma a conduzir a um
esquema preciso do desenvolvimento das operagBes sucessivas, num plano de analise.
Geralmente, esta primeira fase apresenta trés missdes: escolha dos documentos a serem
analisados; formulacdo das hipdteses e dos objetivos e elaboragdo de indicadores que
fundamentem a interpretagéo final (BARDIN, 2002).

Sobre esta fase Silva e Fossa (2015, p.03) ressaltam que:

A primeira fase, pré-analise, é desenvolvida para sistematizar as ideias iniciais
colocadas pelo quadro referencial tedérico e estabelecer indicadores para a
interpretacdo das informacBes coletadas. A fase compreende a leitura geral do
material eleito para a analise no caso de analise de entrevistas estas ja deverdo estar
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transcritas. De forma geral, efetua—se a organizacdo do material a ser investigado, tal
sistematizagdo serve para que o analista possa conduzir as operagdes sucessivas de
analise (SILVA; FOSSA, 2015, p.03).

Ap0s a conclusdo da primeira fase, conforme descrito acima, parte-se para exploracao
do material, que constitui a segunda fase. Esta fase é também definida por Campos (2004) como
a fase de sele¢do das unidades de analise ou unidades de significados: “o evidenciamento das
unidades de analise tematicas, que sdo recortes do texto, consegue—se segundo um processo
dindmico e indutivo de atencdo ora concreta a mensagem explicita, ora as significacdes ndo
aparentes do contexto” (CAMPOS, 2004, p. 613).

Considerando Silva e Fossa (2015, p. 4), a exploracdo do material consiste na construcao
das operacdes de codificacdo, considerando—se 0s recortes dos textos em unidades de registros,
a definicdo de regras de contagem e a classificagéo e agregacdo das informacdes em categorias
simbdlicas ou tematicas.” Bardin (2002) define codificacdo como a transformacdo, por meio de
recorte, agregacao e enumeragdo, com base em regras precisas sobre as informacdes textuais,
representativas das caracteristicas do contetdo.

Para Bardin (2006) a terceira fase diz respeito ao tratamento dos resultados, inferéncia
e interpretagdo. Esta etapa € destinada ao tratamento dos resultados; ocorre nela a condensacao
e o destaque das informacGes para andlise, culminando nas interpretacfes inferenciais; é o
momento da intui¢do, da analise reflexiva e critica.

Tendo em vista as diferentes fases da anélise de contetdo proposta por Bardin (2006),
destacam-se como o proprio autor o fez, as dimensbes da codificacdo e categorizagcdo que
possibilitam e facilitam as interpretacdes e as inferéncias.

No que diz respeito a codificagdo, “corresponde a uma transformacgdo - efetuada
segundo regras precisas - dos dados brutos do texto, transformacdo esta que, por recorte,
agregacao e enumeracgao, permite atingir uma representacdo do contetido, ou da sua expressao”
(BARDIN, 2006, p. 103). Apo6s a codificacdo, segue-se para a categorizacao, a qual consiste
na:

classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e,
seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios
previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou classes, as quais redinem um
grupo de elementos sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razéo dos
caracteres comuns destes elementos (BARDIN, 2006, p. 117).

Carlosmagno e Rocha (2016) apresentam ainda regras fundamentais a serem observadas
na definicdo das categorias: regras claras para incluséo/excluséo nas categorias; as categorias

precisam ser mutuamente excludentes (exclusividade); as categorias ndo podem ser muito
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abrangentes (Homogeneidade); as categorias devem contemplar todos conteddos possiveis
(exaustividade); e, por ultimo: Objetividade (confiabilidade).

Dessa maneira, com o intuito de tornar mais clara a sequéncia dos passos previstos no
método de analise de contetido foram esquematizadas, no quadro abaixo, as etapas percorridas

nesse processo (Quadro 3).

Quadro 4-Sintese das fases do método de analise de contetido

Fase Descricdo
12 Leitura geral do material coletado (entrevistas e documentos);
22 Codificacédo para formulacéo de categorias de analise, utilizando o quadro referencial tedrico e
as indicagOes trazidas pela leitura geral;
3 Recorte do material, em unidades de registro (palavras, frases, paragrafos) comparaveis e com
0 mesmo conteido semantico;
42 Estabelecimento de categorias que se diferenciam, tematicamente, nas unidades de registro
(passagem de dados brutos para dados organizados).
52 Agrupamento das unidades de registro em categorias comuns;
6° Agrupamento progressivo das categorias (iniciais — intermediarias — finais);
78 Inferéncia e interpretacdo, respaldadas no referencial teérico.
Fonte: Elaborado pela autora a partir do estudo de Silva e Fossa (2015).

4.2 PRIMEIRA FASE DA COLETA DE DADOS

O levantamento preliminar dos dados relativos aos alunos evadidos no periodo de mar¢o
de 2013 a agosto de 2017 foi realizado através do Sistema Académico do Campus (Q-
Académico). Inicialmente, foram emitidas listagens nominais das turmas de alunos
matriculados (ingressantes) por curso e turno. Depois disso foram emitidas as relagdes nominais
dos evadidos que foram tabuladas em planilhas criadas no Excel, considerando: cidade onde
reside, sexo, etnia, estado civil, idade, renda per capita e tipo de vaga.

Tecnicamente, essa fase foi marcada por diferentes obstaculos em virtude da auséncia
de informagdes no cadastro de alunos constante no sistema académico, uma vez que estavam
incompletos, impossibilitando, por exemplo, a definicdo de renda per capita. Em decorréncia
desse fato, diversos dados, sobretudo, em relagcdo a 2013, tiveram que ser buscadas nas pastas
individuais dos alunos que se encontravam arquivadas na Coordenacao de Registros Escolares.
Consequentemente, aumentando o tempo para conclusdo desses registros. Ressalta-se, também,
que o periodo escolhido para realizagdo da pesquisa que foi estabelecido a partir de 2013 e ndo
antes, justamente porque, tendo sido o sistema académico do Campus implantado em 2011, e
o0s cadastros das turmas constantes nos anos de 2011 e 2012 n&o apresentavam as informacoes

basicas.
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Outra questdo que merece ser destacada refere-se ao exaustivo trabalho realizado para
que esses dados fossem computados, pois como j& enfatizamos na introducéo desse trabalho, o
sistema académico do Campus apesar de ter sido implantado a partir de 2011, as informacdes
pertinentes ao registro do nimero de evadidos no periodo de 2011 a 2015, ndo correspondiam
a realidade, pois muitos alunos constantes no sistema académico, ndo estavam mais estudando
na instituicdo. Por exemplo, buscando essas informagdes foi constatado que, ao final de cada
periodo letivo, as matriculas de todos os alunos estavam sendo renovadas automaticamente
gerando informaces inconsistentes, pois nem todos os alunos se enquadravam na situacao de
matriculado.

Dessa maneira, caso ndao houvesse uma verificacdo da situacdo individual de cada
discente, os mesmos ficariam com suas matriculas em aberto. Em virtude da necessidade de
realizacdo do levantamento do nimero de evadidos para realizacdo dessa pesquisa iniciou-se
um minucioso trabalho para identificar e, a0 mesmo tempo, registrar no referido sistema 0s
casos de evasdo. Este trabalho foi realizado considerando o periodo de 2013 a 2015. A partir
de 2016, com as exigéncias cada vez maiores em relacdo a essas informacdes e levando em
consideracdo o desempenho de novos gestores, esses dados passaram a ser acompanhados de
maneira pontual.

Assim sendo, ap6s o periodo de renovacdo de matriculas no sistema académico (Q-
académico), definido pelo Departamento de Desenvolvimento Educacional, o discente nao
renovando sua matricula nem presencialmente, nem pela web, tera seu status modificado para
evadido pela Coordenacdo de Registro Escolar de acordo com o que determina a Organizacao
Académica do IFPE, que considera como evadido: “o estudante que, no prazo estabelecido no
cronograma de matricula, deixar de renova-la, perdera seu vinculo académico, caracterizando
com isso abandono de curso” (art. 117).SituacBes como essas sdo identificadas em outras
instituicGes de ensino, ndo sendo exclusivas do nosso contexto. Por exemplo, nas pesquisas
realizadas sobre evasdo escolar na Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica de
Minas Gerais, Sales, Castro e Dore (2013) expressaram que fatores relacionados a falta de
sistematizacdo das informacg6es dos estudantes evadidos, geraram trabalho adicional bastante

exaustivo nos arquivos fisicos das escolas.

4.3 SEGUNDA FASE DA COLETA DE DADOS
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A partir dos dados foi possivel identificar os discentes evadidos, dos quais uma amostra
de seis alunos foi definida com base nas caracteristicas identificadas para esse grupo, com vistas
ao desenvolvimento da pesquisa qualitativa. Para isso, 0s estudantes foram contatados para
participar da entrevista. Como forma de organizacao, os estudantes entrevistados foram sendo
nomeados e numerados de acordo com a ordem em que a entrevista foi feita. Por exemplo, o
entrevistado 3 (E 3) foi o terceiro a ser entrevistado. Todos os discentes entrevistados sao
oriundos de escola publica e residem na regido urbana. Para conhecer o perfil dos alunos
participantes da entrevista foram elaboradas algumas perguntas (Apéndice A). O quadro 4

sumariza essas informagoes.

Quadro 5- Perfil dos discentes evadidos que foram entrevistados

Variaveis E3 E6 E7 ES8 E9 E 10
Idade (anos) 20 24 18 42 20 40
Sexo Feminino Feminino Masculino Masculino Feminino Feminino
Estado civil Casado Solteiro Solteiro Solteiro Solteiro Casado
Tem filhos Sim Nao Nao Nao Nao Nao
Atividades S6 estuda SO estuda SO trabalha S6 trabalha S6 estuda S0 trabalha
Matricula 2015.2 2013.1 2017.1 2016.1 2017.1 2015.1
Turno Matutino Matutino Vespertino Vespertino Matutino Vespertino
Periodo de 3° 2° 1° 1° 2° 20
abandono
Cotista Nao Nao Sim Nao Sim Nao
Escolaridad Ensino Fundame Ensino Né&o sdo Superior Médio
e dos pais Médio ntal Médio alfabetizados incompleto e
completo completo Fundamental
Renda Até 1 (um) Dela? Até 1 salario De2ab5 De2ab5 Dela?
média salario salarios salarios salarios salarios
familia

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Essa selecdo obedeceu a disponibilidade prévia dos contatados para a realizacdo das
entrevistas. Foram escolhidos 21 alunos para serem contatados, sendo 7 (sete) de cada curso,
pois 0s mesmos tinham os dados cadastrais completos, ou seja, tinham o endereco e o contato
telefonico, possibilitando o agendamento das entrevistas. No entanto, so6 foi possivel realizagdo
a entrevista com seis discentes. Do total de alunos entrevistados, trés se disponibilizaram a vir
até a Instituicdo para serem entrevistados, enquanto os outros trés foram entrevistados em suas

residéncias3.

31Sales, Dore e Castro (2014) também encontraram dificuldades em pesquisar fatores de evasdo em cursos técnicos
da educagao profissional. Segundo as autoras, a pesquisa “revelou enorme dificuldade de desenvolver estudos com
estudantes evadidos, pela dificuldade de serem localizados e pelo desafio de convencé-los a participar da pesquisa”
(DORE; SALES; CASTRO, 2014, p. 411).
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Ainda para compor o grupo de entrevistados foram escolhidos trés coordenadores de
curso e um representante da gestdo, cujas entrevistas foram realizadas nas dependéncias do
Campus. Estes foram convidados pessoalmente. Todos os respondentes foram inicialmente
informados sobre 0s objetivos da pesquisa, concordaram em participar e assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme ANEXO A. Como forma de preservacgao
da identidade dos respondentes, chamaremos os entrevistados por letras: o grupo de alunos sera

nomeado pela letra E e o grupo de coordenadores e gestdo pela letra G.
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5 RESULTADOS

Neste capitulo, serdo apresentadas as andlises dos dados quantitativos e qualitativos

coletados e a interpretacdo dos resultados.
5.1 ANALISE QUANTITATIVA DA PESQUISA

A seguir é apresentada a interpretacdo dos dados coletados na pesquisa quantitativa
junto aos alunos evadidos nos Cursos Tecnicos Subsequentes em Agricultura, Agroinddstria e
Zootecnia do IFPE Campus de Vitdria de Santo Antdo. Esses dados possibilitam a constatacdo

dos indices de evasdo nos cursos pesquisados.

5.1.2 Perfil social dos estudantes do IFPE Campus Vitdria de Santo Antéo

Para 0s propdsitos dessa pesquisa é importante mapear o perfil social dos alunos do
IFPE Campus Vitoria. Inicialmente, analisaremos a idade, seguida da etnia e status civil. A

tabela 1 abaixo apresenta a média de idade dos alunos matriculados entre 2013.1 — 2017.1.
Tabela 1 - Idade dos Estudantes Evadidos (2013.1 - 2017.1)

Estudantes | minimo | maximo média Desvio padrao
Idade (ano) 375 15 73 23,20 7,19
Fonte: Elaborada pela autora (2018)

Como pode ser visto na tabela 1, a média de idade dos alunos do Campus € de 23,20
anos com desvio padrdo de 7,19. O aluno que apresenta maior idade é do sexo masculino com
73 anos do curso de Agricultura em 2013.2. E a menor idade é de um aluno com 15 anos do
Curso Técnico em Zootecnia em 2015.1.

O fato de apresentar faixas etarias diferentes em uma mesma turma, pode implicar na
permanéncia ou evasdo do estudante no curso, visto que estando em uma turma onde todos 0s
outros alunos sdo mais novos pode gerar um desconforto por ndo ter o sentimento de
pertencimento aquele lugar e ocasionar a saida deste estudante com idade fora da média da
turma. O grafico 1 ilustra a distribui¢do dos alunos de acordo com a etnia.
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Graéfico 1 - Etnia dos Estudantes Evadidos (2013.1 - 2017.1)

—
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Fonte: Elaborada pela autora (2018).

Através do grafico percebe-se que grande parte das informacdes de etnia esta
concentrada na categoria “Outros” (63%), fato que nos faz perder informacdes. Por sua vez, as
categorias subsequentes sdo: Pardo (23%), Branco (12%), Negro (2%), Amarelo (1%) e
indigena (0,2%).

Em pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)*? com
15 mil pessoas em cinco estados e no Distrito Federal revelou que, para 63,7% dos
entrevistados, a cor ou raca influencia no dia a dia dos brasileiros. Ainda, de acordo com a
pesquisa, ser branco, negro, moreno, pardo, amarelo ou indigena faz diferenca nas relacdes
pessoais, especialmente no trabalho e diante da policia ou da Justica, acredita a maioria da
populacdo de todas as regides do pais. “A grande maioria das pessoas tem alguma experiéncia
de discriminacdo, ou por ser negra, parda e ter sofrido diretamente ou por usufruir dos
privilégios dos brancos”, diz o pesquisador do IBGE José Luis Petruccelli. Este pode ser um
dos motivos que justificam muitos alunos ndo declararem sua etnia.

Por fim, temos a condicdo do estado civil dos estudantes, conforme ilustrado gréfico 2.

32 \er: https://www.gazetadopovo.com.br/vida-e-cidadania/cor-da-pele-influencia-relacoes-pessoais-diz-ibge-
axowtq32cngd1u9fhigin9lce/
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Gréfico 2-Estado Civil dos Estudantes Evadidos (2013.1 - 2017.1)
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Fonte: Elaborada pela autora (2018)
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A andlise descritiva sugere que cerca de 91% informam ser “Solteiros”, “CasadoS”

somam 8%, seguido por “Viuvo” com 1% e “Divorciado” com (0,2%).

5.2 ANALISES DESCRITIVAS DA EVASAO ESCOLAR DOS CURSOS SUBSEQUENTES
DO CAMPUS VITORIA DE SANTO ANTAO

A elaboracdo da estatistica descritiva dos dados de evasédo dos alunos do IFPE Campus
Vitoria nos permite observar aspectos importantes sobre este fendbmeno para o0s trés cursos em
analise, sendo eles: Técnico em Agricultura, Agroindistria e Zootecnia, no periodo de 2013.1
—2017.1. A tabela 2 abaixo apresenta os dados de evadidos entre os semestres de 2013.1 a
2017.1 no IFPE Campus Vitoria.

Tabela 2 - Estatistica descritiva dos estudantes evadidos.

Estudantes | Média% | Desvio padrao
Evadidos 375 12,10 7,27
Fonte: elaborado pela autora (2018).

Em média, por semestre, a quantidade de estudantes evadidos € de 12,10 (%). O
ano/semestre que apresentou maior evasao foi 2013.1 com 28 alunos desistentes no curso de

Agroindustria. Por outro lado, o caso com menor nimero de desistentes foi no curso de
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Agricultura nos anos/semestres de 2013.1 e 2015.1 (n=1). Ademais, podemos obter

informacdes sobre a taxa geral de evadidos®. E possivel ver que, em média, ha uma taxa de

evasao de 38,90% por turma, com um desvio padrdo de 19,43. A tabela 3 abaixo sumariza essa

informagéo.

Tabela 3 - Estatistica descritiva da taxa de evadidos.

Turmas

Taxa de evasdo média (%0)

Desvio padrao

Taxa de Evadidos 31

38,90

19,43

Fonte: elaborada pela autora (2018).

Também podemos ver graficamente como estes dados se comportam agrupados por

semestre, a fim de identificar variagcGes no tempo. O gréfico 3 apresenta a evolucdo da evasdo

por semestre.

Gréfico 3 - Taxa de evasao (%) dos alunos do IFPE Campus Vitéria (2013.1 -2017.1)por semestre
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Fonte: elaborado pela autora (2018)

Quando observamos essa informacdo desagregada no tempo, temos uma média de

38,90% de fuga escolar (representada na linha vermelha tracejada), em que a maior média foi
para o ano de 2014.1 (62,86%) e a menor em 2016.1 (20,30%).

33 Essa taxa é calculada através da divisdo do n° de evadidos pelo nimero de ingressantes, e seu resultado

multiplicado por 100.
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O préximo passo é analisar essa mesma taxa da evasao por curso. Como podemos ver
na tabela 4, Agroindustria (43,41%) apresenta a maior média em relacdo a taxa de evaséo,
seguida por Zootecnia (37,28%) e Agricultura (31,34%).

Tabela 4 - Taxa de evasdo do IFPE Campus Vitoria de Santo Antdo por curso(2013.1-2017.1)

Curso Turmas | Taxa daevasido média (%) | Desvio padrao
Agroindustria 15 43,41 21,26
Zootecnia 9 37,28 14,39
Agricultura 7 31,34 20,87

Fonte: elaborado pela autora (2018)

Em termos de género, ao analisar a quantidade total de evadidos*foi possivel mapear o
sexo que apresentou maior numero de desisténcia entre os cursos. O grafico 4 ilustra essas

informacdes.

Grafico 4 - Porcentagem de evasdo entre os géneros no IFPE Campus Vitoria (2013.1 a 2017.1)
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Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Para os dados dispostos por género, temos que as mulheres apresentam maiores indices
de desisténcia total neste periodo com cerca de 62,13% (n =233), oposto aos homens que tem
37,87% (n=142) dos casos de evasdo. Essa diferenca da evasédo entre homens e mulheres pode

indicar que as mulheres sofrem maior resisténcia para a continuidade dos estudos,

340 banco de dados apresenta uma limitagdo técnica nos dados que impede o célculo da taxa de evasdo para as
demais categorias, pois ndo disponibiliza a quantidade de ingressantes por género, tipo de ingresso e cidade. Por
conta disso, as demais andlises feitas levam em consideragdo apenas o nimero total de evadidos.
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possivelmente por motivos familiares, emprego, ndo aderéncia ao curso, dentre outros;
necessitando, no entanto, de aprofundamento de pesquisa.

Quando analisamos a mesma informacdo de género por curso, vemos que eles
apresentam comportamentos diferentes na evaséao. O grafico 5 apresenta como estes dados estdo
distribuindo entre os sexos.

Gréfico 5 - Porcentagem do total de evasdo por género dos alunos do IFPE Campus Vitdria (2013 -
2017.1) por curso
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Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Analisando as informagdes do nimero total de evasdo por género, desagregado por
curso técnico, temos a seguinte disposi¢do: em nenhum dos grupos o sexo masculino apresentou
maior indice de desisténcia. No curso de Agricultura, 64% das saidas sd@o de mulheres (n=24),
opondo-se a 35% de homens (n=13); em Agroindustria, cerca de 66,4% dos casos sdo femininos
(n=54) e 33,6% sdo masculinos (n=78); por fim, na Zootecnia, temos um certo equilibrio em
que 51,9% pertencem ao sexo feminino (n=55) e apenas 48,1% do sexo masculino (n=51).

Em relacdo ao tipo de ingresso no IFPE, trazemos 0s grupos de cotistas, ndo cotista e
matriculas especiais. Com esta informacdo é importante e se torna relevante para elaboracao de
politicas publicas especificas que possam mapear e aplicar acdes nos grupos mais afetados por
esse fendbmeno. O grafico 6 abaixo dispde dessa informacao.
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Gréfico 6 - Porcentagem do total de alunos evadidos por tipo de ingresso
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Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Quando analisamos os dados de evaséo referentes ao tipo de entrada dos discentes no
IFPE- Campus Vitoria, temos a seguinte disposi¢ao: os alunos “cotistas” apresentam 58,13%
do total (n=218) de casos, seguido pelos grupos dos “ndo cotistas” com 38,13% (n = 143). Por
fim, o grupo que possuem “matricula especial” agregam 3,73% (n=14). Esta informacao nos
permite mostrar que alunos que vém de escolas publicas e que possuem certa vulnerabilidade
social podem ser mais propensos a sairem do Instituto. Outro fator importante em levar em
consideracdo é mapear o local mais frequente dos estudantes atingidos pela desisténcia. O

grafico 7apresenta as localidades com mais frequéncia desse fenémeno.

Gréfico 7 - Porcentagem de cidades que apresentam maiores nimeros de evasdes (2013.1 -2017.1)
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Fonte: Elaborado pela autora (2018)
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No gréfico acima podemos perceber que a cidade que apresenta maior porcentagem de
alunos oriundos evadidos é a propria cidade de Vitdria de Santo Antdo com 36,8% (n=138),
seguidos por Gravatad com 8% (n=30) e Amaraji com cerca de 6,9% (n= 25) do total de casos.
Por outro lado, temos 7 localidades que apresentam menos de 1% dos casos, sao elas: Alianca,

Cumaru, Gameleira, Lagoa do Carro, Paudalho, Salgadinho e Séo Vicente Ferrer.

5.3 ANALISE QUALITATIVA DA PESQUISA - ENTREVISTAS

A fim de atingir os objetivos do trabalho, foi realizada a anélise de conteido baseada
em Bardin (2002). A analise de conteido aparece como um conjunto de técnicas de analise das
comunicagfes visando obter, por procedimento, sistematico e objetivo de descricdo do
conteldo das mensagens que permitem a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes

de producdo/recepcdo destas mensagens.

5.3.1 Motivagdes da evasdo no IFPE - Campus Vitéria de Santo Antdo

As entrevistas dos estudantes evadidos foram analisadas a partir da anélise categorial.
As categorias encontram-se distribuidas no quadro 6.

Quadro 6 - Andlise categorial das entrevistas

Categorias iniciais

Categorias intermediarias

Categorias Finais

1. Insercdo no curso

l. Escolha do curso

2. Periodos estudados

1. Frequéncia do curso

3. Conciliar coma
universidade

4. Conciliar com o emprego

5. Faixa etéria

I1. Dificuldades para a
permanéncia (Motivo da
evasao)

6. Contemplado ou ndo com
a bolsa

V. Bolsa permanéncia

l. Ingresso e
Permanéncia
na instituicdo

7. Mais aulas praticas

8. Conhecer o local de
atuacao

9. Comunicacdo e
informacdo

V. Possiveis melhorias

10. Perda ou ndo de
oportunidade de emprego

Oportunidade de emprego

11. Pretende ou ndo voltar

VII. Pretensédo de voltar

. Avancos e
oportunidades

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

5.3.2 Categorias finais
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As categorias finais “Ingresso e permanéncia na instituigdo” e “Avangos e
oportunidades” sdo a soma das categorias intermediarias: Escolha do curso; Frequéncia do
curso; Dificuldades para a permanéncia (Motivo da evasao); Bolsa permanéncia; Possiveis

melhorias; Oportunidade de emprego e Pretensao de voltar, respectivamente.

5.3.3 Categorias intermediarias

As categorias intermediarias sao formadas pela juncéo das categorias iniciais: Insercao
no curso; Periodos estudados; Conciliar com a universidade; Conciliar com o emprego; Faixa
etaria; Contemplado ou ndo com a bolsa; Mais aulas praticas; Conhecer o local de atuacéo;

Comunicacéo e informacao; Perda ou ndo de oportunidade de emprego; Pretende ou nédo voltar.

5.3.4 Categorias iniciais

Insercao no curso - Quando questionados a respeito do principal motivo para ingresso
no curso os estudantes responderam:

Foi divulgacdo. Teve uma divulgacdo da prova, ai eu e mais duas meninas fizemos a
prova, ai passamos e comegamos a fazer o curso (Entrevistado E3, estudante).

E nas minhas palavras pessoais é que 0s cursos eles sejam mais divulgados. E que
sejam feitas mais parcerias para, por exemplo, os cursos de agroinddstria haja um
incentivo de a prépria instituicdo procurar trazer 0s empresarios, 0S pequenos
empresarios para a escola para fazer parcerias, porque tem muita gente ai abrindo
indUstrias sem o conhecimento técnico ou entdo pessoas que se dizem ser da &rea e
ndo sdo da area. Entdo poderia se fornecer todas as condicBes para esses empresarios
para se fazer troca de conhecimento e mao de obra (Entrevistado E8, estudante).
Bom, o curso de zootecnia foi assim um estimulo meio que pra ficar na instituicéo,
pra continuar, ndo é? Como eu ja havia feito o curso de agroindustria, ai eu gostei de
estar dentro da instituicdo e também assim e como ainda eu ndo tinha conseguido a
graduacdo era uma forma de continuar estudando. Por isso, foi 0 que realmente me
incentivou a permanecer, a tentar outro curso. E que foi muito bom, eu gostei.
Exatamente. Foi justamente isso, porque quando eu vim para ca foi pelo fato de eu
ndo ter conseguido outro. Eu queria um ensino superior, mas ai eu também tentei o
técnico ai como eu consegui, eu tentei me manter até consegui 0 superior que era pra
eu ndo deixar de estudar. (Entrevistado E6, estudante).

De fato, foi a abertura de vaga que tem em concurso publico para técnico agricola e
também eu fiquei interessado pela &rea (Entrevistado E7, estudante).

Professora, 0 que me fez escolher o curso subsequente para estudar, principalmente
na area agricola, que escolhi agricultura é por admirar o campo que poderia ser mais
uma pessoa que pudesse trabalhar em cima da matéria, jA que gosto de fazer
jornalismo e me direcionar no futuro para falar s6 do campo. E o0 que me chamou
também atengdo é a quantidade de pessoas que migram do campo para a cidade e hoje
a gente v& um campo carente, quando na verdade devia se investir na empregabilidade
dando condigdes de vida melhor para o ruralista (Entrevistado E8, estudante).

Andreolla (2014) identificou que a maior causa de abandono entre os estudantes dos

cursos técnicos € a prioridade dada ao trabalho. Ao aprofundar a pesquisa o autor observou que
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os alunos que se afastam por este motivo passam a trabalhar em turno integral e recebem
remuneragdo entre um e dois salarios minimos. Sobre esta causa, ha duas possibilidades de
interpretacdo: primeiro, os educandos abandonam pela necessidade de sustentacdo; ou,
segundo, os alunos ainda nao construiram a consciéncia de que a formacdo em Educacdo
Profissional é um investimento que exige tempo, empenho e dedicacao para possuir a titulacdo
e de que posteriormente poderéo disputar vagas em empregos cuja remuneracao, possivelmente,

sera mais elevada porque correspondera a esta maior capacitagéo.

Eu tentei Enem, ai ndo tinha passado nas opcBes que eu escolhi e ja tinha feito o
vestibular pra o técnico aqui. Ai eu estava vendo o mercado de trabalho... ai eu percebi
que era bem... que estava bem alta a demanda para técnico em agricultura, ai eu fui
fazer (Entrevistado E9, estudante).

Primeiramente, as condi¢des de um emprego melhor. O curso técnico levaria que eu
viesse ter um emprego melhor, mas em consequéncia de que eu estar desempregada e
ter surgido a oportunidade de um emprego, por isso que eu parei (Entrevistado E10,
estudante).

As falas dos entrevistados ressalvam o fato de a escolha pelo curso técnico ser feita
como uma segunda opg¢éo, se caso 0 estudante ndo fosse aprovado no curso superior que
almejava, ingressaria no curso técnico para ndo ficar sem estudar nada, assim na primeira
oportunidade eles migram para o curso desejado. Assim esses estudantes ja ingressam no curso

técnico visando a aprovagdo no curso superior.

Periodos estudados - Ao investigar 232 estudantes evadidos dos cursos técnicos do
Instituto Federal do Norte de Minas Gerais — Campus Arinos, Narciso (2015) observou que
82% da evasdo, ocorrida entre 2009 e 2014, se deu no primeiro e segundo semestre. Para a
autora tal condicao provavelmente foi favorecida em virtude dos ingressantes nao apresentarem
rendimento académico satisfatério para progredir no ano em curso. Os achados apontam para
um caminho diferente que a partir dos relatos os estudantes evadidos cursaram até o segundo
maodulo.

Sim, até o segundo médulo completo. Foi eu parei no terceiro, ndo fui pra o terceiro
mddulo (Entrevistado E3, estudante).

...eu participei, sim, das aulas, participei todo um periodo e j& estava no segundo
periodo. Vivenciei diversas disciplinas (Entrevistado E6, estudante).

Eu cursei dois periodos. Ai no final do segundo, eu adoeci e tive que me ausentar. E
ai foi mesmo que perdi. Eu perdi todas as disciplinas porque eu ndo fiz as provas
(Entrevistado E9, estudante).

Eu fiz e ainda frequentei trés meses. Quando ia chegando na parte das provas de
periodo. Ainda fiz a primeira prova, do primeiro periodo. Quando foi a segunda,
apareceu o trabalho. Ai eu comecei a trabalhar (Entrevistado E7, estudante).

Cheguei a estudar por sinal aulas produtivas como a redacdo técnica, também na
disciplina que entrou matérias de seguranca do trabalho, muito boas, também, aulas
discutidas, como também as aulas de campo que tive a oportunidade de trabalhar;
desenho técnico, tive bons frutos durante essas aulas, muito bom mesmo (Entrevistado
E8, estudante).
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Eu comecei a assistir as aulas frequentei alguns meses e participei das aulas do curso.
(Entrevistado E10, estudante)

Observa-se que os estudantes desistem do curso logo no seu inicio. Possivelmente,
assim que surge algum problema na vida desse estudante a primeira atitude € desistir do curso,

como se este ndo fosse sua prioridade.

Conciliar com a universidade - Esta categoria ressalva o que ja foi mencionado pelos
entrevistados 1, 5 e 2. A evasao dos cursos técnicos para 0 ingresso no curso superior é um
problema real.

Foi o choque de horério, porque eu ia continuar no terceiro mddulo, ai eu comecei a
estudar na universidade federal. E ai tinha aula no periodo da tarde, s6 que a gente
tinha monitoria pela manha, ai praticamente ou eu sair do curso, ou era reprovada por
falta, ai eu preferi sair. Eu queria continuar nos dois cursos. Sé que nao deu pra ficar,
porque de manha eu estava com ele (filho dela) e de tarde eu ia pra faculdade, ai
quando eu comecei na faculdade, tinha dia que eu tinha que ir de manha pra monitoria,
algum aula, algum trabalho, ai ndo batia os horérios. E em relagcdo a estagio,
futuramente pra consegui o diploma vocé tem que esta estagiando, ia ter esse mesmo
choque. Ai no decorrer do curso ai tinha que ir de manha (Entrevistado E3, estudante).

Para Dore e Lischer (2011), a dualidade de objetivos e de organizacdo é reconhecida
como a marca distintiva da escola média no Brasil, desde os anos de 1930 até hoje: de um lado,
formacdo geral, tendo em vista a continuidade de estudos no nivel superior; de outro, formacéo
profissional, com foco mais imediato no mercado de trabalho.

O ingresso na universidade e a inser¢édo no mundo do trabalho foram as principais causas

de evasao apontadas pelos estudantes evadidos entrevistados, conforme ilustra o grafico 8.

Gréfico 8 - Motivo de evaséo dos estudantes dos cursos subsequentes.

MOTIVOS DA EVASAO

® [ngresso na
universidade
® Trabalho

Doenca

Faixa etaria

Fonte: Elaborado pela autora (2018)
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Conciliar com o0 emprego - Em seu estudo sobre a evaséo nos cursos do PROEJA na
Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica de Minas Gerais (RFEPT-MG),
Moreira (2012) identificou que 64,4%, dos entrevistados que tiveram necessidade de trabalhar
assinalaram que esse fator foi preponderante para o abandono do curso do PROEJA. A
dificuldade de conciliar o horério de estudo e trabalho é um fator que frequentemente pode

contribuir para que o estudante seja obrigado a deixar o curso em favor do trabalho.

Na verdade, quando eu entrei no curso eu ja estava procurando emprego também. Al,
infelizmente eu estava querendo conciliar os dois. S6 que como o emprego foi muito
longe, em Olinda, ai nao tinha como conciliar o emprego pela manhé e o curso pela
tarde. Infelizmente ndo tinha como (Entrevistado E7, estudante).

Na verdade, enquanto o curso, enquanto as aulas ndo houve dificuldade, o que me
causou a desisténcia é que passei também a prestar servicos a tarde para a empresa
que so trabalhava pela manhd, mas com a necessidade da empresa me solicitar no
turno da tarde, em que estava em sala de aula. E também algumas aulas técnicas e
visitas seriam pela manha, entdo iria chocar o que me causou uma dificuldade. Para
n&o ter problema com a empresa. Entéo, abri mao do curso, mas com vontade de voltar
(Entrevistado E8, estudante).

Novamente percebe-se que 0s cursos técnicos funcionam como uma ocupagao
provisdria em que o estudante permanece, enquanto ndo consegue a aprovagdo Nno Curso

superior ou um emprego.

Faixa etaria - Essa categoria confirma as falas dos entrevistados G2 e E10 quando
disseram que as turmas sao heterogéneas em questdo de faixa etaria dos estudantes. Tém
alunos recém-concluintes do Ensino Médio como também estudantes que pararam de estudar

h& um tempo e agora estdo retornando para a sala de aula.

A dificuldade em sala de aula que eu sentia era a minha idade em relacéo aos alunos.
Eu estudava com alunos muitos jovens eu ja estava numa idade bem mais a frente e
dificultava porque meu pensamento era completamente diferente da turma que era
uma turma de 17, 18 anos e eu j& estava com 38 anos, 37-38 anos, entdo isso
dificultava um pouco a relacdo. Em relacdo ao aprendizado era maravilhoso, eles
ajudavam, assim tinha uma consideracdo. Ah, ndo, a gente ensina... eu tinha uma bom
relagdo bom relacionamento mas no dia .a dia eu tinha uma certa dificuldade de esta
ali, de estar no meio (Entrevistado E10, estudante).

A questdo da idade tem alguns j& mais, que j& passaram dos 20, 25, as vezes, dos 30...
(Entrevistado G2, coordenador)

A questédo da idade pode ser decisiva na questdo da evasao escolar, visto que em uma
sala de aula com algum estudante com idade discrepante da média, este pode sentir-se deslocado
daquele contexto escolar e assim perder o interesse e motivacdo para continuar estudando. Este
problema foi identificado no presente estudo visto que a partir do relato do entrevistado E10, é

possivel observar que mesmo o estudante tendo uma boa relagdo com a turma, inclusive na
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tentativa de eliminar as dificuldades de aprendizagem, o mesmo relata que tinha dificuldade em
esta estudando com pessoas bem mais jovens que ele.

Contemplado ou ndo com a bolsa:

Eu tive acesso ao bolsa permanéncia. Ajuda muito. Em questdo de trabalho tudinho
ndo tem como ter aquele dinheiro. Ai o bolsa permanéncia vem, mas a Unica
dificuldade, a Unica coisa que deveria estabilizar era 0s meses de saida porque tem
més que sai um, tem vez que ndo sai, ai no outro més saem os dois, ai tipo sair todo
més certinho. N&o sei agora como ta, mas no tempo que eu entrei acumulava pro més
seguinte (Entrevistado E3, estudante).

De acordo com Daros (2016) a situacéo é acentuada quando os estudantes trabalhadores
sd0 0s responsaveis ndao apenas pela manutengdo de suas necessidades, mas pela manutencao
de sua familia. Além do mais, os auxilios financeiros sdo vulneraveis a dotagdes orcamentarias
e procedimentos de fluxo de caixa do governo federal, ndo raramente, existem atrasos no

recebimento dos auxilios pelos estudantes.

Eu tive acesso ao bolsa permanéncia e fazia parte do projeto de pesquisa de ciéncia
do solo. Ajudou bastante, porque eu moro longe e foi uma forga muito grande
(Entrevistado E9, estudante).

O PIBIC é programa vinculado a area estratégica de pesquisa, cuja finalidade é
incentivar a participacdo de estudantes em projetos de pesquisa. Neste processo espera-se
proporcionar ao bolsista, orientado por pesquisador qualificado, a aprendizagem de técnicas e
métodos de pesquisa, bem como estimular o desenvolvimento do pensar cientificamente e da
criatividade, decorrentes das condigdes criadas pelo confronto direto com os problemas de
pesquisa (IFPE, 2012, p. 17).

O gréafico 9 ilustra a quantidade de estudantes evadidos contemplados com o bolsa

permanéncia®.

35 Quando questionados sobre o recebimento de bolsa permanéncia pela instituicio 4 estudantes (67%) afirmaram
ndo terem sido contemplados pelo programa. No estudo de Narciso (2015) esse percentual chegou a 89%.
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Grafico 9 - Contemplacéo dos estudantes dos cursos subsequentes evadidos ao programa bolsa
permanéncia.

ALUNOS CONTEMPLADOS COM BOLSA
PERMANENCIA

® Sim

67%

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Ressalva-se a necessidade de rever a politica de acesso ao programa estudantil bolsa
permanéncia para que contemple aqueles estudantes realmente necessitados conforme relata o

entrevistado G4 quando diz:

Sem davida nenhuma ha casos de muitos jovens ai da zona rural de acesso dificil de
vir pra o campus que precisam realmente desse apoio financeiro, mas também ha casos
de jovens que inclusive ja trabalham na indUstria que também recebem esse apoio
financeiro e que ndo deveriam receber. Se ja tem uma remuneracdo ja fixa, mensal.
Mas assim, de maneira geral, independente dessas excecdes, desses casos, de maneira
geral, essa assisténcia dada, esse recurso financeiro para o jovem de uma situacéo
rural, ele precisa desse apoio, dessas fracdes de reais ai que ele precisa para xerox, pra
transporte, pra alimentacdo (Entrevistado G4).

Uma melhor distribuicdo de bolsas poderia beneficiar estudantes em suas necessidades
financeiras podendo assim evitar que 0 mesmo abandone o curso para poder trabalhar como
relata o entrevistado E7. Alguns estudantes mostram-se desinformados a respeito do programa,

evidenciando a dificuldade da disseminacdo da informacéo no interior do Campus.

Né&o, ndo. Nem durante o curso de Agroindustria, nem de Zootecnia (Entrevistado E6,
estudante)3®

Néo, ndo tive. Nao tive conhecimento, ndo tinha informacéo. Exatamente. Porque eu
acho que se tivessem me informado, acho que nem no emprego eu estaria.
Entendesse? A terminar o curso e eu ndo teria ido trabalhar, pelo fato de que meu
salario é quase igual ou o mesmo valor do bolsa permanéncia (Entrevistado E7,
estudante).

N&o, porque como me enquadrei nas condi¢fes de assalariado, entdo perante os
requisitos dos programas, eu ndo me enquadrava (Entrevistado E8, estudante).

Teve, sim. Inclusive pessoas que estavam na minha sala participaram, preencheram
os formuléarios de bolsa permanéncia, inclusive até outras bolsas de custo pra ter

36 Resposta quando questionado se durante o curso tomou conhecimento do Programa de Bolsa Permanéncia.
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direito a receber uma verba para poder ajudar no curso. Teve, mas eu ndo participei.
Porgue ndo me interessou. Porque Eu achava que tinha pessoas ali que precisariam
mais. Como é muito concorrido sdo muitos alunos que vao passar por uma selecdo eu
deixei. Eu morava proximo, iria a pé (Entrevistado E10, estudante).

A contemplacdo de bolsa de pesquisa, permanéncia ou auxilio financeiro auxilia os
estudantes em suas necessidades financeiras, visto que muitos desses estudantes séo de cidades
vizinhas a Vitoria, e tém despesas com alimentacédo, transporte e até moradia, para 0s que

decidem morar na cidade para prosseguir os estudos no Campus.

Mais aulas préticas - Esta categoria confirma as inquietaces dos entrevistados G1 e
G2 a respeito da dificuldade da realizacdo das aulas préaticas. Para Carneti e Napp (2005), a
pratica e a teoria deveriam ser associadas e nao dissociadas. Porém, essa associacdo muitas
vezes ndo esta sendo aceitavel, pois a realidade muitas vezes nao condiz com o conteldo

aprendido em sala de aula.

Eu acho assim... que logo no comeco... a partir do momento que agente comeca o
curso e vai se identificar com o que a gente vai querer realmente, eu acho que mais
praticas (Entrevistado E3, estudante).

...no curso ndo eu gostei que s6, tem muito experiéncia mesmo de prética, gostei que
sO (Entrevistado E9, estudante).

Muitas vezes na instituicdo ndo ha infraestrutura adequada para a execucdo de aulas
praticas, mesmo nao se evidenciando essa deficiéncia no Campus Vitoria, esta é uma realidade

de muitas escolas brasileiras.

Conhecer o local de atuacéo - Para Meira (2015) € preciso refletir sobre a necessidade
da oferta de vagas para cursos técnicos que estejam em consonancia com a demanda do
mercado de trabalho, a partir do qual devem ser atualizados projetos e matrizes curriculares
dos cursos, visando suprir a exigéncia de formacéo profissional adequada ao perfil que o
publico externo exige. E ndo so6 isso, divulgar amplamente os cursos existentes ao potencial
mercado local e nacional, assim como, buscar parcerias com empresas para alocacao de seus
alunos formados ou em processo de formagao sao acOes relevantes.

Para manter os estudantes no curso se faz necessario que esse estudante perceba as
oportunidades de emprego que surgirdo apés a conclusédo do mesmo. Para isso € importante que
a escola esteja de acordo com as exigéncias do mercado de trabalho, formando assim

profissionais aptos e capacitados para adentrar esse mundo.
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Em relacdo as préaticas eu acho que a gente tinha que conhecer o local que a gente vai
trabalhar seja em laboratério ou dentro de uma fabrica esse contato que a gente tem
seria mais interessante para que nao houvesse evasdo, porque muitos desistem porque
ndo se identificam com a cadeira, com o curso, enfim (Entrevistado E3, estudante).
Pelo menos conhecer o local que a gente vai trabalhar. E feito, mas é feito 14 no
laboratério. Até alguns professores pensam levar a gente; SO que no tempo em que eu
estudei no primeiro mddulo néo tive nenhuma viagem. No segundo mddulo, também
nenhuma. Entdo, acho que o contato entre o local de trabalho seja em laboratérios ou
fabricas especificas seria melhor para conhecer (Entrevistado E3, estudante).

Segundo Andreolla (2014), a integracao aluno-empresa-escola é uma estratégia positiva

para alinhar a oferta de cursos com a necessidade da demanda por profissionais.

O que tem que ser melhorado é ser mais esclarecido para os ruralistas e se abrir mais
empresas, industrias de pequeno e médio porte para que incentivem 0s jovens a
fazerem os cursos e como daqui saem preparados para 0 mercado de trabalho. O que
falta é campo de emprego para que eles possam ter mais incentivo, porque a senhora
observa: vai abrir concurso para a policia militar, ai abre-se um cursinho, entdo,
preenche as vagas daquele cursinho, ah vai ter vaga, por exemplo: hoje as pessoas
estdo fazendo vérios cursos técnicos ao invés de faculdade. Porque alguns cursos
técnicos em diversas &reas, como: psicologia, pedagogia, fisioterapia sdo os ultimos
cursos superiores que estdo dando emprego, hoje a senhora ver a quantidade de
pessoas que estdo fazendo advocacia é o mercado se abrindo. A mesma coisa é com a
questdo do curso técnico subsequente de Escolas de Referéncia como é a Escola
Técnica IFPE, hoje IFPE. Entdo se abrisse mais vaga de emprego e condicles
relacionadas ao curso mais pessoas iriam fazer por que elas passam a desestimular no
futuro ou até mesmo no meio do curso (Entrevistado E8, estudante).

A necessidade da adequacdo da oferta do curso deve estar em consonancia com 0
mercado de trabalho, € extremamente importante, ao implantar um curso devem-se levar em
consideracdo as oportunidades de atuacdo no mercado de trabalho que os estudantes vao ter

apos a conclusdo do mesmo.

Comunicacéo e informacdo - A partir da fala do entrevistado E9, fica perceptivel a
dificuldade de comunicacdo que existe no IFPE- Campus Vitéria de Santo Antdo, talvez por
ser territorialmente extenso e alocar as coordenagdes dos cursos descentralizadas do prédio

central.

Eu acho que uma explicacdo maior na questdo de se vocé perder provas explicar
melhor os prazos. Essas coisas assim. Principalmente do curso de agricultura que a
turma era muito pequena e a gente ficava sem informacéo nenhuma no campus se ndo
tivesse a representante a gente ndo saberia de nada. Data de prova assim essas coisas
a gente tinha. O contato aluno-professor a gente tinha, mas o contato com
coordenago. E tanto que a gente so veio conhecer o coordenador na metade do
segundo periodo. N4o teve essa apresentacdo. Esse processo de data quase nao sabia,
ndo ficava por dentro de nada (Entrevistado E9, estudante).
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Pelo Campus ser grande territorialmente e descentralizado, muitas informacdes
acabam nao chegando aos cursos que ficam fora do prédio central. Para Costa e Santos (2017)
no que diz respeito a comunicacao interna, trata-se de um problema de gestdo pedagdgica e

administrativa.

Perda ou néo de oportunidade de emprego - Quando questionados se evasao do curso
levou o estudante a perder alguma oportunidade de emprego os estudantes responderam:

Levou a algumas antes de terminar (Entrevistado E7, estudante).

Levou porque eu estava querendo estagio agora que ta muito ruim s6 com o primeiro
periodo do superior ndo estou conseguindo. Se eu estivesse nos dois era bem mais
facil de arrumar um estagio (Entrevistado E9, estudante).

Sim, sim, até porque tem aquela area do Vale do S&o Francisco que uma vez por outra
a gente Vé que esta necessitando de técnico, certo? E, e as pessoas que fazem 0s cursos
aqui sdo da area técnica, da area agricola que necessita 14 em Petrolina. E com certeza
perdi, eu j& estava me considerando uma pessoa que iria ter um futuro pela frente. Até
eu discutia na sala de aula por sinal com professor XXXXXX o que poderia fazer é
uma possibilidade de fazer com que as pessoas adquiressem produtos de qualidade
como aprendi muito bom que ndo tinha conhecimento na matéria do professor
XXXXX como associativismo e cooperativismo. Hoje muitas pessoas estdo a frente
de associagdes sem ter a minima no¢do do que é associativismo, muita gente que diz
que esta a frente de uma cooperativa e ndo sabe cooperativismo para esclarecer melhor
a populagéo que ndo tem esse conhecimento (Entrevistado E8, estudante).

Como eu falei, eu sai do curso para ingressar no curso superior. Entdo, eu nem fui
procurar emprego e fui direto para estudar novamente (Entrevistado EG6, estudante).
Néo (Entrevistado E10, estudante).

Destaca-se na fala dos coordenadores e também na de alguns estudantes evadidos o
apoio, o incentivo oferecido pelos professores dos cursos subsequentes aos alunos, motivando-
0s para permanecerem estudando. Tal situacdo diferencia se daquela encontrada por Figueiredo
e Salles (2017) em seu estudo sobre a evasdo do curso técnico do Cefet/RJ, os autores
identificaram a partir das entrevistas com os estudantes evadidos que os professores do curso

s&o pouco incentivadores.

Pretende ou ndo voltar - Para Moreira (2012) o alto indice dos alunos que tém a
intencdo de retornar aos estudos, pode ser considerado um aspecto positivo, pois sugere que a
maioria dos sujeitos que evadem n&o esta disposta a desistir de obter sua formacéo. A maioria
dos estudantes entrevistados informou que pretende voltar e concluir o curso subsequente

como mostra o grafico 10.
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Grafico 10 - Pretensao de voltar a estudar dos estudantes evadidos dos cursos subsequentes.

PRETENSAO DE VOLTAR A ESTUDAR

H Sim

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Quando questionados se pretendiam retomar ao curso, 0s estudantes responderam:

N&o, eu desisti. Mas eu pretendo ir la pra ver como é que fica a situacdo. Pra ver se
eu comeco de novo, ou se comego da parte que eu parei, os dois modulos completos
(Entrevistado E3, estudante).

Sim, eu estou retornando, também. Eu estou dando Gracgas a Deus, esse ano agora eu
termino meu contrato em dezembro, dia 21. E em janeiro eu estou comecando de
novo. Reintegracdo. J4 foi aprovada a reintegracdo. Eu ja estou fazendo a matricula
(Entrevistado E7, estudante).

Hoje mais ndo. Porque pra mim ndo é mais viavel. Porque eu ja tenho um norte, ja
tenho uma direcdo, que é justamente pra essa area do ensino superior. Ndo tem mais
porgue voltar (Entrevistado E6, estudante).

N4o (Entrevistado E10, estudante).

O interesse em retomar os estudos demonstra que esta interrupcdo foi causada por
motivos externos a instituicdo. Ou seja, foi causada por algum motivo pessoal do estudante que

naquele momento ndo o permitiu concluir o curso.

5.4 PERCEPCAO DA GESTAO E COORDENADORES DE CURSO SOBRE AS CAUSAS
DA EVASAO NO IFPE — CAMPUS VITORIA DE SANTO ANTAO.

A interpretacdo das entrevistas com os coordenadores e o gestor foi realizada a partir
dos desmembramentos das categorias iniciais, intermediarias e finais. Tais categorias

encontram-se no quadro 7.



Quadro 7 - Andlise categorial®’ das entrevistas dos coordenadores dos cursos subsequentes
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Iniciais

Intermediarias

Finais

Migracéo para o0 curso superior

Insercdo no mercado de trabalho

Constituicdo de familia

Dificuldade com a Matriz
curricular

Né&o identificacdo com o curso

Problemas financeiros

Plblico alvo

Dificuldades pessoais

© o N @

Qualificacdo para a indUstria

. Qualidade da Educacéo bésica

Questdes pessoais

Fatores
Externos a
instituicao

11.

Modo de ingresso

12.

Divulgacéo da selecéo

1. Selecéo

13.

Politica de assisténcia estudantil

Assisténcia social

14.

Incentivo e Motivacéo

15.

Mudancas na grade curricular

16.

Investir na agroecologia

17.

Mais aulas praticas

18.

Formagdo de comisséo e trabalho
de prevencdo da evasdo

V.

Possiveis solugdes

Fatores
Internos a
instituicdo

Fonte

: Elaborado pela autora (2018).

5.4.1 Categorias Finais3s

Fatores Externos a instituicdo e Fatores Internos a instituicéo

Os fatores externos a instituicdo e que contribuem para a evasdo escolar estdo

relacionados com as dificuldades individuais e o contexto socio-politico-econdmico ao qual o

estudante estd inserido. Esta categoria ¢ soma das categorias intermediarias “Questdes

pessoais” e “Perfil dos estudantes”. Segundo Campos e Santana (2013) os fatores externos estdo

37 Segundo Bardin (2002) a andlise categorial é uma das técnicas utilizadas na analise do conteldo, a autora
ressalva que a analise por categorias € a mais antiga e mais utilizada, a técnica baseia-se no desmembramento do
texto em unidades, em categorias segundo reagrupamentos analégicos.
38 Este estudo segue o modelo de apresentacdo dos dados abordado por Silva (2012) em seu trabalho, 0 mesmo
apresenta inicialmente as categorias iniciais e vai desmembrando-as até as finais.
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relacionados a um contexto social maior, dificil de ser resolvido no &mbito da escola.
Entretanto, se a instituicdo de ensino conseguir resolver os fatores internos, ou seja, quando se
detectem problemas pertinentes a ela, reduzir-se-ao os altos indices de evasdo escolar. Assim
esta categoria foi constituida a partir da aglutinacéo das categorias intermedidrias: “Sele¢do”,
“Assisténcia Social”, “Possiveis Solugdes”. Para Espinola (2010) os fatores internos sao
aqueles que ocorrem dentro da instituicdo de ensino e influenciam diretamente o aluno a
desisténcia. Como também situacGes mal vivenciadas pelo educando defronte as perspectivas
que venham ter para amplitude de seu desenvolvimento psicossocial e a direta atuacdo do

profissional da educagéo.

5.4.2 Categorias Intermediéarias

As categorias intermedidrias sdo resultado da juncdo das categorias iniciais, as mesmas
foram aglutinadas para uma melhor compreenséo dos diferentes eixos causadores do problema.
Assim as categorias intermediarias sdo formadas a partir das categorias iniciais: Migracéo para
0 curso superior; Insercdo no mercado de trabalho; Constituicdo de familia; Dificuldade com a
Matriz curricular; N&o identificagdo com o curso; Problemas financeiros; Publico alvo;
Dificuldades pessoais; Qualifica¢do para a industria; Qualidade da educacéo béasica; Modo de
ingresso; Divulgacdo da selecdo; Politica de assisténcia estudantil; Incentivo e Motivacgao;
Mudancas na grade curricular; Investir na agroecologia; Mais aulas praticas; Formacdo de

comisséo e trabalho de prevencdo da evaséo.

5.4.3 Categorias Iniciais

As categorias iniciais sdo as primeiras impressdes a respeito do tema, as mesmas sao
respaldadas com trechos das falas dos entrevistados e referencial tedrico. Neste trabalho
identificamos as seguintes categorias iniciais: Migracdo para 0 curso superior; Insercdo no
mercado de trabalho; Constituicdo de familia; Dificuldade com a Matriz curricular; N&ao
identificagdo com o curso; Problemas financeiros; Publico alvo; Dificuldades pessoais;
Qualificacdo para a industria; Qualidade da educacéo basica; Modo de ingresso; Divulgagéo da
selecdo; Politica de assisténcia estudantil; Incentivo e Motiva¢do; Mudangas na grade
curricular; Investir na agroecologia; Mais aulas praticas; Formacao de comissao e trabalho de

prevencgdo da evasao.
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Migragéo para o curso superior - Para Andreolla (2014), a opgéo pela formacéo na
Educacéo Superior contribui para a evasdo somente dos alunos estudantes dos Cursos Técnicos.
H& uma compreensao de certo “menosprezo” pelos cursos técnicos, ao invés da concepcéo de
que pode ocorrer a articulacdo, a complementacdo entre Educacdo Profissional e Educacao
Superior, fortalecendo e subsidiando com qualidade a formacéo. Tal situacdo foi observada

pelos coordenadores, conforme mostra suas falas.

Entdo a gente tem varios outros problemas com relacdo a evasdo. Ai falando do
subsequente: Primeiro que eles ja terminaram o ensino médio, entdo, eles pleiteiam
outras coisas, também. Se ele passar no vestibular hoje, o que vai acontecer: ele ndo
vai pensar duas vezes de ndo assumir um curso superior (Entrevistado G1,
coordenador).

E a principal causa, eu acho que é a concorréncia com os cursos superiores. Inclusive
no &mbito do campus, porque a gente oferta, por exemplo, um curso em agricultura e
t4 ofertando um curso em agronomia... (Entrevistado G5, diretor).

Eu acho que a principal delas é o ingresso nos cursos superiores. Entdo, muitos deles,
fazem o vestibular e ficam naquela expectativa né? As vezes, sd0 chamados em
remanejamentos e vdo pra Universidade, né? Mas eu acho que mais realmente essa
questdo do vestibular e, as vezes acontece deles abandonarem até apds o segundo
médulo. Exemplo: Eu fiz 0 Enem esse ano e ndo passei, ai vou fazer o subsequente.
Al fago aqui o ano de 2018, s6 que no final de 2018 eu fiz 0 ENEM e passei. Entéo,
no inicio de 2019, que é quando eu terminaria o0 subsequente e iria pra o terceiro
mddulo eu ndo venho mais, porque eu estou na universidade, entéo, € isso que eu acho
que dificulta, eu acho que a maior causa seria essa (Entrevistado G2, coordenador).

Tal situacdo se comprova na fala do estudante:

... um problema muito grande foi chegar ao terceiro médulo porque eu tinha problema
com animais de grande porte. Mas assim, isso ndo foi o que realmente me estimulou
a minha saida foi mais por conta da graduagdo ter conseguido um curso de nivel
superior (Entrevistado E6, estudante).
Tais falas evidenciam como é comum a migracao do ensino técnico para o superior. Ndo
que tal progresso seja considerado ruim para os estudantes que abandonam o ensino técnico
para o superior, no entanto demonstra que 0s mesmos ndo compreendem a importancia que a

formagé&o técnica pode acrescentar na vida profissional.

Insercdo no mercado de trabalho - E muito comum acontecer a evasdo escolar por
motivos de trabalho, a necessidade financeira, a idade e a oportunidade de um emprego porque
levam muitos jovens a abandonarem as salas de aulas para ocuparem os postos de trabalho, que
muitas vezes s&o servigos operacionais com baixa remuneracdo. Para Silva (2015) s&o diversas
as situacdes que vém evidenciando ainda mais a evasdo escolar como uma importante expressao

da questdo social, pois a interrupcdo do aluno na sua trajetoria escolar gera uma série de
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prejuizos tanto para sociedade civil como para si mesmo, pois se tornard um trabalhador sem
qualificacdo, mal remunerado e sempre assombrado pelo fantasma do desemprego.

Costa (2017) ressalva que os estudantes com renda familiar baixa sdo, em sua maioria,
voltados ao trabalho menos qualificado e menos remunerado, ja que possuem menor acesso a
informacdo e a qualificacdo, coisa que pode ser resolvida com a educacdo, pois, quanto maior
educacédo, maior qualidade no trabalho intelectual.

Muitos que sdo carentes, como ja terminaram o ensino médio, muitos pais falam:
“terminou os estudos, meu filho, vé trabalhar” (Entrevistado G1, coordenador).

Eu acho que os alunos subsequentes eles ficam muito tentados a entrar no mercado de
trabalho logo. Entdo, eles ficam ansiosos por se manter por muito tempo como
estudante e néo ter acesso rapido ao mercado de trabalho (Entrevistado G5, diretor).
Entdo, nosso cliente apresenta algumas causas de evasdo umas das principais que é
até a causa nobre sdo as industrias de alimentos que tem aqui em Vitdria de Santo
Antéo que empregam essas pessoas e ai 0 horario choca com o horério do curso e eles
evadem para trabalhar, essa é a primeira causa bem visivel. E ai entre trabalhar e ficar
desempregado, ndo é? Fazer um curso desempregado. Eles saem. Isso ai a gente
percebe claramente “Professor, eu gosto do curso, ¢ muito bom, mas eu preciso
trabalhar, preciso ganhar dinheiro.” Mas infelizmente, digo a vocg, a crise nos ajudou
a manter o nosso aluno aqui. E tdo interessante, nio é? (Entrevistado G4,
coordenador).

Tal situacdo também foi evidenciada nos estudos de Figueiredo e Salles (2017). Para os
autores a causa de abandono bastante frequente nas pesquisas sobre evasao, a oferta de trabalho
e/ou outros estudos conduzem os estudantes a tomarem decisdes aparentemente impensadas,
quase sempre pautadas na possibilidade de vantagens imediatas. Ainda que essa aparente seja
uma razdo bastante razoavel para determinar, sozinha, a evasdo do estudante, esta associada a

alguns outros fatores que se desdobraram ao longo da trajetéria do aluno na Instituicdo.

Constituicdo de familia - De acordo com Stearns e Glennie (2006), estudantes do sexo
feminino e estudantes ndo brancos tém maior tendéncia a deixar a escola por responsabilidades
familiares, ao passo gque estudantes do sexo masculino, em especial os mais velhos, tendem a

abandonar os estudos por razdes de emprego.

Muitos alunos ja tém filho, tem casa, € do lar, tem que cuidar das coisas. Entdo, tudo
isso atrapalha para uma possivel evasdo (Entrevistado G1, coordenador).

.. até a questdo familiar, muitas vezes casa, muitas vezes arruma um emprego.
(Entrevistado G2, coordenador).

De fato, a formacéo de familia e com a idade as responsabilidades da vida adulta muitas

vezes refletem no baixo desempenho escolar. E compreensivel que o cansaco do trabalho e a
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quantidade de atividades domésticas a serem realizadas contribuam para o afastamento desse
estudante da escola, no entanto este deveria ser mais um motivo para que este estudante
continuasse estudando e buscando uma boa qualificacao profissional no intuito de proporcionar

através do estudo uma melhor qualidade de vida para sua familia.

Dificuldade com a Matriz curricular:

As vezes, o primeiro mddulo, o que é que eu percebo aqui? Até a gente falou isso ai
em reunides: o primeiro médulo tem disciplinas ndo muito atrativas para esses alunos.
Tipo: as disciplinas basicas, que sdo mais de é... ndo direciona, assim, ndo vivencia o
que ele escolheu ainda. Um exemplo na minha area zootecnia, entdo, quando o aluno
entra para o subsequente de zootecnia ele sé vai ver disciplinas realmente ligadas aos
animais. Ele sé vai lidar com animais a partir do segundo modulo. No primeiro ele
tem disciplina que € introducdo a zootecnia que ele tem uma nog¢éo, mas assim ndo é
aquele contato direto, aquela coisa e as outras sdo 0 qué? Desenho técnico, seguranga
no trabalho, redacéo técnica. Entdo eu acho aquela coisa muito tedrica, e eu acho que
isso € uma coisa que afugenta e ndo s6 em Zootecnia a gente percebe isso tanto em
agricultura, quanto em agroindustria de ter essa parte mais pratica da coisa, s6 a partir
do segundo médulo e, muitos j& desistem no primeiro por esperar e ter uma
expectativa e ndo corresponde (Entrevistado G2, coordenador).

Araujo e Santos (2012) destacam a influéncia que uma escola ndo-atrativa tem sobre o

motivo de evasdo dos estudantes

A questdo da escola ndo-atrativa em que por diversos fatores internos ndo favorecem
um ambiente de acolhimento e principalmente de aprendizagem aos alunos
corresponde como fator de exclusdo dos alunos. A escola com curriculos
desatualizados, que ndo apresenta o perfil do curso e sua importancia para o mercado,
falta de apresentacdo da demanda em empregabilidade na area do aluno, a falta de
acOes pedagdgicas em disciplinas com altas taxas de retencdo, a falta de apresentacéo
coerente dos critérios e do sistema de avaliagdo do desempenho do aluno, a falta de
formacdo didatico pedagdgica dos professores, professores desmotivados, poucas
visitas técnicas, poucas ou nenhuma aula pratica, pouca divulgacdo de vagas de
estagio, a falta de parcerias e convénios com empresas para o estimulo da
aprendizagem contextualizada, a falta de estagios e empregos aos alunos, a falta de
adequacdo de plano de carreira do professor, a falta de estrutura na escola, a falta de
laboratorios, de equipamentos de informatica, de recursos humanos para apoio aos
alunos, como psicologos, assistentes sociais, orientadores educacionais, além de apoio
e reforco para os alunos com dificuldades (ARAUJO; SANTOS, 2012, p. 14).

Assim se faz necessaria uma mudanga nessa grade curricular, incluindo mais aulas
praticas, visitas técnicas e viagens pedagodgicas onde o estudante va vivenciar situacfes

corriqueiras dos profissionais de sua area.

Na&o identificagdo com o curso - Em seu estudo com estudantes evadidos do curso
técnico de Informatica, Cravos (2012) identificou que a maioria das desisténcias € dada pela

n&o identificagdo com o curso. Muitos alunos desistentes apontaram também que tinham
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dificuldades para se dedicar ao curso, pois a maioria precisava trabalhar na parte da manhé e
acabava sem tempo para acompanhar as disciplinas.

Outra coisa € a questdo da atracdo, ndo sei, vamos dizer assim, a identificacdo com o
curso (Entrevistado G2, coordenador).

No entanto no presente estudo questdes como ingresso No curso superior e a necessidade
de trabalhar mostraram-se decisivas para os estudantes abandonarem 0s cursos.
A partir da fala de um estudante fica perceptivel que a ndo identificagdo com o curso

também influencia na sua saida dele,

... um problema muito grande foi chegar ao terceiro mddulo, porque eu tinha problema
com animais de grande porte. Mas assim, isso ndo foi o que realmente me estimulou
a minha saida foi mais por conta da graduagdo ter conseguido um curso de nivel
superior. Porque eu tenho medo de alguns animais e ai eu ficava meio problematica
com isso, mas os professores me davam bastante apoio, me influenciavam, ajudavam,
diziam que a gente ia comecar a perder esse medo (Entrevistado E6, estudante).

A estudante (E6) era aluna do curso de zootecnia, um curso que tem a finalidade de
desenvolver as potencialidades dos animais domésticos. Pelo relato do estudante 0 mesmo tem
medo de alguns animais e mesmo assim matriculou-se em um curso de manejo animal. Em seu
estudo Araujo e Santos (2012) também observaram que dentre os principais motivos de evasdo
de uma Instituicdo de Educacdo Profissional em um Municipio do Vale do Paraiba Paulista,
constatou-se a ndo identificaram dos estudantes com o curso.

Nesta fala destacam-se dois pontos importantes, 0 medo de animais de grande porte
talvez retrate a ndo identificacdo do estudante com este curso. Ressalva-se, também, o incentivo
e apoio demonstrado pelos professores. A instituicdo de ensino pode atuar nessa questdo da
identificacdo ou ndo do estudante com o curso escolhido, agbes como palestras informativas
sobre o curso, grade curricular, mercado de trabalho, e até levar os estudantes para ambientes
tipicamente associados ao curso podem auxiliar nesse processo adequacéo do perfil estudantil

Ccom 0 curso.

Problemas financeiros - Para Silva (2013) as altas taxas de evasao e retengdo podem
ser explicadas também pela falta de informacBes sobre o curso pretendido, pelo pouco
envolvimento com o curso e 0s outros atores educacionais, pelas dificuldades financeiras, pela

incompatibilidade com o trabalho e pelas dificuldades de aprendizagem.

Légico que tem outras causas de problemas pessoais, as vezes problemas financeiros
(Entrevistado G2, coordenador).
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Em seu estudo Silva (2011) identificou que as causas da evasdo na escola estadual
(campo do estudo), vém dos proprios alunos, uma vez que muitos abandonam a escola para

trabalhar, ou seja, ajudar no sustento da familia.

Publico-alvo - Os mapeamentos periddicos do perfil do estudante realizados pelas
instituicdes integrantes da Rede Federal (esse mapeamento é realizado por meio de uma
caracterizacdo socioecondmica nos processos de inscricdo em exames de selecéo, de
matricula inicial e de renovacéo periddica de matricula), sinaliza o atendimento de um
percentual significativo de uma populacdo socioeconomicamente vulneravel, constituida
marcantemente por estudantes de baixa renda, trabalhadores, residentes em localidades

distantes ou com necessidades educacionais especificas (BRASIL, 2014, p. 27).

Entdo, aquele aluno que estudou nas DAMAS, por exemplo, tem um ensino médio de
uma qualidade melhor do que um menino que estudou numa escolar rural, alguém em
Jaboatdo, alguém de uma cidade que teve uma escola estadual melhor do que a desses
meninos da zona rural e acaba tomando uma vaga, porque a concorréncia fica desleal
e é para todo mundo quando a gente focava esse publico-alvo. Légico que a gente tem
que pensar numa estratégia mais Unica, a gente também pode excluir essas pessoas
que querem investir numa nova carreira (Entrevistado G1, coordenador).

A diminuicdo, como eu falei, o problema da questdo do processo. S&o os perfis dos
alunos tém muitos alunos que nao entram com o perfil agricola, por isso que tem essa
evasao, eles se cansam do curso, ver que ndo é a area dele, passam no vestibular pra
uma coisa que realmente queria. Entdo, sdo varios os fatores que estdo contribuindo
pra isso, ndo é? (Entrevistado G1, coordenador).

Agricultura é um caso especifico. Porque os cursos subsequentes a gente também tem
que ver os critérios de selecdo de alunos. Quem é o publico-alvo. Por exemplo:
Quando vocé bota um curso subsequente numa escola que trata como vestibular, isso
é um problema. Porque geralmente o publico do curso de agricultura sdo filhos de
agricultores que quando vocé passa por &mbito geral pra concorrer no vestibular,
talvez ndo seja a forma ideal de seleciona-los. Ai vocé tem que ir na comunidade fazer
um trabalho especifico, aplicar uma forma de coletar se realmente aquele publico é
especifico e tem uma forma diferente de sele¢do, considerando os principios da
isonomia e razoabilidade para ver se a gente melhora o indice de permanéncia. Entédo
é oferecer 0 curso certo as pessoas que precisam desse curso e que vao permanecer e
ndo abandonar porque entrou no curso que ndo tinha o perfil, por exemplo
(Entrevistado G5, diretor).

De acordo com a legislagdo em vigor e a Organizacdo Académica do IFPE, para ingresso
no Curso Técnico em Agricultura Subsequente ao Ensino Médio, o candidato devera ter

concluido o Ensino Médio ou Equivalente e a admissdo ocorrera através de:
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a) exame de selecdo aberto a candidatos, onde os classificados serdo matriculados
compulsoriamente em todos os componentes curriculares do primeiro periodo; b)
transferéncia de estudantes oriundos de outras instituicGes de ensino da Rede Publica
Federal, mediante a existéncia de vagas, salvo nos casos determinados por lei
especifica. O processo seletivo serd anual e regulamentado através de edital proprio
com indicagdo dos requisitos, condicGes e sistematica de processo, documentagdo
exigida, além do numero de vagas oferecidas, por entrada e turno (IFPE, 2013, p. 18).

Observa-se que os cursos técnicos oferecidos pela instituicdo sdo de vocacdo agricola,
assim tém mais chances de concluir aqueles alunos que ja tiveram alguma experiéncia com o
campo ou mesmo vém dele. Nada impede que um estudante do centro da cidade que ingresse
em um desses cursos obtenha éxito No entanto, serdo necessarios mais esforco e dedicacdo da

parte desse estudante dos aqueles alunos que ja estdo familiarizados com a atividade rural.

Dificuldades pessoais:

No nosso caso, especificamente, essa questdo financeira apesar de alguns receberem
bolsas, mas ai necessitam de transporte para outras cidades. Entéo, a gente tem muito
essa questdo financeira da coisa (Entrevistado G2, coordenador).

...porque as vezes o aluno precisa. Como o subsequente é sé um turno na escola, entdo
eles tém essa dificuldade ndo tem uma moradia, ndo consegue... apesar das escolas
terem... de alguns alunos ficam por conta de trabalhar na cidade de origem que ele
tem que voltar no outro turno se ndo sei se alguma coisa nesse sentido de ajudar esses
alunos nessa logistica, se adiantaria, porque muitos deixam por conta disso, porque
eles vém de outra cidade. Sim, a maioria vem de outra cidade, a maioria sim, poucos
sdo de Vitdria. Isso dificulta muito. Ai muitos alunos chegam a desistir por conta disso
(Entrevistado G2, coordenador).

A terceira causa que eu vejo bastante forte é a faixa etaria: nés trabalhamos com
jovens que chegam ao subsequente ainda de menores com 17 anos, dar pra se ver pela
matricula e também com pessoas com mais de 40, 50 anos. Vocé tem na turma pessoas
com faixa etéria diferentes com visdes de mundos diferentes e ai existe um choque de
conceitos de formacdo entre eles isso também é outra causa que faz alguns deles
desistirem, ndo é? (Entrevistado G4, coordenador).

A questdo da idade tem alguns ja mais, que ja passaram dos 20, 25, as vezes, dos 30;
até a questdo familiar, muitas vezes casa, muitas vezes arruma um emprego. Entdo,
principalmente, a questdo do emprego, que é outro fato que eu esqueci de mencionar.
Que arruma um emprego, como eles ja estdo numa faixa etaria mais dessa questao da
responsabilidade muitas vezes ja tem uma familia e precisa ter um vinculo no emprego
e ai eu acho que seria nessa questao (Entrevistado G2, coordenador).

Para Figueiredo (2014) a dificuldade de conciliagdo entre as diversas atividades
desenvolvidas pelos estudantes tem sido relatada nas pesquisas como uma das principais causas
de evasdo. Esse fator, geralmente associado ao extremo cansaco e ao desempenho insatisfatorio
do estudante no Curso e a queda das notas no Ensino Médio, encontra agravantes no ritmo

corrido das aulas e na carga horaria do curso, que alguns consideraram exaustiva. ldade fora da

faixa etaria do restante da turma, questdo financeira, residéncia em outro municipio foram os
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principais motivos citados pelos coordenadores dos cursos quando questionados sobre a maior
dificuldade enfrentada pelos estudantes dos cursos técnicos.

Quialificacdo para a indastria - Segunda Matta et al. (2016), por focar diretamente na
produtividade da mdo de obra, a politica de educacdo é fundamental para o crescimento
econdmico sustentavel. O mercado de trabalho no Brasil carece muito de mdo de obra
qualificada. O governo federal tem investido macicamente na educacéo profissional, devido a
imensa necessidade de mao de obra especializada para atender a demanda do mercado de

trabalho atual. A rede federal esta sofrendo a maior expanséo de sua historia.

Alguns estdo na industria, mas acontece ao contrario, ja estdo na indistria e percebem
a importancia de fazer um curso técnico e ai ficam sobrecarregados em termos de
carga horaria, por exemplo, trabalhar no terceiro turno, das 11 horas até as 6 horas da
manhd, e de 7 horas esta aqui estudando com a gente morto de sono, mas que tentando
compensar a falta de formacgdo técnica que ndo teve. Tem o contrario, também,
pessoas que estdo na industria que vem fazer o curso técnico, talvez seja o principal
fator que faz com que a gente € ...(Entrevistado G4, coordenador).

Diante desta dificuldade € importante a construgdo de uma parceria escola-industria no
sentido de tentar aperfeicoar os horarios desses estudantes que trabalham nessas fabricas. Visto
que a industria necessita de profissionais capacitados, para esses profissionais se qualificarem
precisam continuar estudando, assim o ideal seria uma flexibilidade no horario de trabalho

desses trabalhadores que estudam.

Qualidade da Educacdo Basica - Os coordenadores destacaram as dificuldades que 0s
estudantes tém com alguns contetdos basicos trabalhados no ensino médio, e que isso acaba

dificultando a sua permanéncia e sucesso nos cursos técnicos.

Trabalhamos com pessoas com formagdo bastante fragilizada. E ai hd um cuidado
muito grande do quadro de professores para tentar resgatar, desenferrujar, o termo
mais correto € esse tornar o voltar a estudar uma coisa habitual na vida dessas pessoas
e ai alguns deles ndo tém éxito exatamente por isso por ndo alcancar. Faixas etérias,
mas assim, apesar da exigéncia ser o ensino médio, mas eles vém com o ensino médio
no papel, na formag¢do mesmo, eles ndo tém o ensino médio ainda. N&o sei se vocé
esta entendendo? N&do sabem matematica basica, ndo sabe regra de trés, coisas né?
Portugués entendeu? Existem deficiéncias enormes (Entrevistado G4, coordenador).

Tal situacdo apresenta-se como uma contradi¢do, visto que Pernambuco encontra-se

hoje em primeiro lugar no indice de Desenvolvimento da Educago Basica (IDEPE) com nota



81

de 4,5 pontos enquanto a média brasileira é de 3,5. Assim, vale refletir como essa educacao esta
ocorrendo de fato.

Segundo Figueiredo e Salles (2017) a falta de conhecimento ou habilidade base € um
resultado tipico nas pesquisas sobre evasdo escolar. Diz respeito a lacunas em estudos anteriores
ou mesmo concomitantes que dificultam, sobremaneira, o aprendizado do aluno, podendo
referir-se, ainda, a auséncia de habilidades que sdo importantes para a construcdo de
conhecimentos em uma determinada area.

Em seu estudo Figueiredo e Salles (2017) também identificaram entre as dificuldades
pessoais enfrentadas pelos estudantes evadidos a “falta de conhecimento ou habilidade base”,

para as autoras tal situacdo é um resultado tipico nas pesquisas sobre evaséo escolar.

Tem a ver com o fato de que falta de base, em uma analise mais ampla, é também
questdo de politica pablica. Se os alunos ndo dispdem dos conhecimentos basicos
necessarios ao acompanhamento das aulas, é porque, em muitos casos, sdo oriundos
de escolas precarizadas, onde convivem com problemas que vao desde a auséncia de
infraestrutura basica para o aprendizado até a falta de professor ou de um ensino que
possa lhes garantir condi¢cbes minimas de participacdo (FIGUEIREDO; SALLES,
2017, p. 25).

A falta do dominio de conteudos basicos esta atrelada as dificuldades no ensino na
educacdo basica, muitos desses estudantes sdo provenientes de escolas publicas. Mesmo o
estado de Pernambuco estando com média 4,5 no indice de Desenvolvimento da Educagéo
Bésica de Pernambuco (IDEPEP), bem acima da média nacional de 3,5.3 Na tentativa de
amenizar tais dificuldades, o Instituto pode oferecer um reforco das disciplinas da educacgéo

basica necessarias para a obtencao do éxito no curso técnico.

Modo de ingresso - Para alguns coordenadores a alta taxa de evasdo também esta
relacionada ao modelo de processo seletivo ao qual a instituicdo estd submetida, visto que
atualmente o modo de entrada em todos os cursos se dar através de uma prova de vestibular

unificado para todos os cursos e Campi.

Esse problema de evasao, acho que vem ja um pouco do comeco do método de selecéo
que nds temos que € o0 nosso vestibular. Esse vestibular a ideia do vestibular, como é

que fala Unificado, ndo é? Que o IFPE faz, que é feito por uma comissao de Recife,

3Ver:<http://www.diariodepernambuco.com.br/app/noticia/vida-
urbana/2018/06/29/interna_vidaurbana,756216/ensino-publico-de-pernambuco-supera-media-nacional.shtml>.
Acesso em: 05 de agosto de 2018.
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da Reitoria. Isso prejudica um pouco a nossa selecdo em relacéo ao perfil do aluno
(Entrevistado G1, coordenador).

E a questdo de ele ndo conseguir perceber o perfil de nossos alunos, aqui da regido
(Entrevistado G1, coordenador).

No nosso campus Vitéria, mesmo. Entdo, a selecdo selecionava pessoas com perfil,
de vez em quando, nem bons alunos eram em termos de matematica, fisica, portugués,
mas eram bons alunos na parte técnica, porque eles ja tinham conhecimento e tinham
vontade de melhorar a qualidade de vida e, como se diz, os métodos de trabalho que
eles aprenderam dos pais (Entrevistado G1, coordenador).

Se vocé, pronto, se vocé pegar os seus dados tem uma turma que vai terminar esse
periodo agora de subsequente de agricultura que é o terceiro periodo foi uma turma
que noés conseguimos 34 e poucas matriculas. Légico que ai teve uma demandada
grande, ta terminando 17. Mas nos Gltimos quatro anos que eu estou aqui é a maior
turma que vai se formar. Ai vocé pergunta: qual a diferenca das outras? Porque o
vestibular foi simplificado, foi s6 por meio de curriculo. Af a galera, veio. S6 que ao
mesmo tempo, s6 que essa analise de curriculo tem um problema: que é néo perceber
o perfil da pessoa. Porque, se eu ndo me engano assim 37, 34, eu sei que mais da
metade, 50, 50 e poucos por cento demandaram. Por qué? Porque desses, 50 e poucos
por cento sdo pessoas que ndo se identificaram com o curso. “Ah, é s6 entregar
curriculo: eu vou l4. Assisto duas, trés aulas... se ndo gostar, eu vou embora”. E foi
isso que aconteceu. (Entrevistado G1, coordenador).

E percebivel que a forma de selecio necessita de uma modificagdo com a finalidade de
evitar futuras evasbes. Assim, se faz necessario exigir mais no processo seletivo para que
realmente s6 sejam aprovados aqueles estudantes que tiraram boa nota nas questdes de multipla
escola, que tiveram feito uma boa redacdo, e tenham sido aprovados em uma entrevista
vocacional, onde os estudantes que nao apresentassem aproximacao (gosto, interesse, atragéo,
identificacdo) pelo curso seriam eliminados. Atualmente, o processo seletivo para ingresso nos

cursos técnicos é composto apenas pela prova objetiva com 30 questBes de multipla escolha.

Divulgacao da selecdo - O entrevistado G1 (coordenador) menciona que ha um grande
trabalho de divulgacdo dos cursos inclusive com algumas escolas visitando a instituicdo, com

a finalidade de despertar o interesse dos estudantes.

Eu acho que a divulgacao nos Gltimos tempos esta sendo até muito bom. Que a gente
ndo ta fazendo mais aquele trabalha s6 no periodo do vestibular. No periodo do
vestibular a gente ta fazendo um trabalho mais intenso. Mas tem gente trabalhando
por fora ai com outros projetos, né? Que existe aqui dentro da escola, né? Citando o
PDVAGRO que traz a escola pra ca. Tem professores que quando tem algum evento
traz a escola de Escada, por exemplo, professor xxxxxxx, de vez em quando, traz o
pessoal de Escada pra c4, né? Entdo, existe um trabalho feito permanentemente, ta?
Ai no vestibular a gente faz mais intensivo, né? O que como eu falei, 0 que eu converso
com os alunos e também nas comunidades é o seguinte: o pessoal da zona rural tem
medo de prova. Elas falam muito isso: “Professor, eu vou fazer o que 14? Primeiro que
a prova € paga. Mas tem a isencdo, né? Mas a gente fala: ndo, mas é de graca, ndo se
preocupe, ndo. Tanto o curso, que eles acham que é pago, como o vestibular, é de
graca, ou seja, vocé sO tem que entrar com um processo de isen¢do, e vocé ndo vai
pagar nada. “Ah, mas professor, eu vou fazer o qué 14, professor”?; Uma prova,
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concorréncia. Isso ai parece que desestimula um pouco o aluno (Entrevistado G1,
coordenador).

A divulgacdo mencionada pelo coordenador (entrevistado G1) é chamada de marketing
educacional e para Marola et al. (2013) é de grande importancia para as escolas, universidades
e faculdades, pois estas hoje enfrentam problemas com numero de matriculas. De acordo com
0s autores, nos Ultimos anos 0 marketing deixou o segundo plano e passou a ser prioridade no
setor de gestdo educacional. A sobrevivéncia de qualquer instituicdo de ensino sempre sera 0s
alunos. Por isso, as instituicOes estardo sempre buscando novas estratégias para alcangar novos
alunos (MAROLA et al., 2013, p. 35).

Politica de assisténcia estudantil - Segundo Daros (2016), grande parte dos Institutos e
Universidades Federais tém optado pela chamada "bolsificacdo da Assisténcia Estudantil”, que
nada mais € do que a transferéncia de renda realizada aos estudantes por intermédio dos auxilios
alimentacéo, transporte, moradia, creche, dentre outros. Em grande parte dos Institutos Federais
ndo ha restaurantes, moradias estudantis e outras estruturas para os alunos. O grande desafio é
que com o carater "bolsificador" das acbes de Assisténcia Estudantil, as necessidades dos
estudantes sejam atendidas de maneira focalizada e ndo, universalista. O carater focalista visa
o0 atendimento emergencial as necessidades dos estudantes, para que estes possam "manter-se"

minimamente na cidade em que se situa a instituicdo de ensino.

A Politica de Assisténcia Estudantil ela tem diversas modalidades e o objetivo fim
dela é a permanéncia e o éxito do estudante. Entéo, de qualquer forma ela contribui,
seja ela com auxilio financeiro, seja com a monitoria, porque isso permite, possibilita
o aluno a desenvolver atividades que ta tendo a contrapartida de ter a manutengéo dele
dos custos, do transporte. Contribui, sim (Entrevistado G5, diretor).

Sem ddvida nenhuma, ha casos de muitos jovens ai da zona rural de acesso dificil de

vir pra 0 campus que precisam realmente desse apoio financeiro, mas também ha casos
de jovens que inclusive ja trabalham na indUstria que também recebem esse apoio
financeiro e que ndo deveriam receber. Se ja tem uma remuneragdo ja fixa, mensal.
Mas assim, de maneira geral, independente dessas excecdes, desses casos, de maneira
geral, essa assisténcia dada, esse recurso financeiro para o jovem de uma situacdo
rural, ele precisa desse apoio, dessas fragdes de reais ai que ele precisa para xerox, pra
transporte, pra alimentacdo (Entrevistado G4, coordenador).

Porque eu acho que eles sdo até bem inclusivos que até a gente reclama que muitas
vezes a gente acha que alguns alunos ndo mereceriam receberem essas ajudas, essas
né? E recebem. Mas, assim, eu acho que sim, tem sido, eu acho que contribui para
eles ficarem aqui, sim, se eles ndo ficam é por esses outros motivos. N&o pela politica
realmente assistencial que eles recebem que isso ai eu acho que supre, nao sei, porque
também, nunca me aprofundei com ninguém do setor pra saber como é que ta
(Entrevistado G2, coordenador).

A politica da assisténcia estudantil aqui de nosso campus é uma das melhores politicas
que tem em relagdo aos outros campi, né? Tirando o Recife. Entéo, essa politica de
assisténcia, consegue captar bastantes recursos e, consequentemente, ajudar bastantes
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alunos. Entdo, em relacdo essa dificuldade financeira, vamos dizer que, l6gico que
uma bolsa de R$ 70,00 ndo vai matar a fome de todo mundo, né? (Entrevistado G1,
coordenador).

A Politica da Assisténcia Estudantil do IFPE apresenta-se como um instrumento que
visa contribuir com o processo de criacdo, ampliacdo e consolidacdo de programas, projetos e
acOes que propiciem a permanéncia do estudante na Instituicdo. Ou seja, € uma politica que tem
como finalidade prover os recursos necessarios para o estudante superar os entraves do seu
desempenho académico, sendo, ainda, um instrumento de fortalecimento de uma formacao
voltada para o exercicio da cidadania (IFPE, 2012, p. 9-10).Assim a politica de assisténcia do
IFPE enquadra-se como focalista*® visto que a mesma atende a um grupo especifico, aqueles

estudantes que se enquadram nos critérios pré-estabelecidos.

Incentivo e Motivacao - Para Figueiredo e Salles (2017) € no cotidiano da sala de aula
que relacBes sdo construidas, que os aprendizados mais importantes, sejam eles de natureza
cognitiva, social ou moral, acontecem. Cabe ao professor, portanto, pensar o processo de
ensino/aprendizagem a partir de uma perspectiva democratica, ndo excludente, valorizadora

das histdrias individuais e voltada, sobretudo, para o ser humano.

A gente, como eu falei, é no achismo, a gente conversa com o aluno, entra em sala de
aula, pede para os professores ficarem incentivando, conversando (Entrevistado
G1,coordenador).

Mas para evasdo o fortalecimento dos cursos técnicos a gente pode trabalhar com
pedagogia nos projetos, também botar professores que motivem os alunos e sdo essas
as principais causas (Entrevistado G5, diretor).

Silva (2014) destaca a importancia da motivacdo em sala de aula,

Os professores precisam saber motivar os alunos para que eles tenham interesse pelas
aulas. As atividades desenvolvidas em sala de aula precisam ser praticas e
relacionadas com a vida diaria dos alunos, as experiéncias vividas pelos alunos ndo
devem ser desprezadas pelos professores de modo que o aluno sinta-se valorizado
entre os colegas, os exemplos utilizados pelos professores devem ser elaborados
durante o planejamento das aulas para que 0s mesmos sejam adequados para 0s alunos
(SILVA, 2014, p. 19).

“Opara Kerstenetzky (2006), a focalizagdo, pode ser pensada tanto em termos de politicas redistributivas
compensatorias (por exemplo, distribuicdo de bolsas, de bens e servigos para 0s mais pobres ou 0s muito pobres),
como de politicas redistributivas estruturais (que envolveriam reformas em profundidade, como a reforma agraria
e a reforma tributéria, ou ainda uma politica agressiva de democratizacdo do acesso ao crédito e a educagao de
qualidade em todos o0s niveis, incluindo cursos preparatérios, afetando ndo apenas a pobreza, mas a iniquidade).
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De fato, cabe ao professor perceber tais relacdes em sala de aula, no entanto, na pratica
este profissional é impossibilitado de realizar um acompanhamento com os alunos que vai além
dos conteudos programados. Na maioria das vezes a realidade é um professor que trabalha em
duas ou trés escolas, que ndo tem tempo para preparar aula, que recebe um salario muito aquém

de suas necessidades.

Mudancas na matriz curricular=Todos os entrevistados ressalvaram a importancia e a

necessidade de uma modificacdo da atual matriz curricular.

E também a gente tem que mudar um pouco a nossa grade curricular do préprio curso
de subsequente. E a gente ja tA com essa previsdo de esse ano... Ai eu acho que entra
a gquestdo da nossa matriz, da nossa grade curricular, da matriz que esta ultrapassada.
Por isso da possivel mudanca que a gente t4 fazendo realmente. Da possivel, ndo. Tem
que fazer. A gente ta vendo que ndo ta dando muito certo. Isso. Entdo, a gente vai
tentar fazer a mudanca do que a gente pode, fazer a mudanca da matriz curricular;
incentivar o professor a fazer mais praticas; incentivar os alunos. Isso. A gente pode
fazer internamente. E externamente tentar fazer a mudanca do vestibular. Ai unindo
essas duas coisas 0 curso chamaria mais atencdo (Entrevistado G1, coordenador).

E também é...alguns cursos hoje do Instituto ndo tém uma formacéo pratica no inicio.
Isso € uma dificuldade, porque ele ver muita teoria e 0 subsequente técnico geralmente
quer...a gente ja ta trabalhando para ver se inverte para ver se coloca as disciplinas
praticas no inicio para tornar o curso mais atrativo (Entrevistado G5, diretor).

Uma é a modificagdo da matriz curricular que é como eu falei agorinha, as disciplinas
do basico descem do primeiro médulo que a gente fizesse uma mescla ou algum tipo
de trabalho nesse sentido de mostrar pra eles que ali eles ndo estdo vendo, mas que
mais para frente eles tem aquilo, entendesse? Seria apresentado de uma forma assim
mais préatica do curso. Eu acho que eles vém muito pensando nisso (Entrevistado G2,
coordenador).

De acordo com o projeto pedagdgico do curso subsequente em agricultura

O curriculo foi elaborado contemplando as competéncias profissionais fundamentais
da habilitacdo, com foco no perfil profissional de conclus&o, prevendo situages que
levem o participante a vivenciar o processo de acdo-reflexdo-acdo, a mobilizar e
articular com pertinéncia conhecimentos, habilidades e valores em niveis crescentes
de complexidade. Para tanto, a abordagem dos conhecimentos privilegia os principios
da contextualizagdo e da interdisciplinaridade, agregando competéncias relacionadas
com as novas tecnologias, trabalho individual e em equipe e autonomia para enfrentar
diferentes desafios do mundo do trabalho com criatividade e flexibilidade (IFPE,
2013, p. 21).

Para Aratjo e Santos (2012) a grade curricular pode ser um dos fatores que

desencadeiam a evasdo dos alunos, para os autores

a escola com curriculos desatualizados, que ndo apresenta o perfil do curso e sua
importancia para o mercado, falta de apresentacdo da demanda em empregabilidade
na area do aluno, a falta de agdes pedagogicas em disciplinas com altas taxas de
retencdo, a falta de apresentagdo coerente dos critérios e do sistema de avaliacdo do
desempenho do aluno, a falta de formacéo didatico pedagodgica dos professores,
professores desmotivados, poucas visitas técnicas, poucas ou nenhuma aula pratica,
pouca divulgacdo de vagas de estagio, a falta de parcerias e convénios com empresas
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para o estimulo da aprendizagem contextualizada, a falta de estagios e empregos aos
alunos, a falta de adequacdo de plano de carreira do professor, a falta de estrutura na
escola, a falta de laboratdrios, de equipamentos de informatica, de recursos humanos
para apoio aos alunos, como psicologos, assistentes sociais, orientadores
educacionais, além de apoio e reforco para os alunos com dificuldades (ARAUJO;
SANTOS, 2012, p. 14).
Na proposta de uma grade curricular se faz necessaria a inclusdo na primeira semana de
aulas e palestras de profissionais da area mostrando a atuacao deste profissional no mercado de
trabalho, além da insercéo de disciplinas praticas no primeiro periodo como de atrair a atengédo

do estudante.

Investir na agroecologia:

Entdo, € alguma coisa da agroecologia que hoje é um viés agricola dentro da
agricultura que esta chamando muita atencdo desses pequenos agricultores, que a
maioria da regido sdo pequenos agricultores. E esse nosso curso de agricultura
subsequente é uma agricultura mais convencional. Eu acho que a gente tem que fazer
essa transi¢do do convencional para... talvez até mudar o nome do curso, realmente,
para agroecologia pra chamar mais a atengdo desses alunos. A gente t4 vendo isso
com o0 SERTA*, O SERTA* estd mostrando isso pra gente. Eles oferecem a cada
dois anos e chove gente pra fazer esse curso. Gente de Caic6, do Rio Grande do Norte.
Vindo de quatrocentos, quinhentos quilémetros pra vir aqui pra Gléria do Goit, e ndo
vem pra nossa escola (Entrevistado G1).

Segundo Almeida (2012) a Agroecologia representa um conjunto de técnicas e conceitos
que surgiram em meados dos anos 70 e visa a producdo de alimentos agropecuarios mais
saudaveis e naturais. Tem como principio basico, construir uma relacdo racional com o0s
recursos naturais. Agroecologia € uma forma de produzir os alimentos necessarios para as
familias, promover uma condicdo de vida digna, educacdo e satde. Tudo isso interagindo com
0S recursos naturais das propriedades, garantindo que a atual e futuras geracdes possam viver

com dignidade.

Mais aulas préticas - As dificuldades das aulas praticas também foram mencionadas
pelos entrevistados. Diante das dificuldades de conciliar estudo com trabalho durante o dia o
Instituto ja ofereceu curso técnico de agricultura a noite, no entanto foram evidenciadas algumas

dificuldades, principalmente com as aulas praticas noturnas.

41A area de atuagio estd centrada nos principios do desenvolvimento territorial. O objetivo do SERTA é formar
jovens, educadores/as e produtores/as familiares por meio da Proposta Educacional de Apoio ao Desenvolvimento
Sustentavel (PEADS), metodologia que trabalha com sistemas formais e nao-formais de educagdo na perspectiva
de mobilizacéo social e construcdo de bases tecnoldgicas e sociais que o desenvolvimento sustentavel requer.

42 \er: < http://lwww.serta.org.br/site/>. Acesso em: 05 de agosto de 2018.
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Porgue a gente ndo pode chegar de noite e vamos pro campo agora, pegar uma enxada
pra ver como é que faz o canteiro. Nao da pra fazer. O professor XXXXX ainda fazia
a duras custas com uma lanterna no meio do mato, ali sabe? Mas é perigoso, tem
cobra, tem animal. De vez em quando, ele fazia essas loucuras. Mas é muito dificil
essa questdo da pratica pra esses meninos e o curso de agricultura € um curso bem
pratico, né? (Entrevistado G1, coordenador).

Alguns sim, outros ndo. Porque a gente sente dificuldade é que na questdo das aulas
praticas. Entdo, em algumas areas é possivel vocé ter mais uma quantidade de praticas
em outras ndo. A agroinddstria, por exemplo, eu acho que uma area que nesse sentido
esta bem a frente, porque eles tém os laboratorios, eles tém as salas, eles conseguem
fazer essas praticas. No caso de zootecnia, que a gente precisa de animais e por uma
questdo financeira, de logistica, de um monte de coisas. Entdo, a gente lida com essa
dificuldade. Eu passei agora quase trés anos sem chegar nem um lote de pintinhos e
com isso ndo se tem a pratica. E, por que nio se chega? Licitagdo, burocracia. E uma
questdo de ragdo. Isso dificulta. Entdo, eu acho que peca nesse sentido, algumas areas,
eu estou falando pelo curso que eu leciono que é Zootecnia. Nesse sentido eu acho
que isso pode ser um motivo pelos quais o curso ndo fique tdo atrativo para eles
(Entrevistado G2, coordenador).

A relagdo teoria-pratica precisa estar presente em todos os momentos escolares da
formacgdo do Técnico em Agropecuaria para que haja uma formacao integral do individuo,
tornando-o apto a desenvolver suas atividades profissionais (CIT, 2014).

A partir das falas evidenciaram-se também as dificuldades na execucdo de aulas praticas
devido a infraestrutura ou a falta dela. Na tentativa de amenizar tais dificuldades vale utilizar

métodos alternativos para ndo comprometer a aprendizagem do estudante com esse déficit.

Formacao de comisséo e trabalho de prevencdo da evasdo - A respeito da formacéo
de comissao entre os professores e coordenadores para acompanhar o fenémeno da evasdo no

Instituto, os entrevistados relataram:

Mas j& tivemos comissdes com professores, mas que nunca conseguiram chegar a um
relatério final. Por causa de contratempo, essas coisas, outras atividades. Eu espero
que sua dissertacdo sirva pra isso, pra gente, que nortei pra onde que é como eu falei:
tudo é no achismo (Entrevistado G1, coordenador).

Inclusive tem a comissdo que a gente participa (kkkkkk) e a gente vem adotando
algumas ac6es como o trabalho de tutoria que a gente vai iniciar agora para ver como
é o formato do tutor que a gente vai definir no campus e 0 acompanhamento escolar
que é feito pelo setor de pedagogia, pelas psicdlogas, prevenindo a evasdo porque
fazendo esse trabalho de prevencéao (Entrevistado G5, diretor).

Para Araljo e Santos (2012) acompanhar o aluno, proporcionando atendimento

individual, o contexto, o processo e 0 tempo destinados a essa trajetoria contribuem para a
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prevencdo bem como a identificacdo precoce de possiveis problemas que poderiam ser futuros
desencadeadores da evaséo escolar na educacgéo profissionalizante.

... que agora eu sei que tem uma comissdo trabalhando no Campus... é para tratar
sobre evasao e retencao desses alunos também que ficam em muitas dependéncias ou
reprovados, realmente, que ndo passam e ndo avancam. E o que eu sei até agora, 0 que
foi passado € que eles estdo tendo reunides e estdo tentando chegar a um consenso pra
que seja passado pra noés (Entrevistado G2, coordenador).

Ap0s a realizacdo do estudo de Cravo (2012) a respeito dos principais motivos de evasao
do curso técnico em informética algumas medidas foram tomadas na instituicdo campo do
estudo, como: reunides mensais, criacdo de uma planilha contato com os alunos com faltas
consecutivas em duas semanas, conversa entre o aluno, o coordenador do curso e a coordenagao
pedagogica sempre que ha a manifestacdo de desisténcia do curso, identificacdo do problema e

estabelecimento de estratégias para que o aluno ndo abandone o curso.

Eu acho que a gente deveria no Campus Vitéria é estudar mais, como a gente esta
iniciando esse trabalho principalmente nos subsequentes para identificar essas causas.
Entdo, identificando as causas e eu acho que a gente tem que ver se 0S CUrsos
realmente estdo alinhados com o mercado de trabalho, porque na verdade o mercado
de trabalho ele é variado. E a gente tem que entender se o Instituto teria a cartilha de
cursos “compativel” com as necessidades do mundo profissional (Entrevistado G5,
diretor).

Caso acatem a mudanca do vestibular pra esse curso subsequente. A gente depois tem
que sentar com a PRODEN, com a comunidade e ver qual seria a melhor forma. Sé a
andlise curricular com certeza ndo é a melhor forma. Uma anélise circular, vamos
dizer, e uma entrevista. Uma andlise curricular e uma comprovacgéo de que ele ja tem
uma ideia do que é agricultura, alguma coisa quer dizer trazer alguma coisa. Alguma
coisa assim. Af seria, acho que um pouco melhor a sele¢do. Depois vocé vai ver 0s
dados 14, que a gente tem essa turma...Ai a PRODEN o que: “vamos parar com o
simplificado”. Porque aconteceu isso 0 pessoal passou a ndo vir fazer o vestibular.
Uma semana antes de fazer o vestibular um cara me mandou e-mail “Professor,
quando € que é o processo simplificado?” Olha, ele soube do processo anterior que
era s6 pra trazer o curriculo e ele ja ndo fez nem inscri¢do de vestibular no outro ano
esperando para fazer o simplificado. Ai a PRODEN falou: “N&o professor, ndo vamos
fazer mais, enquanto a gente ndo procurar melhorar o processo simplificado, porque
os alunos ja estdo nessa tendéncia de esperteza de ndo fazer mais o vestibular, porque
vai sobrar vaga, e a vaga a gente vai ter que preencher.” Entdo eles fazem o processo
simplificado. Entdo, por enquanto, o processo simplificado ta... (Entrevistado G1,
coordenador).

E a forma de seleco, por exemplo, as datas, os prazos das selecdes, a colocago do
vestibular que poderia ser depois dos vestibulares de outras universidades. Por que 0s
alunos passam no vestibular daqui, mas ai também concorrem em outros lugares.
Estrategicamente, o Instituto poderia fazer isso pra... (Entrevistado G5, diretor).

E, eu ndo sei, se a questdo assim que a gente ta revezando professores para nao ficar
naquela mesmice. A gente se acomoda, eu como professora posso falar, se eu ficar
muito tempo com a mesma disciplina eu vou me acomodar sera que € isso mesmo e
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acho que o revezamento é muito salutar de disciplinas entre os professores. Entédo, eu
acho que isso facilitaria, mas a primeira coisa seria modificar esse primeiro moédulo
(Entrevistado G2, coordenador).

Entre as armas que podem ser utilizadas contra a evasao esta ressalvar a importancia
que O curso ira trazer para a sua vida profissional e as oportunidades de emprego que surgirdo
apos a concluséo do curso. A oportunidade da melhoria de vida é a grande aliada no combate a
evasdo, visto que sO a educacdo pode mudar a vida das pessoas.

Assim, as principais causas de evasdo consideradas pelos coordenadores encontram-se

representadas no graficoll.

Gréfico 11 - Principais causas de evasao dos estudantes dos cursos subsequentes, apontadas pelos

coordenadores dos cursos

Motivos da evasao

m |[ngresso na Universidade
= Processo seletivo
Trabalho

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

O quadro 8 retrata os principais motivos de evasao apontados pelos entrevistados. De
maneira geral observa-se que o que coordenadores sabem sobre os motivos de evasdo vai ao
encontro do que realmente acontece, a partir do confronto das falas dos dois segmentos

estudantes e coordenadores fica clara a observancia dessa situagéo.

Quadro 8 - Principais motivos de evasdo apontados pelos estudantes e coordenadores entrevistados

Entrevistados Motivos
Coordenadores 1.Ingresso na Universidade
2. Trabalho
3. Constituicdo de familia
4. Falta de identificacdo com o curso
5. Dificuldades pessoais
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6. Dificuldade financeira

7. Faixa etaria

Estudantes 1. Ingresso na Universidade
2. Trabalho

3. Doenga

4. Faixa etaria

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Percebe-se que os coordenadores estdo a par dos motivos que levam os estudantes a
abandonarem seus cursos, restando assim que o0 Campus possa elaborar uma politica de controle

dessa taxa de evasao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou identificar os fatores que explicam a evasdo escolar nos cursos
técnicos subsequentes do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco
- Campus Vitdria de Santo Antéo, no periodo compreendido entre 2013 e 2017.1.

Em termos substantivos, a educacdo profissional é a etapa educacional que oferece aos
individuos a oportunidade de qualificacdo e formacdo profissional para que estes possam se
inserir mais rapidamente no mercado de trabalho. Nesse sentido, os cursos subsequentes do
Campus Vitoria seguem as recomendacdes e demandas do setor produtivo local, ou seja, sdo
disponibilizadas vagas nos eixos tecnologicos em consonancia com a oferta de emprego dos
arranjos produtivos do municipio de Vitoria de Santo Antdo. Fato constatado pela grande
procura e efetivacdo de matriculas durante o periodo estudado.

Mesmo sendo a educacdo uma garantia contemplada na Constituicdo Federal de 1988 e
na Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96, observa-se que esse direito ndo tem sido pleno, a
medida que é constatado o fendmeno da evasao nos diversos niveis de ensino e nas instituicdes
de ensino tanto publicas como privadas. Por isso, a maioria dos pesquisadores destaca a
importancia do seu estudo a fim de contribuir na proposta de a¢fes que possam minimizar o
namero de evadidos.

No entanto, descobrir 0s motivos que levam o estudante a abandonar seus estudos néo
é tarefa fécil, visto que na maioria das vezes, o abandono ndo se resume a apenas um motivo e
sim um conjunto de situacdes que o levam a tomar tal decisdo. Na verdade, na maioria das
vezes, 0 estudante da sinais de que vai deixar de frequentar o curso. Portanto, é preciso que a
instituicdo esteja atenta antes que esse processo se concretize.

Esta investigagdo passou por um minucioso levantamento para se construir um banco
de dados a fim de atender aos objetivos especificos desta pesquisa: estimar a taxa de evasdo por
curso; caracterizar o perfil dos estudantes evadidos; identificar a percepcdo dos gestores
escolares sobre as principais causas da evasdo e compreender as motivacdes que levam os
alunos a abandonarem os estudos.

A partir deste estudo foi possivel fazer um diagnéstico da evasdo que nos mostra que
em média (12,10%) dos estudantes abandonam o curso por semestre. O ano/semestre que
apresentaram maior evasdo foi em 2013.1 com 28 alunos desistentes no curso de Agroindustria
e 0 de menor nimero de desistentes foi no curso de Agricultura nos anos/semestres de 2013.1
e 2015.1 (n=1).
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A taxa média das 31 turmas analisadas foi de (38,90%), a maior média foi o ano de
2014.1 (62,86%) e a menor em 2016.1 (20,30%). Foi possivel, também, computar a taxa de
evasdo por curso: Agroindustria (43,41%); Zootecnia (37,28%) e Agricultura com (31,34%).
Estes dados revelam uma elevada taxa de evasdo que requer atencéo por parte da instituicao,
uma vez que € preciso encontrar alternativas para que sejam reduzidos estes valores e
minimizados seus impactos.

Outra particularidade observada em relacdo a evaséo refere-se ao periodo com maior
incidéncia de abandono, pois se verificou que em todos 0s cursos 0s casos de evasdo sao maiores
ao final do primeiro semestre letivo, ou seja, os alunos abandonam a formacao técnica no inicio
dos cursos, tendo frequentado parcial ou integralmente apenas o primeiro periodo.

Através das entrevistas realizadas com o grupo da gestdo e coordenadores foram
apresentadas como principais causas da evasdo 0 ingresso na universidade, trabalho,
constituicdo de familia, falta de identificacdo com o curso, dificuldades pessoais, dificuldade
financeira e a faixa etéria. Enquanto que, segundo os estudantes evadidos, entre 0os motivos que
0s motivaram a abandonarem o curso estdo ingresso na universidade, o trabalho, doenca e a
faixa etaria. Percebe-se assim certa consonancia na defini¢cdo dos gestores com os discentes
evadidos visto que as razdes apontadas por ambos 0s grupos coincidiram.

Dentre 0s aspectos constatados nas entrevistas nos chama a atencdo a constatacdo de
que 67% dos evadidos ndo foram contemplados com o programa de bolsa permanéncia,
suscitando a necessidade de se rever a politica de acesso ao programa estudantil adotado pelo
Instituto Federal de Pernambuco, talvez este indicador nos direcione na perspectiva de se
realizar uma melhor distribuicdo desses recursos. Outra situacdo abordada € relativa ao
processo seletivo para ingresso nos cursos da instituicdo que, atualmente, é Unificado para
todos os Campi, mas que foi apontado pelos coordenadores como fator significativo para a
evasao ja que tem selecionado o publico alvo que ndo tem o perfil para os cursos em evidéncia.

A problemaética da evasdo foi identificada pelo Tribunal de Contas da Unido (TCU) em
2012, apos isso foi instituido pelo Acorddo n° 506/2013, entre a SETEC - Secretaria de
Educacéo Profissional e Tecnoldgica e os Institutos Federais, a realizagdo de um levantamento
diagnostico, a fim de identificar estudantes com maior propensao a evasdo na Rede Federal. No
entanto, apenas a partir de 2015, foi orientada a elaboragdo dos planos institucionais de
permanéncia e éxito com a finalidade de realizar um diagnostico quantitativo-qualitativo, nos
cursos ofertados pela Rede, das causas de evasao e, por conseguinte, a previsdo de metas e

estratégias para combaté-la.
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Nesse sentido, baseado no Documento Orientador para a Superacdo da Evasdo e
Retencdo na Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnologica é que o IFPE
instituiu seu Programa de Acesso, Permanéncia e Exito (PROIFPE), com agfes que envolvem
praticas cidadas e inclusivas. A Comissdo responsavel pelo Acompanhamento do Plano
Institucional Estratégico para Permanéncia e Exito dos Estudantes do Campus Vitoria tem se
reunido regularmente para tratar de assuntos relacionados ao tema, no entanto, as reunides
iniciais tem se debrucado sobre o grande numero de retencGes/reprovagdes nos cursos técnicos
integrados ao ensino médio, fator concorrente para 0 aumento da evasao.

Na tentativa de combater a evasdo dos cursos técnicos a instituicdo pode modificar o
processo seletivo, exigindo a vivéncia no campo para alguns cursos, elaborar um plano-acéo
com a finalidade de periodicamente trabalhar com os estudantes as principais dificuldades
enfrentadas pelos mesmos para a sua permanéncia no curso, ampliar e revisar a oferta da bolsa
permanéncia, assim como melhorar a comunicagdo dentro do Campus.

Diante da abordagem desse estudo fica perceptivel que a evasdo &€ um fator
preponderante dentro do Campus. Assim se faz necessario que a instituicdo atente para um
acompanhamento mais sistematico dos evadidos e que defina planos estratégicos e acdes
administrativas e pedagogicas que contribuam para a permanéncia e éxito em todos os niveis e

modalidades ofertadas pela Instituicao.
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APENDICE A- ROTEIRO DE ENTREVISTAS — ALUNO EVADIDO

Identificacdo da entrevista

Autorizagéo n° Data: ID 4udio:

Local:

Duracéo:

Parte 1 - Dados do entrevistado:

1. Qual a sua idade?

.Sexo: () masculino () feminino
. Onde vocé mora? Zona urbana () zonarural ()

. Qual seu estado civil?

. Atualmente vocé: (ler as opgdes)

) sé estuda () trabalha e estuda () outra atividade?

2
3
4
5. Vocé tem filhos? ( )sim ( ) néo
6
(
;

. Em que ano (semestre) vocé se matriculou na Instituicao?

8. Em qual turno vocé estudou o curso técnico subsequente?

—~

) manhd () tarde () noite

9. Em qual periodo vocé deixou de frequentar as aulas?
() primeiro () segundo ( ) terceiro

10. Vocé entrou como cotista? () sim () néo

11. Vocé veio de Escola Publica () Sim () Néo

12. Qual o nivel de escolaridade de seus pais?

13. Qual a renda média de sua familia em salarios minimos?
( Jatél; ( )dela?2; ( )de2ab5; de( )5al0; ( )ndo seiinformar
14. Vocé cursou até que periodo? () primeiro () segundo ( ) terceiro

Parte 2 — Opinido do entrevistado sobre algumas questes do fenémeno da pesquisa:

1. O que incentivou voceé a escolher o curso técnico subsequente para estudar?

102
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Vocé chegou a frequentar as aulas? Teve contato com as disciplinas oferecidas pelo curso?

Ou apenas fez a matricula e abandonou a Instituicdo?

Quais foram as dificuldades encontradas durante o curso que favoreceram sua desisténcia?

Vocé teve acesso a algum dos programas oferecidos pela Assisténcia Estudantil, como por

exemplo, bolsa permanéncia?

Em sua opinido, o que deveria melhorar no curso subsequente para diminuir o niUmero de

alunos evadidos?

Sua desisténcia do curso levou vocé a perder alguma oportunidade de emprego?

Vocé retornaria para a Instituicdo para finalizar o curso?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTAS - COORDENADOR DE CURSO E
GESTOR

Identificacédo da entrevista
Autorizagédo n° Data: ID audio:

Local:

Duracéo:

Parte 1 — Breve apresentacao do entrevistado:

- Nome, cargo, regime de trabalho, atribui¢fes, tempo de experiéncia na area técnica.

Parte 2 — Opinido do entrevistado sobre algumas quest6es do fenbmeno da pesquisa

1. Na sua opinido, quais as principais causas da evasdo nos cursos técnicos subsequentes

oferecidos pelo Campus Vitéria de Santo Antdo?

2. E quais as medidas que vocé considera que seriam possiveis de serem adotadas para reduzir

a evasao?

3. Nasua percepcdo, quais as principais dificuldades enfrentadas pelo aluno para permanéncia

e conclusdo do curso?

4. Vocé tem conhecimento sobre as acdes adotadas pelo campus para prevenir a evasao?

5. Como vocé vé as condicdes de infraestrutura disponibilizada para o curso (salas de aula,

biblioteca, laboratorios, acervo bibliografico, equipamentos e outros).

6. Vocé acha que a Politica de Assisténcia Estudantil do IFPE, através de seus programas,

tem contribuido para que os discentes continuem matriculados nos cursos?
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO - ENTREVISTADO (A)

Eu, Elivania Ferreira da Costa, estou realizando uma pesquisa acerca do retrato da evasdo
escolar dos Cursos Técnicos Subsequentes no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Pernambuco (IFPE) — Campus Vitoria de Santo Antdo. Esta pesquisa faz parte
da minha dissertacdo de Mestrado Profissional em Politicas Publicas, junto a Universidade
Federal de Pernambuco, sob orientacdo do professor Dalson Britto Figueiredo Filho.

A participacdo nesta pesquisa, como entrevistado, ndo oferece risco ou prejuizo a pessoas. Se
no decorrer da entrevista o/a participante resolver ndo mais continuar tera toda a liberdade de
fazé-lo, sem que isso lhe acarrete qualquer prejuizo.

Comprometo-me a esclarecer devida e adequadamente qualquer ddvida ou questionamento que
eventualmente o/a participante venha a ter no momento da pesquisa ou posteriormente através

do telefone (81) 98501-6084 ou, ainda, por e-mail — elivania.costa@vitoria.ifpe.edu.br.

O(a)Senhor(a) ndo terd nenhuma despesa e nem recebera nenhuma remuneragéao. Os resultados
da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera divulgada.

Apobs ter sido devidamente informado/a de todos os aspectos desta pesquisa e ter esclarecido
todas as MINNAS AUVIAAS, BU,......cccvreiiiieiiiiieiitie e sttt ste et e s sre e s st e s s et e e s saaee e , concordo
em participar desta pesquisa?

( )sim( )néao

Concordo com a gravacao da entrevista?

( )sim( )néo

Data:

Assinatura do Participante

Assinatura do pesquisador

(Elivéania Ferreira da Costa)



