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O ser humano vem de um longo processo bioldgico. Sem os
elementos da natureza, da qual ele é parte e parcela, os virus, as
bactérias, os micro-organismos, o coédigo genético, os elementos
guimicos primordiais... ele ndo existiria (BOFF, 2015, p. 23).



RESUMO

O nosso planeta vem passando por crises ambientais e afetando todo o sistema, a
falta de acesso a alimentos e o consumismo sem limites sdo tematicas ambientais
gque tem no ambito escolar um espaco privilegiado ao enfrentamento dessa
problematica, mas para que iSso ocorra € necessario uma mudanca de visdo dos
profissionais de educacdo na abordagem da Educagdo Ambiental no exercicio
pedagogico. Nesse sentido, esta pesquisa tem como objetivo principal compreender
como a Educagdo Ambiental é vivenciada em uma escola publica de Caruaru-PE,
tendo como base a abordagem de trabalhos por projetos no ensino de ciéncias. Para
tanto foram investigados, inicialmente, a concepc¢ao sobre Educacdo Ambiental do
gestor, dos professores e alunos da escola. Também, foram analisados o enfoque
da Educacdo Ambiental em livros didaticos (quimica, fisica e biologia do ano de
2017) utilizados pela escola e do PPP desta instituicao, e foi identificado a relacéo
entre a Educacdo Ambiental e as politicas educacionais presente nos documentos
oficiais de ensino e por dltimo foram analisados a utilizacdo dos Projetos de
Educacdo Ambiental no ensino de ciéncias. Participaram desse estudo um gestor,
quatro professores da area de ciéncias, e trinta estudantes do primeiro ano do
ensino médio. A pesquisa considerou a interpretacdo da realidade a partir da viséo
dos sujeitos articulando a questdo norteadora e 0s objetivos do estudo. Nessa
direcdo, fez-se a opcdo tedrico-metodoldgica direcionada para as abordagens
qualitativas, classificada como pesquisa-acdo. Na coleta de dados utilizou-se como
instrumentos metodolégicos a entrevista semiestruturada, o questionario, a andlise
documental, a realizacdo da oficina a observacdo participante. O estudo se apoiou
na analise do contetdo por categorias tematicas de Bardin. Os resultados obtidos
demostram que a concepcdo do gestor e dos docentes em relagdo a Educacao
Ambiental se apresentam com caracteristicas de uma concepc¢ao
conscientizada/transformadora, porém durante a pratica pedagodgica adotam uma
postura conscientizada/antropocéntrica ou naturalista. Essa visdo adotada reflete na
abordagem da temética no exercicio do magistério, discordante do que assegura os
documentos oficiais de ensino em relacédo as teméticas ambientais, ao sinalizar que
a Educacdo Ambiental deve ser trabalhada de forma interdisciplinar e transversal.
Percebeu-se que os temas ambientais sdo propostos de maneiras pontuais,
geralmente em datas comemorativas, outros resultados revelam que as tematicas
ambientais ndo se apresentam como prioridade no PPP da escola. Os resultados da
oficina nos evidenciaram que a proposta da abordagem das tematicas ambientais
por projetos bem estruturados promovem a reflexdo, motivacdo, envolvimento da
comunidade escolar e transformacdo da realidade na resolucdo de problemas
socioambientais.

Palavras - Chave: Escola publica. Ensino. Educagcédo ambiental. Projetos.



ABSTRACT

Our planet is going through environmental crises and affecting the whole system,
lack of access to food and consumerism without limits are environmental issues that
have a privileged space in the school context to face this problem, but for this to
happen a change is necessary. of vision of the education professionals in the
approach of Environmental Education in the pedagogical exercise. In this sense, this
research has as main objective to understand how the Environmental Education is
experienced in a public school of Caruaru-PE, based on the approach of works by
projects in the teaching of sciences. For this, the conception about Environmental
Education of the manager, the teachers and students of the school were initially
investigated. Also, the Environmental Education approach in textbooks (chemistry,
physics and biology of the year 2017) used by the school and the PPP of this
institution were analyzed, and the relationship between Environmental Education and
the educational policies present in the official teaching and finally the use of
Environmental Education Projects in the teaching of science was analyzed.
Participants included a manager, four science teachers, and thirty first-year high
school students. The research considered the interpretation of reality from the view of
the subjects articulating the guiding question and the objectives of the study. In this
direction, the theoretical-methodological option was directed towards the qualitative
approaches, classified as action research. In the data collection, the semi-structured
interview, the questionnaire, the documentary analysis, and the participant
observation workshop were used as methodological instruments. The study was
based on the analysis of content by thematic categories of Bardin. The results show
that the conception of the manager and the teachers in relation to Environmental
Education presents with characteristics of a conscientious / transforming conception,
but during the pedagogical practice they adopt a conscientized / anthropocentric or
naturalistic stance. This vision is reflected in the approach to the subject in the
exercise of teaching, which discourages official teaching documents in relation to
environmental issues, in signaling that Environmental Education should be worked in
an interdisciplinary and transversal way. It was noticed that environmental themes
are proposed in specific ways, usually on commemorative dates, other results show
that the environmental themes are not presented as a priority in the PPP of the
school. The results of the workshop showed that the proposal of approach to
environmental themes by well-structured projects promotes reflection, motivation,
involvement of the school community and transformation of reality in solving socio-
environmental problems.

Keywords: Public school. Teaching. Environmental education. Projects.
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1 INTRODUCAO

Nas primeiras evidéncias do surgimento da humanidade existia uma relagao
harmonizada entre 0 homem e a natureza. Essa relacdo € interrompida com o
modelo de producéo capitalista na medida que a natureza deixou de ser um meio de
sobrevivéncia e passou a fazer parte dos meios de produgéo, logo, norteada ao
acumulo de capital.

Assim, 0 acesso aosS recursos haturais passa por relacbes comerciais e
implica na perda de identidade organica do homem com a natureza, visto que a
apropriacéo pelo capital quebra a relagdo natural e orgénica e gera a degradacgao
ambiental.

Essa degradacdo ambiental pode ser observada através de varias formas, a
exemplo da erosdo do solo, derrubada de florestas, extincdo de espécies animais,
utilizacdo desmedida dos recursos naturais renovaveis e nao-renovaveis, entre
outras. Nesse processo merece destacar a industrializacdo que produziu impactos
nos grandes centros urbanos, visto que gerou uma ruptura do metabolismo social.

Para Marx (1985 apud FOLADORI, 2001), metabolismo social € o modo pelo
qual a sociedade humana transforma a natureza externa transformando
simultaneamente a sua natureza interna. Essa transformac&o da natureza externa
se da através do processo de trabalho e tém impactos na natureza interna que se
manifesta no modo como sdo estabelecidas as relagcdes sociais de producdo, o
“trabalho € um processo entre 0 homem e a Natureza, um processo em que 0
homem, por sua propria acdo, media, regula e controla seu metabolismo com a
Natureza (MARX, 1985, p. 149).

Marx em “O Capital”, sobretudo no volume 1, analisa em “As formas que
precedem a producdo capitalista’, como a sociedade diante do seu processo
historico vai construindo as relagdes sociais com 0 mundo externo que sao
intercedidas por coisas produzidas, em que, simultaneamente, no seu interior 0s

elementos que a constitui se espagam em uma separacao social do trabalho.

Portanto, o autor destaca que € necessario entender o processo historico por
meio do qual o homem se separa da natureza. Assim, ele explica através do

materialismo histérico, a forma como o metabolismo com a natureza vai se
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modificando e rompendo (FOLADORI, 2001). “O que tem de ser explicado € a
separacao entre essas condi¢des inorganicas da existéncia humana e a existéncia
ativa, uma separacao somente completada, plenamente, na relagcéo entre o trabalho
assalariado e o capital” (MARX, 1971. p. 449).

Marx (1971), também, nos seus estudos buscou compreender a sociedade
pela otica da producao que foi o principal objeto para o estudo do processo historico
de desenvolvimento, visto que os individuos tém importancia para os estagios de
producdo e para o seu proprio desenvolvimento. O autor explica ainda a relacéo
producdo e consumo e ressalta que ndo existe separacdo entre producdo e
consumo, pois se constituem em uma relacdo dialética. E o consumo que estimula a
producéo a partir do momento em que os produtos de consumo tém fim, a producao,
por sua vez, cria formas desses produtos serem consumidos.

Nessa perspectiva, o0 consumo estimulado pelo capitalismo esta associado ao
progresso emergente da sociedade e o0s seus efeitos ao meio ambiente, se
constituindo, assim, em um problema mundial. Desta forma, ao fazermos uma
retrospectiva histérica, pode-se perceber que suas raizes estdo vinculadas a
Revolucao Industrial, mas seu apogeu deu-se a partir do American Way Of Life (jeito
americano de viver), periodo em que os Estados Unidos (EUA) se tornaram uma
poténcia mundial.

O éxito nas terras americanas permitiu a exportacdo agricola e industrial para
0s paises da Europa, com a garantia de lucros exorbitantes atrelados a pds-guerra.
A cultura também passou a ser difundida através da literatura, cinema, arte e a
musica. Desta maneira 0s norte-americanos passaram a também exportar o seu
modo de vida, representado pelo consumo dos produtos industrializados.

Esse processo teve como resultado a superproducdo que, sem mercado
consumidor, as fabricas ficaram com grande estoque gerando a crise econémica
1929. Assim, a economia americana precisou ser replanejada.

Como estratégia para transpor a crise, 0 governo americano implantou
programas para facilitar o crédito. Objetivando, assim, ampliar o consumo e,
consequentemente, a producdo e como resultado, emergiu duas probleméticas uma
econdmica e outra ambiental.

Para Harvey (2003), a disseminacdo do consumo, estimulado pelo
consumismo e pelo modo de vida das formas culturais estadunidense proporcionou

contribui¢cdes, de forma globalmente, para o acumulo de capital.
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Nessa perspectiva, as questbes ambientais estdo relacionadas ao
consumismo exagerado da sociedade planetéaria. Consequentemente, acarretando
problemas sociais, culturais e econémicos. Assim, é indispensavel uma modificacao
urgente no comportamento humano. Pode-se referir que a principal estratégia &
desenvolver agcbes na escola com o intuito de promover o desenvolvimento de
atitudes e habilidades necessérias a preservacao e melhoria da qualidade de vida.
Ultrapassando os muros da escola, de modo que promova reflexdes e mudancas
comportamentais no seu entorno.

Considerando a relacdo do ser humano com o meio que, atualmente, se
manifesta de maneira desequilibrada, dominadora e exorbitante, a Educacao
Ambiental preconiza o0 desenvolvimento de um trabalho de compreenséo,
sensibilizacdo e acao diante da fundamental relacdo integradora do ser humano com
a natureza.

Compreende-se ser possivel o desenvolvimento de atividades de EA na
escola. Visto que o ser humano é parte integrante dos processos naturais. Assim, ao
trabalhar essa integracdo, o professor contribui para desconstruir a nocdo de
dominagdo do ser humano sobre o meio ambiente. Valorizando, assim, as
possibilidades de atitudes individuais e o agir consciente. Compreendendo desta
forma que os atos individuais terdo repercussdo no todo (unidade ser
humano/natureza). Potencializando, assim, o entendimento da importancia das
acOes coletivas na direcdo de um processo de constru¢cdo da educacéo ecoldgica
(GUIMARAES, 2003).

Nesse contexto, Loureiro (2014) assegura que a EA, além de atuar no plano
das ideias e da transmissdo de informacdes, intervém também no processo de
sensibilizacdo. Apresentando como caracteristica 0 compromisso com o outro e com
a vida.

Assim, o0s problemas ambientais vivenciados pela populacdo global
necessitam, urgentemente, de mudancas da sociedade a fim de viabilizar a
superacdo das injusticas ambientais, desigualdade social e a apropriagdo dos
recursos naturais como objeto de exploracdo e consumo.

Por outro lado, chama-se atencdo a maneira como estas questdes sao
tratadas em nivel global em que prioriza os interesses dos paises do continente
norte-americano em desvantagem aos do Sul. Outro aspecto € que as preocupacdes

também sdo diferentes, pois as do hemisfério Sul s&o mais imediatas e relacionadas
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as politicas que possibilitam o acesso aos bens de cidadania (saude, educacéo,
habitagdo, seguranca alimentar etc.) e essas ndo tém relevancia para os paises
desenvolvidos. Assim, “A invisibilidade das questdes ambientais dos paises do Sul
esta relacionada a relacdo de poder Norte-Sul que define quem estabelece a agenda
ambiental global” (RABELO, 2014, p. 106).

Essa divergéncia de realidade e interesses contribui para o aparecimento e
crescimento da sociedade de risco (BECK, 2010). O autor adverte que 0s riscos
estdo em todas as dimensdes da vida. Todos corremos riscos. E uma sociedade que
equaliza a todos, mas nao implica que iguale todos. Possibilitando, assim, impactar
geracfes de espécies. Ou seja, “Além dos riscos ecolbgicos, assiste-se a uma
precarizacdo crescente e massiva das condicbes de existéncia, com uma
individualizacdo da desigualdade social e de incerteza quanto as condi¢cdes de
emprego, tornando-se a exposi¢cao aos riscos generalizada” (MENDES, 2015, p. 23).

Portanto, pode-se dizer que a sociedade vive uma crise ambiental decorrente
das consequéncias das a¢des humanas que coloca a vida no planeta em risco.
Esses efeitos colaterais das atividades humanas, sobre o meio ambiente, estéo
relacionados ao poder do capital em agravo ao atendimento das necessidades
humanas, que ndo consideraram a sustentabilidade socioambiental. Pois “nunca
houve tanto poder ligado com tdo pouca orientacdo para seu uso. Precisamos mais
de sabedoria quanto menos cremos nela” (JONAS, 2006, p. 36).

Corroborando, Jonas (2006) ainda acrescenta que 0s imperativos éticos
tradicionais séo insuficientes diante as dimensdes atuais do agir coletivo. Para o
autor, a ética tradicional ndo tem elementos para discutir sobre a agcdo humana com
0 meio na contemporaneidade. Assim sendo a Educacdo Ambiental é considerada
um instrumento para enfrentamento da crise ambiental e da ética almejando o
engajamento de forma permanente o0s valores sociais, as atitudes e
comportamentos.

Essa educacédo considera a dimenséo ética de responsabilidade e de cuidado
com o planeta e com a humanidade. E uma educac&o que faz o sujeito descobrir-se
cuidador do planeta e querer transformar as relagbes de poder desigual (BOFF,
1999) e radicalizar a democracia, 0 que significa intensificar a sua tensdo com o
capitalismo (SANTOS, 2016, p. 139).

Assim, tem-se buscado estratégias de ensino que estimulem e potencializem

mudancas de atitudes. E nessa direcéo que o ensino formal deve atuar discutindo os
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problemas ambientais, chamando a atencédo para a responsabilidade individual e
coletiva na resolucdo desses problemas.

Assim, a implantacdo da EA no ensino formal deve levar em consideracao
duas dimensbes, a formacdo dos educadores e a formacdo do aluno numa
perspectiva de uma educacdo libertadora que é ligada ao processo de superacéo da
compreensao ingénua da realidade para uma visao critica que possibilita o sujeito se
libertar da dominacdo de sua consciéncia (FREIRE, 1996). Nessa perspectiva, o
educador através do diadlogo apresenta temas geradores que estimula a criatividade
dos educandos a partir da sua realidade.

Na direcdo de trabalhar uma Educacdo Ambiental problematizadora, vérias
escolas passaram a desenvolver projetos de Educacdao Ambiental. A aprovacao da
lei n. 9.795, de 27 de abril de 1999 e do seu regulamento, o Decreto n. 4.281, de 25
de junho de 2002 que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA),
potencializou ac¢des que educadores e professores ja faziam antes da
implementacdo da lei e possibilitou que as escolas que ndo faziam Educacao
Ambiental comecassem a refletir sobre a tematica e tratar nos seus planos
pedagdgicos (BRASIL,1999, p. 24-30).

A Lei n. 6.938, de 31/8/1981, que institui a Politica Nacional de Meio
Ambiente, também evidenciou a necessidade de fortalecer essa dimenséo
pedagogica: "[...] Educacdo Ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a
educacdo da comunidade, objetivando capacita-la para participacdo ativa na defesa
do meio ambiente” (artigo 2°, inciso X) (BRASIL,1981, p.68-82).

Ja na Constituicdo Federal de 1988, a Educacdo Ambiental é expressa como
direito e componente essencial para a qualidade de vida ambiental, tendo o Estado o
papel de promové-la em todos os niveis de ensino (art. 225, 81° inciso VI)
(BRASIL,1988).

Na Lei de Diretrizes e Bases n. 9.394/96 atualizada em 2017, existem poucas
mencdes a questdo ambiental. A referéncia é feita no artigo 26, onde tem expresso
gue os curriculos do ensino fundamental e médio devem abranger, obrigatoriamente,
“[...] o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente da Republica Federativa do Brasil”. No artigo 32, inciso Il do mesmo
documento, indica a necessidade de “[...] compreensao ambiental natural e social do
sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade” (BRASIL,1996).
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No Plano Nacional de Educacao (PNE) de 2014-2024, consta como diretriz
promocao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental. (BRASIL, 2014).

Em 2012 foi aprovado o Parecer do Conselho Nacional de Educacao
(CNE)/Conselho Pleno (CP), n. 08, de 06 de margo de 2012 e homologado pelo
Ministro da Educacé&o, no Diario da Unido de 30 de maio de 2012, estabelecendo as
Diretrizes nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (EDH) e incluiu os
direitos ambientais e definiu que a educacdo para a cidadania/sustentabilidade
socioambiental € um dos principios da educacdo em direitos humanos (BRASIL,
2012).

A EDH visa instigar o respeito ao ambiente publico. Sendo considerado um
bem comum e que todos possam ter acesso, “[...] deve estar comprometida com o
incentivo e promocdo de um desenvolvimento sustentavel que preserve a
diversidade da vida e das culturas, condi¢do para a sobrevivéncia da humanidade de
hoje e das futuras geragées”.!

O cumprimento dessa pratica pedagdgica, de carater humano e ambiental,
na direcdo de propiciar uma transformacéo individual, coletiva, e social a partir da
Educacdo Ambiental. Implicando em uma relagdo envolvendo as motivagdes e os
valores dos professores e de seus alunos.

Dessa forma considera a historia de vida docente e a existéncia de um
trabalho em Educacdo Ambiental na escola associada a pratica de gestédo
democrética, que amplia a discussao e a construcdo coletiva do projeto pedagdgico
da escola e um planejamento que contemple a interdisciplinaridade e a
transversalidade de temas, bem como a articulacdo com a comunidade (AZEVEDO,;
FERNANDES, 2010).

Partindo desses argumentos, a presente pesquisa é fruto de inquietacdes
surgidas durante a atuacdo da pesquisadora na educagdo basica e no
desenvolvimento de projetos de EA em escola publica. Momentos em que foi
possivel refletir com os demais educadores os problemas ambientais e a importancia
da EA no contexto escolar. Sobretudo, o desenvolvimento de projetos de EA a partir

dos componentes curriculares de forma transversal que respondam as necessidades

1 BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Diretoria de Curriculos e
Educacao Integral. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Béasica. Brasilia: MEC, SEB,
DICEI, 2013, p. 523.
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da comunidade escolar. Relacionando-os com o contexto local e global numa

perspectiva critica, cultural, politica e social.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

Compreender como a Educacdo Ambiental é vivenciada em uma escola
publica de Caruaru, tendo como base a abordagem de trabalhos por projetos no

ensino de ciéncias.

2.2 Objetivos especificos

a) Investigar a concepcdo de Educacdo Ambiental do gestor da escola,
professores e alunos;

b) Analisar o enfoque de Educagdo Ambiental em livros didaticos de ciéncias do
ensino médio e no Projeto Politico Pedagdgico da escola investigada;

c) Identificar a relacdo entre Educacdo Ambiental na escola publica e as
politicas publicas educacionais presentes em documentos oficiais;

d) Analisar a utilizagdo dos Projetos de Educagdo Ambiental no ensino de

ciéncias em Escola Publica de Caruaru-PE.

A dissertacao esta estruturada em trés capitulos. No primeiro, apresentam-se
a trajetoria e o conceito da Educacdo Ambiental; EA e os documentos oficiais; as
concepcdes e abordagens de Educacdo Ambiental e sua dimensao politica e o
trabalho com projetos com as teméaticas ambientais no ensino de ciéncias; no
segundo capitulo descreve-se o caminho da pesquisa, a questdo norteadora com o
pressuposto da pesquisa, 0s sujeitos participantes da pesquisa, 0s instrumentos da
pesquisa com o detalhamento dos procedimentos para a realizacdo da pesquisa e
das anélises de dados. No terceiro capitulo sdo apresentados os resultados e as

discussbes desse estudo e em seguida as consideragdes finais.
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3 A EDUCACAO AMBIENTAL

Ultimamente muito se tem discutido sobre educacdo e meio ambiente,

havendo um consenso na sociedade que existem problemas graves relacionados a
guestdo ambiental. Entretanto, os discursos e acbes geralmente mudam apenas o
palco (escolas, comunidades, unidades de conservacao, empresas, religibes, setor
publico, meios de comunicacdo). Tais acbes levam a reflexdo e a busca de
encontrar formas alternativas para contribuir na melhoria da realidade socio-
econdbmico-ambiental local, na direcdo de promover processos de uma educacao
voltada ao meio ambiente. No capitulo, buscar-se-a, de forma objetiva, apresentar a
trajetoria histérica da Educagdo Ambiental no Mundo e no Brasil, bem como o seu

conceito.

3.1 As conferéncias internacionais de educacdo ambiental

No periodo entre 1760 e a algum momento entre 1820 e 1840 teve inicio 0s
avancos tecnoldgicos, frutos da Revolucdo Industrial, em que a producao de objetos
de consumo em larga escala teve como principal efeito o acimulo de residuos no
meio ambiente provinientes da industrializacdo (LOUREIRO, 2016). No entanto,
apenas nos anos 1960 a questdo ambiental passou a ter destaque na sociedade
global. O capitalismo ao valorizar o acumulo de bens materiais acima de melhorias
sociais instigou a mobilizagcdo e a contestacdo social, onde a contracultura e os
movimentos pela paz e pela ecologia caracterizavam todo o periodo (LOUREIRO,
2014).

Inicialmente a crise ambiental da década de 1970 é originada e vivenciada
em varios eventos, dentre 0s quais : a) a contaminacédo do ar em Londres e Nova
York, entre 1952 e 1960; b) intoxicagdo com mercurio em Minamata e Niigata, entre
1953 e 1965 que tiveram vitimas fatais; c) diminuicdo da vida aquética em diversos
lagos dos Estados Unidos; d) a morte de aves provocada pelos efeitos secundarios
do DicloroDifenilTricloroetano (DDT) e outros pesticidas e; e) contaminacdo do mar
causada pelo naufragio do petroleiro Torrei Canyon, em 1966 (MEDINA, 1997).
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Em 1962, Raquel Carson publica o livro Primavera Silenciosa que se constitui
em um alerta sobre os problemas ambientais, devido ao uso de pesticidas quimicos.
O livro desencadeou um debate sobre os agrotdéxicos e a responsabilidade da
ciéncia e os limites do progresso tecnologico. A industria quimica ndo gostou das
reflexdes e alerta da autora e combateu duramente a obra (LEAR, 2010, p. 11). “[..]]
€ inegavel que Primavera silenciosa foi um acontecimento comunicacional que
mudou o mundo. A essa obra tem sido atribuida nada menos que a fundacao do
movimento ambientalista moderno” (BRONZI, 2013, p. 208).

Os documentos surgidos destes espacos de discussbes focavam,
principalmente, a relagdo homem/natureza. Por outro lado, apesar de serem
importantes, foram poucos disseminados ou colocados em pratica.

Corroborando com os aspectos historicos da EA, Dias (2004) afirma que, o
marco histérico das discussfes sobre o Meio Ambiente foi a realizacdo em 1972, em
Estocolmo, na Suécia, da Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Ambiente
Humano, que reuniu representantes de 113 paises. E interessante destacar o

principio 19 da Declaracéo de Estocolmo:

E indispensavel um esforco para a educagdo em questdes ambientais,
dirigida tanto as geracfes jovens como aos adultos e que preste a devida
atencdo ao setor da populacdo menos privilegiado, para fundamentar as
bases de uma opinido publica bem informada, e de uma conduta dos
individuos, das empresas e das coletividades inspirada no sentido de sua
responsabilidade sobre a protecdo e melhoramento do meio ambiente em
toda sua dimensdo humana. E igualmente essencial que os meios de
comunicacdo de massas evitem contribuir para a deterioracdo do meio
ambiente humano e, ao contréario, difundam informacao de carater educativo
sobre a necessidade de protegé-lo e melhora-lo, a fim de que o homem
possa desenvolver-se em todos os aspectos (UNESCO, 1972, p. 5).

Este encontro foi uma consequéncia da repercusséo do trabalho do Clube de
Roma - grupo formado por 30 especialistas de varios paises para discutir a
emergente crise ambiental apresentando como resultado um relatério intitulado
“Limites do Crescimento”, apontando o colapso da humanidade como consequéncia
do aumento do consumo mundial (DIAS, 2004). Projetando, também, o fim do
crescimento, como forma de barrar o avango da probleméatica ambiental.

O referido documento chama a atencéo para o descompasso entre 0 modelo
de desenvolvimento instalado e a proposta de crescimento zero. Assim, a
Conferéncia de Estocolmo, em 1972, surgiu como a possibilidade de se discutir essa

e outras questdes relacionadas a problematica ambiental. Diante disso, surgiu e
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criou-se o Programa das Nagbes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA). Além
disso, essa Conferéncia também gerou a recomendagdo 96 que destaca a
necessidade de se trabalhar as questbes ambientais por meio da educacao

focalizando o seu carater interdisciplinar.

O processo de institucionalizacdo da educacdo ambiental no governo
federal brasileiro teve inicio em 1973, com a criagdo, no poder executivo, da
Secretaria Especial do Meio Ambiente, vinculada ao Ministério do Interior. A
SEMA estabeleceu como parte de suas atribuigdes, “o esclarecimento e a
educacédo do povo brasileiro para o uso adequado dos recursos naturais,
tendo em vista a conservagao do meio ambiente”, e foi responsavel pela
capacitacdo de recursos humanos e sensibilizacéo inicial da sociedade para
as questdes ambientais (BRASIL, 2003, p. 12).

A partir dai, as discussdes sobre Educacdo Ambiental foram desencadeadas
(até a Conferéncia de Estocolmo, ndo se falava de Educacdo Ambiental), e os
acordos reunidos nos Principios de Educacdo Ambiental, estabelecidos pelo
Seminario realizado em Tammi em 1974, pela Comissao Nacional Finlandesa para a
UNESCO (MEDINA, 1997).

Assim, o Programa Internacional de Educacdo Ambiental foi fundado em
1975, com sede no Chile. A UNESCO e o PNUMA no periodo de 1973 a 1975
promoveram varios seminarios e oficinas em varios paises culminando com o
Seminario Internacional de Belgrado sobre Educacdo Ambiental, resultando na Carta
de Belgrado (DIAS, 2004).

A carta de Belgrado analisou a situacdo ambiental global, os objetivos da
Educacdo Ambiental (consciéncia, conhecimento, atitudes, aptidées, capacidade de
avaliacdo e participacao), o publico-alvo e as diretrizes basicas dos programas de
Educacdo Ambiental. Destacou como meta ambiental melhorar as relagdes
ecoldgicas, como as do homem com a natureza e as dos homens entre si. Como
meta da Educacdo Ambiental, destaca que é necessario:

Garantir que a populacdo mundial tenha consciéncia do meio ambiente e se
interesse por ele e por seus problemas conexos e que conte com oS
conhecimentos, atitudes, motivagdo e desejos necessarios para trabalhar
individual e coletivamente na busca de solu¢cdes dos problemas atuais e

para prevenir os que possam aparecer (LEITE; MININNI-MEDINA, 2001, p.
23).

E importante ressaltar que a Educacdo Ambiental emerge no Brasil antes da
sua institucionalizagdo pelo governo federal, uma vez que no inicio dos anos de

1970 existia um movimento que se une as lutas pela democracia no contexto do
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regime militar (BRASIL, 2007). Esse ambientalismo emerge através da atuacao
isolada de docentes, alunos e escolas, e “de pequenas acbes de organizacdes da
sociedade civil, de prefeituras municipais e governos estaduais, com atividades
educacionais direcionadas a recuperacdo, conservacdo e melhoria do meio
ambiente” (BRASIL, 2007, p. 13).

Os fundamentos da Educagédo Ambiental no mundo foram definidos e aceitos
a partir de 1975, afirmando que certos conceitos e categorias teérico-metodologicas
passaram a ser tdo comuns e recorrentes na fundamentacdo dos projetos,
programas e acgdes que se esvaziaram de sentido (LOUREIRO, 2014).

Em 1977, foi realizada a | Conferéncia Intergovernamental em Thbilisi, na
Gedrgia. O documento produzido pela referida conferéncia destaca a necessidade
de considerar o meio ambiente em sua totalidade (natural, artificial, ecolégico,
tecnoldgico, social, legislativo, cultural e estético), através de um processo continuo
permanente e interdisciplinar com participacdo ativa da sociedade na prevencédo e
na solucdo de problemas ambientais, entre outras recomendacdes (LOUREIRO,
2014).

E considerado um evento importante para efetivar a Educacdo Ambiental e
retne orientagdes fundamentais para a construcdo do marco teérico da Educacéo
Ambiental. A concepcao de meio ambiente é ampliada.

O conceito de meio ambiente envolve uma série de aspectos da existéncia
humana - naturais, construidos e sociais — e que 0s elementos sociais
constituem um conjunto de valores culturais, morais e individuais, assim

como de relag@es interpessoais nas esferas do trabalho e das atividades de
lazer (UNESCO, 1977, p. 4).

A Conferéncia de Thilisi definiu que a Educacdo Ambiental é fundamental
para uma educacdo global orientada para a resolucédo dos problemas, pois esses s0
poderdo ser resolvidos ou minimizados através da participagédo ativa de todos, seja

na educacéo formal e nao-formal, em favor do bem-estar da sociedade planetéria.

A Educacao Ambiental, bem compreendida, devera constituir uma educacao
geral permanente que reaja as mudancas produzidas num mundo em rapida
evolucdo. Essa educagdo deverd preparar o individuo através da
compreensdo dos principais problemas do mundo contemporaneo,
proporcionando-lhe os conhecimentos técnicos e as qualidades necessarias
para desempenhar uma funcdo produtiva que vise melhorar a vida e
proteger o ambiente, valorizando os aspectos éticos (UNESCO, 1977, p. 1).
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Ao adotar um enfoque global e interdisciplinar, a Educagdo Ambiental
reconhece a existéncia de uma interdependéncia entre 0 meio natural e 0 meio
artificial, conclama aos Estados-Membros (governos) para incluir em suas politicas
de educacdo medidas na direcdo de incorporar conteudos, diretrizes e atividades
ambientais, bem como a promocéo de intercambio de experiéncias, investigacao,
documentacdo e materiais, servicos de formacdo a disposicdo dos docentes e
especialistas de outros paises. Sugere ainda ha Recomendacéo 3, que 0S governos
tomem medidas apropriadas com o objetivo de “[...] atribuir a escola um papel
determinante no conjunto da Educacdo Ambiental e, com este objetivo, organizar
uma acao sisteméatica na educacao primaria e secundaria” (UNESCO, 1977, p.6).

Assim, a educacdo Ambiental é vinculada a uma viséo critica da realidade. O
documento destaca que para a Educacdo Ambiental realizar as suas funcdes, deve
vincular os processos educativos com a realidade, de modo a estruturar suas
atividades em torno dos problemas concreto das comunidades, tratando-os numa
perspectiva interdisciplinar que permita uma compreensdo dos problemas
ambientais.

A Conferéncia de Thilisi chama atencdo também para a importancia da
relacdo natureza-sociedade, o que posteriormente veio influenciar, na década de
1980, a origem da vertente socioambiental da Educagdo Ambiental. A sociedade
global despertou para a questdo ambiental, sobretudo a populacdo com o maior
nivel educacional, estimulada por meio de livros, filmes e meios de comunicacao.
Nesse contexto merece destacar o papel das Organiza¢cdes Nao-Governamentais
gue desenvolveram acdes que possibilitaram a sociedade uma melhor compreensao
da crise ambiental.

Nesse sentido, por ter sido na década de 1980 que o mundo vivenciou uma
crise econOmica profunda produzindo impactos no ambiente e agudizou o0s
problemas ambientais. (SIEBERT, 2009). A perspectiva dos anos de 1980 foi a de
globalidade dos fendmenos ecoldgicos e as interrelacdes entre economia e ecologia
gue evidenciou a necessidade de adotar um sistema de contabilidade ambiental e a
identificacdo de novos indicadores de bem-estar social e econémico (BELLEN,
2004).

O Decreto n. 88.351/83, que regulamenta a Lei n. 226/87, do conselheiro
Arnaldo Niskier, determina a inclusdo da Educacdo Ambiental nos

curriculos escolares de 1° e 2° graus. Esse parecer recomenda a incorporacdo de
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temas ambientais da realidade local compativeis com o desenvolvimento social e
cognitivo da clientela e a integracdo escola-comunidade como estratégia de
aprendizagem. (MEDINA, 1997).

Outro evento importante para a definicdo do marco conceitual da Educacéo
Ambiental é o documento intitulado Estratégia Internacional de Acdo em Matéria de
Educacdo Ambiental para o Decénio de 90, aprovado pelo Congresso Internacional
sobre a Educacdo e Formacdo Relativas ao Meio Ambiente, realizado em Moscou,
URSS, em 1987, promovido pela UNESCO (DIAS, 2004).

Segundo Medina (2001), este documento enfatiza a necessidade de atender
prioritariamente a formacdo de recursos humanos nas areas formais e ndo-formais
da Educacdo Ambiental e na inclusdo da dimensdo ambiental nos curriculos de
todos os niveis de ensino. E apresentado em nove secbes correspondendo cada

uma a um aspecto importante da educacéo e da formacéo ambiental:

a) acesso a informacéo;

b) investigacdo e experimentacao;

c) programas educacionais; e materiais didaticos;

d) formacao de pessoal;

e) ensino técnico e profissionalizante;

f) educacgéo e informacéo do publico;

g) ensino universitario; e

h) cooperagéo internacional e regional. (LEITE; MININNI-MEDINA, 2001, p.
33).

Medina (2001), ainda afirma a conferéncia com o objetivo de promover a
Educacdo Ambiental por meio do desenvolvimento do curriculo e materiais didaticos

estabeleceu as seguintes prioridades de agao:

v Intercambio de informagbes sobre desenvolvimento do curriculo — fator
essencial para concentrar e racionalizar as atividades encaminhadas para
generalizar a Educacdo Ambiental em escala mundial;

v' Elaboragdo de um modelo curricular dindmico e adequado as
transformacdes;

v Intensificar a inclusdo da Educacdo Ambiental nos diversos graus e
categorias de ensino;

v/ Capacitacdo dos docentes;

v' Desenvolvimento de novos recursos didaticos — para organizar 0s
conhecimentos necessarios de maneira que sejam mais representativas
as questbes ambientais;

v' Promogédo da avaliagdo formativa dos curriculos existentes e de suas
modificacdes;

v Produzir um inventario critico dos enfoques, métodos e instrumentos de
avaliacdo aplicados aos diferentes contextos, prever os instrumentos de
avaliagdo na aplicacé@o de todos os curriculos e na utilizagdo de material
didatico (LEITE; MININNI-MEDINA, 2001, p. 33-34).
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Ficou definido que os conteudos de Educacdo Ambiental devem ter um
tratamento mais integral. Assim, € proposta consensual a convergéncia dos diversos
aportes disciplinares concretizado no conceito de transversalidade em que os temas
ambientais perpassam todas as disciplinas, logo s&o tratados de forma
multidisciplinar.

No Brasil foi estabelecido em 1981, a inclusdo da Educacdo Ambiental em
todos os niveis de ensino, objetivando formar sujeitos com capacidade para
participar de forma ativa na defesa do meio ambiente. Nessa direcdo, em 1985, o
Ministério da Educacgéo (MEC) através do Parecer 819/85 refor¢cou a necessidade de
nos incluindo 1° e 2° anos do Ensino Médio conteldos ligados a ecologia na direcdo
de contribuir na formacdo de uma consciéncia ecologica do futuro cidadao
(LOUREIRO, 2014).

Em 1986, o Brasil realizou o | Curso de Especializacdo em Educacao
Ambiental, realizado pela Universidade de Brasilia (GIESTA, 2013). O
desenvolvimento da Educacdo Ambiental encontrou desafios nas décadas de 1970 e
1980 considerando o contexto politico e econbmico, visto que a discussdo e
protecdo sobre temas ambientais eram entendidos e tratados como entraves para o
crescimento econdmico.

A ConstituicAdo Brasileira de 1988 também reforca a necessidade da
Educacdo Ambiental e enfatiza que o meio ambiente ecologicamente equilibrado e
essencial a qualidade de vida é um direito de todos e sua defesa é dever ndo
somente do poder publico, como também da coletividade. Estabeleceu também a
defesa do meio ambiente como um dos principios a serem observados para as
atividades econbmicas em geral e incorporou o conceito de desenvolvimento
sustentavel no Capitulo VI em seu Art. 225, o qual é dedicado ao meio ambiente:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao

Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para os
presentes e futuras geracfes (BRASIL, 1988).

Em 1992, de acordo com Loureiro (2014), ocorreu a Conferéncia Oficial Rio
92, conhecida também como Rio-92 e Cupula da Terra, em que foi lancado o
Tratado de Educacdo Ambiental para as Sociedades Sustentaveis, além da

responsabilidade global sobre a vida no planeta terra. Outro fato importante foi a
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criacdo, neste mesmo ano do Ministério do Meio Ambiente (MMA) e os Nucleos de
Educacdo Ambiental do Instituto Brasileiro de Meio Ambiente (IBAMA).

O documento da Rio-92 reafirmou a Declaracdo de Estocolmo e reforca a
necessidade de considerar as questdes educacionais como fundamentais para a
preservacdo dos recursos naturais e para criar uma nova ética ambiental do
desenvolvimento. O principal resultado da Rio-92 foi a Agenda 21 (DIAS, 2004).

A Agenda 21 é um documento que apresenta uma proposta de acéo para 0s
préximos anos. De acordo com Brasil (1992), O documento busca assegurar o
acesso universal ao ensino bésico, de acordo com as recomendacdes da
Conferéncia de Educacdo Ambiental (Thilisi, 1977) e da Conferéncia Mundial sobre
Ensino para Todos: Satisfacdo das Necessidades Béasicas de Aprendizagem,
realizada em Jomtien, na Tailandia em 1990. A educacdo na Agenda 21 é
apresentada no capitulo 36 - Promocgdo do Ensino, da Conscientizacdo e do
Treinamento:

O ensino, o aumento da consciéncia publica e o treinamento estdo
vinculados virtualmente a todas as areas de programada Agenda 21 e ainda
mais proximas das que se referem a satisfagdo das necessidades bésicas,
fortalecimento institucional e técnica, dados e informagéo, ciéncia e papel
dos principais grupos. Este capitulo formula propostas gerais, enquanto que
as sugestodes especificas relacionadas com as questdes setoriais aparecem
em outros capitulos. [...] As areas de programas descritas neste capitulo
sdo: (a) Reorientacdo do ensino no sentido do desenvolvimento sustentavel;

(b) Aumento da consciéncia publica; (c) Promocao do treinamento (BRASIL,
1992, p. 429).

Como se trata de um documento programatico, ndo apresenta detalhe tedrico
dos conceitos. O documento leva a entender que a educacdo para o
desenvolvimento sustentavel se resume a processos pedagogicos diferentes e
complementares:
Conscientizacdo, entendida como compreensdo das relagcdes entre
sociedades humanas e a natureza, entre meio ambiente e desenvolvimento,
entre os niveis global e local;
Comportamento, visto como desenvolvimento de atitudes menos

predatérias e de habilidades técnicas e cientificas orientadas para a
sustentabilidade (LEITE; MININNI-MEDINA, 2001, p. 41). Grifos das autoras

Assim, a Agenda 21 propbe valores educacionais visando promover o
desenvolvimento sustentavel. Cujo os valores que a sustentam s&o: a) cooperacao

entre paises de diferentes niveis de governo, nacional e local e entre os diversos
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segmentos e atores sociais; b) igualdade de direitos e fortalecimento dos grupos
socialmente vulneraveis ou em desvantagem relativa, ou seja, incluir todos os
grupos sociais politicamente vulneraveis, como criangas, jovens, idosos, pessoas
com deficiéncia, mulheres, populacdes tradicionais, buscando para esses grupos a
igualdade de direitos e de participacdo; c) democracia e participacdo, a Agenda 21 é
entendida como um instrumento para reforcar os ideais democréticos; d)
sustentabilidade como uma ética, a sustentabilidade serve como eixo ao termo
desenvolvimento sustentavel; e) globalizacdo positiva, a Agenda 21 como uma
agenda positiva da globalizacdo na medida em que procura respostas e solucgdes
para a crise ambiental e crise civilizatéria que afeta toda a populagdo do planeta e
reorienta a sociedade planetaria no sentido da sustentabilidade é tarefa de todos
(LEITE; MININNI-MEDINA, 2001).

Estabelece, assim, a no¢do de que ndo havera sustentabilidade ambiental
sem a sustentabilidade social. E essa caracteristica indissociavel que implica uma
ética na qual a sustentabilidade pode ser alcancada e implica em criar e implementar
acOes em escala planetaria de combate a pobreza, & intolerancia e novas formas de
solidariedade;

Em dezembro de 2015 aconteceu um importante evento organizado pela
Organizagcédo das Nagbes Unidas (ONU), em Paris: a Conferéncia do Clima. Neste
encontro, representantes de paises industrializados e em desenvolvimento
prometeram empenhar-se no controle e na reducdo da emissdo de gases
responsaveis pelo efeito estufa. O acordo recebeu a assinatura de representantes
de 195 paises. O propésito foi que os paises diminuam as emissfes toxicas
responsaveis pelo aquecimento global. Tratado este que comecara a vigorar a partir
de 2020 (BRASIL, 2016).

A Educacdo Ambiental em consonancia com as politicas publicas de ensino
sao norteadoras dos curriculos escolares e da acdo docente, para tanto as tematicas
ambientais no ensino formal precisam ser abordadas de forma integradora,
interdisciplinar e continua em todos os niveis de ensino, assim como afirmam os

documentos oficiais.


https://www.biologiatotal.com.br/blog/saiba-tudo-sobre-a-conferencia-do-clima-cop-21-em-paris.html
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3.2 Educacgao ambiental e documentos oficiais de ensino

Cronologicamente, no Brasil, s6 a partir da década de 80, precisamente em
1981 foi elaborado o primeiro documento oficial brasileiro sobre a Educacéo
Ambiental “Projeto de Informagdes sobre Educagdo Ambiental” e a Lei n. 6938 de
31 de agosto, (alterada pela Lei n°® 7.804, de 18 de julho de 1989), porque foi
embasada nos incisos VI e VIl do Art. 23 e no Art. 225 da Constituicdo Federal
(1988), que dispde sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA) um marco
legal para todas as politicas publicas de meio ambiente (BRASIL, 1999).

A PNMA foi apropriada como uma politica firme, fundamental e de longo
prazo, regulamentando uma nova perspectiva, visto que o meio ambiente passou a
ser entendido como sistema ecolégico integrado. Antes cada estado ou municipio
tinha autonomia para eleger as suas diretrizes politicas referentes ao meio ambiente
de forma totalmente soberano (DIAS, 2004).

Desse modo, a partir da PNMA buscou-se estimular a construcéo de politicas
ambientais mundiais com conteudos semelhantes, ou seja, como 0s objetivos, os
encaminhamentos e as diretrizes estabelecidas na lei, vislumbrando implementacéo
de acOes mais efetivas e eficazes.

Nesse sentido é de responsabilidade dos instrumentos? de politicas publicas
ambientais a finalidade precipua de conduzir o cumprimento das estratégias
econdmicas e preservacao dos recursos ambientais de acordo com as diretrizes da
Lei n. 6.938, de 31 de agosto de 1981, que dispde sobre a Politica Nacional do Meio
Ambiente, em seu Artigo 2°, e suas disposi¢cdes e modificacdes posteriores que
contextualizam os instrumentos da PNMA (HAYASHI; SILVA, 2015). A lei n. 9.795,
de 27 de abril de 1999 que institui A Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA), diz que,

O poder publico é responséavel por promover a Educacdo Ambiental em
todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a preservacéo
do meio ambiente, entende-se por Educagao Ambiental [...] os processos
por meio dos quais o individuo desenvolve competéncias voltadas para
conservacdo do ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
gualidade de vida e a sustentabilidade (BRASIL, 1999).

2 “Os instrumentos de politica ambiental podem ser classificados em quatro tipos principais, embora
sejam comuns também instrumentos hibridos, com caracteristicas presentes em mais de uma
tipologia: i) instrumentos regulatorios ou de comando e controle (C&C); ii) instrumentos econémicos
(IEs) — de mercado ou incitativos; iii) instrumentos de cooperacdo e acordos voluntarios; e iv)
instrumentos de informacgédo” (MOURA, 2016, p. 111).



32

O PNEA assume o compromisso através do poder publico de proporcionar
por meio das politicas ambientais uma educacédo que contenha o fortalecimento de
uma Educacdo Ambiental democratica e transformadora. Na década de 1990, o
Ministério da Educacao e do Desporto (MEC) elaborou os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) em que fica expresso que o tema meio ambiente transpassa todo o
curriculo, devendo ser trabalhado de forma articulada entre as diversas areas do
conhecimento, de modo a proporcionar uma visdo ampla sobre o ambiente (BRASIL,
1999).

Zakrzevski e Sato (2007) destacam que o fato da EA esta na Constituicdo
Federal contribuiu para a sua institucionalizacdo, conectando a questao ambiental a

todos o0s outros conhecimentos. Para os autores:

[...] os PCNs procuram dar resposta as contradigdes entre a necessidade de
dar um espaco préprio ao estudo do Meio Ambiente e a natureza
intrinsecamente interdisciplinar e transversal dos conhecimentos que esta
propde. A proposta de temas transversais, além de modificar a organizagdo
tradicional do conhecimento e o funcionamento das instituicdes escolares,
deposita no professor a iniciativa de incorporar temas e desenvolver
atividades de natureza local, assim como de proporcionar articulagdes com
outras areas do conhecimento e com a realidade onde vivem os estudantes.
(ZAKRZEVSKI, SATO, 2007, p.126).

Os PCNs requisitam que a EA seja discutida no ambiente escolar,
proporcionando ao aluno compreender a sua necessidade no seu cotidiano, partindo
dos problemas e do ambiente local buscando sensibiliza-los sobre as questdes
ambientais. A Lei n. 9.795 de 27 de abril de 1999 que institui A Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, em seu Artigo 3° inciso | diz que:

O poder publico é responséavel por promover a Educacdo Ambiental em
todos os niveis de ensino e a conscientiza¢do publica para a preservacao
do meio ambiente [...] entendem-se por educacdo ambiental os processos
por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a

conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

O PNEA sinaliza a preocupacédo em promover a Educacdo Ambiental para o
contexto mais amplo da sociedade e assume 0 compromisso através do poder

publico de proporcionar por meio das politicas ambientais uma educagdo que



33

propicie o fortalecimento de uma Educag¢do Ambiental democrética e transformadora
para garantir uma melhor qualidade de vida para a populagéo.

A Educacdo Ambiental enquanto regulamento € orientada a estar inserida em
todos os niveis de ensino, € norteada através de uma perspectiva de tomada de
atitude com o intuito de transformar o modo de ser e agir do sujeito, com a finalidade
de intervir diretamente na sua formacao cidadad. Conhecer as concepcfes de EA é
importante para auxiliar os educadores na abordagem dessa tematica e assim,

contribuir na formacgédo de individuos mais critico.

3.3 Concepcdes e abordagens de educacdo ambiental e sua dimenséo politica

O Brasil apresenta uma infinidade de publicacdes e investigagbes com
relacdo a abordagem da EA nas escolas, objetivando colaborar para a melhoria no
campo da pesquisa, assim como também na promocdo de avanc¢os nas politicas
publicas voltadas a Educagdo Ambiental.

Tais estudos buscam a compreensdo de como se da a realizacdo das
atividades de EA no ambiente escolar, procurando entender o0s caminhos
metodoldgicos para superar os entraves que dificultam a realizacdo dessa
abordagem.

Corroborando, Carvalho (2012, p.55) afirma que “O surgimento de praticas
sociais e pedagogicas em torno da questdo ambiental como objeto de interesse
publico resulta de uma construgao historica recente”. Nesse sentido, compreender
este processo € fundamental no sentido de inferir como atua o docente em seu
exercicio pedagdgico.

Na visao de Loureiro (2006) o ambientalismo é:

concebido como um projeto realista e utépico de mdltiplas orientacdes, que
se inscreve na politica mundial, simultaneamente, como um posicionamento
de apropriacdo simbodlica e material que vai desde o questionamento da
sociedade industrial capitalista e das caracteristicas intrinsecas das leis de
mercado, até as iniciativas comportamentais ecologicamente corretas, tendo
como eixo analitico o processo de atuacdo humana no ambiente e a
discussé@o acerca da relagdo sociedade-natureza, visando a alcancar uma
nova base civilizacional (LOUREIRO, 2006, p.17).
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Nesse contexto, o agente modificador € o ser humano, e os problemas
ambientais contemporéneos séo provenientes dos fatores econémicos oriundos do
capitalismo e surgidos a partir do progresso tecnoldgico e avancos cientificos com
as benesses desse desenvolvimento distribuidos para uma camada exclusiva da
sociedade, com responsabilidades ambientais para toda a sociedade planetaria.

Loureiro (2006), ainda apresenta as multiplas compreensdes inseridas no
campo da questdo ambiental que podem ser identificadas em diferentes discursos e

acdes no nosso cotidiano.

de posturas anti-humanistas, ecocéntricas e individuais, as concepc¢des
coletivistas e racionalistas, possibilitando a formacdo de correntes distintas,
fundamentalistas, ecossocialista, compatibilista, zerista, verdes radicais,
dentre outras( Herculano, in Goldenberg, 1992) -, os ambientalistas fazem
criticas pertinentes e equivocadas a todas as linhas de pensamento
representadas na modernidade, absorvendo categorias que vado de
marxistas (Marx, Gramsci, Gorz, Goldsmith. O’Connor,Pepper,Marcuse,
Bahro, Dumont e outros) a pacifistas (Gandhi e Luter king), passando por
humanistas (Schweitzer e Dubos) e anarquistas (Bookchin e Proudhon), em
uma atitude de negacdo do modo de vida vigente(Simonnet, 1981)
(LOUREIRO, 2006, p.17).

Nota-se, dessa forma, que 0 processo de organizacdo dessas posturas e
suas implicagdes no campo da EA apresenta o discurso ambientalista como discurso
Unico, todavia dentro desse mesmo discurso conflitante diversas concepcdes
ambientalistas estdo presentes, influenciando as praticas sociais.

As pesquisas de O’Riordan (1989, apud PELICIONI, 2006), pioneiro nos
estudos das tendéncias ocidentais do Ambientalismo e da gestdo de recursos,
partem de duas perspectivas denominadas de “tecnocéntrica” e “ecocéntrica’,
tendéncia referenciada por diversos estudiosos dessa abordagem como: Eckersley
(1992); Fien (1995); Pepper (1995, 1996); Dryzec (1997) e Gough (1997).

Apresentando-se como sendo uma concepcgao tecnocéntrica um modelo de
sociedade que é capaz de resolver os problemas ambientais utilizando a tecnologia,
e defende que a sustentabilidade esta relacionada a permanéncia de todo capital
disponivel no planeta gerado pela producdo humana. Por outro lado, a concepcédo
ecocéntrica destaca a redistribuicdo da dominagcdo partindo de uma economia
descentralizada que garanta a justica e a participacdo social (BUSSINGUER,;
ABREU, 2013).
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Layrargues (2000,apud LOUREIRO, 2004), ressalta que essas concepcoes
estdo entrelacadas, e que em algumas situacées uma complementa a outra. SAUVE
(2005, p.17) afirma que existem dificuldades na classificacdo das proposicdes, na
medida em que “‘uma mesma concepg¢ao pode corresponder a duas ou trés
concepgoes diferentes, segundo o angulo sob o qual é analisada”. Nesse sentido,
essas concepcbes ambientais partem do contexto relacdo homem/natureza,
homem/cultura ou homem/natureza/cultura.

Inicialmente a Educacdo Ambiental era proposta como uma pratica
Naturalista/conservacionista, com o objetivo de promover uma nova sensibilizagcéo
do sujeito para com a natureza, na perspectiva do conhecer para cuidar.
Possivelmente como reflexo da crise ambiental atrelada a destruicdo da natureza,
nesse cenario o individuo observa apenas os aspectos naturais como algo que foi
assolado como também & pouca discussdo entre a relacao
homem/natureza/sociedade remetendo a uma visao naturalista/conservacionista de
meio ambiente.

Para Medina (1994):

[...] 0 ambiente se gera e se constréi ao longo do processo
histérico de ocupacéo e transformacao do espaco por parte de
uma sociedade. Portanto, surge como sintese histérica das
relac6es de intercambio entre sociedade e natureza (MEDINA,
1994, p.9).

Nesse sentido, ao tratarmos de concepc¢des, estaremos relacionando
guestBes tanto sociais como culturais, histéricas, politicas e éticas, e ndo apenas 0s
aspectos ecolbgicos/naturais.

Freire (2006) nos leva a refletir acerca da Educacdo Ambiental através de
uma concepc¢ao critica/ transformadora ao defender a educacdo como pratica da
liberdade, que vai de encontro a préatica da dominagdo com o individuo excluido,
alheio a sua existéncia no mundo e na sua historicidade, enquanto cidad&o. Essa
reflexdo que Freire preconiza corresponde a relagdo do homem e sua dependéncia
com o mundo.

Freire ainda afirma que (2006) “ndo ha educagdo fora das sociedades
humanas e ndo ha homem no vazio”, nesse sentido a educacédo ambiental deve ser
guestionadora e atuante na busca por um entendimento das relacdes entre ser

humano, natureza e sociedade.
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Capra corrobora afirmando que (2002, p. 21) “o ambiente ndo é composto por
seres isolados e sim por uma rede de relagdes interdependentes entre os elementos
dentre eles o homem, formando a teia da vida”.

Dessa forma, a escola demanda a necessidade de dialogar e dar condicdes
para que o0 sujeito se sensibilize e conscientize em relagcdo a sua existéncia no
mundo, podendo intervir através de praticas sociais transformadoras.

A concepcdo de uma Educacdo Ambiental transformadora remete a uma
teoria caracterizada pela humanizacao, libertacdo, problematizacdo considerando o
sujeito da aprendizagem como um sujeito critico e apresentando a capacidade de
compreender e construir coletivamente possibilidades de intervengdo e agir
conforme o contexto do problema.

Essas concepcdes sdo identificadas a partir das vivéncias, percepcdes e
formacao do sujeito, considerando também as alteragBes provocadas ao longo do

tempo pelo ambientalismo. .

3.3.1 Concepcéo naturalista/conservadora

Para Moraes (1997, apud LOUREIRO, 2012) ha diversos posicionamentos no
tratamento da abordagem dos problemas ambientais. Dentre eles: Por exemplo,
posicionamento que remete as concepg¢des do naturalismo centrado na relagdo com
a natureza com aspecto educativo, ignorando as relagdes sociais, ou seja, viver na
natureza e aprender com ela. Ao observarmos na pratica como se efetiva essa
concepcao, encontramos discursos como “plantar uma arvore”, “somos todos
natureza”.

O segundo situa-se no ambito do tecnicismo em que 0s problemas atuais sao
resolvidos através de técnicas e manejos da gestao dos recursos naturais. Segundo
0 ponto de vista educacional, a orientacdo tecnicista é caracterizada quando sugere
aos alunos que desenvolvam competéncias e habilidades em relacdo ao meio
ambiente sem a devida reflexao critica, ética e politica de suas imposic¢des historica,
sendo aplicada ao condicionamento e ao controle do comportamento.

Uma concepgao orientada pelas “teorias da produtividade, eficiéncia e
racionalidade” (SAVIANI, 2005a) Nesse sentido o tecnicismo tem caracteristica da

gestdo ambiental, podemos exemplificar ao adotarmos os 3Rs: Reduzir, Reutilizar e
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Reciclar, valorizando o comportamento e as atitudes ambientais voltadas a gestédo
ambiental.

A terceira concepcdo esta inserida no cenario do romantismo, apoiado por
agueles que buscam consagrar o Meio Ambiente. Nesta concepcdo integram o0s
conservacionistas e preservacionistas, obedecendo a comportamentos como “cuidar
da natureza é cuidar da vida”. Estas concepgdes, segundo Sauvé (1995) séo
percebidas durante o exercicio pedagodgico ou nas estratégias didaticas em que o
ambiente é percebido como: a natureza “algo apreciado e preservado”; um recurso
“de ser gerenciado”; um problema “algo para resolver, sem reflexdo”; um lugar para
se viver” cuidar do ambiente” e a biosfera “local para ser dividido”.

Por outro lado, Reigota (2006) aponta que as concepc¢des em relacdo ao
ambiente, ao qual ele nomeia como representacao social, identificadas no ambiente
escolar, podem ser categorizadas em: antropocéntrica e naturalista. A reflexao
antropocéntrica confirma a utilidade dos recursos naturais para a continuidade da
espécie humana. Enquanto que a visdo naturalista preconiza apenas 0s aspectos
naturais do meio ambiente.

Essas concepcbes apresentadas apontam aspectos naturalisticos. ldealizam
a educacdo ambiental através dos fundamentos ecol6gicos, conservacionista,
preservacionista, discurso de denlncia, do pensamento ambientalista, do
desenvolvimento sustentavel, da reciclagem, das posturas ecoldgicas. Nesse
sentido, ndo avancam em relacdo a compreensao, inter-relacdo e interdependéncia
dos seres vivos, sem a efetivagdo do comportamento politico-reflexivo. Percebe-se
que ndo compreende a educagdo como parte integrante da educagcdo sem a
promocado de transformacdes sociais 0s quais sdo caracterizados pelos problemas
ambientais como: atitudes de preservacdo, conservacdo e protecdo ambiental,
discurso de dendncia, tendéncias comportamentistas, tecnicista e outros
(LOUREIRO, 2012).

E necessario conhecer o que significa cada uma dessas concepgdes e como
cada uma pode influenciar o destino das decisGes publicas, para os inseridos numa
perspectiva transformadora a Educacdo Ambiental é o intermédio para
problematizacdo da realidade e mudanca integral das pessoas e da sociedade
(LOUREIRO, 2004).
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3.3.2 Concepcao ambiental transformadora/critica

Tendo como fundamentos tedricos a perspectiva Transformadora, 0 meio

ambiente na representacdo social apresentada por Reigota é concebido como:

[...] Lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais
estdo em relagBes dindmicas e em interacdo. Essas relagdes implicam
processos de criagdo cultural e tecnolégica e processos histéricos e sociais
de transformag&o do meio natural. (REIGOTA, 2004, p. 14).

Idealizar o Meio ambiente em uma viséo critica € superar o reducionismo, é
englobar as inter-relacfes da vida no contexto fisico e social, compreendendo como
0 ser humano e o ambiente sdo influenciados um pelo outro.

Conforme consideragdes de Tozoni-Reis (2007):

A EA critica, transformadora e emancipatéria tém como ponto de partida a
ideia de que a pratica social é construida e construtora da humanidade, isto

€, é construida pelas relagbes sociais de producdo da vida social,
contribuindo na construcdo dessas mesmas relagfes. A formacdo humana
plena na perspectiva de superacao radical de alienacéo, da exploracéo do
homem pelo homem e da exploragdo da natureza pelos seres humanos,
exige um processo educativo que garanta condicbes concretas para uma
pratica social transformadora (TOZONI-REIS, 2007, p. 13).

Nesse entendimento, a Educacdo Ambiental aborda vertentes emancipatorias
destacando o seu carater politico e social fundamentada em reflexdes coletivas,
apresentada como uma Educacado Ambiental Libertadora/Popular.

Assim, Loureiro (2012) vem corroborar trazendo que a Educacdo Ambiental
transformadora atua como processo permanente e coletivo em que intervimos na
mudanca da realidade da préxis social. Englobando as diversas esferas da vida
planetaria e social com foco na problematizacdo e a possibilidade de atuacéo
consciente, estabelecendo didlogo entre a sociedade e o conhecimento e assim
superando as relacdes de dominagdo e submissao entre humanos e humanidade-
natureza.

Freire (2010) contribui com a discussao ao falar que:

Quanto mais critico um grupo humano, mais democratico e permeével.
Quanto mais democratico, mais ligado as condi¢cbes de suas circunstancias.
Quanto menos experiéncias democraticas que exigem dele o conhecimento
critico de sua realidade, menos participagdo. Quanto menos criticidade em

nés, mais ingenuamente ftratamos o0s problemas e discutimos
superficialmente os assuntos (FREIRE, 2010, p. 103).
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Nesse contexto, uma Educacdo Ambiental critica questiona a nossa realidade
através do empoderamento social. Partindo do pressuposto que a educacéo liberta
para a cidadania.

Devemos ter a clareza que a EA transformadora ndo é uma evolucdo da
Educacdo Ambiental Naturalista, pois faz criticas a visdo em relagdo aos aspectos
bioldgicos, ecoldgicos e a individualizacao.

Assim, Sato (2002, p.12) afirma em relacdo as concepc¢des ambientais que:
“nao existe o certo ou errado. S&o concepgdes sobre o mundo, as quais podem
manter didlogos ou buscar interface, e uma pessoa pode utilizar uma técnica ou
outra, através da acéao e da reflexao”.

Nesse entendimento, por estarmos inseridos em uma sociedade provida de
elementos fisicos, sociais e culturais, as concepc¢des ambientais sempre estardo
sujeitas as discussdes. A escola tem um papel importantissimo na sociedade, pois
trabalha diretamente com a formacao do individuo integrando sua construcao social,

cultural e politica.

3.4 Educagao ambiental na escola

Segundo Stompka (1998), a mudanca social € o objeto central do estudo
socioldgico, porque a sociologia se ocupa basicamente em analisar as mudancas
ocorridas nas sociedades e busca interpretacdes para esse fenbmeno. Essa é uma
preocupacao manifestada desde as origens da sociologia enquanto ciéncia.

Sabe-se que as comunidades ndo sao estaticas e as transformacdes sociais
acontecem de acordo com as necessidades atuais. A esse respeito, Layrargues
(2006, p.73) argumenta que “as sociedades se transformam, e essas mudangas
podem ser profundas ou superficiais, podem ser lentas ou rapidas e podem ser
geradas por diversas ou multiplas causas de natureza social, econdmica,
tecnologica e natural”. Nessa perspectiva, Althusser (1985) destaca que a
‘reproducdo das relagbes de producdo é garantida pelo exercicio do poder do
Estado, através de seus aparelhos repressor e ideoldgico no sentido que o aparelho
ideoldgico do Estado mais importante e dominante € a escola”.

Na escola esté vigente a reproducdo da cultura e das estruturas de classes,

no momento em que a escola qualifica os individuos perpassa os valores sociais,
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culturais e ideologicos. Além disso, é também na escola que se favorece a formacgéo
social capitalista do sujeito, através da reproducado da forca de trabalho, esse sujeito
é direcionado a desenvolver habilidades para que possa trabalhar e consumir.

Loureiro (2006, p. 132) enfatiza que “a Educagdo Ambiental integra propostas
educativas oriundas de concepcdes tedricas e matrizes ideoldgicas distintas, sendo
reconhecida no Brasil como de inegavel relevancia para a construcdo de uma
perspectiva ambientalista de mundo e de sociedade”.

Assim, a Educacdo Ambiental € baseada na aprendizagem permanente e
vinculada ao respeito a todas as formas de vida, pautada na pratica social a nivel
local, nacional e global, oportunizando-a a desenvolver-se culturalmente e
historicamente, possibilitando evoluir no sentido homem/meio, modificando o seu
entorno de acordo com suas necessidades e visdes. Para Leff:

A incorporacdo de uma racionalidade ambiental no processo de ensino-
aprendizagem implica um questionamento do edificio do conhecimento e do
sistema educacional, enquanto se inscrevam dentro dos aparelhos
ideoldgicos do Estado que reproduzem o modelo social desigual,
insustentavel e autoritario, através de formacdes ideoldgicas que moldam os
sujeitos sociais para ajusta-los as estruturas sociais dominantes. O
ambientalismo surge num processo de emancipacdo da cidadania e da
mudanca social, com uma reinvindica¢@o de participa¢édo popular na tomada
de decisdo e na autogestdo de suas condicbes de vida e de producdo,
guestionando a regulacéo e controle social através das formas corporativas
de poder e o planejamento centralizado do Estado. Esta demanda de

democratizagdo no manejo dos recursos volta-se também para a gestao dos
servicos educacionais (LEFF, 2001, p. 256):

O exposto expressa que a pobreza e a educacgao sdo frutos da formacao de
sociedades capitalistas que buscam estabilidade politica a producédo e o consumo,
resultando geracao de riquezas para uma parte irrisoria da populacdo. Diante disso,
a funcéo social da Educacdo Ambiental perde a finalidade, deixando de ser voltada a
transformacao das injustas e das condi¢des sociais.

Diante das crescentes ac¢des antrOpicas na natureza € importancia que a
sociedade se posicione efetivamente frente a crise ambiental a fim de entender e
desfrutar dos avancos cientifico-tecnolégicos, apontando argumentos que venham a
discutir os problemas dentro de uma visdo social, cultural, critica, ética, politica,
consciente, ambiental permeado de justica social.

A Educacdo Ambiental € essencial e deve gerar conhecimentos que sirvam a

toda a sociedade. A escola deve atuar como um instrumento social que permita a
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sua efetividade, possibilitando criar um novo modelo de comportamento que propicie
um equilibrio entre 0 homem e o ambiente.
Como bem coloca Leff (2001):
A crise ambiental é crise do nosso tempo. [...] esta crise apresenta-se a nos
como um limite no real que ressignifica e reorienta o curso da historia: limite
de crescimento econdmico e populacional; limite dos desequilibrios

ecolégicos e das capacidades de sustentacdo da vida; limite da pobreza e
da desigualdade social (LEFF, 2001, p.191).

Tales (2010) afirma que a educacao sozinha ndo muda o mundo, mas pode
influenciar na mudanca de habito das pessoas, preenchendo lacunas relevantes na
construcdo social e ambiental do homem. Contribuindo, assim, para construcéo de
sociedades sustentaveis com relagdo direta entre a preservacdo ambiental e a
justica social. Assim, a escola apresenta-se como um ambiente propicio para que 0s
individuos desenvolvam conhecimentos voltados ao respeito com a natureza,
construindo valores, competéncias e habilidades que despertem a sensibilizacdo nos
estudantes na constru¢do de uma cidadania ambiental.

Corroborando com esse autor, varios pesquisadores tém mostrado que a
sociedade acordou para as necessidades ambientais do planeta. Em que as
afirmacgbes de progresso ilimitado, consideradas como verdades indiscutiveis, ndo
cabem mais no mundo contemporaneo, como podemos observar a partir das
consideracdes de Porto-Goncalves :

[...] 20% dos habitantes mais ricos do planeta consomem 80% das matérias-
primas e energia produzidas anualmente, nos vemos diante de um modelo-
limite. Afinal, seriam necessarios cinco planetas para oferecermos a todos
os habitantes da Terra o atual estilo de vida vivido pelos ricos dos paises
ricos e pelos ricos dos paises pobres que, em boa parte, é preterido por

aqueles que ndo partiiham esse estilo de vida (PORTO-GONCALVES,
2006, p. 71).

Diante da crise ambiental e civilizatoria € preciso ponderar o agir em torno das
guestbes ambientais num aspecto contemporaneo e ser capaz de ressignificar a

nossa existéncia no planeta, pois, como adverte Freire (2006, p. 69):

[...] somos os Unicos seres que, social e historicamente temos a capacidade
de aprender. Por outro lado, o ato de aprender é uma aventura criadora,
algo, muito mais rico do que meramente repetir a licdo dada. Aprender para
nés é construir, reconstruir e constatar para mudar o que nado se faz sem
abertura ao risco e & aventura do espirito (FREIRE, 2006, p. 69).
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Considerando o potencial da Educagdo Ambiental no processo de
sensibilizacdo, é imprescindivel inseri-la no ensino formal e informal, entendida
como uma oportunidade para orientar as geracdes atuais e futuras em um caminho
gue venham a transformar os paradigmas contemporaneos. Dessa forma, oportuniza
a modificar a visédo tradicional de desenvolvimento do homem/natureza para uma
visdo de interrelacdo e interdependéncia, numa perspectiva integradora e quebrando
com a fragmentacdo do conhecimento. Consequentemente, abre espaco para o
desenvolvimento de propostas interdisciplinar, multidisciplinar, transdisciplinar e
pluridisciplinar®. Corroborando com esta proposta, Leff (2001) discute sobre crise
ambiental e o papel do conhecimento:

A crise ambiental gerou questionamentos em relacdo a racionalidade
econdmica dominante, o papel da ciéncia e do conhecimento, instrumentos
importantes no processo de dominio do homem sobre a natureza.

Implicando assim, em transformacbes a fim de tentar amenizar os
problemas ambientais (LEFF 2001, p.155).

Nesse contexto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional evidéncia
no seu Art.3°, Paragrafo IV, que todas as escolas deverdo garantir a igualdade de
acesso para os alunos a uma base nacional comum, que vise estabelecer a relacéo
entre a educacao e a vida cidada por meio de articulagdes entre varios dos seus
aspectos como: saude, sexualidade, vida familiar e social, meio ambiente, trabalho,
ciéncia e tecnologia, cultura e as linguagens (BRASIL, 1996).

Por outro lado, Carvalho (2004) afirma que o ensino de ciéncias possibilita
aos estudantes a reflexdo da tomada de decisbes, a0 mesmo tempo em que
promove um processo de amadurecimento em que o professor tem um papel de
guia, fazendo com que os alunos participem desta constru¢do, de modo que sejam
capazes de argumentar e exercitar a razdo. Diante desses fatos, a inclusédo da
Educacdo Ambiental no ensino das ciéncias tem por objetivo instigar os envolvidos a
retratar o homem/natureza de forma integradora.

Nesse sentido, entendemos que a Educagdo Ambiental € um processo de
construgdo da relacdo humana com o ambiente, onde os principios da autonomia e

do altruismo estdo sempre presentes, emergindo como um instrumento que resgata

3 Interdisciplinaridade, Multidisciplinaridade, Transdisciplinaridade e Pluridisciplinaridade séo formas
de articulagdo das disciplinas. S&o estratégias para reunir as possibilidades de produgédo de
conhecimentos a partir dos contetidos de cada area.
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os valores humanos: a solidariedade, a responsabilidade, a ética, a honestidade e a
democracia, ou seja, propicia a busca por uma sociedade humana mais justa
(LOPES, 2002).

Smith (1995 apud SATO, 2003) corrobora com essa ideia e complementa
dizendo que para a promocdo da EA € necessario conjugar 0s principios gerais
bésicos que séo responsaveis para a formacdo de cidadaos criticos e reflexivos.
Entre eles se destacam: i) a sensibilizacdo no sentido que € o primeiro passo para
alcancar o pensamento sistémico; ii) a compreensao, que remete ao conhecimento
dos componentes e dos mecanismos que gerem oS sistemas naturais; iii) a
responsabilidade quando o ser humano tem o entendimento que ele é o principal
protagonista e; iv) competéncia ao desenvolver a capacidade de agir efetivamente
no sistema ao qual pertence e a cidadania na perspectiva de resgate de direitos e
deveres que possam promover o ambiente e sociedade. Assim, a Educagéo
Ambiental deve ser instituida no sistema de ensino formal e estruturada nos
curriculos das instituicdes publicas e privadas de forma transversal, através de uma
pratica pedagdgica trans e interdisciplinar em todos os niveis e modalidades
educacionais.

Como ja foi dito anteriormente, a Educacdo Ambiental é uma determinacdo
legal em todos os niveis de modalidade do ensino formal. Dessa forma, cabe ao
professor trazer para a sua pratica as discussdes do cotidiano dos seus alunos com
o olhar local, regional e global a fim de promover uma EA ambiental critica e

emancipatoéria. Nesse entendimento, Loureiro (2012) afirma que:

A EA transformadora é aquela que possui um conteido emancipatério, em
gue a dialética entre forma e conteldo se realiza de tal maneira que as
alteracdes da atividade humana, vinculadas ao fazer educativo, impliguem
mudanc¢as individuais e coletivas condizentes com a emancipacao
(LOUREIRO, 2012, p. 99).

Sob esse aspecto, € importante frisar que os professores, normalmente,
desconhecem a EA como conteddo emancipatorio. Assim, geralmente, abordam os
conteudos curriculares a partir de um ensino tradicional sem uma conexao com 0s
problemas ambientais. Ou seja, ndo ha uma exploracdo e valorizacédo da realidade
local da comunidade escolar, consequentemente, deixam uma lacuna e as

mudancas individuais e coletivas ndo acontecem.
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O livro didatico é uma ferramenta muito importante no processo de
sensibilizacdo dos alunos com relacédo a sua realidade ambiental. Assim, Libaneo
(2002), nos alerta que devemos seguir alguns critérios durante a escolha do livro
didatico pelo PNLD, que devem ser discutidos previamente com a gestdo e com 0s
professores. Também, devem seguir os principios do PPP.

Libdneo complementa que essa pauta implica um minimo de consenso em
torno de assuntos como: as fungBes sociais da escola, expectativas quanto a
formacdo dos alunos, os objetivos de ensino da escola, a funcdo dos conteudos,
métodos e avaliacao e as formas de gestao.

Nesse sentido € fundamental que, dentro desses critérios, o professor fique
atento como os conteudos curriculares, os recursos visuais do livro e também as
atividades propostas fazem a intersecdo com a Educacdo Ambiental.

Também, compete aos educadores, através das suas metodologias de
ensino, discutir as questdes significativas ao cotidiano de seus educandos. Inserindo
a tematica de maneira transversal, nas diversas disciplinas do curriculo, conforme a

orientacdo dos Parametros Curriculares Nacionais. Ainda de acordo com os PCNSs:

A proposta de transversalidade traz a necessidade de a escola refletir e
atuar conscientemente na educacao de valores e atitudes em todas as
areas, garantindo que a perspectiva politico-social se expresse no
direcionamento do trabalho pedagdgico (BRASIL, 1998, p.29).

Porém, € interessante destacar que para que iSSO ocorra sera necessario que
os educadores adquiram fundamentacdo tedrica e orientagbes metodoldgicas
apropriadas nas suas formacdes universitarias. Sendo imprescindivel que o ensino
superior esteja voltado as recomendacdes do que diz a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, o PNEA, que estabelece a obrigatoriedade dos estudos da
tematica ambiental ser interdisciplinar. A dimensdo ambiental deve contar no
curriculo de formacéo de professores em todos os niveis e em todas as disciplinas
(BRASIL, 1999).

Nesse sentido, € importante perceber a permanente necessidade da
formacdo inicial e continuada em funcdo do limitado entendimento, onde muitos
professores apresentam dificuldades de compreensédo em distinguir os conceitos de
ecologia e de Educacdo Ambiental. Por outro lado, também a quantidade de

licenciados que mesmo ao concluir os cursos de licenciaturas ainda néo
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compreende a EA como deve ser vivenciada de forma transversal e interdisciplinar
nos diversos contetdos curriculares, e ao assumirem a sua vida profissdo néo
atribuem ao tema a devida importancia, pois se sentem despreparados para lidar
com essa temaética.

Para Marcelo (1995), a formacao de professores é:

O campo de conhecimentos, investigacdo e de propostas tedricas e
praticas, que dentro da Didatica e Organizacdo Escolar, estuda o0s
processos mediante os quais os professores - em formacdo ou em exercicio
- se implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias de
aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram seus
conhecimentos, destrezas e disposicbes, o que lhes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento de seu ensino, do curriculo e da
escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da educacdo que recebem
os alunos (MARCELO, 1995, p.193).

Nessa perspectiva, formacdes continuadas abordando temas ambientais é de
fundamental importancia na préatica da educacdo ambiental. Necessaria a um ensino
reflexivo, que possibilita a escola cumprir o seu papel social, voltado a melhoria de
vida no planeta.

Para Veiga (1996, p.20), “A formacdo continuada deve estar centrada na
escola e fazer parte do projeto politico pedagogico. Ndo deve limitar-se aos
conteudos curriculares, mas se estender a discussdo da escola como um todo e
suas relagdes com a sociedade.”

O Projeto Politico Pedagdgico € a identidade da escola, um documento com
caracteristicas de inovacao e articulacdo, é o local onde estdo mencionadas as
necessidades da comunidade escolar, analisadas de maneira coletiva,
categorizando o percurso como foi planejado a solucionar essas necessidades
identificadas, uma importante ferramenta de planejamento e avaliacdo do trabalho
pedagogico.

Reigota enfatiza que:

a educacdo ambiental deve ser entendida como educacgdo politica, no
sentido de que ela reivindica e prepara os cidaddos para exigir justica
social, cidadania nacional e planetaria, autogestdo e ética nas relag6es
sociais e com a natureza... procurando incentivar o individuo a participar
ativamente da resolucdo dos problemas no seu contexto de realidades
especificas...pois os problemas ambientais foram criados por homens e
mulheres e deles virdo as solugfes. Estas ndo serdo obras de génios, de
politicos ou tecnocratas, mas sim de cidadéos e cidadas (REIGOTA,1998,
p.12).
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Nesse sentido, a Educacdo Ambiental deve estar dentro do PPP de maneira
estruturada com a definicdo bem claras das metas, meios e fins para atingir a
resolucdo dos problemas socioambientais que a comunidade em conjunto
identificou, € uma forma de buscar cidadania.

Brasil corrobora apresentando que:

[...] a Educacdo Ambiental precisa estar incorporada ao Projeto Politico
Pedagdgico, pois, é fundamental para o despertar da consciéncia do sujeito,
frente a problematica socioambiental que nos cerca. A Educagdo Ambiental
deve estar presente de forma abrangente no Projeto Politico Pedagdgico,
permeando todos os niveis de ensino em carater formal e ndo formal
(BRASIL, 1999 apud SILVA; GRZEBIELUKA, 2015, p. 88).

Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental, inserida ao PPP, é fundamental
para o despertar da consciéncia do sujeito, frente a problematica socioambiental que
nos cerca (BRASIL, 1999). Assim, as tematicas ambientais integradas no PPP deve
promovem a integracdo da EA com as diversas areas do conhecimento. Produzindo
situacdes que tornam a aprendizagem motivadora e dinamica. Provocando reflexdes
gue objetivam a construcdo do conhecimento e a busca de transformacdes através
da resolucdo dos problemas sociais, econémicos, politicos e outros da comunidade

através do trabalho com projetos.

3.5 Trabalho com projetos com tematicas ambientais no ensino de ciéncias

A abordagem de projetos quando apresentada numa perspectiva de ensino
focado no aprendiz, potencializa o desenvolvimento do educando como um sujeito
integral permitindo que ele seja autor e ator no processo da sua aprendizagem, esse
tipo de estratégia promove o comprometimento ativo do aluno, perpassando as
diversas areas do conhecimento, possibilitando interacdes coletivas dos contetudos a
serem abordados.

Morin (2009, p.13) nos faz lembrar que a sociedade é desafiada a considerar
a educagao numa concepgao cada vez mais ampla, necessitando superar a visdo
reducionista “[...] saberes separados, fragmentados, compartimentados entre

disciplinas, e, por outro lado, realidades ou problemas cada vez mais
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polidisciplinares, transversais, multidimensionais, transnacionais, globais e
planetarios”.

Nessa perspectiva, a escola ao cumprir sua funcdo social tem como objetivo
formar cidaddos autbnomos e participativos na sociedade e ao trabalhar os
conteudos curriculares a partir da problematica na constru¢cdo do conhecimento de
forma permanente, transversal e integradora através de projetos torna o aprendizado
mais significativo.

Dessa forma, o trabalho com projetos proporciona uma visdo Inter e
transdisciplinar, na medida em que representa um processo metodolégico de
aprendizagem, pois interliga informacdes, conteudos, criatividade, criticidade e
estratégias para o trabalho em grupo.

A proposta de trabalhar por projetos vem sendo disseminada desde o inicio do
século XX e tem como precursor John Dewey. Sua pedagogia tem como fundamento
uma visdo de conhecimento pragmatico, “[...] aliada a ideia do aprender fazendo,
através da articulacdo de processos mentais, por meio da reflexdo” (OLIVEIRA;
GONZAGA, 2011 p.3).

Dewey (1897, p.77) apresenta a educagcdo como “Um processo de vida e ndo
uma preparagdo para a vida futura e a escola deve representar a vida presente téo
real e vital para o aluno, como a que ele vive em casa, no bairro ou no patio”.

Nesse enfoque, a pedagogia de projetos concentra-se no aluno durante todo
0 processo ele € envolvido na aquisicdo de conhecimentos e de habilidades
mediante um processo investigativo, minuciosamente planejado, estruturado e
aplicado, sucedendo o seu envolvimento na resolugéo de problemas na maioria das
vezes 0S gque estado ao seu entorno e assim possibilita promover acdes que levem a
aprendizagem através da reflexdo e da pesquisa, como também contextualizar
conceitos antigos ou outros conceitos que possam surgir no desenvolvimento do
projeto.

Assim, para Girotto:

Ao participar de um projeto, o aluno estd envolvido em uma experiéncia
educativa em que o0 processo de construgcdo de conhecimento esti
integrado as préticas vividas. Esse aluno deixa de ser, nessa perspectiva,
apenas um aprendiz do conteddo de uma area de conhecimento qualquer e
desenvolve uma atividade complexa e se apropria ao mesmo tempo, de
um determinado objeto do conhecimento cultural esse formando como

sujeito cultural (GIROTTO, 2003, p. 88).
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Dessa forma, ao trabalhar com projetos numa perspectiva de educacgao
ambiental, promove-se a compreensao de forma mais ampla do sujeito, ampliando a
sua capacidade de pensar localmente e globalmente os problemas ambientais a
partir de conteudos postos de maneira vinculada e conexa.

Para Hernandéz e Ventura (1998), a atribuicdo do projeto é facilitar a criacao
de estratégias de organizacdo dos conhecimentos escolares em relacdo aos
guestionamentos das informacfes e a relacdo entre os diferentes conteddos que
instigue a formulacdo de problemas ou hipoteses e que facilitem aos alunos a
construcdo de seus conhecimentos. Além disso, “a elabora¢do do projeto para o
desenvolvimento das propostas de acdo para solucionar o problema identificado é
um bom instrumento de planejamento” (SAO PAULO, 2013, p.10).

Ao se elaborar um projeto € necessario considerar as principais

caracteristicas que estao presentes nesta abordagem, como aponta Hernandez.

Parte de um tema ou de um problema negociado com a turma; inicia-se um
processo de pesquisa; buscam-se e selecionam-se fontes de informacao;
estabelecem-se critérios de ordenacdo e de interpretagdo das fontes;
recolnem-se novas dlvidas e perguntas; estabelecem-se relacdes com
outros problemas; representa-se o0 processo de elaboracdo do
conhecimento que foi seguido; recapitula-se (avalia-se) o que se aprendeu;
conecta-se com um novo tema ou problema. (HERNANDEZ, 1998, p.81)

Prado (2005), complementa que o trabalho com projetos oferece ao aluno
possibilidade de levantar duvidas, elaborar hipoteses, pesquisar, construir e
reconstruir conhecimentos. Oportunizando novos interesses, construindo novas
relacdes, facilitando as diversas formas de compreensao do tema apresentado.

Nesse contexto, os PCN’s apontam para 0 ensino por projetos como
alternativa para desenvolver uma nova proposta curricular na qual sado enfatizadas: a
interacdo entre areas do conhecimento, a contextualizacdo dos conteudos e a
participacdo ativa dos professores na elaborag¢éo do curriculo e no desenvolvimento
da metodologia de ensino (ALMEIDA et al., 2005).

Ao se discutir sobre projetos, numa abordagem de EA, vale salientar que,

[...] existem diferentes entendimentos e abordagens de Educagéo
Ambiental. Cabe ressaltar que as diferentes linhas de educacdo ambiental
trazem interpretacdes distintas sobre os conceitos e formas de acédo e,
portanto, o entendimento de Educacdo Ambiental adotado pode refletir em
projetos com diferentes metodologias e, consequentemente, diferentes
resultados (SAO PAULO, 2013, p. 11).
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Nesse sentido, a compreensao que 0s professores trazem acerca dessa
abordagem resulta no planejamento e atuacédo de projetos que podem seguir Varios
aspectos de educacdo ambiental e, com isso, ocasionar resultados que podem ser
significativos ou ndo para a aprendizagem dos alunos. “Quando bem realizada, uma
atividade de educagdo ambiental pode levar a mudanca de comportamento
individual e a atitudes de valores e cidadania que acabam por influenciar importantes
mudancas sociais” (MACHADO, 2009, p. 45).

Ao se trabalhar com teméaticas ambientais nas escolas, € relevante que as
mesmas sejam elaboradas e desenvolvidas de acordo com “[...] uma visdo integrada
da realidade, desvendando as interdependéncias entre a dinamica ambiental local e
a planetaria [...]" (BRASIL, 2004, p.2).

‘Diante dessas exposicdes, a Educacdo Ambiental pode contribuir
significativamente na formacéo dos individuos por sua caracteristica emancipatoria,
problematizadora e investigadora diante dos problemas socioambientais”
(CALDEIRA et al., 2012, p.2).

Sendo assim, para desenvolver a tematica Educacdo Ambiental a estratégia
metodoldgica de trabalho por projeto proporciona conhecimentos relevantes ao ser
construidos de forma coletiva, além de permite que se integre o conteddo de
diversas disciplinas através de uma perspectiva interdisciplinar. Trazendo para o
ambiente escolar definicbes que envolvem questdes do cotidiano na relacdo

homem/Sociedade/Natureza.
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3 CAMINHO DA PESQUISA

O presente estudo objetivou compreender como a Educacdo Ambiental é

vivenciada em uma Escola Publica de Caruaru-Pernambuco, tendo como base a
abordagem de trabalhos por projetos no ensino de ciéncias. A pesquisa considera a
interpretacdo da realidade a partir da visdo dos sujeitos articulando a questéao
norteadora e o0s objetivos do estudo. Nessa direcdo, fez-se a opcao teodrico-
metodoldgica direcionada para as abordagens qualitativas que se preocupam com a
qualidade dos dados coletados, centrados principalmente nas explicacbes e
experiéncias analisadas em diversas situa¢cdes do dia a dia.

Creswell (2007, p. 35) afirma que o investigador usa primariamente alegagoes
pés-positivistas, “[...] para o desenvolvimento de conhecimento (ou seja, raciocinio
de causa e efeito, reducao de variaveis especificas, hipoteses e questdes, usam de
mensuragao e observagao e testes de teorias)”.

Desse modo, a pesquisa qualitatva destaca a questdo e
pressuposto/hipotese para delinear e evidenciar o objeto de estudo. Quanto a
classificacdo apresentou caracteristicas de pesquisa-acao e pesquisa documental.

A pesquisa-agao “[...] requer o compromisso do pesquisador com a populacéo
pesquisada a fim de buscar coletivamente alternativas para a resolucdo dos
problemas [...]” (OLIVEIRA, 2014, p. 74).

4.1 Questdo norteadora e pressuposto da pesquisa

A Educacdo Ambiental atua como uma funcdo agregadora e pedagdgica.
Sendo um instrumento decisivo para promover as mudancas comportamentais no
género humano. Promovendo, assim, o desenvolvimento de hébitos e de respeito
perante a natureza.

A escola é considerada como o lécus privilegiado para estabelecer
articulagcbes e informacdes sobre a realidade e como uma das possibilidades para
refletir e criar alternativas que municiem e estimulem os alunos a desenvolverem
uma visdo critica de mundo e posturas cidadds que impliguem na mudanca de
habitos condizentes com a atual realidade ambiental. Nessa direcéo, a pesquisa tem

como questédo central: como a Educacdo Ambiental € vivenciada em uma escola
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publica de Caruaru, tendo como base a abordagem de trabalhos por projetos no
ensino de ciéncias?

O pressuposto da pesquisa esta fundado no reconhecimento de que um dos
grandes problemas do processo de ensino-aprendizagem dos conteudos de ciéncias
sao os alunos nao conseguirem associar 0s conhecimentos com o seu cotidiano.

Esse problema ndo € verificado apenas nos alunos, alguns docentes,
também, apresentam esta dificuldade. Essa questdo pode estar associada a
formacéo deficitaria dos professores fazendo com que, nas aulas, o livro didatico
seja o recurso metodolégico predominante.

Quando ha o dominio dos contetdos é possivel fazer referéncias a vida dos
alunos e ao territério de vida dos mesmos. Possibilitando assim, uma aprendizagem
mais abrangente. Dessa forma, o desenvolvimento de projetos de Educacéo
Ambiental & uma das alternativas para melhorar o processo de ensino-aprendizagem

e formar sujeitos reflexivos sobre a questao socioambiental.

4.2 Sujeito e campo de pesquisa

O critério de inclusdo da escolha dos sujeitos da pesquisa consistiu de: um
gestor, quatro docentes e trinta discentes da escola investigada. A escolha da escola
pesquisada sucedeu por ser o campo profissional da pesquisadora. Em relacdo aos
docentes foram investigados aqueles que lecionam as disciplinas de biologia,
quimica e fisica, utilizando o critério de voluntariedade.

Quanto aos discentes foram investigados trinta alunos do ensino médio. Os
critérios de inclusdo foram: alunos matriculados no 1° ano, a justificativa reside por
ser no primeiro ano em que o componente curricular de ciéncias passa a ser
introduzido em disciplinas especificas: quimica, fisica e biologia. Para a participacao
na pesquisa foi utilizado o critério de sorteio aleatério e o de voluntariedade.

Quanto aos critérios de exclusdo, no caso do gestor ndo foram elencados por
ela ser a unica na escola. Em relacdo aos/as professores/as, como critério de
exclusao foi identificado esta em regéncia de sala ha mais de dois anos. Quanto aos
alunos, foram excluidos da pesquisa aqueles que tivera menos de cinquenta por

cento (50%) de frequéncia escolar.
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4.3 Coleta de dados

Como instrumentos de coleta de dados foram utilizados, entrevista

semiestruturada, pesquisa documental, questionario e observacéao participante.

4.3.1 Entrevista semiestruturada

A entrevista pode ser definida como uma técnica baseada na interacao social
que o investigador possui com o investigado (GIL, 2008). Nesse pensamento, 0
investigador deve deixar que o sujeito entrevistado se expresse livremente, para que
seja possivel a obtencdo de dados para posteriores investigagcdes. Quando a
entrevista é executada oralmente permite ao investigador observar as diversas
expressdes do entrevistado como, expressfes faciais, gestos, comportamentos,
entre outros. Além disso, a entrevista pode ser gravada para facilitar a analise dos
resultados com mais preciséo.

De acordo com Cruz (2001, p. 58), “[...] as entrevistas podem ser estruturadas
e ndo estruturadas, correspondendo ao fato de serem mais ou menos dirigidas”. A
entrevista nao estruturada permite que o investigador tenha comportamento
espontaneo quando abordar o tema proposto, jA a estruturadas possui uma
sequéncia de perguntas previamente formuladas.

O mesmo autor, ainda define que ha outro tipo de estruturacdo de entrevista
que nao € estruturado, se enquadrando, porém entre essas duas definicdes. Essa
terceira estruturacdo pode ser chamada de entrevista semiestruturada. A entrevista
€ uma técnica que possibilita ao investigador a liberdade de elaborar o modelo do
guestionario sem grandes complicacoes.

Neste trabalho utilizamos a entrevista semiestruturada com o gestor e
professores que trabalham e lecionam na instituicdo pesquisada, com o objetivo de
investigar as concepcdes deles sobre EA, bem como o comprometimento com as
guestdes ambientais na formag&o humana.

Em relacdo aos professores foi enfatizada a intersecdo entre a sua pratica
docente e o seu papel como formador de cidadaos conscientes dos seus deveres e
direitos perante o meio ambiente.

Aconteceu na prépria instituicho em horarios de contra turno aos das

atividades e aulas, de acordo com a disponibilidade e, pré-agendamento dos
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entrevistados. Os registros foram coletados através de audio utilizando um gravador.
Sua aplicacéo foi individual e com a autorizagéo do/a entrevistado/a.

4.3.2 Pesquisa documental

Considerando a obrigatoriedade da abordagem da EA como tema transversal
nas diversas modalidades do ensino formal foi investigado nos documentos oficiais
as leis federais relacionadas ao meio ambiente buscando identificar como tratam a
Educacdo Ambiental. Para reforcar os documentos como fonte de dado de pesquisa,
Phillips (1974, p.187) destaca que “[...] quaisquer materiais escritos podem ser
usados como fonte de dados de uma pesquisa documental sobre o comportamento
humano”.

Sé&o considerados documentos desde leis, regulamento, normas, pareceres,
cartas, memorando, jornais, revistas, roteiros de programa de radios e de televisao,
livros didaticos, projetos politico pedagdgicos e arquivos escolares (LUDKE; ANDRE,
1986). Nesse sentido, a analise documental estabelece a possibilidade de consulta
aos diversos tipos de registros publicos ou privados.

Creswell (2007, p.192) resume as vantagens e desvantagens do uso de
documentos dizendo que “[...] a analise documental pode ser realizada em um
momento conveniente para o0 pesquisador e também como prova escrita economiza
tempo e despesas ao pesquisador destacando que em “Muitas vezes a pesquisa
exige a procura das informacGes em locais dificeis de encontrar, e que, também os
materiais podem estar incompletos e podem nio serem auténticos”.’

A pesquisa documental desta pesquisa aconteceu em dois momentos:

I.  Andlise dos documentos oficiais que trazem a tematica da Educacéo
Ambiental a nivel federal: PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), a LDB
(Lei de Diretrizes e Bases), o PRONEA (Programa Nacional de Educacao
Ambiental, o PNEA (Programa Nacional de Educagdo Ambiental)

Objetivando buscar relagbes entre a EA na escola publica e as politicas

publicas educacionais de Educacdo Ambiental.

[I.  Andlise dos livros didaticos da area de Ciéncias (Quimica, Fisica e Biologia)
do 1° ano do Ensino Médio aprovados no PNLD 2015, e utilizados pela escola
pesquisa nos anos de 2015-2017. E o Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
(ANEXO A) da escola investigada.
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O Quadro 1 apresenta os dados referente a cada livro didatico analisado.

Quadro 1 - Apresentacéo da autoria dos livros didaticos analisados.

Colecéo Autor Ano Editora
Biologia Vivian L. Mendonga 2013 Editora AJS
Ser protagonista  Editor responsavel: 2013 Edicbes SM
Quimica Murilo Tissoni
Antunes
Fisica Interagcdo e  Aurelio Gongalves 2013 Editora Leya
Tecnologia Filho e Carlos
Toscano

Fonte: A Autora (2017).

Os livros didaticos distribuidos pelo MEC nas escolas publicas de Educacédo
Basica sdo escolhidos pelos docentes, desde que inscritos no PNLD e aprovados
em avaliacdes pedagdgicas, hoje realizadas em parceria com universidades publicas
em todo o pais. As obras sdo inscritas pelos detentores de direitos autorais,
conforme critérios estabelecidos em edital, e avaliadas por especialistas das
diferentes areas do conhecimento. Se aprovadas, compdem o Guia do Livro
Didatico, que orienta o corpo docente e o corpo diretivo da escola na escolha das
colecOes para aquela etapa de ensino (Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Anos
Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio) (BRASIL, 2016).

Considerando a importancia do livro didatico como documento oficial
distribuido nas escolas publicas através do Ministério da Educacéao, e como recurso
metodoldgico, é imprescindivel uma abordagem contextualizada e interdisciplinar
dos conteudos. Assim, a EA, por exemplo, devera ser englobada no Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e no PPP da escola. Desta forma, foi analisada a
insercdo da EA, como também a sua contribuicdo na formacdo humana nestes

materiais didaticos e no PPP.
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4.3.3 Questionario semiaberto

Objetivando identificar as concepc¢des sobre EA entre os alunos investigados,
foi aplicado um questionario do tipo semiaberto elaborado com perguntas abertas e
apenas uma fechada (APENDICE C), direcionado a trinta alunos do 1° ano do
Ensino Médio da escola pesquisada. A coleta desses dados foi realizada na propria
instituicdo em que os alunos estudam, em horario de contra turno das suas aulas,
com pré-agendamento. A adesao foi voluntéria e a turma pesquisa foi escolhida por
meio de sorteio entre o turno vespertino e matutino. Sua aplicacdo aconteceu
individualmente.

Gil (2008, p.121) destaca que o questionario pode ser definido “como a
técnica de investigagdo composta por um conjunto de questdes que sao submetidas
as pessoas com 0 proposito de obter informacdes sobre conhecimentos, crencgas,
sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracdes, temores, comportamento
presente ou passado”. Nesse sentido, o autor também fala que a construcédo do
questionario se fundamenta em traduzir os objetivos da pesquisa em questdes
especificas. Sobre as vantagens de utilizar o questionario Gil (2008, p.128) destaca
algumas, dentre as quais apresentamos trés:

.. Possibilita atingir grande numero de pessoas, mesmo que estejam dispersas
numa area geografica muito extensa, ja que o questionario pode ser enviado
pelo correio;

. Garante o anonimato das respostas;

. N&o expde os pesquisados a influéncia das opinides.

Nesse contexto, ao utilizarmos o questionario nessa etapa de coleta de dados
esperamos que 0S Nossos objetivos sejam alcancados através desse instrumento,
visto que os alunos sdo semeadores do saber, assumindo responsabilidades diante
de suas atitudes, direitos e deveres como futuros cidadéaos apresentam um papel no
desenvolvimento social. Além que em relacdo aos adultos, eles assimilam, aceitam e
sdo mais tolerantes. E 0s seus posicionamentos frente as questdes ambientais
dependera da sua sensibilidade a partir da interiorizagcdo de conceitos e valores

trabalhados de forma sucessiva e frequente.
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4.3.4 Observacao participante

A observacao participante € uma técnica de coleta de dados que ndo consiste
em apenas ver ou ouvir, mas também em examinar fatos ou fenbmenos que se
deseja estudar. E um elemento béasico de investigacdo cientifica, utilizado na
pesquisa de campo como abordagem qualitativa (MAY, 2001).

Possibilita um contato direto e proximo do pesquisador com 0 que esta sendo
pesquisado, permitindo ao observador aplicar as experiéncias pessoais como
contribuicdo na compreensao e interpretacao do objeto estudado.

Na coleta de dados das observacdes participantes, o pesquisador devera
anotar em seus registros o que ouvir, observar e refletir sobre os dados em estudo.
Porém, é necessario planejar a observacdo determinando com antecedéncia o qué”
e como observar, ou seja, delimitar o objeto de estudo, destacando que aspectos
serdo abordados e qual a melhor forma de obté-los.

Gil (2008) destaca que existem muitas formas de registrar as observacoes.
Nessa pesquisa foi utilizado o caderno de registro, bloco de anotagéo e
autoavaliacdo. Os registros foram identificados com o dia, a hora e o local das
oficinas realizadas, bem como o periodo de duracdo. As informacdes foram
registradas procurando detalhar as informacfes, falas, citacbes e observacdes
percebidas.

Esta observacdo teve como objetivo analisar a participacdo do gestor e dos
professores no processo de construcao, reflexdo e acdo durante o desenvolvimento
da oficina acerca do projeto de Educacdo Ambiental desenvolvido na escola como
também a sua insercdo nas praticas tedrico-metodolégica no Ensino de Ciéncias,
realizado durante o desenvolvimento da oficina de intervencéo pedagdgica.

4.4 Considerac0Oes éticas

A Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa dispde da Resolucdo 196/96 que
orienta as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisa envolvendo seres
humanos. A referida resolucdo presenta aspectos fundamentais em relacdo a defesa
dos direitos humanos dos sujeitos envolvidos na pesquisa, dentre 0s quais podem

ser destacados: a necessidade de elaboracdo do Termo de Consentimento Livre e
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Esclarecido; como os sujeitos da pesquisa sdo selecionados; estar atento ao
cuidado em relagc&o aos riscos da pesquisa; o ressarcimento dos gastos pessoais e
indenizacdo de danos decorrentes de participacdo dos sujeitos; a definicdo dos
critérios éticos para a quebra de sigilo; a relevancia social da pesquisa e a
confiabilidade sobre a origem das informacgdes (DINIZ; GUILLEM, 2002).

4.5 Desenvolvimento da oficina para gestor e professores

Segundo Afonso (2006), a promocdo de oficinas tem sido um instrumento
aplicado as situacdes mais diversas, designando geralmente cada encontro em um
trabalho de grupo. Este tipo de trabalho independe do nimero de participantes e de
encontros. Evidenciando uma questdo central elaborada em um determinado
contexto social.

Assim, utilizar a oficina como intervencdo € interessante uma vez que
promove a reflexdo e potencializa as discussées em grupo e proporciona a
sensibilizacdo em relacdo a tematica proposta em que o conhecimento € trabalhado
de maneira coletiva através de trocas de dialogos (RABELO; NERI, 2013).

A oficina desenvolvida com o gestor e professores foi perspectiva de
sensibiliza-los sobre a questdo ambiental por meio da reflexdo critica. A atividade foi

otimizada em trés momentos:

Primeiro Momento: Motivacdo/ Reflexédo

Nesta etapa foi promovido um momento de sensibilizagdo, motivagédo e
reflexdo em relacdo as questdes ambientais. Para isso, foram realizadas varias
atividades: Utilizamos texto (ANEXO A), observacbes sistematicas, dialogos,

reflexdes em grupo e individual.

Guimaraes (2003) afirma:

“Em Educacao Ambiental é preciso que o educador trabalhe intensamente a
integracdo entre ser humano e ambiente e se conscientize de que o ser
humano é natureza e nao apenas parte dela. Ao assimilar esta visédo
(holistica), a nocdo de dominag¢é@o do ser humano sobre o meio ambiente
perde o seu valor, ja que estando integrado (ser humano/natureza) se torna
inexistente a dominacdo de alguma coisa sobre a outra, pois ja ndo ha mais
separacdo” (GUMIARAES, 2003, p. 30).
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Dessa forma ao se abordar a Educacdo Ambiental € necessario compreender
que a partir da sensibilizacdo e motivagdo é possivel proporcionar mudancas de
comportamentos através da reflexdo dos problemas socioambientais, objetivando
através do dialogo a sensibilizacdo a partir das questdes ambientais. Permitindo

assim, compreender que o ser humano é parte integrante indissociavel da natureza.

Segundo Momento: Estruturacdo de Projetos a partir da Temética Ambiental

Nesse momento foi proporcionado aos professores e ao gestor uma
apresentacdo (ANEXO C) dialogada sobre: fundamentos tedricos da Educacado
Ambiental; concepcdes de meio ambiente e Educacdo Ambiental; levantamento dos
problemas socioambientais locais. Também, foram discutidos os objetivos do Projeto
Politico Pedagdgico, e finalizamos com um estudo em grupo sobre construgédo e
elaboracdo de projetos interdisciplinar. O método empregado foi voltado ao cenario
reflexivo, permitindo construir conhecimentos sobre a questdo ambiental. Visando,
assim, uma intervencdo pedagogica associando teorias e praticas, direcionadas a
percepcao ambiental numa perspectiva interdisciplinar.

Para Leff (2001), a transformacdo dos conhecimentos a partir da
racionalidade ambiental esbarra nas teorias de cada disciplina, bem como nos
paradigmas dominantes das ciéncias. Assim, ndao propde principios epistemolégicos
que reunificam os saberes, mas categorias que funcionam como estratégias
conceituais para que ocorra a inter-relacao entre teorias e a pratica. Assim, foram
utilizados como recursos metodoldgicos a roda de leituras, tempestade de ideias e

projecdes de slides.

Terceiro Momento: Elaboracao de projetos

Consistiu em um momento que aportou o desenvolvimento da construgao do
Projeto de forma interdisciplinar a partir da tematica ambiental e de como inseri-la no
curriculo escolar. Os recursos utilizados foram observacédo (bloco de anotacdes);

caderno de registro e auto avaliagéo.
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Partindo da importancia e da necessidade de abordar a EA dentro dos
conteudos curriculares obrigatorios, o trabalho por projetos concebe um arcabouco
que aproxima o curriculo e a formacdo de individuos preocupados com O0s
problemas ambientais de forma holistica, relacionando-os ao seu cotidiano atraves
de projetos e planejados pedagogicamente de forma adequada.

Para Neves trabalhar com projetos:

[...] pode promover maior significacdo dos conteldos e maior aproximacao
da realidade dos alunos. Além de a contextualizagdo contribuir para o
desenvolvimento de atitudes positivas em relagdo a ciéncia, através do
reconhecimento de sua importancia social, ainda favorece a aprendizagem

dos conteludos conceituais, valorizando e estimulando a interagdo com 0s
conhecimentos prévios dos estudantes (NEVES, 2010, p. 12).

O Quadro 2 aborda a sistematizacdo da oficina de Educacdo Ambiental

realizada na escola.

Quadro 2 - Sistematizacdo da oficina de Educag¢éo Ambiental.

Momentos Objetivos da oficina

Sensibilizar os sujeitos pesquisados em relagéo as
1° Momento guestdes ambientais.
Motivagéo/ Reflex&o.

2°Momento Proporcionar estudos de fundamentos tedricos da
Estudos Educacdo Ambiental, Concepcéo e abordagem de
aprofundados M.A e E.A, levantamento dos problemas

socioambientais locais, objetivos do PPP,
construcdo e etapas de organizacdo de projeto
interdisciplinar.

3° Momento Construcdo de projeto interdisciplinar com a
Elaboracao de tematica ambiental.
projetos

Fonte: A Autora (2017).

4.6 Analise dos dados

Bardin (2011) caracteriza a descricdo analitica para a andlise do contetdo
apresentando as provaveis aplicacdes desta analise, como um método de categorias
que permite a classificacdo dos componentes, do significado das instrugcbes em

espécie de gavetas de compartimentos. Ainda para a autora, uma analise de
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contetdo ndo deixa de ser uma andlise de significados, a partir de uma descrigdo
objetiva, sistemética e quantitativa do contetdo extraido das comunicacdes e sua
respectiva interpretacao.

Na analise do conteudo e na analise documental, algumas técnicas e
procedimentos fazem referéncia a analise documental como forma de sintese das
informacg0des para consulta e armazenamento (MAZZATO; GRZYBOVSKI; 2011).

Nesse contexto Bardin (2011) ressalta que para analisar a analise de
conteudo dos resultados obtidos em uma pesquisa € necessario a realizacéo de trés

fases:

a) A primeira fase denominada de pré-andlise em que o material a ser analisado
devera ser estruturado levando em conta o objetivo de fazé-lo de forma

funcional, organizando as ideias iniciais através de quatro etapas:

I.  Leitura flutuante;
Il. Escolha dos documentos;
lll.  Elaboracéo das hipoteses e dos objetivos;

IV. Relacao dos indices e elaboracao de indicadores.

b) na segunda etapa realiza-se a exploracdo do material que parte da sua
analise com definicdo das categorias (sistemas de codificacdo) e a identificacao das
unidades de registro (unidade de significacdo a codificar correspondente ao
segmento de contetdo a considerar como unidade base) (BARDIN, 2011).

c) Ana terceira e ultima fase finaliza com o tratamento dos resultados através
da interpretacdo e inferéncias. Nesta etapa ocorre a condensacgéo e o destaque das
informagdes para analise. Finalizando nas interpretagdes inferenciais destacando
que é o momento da intuicdo, da andlise reflexiva e critica (BARDIN, 2011).

Nessa perspectiva, percebe-se que em uma pesquisa cientifica de tratamento
qualitativo € necessario a efetivacdo de um fluxo sequente de fases interligadas
Através de avancos e recuos. Deixando sempre em evidéncias 0s seus objetivos.
Conforme Bardin decorre na sua proposta, as diferentes fases da analise de

conteudo evidenciam as dimensfes da codificagdo e categorizagdo por tematica que
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assegurard e facilitara as interpretacdes e as inferéncias. O Quadro 3 apresenta o

roteiro didatico de como os dados foram trabalhados.

Quadro 3 - Roteiro didatico para analise de contetdo.

ETAPAS FINALIDADES ACOES
Leitura flutuante: primeiro contato
Retomada do objeto e objetivos | com 0s textos.
da Pesquisa;
1. Esgotamento — dar conta do
Escolha inicial dos roteiro
documentos;

Etapa | 2. Representatividade - dar
Elaboracéo inicial de conta do universo pretendido;
indicadores para a analise:

Pré-anélise definicilo de unidades de 3. Uniformidade - coeréncia
registro palavras-chave, interna de temas, técnicas e
paragrafos ou frases; e de interlocutores;
unidade de contexto.

4. Pertinéncia - adequagdo ao
objeto e objetivos do estudo.

1. Separagdo do texto em

Registro dos indices e a unidades/categorias —
elaboracao de indicadores inventario (isolamento dos

Etapa Il Recortes do texto e elementos);
categorizacao;

Exploracéo 2. Reagrupamento por
do material Preparo e exploracdo do categorias para analise
material. posterior.

Alinhamento.

3. Classificagdo (organizagéo
das mensagens a partir dos
elementos repartidos).

Interpretacdbes dos  dados 1. Inferéncias com uma

Etapa lll brutos (fala); abordagem

variante/qualitativa.

Tratamento Criacdo de quadros de

dos dados e resultados colocando em 2. Trabalhando com

Interpretacao destaque as informacdes significacbes em lugar de

fornecidas pelas analises;

inferéncias estatisticas.

Fonte: adaptado de Souza Junior; Melo; Santiago (2010).
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Este estudo buscou conhecer como se apresenta a abordagem da Educacéo
Ambiental na realidade educativa do ensino médio, bem como as tematicas
ambientais se apresentam no Projeto Politico Pedagdgico e nos Livros Didaticos
conforme os Parametros Curriculares Nacionais e os Documentos Oficiais da

Educacéo Basica.

5.1 Perfil dos participantes entrevistados

Na direcdo de manter o anonimato dos participantes da pesquisa, foram
atribuidos nomes ficticios. O gestor foi identificada como aroeira, os docentes como:
solo, patativa, dgua e artesdo do barro. Como critério de escolha para esta
identificacdo foi utilizado os aspectos locais do municipio de Caruaru-PE e suas
inter-relagbes estabelecidas no ambiente.

No Quadro 4 apresentamos de forma sistematizada, o perfil do gestor e dos

professores participantes que foram entrevistados.

Quadro 4 - Caracteriza¢do da formacéo académica e tempo de atuacédo dos professores e gestor.

Area de Tempo de Disciplina Area da pos-
Entrevistados | Identificacdo formacéo atuacao gue leciona graduacéao
na area
Gestor Aroeira Pedagogia 19 anos - Pedagogia/Gestao
e Orientacao
escolar
Docente 1 Solo Ciéncias 10 anos Quimica e Metodologia de
Biologicas Biologia Ensino
Docente 2 Patativa Biologia 7 anos Biologia Ensino das
Ciéncias e
Educacéo a
Distancia
Docente 3 Agua Matematica e 24 anos Matemética Matematica
Fisica
Docente 4 Arteséo do Matematica e 18 anos Matematica Matematica
barro Biologia

Fonte: A Autora (2017).

Observa-se no Quadro 4 que o gestor possui dezenove anos na gestao

escolar, é graduado em Pedagogia com especializacdo em pedagogia, gestdo e
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orientagcdo escolar. Ao analisar essas informacdes € possivel identificar uma longa
experiéncia na gestdo escolar, bem como uma formacgao inicial e continuada
especifica na area pedagogica facilitando uma aproximacdo com o contexto escolar.

Também se observa uma significativa experiéncia profissional dos docentes
investigados quanto a area que atuam, com a presenca de formacao continuada no
exercicio do magistério. Entretanto, percebe-se que dos quatro docentes
pesquisados, trés lecionam disciplinas as quais nao tem formacéo especifica. Esse
dado demostra que ha necessidade de professores. Entretanto, as lacunas séo
preenchidas com professores de areas afins. Essa préatica torna-se um problema
pedagdgico. Visto que, cada area do conhecimento e cada disciplina tém suas
especificidades, e na area das ciéncias esse problema € bem recorrente.

Portanto, ao atuar na pratica docente o professor que na sua area especifica
nao teve uma melhor preparagdo, deve apresentar dificuldades em abordar a
tematica ambiental, posto que, ao trabalhar os conteldos que aportam o0s
fendbmenos quimicos, fisicos ou biolégicos na maioria das vezes nao relacionam tais
fendbmenos a acdo humana.

Corroborando com essa questdo, Melo (1999) enfatiza a importancia de
compreender e de defender a formacdo de professores enquanto direito do
educador, vinculada com a carreira e a sua atuacao profissional no seu processo
educativo. E nesse contexto que a Educacdo Ambiental também deve estar inserida
e ser discutida através da promocéao de formacfes continuadas.

Dias (2015) chama atenc&o ao nos dizer que as metodologias e abordagens
da Educacdo Ambiental alteraram-se com o0 passar do tempo, e que essas
modificacdes estdo ligadas diretamente aos conceitos atribuidos ao meio ambiente,
explicando que isso ocorre devido ao modo como o homem percebe, sente e reflete
sobre o meio.

Dessa forma, percebe-se a necessidade de identificar as concepc¢des de
Educacdo Ambiental dos profissionais da educagao, uma vez que, sdo a partir delas

gue sao direcionadas suas praticas pedagdgicas.
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5.2 Concepgdes de educacao ambiental do gestor e dos docentes

A partir dos resultados obtidos nas entrevistas (APENDICES A e B), foi possivel
investigar e analisar as concepc¢des acerca da Educacdo Ambiental, isto na visao
tanto do gestor quanto dos docentes. De modo geral, 0os entrevistados apresentaram
visbes semelhantes acerca da Educacdo Ambiental, sendo estas entendidas como
reflexo de suas formacdes e vivéncias.

Conforme podemos observar nos relatos abaixo:

Aroeira: “E a conscientizacio, alerta. E a busca para uma qualidade de vida
melhor”.

Patativa: “Minhas concepc¢des ambientais foram construidas a partir dos lacos
que a gente tem do cotidiano”.

Solo: “A Educacado Ambiental deveria ser trabalhada dentro da sala de aula,
deveriamos levar isso para que o aluno tivesse a consciéncia da
necessidade dessa Educagcdo Ambiental”.

Agua: “Sdo conhecimentos e atitudes voltadas para a conservacéo do meio
ambiente”.

Artesdo do barro: “A preservacdo do meio ambiente e a conscientizacdo dos
alunos no que se diz a respeito de suas atitudes em
defesa da natureza e do meio em que vivem”.

Analisando as concepcdes de Educacdo Ambiental dos entrevistados, pode-
se destacar que eles tém uma visdo de uma educacdo conscientizada. A educacéo
€ vista como um instrumento de conscientizacdo sobre os impactos das acbes
antrdpicas, que se destaca em seguida quando utiliza a expressao “alerta”, percebe-
se o enfoque da promocdo da Educacdo ambiental como mudanca de atitude,
qualidade de vida, preservacao, remetendo a importancia da conscientizacao para a
conservacgao dos recursos naturais inter- relacionados-os.

Nesse sentido tais concepgdes confirmam o que Mortimer (1996) esclarece
ao afirmar que um sujeito pode em seu discurso atribuir varios significados e
representacdes a realidade a sua volta, possibilitando a coexisténcia de diferentes

concepcOes que construirdo seu perfil conceitual.
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Compartilhando com o pensamento de Mortimer (1996) e Bruigger (1999), a
Educacdo Ambiental est4 relacionada ao modo como a sociedade compreende a
natureza, nas relacdes humanas, 0s recursos naturais, como meios de exploracao,
com o objetivo de melhoria de vida.

Todavia existem diferentes formas de ver e representar o que esta a volta e
essas representacbes partem das vivéncias, da forma como o0s conhecimentos
cientificos foram apreendidos e internalizados pelos individuos. A entrevistada
Patativa reforca essa discussédo quando diz que: “As concepc¢des ambientais que eu
tenho foram construidas a partir das vivencias diarias relacionadas a essas praticas
que a gente coloca no dia a dia”.

Azevedo (1999) corrobora enfatizando que ndo se deve ficar apenas na
identificacdo das representacdes (concepcbes) de meio ambiente quando a
sociedade ndo perceber que é necessario intervir. Dessa maneira, faz necessario
desconstrui-las e construir novas representacoes:

A escola precisa estar refletindo suas representacfes sociais, para, a partir
delas, ir construindo novas representacdes e relacfes, mais flexiveis, mais
contextualizadas, mais construtivistas, mais transformadoras e que
respondam com mais eficiéncia as perspectivas socioambientais,
transformando a escola, de fato, num lugar de formar cidaddos para
enfrentar as nuances da realidade brasileira e ‘planetaria. (Azevedo 1999, p.
79).

Sob esse aspecto Reigota (2004, p.70) afirma que “[...] as representacdes
sociais equivalem a um conjunto de principios construidos interativamente e
compartilhados por diferentes grupos que através delas compreendem e

transformam sua realidade”. Merece destaque a visédo de Solo no seguinte relato:

Quando um aluno pega um salgadinho, pega o pacote come o salgadinho e
joga a sua embalagem no chdo, aquele material vai para as bueiras e se
chover, vai para o rio, vai para o mar. Vai contribuir para a destruicdo da
natureza, destruicdo da nossa vida, essa falta de educacéo esta faltando
nas pessoas.

Tal visdo também é reafirmada por Patativa quando considera que: “devemos
ter a concepgao do que fazer, por onde fazer, quem fazer e como fazer com a
natureza para preservar a vida humana”. Ao observar as reflexdes de Solo e
Patativa, ambos realcando a natureza como garantia da vida humana, percebe-se
com destaque claro a visdo antropocéntrica, ao apresentar o meio Ambiente como

fonte de recursos naturais objetivando a manutencdo e preservacdo da vida
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humana. Aroeira, Agua e Artesdo do barro limitam o objetvo da EA a
conscientizacdo e promoc¢ao de qualidade de vida, apresentando nesse momento
uma visdo antropocéntrica conscientizada.

As respostas dos entrevistados remetem as reflexdes de Reigota (2006), ao
destacar que o sujeito define suas concepcdes de Educagdo Ambiental a partir das
representacbes que tem sobre o meio ambiente. Neste trabalho destacamos no
topico 3.3.1 as concepg¢bes naturalista/conservadora e  concepcgoes
transformadora/critica 3.3.2.

Na concepcdo naturalista, de acordo com o autor, 0 meio ambiente esta
voltado apenas para o aspecto natural, meio ambiente como sinbnimo de natureza,
remetida aos conceitos ecolégicos como de ecossistema (fatores bidticos ou
abidticos), ou geograficos (o espaco).

Nessa tipologia 0 ser humano ndo pertence a esse contexto, nem tao pouco
tem responsabilidades, € conferido o papel de observador ou incluido como fator
bidtico. Ja na transformadora indica caminhos para uma transformacao
socioambiental em relacdo a natureza, propondo a resolucdo de problemas. No
ambiente escolar essa tipologia € caracterizada através da vinculagdo
escola/comunidade estabelecendo o educador como um facilitador das relagbes
socioeducativas.

E importante observar que os participantes inter-relacionam o equilibrio
ecologico com a sobrevivéncia humana. Como foi observado na fala do artesédo do
barro: “E de extrema relevancia para a sobrevivéncia humana a responsabilidade
com a preservagao do meio ambiente para que todos fiquem em equilibrio”.

A pesquisa evidenciou uma concepc¢do conscientizadora, no sentido de
transformadora da realidade. Em varias falas foram destacadas as
responsabilidades promovidas pela Educacdo Ambiental como tarefa de internalizar
nas criaturas a consciéncia ambiental para assim, garantir a protecdo da vida.

E interessante ressaltar que até chegar ao processo de conscientizagao,
percorre-se um longo caminho. Nessa perspectiva, a Educagcdo Ambiental ndo deve
ter apenas como objetivo conscientizar. Ela se propde sensibilizar e motivar as
pessoas no intuito de chamar atencdo em relacdo aos problemas socioambientais,

sendo a conscientizagdo um processo intrinseco de cada individuo.
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Em relacdo a importancia de se trabalhar com EA, foi observado nas
concepcdes dos entrevistados ser relevante trabalhar os contedudos da EA ao se

abordar tais pontos, mencionados nas seguintes falas:

Patativa: “E necessario, € urgente que se trabalhe EA nas escolas”.

Solo: “Muito, muito, acredito que € importantissimo como também unir, ndo sé o
professor de biologia como outras matérias também, interligando as matérias”.

Artesdo do barro: “Sim, a Educacdo Ambiental tem uma funcdo pedagdgica de
extrema relevancia para a formacgéo ética de um cidadao”.

Agua: “Muito importante, pois a perpetuacio da espécie depende de nos”.

Aroeira: “Muito importante, até porque a gente vai contribuir, é tanto pela melhoria e
a qualidade de vida”.

Verifica-se que nos discursos dos investigados foi unanime acreditar que €
importante trabalhar com Educacdo Ambiental. Solo ainda afirma que se deve
trabalhar em todas as disciplinas, de forma interdisciplinar e transversal. Esse
entendimento é importante, pois essa visdo contribui ou minimiza as resolucdes das
dificuldades, a partir da aceitacdo de como trabalhar a EA nas instituicées de ensino.

Jacobi (2007) vem contribuir com o discurso de solo ao afirmar que prevalece
na escola em relacdo a pratica da EA as a¢fes multidisciplinares, restringindo as
guestdes socioambientais as disciplinas de geografia, ciéncias e biologia. Ou seja,
apenas disciplinas que possuem afinidades com a tematica ambiental.

Acredita-se que pela pratica pedagdgica cotidiana de Solo, tais falas ao serem
externadas, nos indicam que o mesmo entende como se deve promover a educacao
ambiental, de maneira interdisciplinar e transversal. Porém, existe uma lacuna entre
saber como trabalhar com a teméatica e trabalhar, colocar a sua concepcdo em

pratica. Muitos fatores limitam esse exercicio pedagogico como, por exemplo:

“As vezes a gente recebe o tema para trabalhar de algum projeto pela gestio da
escola e a gente ndo vé resultado, a coleta seletiva, por exemplo [...] a gente
trabalha o projeto, o aluno participa, aprende e depois vai fazer a coleta seletiva na
sua casa, e o caminhao que recolhe o lixo ndo recolhe de maneira seletiva, o aluno
fica frustrado, perde o interesse, ele viu que o que ele aprendeu ndo aplica no seu
cotidiano, na sua localidade”. (Depoimento de Solo).
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Um ponto também a ser discutido sdo as responsabilidades das politicas
publicas, quando essa responsabilidade ndo acontece, a escola infelizmente precisa
escolher uma tematica que nao seja de forma aleatoria, que possibilite o aluno levar
para a comunidade o seu agir local. Algo que o0os motivem a compreender,
sensibilizar e agir localmente, ou possibilite a discussdo e orientacdes através de
situacdes planejadas que cobrem do poder publico politicas publicas sociais que
resolvam essas demandas comunitarias.

Ao destacar a verbalizacdo de Aroeira, em sua fala demonstra que 0 mesmo
se encontra ciente da responsabilidade em se trabalhar a tematica ambiental no
ambiente escolar contribuindo para desenvolver as mudancas sociais necessarias, e
assim, promover uma melhor qualidade de vida.

Ferreira (2011) vem contribuir afirmando que a EA € um caminho que busca
desenvolver no ser humano conhecimentos, habilidades e ac¢les, voltadas as
guestdes ambientais, em que o cidaddo passa a possuir novos conceitos e atitudes.
Desenvolvendo, assim, uma consciéncia ambiental. Consequentemente,
compreendendo a importancia de se educar para a cooperacdo do uso dos recursos
naturais em que a escola € o local mais apropriado para realizagédo e implantacéo de
um ensino participativo e ativo na constru¢cdo do conhecimento que sera transmitido
para toda sociedade.

Percebe-se que os entrevistados dao importancia e apresentam desejo em
levar para o seu ambiente de trabalho a insercdo da Educacdo Ambiental, porém
identificamos que eles apresentam dificuldades em como trabalhar com a tematica,
tem conhecimento de como deve ser trabalhado, entretanto também apresenta
dificuldade de como fazer.

Como sugestdo foi apresentada a necessidade de participacdo dos
profissionais da educacédo em formacgdes continuadas em Educacdo Ambiental com
0 objetivo de melhorar a sua atuacao pedagodgica, possibilitando questionamentos e
provocacbes de valores, saberes e préticas cotidianas ao impulsionar
transformacdes nas relagdes entre 0 meio natural e social.

Os resultados das entrevistas com os docentes revelaram as concepc¢des
acerca das contribuicbes que a Educacdo Ambiental traz para o ambiente, nesse
sentido, foram identificadas as principais ideias que fundamentam a visdo apontada
por eles:

e Superacédo dos problemas ambientais;
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e Sustentabilidade para o ambiente;

e Melhor qualidade de vida;

e Transformacao da sociedade;

e Conscientizagao;

e Aprendizagem significativa para o aluno;

e Efetivacdo das politicas publicas.

Esses aspectos estéo relacionados, como citados anteriormente, a uma Vvisao
transformadora/conscientizada que reflete a concep¢do de abordagem politica da
Educacdo Ambiental.

Nesse sentido, foi evidenciada a importancia de potencializar o processo de
formacado continuada para os profissionais da educagéo. Ademais, quanto mais
vasto é o conhecimento do educador sobre a tematica ambiental, melhor se dara o
processo de construcdo do conhecimento. Visto que, na medida em que se adota
uma abordagem transformadora e emancipatoria com préaticas pedagogicas
fundamentada no dialogo através de uma perspectiva critica, a escola cumpre com
0 seu papel de formar cidaddos com a possibilidade de empoderamento nas suas
comunidades na busca de solu¢cdes ndo apenas para os problemas ambientais
locais, mas também para a causa desses problemas, por meio do incentivo e da
participacédo dos seus pares.

O livro didatico, também se comporta como um instrumento capaz de
provocar transformacdes sociais através da maneira como dialoga com o0s
contetdos na pratica docente, ao apresenta-se como um elemento promotor da

transversalidade e da interdisciplinaridade.

5.3 Educacdo ambiental e o didlogo com os livros da area de ciéncias do

ensino médio

O livro didatico e os paradidaticos tem grande influéncia em relacdo a
gualidade da aula que acontece na escola. Os livros didaticos elencados para este
estudo foram: livro de quimica ao qual homeamos nesta pesquisa como 0 “Rio
Ipojuca’”, livro de fisica nomeamos como “dono da lavanderia téxtil” e livro de biologia

nomeamos como “jacaré do papo amarelo”. Os livros didaticos investigados foram
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nomeados dessa maneira porque buscamos homenagear as particulares local do
municipio onde se localiza a escola investigada.

Nesse sentido, a pesquisa buscou investigar como os livros didaticos de
ciéncias (Quimica, Fisica e Biologia) do primeiro ano do ensino médio adotados pela
escola abordam os conceitos cientificos relacionados com a tematica ambiental na
perspectiva de promover a concepgado ambiental nos estudantes.

Assim, observando o livro Rio Ipojuca, de maneira geral foi identificado desde
o inicio até o final da obra a contemplacdo em cada capitulo do enfoque CTSA
(Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente). Porém, essa abordagem CTSA
apresenta-se apenas com textos informativos, trazendo em seguida uma analise e
discussdo ndo contextualizada, modelo pergunta e resposta que ndo comtempla as
consequéncias dos impactos ambientais do descarte de materiais reciclaveis, bem
como nao resignifica os conceitos de desenvolvimento econdmico e cidadania
(Figura 1).



Figura 1 — Recorte da imagem do livro Rio Ipojuca (1% Ano/ Médio).

Nem o alcool escapa

Combustivel da cana adulterado ganha os postos e torna carros flexiveis
duas vezes mais vulneraveis as bombas batizadas

Se a adulteragao de gasolina ja ¢ um fantasma anti-
go, agora os proprietarios de carros bicombustiveis tém
uma preocupagdo a mais: o dlcool “batizado™. Os es-
tragos que ele provoca no motor sao tio devastadores
quanto os causados pela colega de bombas. [...]

Sao dois os tipos de alcool combustivel: o anidro, que
entra na composicao regular da gasolina, numa razao de
25% para cada litro; e o hidratado, usado nos motores
flex. Como o primeiro esta livre de impostos e por isso
acaba saindo mais barato, espertinhos tém vendido o ani-
dro misturado com agua — o alcool “molhado”, como ja &
conhecido. Um veneno, como explica o assessor técnico
[de uma fibrica automotiva] Carlos Henrique Ferreira:

— O alcool hidratado leva até 7% de agua pura. O que
os adulteradores fazem é colocar agua da torneira, que
vem com cloro e sais minerais, em quantidades fora da
especificagao. Ja chegamos a encontrar alcool com 20%
de agua adicionada — alarma-se.

Para o mercado, a alteracdo significa sonegacao de im-
postos e concorréncia desleal. Para o carro, uma doenga
que ataca todo o circuito percorrido pela mistura. Bom-
bas de combustivel estragadas, bicos injetores entupidos
e corroidos, borrachas deterioradas, tubulagées e catali-
sador danificados, depésitos na camara de combustao e
outros males acarretam perda de poténcia, aumento no
consumo e falhas no funcionamento do motor. [...]

Para ajudar o motorista a nao ser ludibriado, a ANP
[Agencia Nacional de Petroleo] bolou uma tatica simples:
acrescentar uma tintura laranja ao alcool anidro. Assim,
se a bomba estiver colorida, o combustivel que esta ali
nao é o alcool hidratado, mas a mistura irregular. [...]

De olho na mistura

O problema

Alcool “molhado”, ou seja, o anidro acrescido de
agua nao pura — com cloro e sais minerais, por exemplo
— e em quantidades muito acima do estabelecido.

Fiscalizacao em posto de combustiveis, Brasilia (DF), 2012.

As consequéncias

Corrosao e entupimento de componentes do motor
e de todo o circuito percorrido pelo combustivel. Bom-
bas, bicos injetores, tubulacoes, borrachas, catalisador,
camara de combustao: todos sofrem. [...]

Os sintomas

Perda de poténcia, aumento no consumo e falhas no
funcionamento do motor.

Previna-se

A utilizac@o de corante laranja no alcool anidro, pro-
posta pela ANP, vai se tornar obrigatéria ano que vem.
Entio, olho na bomba: se o alcool estiver colorido, re-
jeite. Sé serve se for transparente. Procure abastecer em
posto de confianca, desconfie de precos excessivamen-
te baixos e sempre peca nota fiscal — ela € seu alibi caso
vocé queira brigar por ressarcimentos.

Extnat, Aline Duque; Catnon, Julio. Disponivel em: <httpi//www.jornalcana
com.br/news_print. php?id_news=22505>. Acesso em: 13 fev. 2013.
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1. Discuta com seus companheiros de grupo a diferenca entre “lcool anidro”, “alcool hidratado” e “alcool molhado”.

2. Alguns postos de combustiveis apresentam densimetros acoplados as bombas para que o consumidor verifi-
que a qualidade do combustivel. Em sua opinido, esses aparelhos garantem ou nao ao consumidor a aquisicao
de um produto de qualidade? Por qué?

3. Considere a seguinte situagao hipotética: ao terminar de “encher o tanque”, a bomba de combustivel indicava a
compra de 44,3 L de combustivel. Esse instrumento de medida havia sido recentemente testado e aprovado
pela fiscalizagao. De acordo com o que vocé estudou sobre as unidades de medida, pode-se afirmar que o
consumidor adquiriu exatamente a quantidade indicada na bomba? Por qué?

Capitulo 2 Unidades de medida

Fonte: Livro de Quimica do Ensino Médio (p. 30).

Ao analisar a figura Acima, percebe-se que o livro Rio Ipojuca ndo auxilia na
promoc¢do de uma aprendizagem voltada a reflexdo socioambiental. As questbes
gque sao relativas ao texto se apresentam de forma limitada e néao instiga o aluno a ir
além do que esta exposto no texto.

Observa-se que a questdo um (1) que mesmo que seja estimulada uma
discussdo em grupo, essa discussédo apenas propde que o aluno retire a informacgéo
gue é apontada no texto, verificando-se que este tipo de questionamento nédo
contribui na discussdo das questdes ambientais, uma vez que nao apresenta
envolvimento dos aspectos educacionais com 0s aspectos sociais, econdmicos,

politicos, éticos e culturais. Os quais ndo se encontram inter-relacionados, através
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do ambiente fisico/natural e social, bem como ndo propicia o entendimento do uso
dos recursos matérias com caracteristicas exploratérias do ambiente.

Nesse sentido, os posicionamentos de como os conteudos com enfoque
ambiental sdo apresentados e problematizados nos livros didaticos, contribui para a
construcdo de uma concepcao de Educacdo Ambiental que € encaminhada apenas
como mudanga comportamental sem a devida contextualizagdo social, politica e
histérica abandonando o carater transformador e emancipador. Assim, segundo
Krasilchik, a sociedade brasileira necessita de:

[...] cidadaos conscientes de seus direitos e deveres e capazes de opinar a
respeito dos destinos da ciéncia e da tecnologia e dos multiplos assuntos de
suas vidas que, de alguma forma, sdo afetados por elas. O ensino das
Ciéncias nos curriculos escolares passa a agregar a importancia de adquirir,
compreender e obter informacdo e também a necessidade de usar a
informacdo para analisar e opinar acerca de processos com claros
componentes politicos e sociais e, finalmente, agir no seu meio. Esse
acréscimo implica um desafio novo para os interessados no ensino de
Ciéncias, com a introducdo de aspectos éticos, o que pode colocar em

conjuncdo, ou mesmo em confronto, a sociedade e a comunidade cientifica
(KRASILCHIK, 1988, p.40).

Nesse sentido, Brasil (1998), enfatiza que o livro didatico € um material de
forte influéncia na prética de ensino em todos os estados do Brasil, e que € preciso
que os professores estejam atentos a qualidade, a coeréncia e a eventuais
restricbes que apresentem em relacdo aos objetivos educacionais propostos. Além
disso, é importante considerar que o livro didatico ndo deve ser o Unico material a
ser utilizado, pois a variedade de fontes de informacdo é que contribuira para o
aluno ter uma visdo ampla do conhecimento a ser estudado.

Ao analisarmos o livro didatico jacaré do papo amarelo, a sua obra é
organizada por unidades tematicas com seus respectivos capitulos, em que a autora
analisa criticamente as relagdes entre o conhecimento cientifico e o
desenvolvimento cientifico, tecnoldgico, social e ambiental. Porém essas relacdes
apresentam-se meramente em trechos delimitados em uma ou duas paginas ao final
de cada unidade tematica. Cabe descrever um exemplo a fim de demonstrar como
acontece esta abordagem CTSA.

Assim, na unidade tematica que traz o titulo relacdes entre os seres Vivos,
encontrada no capitulo cinco, o conteudo cientifico é apresentado expondo as
interacdes ecologicas, as relacdes intraespecificas e as relagdes interespecificas, ao

finalizar o capitulo observa-se na pagina cento e quarenta e um, exercicios
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propostos referentes ao contetdo trabalhado. Dando sequéncia, na pagina cento e
quarenta e dois, 0s exercicios seguem com questdes que destacam a modalidade
CTSA, no topo da pagina. O que chama a atencédo é em relacdo a ndo abordagem
CTSA dentro do texto do conteudo cientifico estudado, como também se apresenta
de forma isolada nos exercicios propostos.

Os primeiros exercicios com o titulo revendo e aplicando conceitos, seguem
em destaque, em relacdo a outros exercicios com o titulo Ciéncias, Tecnologia e
Sociedade, as questfes de resolucbes CTSA sao questbes prontas do Enem e de
vestibulares das principais universidades do pais. Observa-se que esse enfoque
CTSA néo apresenta conexdo com o conteudo a ser abordado, ndo contemplam
guestdes relativas a ciéncia, a sociedade, a tecnologia, ambiente por cada unidade
tematica.

Nesse sentido, ndo existe uma articulacdo entre os conteudos cientificos e a
tematica Educacdo Ambiental, isso rebate no trabalho pedagoégico do professor, na
reproducdo dessa pratica em sala estimulando uma concepcdo de Educacéo
Ambiental compartimentada.

Desse modo € importante que este instrumento didatico dialogue com a
tematica ambiental em todos os conteldos cientificos apresentados no decorrer da
obra, sempre os relacionando e entendendo que a Educacdo Ambiental ndo € um
modelo especial de educacdo, e sim um processo continuo de reflexdo entre
sociedade/natureza.

O PCN - meio ambiente vem corroborar com os achados da pesquisa, uma
vez que propde no processo educacional que os estudantes e professores adquiram
uma postura critica sobre as questbes ambientais no seu dia a dia através das
metodologias propostas no ambiente escolar, e assim, permitir a promoc¢éo de uma
concepcao de Educacdo Ambiental politica e social (BRASIL, 1997). Nesse sentido
o livro didatico deve ser um instrumento que venha a contribuir com a formacéao
cidada favorecendo a construgdo de uma educacdo comprometida com os valores
éticos, incentivando a sociedade atuar de maneira efetiva no ambiente que estéao
inseridos.

Nessa perspectiva ao observar a obra o dono da lavanderia téxtil, de maneira
geral aponta para uma abordagem conservacionista dos conteldos de fisica.

Apresenta-se organizados em capitulos a partir de um sumario inicial. Ao passear
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em todos os capitulos, ndo se enxerga nenhuma tematica ligada a questdo
ambiental.

No capitulo sete, no conteudo cientifico: a energia, formas de energia e
conservacao foi observado énfase nos contetdos conceituais, postos sem valorizar
nenhuma relagédo entre ambiente e valores politicos, sociais, econdémicos e culturais,
indicando uma visdo acritica durante o processo de constru¢do do conhecimento.
Essas observacfes vao de encontro com o que preconiza o Guia de orientacdo do
Livro Didatico do PNLD 2015-2017 quando afirma que o ensino de ciéncias deve
proporcionar aos alunos uma compreensao do meio em que vivem, possibilitando-os
a intervir na sociedade ao desenvolver atitudes, competéncias, conhecimentos,
comportamentos e valores sociais em relagdo ao ambiente.

Nas obras de Ciéncias do ensino médio adotada pela escola verifica-se que
como exemplo apenas o Rio Ipojuca trabalha os contetdos de forma interdisciplinar.
Nesse sentido, a pratica interdisciplinar reforca a importancia do dialogo, da reflexéo,
da indagacéo.

Essa metodologia faz com que professores e alunos intervenham no seu
cotidiano ao promover um vinculo entre o conhecimento e as suas vivéncias, como
intuito de superar a fragmentacao do contetdo.

A pesquisa evidencia que na interdisciplinaridade o individuo passa a ter uma
visdo globalizante do ambiente, em que possibilita a interacédo entre o equilibrio nas
relacbes do homem, da natureza e o meio social, fator indispensavel para o alcance
da Educacéo Ambiental.

Outro destaque sobressaido em comum nas trés obras analisadas, apenas
em alguns trechos e de forma muito superficial a Educacdo Ambiental € abordada de
forma transversal. Observa-se a falta de situacées com eixos articuladores entre as
tematicas e as disciplinas. Cabendo apenas o0 uso da transversalidade por aquele
professor sensivel a necessidade de utilizar na sua pratica cotidiana educacional,
conhecer os documentos oficiais procurando entender o0s seus propositos,
acreditamos que seria 0 primeiro passo.

Assim como recomendacao seria interessante uma aproximacado entre as
situacdes cotidianas do aluno atraves de observacdes do ambiente local e regional
através de questionamentos e reflexdes, adotando praticas que valorizem situacdes
com énfase nas pesquisas e com foco nas questdes socioambientais e planejar

situacdes didaticas em que o livro didatico ausentou-se.
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Ao promover a EA temos como fundamento em todo desenvolvimento da sua
abordagem uma prética interdisciplinar, a partir desse carater podemos utiliza-la
como um instrumento a fim de reconhecer e intervir nas praticas educacionais mais

tradicionais.

5.4 Abordagem de educacdo ambiental na escola

Ao analisar os dados coletados, identifica-se que a EA é abordada na escola,
entretanto com atividades pontuais, valorizando apenas as datas da natureza, as
datas pedagdgicas ou em forma de palestras, com acdes conteudistas,
fragmentadas e com pouco envolvimento da comunidade escolar.

Dessa forma a Educacdo Ambiental ndo chega até a familia do aluno e nao
modifica seus valores e habitos, como fica destacado na fala de Aroeira: “Assim,
desenvolvemos trabalhos voltados para a melhoria da transformagdo de uma
funcdo...de uma vida melhor com qualidade de vida, projetos como a horta com
projetos feitos pelo aluno e apresentados”. Solo contribui na afirmacéo de Aroeira
guando relata que: “A gente trabalha na sala de aula, quando vamos relembrar
alguma data especial. Acabou aquilo... Pronto! morreu o assunto...! Mas eu acho
que isso ai deve ser trabalhado o ano todo em tudo”.

Merece destaque a fala de Aroeira quando ele cita o projeto da horta
desenvolvido pela escola, percebe-se que nao é ressaltado como a articulagao
desse projeto pedagdgico acontece e como também as propostas de acdes dos
problemas voltados a tematica ambiental sdo desenvolvidas. Se sdo realizados
apenas pelos alunos, se a abordagem da Educacdo Ambiental é concluida tdo logo
0S projetos sdo apresentados. A pesquisa nao identificou se o0s alunos séo
estimulados a se tornarem cidadaos criticos, participativos e se atuam sobre a sua
realidade local.

Com base nas ideias de Guimaraes (2004) pode-se dizer que 0s projetos de
Educacdo Ambiental nas escolas reproduzem praticas restritas as salas de aula
sempre voltadas para mudangas comportamentais individuais e descontextualizadas
da realidade que a escola estd inserida. Nessa direcdo, pode-se destacar outra
inferéncia em relagcdo como € a abordagem da Educacdo Ambiental através da fala

de Patativa:
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“As abordagens nem sempre sdo possiveis dependendo do tema a gente consegue
inserir. SO inserimos aquilo que esta dentro do que pode ser feito no nosso
conteudo, o conteudo que a gente trabalha, que a gente veja que tem a ver, por
exemplo, se dar para trabalhar Educacdo Ambiental dentro do contetdo da origem
da vida”.

Percebe-se que na atuacdo em sua pratica pedagdgica a visdo de Patativa
sobre Educacdo Ambiental € uma visédo de natureza quando utiliza como exemplo a
origem da vida. Uma tendéncia reducionista. Todavia, iSSO acontece mesmo que o
entrevistado tenha apresentando uma percepcdo transformadora, conforme
inferéncias no topico anterior, porém na sua atuacdo profissional apresenta
dificuldade em levar para a pratica os aspectos naturais e humano. Caracteristica de
uma concepcdo de Educacdo Ambiental conscientizada, ressaltando que o desejo
seria a Educacdo Ambiental, a partir de um enfoque que considere as dimensdes
sociais, histéricos, culturais, éticas e econémicas do ser humano.

Outra percepcao na fala de Patativa em relacdo a abordagem ambiental €
utilizar a temética apenas como o contetdo que “da para encaixar”, o conteudo que
encontra-se com disponibilidade para o enfoque, na sua opinido sdo os conteudos
biologizante, desconfigurando a pratica da contextualidade, da interdisciplinaridade e
da transversalidade, caracteristicas de uma Educacdo Ambiental acritica, uma
pratica pedagdégica naturalista.

Assim apesar da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), dos temas transversais
contidos nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), das Propostas de Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Ambiental oriundas do Ministério da Educacédo (MEC),
e ainda por algumas universidades oferecerem o0 componente curricular de
Educacdo Ambiental de forma na maioria das vezes eletiva, o curriculo universitario
ainda apresenta uma reduzida insercao sobre a temética ambiental, ndo preparando
os profissionais da educacdo para lidar com as questdes ambientais no seu
ambiente de trabalho.

Nesse sentido € de extrema importancia oferecer formag¢do continuada aos
profissionais que trabalham com a educac¢éo basica e superior, ha auséncia dessas
formacdes os profissionais da educacéo ndo receberam nenhum tipo de orientacéo
tais como: didlogos com as tematicas ambientais, discussdes das metodologias a
serem utilizadas, estudo e acesso aos documentos oficiais, essas lacunas dificultam
aos profissionais trabalhar a Educacdo Ambiental na sua préatica pedagdgica. Essa

necessidade é evidenciada no discurso dos entrevistados.
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“Para ser bem honesto, durante a minha formacéo a gente sé pagou uma disciplina
voltada para esse tipo de atividade, tanto na formacgéo pedagdgica como nos cursos
de poés-graduacdo e a formacao continuada nao existe. Infelizmente a gente nao
tem!” (Depoimento de Patativa).

“Né&o, nunca vi nada sobre Educacdo Ambiental” (Depoimento de Artesao do barro).
“N&o, de maneira especifica ndo”. (Depoimento de Agua).

“Veja, na rede municipal e estadual (eu trabalho nas duas) se fala muito, mas cursos
direcionados para isso ndo. Ha sim um comentéario que vai ter. H4 uma caréncia
muito grande disso”. (Depoimento de Solo).

Todavia, como desenvolver a Educacdo Ambiental no ambiente escolar com
dificuldades como as relatadas pelos entrevistados? Assim, pode-se dizer que
existem implicadores para que a Educacdo Ambiental seja trabalhada numa
perspectiva transformadora. Ela termina sendo realizada de forma superficial,
limitada visto que ainda tem professores de ciéncias, biologia ou geografia com a
concepcao de Educacdo Ambiental voltada apenas ao aspecto natural ou espacial.

Dentre as principais dificuldades para desenvolver uma abordagem da
Educacdo Ambiental no ensino formal destaca-se a fragmentacdo do conhecimento
de forma compartimentada sem relacdo do meio natural e social.

Conforme, destaca Moraes (2008), ao certificar que trabalhar de forma
interdisciplinar € superar a fragmentacdo dos conteddos e ocupar-se com O0S
fenbmenos em sua globalidade, visto que ser interdisciplinar é contextualizar o
ensino.

O que Moraes destaca também contribui com os discursos apresentados
pelos entrevistados quando discorrem as dificuldades em se trabalhar com
Educacdo Ambiental:

“E dificil trabalhar com EDUCACAO AMBIENTAL né? Porque tem 0s outros
conteudos para dar conta, deveria ter uma disciplina especifica para isso”.
(Depoimento de Solo).

“Falta recursos para trabalhar, ndo temos esclarecimentos sobre a necessidade de
trabalhar a preservacéo do meio ambiente”. (Depoimento de Arteséo de barro).

“O fator tempo é a minha dificuldade”. (Depoimento de Agua).

“Temos algumas dificuldades entre elas, os aspectos materiais que a gente nao
possui e 0 tempo que ndo possuimos, também trabalhamos os trés horarios. Nao é
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porque gostamos ndo. E porque precisamos nos manter, com nosso pouco salario,
cadé o tempo para preparar a aula” (Depoimento de Patativa).

Implantar a Educagdo Ambiental na escola tem se mostrado como uma
incumbéncia ardua a partir de varias dificuldades elencadas pelos entrevistados.
Dentre elas, a que aparece como uma das principais apontadas pelos professores é
a falta de tempo, seguida da falta de recursos materiais, poucas condi¢des salariais
0 que os levam a precisar trabalhar de forma exaustiva, sem disponibilidade para
planejar as aulas. Acrescenta-se ainda a questdo dos conteudos -curriculares
obrigatérios para serem vivenciados com uma carga horaria oferecida ao professor
de forma reduzida.

Na fala do entrevistado Solo, jA citada acima, evidencia o que foi
presenciando nas nossas conversas informais nos ambientes pedagodgicos, no
sentido de compartimentar a Educacdo Ambiental em disciplina, isolando a tematica,
descontextualizando-a.

Conforme a Lei n. 9795/99, a Educacao Ambiental ndo pode e n&o deve estar
presente no curriculo escolar como uma disciplina, porque ela ndo se destina a isso,
mas sim, como uma tematica que estimula uma visdo integrada e multidimensional
do ambiente a fim de promover o pensamento critico, inserida em todas as
disciplinas da educacao bésica de forma interdisciplinar e transversal.

De acordo com Andrade (2000), a predisposicao dos professores em passar
por um processo de treinamento, disponibilidade de tempo, vontade da gestéo
escolar, de realmente implementar um projeto ambiental que va alterar a rotina na
escola e além de fatores resultantes da integracdo dos aspectos citados acima e
ainda outros, podem se constituir em obstaculos a implementacdo da Educacao
Ambiental. Tais obstaculos sdo levantados quando se investiga durante o ano letivo
com que frequéncia os profissionais da educacdo da escola investigada trabalham

com Educacdo Ambiental:

“O trabalho é feito através de seminarios em momento Unico e de breve exposi¢cao”.
(Depoimento de Arteséao do barro).

“Raras vezes”. (Depoimento de Agua).

“‘Em todas as unidades de ensino eu tiro uma aula para fazer isso. Como uma
gincana, ndo com muita frequéncia”. (Depoimento de Solo).
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“Duas vezes nos dois semestres, como sdo dois semestres, pelo menos eu separo
assim”. (Depoimento de Patativa).

Faz-se necessidade destacar a fala de Solo, quando relata no eixo tematico
anterior concepg¢des de Educacdo Ambiental em relagéo a importancia de trabalhar
com Educacdo Ambiental, onde afirma que é importante, porém de forma
interdisciplinar e transversal. Assim, ndo fica claro como o entrevistado realiza o
trabalho de Educacdo Ambiental em apenas quatro aulas por ano, aproveitando
atividades pontuais como a gincana.

Os demais entrevistados apenas afirmam que trabalham e, de forma clara
validam o que foi inferido anteriormente que de maneira bem pontual. A fala dos
entrevistados faz refletir sobre situacdes que fazem parte do cotidiano de muitas
escolas. Trabalhar a Educacdo Ambiental em datas especificas, datas
comemorativas, com o objetivo de ser apenas uma aula diferente, ndo implica estar
contribuindo para uma formacao critica, logo se distancia das caracteristicas criticos-
transformadoras tdo discutida pela legislacdo que indica a¢des que contemplem a
interdisciplinaridade e a transversalidade de forma continua e permanente.

Nessas discussdes, enfatiza-se como os documentos oficiais vém tratando
como implementar essa teméatica. Como por exemplo, a Portaria 678/91/MEC, que
aponta o carater interdisciplinar da Educacdo Ambiental e recomenda sua realizacéo
em todos os niveis de ensino. N&o faltam leis no Brasil, o que falta é conhecimento
mais aprofundado e, consequentemente, um direcionamento de como se deve atuar
nas instituicdes escolares.

Nessa perspectiva, percebe-se que a pratica de Educacdo Ambiental ndo é
sensibilizada pelos professores no sentido de estar sempre interligando com todos
0s conteudos curriculares, assim como também com todas as disciplinas regulares,
como séo previstos nos PCNs, ao desenvolver um programa de Educacéo de
maneira sincronizada com o0s conteddos, competéncias, habilidades, pois assim
teremos como resultado através desse tipo de abordagem uma comunidade que
compreende o0 seu ambiente, que possibilita desenvolver atitudes que modifique o
comportamento dos envolvidos no decorrer do processo da construgcdo do
conhecimento.

Ao dialogar com autores como Sato (2002) percebe-se que existem diferentes

formas de incluir a tematica ambiental nos curriculos escolares, como atividades
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artisticas, experiéncias praticas, atividades fora de sala de aula, producdo de
materiais locais, projetos ou qualquer outra atividade que conduza os alunos a
serem reconhecidos como agentes ativos no processo que norteia a politica
ambientalista. Direcionando ao professor através da sua pratica interdisciplinar,
propor novas metodologias que favorecam a implementacdo da Educagéo
Ambiental, levando em conta o ambiente local e as questdes ambientais.

De acordo com Veiga et al. (2005), a pratica da Educacdo Ambiental
apresenta-se em trés principais modalidades: projetos, disciplinas especiais e
insercdo da tematica ambiental nas disciplinas. Para a promocdo da Educacéo
Ambiental, a tematica precisa estar inserida no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
Escola posto que, € através do PPP que as instituicbes de ensino norteiam acdes
gue estimulam a solidariedade, a igualdade e o respeito aos direitos humanos, a
nivel local através de estratégias democréticas, aspectos que conduzem a Educacgéo
Ambiental. Ao analisar a inser¢do da Educacdo Ambiental no Projeto Politico

Pedagogico (ANEXO A) da escola investigada, observamos o seguinte:

v" O Projeto Politico Pedagoégico foi revisado para o ano letivo 2017. Ele traz o
perfil politico do documento com a caracterizacdo detalhada da escola,
apresentando sua identificacdo, recursos fisicos e caracteristica
administrativa e pedagdgica, e a estrutura basica que o compde. Percebe-se
a falta de algumas estruturas, como por exemplo, a justificativa e a
metodologia a ser utilizada. Verificou-se também a presenca de projetos
propostos pela escola no documento.

v O PPP destaca no seu objetivo geral, ressaltando o desejo de uma gestéo
democratica e participativa que assegure o ingresso, a permanéncia e o
sucesso do aluno em prol de um ensino aprendizado dinamico que assegure
uma eficaz qualidade de vida.

v" Nos seus objetivos especificos contempla o curriculo, a responsabilidade, a
preparacdo para as novas tecnologias e o mundo do trabalho, os
fundamentos da vida em sociedade, o desenvolvimento de principios e éticas
valorizando o respeito mutuo e a solidariedade, reverencia as metas
propostas e assim como suas ac¢oes foram revisadas para o ano em curso. O
documento € encerrado ressaltando como se dara a avaliagdo e como se

pretende ser concluido.
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A analise do referido documento evidencia que ndo esta contido as principais
dificuldades apresentadas pelos alunos no processo de ensino-aprendizagem. N&o
foi encontrada alguma referéncia ou fundamento tedrico em relagcdo ao processo
educativo no sentido de descrever as dificuldades e como essas dificuldades podem
ser superadas.

O PPP menciona apenas uma ac¢ao referindo-se a um projeto de preservacao
ambiental, o qual teve como prazo o periodo de marco a outubro/2017.

Nos objetivos se encontram como resultado esperado incentivar a
preservacdo do meio ambiente e estimular uma consciéncia ecolégica com o
desenvolvimento de projetos, apresentando de maneira bem clara uma concepcao
ambiental naturalista/conservadora, “cuidar para preservar”.

O documento ndo menciona 0S meios, 0S recursos e 0s instrumentos a
serem utilizados no desenvolvimento do projeto e seu detalhamento, como também
nao cita como a Educacdo Ambiental sera trabalhada, ou seja, se a abordagem sera
interdisciplinar e transversal, contextualizada, se os valores sociais, 0s aspectos
socioambientais seréo abordados como também néo foi identificado através do PPP,
se a escola conhece a sua comunidade e como € a sua realidade.

Ao explorar o PPP, percebe-se uma problematica no modo como a escola
trabalha a Educacédo Ambiental.

N&o foi encontrada nenhuma proposta pedagoégica mencionando como a
escola deve trabalhar a Educacdo Ambiental, mas apenas um projeto sem uma
discussdo tedrico-metodologica e detalhamento da sua operacionalizacdo e
envolvidos.

Nesse sentido, sem apresentar uma definicAho de como o projeto deve
acontecer, sem ser mencionado quem participa da sua elaboracdo. Ao receber o
projeto pronto pelas secretarias de educacdo ou pela equipe gestora, 0 corpo
docente apresenta resisténcia em desenvolvé-lo, ndo assumindo os projetos da
comunidade, porque a escola nasceu da comunidade e precisa atender as
necessidades da comunidade como algo que ela também precisa participar,
abandonando a caracteristica de um PPP que € o de ser um documento que
promova a compreensdo de como a escola esta desenvolvendo a sua proposta de
ensino.

Porém ao ser indagado ao entrevistado Aroeira sobre se a Educacao
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Ambiental esta sendo contemplada no PPP da escola, a resposta é afirmativa: “Sim,
em todas as disciplinas esta sendo contemplada”. Quanto a participacdo da gestao
no desenvolvimento dos projetos de Educacdo Ambiental desenvolvidos, Aroeira
afirma que ha a participacéo: “Participa acompanhando as agdes, e depois expondo
os resultados, e expondo aos alunos todos os trabalhos e os beneficios que
acontece” (Depoimento de Aroeira). Contudo, observou-se nas falas das entrevistas
realizadas com os professores que ndo existe um envolvimento efetivo da gestéao
com os projetos desenvolvidos na escola.

Vale ressaltar a necessidade de parceria entre gestores, professores e alunos
facilita a possibilidade de realizar novas praticas pedagdgicas. Compreende-se
também que a visdo apresentada pelo gestor remete a uma visdo limitada em
relacdo ao pedagogico da escola, isso pode ser justificado pela sua atuacdo de
cunho administrativo, embora seja de extrema importancia perceber a necessidade
de parceria entre a gestdo e os projetos desenvolvidos pela escola no sentido de
envolvimento e apoio, colocando o administrativo a servigco do pedagdgico.

De acordo com a analise documental do PPP e as afirmacfes de Aroeira,
destaca-se que existe divergéncia entre o documento oficial da escola e o seu
discurso. A justificativa pode residir na incompreensao do que seja o trabalho com
projetos. A gestao muitas vezes nao tem propriedade de como se dar a pratica em
sala de aula, como foi destacado no paragrafo anterior. Talvez isso aconteca pelo
excessivo trabalho burocratico administrativo. Outra possibilidade pode ser o
compromisso em responder de forma afirmativa o que o entrevistado supde que o
entrevistador queria ouvir.

Segundo Silva (2009) e corroborando com essa ideia, as atividades
referentes a EA devem estar no centro dos PPPs das escolas, pois s6 assim
proporcionam aos professores e alunos a oportunidade de evoluir na sensibilizagao
a respeito dos problemas ambientais, buscando formas alternativas e sustentaveis,
conduzindo pesquisas no ambiente urbano, relacionando fatores socioambientais,

holisticos e histéricos com fatores politicos, éticos e de cidadania.

No entanto, percebe-se que so é possivel trabalhar com Educacdo Ambiental
com efetividade no ambiente escolar se ela estiver inserida no Projeto Politico
Pedagogico, no curriculo e no cotidiano escolar. Assim, é necessario a procura por

alternativas metodologicas, entre elas destacamos a elaboracdo de projetos
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pedagdgicos bem estruturados voltado a problematica ambiental onde a escola esta
inserida.

Segundo Hernandez e Ventura (1998), uma maneira atraente de trabalhar os
conteudos das disciplinas curriculares € desenvolver projetos de modo que auxiliem
a organizagdo do conhecimento na sala de aula e permitam dar forma aos
contelidos ao processo de ensino.

A prética de trabalho com projetos deve estar inserida no Projeto Politico
Pedagogico da escola. Os professores além de ter acesso na elaboracdo do PPP,
se faz necessério que também participem da formulacdo, desenvolvimento e
execucdo de todas as etapas dos projetos que sdo desenvolvidos pela escola,
juntamente com os seus alunos.

Com o objetivo de identificar como essa prética de projetos é desenvolvida
pela gestédo e pelos professores, faz-se necessario compreender como se da essa
dindmica. Nesse sentido, apresenta-se a analise e discussdo das entrevistas.
“Desenvolvemos projetos voltadas para a transformacao da vida dos alunos pelos
projetos, como os projetos das plantas feito e apresentados” (Depoimento de
Aroeira). O discurso remete a uma visdo conscientizada de Educagdo Ambiental.
Essa concepc¢do desperta para que o ser humano compreenda que € parte do meio,
e que passa apresentar uma tomada de consciéncia global a partir das relagdes que
0s seres humanos estabelecem entre si, e com a natureza.

Essa concepcédo apresenta o desenvolvimento dos projetos na escola com o
objetivo de transformacéo da vida dos alunos e atrelando a relacdo com a tematica
plantas. Promovendo, assim, o estabelecimento da relagdo do ser humano com a
natureza, caracteristica de uma visdo transformadora da Educacdo Ambiental.
Nesse sentido o trabalho com projeto bem estruturado, elaborado e conduzido gera
uma transformacdo no desenvolvimento do aluno. Tanto no seu aspecto cognitivo
COmMO Nno seu aspecto social. Integra o discente promovendo uma sensibilizacao para
que possa agir no meio em que vive € funcdo da escola e através do trabalho com
projetos propicia o envolvimento do aluno fazendo com o mesmo faga parte

ativamente do processo de construcdo da sua propria aprendizagem.

De acordo com Hernandez (1998 apud SAMPAIO, 2012, p. 11), “o projeto
possibilita ao aluno deparar com relagcdes que vdo além das disciplinas e que o

ajudardo a resolver situacdes problemas que possam surgir, aumentando sua
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capacidade de encarar desafio”. Diante disso, a préatica de projetos estimula o aluno
a se tornar um sujeito reflexivo, critico e transformador, possibilitando estabelecer
condi¢cBes que o permita construir o seu proprio conhecimento.

A EA no ensino basico esta diretamente ligada a concep¢do ambiental dos
educadores e educandos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem,
proporcionando condi¢cdes que levem o estudante a atuar acentuadamente na

minimizacéao ou resolucdes dos problemas ambientais.

5.5 Concepcdes de educacdo ambiental e problemas ambientais na visdo do

aluno

Por meio das informacdes coletadas no questionario aplicado foram obtidas
informacg0des referentes ao perfil dos alunos regularmente matriculados no 1° ano do
Ensino médio da escola campo da pesquisa. A faixa etdria dos participantes
correspondeu a idade entre 14 a 17 anos.

Os questionarios foram aplicados conforme mencionado anteriormente a 30
alunos que cursavam o 1° ano do Ensino Médio com o objetivo de investigar as suas
concepcOes sobre Educacdo Ambiental

Na andlise dos questionarios nao foi solicitado identificagdo dos alunos
respeitando o anonimato. Dessa forma foi necessario atribuir nomes ficticios,
nomeando-os com o representante da fauna brasileira tatu bola, uma solicitude ao
mamifero Tolypeutes tricinctus, espécie exclusivamente brasileira representante do
bioma caatinga, e que se encontra em risco de extingcao.

A analise das falas dos alunos quanto a concepcédo de Educacdo Ambiental,
evidenciou-se que suas concepc¢les partem da sua representacdo social de meio
ambiente que remetem de forma clara ao aspecto natural.

Nesse sentido, ficou evidenciado que a maioria das concepcdes apresentadas
€ de forma naturalista, sempre utilizando o termo natureza, no sentido de
preservagdo e conservagao, remetendo a um distanciamento do ser humano. O
homem presente em um cenario de ndo pertencimento ao ambiente natural. Para
ilustrar essa desvinculacdo, usa-se como exemplo Tatu bola 26 quando diz:
‘preservar 0 ar que eu respiro pois se eu poluir a natureza vou ter prejudicado néo
s6 o0 meio ambiente, mas também a mim mesma”. Tatu bola 21, corrobora quando

afirma que “E tratar o meio ambiente melhor e assim ndo desagradar a natureza”.
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A analise dos posicionamentos apresentados sobre as concepg¢fes de
Educacdo Ambiental permitiu elaborar algumas categorias dentro dessa viséo
naturalista:

v Naturalista biocéntrica relacionando a biologia na constru¢cdo do

conceito naturalista, evidenciado na fala de tatu bola 30: “Educacao

Ambiental é tudo sobre o meio ambiente, natureza, arvores etc.”. Também

presente em outros perfis analisados como em Tatu bola 11: “Entendo que se

deve conservar as arvores e as plantas e cuidar bem dos animais”. Nessa
categoria sdo marcantes 0s conceitos do estudo da biologia na construgcao do

conceito de natureza, como exemplo os conceitos ecoldgicos, observa-se a

conceituacdo de fauna, flora quando relacionam Educacdo Ambiental com

arvores, animais o que tem vida que fundamentam suas concepcbes de

Educacdo Ambiental. A natureza sendo a fornecedora das condicbes que

permitem a existéncia da vida no planeta, e que ao conviver em equilibrio,

promove harmonia. Ao adotar uma visdo naturalista biocéntrica privilegia-se

apenas 0s aspectos biolégicos, ndo consideram o0s aspectos socioculturais e,

assim despolitiza as questdes ambientais.

v Outra percepcao da concepcdo naturalista presente nas falas dos

investigados é a naturalista espacial, em que se percebe uma associa¢cao

entre 0 meio ambiente e um espaco em que se tenha vida. Foi identificado na
fala de Tatu Bola 11: “Entendo que temos que conservar as matas e as
plantas, ndo desmatar as florestas”. Essa concepcdo pode ser explicada
quando o investigado estabelece a relacdo vida/lugar, habitat/ nicho

ecologico. Tatu bola 30 complementa: “A Educacdo Ambiental é tudo sobre o

meio ambiente, a natureza esse ambiente precisa estar limpo, protegido”.

Essa visdo naturalista pode ser justificada pela abordagem, ainda de certa

forma, tradicional e desatualizada da tematica ambiental nos livros didaticos

utilizados sempre associados a paisagem e ambiente, um meio natural

aparentemente intocado. Assim como a necessidade de formacdes iniciais e

continuadas com os profissionais da educacgéo, e pela ndo priorizacdo das

questdes ambientais no Projeto Politico Pedagogico.

Ainda outras percepcdes percebidas na fala dos pesquisados estéo

relacionadas nas reflexdes de Brugger (1999), ao nomear como educacgao-
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adestramento uma forma de adequacao dos individuos a sociedade vigente. Nesse
sentido, uma espécie de treinamento, o individuo € instruido como deve agir ao
executar um determinado tipo de funcdo ou tarefa. Como por exemplo esse
adestramento é observado em diversos locais como encontramos frases do tipo: ndo
jogue lixo no chéo, feche a torneira, apague a luz. Ao adotar este comportamento se
reduz a Educacdo Ambiental a acdes meramente técnicas. Pode-se dizer, a um
processo que privilegia a memorizacéo, e o resultado ndo promove uma Visao critica
da realidade e nem a integracédo do conhecimento.

Constatou-se essa percep¢ao no discurso de tatu bola 1 quando o seu
entendimento de Educacdo Ambiental é: “Nao devemos poluir o meio ambiente, que
S0 0s rios, as ruas, e o ar’. Essas frases sdo expressdes recorrentes em espagos
em que se “promove Educacdo Ambiental’” formal ou informal, fazendo adotar e
executar determinada tarefa.

Tatu bola 20 também fala nesse sentido “Eu entendo que a Educacgéo
Ambiental seja uma coisa que devemos ter em todo ambiente, porque tem muita
gente que tem mau educacao e fica poluindo o meio ambiente, devemos deixar o
ambiente limpo sem sujeiras, jogar o lixo no lixo”.

Através do questionario aplicado observou-se que o0s principais problemas
ambientais citados, foram: desmatamento, aquecimento global, queimadas,
poluicéo, falta da agua, lixo e extincdo de algumas espécies.

O problema mais citado pelos pesquisados foi 0 desmatamento, seguido pelo
aguecimento global. O destaque a esses problemas se justificam por ser um assunto
atual nos livros didaticos, visto que os problemas ambientais nos livros tém sempre
uma imagem de desmatamento. Essa visualizacéo fica presente no consciente dos
entrevistados por trazer imagens chocantes.

O entrevistado Tatu bola 7 ao descrever o fenébmeno os principais problemas
ambientais identifica como: “Aquecimento global que aumenta o nivel dos mares e
diminui o habitat de animais que vivem nas temperaturas mais baixas do planeta,
subindo toda a temperatura terrestre”.

Nessa resposta é possivel observar o reflexo da influéncia das midias na
formacédo de opinides, que € certificada no sentido em que, o aumento do nivel do
mar proveniente do aquecimento global relatado pelo pesquisado ndo é um
problema local. Na regido da pesquisa esse fendbmeno ndo é observado, porém é

um assunto bem presente nas redes sociais e principalmente no meio televisivo.
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Outrossim, a abordagem desse problema como tema central na recente conferéncia
do clima, realizada em Paris 2015 permanece com foco na midia. Esse fato alerta
para o entendimento de que os problemas do cotidiano, a realidade local ndo é
observada e a escola ndo problematiza os problemas ambientais locais.

Corroborando com esta questdo Carvalho (2012) destaca:

[...] cabe reconhecer que gerar comportamentos individuais ordeiros,
preocupados com a limpeza de uma area ou com a economia de recursos
ambientais como a agua ou a energia elétrica, pode ser socialmente
desejavel e til, mas ndo significa necessariamente que tais
comportamentos sejam integrados na formacgéo de uma atitude ecoldgica e
cidada (CARVALHO, 2012, p. 183).

Nesse contexto, ao exercer comportamentos numa perspectiva ambiental a
partir de técnicas mecanizadas a descaracterizada como processo transformador e
critico, o sujeito deixa de refletir na acdo e sobre a acéo.

A escola nesse cenario apresenta-se como um espaco de socializacdo do
saber, emergido por sujeitos que refletem na constru¢cao do conhecimento, através
de acles articuladas de carater social, ambiental e humano, com o intuito de

provocar mudancas individuais e coletivas no seu entorno

5.6 Atividades de educacao ambiental na escola e a participacao dos pais

Em relacdo a participacéo dos alunos em atividades relacionadas as questbes
ambientais, verificou-se que a atividade relatada com mais frequéncia foi a
reciclagem, seguida de gincana ambiental, plantacdo de mudas, construcdo de
hortas e apresentacao de trabalhos: “participei uma vez de uma gincana em que era
para juntar muitas garrafas pet para fazer reciclagem, a turma que juntasse mais
ganhava a prova”. (Depoimento de Tatu bola 13).

Percebe-se através desse levantamento, que as questbes ambientais
efetivadas na escola sdo apenas momentanea através de atividades pontuais. Na
maioria das vezes, de maneira extracurriculares, sem continuidade e de forma
descontextualizada, fragmentada e desarticulada. Nesse sentido, a tematica

ambiental torna-se incompreensivel pela forma que é apresentada ao aluno, bem
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como quanto a importancia de discutir as questdes socioambientais.

Constatando-se que ndo sao promovidas politicas de impacto que possibilitem
a compreensao das questdes éticas, politicas, econdémicas, sociais e culturais, como
também o olhar local e regional em torno da promogdo dos chamados “valores
ambientais”. Como por exemplo, ndo é recomendéavel simplesmente explorar sobre
0 problema do desmatamento sem antes discutir a contextualizagdo economica e
politica, como as frentes agricolas, a exploracdo da madeira, as questées culturais,
a regionalizacéo, a urbanizacio, a extin¢cdo das espécies, a desertificacéo. E preciso
inicialmente problematizar, favorecer um processo para que o desmatamento faca
sentido para o aluno, e nesse momento a interdisciplinaridade, a transversalidade,
os valores democréticos e o trabalho com projetos fazem necessarios estarem
presentes.

Zaneti (1997), vem contribuir com nossas inferéncias ao abordar que:

[...] para reduzir o impacto no meio ambiente, tanto na acumulagéo do lixo,
como no esgotamento das fontes de recursos naturais, comegam oS
processos de reciclagem. Mas de nada adiantam campanhas para reciclar e
programas de coleta Seletiva de Lixo, se ndo fizermos um trabalho de
internalizacdo de novos habitos e de atitudes para que, num futuro préximo,
ndo haja mais lixo excessivo e a sua causa, o consumo desmedido, tenha
sido controlado (ZANETI, 1997, p. 14).

Trabalhar as questdes ambientais na escola deve acontecer pela necessidade
citadas também nos topicos 5.2, 5.4 e 5.5, a auséncia de formacdes iniciais e
continuadas voltadas aos profissionais de educacdo e como também a néo
priorizacdo da tematica ambiental no Projeto Politico Pedagdgico.

Quanto a participacdo dos pais e da comunidade na escola, a pesquisa
identificou que dezesseis pesquisados afirmaram que 0s seus pais nao frequentam a
escola; nove afirmaram que sim e trés afirmaram que as vezes. Esse resultado leva
a observar a auséncia dos pais, como também da comunidade no ambiente escolar,
visto que foi questionado se a comunidade participa das atividades da escola e
obtive-se um resultado que aponta para uma nao participacdo. Dos trinta
pesquisados apenas um respondeu que um ex-aluno, residente na comunidade
“ajuda” na escola com trabalhos voluntarios.

A escola tem o papel de proporcionar um trabalho conjunto com a
comunidade e formar para a cidadania, preparando o individuo sobre seus direitos e

deveres como figura integrante da sociedade. Familia e escola precisam fomentar
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uma parceria muatua tendo como resultado a formacgdo integral do estudante.

Nesse sentido, a escola tem o compromisso de propiciar a promoc¢ao do
envolvimento da comunidade nas atividades no seu espaco, 0s projetos ambientais
€ uma interessante estratégia, uma vez que por meio da sua integridade a Educacéao
Ambiental é potencializada através da necessidade de comprometimento e da
participacdo comunitéria, sendo essencial a interagédo para o seu desenvolvimento e
reproducdo, visto que o engajamento da comunidade promove responsabilidade
social.

E importante o envolvimento comunitario desde o seu planejamento até a sua
execucao, sempre mirando os problemas do seu entorno, condi¢do necessaria para
a construcdo de uma educacédo voltada para a cidadania, para a convivéncia e 0s
valores democréticos.

E a comunidade quem sabe quais sdo os seus problemas. Nesse sentido é
fundamental o engajamento da comunidade para sentir-se participante do processo
de resolucdo dos problemas. E papel da escola estimular a reflexdo de um agir
vinculado ao dialogo que fortaleca a integracdo sociedade e escola e que juntas
constroem uma formacao de cidadaos aptos a tomar decisdes individuais e coletivas
sobre as questdes ambientais.

Diante disso, sugere-se a procura por alternativas metodolégicas com
teméaticas ambientais que engaje toda comunidade escolar, entre elas destacamos a
elaboracdo de projetos pedagdgicos bem estruturados com metas, meios e fins que

reflitam a realidade em que a escola esté inserida

5.7 Realizacao da oficina

Os professores e 0 gestor pesquisados foram convidados e motivados a
participarem de uma oficina pedagdgica com o objetivo de sensibiliza-los por meio
de uma reflex&o critica na abordagem da Educacdo Ambiental, contribuindo assim
nas discussdes das questdes ambientais no ambiente pesquisado. Essa oficina de

intervencdo foi elaborada e ministrada pela pesquisadora atingindo uma carga
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horaria de 15h/ aula dividida em 3 momentos. Foi realizada no periodo de setembro
a dezembro de 2017.

Primeiro momento: motivagao, sensibilizagéo e reflexédo

Iniciou-se a oficina com a leitura do texto (ANEXO B) “O mundo que criamos”
gue apresenta uma reflexdo sobre a cultura de tudo aquilo que criamos a partir do
gue nos é dado, de autoria de Carlos Rodrigues Brandao (2002). Em seguida, foi
instigado um debate sobre as rela¢des entre natureza e cultura a partir da ideia que
0 texto abordou. Assim, geraram varias discussdes, por exemplo, as palavras de
solo: “o consumismo exige a destruicdo da natureza, nés somos uma cultura do
conforto, uma cultura da facilidade, € a nossa cultura ser assim, e esse consumismo
sem controle atinge diretamente o meio ambiente”.

Percebem-se as inquietacdes de solo por pertencermos a uma sociedade que
se encontra no apice do consumismo, demandando cada vez mais a exploracdo dos
recursos naturais, ocasionando a demanda dos problemas ambientais.

Jacobi (2007) também se preocupa com a relacéo entre natureza e cultura, ao
afirmar que a produgdo de conhecimento, obrigatoriamente, deve contemplar as
inter-relacbes do meio natural com o social que priorize um novo perfil de
desenvolvimento, com realce na sustentabilidade socioambiental.

Dessa forma, a educagéo colabora nesse processo ao transformar a natureza
em cultura, fazendo o individuo refletir, repensar as novas considera¢des que venha
a estimular o didlogo entre os saberes, assegurando a integracdo da percepcao
sociedade/natureza. Patativa contribui na discussdo ao discorrer que: “Varios
problemas ambientes que hoje nos assolam como as doencas como dengue, a
microcefalia, o aquecimento global sdo problemas do mundo capitalista”.

Para Capra (2002), quanto mais estudamos o0s principais problemas
ambientais, mais somos levados a perceber que eles ndo podem ser entendidos
isoladamente.

Nesse sentido, esse momento inicial de sensibilizagdo oportunizou aos
investigados a possibilidade de abertura para a mudancas. O professor € o principal
condutor na promogéo dessas mudancas de comportamentos dos educandos e da

sociedade, para isso é necessario ser afetado, e que assim, possa criar estratégias
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didaticas de envolvimento na sua pratica pedagdgica ao trabalhar o contetdo
curricular de forma interdisciplinar, estabelecendo correlagdo com o Meio Ambiente,

levando o estudante a construir os valores sociais e éticos para com o planeta.

Segundo momento: Estruturacéo do Projeto

No momento da oficina foi apresentado e discutido, em slides (ANEXO C), os
fundamentos da Educacdo Ambiental e a EA e os documentos Oficiais, em seguida
foi apresentado em forma de dialoga compartilhado as concepc¢des e abordagens de
Educacdo Ambiental, e prosseguimos fazendo um levantamento dos problemas
socioambientais locais. Faz-se necessario destacar como o professor identifica as
guestBes ambientais, por exemplo a poluicdo do rio pelo homem, abordada sem
considerar os aspectos socioambientais apropriado de uma concepcdo apenas
conservacionista e na sua pratica pedagdgica ele proporciona ao estudante
exclusivamente a construgdo do conceito, diferente daquele professor que
apresenta uma concepc¢ao mais ampla, pois esse professor ird conduzir o seu
aluno para além da construcdo do conceito, na medida que instiga o educando a
identificar e resolver os problemas relacionando aos aspectos naturais e sociais.

Diante desse contexto, Ferreira (2007), lembra que é importante compreender
os elementos que embasam o entendimento do que é meio ambiente e Educacao
Ambiental como percurso para obtencdo de conhecimento e reflexdo sobre os
diferentes olhares, valores, interesses, posicées e praticas que circulam entre um
grupo, uma vez que ajuda na construcdo de uma pratica educativa mais
comprometida com as questdes ambientais. Em seguida foi apresentado e discutido
0s objetivos do Projeto Politico Pedagdgico e finalizou-se abordando a construcéo e
as etapas da organizacao de um projeto interdisciplinar.

No momento da discussdo de como se deve estruturar um projeto Patativa
destacou: “Muitas vezes o nosso projeto vem da secretaria Estadual de Educagao
com o tema pronto, com data para iniciar e data para terminar, o aluno e o professor
nem sempre estdo com vontade de desenvolver”.

Para Lopes (1990) temos a necessidade de trabalhar a Educacdo Ambiental
pautada em um planejamento participativo que impligue na participacdo ativa de

todos os sujeitos envolvidos no processo de ensino, desde a escolha do tema ao
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planejamento da busca entre a teoria e a pratica. Esse planejamento deve partir da
realidade concreta do aluno, da comunidade, da escola e do seu contexto social.

Esse destaque de Patativa € recorrente na maioria dos professores, pois 0s
projetos sdo impostos pelo 6érgédo educacional e cobrado, ndo faz parte do seu plano
de ensino e muitas vezes o educador o idealiza como algo que ir4 atrapalhar suas
aulas pela forma que é implementado. Nesse sentido, o projeto deve surgir de uma
necessidade ndo somente da sala de aula, a partir de um interesse conjunto entre
professor e aluno. Despontar como algo motivador, visto que quanto mais motivado
e estruturado, mais significativo serd o trabalho desenvolvido.

O envolvimento dos participantes foi tanto que o trabalho finalizou com uma
proposta de tematica para ser discutida com o grupo ampliado de profissionais da

escola, a fim de elaborar um projeto ambiental que envolvesse toda a comunidade.

Terceiro momento: Elaboracédo e implementacao do projeto

Nesse terceiro momento, pesquisadora e pesquisados se reuniram para
decidir a tematica e elaborar o projeto. A temética inicial proposta no segundo
momento foi aceita por todos: professores, equipe gestora, profissionais
administrativos e da limpeza, alunos, pais de alunos. Enfim, toda a comunidade foi
motivada a participar do projeto.

Nesse momento houve adesdo de toda a escola na elaboracdo e
implementacdo do projeto que teve como teméatica “Um cartdo por um abraco”. O
projeto ambiental teve como objetivo valorizar as relagbes humanas estabelecendo
um contato direto com as pessoas e mostrando a importancia do verdadeiro periodo
natalino (esse momento foi realizado em dezembro).

O projeto foi desenvolvido de forma contextualizada considerando o contetdo
curricular das disciplinas. No decorrer das aulas, os conteudos e a tematica
ambiental foram trabalhados de forma interdisciplinar, transversal e critica.

Foram confeccionados os cartdes natalinos com a proposta ambiental a partir
de material em desuso como sementes, folhas secas, papéis encontrados na escola
e trazidos por eles e que iriam ser descartados. Todos os cartdes foram produzidos
pelos alunos de forma personalizada e autdbnoma desde a construgdo das

mensagens, escrita e design, buscou-se trabalhar os valores sociais.
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Uma professora de lingua portuguesa, que identificamos como Mandacaru,
nesta pesquisa disse que: “a partir desse projeto descobrimos varios talentos para a
escrita”.

Para Aroeira:

“foi uma oportunidade da escola para evidenciar seu papel social junto a sociedade,
e ao mesmo tempo em que provoca a reflexdo sobre a época natalina, a questdo da
solidariedade e do amor, enfatizando que é uma oportunidade de sair do abraco
virtual para o real”.

De acordo com Leite (1996)

“ao participar de um projeto, os alunos estédo integrando os conhecimentos
aprendidos de sua préatica, pois o aluno deixa de ser tdo somente um
aprendiz para se tornar um ser humano capaz de desenvolver uma
atividade complexa e assim se apropriar de um conhecimento cultural”
(LEITE,1996, p.39)

No desenvolver do projeto, durante a elaboracdo dos cartdes, os professores,
alunos e equipe gestora estavam tdo motivados que registraram o momento e
postaram nas redes sociais convidando a sociedade para a culminancia com a data
gue estava agendada para sairmos da escola e levarmos para a sociedade. A
imprensa visualizou a iniciativa e esteve presente na data agendada da culminancia
onde aconteceu a troca do cartdo pelo abraco, momento em que a comunidade
escolar esteve quase completa. Foram trocados 800 cartbes e essa troca aconteceu
de forma aleatOria, com as pessoas que trafegavam no centro do municipio da
escola pesquisada.

Essa divulgacao reportou na reportagem televisa a qual a matéria pode ser
acessada através do link, apresentado no (ANEXO D).

Posterior, no momento de avaliagdo, todos estavam radiantes e
entusiasmados. Surgiu como sugestdo da tematica ser trabalhada durante todo o
ano, através de projetos e que fizesse parte do Projeto Politico Pedagodgico da
escola. Alguns alunos concluintes se despuseram a participar no préximo ano
mesmo nao estando mais na escola. Professores verbalizaram que iriam incluir no
seu plano de aula/2018. O projeto ajudou a melhorar a autoestima da comunidade,
pois foi destacado em manchete televisiva a nivel local e regional. A comunidade

sentiu-se valorizada.
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Outra professora onde aqui chamaremos de abelha falou: “Quando o projeto
tem a participacdo e o empenho de todos o resultado € outro. Eu nunca participei de
um projeto assim”. Os alunos também fizeram a sua avaliagdo do projeto.

Um aluno investigado o qual nomeamos de morro Bom Jesus descreveu:

“Eu estou muito emocionada. Nao é todo dia que a gente recebe um abraco. Adorei
participar do projeto porque além de aprender sobre o sistema circulatério, a
professora trabalhou o sistema apresentando também a relacdo do coracdo com o
amor, com 0 amor ao meio ambiente, a gente j& ia confeccionar os cartdes com
amor. E foi entregue as pessoas com esse amor, foi emocdo desde o comeco do

projeto até o fim, e eu nem sabia que sabia fazer cartdo”. (Depoimento de Morro

Bom Jesus).

Outro discente que utilizamos na identificacdo como feira da sulanca relatou:

“Fiquei muito feliz em participar do meu projeto, ou melhor o projeto da minha
escola, além de aprender o assunto, aprendi que o natal ndo é consumismo, nao
preciso dar presentes caros, vocé pode demonstrar o seu amor pelo Meio Ambiente
através do seu amor pelas pessoas pelo abraco ou pelo cartdo, nunca vou esquecer
esse dia e levarei comigo”. (Depoimento de Feira da Sulanca).

Freire ao falar sobre a importancia das experiéncias informais para a
educacao faz a seguinte colocacéo:

Se estivesse claro para n6s que foi aprendendo que percebemos ser

possivel ensinar, teriamos entendido com facilidade a importancia das

atividades informais, nas ruas, nas pragas, nos trabalhos, nas salas de aula

da escola, do pessoal administrativo, do pessoal docente, que se cruzam
cheios de significado (FREIRE, 2002, p.49)

Com esses depoimentos podemos perceber que o aluno foi estimulado a
desenvolver a problematica do projeto como desafio e motivagdo, permitindo que
suas habilidades sejam exploradas. Se tornando mais critico, melhorando sua
escrita e leitura, respeitando as opinides dos outros e expondo a sua, permitindo
fazer uma correlacdo do que ja sabia, com o que aprendeu durante todas as etapas
do projeto.

Para Reigota (2008), a escola se sobressai como um espaco privilegiado e
interdisciplinar na geracdo de atividades que possam propiciar a importancia da
teméatica ambiental tanto em sala de aula quanto em diversas atividades fora da
sala, o prazer e 0 encanto que 0 meio ambiente propicia.

Na finalizacdo da oficina foi possivel perceber que a elaboragcdo, a
implementacdo e a execucao do projeto encaminha o que preconiza a Educacao
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Ambiental, no sentido de uma formacao de cidad&os criticos, através da abordagem
interdisciplinar e transversal, ao mesmo tempo em que possibilita o sujeito a ser o
protagonista da sua prépria pratica, com a capacidade de construir valores,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias relacionadas as questdes

ambientais, através dos aspectos sociais, politicos, econdmicos, éticos e culturais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo procurou compreender a abordagem das questbes
ambientais no contexto escolar, além disso, também permitiu uma intervencao
através de uma oficina, em que procurou contribuir para uma mudanca de atitudes e
valores tanto nos discentes quanto nos docentes que ainda estdo no processo de
construcdo dos seus préprios conhecimentos.

Através da entrevista realizada com o gestor e 0os docentes percebeu-se que
as concepcdes de Educacdo Ambiental estdo direcionadas a uma educacao
ambiental conscientizada/transformadora, que promove uma visdo critica da
realidade, em que se remete a abordagem das tematicas socioambientais de forma
interdisciplinar, transversal e contextualizada, como orienta os documentos oficiais
de ensino. Entretanto, identificou-se que quando essa abordagem é voltada para a
pratica pedagoégica, dois investigados apresentaram uma Visdo conscientizada
antropocéntrica e um outro remeteu a uma concepc¢ao naturalistica/bioldgica.

Lemes conclui que: “[...] as pesquisas tém clareza da necessidade de fazer
uso de um processo mais amplo de conscientizacdo pois, ao desenvolver a EA, os
professores pesquisados estdo num processo de construcdo sobre seus conceitos
de Educacdo Ambiental” (LEMES, 2002, p. 64 apud LORENZETTI; DELIZOICOQV,
2009, p.9).

Ao refletirmos sobre a préatica da Educacdo Ambiental devemos ter em mente
gue ndo existe um método que remeta a etapas a serem seguidas, como se fosse
um receituario com prescricdes, mas sim deve ser proposta a partir da realidade
local de maneira lenta, continua e permanente, pois assim conseguiremos
transformar as relacdes sociais as quais estamos inseridos. Para que ocorram
mudancas de atitudes que proporcione transformacgfes sociais é preciso que exista
um processo de reflexado diario em busca de uma visao critica no desenvolvimento
da Educacéo Ambiental, tanto no ambiente formal como no informal.

Constatou-se por meio da entrevista que o0 gestor e os docentes apresentam
consciéncia e compromisso em dialogar com as tematicas ambientais no exercicio
pedagogico porém nos indicam também que a falta de tempo, auséncia de recursos
materiais, carga horéaria de ciéncias reduzida atuam como fator limitante para a nao

realizacdo dessa abordagem.
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Ressaltamos que esses fatores nao justificam o ndo exercicio dessa
abordagem, pois para o enfoque ambiental além da motivacdo, as préticas
educativas devem estar voltadas a interdisciplinaridade, ao didlogo e a
emancipacao.

Como confirma Freire (2005), o conteudo programatico da educacdo deve
partir da situacdo presente e existencial dos alunos, e o didlogo deve permear o
trabalho em equipe e assim promover a problematizacdo de situa¢cdes com o intuito
de despertar, nos estudantes, uma visao critica do mundo ao seu redor.

Verificou-se durante a andlise dos dados que os profissionais de educacao ao
definirem a EA, apresentam uma relacdo direta com sua pratica pedagogica, suas
concepcBes sdo concebidas ao longo das suas vivéncias. Integrando as suas
formacdes, 0 seu cotidiano e suas experiéncias.

Os resultados indicam que a Abordagem por Projeto na Educacdo Ambiental
apresentam-se de forma conteudista, tradicional promovida por atividades pontuais
valorizando datas comemorativas, com aspectos naturalistas, descontextualizada,
disciplinar e sem caracteristica transversal.

Tais respostas comprovam que 0S projetos com as teméticas ambientais
desenvolvidos na escola ndo sdo de acordo com a perspectiva integrada,
problematizadora, motivadora, que torne o aluno ativo no processo ensino-
aprendizagem, como também que sejam de acordo com os documentos oficiais de
educacdo como os PCNs, PNEA, a LDB, PNMA entre outros, tais evidéncias foram
confirmadas pelos professores como também pelos alunos, através dos
questionarios, entrevistas e analise documental.

Diante dos argumentos expostos € necessario que a escola oportunize
planejamentos coletivos entre a gestédo, os docentes e com 0s membros que fazem
parte da comunidade escolar com a finalidade de comtemplar a temética ambiental
no PPP, associando-a aos planos de ensino e a construcdo de projetos. Tais
resultados comprovam a necessidade de formacdes que contemplem a temética
ambiental, item que é posto de forma obrigatéria nos documentos oficiais de ensino.

A ndo participacdo da comunidade na escola evidenciada através dos
resultados alcancados nos indicam a necessidade de criar estratégias para que haja
a participacdo da familia e da comunidade escolar nas resolugdo de problemas
socioambientais da escola.

Os dados apresentados mostram que os alunos expressam uma tendéncia
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naturalista em relagédo a Educacdo Ambiental entendemos que isso acontece devido
a maneira como € vivenciada a pratica pedagdgica, com atividades pontuais, e pela
maneira que o livro didatico da area de ciéncias se apresenta de forma que nao
contribui para a promocdo de uma aprendizagem a partir de reflexdes
socioambientais identificado na andlise dos livros investigados de ciéncias.

Considerando a influéncia que o livro didatico tem com o educador e com o
educando, sugerimos a inclusdo dessa tematica, de forma interdisciplinar,
transversal e contextualizada como preconiza a lei federal n® 9.795/1999, assim
também como elemento classificatério, na selecdo dos livros para o Programa
Nacional do Livro Didatico.

Cabe mencionar, que os resultados obtidos através da oficina pedagdgica
evidenciam um grande envolvimento e participacdo da escola e da comunidade
escolar, e acreditamos que 0 nosso objetivo principal foi alcancado e presumimos
que contribuird na abordagem de trabalho por projetos na pratica da Educacao
Ambiental, e que outras visées possam colaborar com percepcdes mais investigativa

sobre essa tematica.
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APENDICE A - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - GESTOR (A)
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Campus ‘YQ?

AGRESTE

Universidade Federal de Pernambuco — UFPE
S, Centro Académico do Agreste — CAA

@)

Programa de Pds-Graduacao em Educacdo em Ciéncias e Matemética

Entrevista semiestruturada - Gestor (a)

Objetivo da entrevista semiestruturada: investigar as concepgdes dos
gestores sobre a Educacao Ambiental.

Os dados seréo utilizados em dissertacdo de mestrado. Agradecemos
desde ja a sua disponibilidade e colaboracdo nesta pesquisa

Discente: Cristiane Félix da Silva Souto

Orientador: Prof. Dr. Roberto Araujo Sa

Agradecemos desde ja a sua disponibilidade e colaboracdo nesta pesquisa.

ESCOLA:

AREA DE FORMACAO:

TEMPO NA GESTAO ESCOLAR:

Roteiro:

1) Concepcéao sobre Educacdo Ambiental

2) As praticas de projetos voltadas para a Educacdo Ambiental

3) A participagdo dos alunos nos projetos de EA desenvolvidos na escola

4) A Educacgédo Ambiental estd sendo contemplada no PPP da escola
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5) Quem participam das elaboragdes dos projetos de EA na escola

6) A participacdo da gestdo no desenvolvimento dos projetos de EDUCACAO
AMBIENTAL desenvolvidos.

7) A importancia de desenvolver trabalhos com Educagédo Ambiental.

8) A duracdo dos projetos de Educacdo Ambiental desenvolvidos nesta
escola.
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APENDICE B - ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - PROFESSOR (A)

Universidade Federal de Pernambuco — UFPE Campus ‘Y??
AGRESTE

Centro Académico do Agreste — CAA

Programa de P6s-Graduacédo em Educacédo em Ciéncias e Matematica

Entrevista semiestruturada — Professor (a)

Objetivo da entrevista semiestruturada: Investigar as concepcdes dos professores
do ensino médio no que se referem a Educacdo Ambiental e identificar as
dificuldades pertinente  a utilizacdo da abordagem da tematica na sua pratica
pedagogica.

Os dados serao utilizados em dissertacdo de mestrado. Agradecemos desde ja a
sua disponibilidade e colaboragéo nesta pesquisa

Discente: Cristiane Félix da Silva Souto
Orientador: Prof. Dr. Roberto Araujo

ESCOLA ONDE LECIONA:

TURMAS DO ENSINO MEDIO: 1° ANO () 2°ANO( )3°ANO( )
DISCIPLINA QUE LECIONA:
FORMACAO ACADEMICA:

Curso:

Pés-Graduacgdo: Especializacdo () Mestrado () Doutorado ()
TEMPO QUE LECIONA:

Perguntas:

1°) Concepcéao sobre Educacdo Ambiental
2°) Abordagem da Educagao Ambiental nas aulas

3°) vocé recebeu cursos/formacdes continuadas sobre a utilizacdo da Educacédo
Ambiental na sua pratica pedagdgica
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4°) Dificuldades em se trabalhar com Educagéo Ambiental.

5°) durante o ano letivo com que frequéncia vocé trabalha com EDUCACAO
AMBIENTAL

6°) acredita que € importante trabalhar com Educacdo Ambiental

7°) que contribuicbes resulta para o Ambiente em se trabalhar com Educacéo
Ambiental.
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APENDICE C - QUESTIONARIO SEMIABERTO - ALUNO (A)

Universidade Federal de Pernambuco — UFPE Campus ‘Y?%
AGRESTE

Programa de Pos-Graduacédo em Educacdo em Ciéncias e Matematica

Centro Académico do Agreste — CAA

Questionario Semiaberto — Aluno (a)

Objetivo do questionério: Investigar as concepc¢des sobre Educacao
Ambiental.

Os dados serdo utilizados em dissertagdo de mestrado. Agradecemos
desde ja a sua disponibilidade e colaboracao nesta pesquisa.

Discente: Cristiane Félix da Silva Souto
Orientador: Prof. Dr. Roberto Araudjo Sa

Idade:
Turma:

Turno: Manha () Tarde( ) Noite ( )

PERGUNTAS

1) O que vocé entende sobre Educacao Ambiental?
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2) Quais sdo os principais problemas ambientais que vocé identifica em nosso
planeta?

3) Como podemos enfrentar esses problemas ambientais?

4) Na sua escola vocé ja participou de alguma atividade relacionada as questées

ambientais?
( )sim ( )nao

Se a resposta foi sim, qual ou quais?

5) Quais os principais problemas de escola?

6) Quem da comunidade participa das atividades da escola?

7) Seus pais frequentam a escola?
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REVISAO DA PROPOSTA POLITICO PEDAGOGICA — 2017

ANEXO A - ACOES DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO - 2017

responsaveis nas
atividades dos filhos.

ACOES PERIODO DE RESULTADOS OBSERVACOES
REALIZACAO ESPERADOS

Realizar reunides de | Bimestralmente Maior participacdo Enviar convites com

pais e mestres dos pais e antecedéncia .

Expor para os pais e
responsaveis os
dados do SIEPE,
mostrando os
graficos com os

Bimestralmente

Melhorar o
acompanhamento
escolar .
Diagnosticar e
trabalhar as

Divulgar e incentivar
a consulta da rede
de dados SIEPE.

informativas com
pais , alunos e
comunidade, sobre
os temas
transversais,
projetos e ProEMI

dia da Unidade,
incentivando a
participacdo nos
projetos e agbes
desenvolvidas

resultados do dificuldades
bimestre. encontradas.
Atividades Bimestralmente Acompanharodiaa | Mostrar as agdes

desenvolvidas no
ProEMI

Trabalhar questdes
do ENEM,
Vestibulares e
demais avaliagBes
externas em
simulados .

Semestralmente

Propiciar ao
educando o contato
com questdes
simples e complexas
, aumentando sua
capacidade de
resolugdo e
desempenho.

Agendar simulados

Promover momento
de integragdo entre
todos os segmentos
da escola.

Bimestralmente

Realizar momentos
de integracdo da
comunidade escolar,
visando melhorar os
trabalhos em equipe
e alcangar
resultados.

Fazer divulgagdo e
convite a
comunidade

Monitorar e
informar a familia
dos alunos que
apresentam baixa
frequéncia .

Durante todo ano
letivo

Combater a
infrequéncia,
aumentar o in disse
de aprovacdo do
educando

Expedir comunicado,
comunicar ao
Concelho Tutelar no
casos do aluno ser
menor.

Projeto de Leitura e
Escrita

Margo a Novembro

Aumentar o indice
de aprendizagem em
todas as disciplinas

Reunir
periodicamente a
Equipe de Lingua
Portuguesa
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Projeto de
Preservacdo
ambiental

Marco a Outubro

Incentivar a
preservagdo do meio
ambiente e
discerminacdo de
uma consciéncia
ecoldgica .

Expor o material
produzido durante
as varias etapas dos
trabalhos

Projeto de Combate
ao Bullying de
acordo com a Lei
Estadual n? 14.528 ,

Fevereiro a Abril

Combater o bulluing
, levando-os a
reflexdo sobre a
valorizagdo do ser

Iniciar na 12 semana
de aula

de 09/12/2011 humano, conviver
em harmonia.
Projeto Combate ao | Outubro Valorizar e respeitar | Enfocar aspectos
Racismo e respeito a aculturae diferentes, focar nas
diversidade, Lei n2 religiosidade punigBes existentes
10639 africana , assim diante da violagdo da
como os demais Lei.
credos.
Projeto Inclusdo com | Setembro Promover agdes Produgdo de
base na Lei n2 7.853, voltadas a aceitagdo | cartazes, propiciar
de 24/10/1989 e respeito as palestras
diferencas e
limitacGes
Projeto Folclore Agosto Conhecer , valorizar | Propor apresentagdo
e Conscientizar teatral
sobre os valores
culturais repassados
de geragdo a
geracdo.
Projeto Cultura de Agosto Desenvolver no Realizar gincana

Paz e Combate as
Drogas

ambiente escolar
uma cultura de paz,
prezando a boa
convivéncia , o
respeito e
combatendo o
consumo de drogas e
outros fatores que
deturpam a paz

cultural, com o apoio
do Grémio
Estudantil.

Projeto Mais Esporte

Julho e Dezembro

Promover torneios
esportivos

Viabilizar os jogos
interclasses
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Projetos previstos para o ano em curso
Preservacio do Patrim6nio Piblico
Projeto Saude
Nossa Lingua Portuguesa
Combate as drogas
Bullying
Projeto Matemitica
Auldes

Respeitar é Preciso
Sustentabilidade e Meio Ambiente

Consciéncia Negra
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Objetivos

O geral:

Mobilizar toda a comunidade escolar na concretizagio de uma gestio verdadeiramente democratica e participativa que assegure O
ingresso, a permanéncia e 0 sucesso do aluno a partir do processo ensino aprendizagem dindmico, eficaz ¢ com qualidade.

O  especificos :

“onsiderar o aluno no seu contexto real de vida;

nferir na articulagfo geral do curriculo, na organizagdo do tempo e do espago escolar;

obilizar pais, alunos, professores ¢ funcionarios através de inovagdes dentro da escola;

Criar sinergia coletiva e espirito de equipe;

Criar entre a equipe escolar um clima de corresponsabilidade, um compromisso permanente com a qualidade de ensino;

Construir na escola um espago produtivo oferecendo formagio geral, preparacio para o uso de tecnologias, desenvolvimento de
capacidades cognitivas e operativas, formacdo para exercicio de cidadania e formagio ética;

Favorecer a criacio de atividade de estudo e reflexio para a equipe de educadores, favorecendo a escola enquanto instancia de formagao |

em Servico;

Direcionar o ensino — aprendizagem com uma perspectiva de mudangas, numa dimensio de totalidade, com fundamentos na concepca
de vida, de sociedade, de homem e de trabalho num mundo em constante transformagio.

Valorizar as mltiplas inteligéncias, dando oportunidade do educador desenvolver suas potencialidades;
Desenvolver principios de valores e ética , propiciando o respeito mutuo e a solidariedade, dentro de um ambiente de interagdo.

O
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10 . Meta

Promover pelo menos uma reunido bimestral informativa e de sensibilizacao com os pais dos
alunos;

Melhorar os resultados dos testes internos e externos dos alunos;

Diminuir a indisciplina;

Implantar o Conselho de classe para avaliagio ¢ acompanhamento dos alunos bimestralmente junto
a equipe gestora e professores.

Avaliacdo diagnéstica processual que leve em consideragio todo o tempo de permanéncia e atuagao
do/a aluno/a em sala de aula;

Procurar conhecer o/a aluno/a;

Buscar 0 comprometimento e participagio dos pais/responsavel na educagio escolar;

Apoio pedagégico aos professores; ,
Articulagio do trabalho pedagdgico entre disciplina — interdisciplinaridade e transdisciplinaridade;
Atendimento extraclasse;

Gerenciamento dos recursos financeiros de maneira mais participativa, visando também, e
primordialmente, as questoes pedagogicas.
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10DO DE R ZACAO

Bimestralmente

Bimestralmente

Semestralmente

Durante todo ano letivo

Margo a Novembro

JTADOS I

OBSERVACOLS

com antecedéncia .

nas atividades dos filhos.

Melhorar o acompanhamento escolar .
: . ball 1 enldad,
Diagy e as

encontradas.

Acompanhar o dia a dia da Unidade,

a nos

P Pag PIO]

a¢des desenvolvidas

Propiciar a0 educando o contato com

1

qt simples ¢ Ip

sua idade de lugio e d

P

Realizar momentos de integragio da
comunidade escolar, visando melhorar os
)

Tall 1 it

em equipe e ¢

g
C ainfreq :

disse de aprovacio do educando

Divulgar e incentivar a consulta da rede de
dados SIEPE.

Mostrar as agdes desenvolvidas no ProEMI

Fazer divulgacio e convite i comunidade

Expedir comunicado, comunicar ao
Concelho Tutelar no casos do aluno ser

menor.

ey

A o indice de aprendi
todas as disciplinas

e
Reunir p
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Projeto de Preservaciao ambiental

Projeto de Combate ao Bu
acordo com a Lei Estadual n” 14,528,
de 09/12/2011

respeito a diversidade.

to Inclusio com hase na
7.853, de 24/10/ 1989

Projeto Cultura de Paz ¢ Combate as
Dro;

Proje

Margo a Qutubro

Fevereiro a Abril

Outubro

Setembro

Agosto

Agosto

Julho e Dezembro

Incentivar a preservagiao do meio

ambicnte ¢ discerminagio de uma

4 Hullui
Combater o

1 4 i

&>

reflexiio sobte a valorizagio do ser
1 : 1 :

s

Valorizar e respeitar a cultura ¢
religiosidade africana , assim como os

demais credos.

Yead T

s etapas dos trabalhor

Iniciar na 1° semana de aula

Enfocar aspectos diferentes, focar nas
punicées existentes diante da violagio da
Lei.

P; agoes

a Gio e

respeito as diferencas e limitagdes

sobre

Conh , valorizar e C

os valores culturais repassados de geraciio

a geragio.

Desenvolver no ambiente escolar uma
cultura de paz , prezando a boa

1 A

, 0 respeito e o

consumo de drogas e outros fatores que

deturpam a paz

Promover torneios

esportivos

Produgiio de cartazes, propici it

g P P

Propor apresentagio teatral

Realizar gincana cultural, com o apoio do
Grémio Bstudantil.

Viabilizar os jogos interclasses
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11. Avaliagao

Como instrumento de planejamento e gestio, a pratica da avaliagao criteriosa implica em examinar
a instrucdo sob o ponto de vista interno e externo.

Cabe, entdo, reafirmar que como instrumento de gestdo, a avaliagio deste projeto, constitui-se e
reveste-se de uma pratica capaz de instaurar um processo permanente de aperfeicoamento
conquistando graus de profundidade crescente em todas as dimensdes, inclusive, em seus efeitos.

A avaliagio dar-se-4 de forma processual e deve ser acompanhada por meio da observacio do
desempenho dos alunos, seus avancos e descobertas, visando em primeira instancia 2 melhoria da
aprendizagem. Serd considerado aprovado o aluno que tenha frequéncia minima de 75% de carga
horaria anual da disciplina e que tenha obtido média maior ou igual a 6,0 como preconiza a LD
9394/96.

Essa visdo concebe o homem como ser integral, digno , responsavel e cidaddo. Contempla uma
estrutura organizacional leve, enxuta, flexivel e altamente profissional. :

Sendo assim, o processo avaliativo se dard continuamente, de modo diagnéstico a partir das
necessidades ditadas pela propria comunidade escolar.
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12 . Conclusio

® A escola € patrimonio de todos, € para que se possa usufruir da necessidade de se

pensar em conjunto ¢ para que ‘todas as ideias possam ser traduzidas em agoes, € fato,
que mudancas sdo necessarias, dai a necessidade de se contar com a construgio de
um novo e diferente projeto de escola. Um projeto que represente efetivamente os
anseios, as expectativas e os sonhos dos segmentos da escola.

Ela necessita passar da gestdo do conhecimento para a criacio de ambiente onde o
conhecimento sera produzido, e ndo apenas transmitido, para isso necessitamos
sobretudo, gerencia-lo, colocando-o a disposi¢ao de todos, especialmente dos
excluidos.

Portanto, cabera a administracdo, como “ coordenacio do esforco humano
coletivo”, promover um clima institucional saudavel, onde se sintam responsaveis pela
escola, pelos seus fins altimos de formar cidadaos criativos, construtores e
transformadores da sociedade; a articulacio harmonica entre os fatores materiais e
humanos, ou seja, aqueles recursos que a escola tem para atingir os seus objetivos de
ensino e de aprendizagem dos seus alunos.
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ANEXO B - TEXTO UTILIZADO NA OFICINA

O EDUCADOR AMBIENTAL E AS LEITURAS DA NATUREZA

CADAMER, H. G. Verdade e Método: tragos fun-
damentais de uma hermenéutica filoséfica. 2. ed.
Petropolis: Vozes, 1998.

Sugestdes de atividade

- 1) Discutindo a relacao entre seres huma-
nos e natureza

Para motivar o debate sobre as rela¢oes entre
natureza e cultura, que tal ler um texto bonito que
enfatize a dimensao de copertenca entre huma-
nos e natureza? Como sugestao, selecionamos o

seguinte texto de Carlos Rodrigues Brandao:

) mundo que criamos...

u corpo é a natureza de que eu sou parte fransformada no
de uma pessoa: eu. Refletida nas aguas calmas e limpidas de
pequeno lago, a natureza devolve a ela a sua imagem. Ela
& através de meu corpo e cabe a nés — ela e eu — sabermos
nguir o que faz inteiramente parte de alguma dimensGo de
dominio de existéncia no planeta Terra e no Universo, e o que

, também, parte e partilha de uma dimenséo da Vida. Pois
quando os meus olhos me veem reflefido nas dguas claras do
o, é ainda o mundo natural quem se revela a si mesmo
s de um de seus seres. Mas nem tanto, porque, ser
mano, ndo consigo, como os oufros animais com  guem
parfo o mistério de ‘estar vivo' aqui e agora, ver sem
eber, e perceber sem pensar. E a ideia que de mim me fago
ne ver reflefido ja pertence a um outro dominio do Mundo que
parto com a pequenina ave que porventura vem Qo
mo lago, e do galho de uma érvore se olha e ao lago, como
Como eu? Entrevistos por um instante pelos nossos olhos,
os corpos perfencem ao plano natural dos sinais. SGo o que

85
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CONSTRUINDO NOVAS PAISAGENS DE VIDA E DE CONHECIMENTO

530, como a dgua e o fogo, ou sdo o que de si mesmos dc’xoj
ver a quem os vé. Mas o que eu penso do que vejo salta do sinal
ao signo e dele ao simbolo. E exige de mim o que dispensa na
ave, requer palavias, cédigos complexos de senfidos e de signi-
ficados, uma linguagem arficulada por meio da qual em mim e
para os meus oulros a sensacdo € o senfimenfo aspiram ganhar
sentido. E até mais do que isto. Eu me vejo como um ser da
natureza, mas me penso como um sujeito da cultura. Como
alguém que pertence fambém ao mundo que a espécie humana
criou para aprender a viver' (Branddo, 2002, p. 16).

2) Modos de "ler" o meio ambiente

"Ler" o meio ambiente é apreender um con-

junto de relacdes sociais e processos naturais,

captando as dinimicas de interagao entre as di-

mensdes culturais, sociais e naturais na configu-

racdo de dada realidade socioambiental. Para

chegar a isso, ndo basta observar passivamente

o0 entorno, mas é importante certa educagao do

olhar, aprender a "ler" e compreender o0 que s€

Roteiro i nmdab BaSS i nOSsavolia. Uma atividade que pode ser

paisagem, adaptadopara | yitilizada nesse aprendizado é a chamada "leitura
atividade de EA, baseado . n : i

o BALDASSO.N &, | dapaisagem". Trata-se de um roteiro de acao par-

RIBEIRO, C. | ticipativa para levantamento das caracteristicas

Sustentabilidade ¢ | Ja dada regido, rural ou urbana. A seguir, apre-

cidadania: andlise geral da

regigo - leitrada | SENtAMOS Uma versao da metodologia de leitura
paisagem (fichas da paisagem'
pedagdgicas). Porto \,_’
Alegre: Emater/RS, 2001.
p. 43-44. A leitura da paisagem

Pressupostos
As realidades de determinada regido nao sao

homogéneas. Por isso, é importante que o trabalho
de reconhecimento das condicoes socioambientais
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ANEXO C - SLIDES DA OFICINA

¢
ﬁ Campu:ﬁ%

Universidade Federal de Pernambuco
UFPE Centro Académico do Agreste AGRESTE

| - Programa de Pds-Graduagio em Educagio em Ciéncias e Matematica

O

Oficina Pedagégica: Abordando a Educacio
Ambiental por meio da pratica por
projetos

< Cristiane Félix da Silva Souto
Bidloga e Mestranda em Educacéo em Ciéncias e Matematica
++ Orientador: Prof. Dr. Roberto Araujo Sa

Caruaru - 2017

Objetivo

» P Sensibilizar os sujeitos pesquisados em relagio as
questdes ambientais.

* P Proporcionar estudos de fundamentos da Educacio
Ambiental, Projeto Politico Pedagdgico, Problemas
Ambientais locais com possiveis solugdes e Metodologia

de Projetos.
» P Construgio de projeto interdisciplinar com a
temdtica ambiental.

Discutir as relagdes entre seres humanos e

natureza.

O mundo que criamos...,
( Brandao, 2002, p.16)

Fundamentos da Educagio
Ambiental

« Y Em 1968, em Roma reunido de cientistas dos
paises industrializados originando o clube de
Roma.

« v Em 1972, em Estocolmo na Suéciaa 1°
Conferéncia Mundial de Meio Ambiente Humano

« vRio 92.

. \,/Em 2002, realizada em Johannesburgo na
Africa, a Conferéncia das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento Sustentavel

O\f Em dezembro de 2015 aconteceu um
importante evento organizado pela Organizacao

das Nacdes Unidas (ONU), em Paris:

(DIAS, 2015)

oVEducagéo Ambiental e
Documentos Oficiais.
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Concepgoes Ambientais

e =Constituicio Federal (1988), que dispoe
sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente, art

225.
*Politica Nacional do Meio Ambiente
(PNMA) 1981. + Naturalista/Conservadora
*A Politica Nacional de Educacao Ambiental L
(PNEA)1999. V Transformadora/ Critica

*Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(Brasil, 1999)

*A Politica Nacional de Educacio Ambiental

(PNEA) 1999.
Objetivo do PPP
Auxiliar os alunos no desenvolvimento de
atitudes analiticas, reflexivas, criticas e
‘Levantamento dos prob|emas atuantes diante das diversidades étnicas,
. bi i d sociais e culturais existentes na
socioambientais a nossa comunidade local.
comunidade.
Projeto Politico - Pedagdgico Projetos...!

“Visa colocar em pratica, coletivamente, as
agoes intencionais da escola” (Veiga, 2002).

. * O que remetemos quando falamos em
V Projetos: rompe com o presente e sonha com um . )
futuro diferente do momento atual Pro] eto !
VPolitico : visa formar e dar bases para que os cidadios
possam integra-se e interagir na sociedade.

VPedagogico: traca planos e as definigdes das agdes ¢ Por que trabalhar com projetos ?
educativas da escola.
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Projetos Tématicos na Pratica
Educativa

Contribui¢oes de Dewey (1897)
Klipatrick,em 1919

Hernandéz e Ventura ( 1998)
Nogueira(2008)

Como uma proposta da pratica para a
mediagao do desenvolvimento de habilidades e
competéncias.

Projetar....!

|.  Ato de projetar, sonhar.!

I. Como a as Secretirias de Educacio ou a
coordenacio pedagdgica, pode sonhar ou
vislumbrar os interesses e as necessidades de
seus executores( os alunos)?

2. Por outro lado, os alunos vido realizar as
atividades  planejadas pela coordenagio
pedagdgica. E possivel *“ sonhar” os sonhos de
terceiros?

Construcido do Projeto

Tema do pr'oieto ( sonhe, necessidsde, desejo, problema etc )
O qué? Sobre o que falaremos/ pesquisaremos

Por qué? Quais sdo os objetivos?

Como? Como realizaremos. como operacionalizamos?,
como podemos dividir as atividades entre o grupo?, como
apresentaremos o projeto?

Quando? Quando realizaremos as etapas planejadas?
Quem ? Quem relizara cada uma das atividades? Quem se
responsabilizara pelo qué?

Recursos? Quais sio os recursos- materiais e humano,
necessarios.

Etapas da Organizagao

Apresentacio ou introducido

Justificativa: diagndsticos, beneficios e
relevincia

Objetivos

Grupo de trabalho
Plano de aciao
Avaliacdo
Consideracdes finais

Vamos registrar o projeto!
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ANEXO D - FONTE DO VIDEO DIVULGADO

http://gl.globo.com/pe/caruaru-regiao/abtv-2edicao/videos/t/edicoes/v/acao-distribui-

abracos-no-marco-zero-em-caruaru/6321090/



http://g1.globo.com/pe/caruaru-regiao/abtv-2edicao/videos/t/edicoes/v/acao-distribui-abracos-no-marco-zero-em-caruaru/6321090/
http://g1.globo.com/pe/caruaru-regiao/abtv-2edicao/videos/t/edicoes/v/acao-distribui-abracos-no-marco-zero-em-caruaru/6321090/

