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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo principal investigar como ocorre a abordagem do
texto nos materiais didaticos utilizados em duas turmas do 5° ano do Ensino Fundamental e na
pratica de seus respectivos professores, procurando fomentar, nesses profissionais, um olhar
transdisciplinar a partir da teoria dos géneros textuais. A escolha por essas turmas se deu, uma
vez que, nessa fase, a maioria dos estudantes ja& domina o sistema de escrita alfabético e tem
contato com atividades de leitura e escrita de maneira mais sistematizada. Refletir sobre o uso
dos textos na escola é relevante, uma vez que a teoria dos géneros textuais tem permeado a
construcdo de muitos documentos que orientam a pratica dos professores, como os PCN, por
exemplo. Além disso, estimular a reflexdo sobre os géneros textuais com pedagogos é
necessario, pois essas questdes sdo trabalhadas, com mais profundidade, nos cursos de Letras
e os professores polivalentes, em sua ampla maioria, sdo tiveram o aprofundamento dessas
questdes linguisticas durante a graduacdo. Mesmo sem essa formacdo especifica, esses
profissionais lecionam Lingua Portuguesa, além de disciplinas como Geografia e Historia, nas
quais o uso do texto € recorrente. Acreditamos que é possivel, por meio dos géneros textuais,
estimular a criticidade dos estudantes, uma vez que a transdisciplinaridade busca o elo entre
as disciplinas, os multiplos olhares diante do mesmo objeto de conhecimento. Nessa
perspectiva, € preciso que a escola passe a considerar 0s géneros textuais como ferramentas
para a formagéo dos estudantes, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, com um olhar
transdisciplinar; uma vez que todas as disciplinas possuem géneros especificos: mapas,
gréficos, texto de divulgacgdo cientifica, ou o proprio texto didatico em si. Buscar alternativas
para aprimorar a prética docente é um dos objetivos deste trabalho. A luz das ideias de autores
como Bakhtin (1875-1975), Marcuschi (2008), Reiff & Bawarshi (2013), Nicolescu (1999),
entre outros, almeja-se, aqui, fazer com que os professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental reflitam sobre a importancia do uso do texto como objeto principal de ensino na
Educacao Basica, objetivando a construcdo de um olhar transdisciplinar para as praticas de
leitura e escrita, em diferentes areas de conhecimento. A observacado e a aplicacdo do projeto
aconteceram no periodo de agosto a dezembro de 2017 e percebemos que 0s professores
passaram a aplicar, em seus planejamentos, muitos dos conceitos e atitudes trabalhadas por
nos neste periodo. 1sso mostra como a formagao continuada pode estimular os docentes para

continuarem buscando uma melhoria em sua pratica diaria.

Palavras-chave: Géneros Textuais. Transdisciplinaridade. Ensino



ABSTRACT

This research aims to investigate how the didactic materials used in two classes of
the 5th year of an elementary school and their respective teachers work with texts, in order to
provide for these professionals a transdisciplinary view based on Genre Theory. These classes
were chosen because, at this stage, most students have already mastered the alphabetic writing
system and have been in contact with reading and writing activities in a more systematized
way. Thinking over the use of texts in school is important because the Genre Theory has
influences on the development of many documents that guide the practice of teachers, such as
PCN. In addition, stimulating the thinking over textual genres with teachers with bachelor
degree of education is necessary because these questions are more deeply discussed in the
bachelor degree of language and linguistics. Even without this appropriate training, these
professionals teach not only Portuguese Language, but also other subjects as Geography and
History, in which texts are used a lot. We believe that it is possible, through the textual genre,
to stimulate the critical thinking of students, because transdisciplinarity seeks the link
between subjects, the multiple views of the same object of knowledge. From this perspective,
it is necessary that the schools consider the textual genres as tools for the development of
students since the earliest years of Elementary School, with a transdisciplinary view, because
all school subjects have specific genres: maps, graphs, texts for scientific divulgation, or
didactic texts. Finding alternatives to improve teaching practice is also an objective of this
research. Based on the ideas from authors such as Bakhtin (1875-1975), Marcuschi (2008),
Reiff & Bawarshi (2013), Nicolescu (1999), among others, it is aimed to make teachers think
over the importance of using texts as the main object of their teaching practice in Elementary
School, in order to develop a transdisciplinary view of reading and writing practices in
different areas of knowledge. The observation and application of the project took place from
August to December 2017 and we realized that teachers started to apply in their planning
many of the concepts and attitudes worked by us in this period. This shows how continuing

education can stimulate teachers to continue to seek improvement in their daily practice.

Keywords: Textual Genres. Transdisciplinarity. Teaching
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INTRODUCAO

H& muito tempo, propaga-se a ideia de que ensinar a ler e a escrever é um
compromisso apenas do professor de Lingua Portuguesa. Sem duvida, contribuir para a
formacdo de estudantes competentes linguisticamente é o que se tem tentado fazer nas aulas
de Portugués e, cada vez mais, os estudos linguisticos e as reflexdes na area de Educacdo tém
mostrado avancos para se alcancar esse objetivo. Porém, sabemos que as praticas da leitura e
da escrita estdo presentes, mesmo que de maneira mais reduzida, em todas as areas de
conhecimento.

Uma parte do conhecimento de que dispomos nos € apresentada por meio de textos,
orais e escritos. Livros, documentos historicos, mapas, arquivos, revistas e jornais sdo
exemplos de textos e suportes que materializam informacdes e precisam ser lidos para que
tenham sentido na sociedade. Aprender a ler e a escrever com proficiéncia é essencial na
formacdo de uma populacdo letrada, e o agente principal responséavel por instruir as pessoas
nesse sentido é a escola. Em concordancia com essa ideia, Guedes e Souza (2007) afirmam
que ler e escrever sdo habilidades essenciais na formagdo do estudante. O ato de ensinar,
segundo os autores, é proporcionar aos alunos a apropriacdo dos conhecimentos construidos
historicamente, para que possam, da mesma forma, construir Histdria. I1sso quer dizer que o
dominio da leitura e da escrita d& aos estudantes uma melhor visdo do mundo e, sabendo
interpretar 0 que veem ao seu redor, serdo capazes de modificar e construir seus caminhos
com mais independéncia e senso critico.

Nesse sentido, € preciso fazer com que os alunos se apropriem da leitura e da escrita
de maneira ampla na escola. Para isso, é importante que eles estejam em contato com textos
diversos, ndo sO nas aulas de Lingua Portuguesa. Em todas as aulas, o conhecimento pode ser
instigado por meio da leitura de textos, sejam eles orais, escritos, verbais ou ndo verbais. Mas
sera que prética da leitura tem sido explorada pelos professores da educacdo basica de forma
significativa? Por que ndo utilizar o texto em sala de aula como um recurso de letramento,
independente da disciplina que se esta ministrando? Essas sdo questdes relevantes que nos
fazem refletir sobre a compartimentalizacdo da educagdo. Deixar a tarefa de formar leitores
apenas para as aulas de portugués €, talvez, negar o uso do texto e sua importancia para as
demais areas, 0 que seria, no minimo, imprudente.

Temos visto, comumente, professores de diferentes areas e formagdes solicitarem a
elaboragdo de “um texto” como trabalho final de uma disciplina, como avaliagdo de um

conteudo ou como o fechamento de uma etapa, por exemplo. Nessa atividade, nega-se, muitas
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vezes, ao aluno a oportunidade de saber que textos se apresentam de diferentes formas, em
diferentes géneros textuais. Entender como se da a organizacéo dos textos e, principalmente,
como eles funcionam na sociedade, é primordial para o sucesso dessas producdes.

E papel de todo professor, independentemente de sua formagcéo, auxiliar a producéo
escrita dos seus alunos, apontando-lhes direcdes possiveis que a escrita pode tomar, sempre
considerando o objetivo e a funcdo social daquela prética. Para Buin (2010), por mais que
atividades de leitura, escrita e interpretagdo sejam tarefas atribuidas aos professores de
portugués, as demais disciplinas utilizam textos como um recurso essencial em suas aulas. De

acordo com essa autora,

ndo ha como dissociar as outras disciplinas das atividades de interpretacdo
de texto e nem mesmo culpar exclusivamente o professor de lingua materna
por dificuldades nesse ambito. Propor producgdes escritas, diagnosticar a
qualidade dos textos dos alunos ou avaliar o grau de conhecimento através
de uma producdo escrita pode ser (e, em geral é) atividade integrante de
qualquer disciplina. (BUIN, 2010, p. 95).

Dessa forma, o interesse pela textualidade das producgdes exigidas aos alunos deveria
ser uma preocupacdo de todos os profissionais de educacdo, e ndo apenas do professor de
Lingua Portuguesa. Para que qualquer professor tenha condi¢Bes de avaliar a qualidade das
producdes de seus alunos, € preciso que tenha passado, com clareza, suas expectativas. 1sso
pode ser feito a partir do momento em que esse profissional também domine 0s recursos que
0s textos podem apresentar. Para chegar a tal objetivo, é preciso que os professores em geral
tenham a oportunidade de se manter atualizados a respeito de teorias linguisticas que
embasem sua pratica com o texto em sala de aula, bem como se interessem em construir em
seus estudantes uma escrita proficiente e uma leitura critica.

Embora esse olhar para o texto seja uma pratica primordial na escola, o estudo dos
géneros textuais e sua descricdo, por exemplo, bem como o detalhamento de questdes
linguisticas importantes acontecem com mais aprofundamento nos cursos de Letras. De fato,
o profissional de Letras € o especialista que se volta para a questdo da linguagem de maneira
mais cientifica. Porém, sabemos que a comunicac¢do humana se da muito antes da inser¢do do
falante na escola, e, nos anos iniciais, as instituicdes recebem estudantes que ja se comunicam
e, inclusive, ja argumentam. O profissional das Letras, comumente, recebe esses estudantes no
sexto ano do ensino fundamental, em tese, ja alfabetizados, dominando a leitura e a escrita.
Isso quer dizer que eles aprenderam a ler e a escrever muito antes e que, pelo menos ha quatro

anos, tém contato com textos orais e escritos na escola. Nesse contexto, é importante que
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pensemos sobre a importéancia do trabalho consistente com o texto nos anos iniciais do ensino
fundamental. Assim, essa reflexdo deve ocupar o dia a dia ndo apenas do profissional de
Letras, mas também do pedagogo, aquele que é responsavel pelo ensino nas séries iniciais.

Embora os cursos de Pedagogia tenham se empenhado em formar profissionais que
atuam em diversos ambitos educacionais, nota-se que, na area da docéncia, esses cursos tém
tido a ardua missdo de dar conta de muitas areas do conhecimento, uma vez que esse
professor lecionara diversas disciplinas, inclusive a Lingua Portuguesa.

A pesquisadora Simionato (2007) destaca que a formacdo do pedagogo no tocante ao
ensino de Lingua Portuguesa ndo tem sido suficiente, uma vez que muitos conceitos
linguisticos, por exemplo, sdo vistos na graduacdo de maneira superficial, sem um
aprofundamento necessario. Segundo a autora, esse profissional precisa dominar o contetdo

que leciona, bem como as concepgdes de ensino que permeiam sua pratica. Para ela,

essa formacao, necessaria para que o pedagogo possa atuar como docente na
area de Lingua Portuguesa, no curso de Pedagogia, contava até pouco tempo
atrds apenas com as seguintes disciplinas: Teoria e Metodologia do Ensino
da Lingua Portuguesa, Literatura Infanto-Juvenil e Metodologia da
Alfabetizacdo, todas com sessenta e oito horas-aula anuais. Esses dados,
portanto, refletem a necessidade de uma retomada na proposta curricular do
curso para que, a partir dessa reflexdo, houvesse um encorajamento no
sentido de se propor acBes que permitissem a superacdo de um programa
insipiente, ou seja, que se criasse 0 espaco para aquelas disciplinas que
pudessem recuperar a formacdo do professor, que saiba trabalhar com o
ensino da Lingua Portuguesa nas séries iniciais do Ensino Fundamental.
(SIMIONATO, 2007, p. 202.)

Todavia, esse quadro tem sido motivo de diversas reflexdes e os cursos de Pedagogia
tém tentado se adequar a essas questdes. Isso serd abordado com mais detalhes
posteriormente, quando nos referirmos a formacgdo dos pedagogos. Em face disso, € inegavel a
importancia da formacao continuada dos professores, em especial do pedagogo, uma vez que,
como foi assinalado, ndo desfrutam de um maior aprofundamento, durante a graduacgéo, nas
teorias das areas que precisa lecionar, caso escolha trilhar o caminho da sala de aula.

Na tentativa de preencher algumas lacunas observadas na orientagdo desses
profissionais, em 1997, foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Nesse
documento j& era assinalada a importancia da integracdo entre as disciplinas. No volume de
introducdo, em que sdo apontados os objetivos gerais do Ensino Fundamental, notamos a
énfase na formacdo global do estudante, tendo em vista sua autonomia como cidaddo

participante da sociedade. De acordo com o documento, o aluno deve ser capaz de utilizar
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diferentes linguagens, inclusive a matematica, a plastica e a corporal para expressar suas
ideias de maneira eficiente e em diversas situacdes de interacdo social. Portanto, é perceptivel
a preocupacgdo em se formar um estudante de maneira global e, como também veremos mais
adiante, os documentos oficiais que orientam as praticas escolares apontam para uma
educacdo voltada para a transdisciplinaridade. Esse termo diz respeito a uma mudanca de
atitude que privilegia o que as areas ttm em comum, e ndo o que as separa. Ou seja, vai de
encontro ao que estamos acostumados: dividir o conhecimento em “compartimentos”: as
disciplinas escolares.

Assumir um olhar transdisciplinar em relacdo ao ensino seria, entdo, buscar uma
ligacdo entre as areas do conhecimento, a fim de formar o estudante de maneira integral, sem
considerar as disciplinas como ciéncias isoladas e independentes uma da outra. Isso quer dizer
que a transdisciplinaridade almeja unir saberes em prol de uma formacdo completa do ser,
sem desmerecer a visdo disciplinar, pelo contrario. A partir do momento que se conhece bem
as areas do conhecimento (visdo disciplinar), passa-se a buscar a contribuicdo de cada uma
delas na construcdo do todo. Transdisciplinaridade, entdo, seria uma nova forma de olhar o
conhecimento, visando a unido das ciéncias, das culturas, da filosofia, por exemplo, a fim de
auxiliar os estudantes a compreender melhor a realidade que os cerca.

Nessa perspectiva, acreditamos que, com praticas centradas no texto, bem como em
todos os recursos que ele pode oferecer, poderemos encontrar esse elo entre as areas, ja que
todas elas nos sdo apresentadas por meio da linguagem humana em forma de géneros textuais.
Consideramos, portanto, 0s géneros textuais como elementos transdisciplinares, que podem
auxiliar os estudantes na compreensdo dos contedos ministrados pelos professores,
independente da area do conhecimento que espelhem.

Essa, portanto, ndo € uma tarefa simples. Mesmo em um contexto em que as turmas do
primeiro ao quinto ano possuem um Unico professor ministrando aulas, o chamado professor
polivalente, sabemos que, na maioria das vezes, as informagdes sdo transmitidas “em fatias”.
Ha o dia da aula de Historia, o dia da aula de Geografia e assim por diante. E importante
ressaltar que de modo algum se busca, aqui, desvalorizar as Ciéncias diversas e suas
especificidades. Todavia, este estudo traz uma reflex@o acerca da relevancia de se pensar a
educacdo como um todo, no qual as areas do conhecimento estdo unidas, cada uma
contribuindo com uma parte desse montante.

Todavia, a educagdo, como apontado, reflete um ensino disciplinar, sendo este uma
sistematizacdo de conhecimentos especificos de determinada area, que se ocupa de um dado

objeto de estudo. Mudar essa realidade com acGes praticas requer tempo, paciéncia e muito
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trabalho. Assim, propde-se, aqui, uma mudanga de olhar, de pensamento, diante do fazer
educacdo. E inegavel a relevancia das especialidades quando se trata de conhecimento
cientifico. Entretanto, é preciso compreender que o olhar transdisciplinar busca superar essa
fragmentacdo e mostrar que o estudante pode apreender melhor determinado conhecimento
qguando tem diferentes olhares sobre ele. Pretende-se, entdo, tentar buscar um equilibrio entre
essas areas, a fim de entendermos que ndo vivemos em um mundo repartido, com um
momento especifico para a construcdo de dado conhecimento. Vivemos o todo e,
infelizmente, temos aprendido em partes na escola.

Como apontamos anteriormente, mesmo sem dar énfase exclusivamente ao texto em
si, percebemos que a presenca dos géneros é constante em disciplinas diversas. Apropriamo-
nos, de maneira mais sistematizada, do conhecimento por meio do relato histérico, dos
resumos, dos graficos e infograficos, dos mapas, dos textos didaticos, informativos e de
divulgacdo cientifica; vemos e ouvimos, com frequéncia, debates sobre temas sociais em
charges e tirinhas, editoriais, artigos de opinido, resenhas ou canais de tevé. Percebemos o
mundo na linguagem cinematografica e resgatamos o passado quando lemos fotografias e
obras de arte em geral. Dessa forma, € justificAvel pensar na relevancia do uso dos géneros
textuais em todas as aulas. A medida que entramos em contato com os diversos modos de
apresentacdo do conhecimento na sociedade, passamos a compreendé-la melhor e podemos
nos desenvolver como cidaddos atuantes, tendo em maos mais ferramentas que nos auxiliem
nesse objetivo.

Nessa perspectiva, € preciso que a escola trabalhe os géneros textuais com mais
frequéncia e os veja como elementos essenciais para a formacdo leitora dos estudantes desde
0s anos iniciais do ensino fundamental. Sem duvida, o uso do texto na escola ja é constante,
entretanto, é preciso enfatizar e estimular a préatica da leitura de maneira mais aprofundada na
escola, buscando formar leitores criticos, capazes de apreender o conhecimento presente
naquele texto de maneira ampla e significativa, ndo apenas nas aulas de Lingua Portuguesa.

A ideia de um ensino integrado € interessante, mas, na pratica, essa integracdo das
disciplinas tem-se mostrado fragmentada. Mesmo possuindo apenas um professor para
ministrar todas as disciplinas, como foi dito, as aulas séo organizadas de maneira separada,
quase como uma previsao do que ja é oficializado nos anos finais do ensino fundamental (6°
ao 9° ano). Dessa forma, a visdo global do conhecimento vai se perdendo e comeca falhar
desde cedo. Por essa razdo, € preciso incentivar os professores polivalentes a estimularem a
leitura critica de seus alunos por meio do uso de géneros diversos, nao apenas nas aulas

reservadas a Lingua Portuguesa. Para isso, € necessario que esses profissionais conhe¢am os
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recursos que os géneros possuem, sua funcdo social e suas maneiras de organizacdo. Além
disso, é importante que esses professores passem a ter um olhar global para os contetidos que
lecionam.
Nesse contexto, 0s géneros textuais assumiriam um papel transdisciplinar, pois seria o
elo entre as disciplinas. Os estudantes veriam qual o papel daquele texto na organizacéo e
construcdo do conhecimento. Assim, como foi dito, seria necessario que o professor domine
0s conceitos linguisticos que permeiam a teoria dos géneros, uma vez que conduziriam a
leitura dos seus estudantes. Isso, infelizmente, ndo Ihe € dado em sua formacédo de maneira
completa, como apontado por Simionato (2007). Em geral, os professores dos anos iniciais
tém formagé@o em Pedagogia e esses estudos estdo concentrados, de maneira mais ampla, nos
cursos de Letras. Assim, alguns conhecimentos acerca das especificidades composicionais e
semanticas que constituem os textos ndo sao aprofundados durante a graduacéo desses
profissionais, e isso pode limitar um pouco a abordagem dos géneros textuais em sala de aula.
Ap0s atuar por cinco anos na rede publica, percebemos que os estudantes que chegam
ao sexto ano do Ensino Fundamental ainda possuem muitos problemas relacionados a
alfabetizacdo. Além disso, os que ja leem apresentam dificuldade em entender e externar a
compreensdo dos textos, tanto na fala, como na escrita. No discurso dos professores
especialistas, aqueles que lecionam disciplinas especificas, ¢ comum ouvirmos que a falha na
formacgdo leitora dos estudantes estd nos anos iniciais. Porém, quase nunca ha um
guestionamento a respeito da formacao ou capacitacdo dos professores polivalentes. Por isso,
julgamos importante refletir sobre meios de ajudar esses profissionais a desenvolverem em
seus estudantes habilidades de leitura e de escrita. Para isso, é relevante o conhecimento da
teoria dos géneros textuais para que seja utilizada em sala de aula como ferramenta para o
letramento dos estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental.
Assim, pretendemos, com este trabalho, responder a algumas questdes, a saber:
e De que conhecimento os professores dos anos iniciais dispdem acerca da teoria
dos géneros textuais e como a utilizam em sala de aula?
e Quais sdo os fundamentos tedrico-metodoldgicos acerca da teoria dos géneros
que embasam os documentos oficiais do Ensino Fundamental, bem como as
propostas dos livros didaticos e manuais do professor disponibilizadas para a
rede municipal de ensino do Recife?
e Como se pode utilizar o texto em sala de aula de maneira transdisciplinar a fim

de se estimular uma formag&o leitora do individuo em disciplinas diversas?
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Temos, neste estudo, como objetivo principal investigar como se da a abordagem do
texto nos materiais didaticos (livros e fichas) utilizados em duas turmas do 5° ano do Ensino
Fundamental e na pratica dos professores que os utilizam em sala de aula, procurando
fomentar nesses profissionais o olhar transdisciplinar a partir da teoria dos géneros textuais.

Nessa perspectiva, temos como objetivos especificos:

1 - Analisar quais as concepcbes de lingua, género textual, tipo textual e
transdisciplinaridade dos professores;

2 - Entender como se da o planejamento das aulas dos professores por meio dos documentos
coletados.

3 - Analisar como o Diério Online € constituido, no tocante a integracdo dos conteudos, as
concepgdes de lingua e texto e a abordagem dos géneros textuais.

4 - Investigar se os conteidos sdo trabalhados nesses materiais de maneira isolada e se
consideraram a realidade dos estudantes.
5 - Observar se héa indicios de orientagdes quanto a transdisciplinaridade.

6 - Analisar se 0s professores colocaram em préatica os conhecimentos adquiridos nas
oficinas de género textual e transdisciplinaridade.

Almejou-se, entdo, apresentar aos professores sujeitos alternativas de abordagem do
texto em sala de aula, independentemente da disciplina que ministram. Para que esta proposta
fique mais clara, é interessante explicar como esta pesquisa esta estruturada. Optamos por
organiza-la em cinco capitulos, os quais serdo explicitados a seguir.

Nosso embasamento tedrico sdo 0s seguintes autores: Bakhtin (1992), Bawarki e Reiff
(2010), Marcuschi (2008), Antunes (2013), Bezerra (2017), entre outros. Para fins didaticos,
preferimos organizar a parte tedrica em dois capitulos. No primeiro, apresentaremos um
panorama das teorias de género, da antiguidade & contemporaneidade. E importante ressaltar
que o objetivo deste capitulo é mostrar a evolucdo do pensamento cientifico em relacéo as
diferentes teorias de género, e ndo diferencia-las ou confronta-las. Apos esse panorama, nos
concentraremos na questdo dos géneros no contexto brasileiro, com base em Bezerra (2017),
que € direcionado ao ensino, foco da nossa reflexdo. Em seguida, sera feito, ainda na
fundamentacdo teorica, um apanhado de como a questdo dos géneros textuais aparece nos
documentos oficiais que orientam as praticas educativas e 0 ensino nas escolas da Prefeitura
do Recife, uma vez que a escola-alvo deste estudo pertence a essa rede. Nessa parte, traremos
as informagbes dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e dos Pardmetros para a
Educagéo Basica do estado de Pernambuco. Abordaremos, também, as nogdes de lingua, texto
e textualidade, com base em Marcuschi (2008) e Koch & Elias (2016).

No segundo capitulo, versaremos sobre a questdo da formacéo do pedagogo no tocante

ao trabalho com o texto em sala de aula, seguindo as ideias de Simionato (2007). Ademais,
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este capitulo também discutird o conceito de Transdisciplinaridade, teoria que corrobora
com a reflexdo acerca dos géneros textuais e seu uso na escola. Na ocasido, procuraremos
explicar o surgimento desse termo, fazendo uma relag¢do, quando possivel, ao uso do texto em
sala de aula como um elemento transdisciplinar. Sobre a questdo da transdisciplinaridade, nos
baseamos em D’ambrosio (2012); Moraes (2015); Nicolescu (1996); Sommerman (2014),
Santos et al, (2014).

O terceiro capitulo apresentard a metodologia utilizada na coleta dos dados, o tipo de
pesquisa desenvolvido neste estudo, a discriminagdo do corpus escolhido, bem como dos
sujeitos envolvidos nesta investigacdo. Nessa se¢do, também contextualizaremos 0s
documentos oficiais analisados, os livros didaticos e materiais utilizados pelos professores em
suas aulas e descreveremos como se deu a observacdo e a coleta dos materiais de aula
produzidos pelos professores acompanhados durante esta pesquisa.

No quarto capitulo, sera apresentada a analise dos dados coletados: primeiramente 0s
resultados observados no levantamento documental e bibliografico e depois a analise das
entrevistas com os professores, das anotagOes feitas durante as observacdes das aulas e dos
materiais didaticos produzidos por eles para a ministracdo das aulas.

O quinto e dltimo capitulo desta pesquisa se voltard para a descricdo da proposta de
intervencdo, pensada a partir dos resultados obtidos durante este estudo. Aqui, serdo
apresentadas desde a preparacdo das oficinas de género até a culminancia do projeto
elaborado em conjunto com os professores acompanhados durante o processo.

Em seguida, nas consideracdes finais, comentaremos sobre a relacdo entre a teoria
apresentada durante esta pesquisa e 0s resultados obtidos na pratica, de forma a fazer com que
pensemos a respeito da relevancia deste estudo para formacdo dos professores da Educacdo
Bésica. Espera-se, com isso, que as informacgdes e as questdes levantadas por este estudo
possam estimular a reflexdo acerca do uso do texto em sala de aula, ndo apenas nas aulas de
Lingua Portuguesa, mas em todas as aulas, estimulando a ideia de que o olhar para o

conhecimento pode ter, sim, um caréater transdisciplinar.
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2 GENEROS TEXTUAIS: DA TEORIA A SALA DE AULA

Quando falamos em comunicacdo, tanto oral quanto escrita, nos remetemos
imediatamente a questdo do uso da linguagem e isso se da em todas as areas da atividade
humana. Para que nos comuniquemos de maneira clara e eficaz, precisamos levar em
consideracdo diversos fatores que nos auxiliam nessa tarefa, a saber, o que serad dito, para
quem, como ou em que condicOes aquele texto sera emitido ao interlocutor.

Ao interagir, o falante se vé diante de uma variedade enorme de situacdes e de
maneiras diferentes de comunicacdo. Assim como as formas de interacdo sdo incontaveis, a
maneira de utilizar a linguagem também o é. Assim, a0 mesmo tempo em que precisa se
adequar as situacdes as quais é exposto, expressando-se de maneira coerente, o falante deve se
esforcar para, também, compreender 0 que lhe é apresentado pelos outros numa situacdo de
interacdo comunicativa muatua. Nessa perspectiva, antes de nos debrucarmos sobre a questao
dos géneros textuais, é interessante discorrermos um pouco sobre as nogdes de lingua e de

texto, j& que constituem a base da acdo comunicativa humana.

2.1.  Lingua e Texto — algumas nogGes

Como nos propomos a refletir sobre o uso dos géneros textuais em sala de aula, ndo
poderiamos deixar de apresentar qual concepgdo de lingua permeia este trabalho, j& que disso
dependerdo muitas consideracdes e posicdes aqui adotadas.

Concordamos com Marcuschi (2008) quando ele defende que a lingua deve ser vista
sob uma perspectiva sociointeracionista, ou seja, as interagcdes humanas por meio da
linguagem se ddo em praticas sociais, guiadas pelas intencdes dos falantes e por um contexto
que as permeiam. Entretanto, ha outras concepc@es, que, inclusive, continuam embasando
muitas praticas docentes na atualidade. Assim, Marcuschi (2008) nos apresenta algumas

formas de ver a lingua, a saber:

a) como uma estrutura — um sistema de regras que defende a autonomia do
sistema diante das condi¢fes de producdo (posicdo assumida pela posicao
formalista);

b) como instrumento — transmissor de informacdes, sistema de codificacéo;
aqui se usa a metafora do conduto (posi¢do assumida pela teoria da
comunicacao);

c) como atividade cognitiva — ato de criagdo e expressdao do pensamento
tipica da espécie humana (representada pelo cognitivismo);
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d) como atividade sociointerativa situada — a  perspectiva
sociointeracionista relaciona o0s aspectos historicos e discursivos.
(MARCUSCHI, 2008, p. 59)

Retomando essas categorias, percebemos que muitas atividades escolares,
principalmente nas aulas de Lingua Portuguesa, refletem uma visdo de lingua como uma
estrutura homogénea, como um sistema. Nessa perspectiva, o0s estudos linguisticos tendem a
analisar a lingua a partir dos niveis que a compdem: fonoldgico, morfologico, sintatico e
semantico. Nesse contexto, sdo consideradas como base no estudo da lingua as frases,
deixando de lado o uso.

Na segunda perspectiva — lingua como instrumento —, a lingua € vista como algo
qgue esta a servico do falante. Para Marcuschi (2008), essa € uma visdo ingénua, pois
desconsidera a complexidade das linguas, bem como suas caracteristicas cognitivas e sociais.

Ao se considerar a lingua como um uma atividade apenas cognitiva, alguns estudiosos,
como os gerativistas, por exemplo, ddo a entender que usar a lingua se trata apenas de um
processo mental. De fato, ha processos cognitivos que auxiliam nos processos linguisticos,
mas ndo é so isso. E preciso, também, levar em conta que o homem é um ser social e que 0
meio em que ele esta inserido pode, sim, influenciar suas escolhas linguisticas.

Finalmente, temos a concepcdo de lingua como uma atividade interativa, mas
especificamente sociointerativa. Consideramos esta concepcao a que melhor abarca questoes
como o funcionamento social, o cognitivo e o histdrico do uso da lingua, pois possibilita uma
reflexdo sobre sua utilizacdo em situacbes reais. Ja& que concordamos com as ideias
apresentadas por Marcuschi (2008) sobre essa Ultima concepcdo, transcreveremos, a seguir,

suas consideragdes a respeito desta questéo.

Tomo a lingua como um sistema de praticas cognitivas abertas, flexiveis,
criativas e indeterminadas quanto a informagéo ou estrutura. De outro ponto
de vista, posso dizer que a lingua é um sistema de préaticas sociais e
historicas sensiveis a realidade sobre a qual atua (...). Em suma, a lingua é
um sistema de praticas com o qual os falantes/ouvintes (escritores/leitores)
agem e expressam suas intengfes com acOes adequadas aos objetivos de
cada circunstancia, mas ndo constituindo tudo como se fosse uma pressao
interna pura e simples. (MARCUSCHI, 2008, p. 61)

Nesse contexto, entendemos a lingua como uma forma de interacdo social, na qual
diversos fatores estdo envolvidos, sejam eles a nivel frasico, comunicativo cognitivo ou
social. Além disso, € importante considerar que algumas dessas concepgdes se mostram

fracas, como a primeira, por exemplo. Ao analisar a lingua apenas por meio de frases,
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desconsidera-se a premissa de que as linguas sdo varidveis e ndo um todo homogéneo.
Marcuschi (2008, p. 63) também levantou essa questdo ao afirmar que “a lingua € variada e
variavel”. Ha variedades regionais, variedades de estilo e variedades dentro da propria lingua,
as excecoes das regras, por exemplo.

Nesse ponto, outra estudiosa corrobora com as ideias de Marcuschi (2008). Bybee
(2016) assegura que a lingua € um fendmeno que possui uma estrutura reconhecivel e
regularidades, porém, ao mesmo tempo, apresenta variedades em diferentes niveis. Segundo
essa autora, as linguas, mesmo distintas, sdo similares em diversos aspectos, a saber: possuem
construcdes comparaveis, sdo baseadas em principios parecidos, tém funcbes semelhantes,
entre outros.

Apesar dessas semelhancas citadas, € inegavel o carater mutante que as linguas
apresentam ao longo do tempo: as linguas mudam, por isso é interessante que, para que
criemos um conceito para lingua, devamos considerar, em primeiro lugar, sua dinamicidade.
Bybee (2016, p. 18) ressalta que “segue-se, a partir disso, que uma teoria de linguagem
poderia estar focada nos processos dindmicos que criam as linguas e que conferem a elas sua
estrutura e sua variancia.”

Dessa forma, ao admitirmos a lingua como forma de interagdo humana, devemos,
como docentes, espelhar em nossa pratica essa concepg¢do. Ao utilizarmos textos em sala de
aula, precisamos vé-lo como uma pratica social e heterogénea, e ndo apenas como um
portador de temas ou de regras gramaticais. Acreditamos que a lingua, materializada por meio
de textos, € uma forma de acdo social, ndo apenas um emaranhado de frases soltas passiveis
de analise.

Com os avanc¢os nos estudos da Semantica e da Pragmatica buscou-se, na Linguistica,
o0 interesse de abranger a lingua como um todo. Nessa perspectiva, € preciso levar em conta
que a lingua ¢ “um sistema plural de componentes linguisticos e cognitivos estreitamente
vinculados e dependentes das situacdes socioculturais de cada grupo”. (ANTUNES, 2017,
p.25). Assim, a fim de se investigar os usos reais da lingua, em seus diferentes aspectos, €
imprescindivel que passemos a pensar o estudo do texto, uma vez que é por meio dele que se
dao as interagbes comunicativas.

Nas palavras de Antunes (2017),

a linguistica passou a ter interesse em desenvolver uma teoria do texto, uma
Vez que 0s usos reais da lingua — isto €, toda a agdo de linguagem (falar,
escrever, ouvir, ler) — s6 acontecem sob forma de textos. Quer dizer,
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apenas por meio de textos é que entramos em contato verbal com outros.
Isso é uma evidéncia irrefutavel [...]. (ANTUNES, 2017, p. 26)

Dessa forma, as teorias que estudavam a comunicagdo humana por meio de frases ja
ndo eram suficientes para dar conta das diversas situacdes de uso da lingua. Assim, segundo
Antunes (2017), buscou-se na Linguistica de Texto (LT) responder ao seguinte
questionamento: como a lingua se apresenta em situacdes reais de uso? De acordo com essa
autora, nas situacdes de linguagem, é comprovado que ela sempre ocorre:

l. por meio de textos;

I dentro de um contexto sociocomunicativo, de uma situacdo de interacao;

"l articulando elementos linguisticos e elementos cognitivos, fazendo um link entre a
memoria e o saber enciclopédico;

IV.  vinculada a uma inten¢cdo comunicativa, ou seja, uma funcao ou finalidade.

Com base nesses principios, vemos que ndo podemos dissociar a reflexdo sobre a
lingua da nocdo de texto, uma vez que este € o elemento condutor das acBes linguisticas
humanas. Apenas o texto é capaz de fazer com que o fendmeno linguistico ocorra e € por
meio dele que se tem uma compreensdo global do que se quer dizer. Em suma, Antunes
(2017, p. 32) nos traz a definicdo de texto como sendo “uma unidade complexa,
indissociavelmente constituida de sintaxe, semantica e pragmatica e que mobiliza diferentes
sistemas de conhecimento”. Assim, percebemos que, para entendermos bem os textos com 0s
quais interagimos, € preciso considera-los de maneira ampla, observando como se constituem
e levando em conta todos os elementos que o compdem, sejam eles internos ou externos a
lingua.

Dentro da mesma perspectiva, Koch (2016) ressalta que

na abordagem interacional e sociocognitiva, o texto é uma realizacdo que
envolve sujeitos, seus objetivos e conhecimentos com propdsito interacional.
Considerando que esses sujeitos sdo situados socio-historica e culturalmente
e gue o0s conhecimentos que mobilizam sdo muitos e variados, é facil supor
que o texto “esconde” muito mais do que revela a sua materialidade
linguistica. (KOCH, 2016, p. 32).

Portanto, a LT busca analisar todos os elementos inerentes ao texto e o apresenta em
situagdes reais de uso da lingua. Dessa forma, ao entrarmos em contato com textos diversos, é
preciso perceber que é o contexto que os determinard, bem como o objetivo comunicativo de
cada um. E nesse momento que passamos a perceber que ha diferentes textos em circulagio

em nosso meio e interagimos com eles todos os dias e em todas as situacdes de uso da lingua.
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E sabido que essa interagdo ndo se da de maneira aleatdria. Os falantes tém a sua
disposicdo inimeras maneiras de organizar o discurso, uma vez que cada situacdo exige
escolhas diferentes. Para isso, hd uma gama de géneros textuais, que, como veremos adiante,
sdo maneiras diferentes de se expressar em forma de texto. Cada género textual tem sua
funcdo social e é organizado de acordo com a intengdo comunicativa do falante/escritor.

No prefacio da obra “Género: historia, teoria, pesquisa ¢ ensino”, de Bawarshi & Reiff
(2010), Charles Bazerman aponta que 0s géneros conduzem praticas comunicativas, unem
organizagodes e sistemas. Segundo ele, “os géneros, ao identificarem contextos e planos de
acao, também concentram nossa atencdo cognitiva e direcionam a dinamica da nossa mente
em busca de relagbes comunicativas especificas, exercitando e desenvolvendo modos
particulares de pensar” (BAZERMAN, C, In. BAWARSHI & REIFF, 2010. p.15). Ou seja, os
géneros ndo apenas moldam o discurso individual do falante em dada situacdo, mas eles séo
recorrentes a ponto de representarem contextos maiores de uso. Isso quer dizer que sao
entidades textuais significativas que sdo pensadas de acordo com o uso que se ird fazer delas
em sociedade.

Por mais que estejamos habituados a trabalhar em nossas salas de aula a questdo dos
géneros textuais como eles sdo vistos hoje, € preciso voltar um pouco ao passado para
entender como era o trabalho com o texto ao longo do tempo. Para embasar essa reflexéo,
veremos, a partir de agora, uma sintese feita por Reiff & Bawarshi (2013) sobre as abordagens
neoclassicas e estruturalistas dos géneros, a teoria de géneros na visdo de Mikhail Bakhtin, as
consideracGes de Marcuschi (2008) e, mais adiante, uma sintese dos estudos de género no

Brasil.

2.2. Os géneros textuais — um panorama

Segundo Reiff & Bawarshi (2013), o conceito de género tem sido fruto de diferentes
teorias, principalmente nos Gltimos trinta anos. Por um lado, ha a ideia atribuida aos géneros
de serem elementos de classificagcdo, que representam variedades de textos, por outro, de que
sdo elementos decisivos que moldam a forma como os falantes produzem sentido. As autoras
apontam que essa divergéncia pode ser fruto da prépria etimologia da palavra. Vale, entéo,

considerar o que as autoras expdem de maneira literal. Segundo elas,

essas visOes divergentes sobre os géneros se refletem na etimologia do termo
genre (género textual), tomado de empréstimo ao francés. Por um lado,
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genre remonta, através do termo correlacionado gender (género social), ao
termo latino genus, que se refere a “espécie” ou “classe de coisas”. [...] As
diversas maneiras de como o termo género tem sido definido e usado na
historia refletem sua etimologia. (REIFF & BAWARSHI, 2013, p. 16)

Por isso que, ainda hoje, comumente vemos 0s géneros textuais como elementos
classificatérios, de tipificacdo. Todavia, alguns estudos tém mostrado que 0s géneros textuais
ndo apenas organizam o0s textos, mas também sdo decisivos para a formacdo deles. Ainda
segundo as autoras, “os géneros sao entendidos como formas de conhecimento cultural que
emolduram e medeiam conceitualmente a maneira como entendemos e agimos tipicamente
em diversas situagoes” (REIFF & BAWARSHI, 2013, p. 16).

Isso nos mostra que 0s géneros ndo contribuem apenas para a organizacdo dos textos.
Eles tanto organizam como sdo decisivos para moldar e gerar novos textos, uma vez gque sao
acOes sociais, presentes em situagdes de interacao.

Quando abordamos 0s géneros textuais na escola e pedimos para que nossos alunos
nos informem em qual género aquele texto se apresenta, ndo é incomum nos depararmos com
respostas que remontam as tradicOes literarias. Sem duvida, por muito tempo se propagou, nas
aulas de leitura, o reconhecimento dos géneros como épico, lirico ou dramatico. Ainda nos
dias atuais, os livros trazem essa classificacdo ao se referirem as taxonomias literarias e isso
remonta as abordagens neoclassicas.

Reiff & Bawarshi (2013) apontam que, na literatura neoclassica, 0s géneros eram
organizados a partir de “géneros maiores”, ou seja, a triade formada pelos géneros lirico,
dramético e épico. Assim, tinhamos as novelas e as epopeias (épicos), as tragédias, as
comédias e os dramas (dramaticos) e as odes e 0s hinos (liricos), por exemplo. Nessa época, ja
havia um esbo¢o do que chamamos hoje de acdo social dos géneros, uma vez que ja era
possivel notar que os textos ja se organizavam dentro de um ideal comunicativo, cada um com

uma intencdo. Isso mais tarde foi ampliado e, segundo as autoras,

em outras épocas, a triade foi associada & perspectiva espacial e a
perspectiva temporal. A lirica, por exemplo, as vezes é definida como
subjetiva, a dramatica como objetiva e a épica como subjetiva objetiva, de
modo que em cada formacdo temos uma nogéo diferente de presenga — ou
seja, cada uma articula uma dimenséo espacial diferente em que determinada
acdo literéria acontece. (REIFF & BAWARSHI, 2013, p. 31)

Assim, vemos que, mesmo de forma ampla, ja se pensava em uma maneira de

organizar o discurso com um determinado fim, a partir de caracteristicas comuns entre 0s
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textos. Essa perspectiva ja anunciava que os diversos textos existentes se organizavam de
maneira semelhante, podendo, dessa forma, ser categorizados dentro de areas comuns. Essas
abordagens acima citadas sdo chamadas de neocléssicas. Nelas, os textos literarios eram
categorizados e classificados de acordo com as caracteristicas internas que possuiam.

Nesse sentido, é relevante mencionar que esses estudos se detinham a apenas
descrever as relacbes entre os textos literarios, a fim de classifica-los. Nessa época, as
intengdes sociais e 0s contextos de uso reais desses textos ndo eram considerados ainda.

As autoras, ainda, alertam sobre o carater limitado dessas abordagens neocléssicas.

Para elas,

enquanto as taxonomias neoclassicas buscam organizar relagGes entre textos
literarios, a principal critica a essas abordagens recai sobre 0 modo como
elas universalizam o carater ideoldgico dos géneros, em vez de o0s
conceberem emergindo de exigéncias sdcio-historicamente situadas e
respondendo a elas. Em termos de impacto sobre o ensino da escrita, tais
atitudes em relacdo aos géneros tém ajudado a autorizar taxonomias
descontextualizadas que resultam no uso de modos de escrita tais como
“descrigdo”, “narracdo”, “persuasdo” e “exposicdo”, ainda largamente
ensinados. (REIFF & BAWARSHI, 2013, p. 32)

Como vimos, a pratica comum de classificarmos 0s géneros como tipos de texto ndo
veio do nada. E certo que as ideias que temos hoje sobre a teoria dos géneros textuais ja se
modificou bastante ao longo dos anos. Porém, nem sempre as escolas e os materiais didaticos
acompanham tais estudos. Além disso, cada professor transmite aos seus estudantes o
conhecimento que lhes foi dado na época da graduacdo. Como a maioria ndo costuma
disponibilizar tempo para o constante aperfeicoamento académico, esses profissionais tendem
a reproduzir conceitos ja superados pelos estudos linguisticos. Por isso, € importante
considerarmos o percurso das reflexdes sobre os géneros textuais, a fim de que entendamos
por que algumas teorias persistem em nossas escolas.

Ainda nos estudos de Reiff & Bawarshi (2013), temos agora outro olhar para o modo
de ver os géneros textuais: o olhar estruturalista. Nesse contexto, nos remetemos ao inicio
dessa reflexdo sobre o conceito etimologico da palavra “gé€nero”. Como dissemos
anteriormente, se por um lado se veem 0s géneros como tipificacdes, ha teorias que olham
para essa questdo de maneira diferente, mais ampla e como uma acdo e organizacdo de
praticas sociais. As abordagens estruturalistas consideram 0s géneros como “entidades que

organizam e, até certo ponto, moldam textos e atividades literarias em uma realidade literaria”

(p. 33).
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Dessa forma, a perspectiva estruturalista j& considera os géneros textuais dentro de
determinado evento literario, envolvendo escritor e leitor. Segundo as autoras,

enquanto as abordagens neoclassicas de géneros utilizam categorias trans-
histéricas (tais como épica, lirica e dramética) para classificar e explicar os
textos literarios e suas relagdes em um nivel abstrato, as abordagens
estruturalistas estdo mais interessadas em como 0s géneros socio-
historicamente situados moldam acdes, identificacdes e representacBes
literarias especificas. (REIFF & BAWARSHI, 2013, p. 33)

Nesse sentido, na abordagem estruturalista, ja conseguimos perceber 0s géneros como
eventos organizados, com fins sociais, tendo como objetivo 0 uso, mesmo ainda se referindo
apenas a textos literarios. Embora os estudos estruturalistas se concentrassem ainda no campo
literario, comecamos a pensar em uma organizacdo que se da antes do texto propriamente
dito, uma organizacdo em prol de uma acdo social, que se apresentard em forma de texto —
literario, no caso — , mas ja dentro de uma esfera organizacional recorrente.

A partir de agora, veremos mais algumas teorias de géneros que contribuiram para a
visdo que temos hoje desta tematica. Sejam textuais ou discursivos, os géneros tém sido
motivo de estudos diversos ao longo do tempo, como dissemos anteriormente. E importante
conhecermos as mais variadas ideias, para que tenhamos nossa propria visdo sobre o texto e
possamos ensina-lo com propriedade em nossas escolas.

Veremos, a seguir, algumas visdes que consideram 0 género como uma acao social, e
isso, como vimos se esbocar nos estudos literarios, veio ganhar mais forgca no século XX. Um

dos tedricos principais que contribuiram com essa ideia foi Bakhtin (1875-1975).

2.3. Os géneros na perspectiva de Mikhail Bakhtin

Um dos tedricos mais significativos, que trouxe reflexdes relevantes para 0s estudos
linguisticos foi, sem duvida, o tedrico russo Mikhail Bakhtin. Muitos estudos contemporaneos
sobre género buscaram em Bakhtin uma base, visto que, nele, encontramos ideias bem
significativas no tocante a esse contetdo.

Segundo Mikhail Bakhtin (1992), a atividade humana se da em todos os campos por
meio da linguagem. Da mesma forma como as atividades humanas sdo multiplas, a forma de
apresentar a linguagem também o €, e isso se materializa na lingua dos falantes. Para o autor,
0 emprego da lingua ocorre na oralidade e na escrita em forma de enunciados, cada um com

uma intengdo comunicativa. Para Bakhtin,
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esses enunciados refletem as condigdes especificas e as finalidades de cada
referido campo, ndo s6 pelo seu contetdo (teméatico) e pelo estilo da
linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por uma construcéo
composicional. (...) Evidentemente, cada enunciado particular é individual,
mas cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominaremos géneros do discurso.
(BAKHTIN, 1992, p. 261)

Nessa perspectiva, podemos dizer que os falantes de qualquer lingua se comunicam
por meio de textos, orais ou escritos, 0s quais contém cada qual uma intengé&o.
Contemporaneamente, temos visto com frequéncia a discussdo a respeito da importancia dos
géneros nas praticas sociais, ja que, quando precisamos falar ou escrever, escolhemos o que
dizer de acordo com nossa intengdo comunicativa. Dessa maneira, ndo selecionamos apenas
as palavras adequadas, mas também de que forma nosso discurso serd apresentado ao
interlocutor.

Assim, os usuarios de uma lingua tendem a adequar suas palavras a determinadas
formas composicionais, tendo em vista um objetivo comunicativo especifico, um uso social
daquele discurso. Dessa forma, os falantes criam formas de representacdo dessa linguagem e

dai surge, segundo Bakhtin, uma infinidade de géneros discursivos. Segundo esse autor,

a riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sao
inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade humana e porque
em cada campo dessa atividade vem sendo elaborado todo um repertério de
géneros do discurso, que cresce e se diferencia a medida que tal campo se
desenvolve e ganha complexidade. (BAKHTIN, 1992, p. 261)

Diante disso, vemos que os estudos feitos por Bakhtin vieram influenciar inimeras
correntes tedricas, devido a forma como os géneros séo abordados por ele. Em “Os géneros do
discurso”, Bakhtin afirma que a lingua ¢ usada em forma de enunciados (orais e escritos) que
ndo se repetem, pois sdo eventos unicos. Alem disso, o enunciado, para Bakhtin (1992) ¢ a
unidade de comunicagédo, pois nos permite compreender de maneira ampla “a natureza das
unidades da lingua (a palavra e a oragdo, por exemplo)” (BAKHTIN 1992, apud
RODRIGUES, 2005, p. 155).

Vale salientar, também, dentro dos estudos sobre género de acordo com a visdo de
Mikhail Bakhtin, suas consideragOes a respeito de enunciado e oragdo, conceitos recorrentes
em seu texto sobre os géneros do discurso. Para ele, a questdo do enunciado tem um caréater

social, ou “condi¢do extraverbal”. Essa condi¢do ndo € algo que esta fora do enunciado, pois
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ajuda a constitui-lo. Isso quer dizer que o conceito de enunciado para Bakhtin estd muito além
da dimensao linguistica, da parte verbal desse enunciado.

Nesse contexto, vemos que ja aparecem as questdes sociais que envolvem a producao
dos géneros pelos falantes. Diante desse quadro, € interessante apresentar a ideia defendida
por Bakhtin sobre os enunciados. Rodrigues (2005) discorre sobre os elementos extraverbais
que os circundam e argumenta que, para Bakhtin, essas questdes sociais “determinam” o que
é dito, sendo indispenséveis na construcdo do seu sentido. Em suas palavras, é como se 0
enunciado fosse um produto final, “o enunciado ‘conclui’, ‘acaba’ determinada situagao,
representa a sua solucdo valorativa, ou seja, sempre cria algo de novo e irrepetivel”
(RODRIGUES, 2005, p. 161).

Para entendermos melhor essas ideias acerca do conceito de enunciado e suas
caracteristicas, vale transcrever, na integra as considerac6es levantadas por Rodrigues (2005).

E 0 que veremos a seguir.

No texto O géneros discursivos, Bakhtin apresenta como caracteristicas
distintivas do enunciado:

a) alternéncia dos sujeitos do discurso: cada enunciado, como unidade,
possui um inicio e um fim absolutos, que o delimitam dos outros enunciados.
As fronteiras de cada enunciado se delimitam pela alternancia dos sujeitos
do discurso, que, numa situacdo especifica, dentro dos seus propdsitos
discursivos, constituem-se pelo fato de que o falante concluiu o que
objetivara dizer (dixi conclusivo), termina 0 seu enunciado, para passar a
palavra ao outro, para dar lugar a sua compreensao ativa, sua postura de
resposta (verbal ou ndo, imediata, retardada, silenciosa, etc.);

b) a expressividade: o enunciado é a instancia da expressdao da posicdo
valorativa do seu autor frente ao objeto do seu discurso e aos outros
participantes da comunicagdo discursiva e seus enunciados (ja ditos, pré-
figurados). O momento expressivo estd presente em todos os enunciados,
pois ndo pode haver enunciado neutro; a expressividade é uma caracteristica
do enunciado, ndo é uma caracteristica da lingua (sistema);

c) a conclusividade: representa a manifestacdo da alternancia dos sujeitos
discursivos vista no interior do enunciado. O interlocutor toma uma postura
de resposta em relagdo ao enunciado do outro porque percebe o dixi
conclusivo do falante, “calculado” a partir de trés fatores interligados: o
tratamento exaustivo do objeto e do sentido (0 que pode ser dito naquela
situacdo), a intencionalidade do falante (projeto discursivo) e os géneros do
discurso. (RODRIGUES, 2005, p.161)

Dessa forma, vemos que, ao apresentar suas ideias acerca do enunciado, Bakhtin nos
apresenta, também, a questdo da interagdo discursiva, uma vez gque, N0 processo enunciativo,
os falantes se expressam tendo em vista um objetivo comunicativo, comportam-se de maneira

colaborativa e escolhem o género discursivo adequado para aquela situagéo.
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Assim, Rodrigues (2005) continua sua reflexdo acerca de Bakhtin diferenciando
discurso e oragdo, como foi apontado ha pouco. Essa interacdo entre falantes e as condicGes
extraverbais espelham a diferenciacdo entre tais conceitos. O primeiro tem a ver com a
situacdo de comunicagéo, tem relacdo direta com a realidade, enquanto a segunda possui um
carater mais gramatical, “como unidade da lingua, ¢ neutra, pois a expressividade, que nao ¢
prépria da oracdo, manifesta-se apenas no uso ativo das unidades da lingua em enunciados
concretos” (p.162).

Apesar de a questdo dos géneros estar presente em muitos outros trabalhos de Bakhtin,
é em seu texto Os géneros do discurso que encontramos uma reflexdo mais profunda acerca
dessa questdo. Nesse texto, o autor retoma as consideragdes acerca da abordagem dos géneros
pela literatura. Para o autor, a literatura direciona o olhar para os géneros com a intencéo de
diferencia-los entre si, sendo afastados, entdo, da condi¢do social que possuem.

Todavia, vemos que as influéncias extralinguisticas sdo essenciais para que
entendamos os géneros como elementos de acdo, e ndo apenas unidades linguisticas que
podem ser classificados ou categorizados. Ter um olhar apenas linguistico para esses textos
faz com que passemos a tipificar os géneros e dai surge outra questdo a ser discutida por
Bakhtin: a diferenciacdo entre enunciado e tipo.

Rodrigues (2005), ao se referir as ideias de Bakhtin, reforca que a nocdo adotada por
ele com relagcdo a género como um tipo de enunciado ndo pode ser confundido com as
sequéncias textuais (descricdo, narracdo, argumentacdo, por exemplo). Para Bakhtin, a
tipificacdo dos enunciados é social e tem a ver com 0s tragos comuns que possuem
(regularidades estaveis e historicas). Porém, como apontado, 0s géneros ndao se resumiriam
apenas a forma, ja que ndo € ela que cria e motiva o surgimento dos géneros, e sim seu carater
social.

Para Bakhtin, os géneros, portanto, estdo ligados as esferas da atividade de
comunica¢do humana, “mais especificamente as situa¢des de interagdo dentro de determinada
esfera social (esfera cotidiana, do trabalho, cientifica, escolar, religiosa, jornalistica, etc.)”
(RODRIGUES, 2005, p. 164). Apenas nessas condi¢Oes de interagcdo, podemos compreender
o funcionamento e a constituicdo dos géneros. Portanto, € a ligagdo entre 0 género e sua
situacdo social que constitui seu surgimento.

Vale salientar, portanto, que mesmo o0s aspectos formais e composicionais sendo
importantes para identificarmos os géneros como manifestagdes linguisticas estaveis, ndo € a
forma que o define, mas sua funcdo social. Como as interagdes humanas e as situa¢oes de uso

da lingua séo inimeras, € interessante ressaltar que os géneros tendem também a ser variados.
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Para Bakhtin, os chamados “géneros do discurso” sdo tipos relativamente estidveis de

enunciados e se apresentam de maneira heterogénea na lingua. Sobre essa questdo, Rodrigues

(2005) apresenta resumidamente as ideias de Bakhtin acerca dessa variedade.

Como cada esfera social tem “repertorio” de gé€neros particulares que se
diferencia e cresce a medida que a propria esfera se desenvolve e se
“complexifica”, ha a existéncia de uma grande variedade de géneros na
sociedade, diversos entre si, como, por exemplo:

a) na esfera do trabalho: a ordem, padronizada e normativa; a pauta
jornalistica, que orienta e delimita o trabalho dos jornalistas;

b) na esfera artistica: 0 romance, em que um estilo individual faz parte do
seu objetivo;

c) na esfera jornalistica: a carta do leitor, curta, orientada para a editoria e 0s
leitores.

Cada género tem seu campo predominante de existéncia (cronotopos), onde
é insubstituivel, ndo suprimindo aqueles ja existentes. (RODRIGUES, 2005,
p. 165-166)

Dessa forma, mesmo relativamente estaveis, os géneros sdo influenciados pela sua

funcdo social. Entdo, ao mesmo tempo em que sdo historicos e localizam-se dentro de esferas

linguisticas, eles sdo moldados pelas necessidades sociais dos falantes, realizam-se e se

modificam a partir da interacdo entre os interlocutores.

Ainda no contexto de Bakhtin, Schneuwly (2011) apresenta uma sintese do conceito

de género textual defendida por Bakhtin. Esse autor reforca a ideia de que os géneros textuais

sdo instrumentos da comunicacdo humana e resume as ideias de Bakhtin da seguinte forma:

Cada esfera da sociedade constroi textos relativamente estaveis de enunciados:
0S géneros textuais;

Trés elementos sdo responsaveis pela caracterizacdo dos géneros: o contetdo —
0 estilo — a composicao;

A escolha de um determinado género é determinada pela esfera em que ele esta

inserido, a conducdo do tema, os participantes da interacdo e a intencdo do

Assim, para definir os géneros textuais na visdo de Bakhtin, é preciso que trés

elementos centrais sejam considerados:

1. Ao escolher um género, é preciso considerar sua funcdo social de acordo com o

2.

objetivo comunicativo, os destinatarios da mensagem, o contetdo do texto, ou
seja, é elaborada uma base para a acao discursiva.
A partir dessa base, escolhe-se um género textual dentro de um conjunto

possivel de géneros, tendo em vista o lugar social de cada um deles.
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3. Embora sejam flexiveis e mutaveis, os géneros tém certa estabilidade:
determinam o que pode ser dito naguele momento; possuem elementos
composicionais, uma estrutura que é definida a partir de sua funcdo; possuem
estilo préprio, que espelham a individualidade do locutor do texto.

Dessa forma, notamos que 0s géneros ndo sdo produzidos pelos falantes de maneira
aleatdria. Ha elementos bem estruturados que conduzem a elaboracdo e a escolha de qual
género textual sera utilizado em determinada situag&o de interagao.

Nas palavras de Schneuwly (2011),

ha visivelmente um sujeito, o locutor-enunciador, que age discursivamente
(falar/escrever), numa situacao definida por uma série de parametros, com a
ajuda de um instrumento que aqui é o género, um instrumento semiético
complexo, isto é, uma forma de linguagem prescritiva, que permite, a um sé
tempo, a producdo e a compreensao de textos. (SCHNEUWLY, 2011, p. 24)

Por isso, pensar nos géneros textuais como objeto de estudo em nossas escolas é
primordial, para que possamos formar estudantes atuantes linguisticamente em sociedade.
Apreender essas praticas na escola é dar ferramentas aos nossos estudantes, ou, como aponta

Bakhtin, instrumentos de a¢éo social.

2.4. Nocoes de género textual, tipo textual e dominio discursivo - a visdo de Marcuschi
(2008)

Corroborando com as ideias de Bakhtin, Marcuschi (2008) também assegura que nao
podemos nos comunicar sem a utilizacdo de um género textual. Para ele, “toda manifestacdo
verbal se d& sempre por meio de textos realizados por algum género textual. Dai a
centralidade da nog¢do de género textual no trato sociointerativo da produgdo linguistica.”
Assim, utilizamos géneros para nos comunicar em sociedade, seja falando ou escrevendo.

Ainda segundo Marcuschi (2008), ao escolher um género textual, selecionamos

estratégias que atingem determinados objetivos. Em suas palavras,

cada género textual tem um proposito bastante claro que o determina e lhe da
uma esfera de circulagdo. (...) todos os géneros tém uma forma e uma
fungdo, bem como um estilo e um conteldo, mas sua determinacdo se da
basicamente pela funcéo e ndo pela forma. (MARCUSCHI, 2008, p. 150)

O que percebemos com as palavras de Marcuschi é que o falante da lingua tende a

reconhecer 0s géneros de acordo com sua funcdo, e esse reconhecimento ndo ocorre téo
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rapidamente. A teoria dos géneros tem sido tema de diversos estudos e possui diferentes
abordagens dentro da Linguistica. Diferentemente do que muitos pensam, esses estudos ndo
séo recentes e renovam-se ao longo do tempo.

A partir dai, surge a questdo da expressdo “tipo textual”. Marcuschi (2008, p. 154)
ressalta que “os géneros textuais operam, em certos contextos, como formas de legitimagao
discursiva, ja que se situam numa relacéo socio-historica com fontes de producao que lhes ddo
sustentacdo além da justificativa individual”. Isso traz de volta a questdo do carater
sociointeracionista da linguagem e sua influéncia social, também na construcdo dos géneros
textuais.

Para Marcuschi (2008), tipo textual diz respeito a construcdo dos textos, aos aspectos
lexicais, sintaticos e sequenciais que 0os compdem. Sdo as sequéncias linguisticas ou retdricas
gue ajudam a compor o texto, a saber, descricdo, argumentacdo, exposi¢do, narracdo e
injungdo. Ou seja, “tipo” seria uma categoria limitada. Géneros textuais, por sua vez, sao,
para Marcuschi (2008), textos que se materializam em situagdes recorrentes de comunicacao.
Eles sdo encontrados em nosso dia a dia e “apresentam padrdes sociocomunicativos
caracteristicos definidos por composicdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integracao de forgas historicas, sociais, institucionais e técnicas”
(MARCUSCHI, 2008, p. 155). J&4 dominio discursivo retoma as ideias de Bakhtin no tocante
as esferas da atividade humana. Diz respeito aos campos discursivos mais amplos nos quais
os falantes estdo inseridos. De acordo com Marcuschi (2008), sdo exemplos de dominio
discursivo instancias discursivas como a juridica, a jornalistica e a religiosa, por exemplo.
Nesse caso, ndo se trata de apenas um género textual para cada dominio discursivo, mas de
uma variedade deles, que sdo préprios e especificos de acordo com cada esfera.

Com base nessas consideracdes, percebemos que tanto Bakhtin quanto Marcuschi
veem 0s géneros (textuais ou discursivos) dentro de uma oOtica social, interacional e também
formal. 1sso nos mostra que, independentemente de haver teorias distintas quanto a
nomenclatura, € inegavel o carater dinamico dos géneros, uma vez que vao se adaptando e
contribuindo para a comunica¢do humana em diferentes esferas sociais.

Devido a grande abrangéncia desse tema, € interessante que tenhamos uma visao mais
especifica de como as pesquisas sobre géneros tém influenciado as préaticas de ensino de
lingua no Brasil. Por essa razdo, veremos, a seguir, como se deu a sintese brasileira a respeito

das teorias de géneros textuais.
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2.5. A “sintese brasileira” no estudo dos géneros textuais

Quando pensamos em géneros textuais, vemos que existe uma gama de teorias sobre
essa tematica. Por essa razdo, tentar descrever cada uma delas levaria muito tempo. A fim de
apresentarmos como 0s géneros tém sido estudados no Brasil, veremos que Bawarshi & Reiff
(2010) oferecem um modo de analisar as tradicdes tedricas sobre esse tema, buscando uma
convergéncia entre elas, apontando que muitas teorias sdo compativeis e auxiliam na
compreensdo do funcionamento linguistico por meio dos géneros textuais. Essa sintese pode
ser considerada como uma nova abordagem tedrica, pois concilia aportes tedricos de
diferentes linhas com uma énfase nacional no ensino dos géneros.

Para os autores, o Brasil vé 0s géneros textuais como uma abordagem pedagdgica
centrada nas tradi¢oes francesa e suiga, com base no “interacionismo sociodiscursivo” (ISD).
Assim, baseia-se em tedricos como Bakhtin, Vygotsky, Wittgenstein, Foucault e Habermas,
por exemplo. Dessa forma, podemos dizer que os estudos de género no Brasil levam em
conta, principalmente, as teorias que visam a acdo humana e 0s contextos sociais como
fundamentais para a utilizacdo dos géneros textuais.

Dessa forma, nas palavras das autoras,

a acdo individual se enquadra em atividades socialmente definidas. Essas
atividades socialmente definidas conferem sentido reconhecivel as agdes
individuais, a0 mesmo tempo em que associam agdes a determinados
individuos autorizados a realizar atividades em certos momentos e em certos
contextos. Dessa forma, estamos constantemente negociando [...]
(BAWARSHI & REIFF, 2010, p. 100).

Assim, voltamos a questdo do género como uma acdo social, mencionada por Bakhtin
e reforcada nas palavras de Marcuschi (2008). Vemos que 0s géneros séo (e devem ser) vistos
no Brasil como uma atividade interacional, determinada pelo meio, pelo objetivo e situacao de
comunicagdo. Ainda segundo Bawarshi & Reiff (2010), essa sintese brasileira também se
firma nas tradigdes socioldgicas, e, quando interligadas as demais teorias, podem oferecer
uma boa visdo do funcionamento dos géneros, bem como contribuir para o ensino deles na
escola.

Sobre essa questdo, Bezerra (2017) aponta que essa juncdo de teorias pode ser
perigosa, pois aponta uma “harmonia” entre teorias diversas e acabam superficializando os
estudos sobre 0s géneros textuais. Para esse autor, essa simpatia por teorias diversas ocorreu a

partir dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que se basearam no ISD e nas ideias de
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Bakhtin. Além disso, a reforma curricular dos cursos de Letras no Brasil, segundo o autor,
também foi influenciada pela Sociorretérica americana e pela Linguistica Sistémico-
funcional. Portanto, para Bezerra (2017), essa sintese é multipla e parcial e oferece uma visao
limitada desses estudos.

Mesmo com essa ressalva, Bezerra (2017) concorda gque o conceito de género presente
nessas teorias parece coincidir em alguns pontos, a saber, 0os géneros sao vistos como usos da
linguagem que podem ser associados a ag0es sociais; essas acOes sdo recorrentes, portanto
possuem algum grau de estabilidade na forma, no contetdo e no estilo.

No tocante a pesquisa de géneros no Brasil, Bezerra (2017) cita Marcuschi (2008) na
tentativa de esclarecer os estudos sobre esse tema no pais. De acordo com Bezerra (2017), 0s
estudos de Marcuschi (2008) ndo admitiam ainda uma tentativa de “sintese” capaz de auxiliar
as pesquisas brasileiras, porém ja apontava a existéncia de polos de pesquisa orientados por
teorias distintas. Nas palavras de Bezerra (2017), “sinteticamente, o quadro seria o seguinte,
composto por quatro abordagens distintas, acompanhados dos respectivos representantes e
centros de pesquisa em que eram praticadas no momento historico descrito pelo autor.”

(BEZERRA, 2017, p. 91).

Quadro 1: Perspectivas tedricas segundo L. A. Marcuschi. In.: Bezerra (2017)

Perspectivas Autores representativos Centros de pesquisa
1. Uma linha “bakhtiniana” B. Schneuwly, J. Dolz, J-P. PUC -SP
Bronckart
2. Uma pesquisa “swalesiana” J. Swales, V. Bhatia UFC; UFSC/UFSM
3. Uma linha “marcada pela LSF” M. Halliday, J. Martin UFSC
4. Uma perspectiva “mais geral” M. Bakhtin, J-M. Adam, UFPE/UFPB
J-P. Bronckart;
C. Bazerman, C. Miller;
G. Kress, N. Fairclough

Quanto a perspectiva swalesiana, a linha marcada pela LSF e a perspectiva mais geral,
citadas no quadro e que ainda ndo foram mencionadas por completo aqui, Bezerra (2017)
aponta, ainda sob a luz dos estudos de Marcuschi (2008), que a primeira aborda 0s géneros de
maneira mais formal, com base nos principios retéricos dos géneros; a segunda também da
énfase as questdes linguisticas dos géneros, com base nos estudos do linguista australiano
James Martin.

Por fim, a terceira pode ser considerada mais eclética, pois une a teoria de Bakhtin, ja
apontada neste trabalho, combinada com outras teorias, a saber, o interacionismo

sociodiscursivo de Jean-Paul Bronckart, a analise textual dos discursos de Jean-Michel Adam,
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0s estudos retoricos de género de Charles Bazerman e Carolyn R. Miller, a semidtica social de
Gunther Kress e a analise critica do discurso de Norman Fairclough, estas duas inspiradas na
Linguistica Sistémico-funcional.

Assim, de acordo com Bezerra (2017), essa organizacgéo feita por Marcuschi (2008) foi
a mais proxima do que podemos chamar de “‘sintese brasileira”, apontada por Bawarshi &
Reiff (2010).

Tendo em vista a grande quantidade de teorias que estudam essa temética, vale
salientar que, neste trabalho, utilizaremos com maior frequéncia a expressdo ‘“‘géneros
textuais/ do texto”, em vez de “géneros discursivos/ do discurso”, como vimos nas
consideracdes de Bakhtin. J& que ndo ha consenso absoluto na Linguistica a respeito dessas
terminologias quando nos referimos aos géneros, cabe a nos escolher qual utilizar. Entretanto,
observar o género de acordo com seu carater discursivo, Como um evento comunicativo, ndo
descarta a importancia de refletirmos sobre sua materializacdo textual, portanto, essas
terminologias podem ser empregadas indistintamente, dependendo do objeto de andlise
naquele momento.

Diante do exposto, € interessante que pensemos como 0S géneros textuais passaram a
ser objeto de ensino em nossas escolas. Para isso, decidimos nos direcionar no sentido das
discussbes que foram suscitadas a partir dos anos 80, apds o Circulo de Bakhtin®, ocasido em
que se intensificaram as reflexGes sobre a insercdo dos géneros no ensino de lingua na
Linguistica Aplicada.

Para que tenhamos uma visdo geral sobre o ensino dos géneros textuais na escola, é
interessante, a priori, olharmos como essa questdo esta presente em alguns documentos que

regem a educagdo, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), por exemplo.
2.6. Os géneros textuais na visdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

Em sua introdugéo, os PCN remetem a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB
(Lei Federal n° 9.394, aprovada em 20 de dezembro de 1996), a qual ja sinalizava os objetivos
da Educacdo Baésica. Essa lei busca assegurar a todos os estudantes uma formagdo comum

indispensavel, levando em conta os principios da cidadania e fornecendo-lhes meios para se

! Por mais que seja muito comum encontrarmos Bakhtin como base referencial dos estudos de
género, é perigoso considera-lo como o fundador ou precursor dessa temética. Constam, na histéria
da Linguistica, registros de preocupac¢fes anteriores nesse sentido, que apareciam desde a retérica
classica, por exemplo.
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capacitar para o trabalho e posteriores estudos. Dessa forma, a LDB reforga a formulacdo de
diretrizes que orientem o0 ensino e norteiem os conteddos minimos na Educacgéo Basica.

E interessante, portanto, transcrever aqui como os PCN (1998) apontam esses
objetivos ja pretendidos pela LDB em 1996:

O ensino proposto pela LDB estad em funcdo do objetivo maior do ensino
fundamental, que é o de propiciar a todos formacédo béasica para a cidadania,
a partir da criacdo na escola de condicfes de aprendizagem para:

I - 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagao de atitudes e valores;
IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. (art. 32).
Verifica-se, pois, como o0s atuais dispositivos relativos a organizacéo
curricular da educacgdo escolar caminham no sentido de conferir ao aluno,
dentro da estrutura federativa, efetivagdo dos objetivos da educacdo
democratica.

Nesse contexto, a escola deve, entdo, se responsabilizar pela formacdo global dos
estudantes, e isso se daria, principalmente, no Ensino Fundamental. No documento, almeja-se
essa formacdo sem delimitar quais disciplinas seriam responsaveis por tal tarefa, pelo
contréario: entende-se que essa € uma missdo da escola, portanto, de todas as areas do
conhecimento.

De acordo com os PCN, anos finais (1998), em sua introducéo, é preciso que a escola
busque adequar seu curriculo e seus conteudos em busca dessa formacdo global dita
anteriormente. Nesse sentido, € relevante transcrever como essa questdo foi levantada no

documento, como veremos a seguir.

Isso requer que a escola seja um espaco de formacéo e informagéo, em que a
aprendizagem de contetdos deve necessariamente favorecer a insercdo do
aluno no dia a dia das questfes sociais marcantes € em um universo cultural
maior. A formacdo escolar deve propiciar o desenvolvimento de
capacidades, de modo a favorecer a compreensdo e a intervencdo nos
fendmenos sociais e culturais, assim como possibilitar aos alunos usufruir
das manifesta¢des culturais nacionais e universais. No contexto da proposta
dos Pardmetros Curriculares Nacionais se concebe a educagdo escolar como
uma pratica que tem a possibilidade de criar condi¢des para que todos 0s
alunos desenvolvam suas capacidades e aprendam os conteldos necessarios
para construir instrumentos de compreensdo da realidade e de participacdo
em relacBes sociais, politicas e culturais diversificadas e cada vez mais
amplas, condicOes estas fundamentais para o exercicio da cidadania na
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construcdo de uma sociedade democratica e ndo excludente. (BRASIL, PCN,
1998, p. 30).

Nesse contexto, é dever da escola oportunizar condi¢cbes favoraveis de
desenvolvimento para seus estudantes. No contexto escolar, pode-se ter acesso a diferentes
niveis de conhecimento, amplia-se a cultura e desenvolve-se um olhar critico diante do
mundo. No momento em que a escola assume o papel de condutora nessa construcdo, o
estudante passa a ter uma formacdo ampla e consistente. Ter esse direcionamento ja nos
documentos que embasam a elaboracdo dos materiais que serdo usados pelos professores ja é
um bom caminho.

Dessa forma, € preciso pensar, na pratica, como o estudante pode ser formado de
maneira abrangente. No tocante ao aprendizado da leitura e da escrita, por exemplo, o contato
com 0s mais diversos géneros textuais pode fazer com que o estudante tenha uma visao ampla
do mundo e de como se da socialmente a comunicacdo humana. Isso, geralmente, fica a cargo
do professor de Lingua Portuguesa, uma vez que é na aula de Portugués que o individuo
comumente tem a “obriga¢do” de ler e escrever textos. Todavia, os conhecimentos de outras
areas do conhecimento também se apresentam aos seus leitores por meio de géneros textuais,
uma vez que qualquer gque seja o falante se utiliza deles para interagir socialmente.

Seguindo esse pensamento, Elias & Koch (2015) ressaltam que a quantidade de
géneros textuais existentes é incontavel, dai a necessidade de buscar suas especificidades no

universo em que circulam. Segundo elas,

esta lista é numerosa mesmo! Tanto que estudiosos que objetivaram o
levantamento e a classificacdo de géneros textuais desistiram de fazé-lo, em
parte porgue 0s géneros existem em grande quantidade, em parte porque 0s
géneros, como préaticas sociocomunicativas, sdo dindmicos e sofrem
variagdes na sua constitui¢do, que, em muitas ocasides, resultam em outros
géneros, novos géneros. (ELIAS & KOCH, 2015, p. 101)

Assim, como apontaram as autoras, € muito grande a quantidade de géneros utilizados
pelos falantes em situagcOes de interacdo. Por isso, compreender 0s géneros textuais € uma
competéncia muito importante na sociedade, visto que o leitor passa a entender melhor o meio
que o cerca e pode agir de forma eficaz em suas interacBes. Ler mapas, organizar as
informacdes lidas em resumos, confeccionar esquemas e graficos, redigir resenhas ou
simplesmente confrontar pontos de vista a partir da leitura de artigos cientificos sdo

habilidades necessarias em todas as disciplinas. Oportunizar essa amplitude fora dos limites
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das aulas de Portugués tornaria a apreenséo do conhecimento mais significativa para 0s
alunos.

Sobre essa questdo, Vieira & Silva (2014) também nos trazem reflexdes interessantes
a respeito da importancia dos géneros para a formacdo de leitores em nosso contexto atual.
Para elas, “os textos produzidos socialmente circulam em padrdes mais ou menos estaveis e
circulam para serem lidos. Assim, ndo ha como desconsiderar a interface entre géneros
textuais e a leitura.” Nesse contexto, os géneros, cada um dentro de sua cultura e esfera de
circulacéo,

indiciam as préticas sociais, as relacdes estabelecidas entre os participantes e
também as representacOes construidas coletivamente por esses participantes
sobre a sociedade em si e, também, sobre 0 modo de produzir, armazenar e
divulgar conhecimento. Assim, a compreensdo do que é ler ndo pode ser
dissociada dos textos que se materializam em “padrdes relativamente
estaveis”. (VIEIRA & SILVA, 2014, p. 178)

Dessa forma, cabe a escola propiciar uma leitura realmente eficaz, ndo apenas nas
aulas de portugués. Ler € uma atividade cognitiva e social, que envolve diversas habilidades e
exigem um olhar atento do leitor, bem como seu conhecimento prévio, seu dominio dos
modos de circulagdo dos géneros, dos objetivos de cada texto, entre outros aspectos. Dar aos
estudantes ferramentas para que aprendam a ler qualquer texto com proficiéncia € um desafio

que deve ser abracado pela escola e por todas as areas.

2.7. Géneros textuais e Ensino

Tendo em vista toda essa discussdo a respeito da abordagem do texto em sala de aula,
é importante reforcarmos que a educacdo escolar deve ter o objetivo primordial de formar
leitores e escritores competentes, dentro das mais diversas areas do conhecimento. A escola
precisa tomar para si a formagdo de um estudante com conhecimentos amplos, que possa atuar
em sociedade de maneira critica e autbnoma.

Para isso, é necessario que os professores tenham uma postura voltada ao ensino
global desses estudantes. No ensino, os aprendizes devem ser levados a interpretar 0s mais
diversos modos de apresentacdo da linguagem humana. Considerando a ideia de que as
interacOes linguisticas se ddo por meio de géneros, é interessante pensarmos em formas de
ensina-los em nossas escolas.

Segundo Santos (2007),
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constituindo-se o aprendizado da lingua escrita uma aprendizagem social e
0s géneros, construcbes socio-historicas, sua apropriacdo e dominio se
efetuam sempre no interior das interacBes entre 0os membros de uma dada
sociedade. Ou seja, a aprendizagem da escrita ndo é algo que se da de modo
espontaneo, mas se constrdi através de uma intervencdo didatica sistematica
e planejada. Em razdo disso, varios pesquisadores tém defendido um ensino
sistematico da producdo escrita de diferentes géneros, ja a partir das séeries
iniciais. (SANTOS, 2007, p. 23)

Portanto, a aprendizagem da leitura e da escrita esta ligada ao ensino dos géneros
textuais, uma vez que sera por meio deles que os estudantes atuardo em sociedade de maneira
autdbnoma. Santos (2007) diz que é preciso planejar e sistematizar a abordagem dos géneros
textuais em sala de aula desde cedo. Quanto mais cedo o estudante tiver contato com uma
diversidade de textos, mais atuante linguisticamente sera.

Nesse contexto surge mais um desafio: a sistematizacdo de praticas linguisticas sociais
a fim de utiliza-las como objetos de ensino-aprendizagem. Em outras palavras, 0s géneros,
que sdo manifestacfes que ocorrem em situacdes reais de uso, na escola, passam a ser

didatizados. Nas palavras de Santos (2007),

0s pesquisadores genebrinos consideram que a introducdo do género na
escola é sempre resultado de uma decisdo didatica, que visa atingir pelo
menos dois objetivos: primeiramente aprender a dominar o género para
melhor conhecé-lo e melhor compreendé-lo de modo a melhor produzi-lo na
escola e fora dela; em segundo lugar, desenvolver capacidades que
ultrapassem o género e que sdo transferiveis para outros géneros mais
proximos ou distantes. (SANTOS, 2007, p. 24)

Dessa forma, o ensino dos géneros textuais na escola tende a refletir praticas sociais
reais do uso da lingua. Para que o estudante compreenda esses conceitos, € necessario que
esses textos sejam apresentados a ele dentro do contexto em que ocorrem em sociedade.
Nessa perspectiva, é preciso que os professores busquem ao méximo aproximar o ensino dos
géneros textuais de situagOes reais de uso, assim, os estudantes ndo s6 os compreenderdo
como também saberdo utiliza-los na vida pratica.

Antunes (2013) também trouxe significativas reflexdes acerca do uso do texto em sala
de aula. Para ela, a partir do momento em que a textualidade passou a ser considerada como
relevante “ganhou impulso a divulgacdo de uma proposta: a de que o estudo das linguas
recobraria mais consisténcia e mais relevancia se elegesse, como ponto de referéncia, o

texto.” (ANTUNES, 2013, p. 51). De fato, quando o texto passa a ser o objeto de estudo em
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sala de aula, o fendbmeno da linguagem passa a ser problematizado e a lingua € observada de
maneira concreta, uma vez que € utilizada de maneira real na sociedade.

Nessa perspectiva, ainda segundo Antunes (2013), o estudo do texto na escola é
primordial, também, pelo fato de envolver uma gama de relagdes, a saber, estratégias,
recursos de composicao, pressupostos que determinam seu desenvolvimento tematico, sua
sequenciacdo, sua coesdo e coeréncia. Para isso, é preciso que o professor repense sua
concepgdo de lingua, de gramética, por exemplo, bem como o objeto de ensino ao qual tem se
debrucado em sua pratica. E ai que surge a questdo dos géneros textuais e seu ensino nas
escolas. A partir do momento em que o texto se torna o objeto de ensino na escola, 0s géneros
textuais surgem como uma alternativa para tornar essa experiéncia mais significativa.

Para Antunes (2013), é preciso que 0s géneros textuais se tornem referéncia para o
estudo da lingua. Dessa forma, podem ser estimuladas competéncias da fala e da escrita, de
modo que sejam apreendidas para serem utilizadas em situacdes reais de interacdo em
sociedade. Nesse contexto, a autora nos traz muitas implicacbes pedagogicas advindas da
aceitacdo dos géneros como objetos de ensino de lingua. Escolhemos algumas para destacar
aqui e tentaremos sintetiza-las nos pontos abaixo:

e Os textos orais e escritos — com suas regularidades, normas e convengdes de
ocorréncia — passariam a ter um papel essencial no ensino, mesmo nas séries iniciais
do Ensino Fundamental;

e Dessa forma, os textos ganhariam sentido, j& que seriam identificados como
pertencentes a géneros textuais diferentes, do modo como ocorrem em situacfes
concretas, cada um com um modo de realizacéo;

e Tornar-se-ia relevante, também, a forma composicional dos géneros, ou seja,
conheceriamos como cada género se estrutura e como se da a sequenciacdao desses
textos;

e Nas aulas de Lingua Portuguesa baseadas em géneros, as regras gramaticais
ganhariam funcionalidade, uma vez que seriam exploradas dentro do contexto de cada
género textual.

Como também nos propomos, neste trabalho, a fazer uma relagdo entre o ensino por
meio dos géneros textuais de maneira transdisciplinar, destacamos um ponto mencionado por

Antunes (2013) que vale a pena transcrever na integra:

As atividades de compreensdo superariam o simples cuidado de entender o
texto, ou a semantica de seu conteudo, para atingirem propésitos
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comunicativos com que foi posto em circulacdo. Numa palavra, deve-se ir
além do sentido para identificar também as intengdes pretendidas pelo autor,
as quais expressam nas palavras e em muitos outros sinais. (ANTUNES,
2013, p. 59)

Nessa perspectiva, acreditamos que, mesmo em aulas de outras disciplinas, que
normalmente utilizam os textos como ferramenta para se trabalhar conteddos e temas, é
possivel fazer uma abordagem mais profunda dos géneros textuais, com um olhar mais amplo
e aberto a tudo que aqueles textos podem oferecer a seus leitores. Como disse Antunes (2013),
todos esses géneros tém propdsitos comunicativos e, a partir do momento em que o professor
tem dominio desses recursos, conduzird com mais propriedade a leitura de textos em sala de
aula, independentemente da disciplina que esta sendo ministrada.

Assim, nas palavras de Antunes (2013, p. 57), “as atividades de escrita, por exemplo,
deixariam de ter o estatuto de peca indefinida (‘Escrevam um texto’; ‘facam uma redacao’;
‘falem sobre’) para terem a cara e o nome particular do género que realizam (‘escrevam uma
carta, um aviso’).” Além disso, ja que pretendemos utilizar os géneros de modo a estimular a
pratica social dos nossos estudantes, chamé-los pelo nome ja seria uma forma de refletir sobre
sua funcionalidade. Ao dizer “aviso”, convite” “debate”, “antincio”, ja construimos a ideia de
acao por meio da linguagem e isso ajudaria bastante na compreensdo dos géneros com 0s
quais temos contato.

Entretanto, essa mudanca de perspectiva na abordagem do texto em sala de aula deve
partir do professor. Quando esse profissional passar a planejar suas aulas com o olhar voltado
para o texto, poderd ampliar sua visdo sobre esse objeto de ensino tdo presente nas escolas,
mas, muitas vezes, tdo pouco explorado: o texto.

Schneuwly e Dolz (2011) ressaltam que é missdo também da escola ensinar o
estudante a ler e a escrever de maneira proficiente, e, para isso, sempre foram utilizados
géneros textuais, mesmo antes de tal nomenclatura ser utilizada com tanta frequéncia nas
escolas. Isso se da devido ao fato de que, para se comunicarem, os falantes sempre utilizaram
géneros, como ja foi apontado varias vezes nesta reflexao.

Para esses autores, 0 que torna o trabalho com os géneros mais complexo na escola é
que esses instrumentos deixam de ser elementos comunicativos reais e passam a assumir o
papel de objetos de ensino-aprendizagem. Assim, “o aluno encontra-Se, necessariamente, num
espaco do ‘como se’, em que o género funda uma préatica de linguagem que e,
necessariamente, em parte, ficticia, uma vez que ¢ instaurada com fins de aprendizagem”

(SCHNEUWLY E DOLZ 2011, p.65).
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Cabe ao professor, portanto, pensar em estratégias para que seus estudantes se
apropriem das caracteristicas discursivas e linguisticas de variados géneros textuais. Isso pode
ser feito, por exemplo, por meio de projetos didaticos, que estimulem situacdes reais de uso
desses textos. E importante lembrar que ndo basta apenas estimular o uso dos géneros textuais
em sala de aula, é preciso aborda-los de maneira transdisciplinar, explorando os diversos
recursos semanticos que podem ser apreendidos desses textos. Elaborar projetos
transdisciplinares com o auxilio dos géneros textuais pode auxiliar na amplia¢do da visdo de
mundo dos estudantes, desde as series iniciais.

Dessa forma, de acordo com as ideias de Lopes-Rossi (2012), a leitura de géneros
textuais na escola ndo pressupde necessariamente uma producdo escrita. Entretanto, toda a
atividade com géneros pressupde atividades de leitura para que os estudantes se apropriem das
especificidades de cada género e possam analisa-los e, se necessario, escrevé-los.

Nesse sentido, essa autora nos traz um esquema que reflete alguns fundamentos sobre
como trabalhar com projetos pedagdgicos com base em géneros textuais. Para que esse
esquema fique mais claro, optamos por transcrevé-lo exatamente como aparece em Lopes-
Rossi (2012).

Modulos didaticos Sequéncias didaticas
Leitura para a Série de atividades de leitura, comentérios e discussdes de vérios
apropriacao das ‘ exemplos de género para conhecimento de suas caracteristicas
caracteristicas tipicas discursivas, teméticas e composicionais (aspectos verbais e ndo
do género discursivo verbais).

Série de atividades de producéo:

- planejamento da produgdo (assunto, esboco geral, forma de
Producéo escrita do obtencdo de informagdes, recursos necessarios);
género de acordo com B | - coleta de informaces;
suas condicoes de - pro_dugao da primeira versao;
o - revisdo colaborativa do texto;
produgao tipicas - producdo da segunda versao;
- revisdo colaborativa do texto;
- producéo da versao final, incluindo o suporte para a circulacéo do
texto.

Divulgacéo ao publico,

de acordo com a forma ‘

tipica de circulacdo do
género

Série de providéncias para efetivar a circulacdo da produgdo dos
alunos fora da sala de aula e mesmo da escola, de acordo com as
necessidades de cada evento de divulgacdo e das caracteristicas de
circulagdo do género.

(LOPES-ROSSI, 2012, p. 72)
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Nesse contexto, ao abordar a questdo dos géneros textuais nas oficinas realizadas com
0s professores sujeitos desta pesquisa e tendo em vista o projeto transdisciplinar que foi
realizado, buscou-se planejar a apresentacéo, a leitura e a producdo dos géneros seguindo esse
esquema de Lopes-Rossi (2012). Assim, a compreensdo se deu de forma mais efetiva e a
producdo dos textos teve mais significado para os estudantes.

Ainda de acordo com essa autora,

0 sucesso dessa proposta pedagégica depende crucialmente de uma mudanca
de concepcdo de ensino de produgdo escrita que requer, entre outras
condigdes, um professor que atue como mediador de conhecimentos,
orientador e parceiro dos alunos, a troca de conhecimentos, a valorizagéo de
habilidades individuais — diferentes, mas que podem complementar na
consecucdo do objetivo final do projeto — uma avaliagdo dos alunos pelo
envolvimento ao longo do processo (e ndo apenas em uma oOu outra
atividade). (LOPES-ROSSI, 2012, p. 72)

Tendo em vista essas consideragdes, nota-se que o papel do professor e sua atitude sdo
a chave para o sucesso de qualquer projeto que seja implementado na escola. Vale ressaltar,
das ideias de Lopes-Rossi (2012), a questdo da valorizacdo das habilidades individuais dos
estudantes, ou seja, a contribuicdo de diferentes olhares diante daquele objeto de estudo.
Nesse sentido, em consonancia com as ideias dessa autora, a transdisciplinaridade atua
justamente nesse ponto, ao propor um olhar multiplo diante das coisas, as diferentes
abordagens de determinado assunto em prol de uma formacéo global do individuo.

Toda essa discussdo e estratégias que auxiliam no ensino dos géneros na escola podem
ganhar mais um auxilio: as sequéncias didaticas. Quando pensamos em projetos de
transposicao didatica, é necessario que também pensemos como cada etapa sera apresentada e
desenvolvida pelos estudantes. Sabe-se que € necessario incluir nas aulas a abordagem dos
géneros textuais nas suas mais diversas formas de apresentacdo, orais e escritas. Na
atualidade, existem diversas formas de fazé-lo, seja por meio de projetos, como visto ha
pouco, ou com a utilizacdo de sequéncias didaticas, como veremos a seguir.

De acordo com Schneuwly, Noverraz e Dolz (2011, p. 82), “uma ‘sequéncia didatica’
€ um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito”, ou seja, ¢ uma série de atividades que se propde a apresentar
0S géneros textuais aos alunos, além de organizar momentos de analise, reflexdo e escrita

desses textos. Para esses autores,
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o0 trabalho escolar sera realizado, evidentemente, sobre géneros que o aluno
ndo domina ou o faz de maneira insuficiente; sobre aqueles dificilmente
acessiveis, espontaneamente, pela maioria dos alunos; e sobre géneros
publicos e ndo privados. As sequéncias didaticas servem, portanto, para dar
acesso aos alunos a praticas de linguagens novas ou dificilmente dominaveis.
(SCHNEUWLY, NOVERRAZ e DOLZ, 2011, p. 83).

Assim, é por meio das sequéncias didaticas que os estudantes poderdo entrar em
contato com um conteido, na maioria das vezes desconhecido por ele, bem como praticar a
leitura, a analise e a producdo, quando for necessario. Sendo assim, Schneuwly, Noverraz e
Dolz (2011) nos apresentam a estrutura base de uma sequéncia didatica, a qual sera

representada pelo esquema abaixo.

ESQUEMA DE SEQUENCIA DIDATICA

[ 0

Apresentacao da PRODUGAO Modulo Modulo Modulo PRODUCAO
situag&o INICIAL 1 2 n FINAL

N y

(SCHNEUWLY, NOVERRAZ e DOLZ, 2011, p. 83).

Como apontado pelos autores, a apresentacdo da situacdo mostra, de maneira
detalhada, como a tarefa seré realizada pelos estudantes, seja com textos orais ou escritos. No
tocante a producdo dos textos, essa € a parte em que 0s estudantes passam a elaborar a
primeira etapa de escrita do texto. Os mddulos equivalem as diversas atividades das quais 0s
estudantes participardo. Neles, os aprendizes terdo 0s instrumentos necessarios para o dominio
de dado contetido, no caso do trabalho com géneros textuais. E nessa etapa que havera o
aprofundamento desses textos, o que inclui a leitura e a analise deles. Na etapa de producéo
final, os estudantes colocam em pratica o conhecimento adquirido durante os médulos e,
assim, poderdo ser avaliados quanto & aquisicdo do conhecimento. E importante salientar que
a avaliacdo desse processo deve ser feita ndo so no final da sequéncia, mas durante todas as
atividades.

Para que essas atividades obtenham o resultado esperado, é necessario que algumas
atitudes sejam seguidas pelo professor. Na visdo de Schneuwly, Noverraz e Dolz (2011), é
preciso:

a) apresentar um problema bem definido aos estudantes;
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b) preparar os contetudos tendo em vista o0 género que serd trabalhado com os alunos:

trazer para as aulas materiais para leitura, analise e compreensao;

Assim, seja por meio de projetos ou de sequéncias didaticas, é importante que o0s
professores tenham em mente que esses recursos sao ferramentas e opc¢des para o trabalho
com o texto em sala de aula. Entretanto, ndo devem ser vistos como formas engessadas de
trabalhar. Cada profissional deve ter a autonomia de adaptar esses procedimentos a realidade
dos seus alunos. O dominio de técnicas de escrita de sequéncias e projetos € interessante,
porém, é ainda mais relevante a capacidade constante de se adaptar as diversas situaces que a
pratica na sala de aula nos proporciona.

Nessa perspectiva, Guimaraes e Kersch (2012) apontam que

a profissionalizagdo de um docente supde a superagao da simples colocagéo
em pratica dos materiais e técnicas didaticas disponiveis, para um outro
patamar que implica desenvolver capacidades de adaptacdo e criagdo de
novos dispositivos didaticos. Esse, em nosso entender, deve ser o foco de
uma proposta de educacdo continuada para docentes em acéo.
(GUIMARAES e KERSCH, 2012, p. 30)

Para gue isso aconteca, € necessario que os docentes estejam em constante formacao,
uma vez que isso é exigido em sua profissdo. Assim, precisamos, além de promover a
producdo de projetos e sequéncias elaboradas nas escolas, formar os professores, para que
possam fazer uma mudanca efetiva na educacao.

A utilizacdo, portanto, de géneros textuais nas praticas educativas €, sem duvida, uma
rica maneira de estimular a leitura e a escrita dos estudantes. Acreditamos que, a partir do
dominio dessas ferramentas, é possivel desenvolver nos aprendizes um olhar mais critico
diante da realidade e torna-los agentes nas situacdes de interacdo por meio da linguagem.

No préximo capitulo, apresentaremos dados sobre a formacao de pedagogos no Brasil,
levando em conta a estruturacdo do curriculo do curso de Pedagogia. Em seguida, veremos,

com mais profundidade, o conceito de transdisciplinaridade e sua aplicacéo na escola.
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3 UM OLHAR TRANSDISCIPLINAR PARA A PRATICA DOCENTE EA
FORMACAO DO PEDAGOGO

Quando pensamos no objetivo da escola, geralmente, temos em mente a ideia de que é
preciso formar cidaddos criticos, conscientes, solidarios e autbnomos, para que possam atuar
em sociedade. Assim, ressaltamos a importancia de se ter uma educagdo de qualidade, ampla
e capaz de formar o estudante como um todo; a educagdo do individuo deve ser considerada
como uma unidade, um alvo.

Nesse sentido, discutiremos a importancia de areas que ndo poderiam ser deixadas de
lado nesse papel, como as Ciéncias Exatas, Humanas e da Natureza, além das Linguagens e
suas Tecnologias. Indubitavelmente, a presenca de um especialista nessas areas é essencial
para a educacdo; entretanto, nas escolas, 0 conhecimento tem sido separado em fatias e esses
especialistas tém-se isolado em suas disciplinas, esquecendo-se, muitas vezes, daquele alvo
mencionado anteriormente: a educacgdo integral do cidaddo. O ensino transdisciplinar € uma
alternativa para se alcancar esse objetivo, ja que diz respeito a formacdo do estudante de
maneira global, buscando unir o que muitas vezes se perde no ensino disciplinar.

Assim, € interessante que discutamos um pouco sobre o conceito de
transdisciplinaridade e sobre como poderia ser aplicada ao ensino. Mas antes de nos
desdobrarmos na questdo transdisciplinar, € relevante diferenciarmos o termo
“transdisciplinar” de outros mais comuns, como pluri, multi e interdisciplinar, mais comuns

de serem encontrados quando falamos de educacao.

3.1. A transdisciplinaridade e o Ensino

Na metade do século XX, vemos surgir a questdo da interdisciplinaridade e da
pluridisciplinaridade. Segundo Nicolescu (1999), pluridisciplinaridade é o estudo de um
objeto que pertence a uma unica area por varias disciplinas ao mesmo tempo, enquanto a
interdisciplinaridade diz respeito a transferéncia de métodos de uma disciplina para outra;
uma tentativa de unir o que se tem perdido com a separagdo das &reas do conhecimento.
Nicolescu (1999) apresenta trés graus de interdisciplinaridade:

1) o grau da aplicacéo - métodos de uma area sao aplicados a outra, por exemplo,

estudos da Fisica podem ajudar a Quimica no tratamento do cancer. Nesse grau, percebemos
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que as disciplinas colaboram uma com a outra, porém, ndo ha integracdo. Os métodos de uma
sdo utilizados para ajudar outra, cada disciplina com suas perspectivas e modos de aplicacédo
especificos.

2 o0 grau epistemolégico - é&reas distintas da mesma disciplina podem se
complementar. Aqui, vemos que as disciplinas podem se dividir em subéreas, por exemplo, na
area da Fisica, temos a Mecanica, a Nuclear, a Optica, entre outras.

3) o grau de geracdo de novas disciplinas - métodos de uma area se unem aos
métodos de outra, formando novas disciplinas: Astrofisica e Fisico-quimica, por exemplo.
Para esse autor, mesmo aparentemente integradas, esse contato entre as disciplinas apresenta
uma falsa unido: ha, no caso, um “big-bang disciplinar”. (NICOLESCU, 1999, p. 53). Assim,
cria-se uma ideia de que h& inter-relagdo entre as areas, porém, isso SO ocorre na
nomenclatura. Cada area continua sendo abordada separadamente.

Na modernidade, a estrutura curricular das escolas constitui-se de maneira
multidisciplinar, isto é, uma série de disciplinas sdo reunidas de maneira justaposta e, do
modo como estdo estabelecidas, ndo mantém relacdo entre si. Dessa forma, temos a
organizacdo de disciplinas distintas, como Histéria, Matematica, Lingua Portuguesa, por
exemplo. Esse quadro, segundo Santos (2014), “faz com que o conhecimento permanega em
um s6 nivel, no nivel da simplicidade.” (SANTOS, 2014, p. 82).

Assim, ainda segundo Santos (2014), houve, a partir da segunda metade do século XX,
a necessidade de se pensar numa forma de desfragmentar o conhecimento, integrando
disciplinas. Isso fez com que surgisse a ideia de pluridisciplinaridade: a juncdo de areas afins.
Nesse contexto, surgem nomenclaturas como “fisicoquimica”, “bioquimica”, “geociéncia”,
por exemplo. Entretanto, essa tentativa de unificacdo caiu mais uma vez na questdo da
disciplinaridade, uma vez que surgiam novas disciplinas isoladas das demais. A tentativa de
unir as areas, levando em conta apenas as suas caracteristicas similares faz com que outros
polos sejam criados e, a0 mesmo tempo que se tenta aproximar disciplinas afins, separam-se
outras consideradas ndo afins. Dessa forma, ndo ha unificacdo e, sim, uma falsa ideia de
unidade. Mais uma vez, tendo em vista a vis@o pluridisciplinar, o conhecimento é isolado em
partes, 0 que gera, novamente, a compartimentalizacdo do saber.

Na interdisciplinaridade, por sua vez, ja& aparece um novo pensamento a respeito de
como se fazer educacgdo. Nessa perspectiva, busca-se o esforco de reunir areas em prol de um
sO objetivo. Cada area contribui com suas especificidades para um bem comum. Portanto, a

interdisciplinaridade € um processo de ligacéo entre disciplinas. Segundo Thiesen (2008),
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a interdisciplinaridade se caracteriza pela intensidade das trocas entre os
especialistas e pelo grau de integracdo real das disciplinas no interior de um
mesmo projeto de pesquisa, exige-se que as disciplinas, em seu processo
constante e desejavel de interpenetracdo, se fecundem cada vez mais
reciprocamente. Para tanto, é imprescindivel a complementaridade dos
métodos, dos conceitos, das estruturas e dos axiomas sobre 0s quais se
fundam as diversas préaticas pedagdgicas das disciplinas cientificas.
(THIESEN, 2008, p. 4).

Nesse contexto, vemos que a interdisciplinaridade busca uma integracdo entre as
disciplinas de maneira a haver uma colaboracéo entre elas. Como apresentou Thiesen (2008),
as disciplinas se complementam e, juntas, auxiliam as praticas dos professores que as utilizam
em conjunto. A partir dai ja se tem uma ideia de que as disciplinas ndo sdo simplesmente
areas isoladas que ocorrem de maneira independente. Todavia, ainda temos uma separacao de
areas, uma vez que cada uma, dentro da sua especificidade, aborda um contedo. Por mais
que todas trabalhem tendo em vista um objetivo comum, isso é feito sob o olhar de cada uma
delas, o que é diferente do olhar transdisciplinar que pretendemos fomentar nos educadores.
Para que entendamos melhor o conceito de transdisciplinaridade, convém voltar & discussao
sobre a questdo da disciplinaridade.

Em seu Manifesto da Transdisciplinaridade, mais uma vez, Basarab Nicolescu (1999)
nos traz a ideia de que a sociedade abandonou o pensamento classico que via o conhecimento
como uma piramide, tendo a Fisica como base, e passou a pensa-lo de forma separada, a partir
de areas distintas. Em suas palavras,

0 universo parcelado disciplinar estd em plena expansdo em nossos dias. De
maneira inevitavel, o campo de cada disciplina torna-se cada vez mais
estreito, fazendo com que a comunicagdo entre elas fique cada vez mais
dificil, até impossivel. Uma realidade multiesquizofrénica complexa parece
substituir a realidade unidimensional simples do pensamento classico. O
individuo, por sua vez, é pulverizado para ser substituido por um ndmero
cada vez maior de pecas destacadas, estudadas pelas diferentes disciplinas. E
0 pre¢o que o individuo tem de pagar por um conhecimento de certo tipo que
ele mesmo instaura. (NICOLESCU, 1999, p. 16)

Essa separacdo do conhecimento em disciplinas tem seu lado positivo. A partir dessa
perspectiva, as areas podem ser estudadas de maneira mais aprofundada, trazendo inimeros
beneficios a sociedade. O que ndo pode ser deixado de lado é que o conhecimento ndo se da
de forma isolada: o que ha sédo conhecimentos que se complementam e formam o todo que

temos hoje. Todas as areas podem contribuir para o entendimento do mundo.



53

Ainda segundo o autor, o crescimento das &reas do conhecimento é inegavel e o
desafio de se adaptar a essas transformacdes é grande. Saber lidar com esses diferentes
conhecimentos de maneira harmdnica tornou-se dificil, principalmente quando consideramos
a linguagem disciplinar, que isola as areas.

Passaremos agora a observar a abordagem do conhecimento de uma maneira
transdisciplinar. Esse conceito foi objeto de estudo de Nicolescu (1999) em seu manifesto e é

o termo que melhor se encaixa neste trabalho. Segundo o autor,

a transdisciplinaridade, como o prefixo “trans” indica, diz respeito aquilo
que estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes
disciplinas e além de qualquer disciplina. Seu objetivo é a compreensdo do
mundo presente para 0 qual um dos imperativos € a unidade do
conhecimento. (NICOLESCU, 1999, p. 22)

Seguindo o ponto de vista de Nicolescu, Flores & Rocha Filho (2016) asseguram que
“a disciplinaridade corresponde a manifestacdo do multiplo, enquanto a transdisciplinaridade,
ao uno”, ou seja, a0 mesmo tempo em que as disciplinas se mostram multiplas e trazem suas
especificidades, ha uma necessidade do uno, que explica o universo. Segundo os autores,
qguanto mais estudamos as disciplinas separadamente, mais nos damos conta de que o
conhecimento extrapola os limites de cada area, ja que, quanto mais se estuda uma area, mais
se buscam outras para entendé-la por completo: o todo precisa das partes e vice-versa.

Segundo os autores,

guando buscamos aprofundamento sobre uma area determinada de
conhecimento, que chamamos de disciplina, somos conduzidos para além
dessa disciplina. A procura de relacdes dos conceitos especificos com suas
vizinhangas vai ampliando possibilidades de criagdo de novas formas de
interacOes e percepcOes. Outras areas sdo integradas a fim de que aqueles
conceitos iniciais possam adquirir sustentacdo tedrica cada vez mais
consistente. Esta atitude conduz o cientista para além de sua disciplina. (...)
Evidencia-se, dessa forma, a atitude transdisciplinar. (FLORES & ROCHA
FILHO, 2016. p. 113)

Essas ideias de Flores & Rocha Filho (2016) e de Basarab Nicolescu (1999) podem
ficar mais claras quando consideramos a escola como o lugar onde o conhecimento é
fomentado. As disciplinas, mesmo separadas por areas, vém cumprir o papel de formadoras

na educacdo dos nossos estudantes. A0 mesmo tempo em que se separa 0 conhecimento em
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fatias, nota-se a necessidade de uni-lo, uma vez que a compreensdo do mundo néo ocorre em
partes.

Santos (2014, p. 84) ressalta que “se a disciplinaridade fragmenta, a
transdisciplinaridade faz o movimento da abertura, da religagcdo.” Porém, ainda segundo esse
autor, isso ndo quer dizer que a disciplinaridade perca a importancia nos projetos
transdisciplinares, pelo contrario. Segundo ele, é preciso assegurar o dialogo entre os saberes,
pois isso é primordial nas préaticas transdisciplinares. A integragdo entre a visdo disciplinar e a
visdo transdisciplinar se complementam, visto que, no momento em que se entende a
distingdo entre as areas, podemos ter um olhar mais plural diante da realidade.

Tendo em vista 0 processo de ensino-aprendizagem, por exemplo, o professor que
possua um olhar transdisciplinar diante do seu objeto de ensino pode estimular nos estudantes
uma percepcao ampla do mundo, ao analisar aquele conteddo por meio de diferentes olhares:
o cientifico, o humano, o filoséfico e assim por diante. Portanto, a ideia de
transdisciplinaridade pode ajudar o estudante a ter uma percep¢do do mundo (ou de dado
contetido) de maneira global. Nas palavras de Santos (2008),

a transdisciplinaridade, ao propor a religacdo nas pesquisas dos saberes
compartimentados, lembra, também, a necessidade de transformagdo do
sujeito ao aplicar seus conceitos na pratica. Isto é, atitudes renovadas para
lidar com a diversidade do modo de pensar. (SANTOS, 2014, p. 91)

Isso quer dizer que é preciso ter um novo olhar diante dos objetos de aprendizagem.
Quando se passa a considerar as areas diversas como constituintes de um todo, ampliam-se os
horizontes e a ideia de que ha verdades Unicas dentro das areas é enfraquecida e se permite
pensar que o que € realmente universal ndo é a particularidade ou as verdades de cada area,
mas sim o que elas tém em comum.

Assim, é mister tentar buscar uma maneira de organizar, de forma coerente, toda essa
gama de informac6es que nos é apresentada nas disciplinas; o que néo é facil, principalmente
na escola. Um dos deveres da escola é instigar os alunos a pesquisarem em diferentes areas, a
fim de construirem seu pensamento préprio e, assim, com criticidade, percebam que o

conhecimento se da de diferentes formas. De acordo com Vasconcelos (2009),

ndo se trata de justapor conhecimentos, como na multidisciplinaridade, trata-
se de estabelecer relacBes nas zonas de confluéncia de conhecimentos
hospedados em diversos compartimentos, “atravessando-os” e constituir o
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que fica “entre” as disciplinas, delineando um significado “além” das
disciplinas. (VASCONCELOQOS, 2009, p.104)

Nessa perspectiva, talvez seja importante encontrar um elo entre as diversas areas do
conhecimento, tendo em vista aquele ideal de instruir o estudante de uma maneira completa.
Se 0 objetivo da escola € formar bons leitores e produtores de textos que tenham relevancia na
sociedade, podemos ver 0s géneros textuais como ferramentas que auxiliardo nesse desafio. A
disciplina de Lingua Portuguesa pode contribuir com as demais, ja que tem o texto como
objeto de estudo primordial. Isso pode ser compartilhado com as demais areas de maneira
transdisciplinar.

Dessa forma, é preciso que se tenha um conhecimento mais profundo a respeito de
como trabalhar as disciplinas de maneira integrada. Nas escolas, por exemplo, é comum
encontrarmos muitos projetos interdisciplinares, porém ndo se trata de termos cada disciplina
trabalhando o mesmo tema dentro de sua respectiva area. Trata-se de trabalhar determinado
contetdo com um olhar mais amplo, observando o que ha de plural naquele objeto de estudo,
0 que ndo é uma pratica muito comum nas escolas. Na pratica, vemos os docentes trabalhando
isoladamente dentro de sua area, como se aquele conhecimento existisse de maneira separada
dos demais.

Moraes (2009) ressalta que o conceito de transdisciplinaridade s6 passou a ganhar
mais notoriedade a partir do século XX, pois, nessa época, houve uma mudanca de paradigma
na ciéncia. Antes, predominava uma tradi¢do e uma espécie de divisdo bem fixa entre as areas
do conhecimento; a forca da disciplinaridade, os objetos pensados de maneira separada e até
individualizada muitas vezes desconsiderava o sujeito como um todo. Isso, segundo a autora,
afasta qualquer manifestacéo transdisciplinar, principalmente na educacgéo.

Todavia, mesmo desconhecendo 0s conceitos de disciplinaridade e
transdisciplinaridade, é possivel perceber, na pratica de alguns professores, quando o
conteudo é abordado de maneira descontextualizada e desconectada da realidade préatica, ou
guando é abordado de maneira mais ampla. Moraes (2009) ressalta que é possivel perceber
guando o individuo ou os contetdos ministrados na escola ndo estdo levando em conta a
inteireza do ser, sua totalidade. Praticas como essas, pautadas na tradicdo, fragmentam o
conhecimento e prejudicam na formagédo completa dos aprendizes.

Ainda nessa perspectiva, Moraes (2009) afirma que, a0 notar essas questdes que
separam 0 ser do objeto de conhecimento, o0 professor pode passar a tomar uma atitude

transdisciplinar, que possibilite aos alunos um aprendizado que va além dos limites impostos



56

pelas disciplinas e busque uma interagdo entre essas areas “tendo em vista a solucdo de um
determinado problema ou processo pedagdgico” (MORAES, 2009, p. 37).

Assim, para essa autora,

ao conceber a transdisciplinaridade, ndo estamos trabalhando com base no
paradigma tradicional da ciéncia, que v& o mundo fisico constituido de
objetos separados, independentes dos sujeitos ou da maneira de observar o
mundo e construir o conhecimento e a realidade préxima. Sabemos que todo
objeto isolado carece de sentido. [...] De nada adianta, ou melhor, em
educacdo ja ndo faz sentido ignorar o papel do outro no seu processo de
construcdo do conhecimento. Nosso mundo é criado com o outro, é
vivenciado em comunhdo com o outro, e, dessa forma, as estratégias
individualistas de aprendizagem ou, entdo, a criacdo de cenarios de
competitividade que se monta em educacdo ndo fazem o menor sentido.
(MORAES, 2009, p. 37).

Nesse contexto, como o professor da educacdo basica pode buscar, ou melhor, colocar
em préatica o objetivo de se formar um ser integral, com o conhecimento amplo de diversas
areas, sabendo que todas elas se complementam? Propomos, aqui, que isso pode ser feito por
meio de um trabalho mais cuidadoso com o texto em sala de aula. 1sso se justifica por este ser
um dos instrumentos mais comuns e mais utilizados pelos professores para ministrarem suas
aulas, independentemente da disciplina.

Para isso, € preciso que o0s docentes passem a construir projetos transdisciplinares, que
busquem dar conta de uma formacéo plural dos estudantes. E muito comum encontrarmos nas
escolas projetos com temas transversais que ja esbogcam essa visdo transdisciplinar. E
perceptivel que a visao disciplinar ndo da conta da formacdo global dos nossos estudantes.
Todavia, como foi ressaltado, ndo se trata de abandonar as disciplinas e criar outras, mas
integra-las a fim de que o aprendiz tenha diferentes olhares sobre o que esta diante de si.

Santos (2014), novamente, traz reflexfes sobre esse novo olhar para as praticas

educativas. Em suas palavras,

complementar a acdo disciplinar com a transdisciplinaridade exige dos
docentes a capacidade de passar de uma a outra légica sempre que
necessario. A articulacdo. (...) No movimento entre as partes com outras
partes e com o todo, vivencia-se a complementaridade dos dois niveis de
Realidade sem a suplantacdo de um sistema por outro. (SANTOS, 2014, p.
95)

Dessa forma, o docente que se propde a trabalhar de maneira transdisciplinar precisa

estar preparado para se articular entre as diversas areas do conhecimento, sem, contanto fazer
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uma apresentacgdo hierarquica entre cada area, uma vez que nenhuma se sobrepde a outra, 0
que ha é um movimento de constante integracdo e mutualidade.

Tendo em vista o alvo principal desta pesquisa, professores polivalentes, estima-se que
essa articulacdo entre as areas possa ser feita de maneira mais confortavel, uma vez que cabe
ao mesmo professor lecionar disciplinas distintas. Por mais que ndo sejam aprofundadas, ja
que isso sera feito nos anos finais, essas areas podem ser estudadas de maneira integrada,
como é proposto na organizag¢do nos anos iniciais do Ensino Fundamental em nossas escolas.
Assim, as atividades integradas deveriam estar previstas no Projeto Politico-Pedagdgico das

instituicbes de ensino.

3.1.1 O texto como elemento transdisciplinar na Educagédo Bésica

A partir dessa necessidade de se adotar um olhar global diante do conhecimento que é
disponibilizado nas escolas, é preciso pensar em uma forma de integrar areas distintas entre si
e unificé-las, identificando um objeto de ensino que todas possuem. Na busca por esse elo,
propomos que 0 texto seja visto como um articulador entre as disciplinas, j& que o
consideramos um elemento transdisciplinar na escola.

Moraes (2009) aponta que nos, como educadores, precisamos espelhar, em nossa
prética, principios éticos da vida e para vida, capazes de reintegrar as informacbes que se
perdem com as constantes préaticas disciplinares. Assim, acreditamos que o contato com 0s
mais diversos textos em sala de aula, mais especificamente os géneros textuais, pode fazer
com que o0s estudantes tenham uma visdo mais ampla do mundo. A condugdo dessa
desafiadora tarefa, a nosso ver, fica a cargo do professor.

Entretanto, socialmente, o trabalho com o texto € atribuido apenas ao profissional que
leciona Lingua Portuguesa, uma vez que é na aula de Portugués que o individuo comumente
tem a “obrigacdo” de ler e escrever textos. Todavia, todas as areas do conhecimento se
apresentam aos seus leitores por meio de géneros textuais, uma vez que, qualquer que seja o
falante, se utiliza deles para expor suas ideias. E preciso ver os géneros textuais de uma
maneira mais ampla e transdisciplinar, como apontado anteriormente.

Assim, compreender 0s géneros textuais € uma competéncia muito importante, visto
que o leitor passa a entender melhor o meio que o cerca e pode agir de forma eficaz em suas
interacdes. Ler mapas, organizar as informagdes lidas em resumos, confeccionar esquemas e
gréficos, redigir resenhas ou simplesmente confrontar pontos de vista a partir da leitura de

artigos cientificos sdo habilidades necessarias em todas as disciplinas. Oportunizar essa
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amplitude fora dos limites das aulas de Portugués tornaria a apreenséo do conhecimento mais
significativa para os alunos.

Nessa perspectiva, Vieira & Silva (2014) também nos trazem reflexdes interessantes a
respeito da importancia dos géneros para a formagéo de leitores em nosso contexto atual. Para
elas, “os textos produzidos socialmente circulam em padrdes mais ou menos estaveis e
circulam para serem lidos. Assim, ndo ha como desconsiderar a interface entre géneros
textuais ¢ a leitura.” Dessa forma, os géneros, cada um dentro de sua cultura ¢ esfera de

circulacéo,

indiciam as praticas sociais, as relagbes estabelecidas entre os participantes e
também as representac¢fes construidas coletivamente por esses participantes
sobre a sociedade em si e, também, sobre 0 modo de produzir, armazenar e
divulgar conhecimento. Assim, a compreensdo do que é ler ndo pode ser
dissociada dos textos que se materializam em “padrdes relativamente
estaveis”. (VIEIRA & SILVA, 2014, p. 178)

Dessa forma, cabe a escola propiciar uma leitura realmente eficaz, ndo apenas nas
aulas de portugués. Ler € uma atividade cognitiva e social, que envolve diversas habilidades e
exige um olhar atento do leitor, bem como seu conhecimento prévio, seu dominio dos modos
de circulagdo dos géneros, dos objetivos de cada texto, entre outros aspectos. Dar aos
estudantes ferramentas para que aprendam a ler qualquer texto com proficiéncia é um desafio
que deve ser abracado pela escola e por todas as areas.

Quando nos reportamos novamente as leis que regem a organizacdo da Educacdo
Basica, encontramos indicios de que as competéncias de leitura e escrita sdo alvos da
educacdo escolar. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB (1996), em
seu artigo 32, o ensino fundamental “tera por objetivo a formacdo bésica do cidadao,
mediante o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo”. Dessa forma, nota-se que € visto como primordial
0 estudante sair do Ensino Fundamental dominando a leitura. Nesse capitulo da LDB, ndo
vemos a ressalva de que esse € um compromisso apenas do professor de Portugués, mas da
escola em geral.

Entretanto, o que vemos nas escolas € uma pratica didatica que deixa a
responsabilidade do estudo do texto aos cuidados apenas da disciplina de Lingua Portuguesa.
Com isso, surge 0 questionamento a respeito do uso de textos de outras areas na aula de
portugués. Assim como o professor polivalente ndo domina todas as areas, mesmo sendo

exigida dele tal tarefa, o profissional das Letras também pode ter dificuldades de interpretar
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textos de outras distintas da dele. Geralmente, é cobrada deste ultimo a interpretacdo de
qualquer texto, independentemente da area.

Dessa forma, nota-se uma contradi¢cdo em nossas escolas. Ao mesmo tempo em que se
divide o conhecimento em disciplinas, exige-se o dominio do todo, mas muitas vezes €
negada tanto ao profissional quanto aos alunos a viséo integrada desse conhecimento. Logo,
percebemos que, de fato, ler e escrever sdo atividades transdisciplinares e devem permear a
educacdo integral dos nossos estudantes. Artigos de divulgagdo cientifica, apesar de
aparecerem com frequéncia nos livros de Ciéncias, muitas vezes sdo lidos apenas para a
apreensdo de uma tematica, bem como infograficos, nas aulas de geografia, sdo apenas
ilustracGes pouco exploradas pelos professores.

Nessa perspectiva, em todas as préaticas escolares, agimos por meio da linguagem:
registramos atividades, consultamos textos, produzimos relatérios e esquemas, estudamos
documentos, organizamos nossas ideias em debates e confrontamos essas informacdes com
nossas experiéncias de vida. Nesses momentos, os estudantes podem ter a oportunidade de
entrar em contato com novos géneros textuais, suas finalidades e como circulam. Poder fazer
tudo isso em diferentes areas do conhecimento podera tornar o aprendizado na escola mais
significativo.

Sobre essa questdo, Britto (2009) nos alerta sobre a necessidade de repensarmos o
ensino nas escolas de Educacdo Bésica. Para esse autor,

uma mudanca de perspectiva impde a aceitacdo de que o ensino da leitura e
da escrita é da responsabilidade da escola e que as praticas de leitura e
escrita fazem parte das atividades de todas as matérias. (...) Em outras
palavras, deve-se propor ao educando ndo apenas a informagdo, mas sua
busca através do texto escrito (0 que inclui 0 uso de outros materiais, com
multimeios, informatica etc.); mais ainda, a prépria atividade de organizagdo
do conhecimento deve ser escrita, cabendo ao educador de todas as areas de
conhecimento trabalhar com redagdo. (BRITTO, 2009, p. 65)

Britto (2009) também ressalta que, na busca pela competéncia leitora dos alunos, é
importante que os educadores sejam capacitados e estejam em constante aperfeicoamento.
Portanto, saber lidar com a leitura e a escrita na escola requer preparo do professor, aquele
que conduzira o aprendizado dos estudantes.

Ainda segundo esse autor, essa proposta de educacgdo se choca com o atual modelo
educacional que temos. A leitura e a escrita de géneros, se consideradas como habilidades

transdisciplinares, supdem “o reconhecimento de que a aquisi¢do do conhecimento € global,
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ndo fragmentado”. (BRITTO, 2009, p. 77). Portanto, deve-se, primeiramente, ver a escola
como um espaco de letramento, para que as atividades pedagogicas busquem esse fim de
maneira colaborativa, unindo as areas de conhecimento.

Neste momento, seria interessante explicar o conceito de letramento defendido aqui.
Desde o comeco dessa reflexdo, temos dito que a escola tem papel primordial na formacéo
critica dos estudantes como agentes sociais. Sem divida, ndo € apenas na escola que o
individuo aprende a agir socialmente. Ela constitui € apenas um dos dominios sociais que
cumprem esse papel. Entretanto, é nela que o conhecimento formal é disponibilizado aos
alunos e, como ja foi enfatizado, € 14 que se aprende a ler o mundo com competéncia
linguistica.

Diante disso, as praticas pedagdgicas vivenciadas na escola sdo eventos de letramento.
Jung (2009) traz reflexdes sobre essas questdes e ratifica o carater social dos usos da

linguagem pelos falantes como praticas de letramento. Para ela,

0 conceito de letramento surgiu para resgatar a ideia pluralista de aquisicéo e
uso da leitura e escrita na sociedade, ou seja, as pessoas usam a leitura e a
escrita em diferentes dominios sociais, com diferentes objetivos, interagem
de forma diferenciada com o texto escrito. (...) (JUNG, 2009, p. 90)

Assim, como apresentado ao longo dessa discussdo, é importante considerar as
praticas de leitura e de escrita na escola como atividades essenciais para o letramento dos
estudantes. Ainda segundo a autora, para que a escola consiga formar cidaddos conscientes do
seu lugar social, é preciso, inevitavelmente, fazer com que os aprendizes reflitam sobre
questBes da lingua e significados do texto escrito. Dessa forma, estardo, de fato, sendo
letrados e reconheceréo suas identidades sociais.

Diante do exposto, percebemos que as praticas pedagdgicas devem almejar a formacéo
completa dos estudantes. Como o atual quadro em nossas escolas ainda espelha uma educacgéo
fragmentada, mesmo nas séries iniciais, é preciso comecar a refletir sobre o conceito de
transdisciplinaridade. Assim, olhar de maneira mais atenta para o texto nas aulas de diferentes
areas € uma forma de perceber o mundo por meio da linguagem humana. Para isso, é preciso
que o educador esteja em constante formacdo. A leitura so e estimulada por pessoas que
realmente a praticam em seu dia a dia.

Por isso, a teoria dos géneros textuais ndo deve ficar apenas nos limites dos cursos de
Letras. A linguagem humana é social, assim como suas praticas. Pesquisar novas formas de

lecionar deve ser uma constante nas atividades dos professores. Segundo Freire (2016),
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ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou
anunciar a novidade. (FREIRE, 2016, p. 30-31)

Essa vontade de aprender deve ser suscitada nos estudantes e é papel da escola como
um todo. Porém, deve estar, também, na pratica docente, pois, é por meio do estudo e da
interacdo com 0s pares que conseguimos pensar em alternativas inovadoras em prol de uma
educacdo com mais qualidade.

Tendo em vista 0s sujeitos desta pesquisa (professores que lecionam no 5° ano do
Ensino Fundamental), é relevante discutir um pouco acerca da formacéo desse profissional no
curso de Pedagogia. Gatti (2009) nos traz um panorama da organizagdo do curso de
Pedagogia no Brasil e nos apresenta como se da a construcdo do curriculo e a formacgéo dos

pedagogos. E 0 que veremos na se¢do seguinte.

3.2. A formacao do pedagogo e a transdisciplinaridade

De acordo com informacBes disponibilizadas pelo Instituto Nacional de Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em 2006 havia 1.562 cursos presenciais de Pedagogia
no Brasil, sendo a maioria ministrada por universidades particulares (32%). Nesse ano,
apenas 10% das universidades que ofereciam esses cursos eram federais [Tabela 1].

Abaixo, podemos ter um recorte de como se apresentava o curso de Pedagogia no

Brasil em 2006 segundo a pesquisa de Gatti (2009).

Quadro 2 : Cursos de Pedagogia/2006 e respectivas matriculas, segundo a categoria
administrativa das IES

Cursos Alunos matriculados
Pedagogia
N % N Y
Federal 164 10 36.892 13
Publica Estadual 4495 32 63.867 23
Municipal 36 2 5327 2
Particular 491 32 104.566 37
Privada
Comun/Confes 376 2 70520 25
fFilant
Total 1.562 100 281.172 100
Fonte: MEC/INEP/DAES
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Essa pesquisa mostra que muitos cursos de Pedagogia no Brasil sdo oferecidos por
instituicOes superiores que possuem autonomia de oferta. Esse dado alerta que, muitas vezes,
0s curriculos adotados por tais instituicGes podem ser discrepantes, o que pode afetar o
desempenho desses profissionais no mercado de trabalho. E importante ressaltar que cada
instituicdo tem suas especificidades, uma vez que devem levar em conta as caracteristicas
locais, o perfil dos alunos entre outras questdes que diferenciam as universidades. Porém, é
importante pensar também em uma base comum, que caracterize o curso de Pedagogia no
geral.

A fim de evitar tais discrepancias nessa base, também em 2006, o Conselho Nacional
de Educacdo publicou uma resolucdo que institui Diretrizes Curriculares Nacionais
direcionadas para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura. Esse documento define
“principios, condi¢des de ensino e de aprendizagem, procedimentos a serem observados em
seu planejamento e avaliacdo, pelos 6rgdos dos sistemas de ensino e pelas instituicdes de
educacio superior do pais”. (RESOLUCAO CNE/CP 1/2006. Secéo 1, p. 11.)

Essas Diretrizes aplicam-se a formacdo do Pedagogo para o exercicio da docéncia na
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A respeito da construcdo do
curso de Pedagogia, é interessante transcrevermos o que consta em alguns artigos desse
documento. Para posteriores comentarios, algumas partes foram destacadas. Vejamos o que

diz o documento:

Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhara com um repertério de
informacGes e habilidades composto por pluralidade de conhecimentos
tedricos e praticos, cuja consolidacdo sera proporcionada no exercicio da
profissdo, fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade,
contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética.
[...]
Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia deverd estar apto a:
[...]
VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia,
Geografia, Artes, Educacao Fisica, de forma interdisciplinar e adequada
as diferentes fases do desenvolvimento humano;
[..]
X1 - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo dialogo entre a area
educacional e as demais areas do conhecimento;
XII - participar da gestdo das instituicbes contribuindo para elaboracéo,
implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto
pedagbgico;

(RESOLUCAO CNE/CP 1/2006. Secdo 1, p. 11.)
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Ao ler com atencdo esse documento, percebemos que, sem divida, o exercicio da
docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental ndo é uma tarefa facil. Ter que dar conta de
indmeras demandas como apresentado é, no minimo, desafiador. Nos trechos destacados,
podemos perceber a énfase que se da a uma formacédo plural, diversificada, com relevancia
social e interdisciplinar.

Diante disso, € importante que o profissional que leciona nos anos iniciais tenha uma
formacdo ampla em todas as disciplinas citadas para que, conhecendo-as, possa trabalha-las
de maneira integrada. Dessa forma, passamos a nos questionar se é possivel dar conta de tal
responsabilidade em um curso que dura em média quatro anos, uma vez que € preciso
apreender conhecimentos de areas distintas entre si. Além disso, percebe-se que, mesmo
apontando em um momento que as areas devem ser trabalhadas de maneira interdisciplinar, o
curso ndo adota uma formagdo centrada nessa perspectiva, muito menos na
transdisciplinaridade.

Tendo como base essa Resolucdo, as instituicdes de Ensino Superior passaram a
adequar os curriculos dos cursos de Pedagogia no pais. Gatti e Nunes (2009) apresentaram um
levantamento da organizagdo de alguns cursos de Pedagogia existentes em diversas
universidades do pais. Nesse relatdrio, estdo contidas as informacGes sobre a grade curricular
de 71 cursos distribuidos de acordo com as regides brasileiras.

Na tabela a seguir, conseguimos ter uma ideia de quantos cursos foram pesquisados de

acordo com a regido a que pertencem:

Quadro 3: Cursos de Pedagogia amostrados segundo a regido

Regiao Ne %
Norte 6 8,5
Nordeste 12 16,9
Sudeste 30 42,3
Sul 13 18,3
Centro-oeste 10 14,1
Total 71 100,0

Nesse contexto, Gatti e Nunes (2009) listam, a partir de sua pesquisa, 0 que ha em

comum entre os curriculos de algumas instituicdes de ensino superior no Brasil. Tal
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organizagdo se deu tendo como base as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de

Pedagogia, licenciatura (2006) ja mencionada aqui. Sobre essa organizacdo, as autoras

esclarecem que

para diferenciar as estruturas curriculares, foi necessario especificar alguns
aspectos que aparecem de maneira ampla nesses referidos ndcleos.
Elaboraram-se, assim, categorias de andlise que permitiram dar conta dos
varios aspectos presentes na formacéo do professor nas instituicGes onde esta
se realiza. A visdo obtida é geral, ndo sendo aplicvel a uma instituicdo em
particular, mas sinaliza a tendéncia formativa do conjunto dos cursos. Entre
estes, hd uma grande variabilidade no que se refere as disciplinas oferecidas.
(GATTI e NUNES, Séo Paulo: FCC/DPE, 2009, p. 18)

Dessa forma, as categorias definidas pelas autoras como referéncia para conduzir o

estudo do curriculo do curso de Pedagogia podem ser resumidas nos seguintes topicos:

1.

2
3
4.
5

Fundamentos tedricos da educacao;

Conhecimentos relativos aos sistemas educacionais;

Conhecimentos relacionados a formacao profissional especifica;
Conhecimentos relativos a modalidades e nivel de ensino especificas;
Outros saberes.

Dentre esses pontos, vale a pena ressaltar, neste momento, apenas o ndmero 3, uma

vez que diz respeito a formacao dos professores dentro das disciplinas especificas. Portanto,

convém transcrever abaixo como se da a organizacdo dessa categoria segundo Gatti e Nunes

(2009).

Conhecimentos relativos a formacgdo profissional especifica — neste
grupo, concentram-se as disciplinas que fornecem instrumental para atuacéo
do professor, composto de:

» conteudos do curriculo da Educagdo Baésica (infantil e fundamental), que
agregam: “Alfabetizacdo e Letramento”, “Arte e Educago”, “Conhecimento
Logico-Matematico”, “Educa¢do Matematica”, “Leitura e Escrita”, “Lingua
Portuguesa”;

« didaticas especificas, metodologias e préticas de ensino, que incluem:
“Conteudo e metodologia de Lingua Portuguesa”, “Conteudo e metodologia
de Matematica”, “Didatica do Ensino de Historia”, “Fundamentos e
Metodologia do ensino de Ciéncias Naturais”, “Fundamentos e metodologia
de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental”,
“Fundamentos tedrico-metodologicos do Ensino de Geografia”, “Lingua
Portuguesa: conteudos e didaticas”, ‘“Metodologia da alfabetizagdo e
letramento”, “Metodologia do ensino de Artes”, “Metodologia do ensino da
Educacao Fisica”, “Pesquisa em educacdo na pratica de ensino”, “Pratica de
ensino em metodologia da Lingua Portuguesa”;
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* saberes relacionados a tecnologia, que incorporam: “Gestdo das midias
educacionais”, “Informatica aplicada a educagdo”, “Recursos tecnoldgicos
para a educa¢do”, em enfoque de utilizacdo. (GATTI e NUNES, Séo Paulo:
FCC/DPE, 2009, p. 21)

Antes de comentarmos esses pontos, é importante ressaltar que a nomenclatura das
disciplinas apontadas se enquadra nas categorias apontadas anteriormente e nos cursos de
Pedagogia pesquisados pelas autoras. Como vimos, as recomendacdes relacionadas ao ensino
de Lingua Portuguesa e, em consequéncia, do texto, ndo sdo muito claras: contetdos e
préaticas de ensino em lingua portuguesa podem ser entendidos de maneira muito ampla.
Como saber que preceitos tedricos cada instituicdo poderia seguir no tocante ao trabalho com
0 texto, por exemplo? Como garantir que aqueles objetivos citados nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Pedagogia sejam contemplados de modo a garantir a formacéo
global dos estudantes no Ensino Fundamental?

A partir dessas categorias formuladas por Gatti e Nunes (2009), é possivel perceber
como a formacdo do pedagogo é ampla e como, nesse contexto, é preciso encontrar uma
unidade, um caminho que oportunize contemplar areas téo distintas.

Apos a andlise dos cursos de Pedagogia no Brasil, Gatti e Nunes (2009) obtiveram
resultados relevantes, dos quais selecionamos apenas alguns que valem a pena serem

transcritos na integra abaixo:

e O curriculo proposto pelos cursos de formacdo de professores tem
uma caracteristica fragmentaria, apresentando um conjunto
disciplinar bastante disperso.

e Encontrou-se uma grande variedade de nomenclatura de disciplinas
em cada curso e entre 0s cursos de Pedagogia, 0 que sinaliza que o
projeto de cada instituicdo procura sua vocacdo em diferentes
aspectos do conhecimento, com enfoque proéprio, o que se reflete na
denominacéo das disciplinas. Nas 71 institui¢ces pesquisadas, foram
encontradas 3.107 disciplinas registradas como obrigatorias.

e Os conteudos das disciplinas a serem ensinadas na educagdo basica
(Alfabetizagdo, Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia,
Ciéncias, Educacdo Fisica) comparecem apenas esporadicamente
nos cursos de formacgéo; na grande maioria dos cursos analisados,
eles sdo abordados de forma genérica ou superficial no interior das
disciplinas de metodologias e praticas de ensino, sugerindo fragil
associacdo com as praticas docentes;

e Apresentam maiores fragilidades as ementas associadas ao ensino de
Ciéncias, Historia e Geografia, por ndo explicitarem os contetdos
referentes.
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e A escola, enguanto instituicdo social e de ensino, € elemento quase
ausente nas ementas, o0 que leva a pensar numa formacdo de carater
mais abstrato e pouco integrado ao contexto concreto onde 0
profissional-professor vai atuar.

(GATTI e NUNES, S&o Paulo: FCC/DPE, 2009, p. 54-56)

Em suma, vemos nesses trechos um preocupante problema na formacdo dos
pedagogos no Brasil. Ao mesmo tempo em que se tem uma gama de disciplinas no curriculo
desses cursos, 0 que poderia espelhar uma formagdo ampla desses profissionais, elas séo
ministradas de maneira dispersa, superficial e desorganizada. Além disso, como observado
nos resultados de Gatti e Nunes (2009), a relacdo teoria-pratica é quase inexistente. Isso faz
com que o ensino nas universidades se distancie ainda mais da realidade que encontramos nas
salas de aula. Nesse contexto, 0 que apresenta mais gravidade, a nosso ver, é a auséncia da
discussdo sobre a escola propriamente dita nesses curriculos. Ou seja, o professor é formado
sem o conhecimento do contexto em que atuara no exercicio de sua profissao.

Por essa razdo, é importante que, antes de criticarmos os professores que estdo nas
escolas da Educagdo Bésica ou pensarmos em estratégias de ensino inovadoras, passemos a
refletir sobre a formacdo desse profissional, pois ela tem um papel determinante em sua
pratica docente.

No capitulo seguinte, explanaremos como se deu o contato com os professores sujeitos

dessa pesquisa, bem como os procedimentos metodolégicos adotados por nds neste trabalho.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, serd apresentado o percurso metodolégico do trabalho. Primeiramente,
caracterizaremos a pesquisa e o tipo de investigacdo. Mais adiante, apresentaremos 0 corpus e
como se deu sua escolha. Além disso, também contextualizaremos 0s documentos e materiais
que auxiliam a prética dos professores acompanhados pela pesquisadora. Por fim,
descreveremos o local em que a pesquisa e a proposta de intervencdo foram aplicadas, o perfil
dos professores acompanhados, o periodo em que se deu todo o processo, além de como
ocorreu a coleta de dados, a observacao das aulas, a aplicagdo das oficinas de intervencao e o

desenvolvimento do projeto final com as turmas do 5° ano.

4.1 Caracterizacao da Pesquisa

O conhecimento de que dispomos hoje em dia acerca do mundo em que vivemos nao
pode ser desassociado da pesquisa cientifica. A cada dia, mais pesquisadores se debrucam
diante dos mais diversos objetos de estudo, e na area da Educacéo nao é diferente.

Consideramos, neste estudo, a luz das ideias de Bortoni-Ricardo (2015), que a
pesquisa em Educacdo, mais precisamente acerca da sala de aula, pode ser inserida no campo
da pesquisa social. Segundo essa autora, ha pesquisas que se enquadram no paradigma
guantitativo ou no paradigma qualitativo. Este Gltimo provém de uma tradicdo epistemoldgica
conhecida como interpretativismo. Nesse contexto, consideramos esta pesquisa qualitativa, a
qual se constréi com base no interpretativismo.

De acordo com as ideias interpretativistas, ndo é possivel observar o mundo sem levar
em conta as préaticas sociais e os significados que elas nos trazem. Nas palavras de Bortoni-
Ricardo (2015), “a pesquisa qualitativa procura entender, interpretar fendmenos sociais
inseridos em um contexto.” Dessa forma, o objetivo de uma pesquisa qualitativa na escola é
analisar como se ddo os processos educativos no dia a dia escolar. Nessa perspectiva, € uma
pesquisa que, muitas vezes, traz a tona especificidades que ndo sdo percebidas normalmente
pelos atores que trabalham com Educagdo. Esse “ndo perceber sua propria pratica” se da,
geralmente, pela rotina que se estabelece no ambiente escolar. Em outras palavras, segundo
Bortoni-Ricardo (2015),
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0s atores acostumam-se tanto com as suas rotinas que tém dificuldade de
perceber os padrBes estruturais sobre os quais essas rotinas e praticas se
assentam ou — o que é mais sério — tém dificuldade em identificar os
significados dessas rotinas e a forma como se encaixam em uma matriz
social mais ampla [...]. (BORTONI-RICARDO, 2015, p. 49)

Assim, é importante que fomentemos cada vez mais pesquisas no &mbito da Educacéo,
ja que, estando inserido na pesquisa como participante ou como observador, o pesquisador
trard um olhar diferente sobre a pratica docente, 0 que muitas vezes nao é feito pelos
profissionais que atuam em nossas escolas. Refletir sobre a pratica com um olhar qualitativo
pode ser uma alternativa para uma possivel mudanca de atitude, quando detectadas
inadequacOes. Para isso, € preciso ter um objeto de pesquisa muito claro, um problema a ser
investigado pelo pesquisador. Assim, esclareceremos qual é o objeto desta pesquisa, bem
como as perguntas exploratorias que a conduziram.

Ao refletirmos sobre a pratica de alguns professores da Educacdo Baésica e ao
ouvirmos suas inquietacOes a respeito da compreensdo textual e da habilidade leitora dos
estudantes que ingressam no 6° ano do Ensino Fundamental, passamos a nos preocupar sobre
as seguintes questdes:

e Por que alguns alunos, mesmo no 6° ano do Ensino Fundamental, néo
entendem o que leem?

e Sera que o trabalho com a leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental tem
explorado o texto de maneira ampla, considerando suas especificidades, o
contexto de producéo e a informatividade?

e Como trabalhar de maneira transdisciplinar a fim de que o estudante chegue
aos anos finais do Ensino Fundamental com uma formacéo leitora mais critica,
humana e consciente?

Em suma, o objetivo geral que norteou esta pesquisa foi o de investigar como se da a
abordagem do texto nos materiais didaticos utilizados em duas turmas do 5° ano do Ensino
Fundamental e na pratica de seus professores, procurando fomentar nesses profissionais o
olhar transdisciplinar a partir da teoria dos géneros textuais.

Nesse contexto, acreditamos que os profissionais da Educacdo, a partir do momento
em que tém ciéncia das teorias que embasam o trabalho com o texto em sala de aula, serdo
estimulados a explora-lo com seus estudantes, independentemente da disciplina que estiverem
ministrando. Ratificamos, aqui, a ideia de que os géneros textuais podem ser utilizados em

sala de aula de forma transdisciplinar, uma vez que sejam abordados sob diferentes olhares.



69

Para alcancar esse objetivo, este estudo almejou fazer um levantamento do uso dos
géneros textuais em turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Buscou-se, aqui,
investigar como os professores de duas turmas de 5° ano utilizavam os géneros textuais em
suas aulas. Verificamos, também, como o texto é abordado no material utilizado, a saber,
livros didaticos, fichas de aula, entre outros materiais de apoio.

E importante, ainda, contextualizar o alvo desta pesquisa, bem como o porqué da
escolha desse publico e do local em que atuam. Primeiramente, é relevante explicar que o
Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) tem um carater interventivo, portanto, esta
pesquisa visa a investigacdo das praticas de professores polivalentes no tocante ao uso dos
géneros textuais no Ensino Fundamental, visando intervir nessas préaticas a fim de melhora-
las. Como as praticas de leitura e de escrita ocorrem desde os anos iniciais, foram escolhidos,
para fins de observacao, dois professores que ministram aulas no 5° ano na escola Municipal
Karla Patricia.

A escolha da escola se deu a partir da premissa de que este é um trabalho de
intervencdo, portanto, seria mais adequado aplica-lo na escola de atuacdo da pesquisadora.
Nesse contexto, 0 acesso aos materiais, bem como aos professores, seria facilitado. Além de a
instituicdo escolhida ser a escola onde trabalhamos, nesta fase, os estudantes, em sua maioria,
ja dominam o sistema de escrita alfabético e ja tém condicGes de ler textos de maneira
autbnoma e com maior criticidade. A escolha do ano também se deu porque os professores
polivalentes tém um papel determinante na construcdo do letramento dos alunos no tocante a
leitura e a escrita de textos, uma vez que atuam nos primeiros anos do Ensino Fundamental,

formando uma base leitora importante nos estudantes.

4.2 Critérios de Inclusao e de Excluséo

Foram incluidos nesta pesquisa dois professores polivalentes que lecionam no 5° ano
da escola municipal Karla Patricia, localizada no bairro de Boa Viagem, Recife-PE. Essa
escolha se deu porque, nessa série, a maioria dos estudantes da escola citada ja se mostram
mais independentes quanto ao dominio da leitura e da escrita alfabética e ja se submetem a
avaliagBes externas, como a Prova Brasil. Além disso, ha apenas dois 5% anos na escola em
questdo e ambos sdo oferecidos no turno da tarde.

N&o foram incluidos na pesquisa professores que lecionam do 1° ao 3° ano do ensino
fundamental, visto que muitos estudantes dessas turmas ainda se encontram em fase de

alfabetizacdo. Inicialmente, foram selecionadas para esta pesquisa, além das turmas do 5° ano,
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duas turmas do 4° ano, porém as professoras que lecionavam nessas turmas se negaram a
participar da pesquisa, 0 que excluiu as turmas deste estudo. Além do posicionamento
contrério das professoras do 4° ano, notamos, ap6s 0 acompanhamento de algumas aulas, que
0s estudantes dessa série ainda se apresentavam em fase de alfabetizacdo, o que ndo
contribuiria para o objetivo desta pesquisa.

Também foram excluidos deste estudo os professores que lecionam do 6° ao 9° ano do
ensino fundamental, o chamado Professor Il, na rede municipal do Recife. Isso se deu porque
seria inviavel organizar a organizacdo das observac6es e acompanhamento das aulas dentro de
cargas horarias tdo variadas. Ademais, como foi apontado anteriormente, o objetivo principal
desta pesquisa é a orientacdo de professores polivalentes que lecionam nos anos iniciais, o que
justifica a exclusdo de outro segmento de ensino.

No tocante a escolha do corpus, como explanaremos mais adiante, a ideia inicial era
analisar materiais utilizados nas aulas de todas as disciplinas, a saber, atividades dos livros
didaticos e fichas de aula produzidas pelos professores. Todavia, para que conseguissemos
refletir um pouco mais sobre 0 uso do texto em sala de aula, preferimos analisar apenas as
aulas que tiveram como elemento motivador um ou mais textos. Por essa razdo, ndo serdo
analisadas, neste trabalho, as aulas de Matematica, uma vez que, no periodo de observacéo,

apenas problemas de soma e subtracdo foram trabalhados com os estudantes.

4.3 Riscos e Beneficios

Em se tratando de coleta de dados que irdo constituir qualquer pesquisa, é preciso
buscar o consentimento dos sujeitos, que participardo do processo, e da instituicdo onde sera
feita a investigacdo. Quando falamos de pesquisa qualitativa, precisamos ter a participacdo
voluntaria dos professores que auxiliardo no trabalho.

Por mais que os docentes envolvidos neste estudo pudessem se sentir constrangidos ou
expressassem timidez durante a entrevista ou observagdo das aulas, por acharem que seus
dados seriam lidos ou divulgados a terceiros, foi assegurado a eles que seria garantida total
confidencialidade durante todo o processo de pesquisa. Foi informado, também, aos
professores voluntarios, que dados como identidade e materiais recolhidos durante a
observacao ndo seriam divulgados, e que apenas os resultados da coleta de dados seria alvo de
analise. Deixamos claro que, se ndo se sentissem a vontade durante qualquer etapa da

pesquisa, poderiam desistir da participacao.
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Todas as informacdes coletadas durante esta pesquisa serdo utilizadas unicamente para
estudo cientifico. Caso sejam utilizadas em eventos académicos, a identidade dos professores
voluntérios sera igualmente preservada. Em suma, toda a pesquisa investigativa sera regida
por principios éticos, que resguardardo a identidade dos colaboradores.

No que se refere aos beneficios, os resultados deste estudo podem contribuir para a
formacéo pedagogica ndo s6 dos professores envolvidos na pesquisa, mas também de outros
professores, uma vez que eles poderdo refletir sobre suas préaticas e pensar em novas formas
de utilizar o texto em sala de aula. Além disso, sera possivel contribuir para o aprimoramento
da leitura e da escrita dos alunos, a luz da teoria dos géneros textuais, formando, no futuro,
leitores mais criticos e escritores competentes. Por meio de oficinas, os professores puderam
refletir juntos sobre a teoria dos géneros e pensar na transposicdo didatica desses
conhecimentos.

Outro ponto importante é que, por meio deste estudo, pudemos promover nos
professores voluntarios uma maior reflexdo sobre sua prética e fomentar neles o interesse por
novas formas de ver o texto como objeto de ensino na escola. Além disso, procuramos
estimular nesses profissionais um olhar transdisciplinar diante do que estava sendo ensinado,

contribuindo para uma abordagem mais ampla dos contetdos.

4.4. Explanacdo do periodo de observacdo e contextualizacdo dos professores

colaboradores

No final do més de julho, fomos até a escola municipal Karla Patricia providenciar os
documentos para dar inicio ao processo junto ao Comité de Etica, que exigia, dentre outros
documentos, uma Carta de Anuéncia (ver Anexo 1), na qual a escola declarava seu
consentimento em aceitar a pesquisadora naquela instituicdo. Inicialmente, a ideia era entrar
em contato com os professores do 4° e 5° anos, ja que, nessa fase de escolarizacdo, a maioria
dos estudantes ja domina o sistema de escrita alfabético. E importante ressaltar que a escola
possui trés turmas de 4° ano, distribuidas no turno da manhd, e duas turmas de 5° ano,
distribuidas no turno da tarde. Ao conversar de maneira informal com as professoras do 4°
ano quanto a participacdo na pesquisa, recebemos uma resposta negativa.

Segundo Bortoni-Ricardo (2015), geralmente os professores da escola ficam com
receio de que o desvelamento do seu trabalho possa receber criticas e outras consequéncias
negativas. Embora os objetivos deste trabalho tivessem sido expostos aos professores do 4°

ano de maneira clara, € uma decisdo deles aceitar participar ou ndo do estudo. Por esse
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motivo, passamos a considerar como professores colaboradores deste trabalho apenas os
professores do 5° ano, uma vez que estes se mostraram dispostos a contribuir com a pesquisa.

Antes de caracterizar os professores que foram acompanhados neste estudo, é
relevante mencionar que, inicialmente, as observacdes seriam feitas entre 0s meses de agosto
e setembro, uma vez que os professores ja teriam retornado do recesso escolar. Porém, devido
aos ajustes exigidos pelo Comité de Etica nos Termos de Consentimento e na explanacio do
Projeto de Pesquisa (ver Anexos 2 e 3), os dados s6 puderam ser coletados a partir do més de
outubro. Entretanto, era interessante, mesmo sem coletar dados, que iniciassemos o contato
com os professores para poder organizar um cronograma de acompanhamento e posterior
intervencdo. Assim, em agosto, nos direcionamos a escola para conversar com os professores
sobre nosso Projeto.

Ao entrarmos em contato com os professores, soubemos que ndo poderiamos comegar
o trabalho no més de agosto devido a organizacdo da escola para a Feira de Conhecimentos,
que aconteceria naquele més. Por isso, esperamos para iniciar o acompanhamento dos
professores no més de setembro.

Ao retornar a escola em setembro, nos deparamos com um periodo de preparacdo para
as avaliacGes bimestrais, 0 que atrasou um pouco mais o0 primeiro contato. Dessa forma, as
conversas com os dois docentes foram iniciadas no final do més de setembro, respectivamente
nos dias 27 e 29. Nessa ocasido, os professores estavam em periodo de avaliacdo, o que
dificultou um pouco a organizacdo dos momentos de conversa com eles. Além disso,
informaram-nos que os docentes ndo poderiam se ausentar da sala de aula para conversarem
conosco, uma vez que seus alunos ndo poderiam, em hipétese alguma, ser liberados e nédo
havia mais ninguém que assumisse as salas de aula desses professores. Nesse contexto, 0s
primeiros contatos com os docentes ocorreram no intervalo deles, o que se deu de forma
muito rapida.

Assim, foram acompanhados, nesta pesquisa, dois professores que lecionam no 5° ano
do Ensino Fundamental na escola municipal Karla Patricia, localizada no bairro de Boa
Viagem, Recife-PE. Para resguardar suas identidades, eles serdo mencionados neste trabalho
como P1 (Professor 1) e P2 (Professor 2).

No primeiro encontro, apenas P1 estava presente, pois era o dia de folga de P2. Entéo,
foi apresentado o Projeto de Pesquisa, bem como os objetivos pretendidos por ele. Apds a
explanacdo, P1 se responsabilizou por falar com P2 sobre a proposta, para que, na segunda

visita, ele ja estivesse mais familiarizado.
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No segundo encontro, repetimos as informacgdes a P2 e foi lido para os professores o
Termo de Consentimento apresentado ao Comité de Etica. Nesse momento, tiramos as
duvidas quanto aos objetivos da pesquisa e 0s termos foram assinados por eles.

Durante as primeiras conversas com os professores no intervalo, pudemos constatar
que P1 possui uma grande experiéncia em sala de aula, leciona na rede municipal do Recife
ha 27 anos, tem formacdo em Pedagogia e atua h4 mais de 15 anos na escola Municipal Karla
Patricia, onde, inclusive, ja participou da gestdo. J& P2 leciona h& 10 anos e tem formacdo em
Geografia e Pedagogia.

Nesses primeiros contatos, P1 e P2 demonstraram total interesse pela pesquisa,
colaborando muito para o bom andamento da investigacdo. Ambos se mostraram animados

com a oportunidade de aprofundarem-se nas discussdes sobre a teoria dos géneros textuais.

4.5 Contextualizacdo do Processo de Coleta dos Dados

Na etapa de coleta de dados, os dois professores que lecionam no 5° ano da escola
municipal Karla Patricia foram acompanhados por um més, no qual tiveram todas as aulas das
tercas, quintas e sextas-feiras observadas, e responderam a algumas perguntas relacionadas ao
uso do texto em sala de aula. Nesse periodo, os materiais didaticos utilizados por estes
professores também foram analisados, bem como os documentos que permeiam a pratica
docente deles e da instituicdo a que fazem parte. Em seguida, ap6s a analise desses dados,
planejamos uma oficina, que foi dividida em dois encontros com duracdo de trés horas cada
um: o primeiro se concentrou na parte tedrica a respeito da teoria dos géneros textuais e na
explanagdo das leis e documentos oficiais da rede que orientam o trabalho com o texto nos
anos iniciais. O segundo encontro foi mais préatico, nele foram escolhidos os géneros que
seriam trabalhados pelos professores no més seguinte a fim de colocar em prética 0s
conhecimentos construidos no primeiro encontro. Apos as oficinas, foram elaboradas, com os
professores, algumas sequéncias que foram aplicadas com os alunos no més de novembro.
Todas essas etapas, bem como o detalhamento de cada uma, serdo apresentadas aqui na
metodologia. Dessa forma, veremos, com mais detalhes, como cada etapa foi organizada.

Apdbs o contato inicial, era preciso marcar com 0s professores um momento em que
eles responderiam a perguntas relacionadas ao dia a dia escolar deles. Para isso, precisariam
disponibilizar mais tempo. Como ndo podiam ser liberados para participar da pesquisa,
decidimos em conjunto marcar um encontro no sabado seguinte (dia 30/09/17), ja que a escola

estaria funcionando em determinados sabados, para cumprir a carga horaria dos dias letivos
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que foram interrompidos com a greve ocorrida em meses anteriores. Nessa ocasido, 0s
estudantes ndo compareceram a escola, e isso fez com que P1 e P2 pudessem participar da
conversa com a pesquisadora com mais tempo e tranquilidade.

Nesse mesmo dia, os professores foram informados que responderiam a perguntas por
meio um questionario. Ambos estiveram de acordo com tal pratica, pois, assim, ficariam
menos constrangidos.

Sobre essa abordagem, Bortoni-Ricardo (2013, p. 61) afirma que o pesquisador, no
momento da coleta de dados, deve reunir registros de diferentes naturezas (por exemplo:
observacao, entrevistas, questionarios, fotos, gravactes de audio e de video). Esses recursos
diversos vao permitir uma melhor composi¢éo dos dados.

Dessa forma, foi entregue aos docentes um questionario que continha perguntas
relacionadas a formacdo académica, ao tempo de sala de aula e aos conhecimentos prévios
que eles tinham a respeito do conceito de género textual. Além disso, questionamos sobre a
opinido dos professores sobre o ensino integrado que é proposto aos anos iniciais do Ensino
Fundamental, bem como sobre a divisdo das aulas em disciplinas. Ao fazer tais
guestionamentos, também procuramos sondar o conhecimento prévio dos docentes sobre o
conceito de transdisciplinaridade. Esses encontros iniciais ocorreram na primeira semana do
més de outubro. Apds este encontro, foi agendada a observacédo das aulas que se daria durante
todo esse més.

A partir da segunda semana do més de outubro, todas as aulas desses professores
foram observadas nas tercas, quintas e sextas-feiras, no turno da tarde. Essa escolha se deu
porque a pesquisadora lecionava nos demais dias da semana, o que a impossibilitou de
comparecer a escola-alvo nas segundas e quartas-feiras.

As aulas na escola, no turno da tarde, tém inicio as 13h30 e término as 17h30. Dentro

desse horério, os professores organizavam as aulas semanais da seguinte forma:

Quadro 4: Horario oficial dos 5° anos da Escola Municipal Karla Patricia

SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA

PORTUGUES | MATEMATICA HISTORIA GEOGRAFIA CIENCIAS

INTERVALO INTERVALO INTERVALO INTERVALO INTERVALO

MATEMATICA ARTES PORTUGUES | MATEMATICA | PORTUGUES

ApOs receber esse horario, foi perguntado aos professores parceiros da pesquisa se

poderia haver uma mudanca nessa organizagdo, uma vez que, se continuasse assim, as aulas
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de Historia ndo seriam observadas. E interessante relembrar que, desde o inicio da
observacao, buscou-se investigar se havia integracdo entre as areas do conhecimento. Dessa
maneira, nenhuma disciplina poderia ficar de fora da observacdo. Portanto, o horario dos

quintos anos foi reorganizado, durante o més de outubro, da seguinte forma:

Quadro 5: Horario provisério no periodo de observacdo das aulas

SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
PORTUGUES | MATEMATICA | MATEMATICA | GEOGRAFIA CIENCIAS
INTERVALO | INTERVALO | INTERVALO | INTERVALO | INTERVALO

MATEMATICA | HISTORIA PORTUGUES ARTES PORTUGUES

Durante esse periodo, a pesquisadora se revezava entre 0s dois professores na
observacao das aulas: a primeira semana com P1, a segunda com P2 e assim por diante. Nessa
rotina, foi observado um total de 20 aulas, 10 de cada professor, uma vez que alguns
imprevistos, como falta de energia, assembleia dos professores, eventos na escola, impediram
0 acompanhamento de todas as aulas nesse periodo. No Ensino Fundamental 1, devido ao fato
de o mesmo professor ficar com a turma durante todo o dia letivo, as aulas tém um tempo de
duracdo maior. Como foi dito, sdo ministradas duas disciplinas por dia e ha apenas um
intervalo, além de poucos momentos para os estudantes irem ao banheiro ou beber agua. No
5° ano, as aulas ndo duram 50 minutos como no Ensino Fundamental 2, mas duram
aproximadamente 1 hora e 40 minutos cada uma.

A fim de perceber como o texto tem sido trabalhado em sala de aula e até que ponto 0s
professores conheciam a teoria dos géneros textuais, estruturamos um roteiro de coleta de

dados que sera apresentado na sequéncia abaixo:

» Etapa 1: aplicacdo de um questionario aos professores sujeitos desta pesquisa;

» Etapa 2: conversa com os professores, tendo em vista as respostas formuladas por eles
no questionario inicial, para possiveis esclarecimentos;

> Etapa 3: observacédo das aulas dos professores durante o més de outubro de 2017.

» Etapa 4: coleta dos materiais utilizados pelos professores em sala de aula durante o

periodo de observacao.
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No periodo de acompanhamento, também observamos se as aulas dos professores
sujeitos desta pesquisa eram de fato integradas, ou seja, se as disciplinas eram ministradas de
maneira isolada. Procuramos, ao longo do periodo de observacéo, perceber se os docentes
tinham nog¢do ou colocavam em préatica os conceitos de interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade em suas aulas.

Para isso, os professores acompanhados por esta pesquisa foram submetidos a um
questionario inicial para que respondessem como se dava o trabalho com o texto em suas
aulas, qual a importancia para eles do trabalho com o texto e de que conhecimentos
dispunham sobre a teoria dos géneros textuais.

Além disso, foram coletadas avaliacGes e atividades elaboradas por eles, a fim de
analisar se, em algum momento, conceitos relacionados a teoria dos géneros textuais foram
utilizados. Também analisamos os livros didaticos utilizados nessas turmas para verificar a
abordagem do texto nesses materiais. Ademais, 0s professores colaboradores nesta pesquisa
foram acompanhados por um més, no qual suas aulas foram observadas pela pesquisadora,
para que fosse visto, na pratica, o uso do texto em sala de aula.

A coleta de dados foi iniciada apds a aprovacéo do Projeto de Pesquisa pelo Comité de
Etica, no dia 02 de outubro de 2017. Para a realizacdo desta pesquisa, é importante ressaltar
que o orcamento foi de inteira responsabilidade do pesquisador e os dados coletados
(questionarios, anotacdes feitas durante a observacao das aulas dos professores, fichas de aula
e avaliacBes produzidas por eles) ficardo armazenados em seu computador pessoal e em
pastas de arquivo, sob sua responsabilidade, pelo periodo de, no minimo, 5 anos.

Abaixo, podemos ver uma sintese do cronograma de observacao das aulas:

Quadro 6: Cronograma do periodo de acompanhamento dos professores

ATIVIDADE PERIODO
Primeira visita a escola e Julho/2017
permisséo para pesquisa
Primeiro contato com 0s Agosto/2017

professores-voluntarios
Conversas com 0s 25 a 31 de setembro/2017

professores e aplicacdo do
questionario inicial

Permissdo do Comité de 02 de outubro de 2017
Etica para inicio da coleta de
dados
Observacéo das aulas e 03 a 27 de outubro/2017

coleta de materiais didaticos




77

4.6. Especificacdo do Corpus

Com a intencdo de obter dados sobre como a questdo dos géneros tem sido abordada
pelos professores do 5° ano, optamos, primeiramente, por pesquisar quais documentos
baseiam a pratica dos docentes da Prefeitura do Recife. Esses documentos oficiais sdo
publicacbes que trazem as diretrizes que fundamentam o ensino em cada nivel de
aprendizagem. Sdo documentos elaborados por uma equipe técnica e por 6rgdos como 0
Ministério da Educacdo, por exemplo. Esses materiais trazem orientacfes aos professores
sobre os conteudos, as habilidades a serem alcancadas pelos estudantes e as maneiras como
avaliar esses contetdos em cada etapa de aprendizagem.

Além desses documentos, analisamos, também, algumas atividades de trés livros da
colecdo escolhida para o 5° ano pelos professores da escola — apenas aquelas utilizadas pelos
docentes em suas aulas. Ainda para fins de analise, também fara parte desse estudo o material
coletado durante o periodo de acompanhamento dos professores, a saber, questionario
respondido pelos professores, fichas de aula, avaliagdes e anotagdes feitas pela pesquisadora
durante a observacao das aulas.

Dessa forma, compdem o corpus deste trabalho:

l. Trechos selecionados do documento que orienta os professores do 5° ano do

Ensino Fundamental quanto aos conteddos programaticos:

e Planejamento disponibilizado pela Secretaria de Educacdo do Recife no Diario
Online® dos professores. Esse planejamento contém as orientagdes quanto aos
conteudos, aos procedimentos e ao periodo de aplicacdo durante todo o ano letivo.

1. Materiais didaticos e a colecéo de livros adotados na escola (apenas as

atividades utilizadas pelos professores no periodo de observacéo das aulas):

e Colegdo “Pequenos exploradores”, Ensino Fundamental — anos iniciais 5° ano, editora
Positivo, 2014. (Apenas as atividades trabalhadas pelos professores no periodo de
observacao).

Sobre o segundo ponto deste item, & importante esclarecer que essa colecdo €

composta por cinco livros, cada um apresentando uma disciplina. S&o elas: Portugués,

? Plataforma virtual na qual os professores sistematizam todo o cotidiano escolar do ano letivo, a
saber: frequéncia dos alunos, desempenho individual, conteido programatico trabalhado, entre
outros.
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Matematica, Ciéncias, Histdria e Geografia. Entretanto, ndo analisaremos, aqui, as atividades
presentes no livro de Matematica, uma vez que este ndo foi utilizado pelos professores no
periodo de observacdo. Nas aulas dessa disciplina, os professores costumavam escrever
operages numéricas no quadro e trazer fichas. A disciplina de Artes ndo foi contemplada
com livro didatico, pois os professores elaboravam os materiais para essa area especifica. Os

estudantes do 5° ano ndo tém acesso a nenhuma aula de lingua estrangeira nesta etapa escolar.

IIl.  Materiais coletados durante o periodo acompanhamento dos docentes:
e Questionario aplicado aos docentes;
e Fichas de aula utilizadas nas aulas pelos professores;

e Anotac0es feitas pela pesquisadora durante as observacdes das aulas;

4.7 Procedimentos de analise do Corpus

Em primeiro lugar, apresentaremos a analise do material coletado a partir do primeiro
contato com os professores. Serdo analisados: o questionario inicial feita com os docentes, 0
material elaborado por eles para a condugéo de suas aulas, bem como as anotacdes feitas pela
pesquisadora no periodo de acompanhamento dos professores.

Procuraremos investigar, entdo, qual o conhecimento dos docentes a respeito de
conceitos como “género textual” e “transdisciplinaridade”, como se da a pratica desses
professores e se trabalham os contetdos de maneira integrada e transdisciplinar em sala de
aula. Além disso, procuraremos analisar como 0s géneros textuais sdo abordados pelos
professores, tanto nos materiais utilizados por eles quanto na conducdo dessas atividades
durante as aulas.

Para a realizacdo deste estudo, investigamos se hd alguma teoria de géneros que
permeia a elaboracdo desses materiais, visto que é isso que conduzird a abordagem dos
contetdos presentes nas colecBes e planejamentos. Acreditamos que 0 modo como 0s
conceitos de leitura, género textual e aprendizagem é explicitado nesses materiais tem uma
ligacdo direta com a préatica dos professores, pois apoiam sua pratica no dia a dia.

Em seguida, sera apresentada a analise do documento que orienta os professores na
organizacdo das suas aulas. Esse documento é disponibilizado aos docentes no Diario Online
como um roteiro que deve ser seguido ao longo do ano letivo. Buscamos, nesta etapa,

observar como esse documento é organizado no tocante a abordagem dos conteudos. Assim,
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procuramos analisar se, de fato, as disciplinas “conversavam” de maneira integrada, como se
da a abordagem dos géneros textuais e se ha orientacdes sobre como os professores devem
trabalhar tais contetidos.

Apos essa etapa, apresentaremos a anélise das atividades trabalhadas pelos professores
com o auxilio dos materiais didaticos adotados pela escola no ano de 2017 e elaborado por
eles. Nessa etapa, devido a grande quantidade de aulas observadas, nos detivemos a analisar
apenas aquelas que tiveram como fio condutor o texto. Observamos, assim, como 0S
conteddos sdo apresentados nesses materiais; mais especificamente, vimos se hd uma
abordagem do texto de maneira transdisciplinar nos livros didaticos de disciplinas diversas,
utilizados pelos professores. Também analisamos, nessas atividades, se 0s géneros textuais

séo trabalhados como elementos de acgdo social ou se servem apenas de pretexto para

abordagem de temas, por exemplo.

Apresentaremos, na tabela abaixo, uma sintese dos materiais analisados, seus

elaboradores, bem como os objetivos que conduzem a andlise de cada um.

Quadro 7: Sistematizacao dos procedimentos metodol6gicos na analise dos dados

OBJETIVOS

MATERIAIS
COLETADOS

ELABORADOR(ES)

CATEGORIAS DE
ANALISE

- Analisar quais as
concepcdes de lingua,
género textual, tipo textual
e transdisciplinaridade dos
professores;

- Entender como se d& o
planejamento das aulas dos
professores por meio dos
documentos coletados.

- Questionario
escrito aplicado aos
professores/sujeitos

da pesquisa;

- Conversa com 0s
professores;

- Observacéo das
aulas.

Pesquisadora

- Concepgdes de lingua,
género textual, tipo textual
e transdisciplinaridade;

- Abordagem dos géneros
textuais em sala de aula;

- Abordagem dos
conteudos de maneira
isolada ou transdisciplinar

- Analisar como o Diario
Online é constituido, no

Planejamento
disponibilizado no

Secretaria de Educacéo
da Prefeitura do Recife

Concepgdes de lingua,
aprendizagem, género

tocante a integracdo dos Diario Online. textual e
contetdos, as concepcoes transdisciplinaridade.
de lingua e texto e &
abordagem dos géneros
textuais.
- Investigar se os Atividades dos Professores - Concepgdes de lingua,

contetdos sdo trabalhados
nesses materiais de
maneira isolada e se
consideraram a realidade
dos estudantes.
- Observar se ha indicios

livros didaticos
adotados pela
escola;

Fichas de aula.

colaboradores

género textual, tipo textual
e transdisciplinaridade;

- Abordagem dos géneros
textuais.
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de orientacBes quanto a
transdisciplinaridade.

Analisar se os professores
colocaram em prética 0s
conhecimentos adquiridos
nas oficinas de género
textual e
transdisciplinaridade

Sequéncias
didaticas.

Professores
colaboradores, com o
auxilio da pesquisadora.

- Abordagem e
apresentacao dos géneros
textuais;

- Aplicacdo das atividades
de maneira
transdisciplinar.

No capitulo que vem a seguir, analisaremos o corpus coletado no periodo de

acompanhamento dos professores voluntarios nesta pesquisa.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, analisamos o material coletado durante o periodo de acompanhamento
dos professores. Para que esta etapa ficasse mais sistematizada, preferimos iniciar as reflexdes
a partir do primeiro objeto de analise coletado junto aos professores: o questionario feito com
eles nos primeiros dias de observacdo. Em seguida, nos debrugamos sobre o documento
disponivel no Diario Online, que serve como fio condutor dos contetdos trabalhados em sala
de aula durante o ano letivo.

Apos esse momento, discutiremos sobre reflexdes suscitadas durante a observacdo das
aulas. Analisamos as anotacgdes feitas por nos sobre as praticas desenvolvidas por P1 e P2 em
sala de aula, juntamente com as atividades dos materiais didaticos utilizados pelos professores

nesse periodo.

5.1. Questionario inicial aplicado aos professores colaboradores

No inicio desta pesquisa, entramos em contato com os professores do 5° ano que
lecionam na escola municipal Karla Patricia. No primeiro momento, apenas P1 estava
presente. Durante a conversa com P1, discutimos sobre sua experiéncia em sala de aula, sobre
0s recursos de que dispde para planejar suas aulas e sobre as dificuldades que os estudantes
apresentam no dia a dia. A partir disso, alguns pontos foram anotados pela pesquisadora e
merecem destaque:

e A turma de P1 é formada por vinte alunos, dos quais cinco ainda estdo em processo de
alfabetizacdo. Esses ultimos conseguem “tirar do quadro”, mas nao escrevem
sozinhos, sem a ajuda da professora. Isso pdde ser confirmado durante a observacéao
das aulas.

e Os estudantes apresentam dificuldade na interpretacdo de textos e, geralmente, copiam
as respostas dos colegas, mesmo sem entender bem o que escrevem.

e A leitura de alguns estudantes ainda € lenta e silabica, 0 que também se mostra um
empecilho na compreensédo do que leem.

e A Prefeitura do Recife tem oportunizado capacitagdes com frequéncia, mas a maioria
delas é voltada para a apresentacédo das Politicas de Ensino. No ponto de vista de P1,

as propostas, sugeridas nesses documentos apresentados pela Prefeitura, séo
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confeccionadas por terceiros, sem a ajuda dos professores, e sdo impostas as escolas

COmo regras a serem seguidas.

Apos esse momento, foi marcada uma segunda conversa, da qual participaram os dois
professores voluntarios desta pesquisa. Nessa ocasido, foi distribuido aos professores um
questionario com perguntas mais especificas e direcionadas ao problema de pesquisa que seria
investigado neste trabalho. Esse questionario deveria ser respondido por escrito e
individualmente. Nele constavam as seguintes perguntas:

1. Ha quantos anos vocé leciona?

2. Qual é a sua formacéo?

3. De acordo com seu ponto de vista, no 5° ano, é importante que as disciplinas
sejam lecionadas de maneira integrada ou cada uma em horarios e dias
diferentes? Por qué?

4. Ja ouviu falar no termo “género textual”? Caso afirmativo, como o definiria?

5. Quais sdo as maiores dificuldades que vocé enfrenta ao trabalhar com textos
em suas aulas?

6. E importante utilizar textos em aulas de disciplinas diversas além da disciplina
de Lingua Portuguesa? Por qué?

7. Como, de acordo com seu ponto de vista, 0 contato com géneros textuais
diversos pode ajudar o estudante a agir socialmente?

Apbs a entrega do questionario, os professores ficaram livres para respondé-lo por
escrito, sem a intervencdo da pesquisadora e sem interacdo entre si. Apds o tempo de
aproximadamente 30 minutos, os questionarios foram entregues a pesquisadora.

Analisaremos, a partir de agora, as respostas dadas pelos professores as questdes de 03
a 07, uma vez que as informacGes contidas nas questdes 01 e 02 ja foram mencionadas. Para
que essa etapa fiqgue mais clara e organizada, optamos por analisar as respostas dos
professores separadamente, a luz das teorias ja desenvolvidas neste trabalho. Assim,
iniciaremos com as reflexfes suscitadas a partir das respostas de P1. Antes de fazé-lo, €
relevante explicar que as respostas dos professores foram escritas de maneira literal para que
as reflexdes se tornassem mais claras. Os questionarios originais estdo disponibilizados no

Anexos 4 deste trabalho.
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5.1.1. Analise das respostas de P1

Quando questionada a respeito da importancia da integracdo entre as disciplinas no 5°

ano, questéo 3, P1 respondeu da seguinte maneira:

“Sim, as disciplinas devem ser de maneira integrada, pois, dessa
forma, podemos trabalhar os contetdos de Lingua Portuguesa
atrelados aos diferentes textos, contextualizando-os”.

De imediato, percebemos que P1, talvez por conhecer a formacdo da pesquisadora,
tenha entendido que é preciso trabalhar os conteudos de Lingua Portuguesa utilizando
diferentes textos. Na verdade, o que foi questionado diz respeito a divisdo do conhecimento
em disciplinas distintas. Na resposta de P1, percebemos que o termo “diferentes textos” pode
estar ligado a diferentes géneros ou a textos de diferentes areas do conhecimento. Ao
pedirmos que P1 esclarecesse essa duvida, ela externou que se tratava de diferentes areas, que
0 professor deve oferecer aos seus estudantes uma gama de textos diversos.

De fato, isso condiz com o que propomos neste trabalho, porém, ao dizer que apenas
o0s contetdos de portugués seriam conduzidos dessa forma, faz-nos perceber uma fragilidade
nesse ponto de vista. Ndo vemos, em sua resposta — apesar de ndo ter sido perguntado
literalmente — importancia de se trabalhar com textos nas aulas de outras disciplinas, por
exemplo. O papel de contextualizar os textos novamente recai sobre a aula de Lingua
Portuguesa, o que ndo seria um exemplo de uma abordagem das disciplinas de maneira
integrada.

A quarta pergunta do questionario foi mais especifica e direta, pois exigia um conceito
de género textual, foco desta investigacdo. Como resposta a pergunta sobre o conhecimento

do termo “género textual”, a professora respondeu da seguinte maneira:

“Sim. S&o diferentes formas de escritas, encontradas nos diferentes
suportes”.

Pela resposta, podemos perceber alguns conhecimentos prévios a respeito da teoria dos
géneros textuais. Expressdes como “diferentes formas de escritas” e “suportes” revelam que
P1 ja teve contato com conceitos referentes a essa teoria, entretanto deixa de lado a questdo
dos géneros orais, por exemplo. Ndo ha apenas géneros escritos. Podemos perceber que,

mesmo com um conhecimento prévio a respeito dos géneros textuais, P1 os define a partir de
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sua forma. De fato, os géneros textuais possuem estruturas “relativamente estdveis”, como
afirmou Bakhtin. Porém, é importante que reflitamos sobre outras questdes que podem ser
acrescentadas a esse olhar sobre 0s géneros, para além da sua forma: uma delas seria sua
funcéo social, por exemplo. Todavia, isso ndo foi apontado por P1 em sua resposta.

No tocante a quinta pergunta, que diz respeito as dificuldades enfrentadas pelos

professores no trabalho com o texto em sala de aula, P1 respondeu:

“Como fazer o estudante entender o género para que escreva com
autonomia”.

Percebemos que, para P1, entender o género € o mesmo que saber escrevé-lo com
autonomia. Aqui podemos notar que P1 relaciona o dominio dos géneros textuais apenas as
praticas de escrita, desconsiderando a existéncia de géneros orais, por exemplo.

Apo6s a conversa que tivemos a fim de discutir as respostas dadas neste questionério,
foi mencionado por P1 que os estudantes tém muita dificuldade de entender o que leem. Foi
questionado a P1 se, ao trabalhar com determinado género textual, eram apresentados aos
alunos varios textos do mesmo género para que o estudante se familiarizasse com tal
producdo. A resposta foi negativa. P1 alegou que ndo havia tempo para trabalhar muitos
géneros textuais de maneira detalhada. 1sso acontecia devido a grande demanda de atividades
e a cobranca por parte da Prefeitura quanto ao cumprimento do Planejamento anual e
posterior preenchimento do Diario Online.

Para Cristovdo e Nascimento (2012), o dominio de diferentes géneros se constitui
como um instrumento que possibilita aos agentes uma melhor relacdo com os textos, pois, ao
compreender como utilizar um texto pertencente a determinado género, espera-se que €sses
falantes ajam com a linguagem de maneira mais eficaz. Utilizar, entdo, apenas o0s textos
dispostos nos materiais didaticos como instrumentos de aula é agir de forma um pouco
limitada diante da gama de possibilidades que poderia ser oferecida aos estudantes.

A sexta pergunta questionava a respeito da utilizacdo de géneros textuais em aulas

diversas, ndo s6 nas de Lingua Portuguesa. Sobre essa questdo, a professora afirmou:

“Sim, pois, dependendo do assunto abordado, o género textual especifico
facilitara a compreensao”.

Para P1, os géneros textuais facilitariam a compreensdo de conteudos especificos.

Porém, ndo foram dados exemplos para embasar tal afirmacdo. A resposta dada por P1 se
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aproximou um pouco do objetivo que pretendemos alcancar com esta pesquisa. De fato,
acreditamos que, quando utilizamos géneros textuais em aulas de disciplinas diversas, e 0
modo como abordamos esses textos em sala de aula podera fazer com que o estudante passe a
compreender melhor a informagéo transmitida por eles. Quando o professor direciona a leitura
do estudante, destacando as estratégias argumentativas utilizadas pelo autor, a funcéo social
daquele género ou a intencionalidade discursiva, por exemplo, é possivel que se tenha uma
compreensdo global daquele material linguistico e, por conseguinte, uma maior compreensao.

Além disso, é interessante que se busque, em dado texto, fazer com que o estudante
perceba a multiplicidade de referéncias possiveis que podem ser apreendidas daquele texto.
Para isso, € imprescindivel a condugdo do professor. Sommerman (2014, p. 91) nos lembra de
que propor esse olhar transdisciplinar na escola faz com que haja uma transformacdo nos
modos de agir do sujeito. Em suas palavras, “atitudes renovadas para lidar com a diversidade
do modo de pensar”. Essa seria a forma transdisciplinar, a nosso ver, de se trabalhar com
géneros em sala de aula.

Por fim, a sétima pergunta apresentada questionava um posicionamento a respeito da
funcdo dos géneros textuais como elementos auxiliadores na compreensdo do mundo e como
0 contato com esses textos facilitaria o alcance desse objetivo. Vejamos como P1 respondeu a

essa questao:

“Sim, pois, isso facilitara no futuro, saber se expressar, saber escrever,
interpretar”.

Dessa resposta, podemos apreender que, de fato, é papel da escola formar um leitor e
um escritor competente, inclusive, isso ja foi afirmado neste trabalho algumas vezes. Porém, é
interessante relembrar que os géneros sao manifestacdes sociais. O seu dominio ndo ajudaria
apenas o falante a se sair bem de maneira individual, esse dominio o ajuda a viver de maneira
social, 0 ajuda a agir em sociedade.

A nosso ver, dominar 0s géneros e entrar em contato com uma boa diversidade deles,
faz com que o estudante compreenda melhor o mundo porque os géneros espelham as
situacOes reais de interacdo social. Corroborando com esse ponto de vista, Cristovdo e
Nascimento (2014) asseguram que 0s modos como nossas atividades se constituem s&o
definidos de acordo como se representam o contexto fisico e o social (econémico, cultural e
histérico) e se utilizam da linguagem como forma de representacdo. Em suas palavras, “esses

sentidos (regulados e representados) se materializam em textos, unidades comunicativas, que
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mobilizam unidades linguisticas e carregam caracteristicas do mundo objetivo, social e
subjetivo”. (CRISTOVAO E NASCIMENTO, 2014, p. 42).
Dessa forma, quanto mais o professor oportunizar textos diversos aos seus alunos
(tanto uma variedade de géneros, como uma variedade de areas do conhecimento), mais 0
estudante estara apto a agir na sociedade e a compreender melhor o mundo que o cerca.
Agora, vejamos quais foram as respostas de P2 as perguntas de 03 a 07 do

questionario.

5.1.2 Andlise das respostas de P2

Ao ser questionado a respeito da importancia de se ensinar as disciplinas de maneira
integrada ou individualizadas na escola. P2 respondeu da seguinte maneira:

“Integrada, porque podemos trabalhar interclasse em as matérias, trabalhando
0 aluno para o 6° ano”.

A resposta de P2 a essa pergunta se mostrou um pouco confusa. Ao percebermos o
estranhamento causado pela palavra “interclasse”, o professor reformulou oralmente sua
resposta e explicou que quis dizer “interligados”, ou seja, integrados. O uso do termo,
segundo ele, ndo se referiu ao trabalho entre as turmas, mas sim a um trabalho
interdisciplinar. Apo6s o esclarecimento, notamos, entdo, que, segundo sua visdo, um ensino
integrado diz respeito a um ensino interdisciplinar, no qual os estudantes ja seriam preparados
para 0 6° ano do Ensino Fundamental. Como nos propusemos a observar se ha, na pratica dos
professores, vestigios do que chamamos, aqui, de praticas transdisciplinares, vale a pena
relembrarmos a distincdo entre transdisciplinaridade e interdisciplinaridade.

Para Nicolescu (1999), a interdisciplinaridade ultrapassa a divisdo disciplinar, pois
passa a agregar disciplinas distintas, porém, permanece, segundo 0 autor inscrita na pesquisa
disciplinar, uma vez que cada area do conhecimento se debrucaria sobre a mesma
problematica, porém, dentro de suas perspectivas préprias. Ja a transdisciplinaridade diz
respeito a0 que ha em comum entre as disciplinas. Esta ultima busca a integracéo
propriamente dita, em prol da unidade do conhecimento.

Nesse contexto, podemos notar, entdo, uma visdo contraditoria: a0 mesmo tempo em
gue o professor acredita na importancia de se lecionar de maneira integrada no 5° ano, ele diz
que, de maneira interdisciplinar, como foi esclarecido, o professor pode preparar o estudante

para 0 6° ano, no qual as disciplinas sdo separadas e ministradas por professores diferentes.
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Ou seja, percebemos que os conceitos de inter e transdisciplinaridade deveriam ser retomados
com P2 em um momento posterior.

A pergunta 4 questionava sobre o contato prévio com o conceito de género textual e
uma possivel definicdo desse termo. Vejamos a resposta de P2 a essa questao:

“Sim. Escrita que trabalha varios tipos de textos”.

Aqui, vemos que pode ter havido uma mistura entre 0s conceitos de tipo e género
textual. Apds a leitura dessa resposta, decidimos pedir ao professor que explicasse melhor o
que quis dizer, a fim de percebermos se, ao utilizar a palavra “tipo” ele fazia referéncia a
tipificagdo textual ou a uma variedade/quantidade de textos existentes. No caso, o professor
reformulou oralmente a resposta e explicou que géneros sdo tipos de textos, no sentido de
“muitos textos”. Pela resposta, percebemos que o conceito de tipo textual, presente nos
estudos de Marcuschi (2008), talvez ndo seja conhecido por P2. De acordo com a resposta, 0s
termos “tipo” e “género” dizem respeito & mesma coisa: variedade textual. Isso foi constatado
mais adiante, durante a aplicacao das oficinas.

Outro aspecto relevante para analisarmos nessa resposta é a afirmacéo categoérica de
gue géneros textuais sdo textos escritos. Vimos, ao longo dessa discussao, que 0s géneros
podem se apresentar de maneira oral ou escrita, o que ja foi percebido em respostas anteriores.

De acordo com Dolz e Scheneuwly (2011), por mais que a linguagem oral faca parte
do cotidiano dos falantes mais que as praticas escritas, a oralidade ndo é ensinada com muita
frequéncia em nossas escolas. Assim, a resposta de P2, ao considerar género textual apenas
como uma pratica escrita, ndo foi uma surpresa. Para esses autores, a oralidade tem um lugar
importante nas duas pontas do sistema escolar: nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no
qual as criangas sdao envolvidas por leituras orais, por exemplo, € no Ensino Superior, fase em
que também € exigido do estudante um posicionamento oral em debates, em seminarios e na
tomada da palavra em publico. Entretanto, as praticas de leitura e escrita ttm ocupado um
lugar de destaque na escola, em detrimento da reflexdo sobre as praticas de oralidade.

Quando os estudantes passam a dominar a escrita alfabética, € comum que a escola
passe a supervalorizar as praticas escritas. De acordo com Marcuschi (2005, p. 28), a
dicotomia na abordagem da fala e da escrita “tem o inconveniente de considerar a fala como o
lugar do erro e do caos gramatical, tomando a escrita como o lugar da norma e do bom uso da
lingua. Seguramente, trata-se de uma viséo a ser rejeitada.” Assim, a resposta de P2 espelha o
desconhecimento sobre a real importancia do dominio dos géneros textuais como praticas

sociais, ndo apenas como formas “corretas” de escrita.
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A pergunta 5 questionava a respeito das dificuldades enfrentadas por ele no trabalho

com o texto, P2 respondeu de maneira semelhante a P1. VVejamos sua resposta:

“O barulho a desconcentragéo e a interpretagdo”.

Assim, percebemos que os dois professores observados percebem uma dificuldade de
compreensdo dos textos expostos aos aprendizes. Como foi feito com P1, foi questionado a P2
como se dava o contato das criangas com os textos, e o professor afirmou que utiliza apenas
as atividades disponibilizadas nos livros didaticos adotados pela escola.

Sobre o barulho e a falta de concentragéo, apontados na resposta, pudemos constatar,
no periodo de observacdo, que os estudantes de P2 sdo muito dispersos, ndo costumam prestar
atencdo ao que esta sendo dito e conversam bastante durante as aulas. Embora P2 afirme que
isso prejudica a compreensdo dos contetdos, nenhuma medida foi tomada por ele quando os
estudantes se comportavam dessa maneira, as aulas seguiam como se nada estivesse
acontecendo. Apesar da importancia de questdes comportamentais na aprendizagem, nao nos
deteremos a essa discussdo, pois nao € objeto de analise neste trabalho.

Prosseguindo com as perguntas, foi questionado a P2, na questdo 6, se é importante
trabalhar os géneros textuais em aulas de disciplinas diversas, ndo apenas nas de Lingua
Portuguesa. Mais uma vez, observamos um posicionamento um pouco confuso do P2 ao

lermos sua resposta:

“Sim. Por que a associagdo mostra ao aluno que néo gosta de varias ou alguma
matéria que todas sdo uma so”.

A afirmagdo de que “todas as matérias sdo uma s6” soou um pouco confusa e
equivocada, mas entendemos que a ideia expressa por P2 acabou apontando para o conceito
central deste trabalho: a transdisciplinaridade. E possivel resgatar, a partir da palavra
“associagdo”, mencionada por P2, o que discutimos no referencial tedrico deste trabalho,
guando Nicolescu (1999) apresenta os graus da interdisciplinaridade. Para esse estudioso, ao
associarmos disciplinas, estamos juntando diferentes saberes em prol de algum estudo, por
exemplo. Porém, quando P2 afirma que “todas (as matérias) sdo uma s6”, podemos inferir
que, implicitamente, em cada disciplina ha um pouco de outra e que, juntas, formam um todo.
A ideia de se trabalhar de maneira transdisciplinar na escola € o exercicio de olhar para um
dado conhecimento e buscar o que de plural ha ali.

Como esse conceito ainda ndo havia sido externado aos professores com detalhes —

até entdo, eles tinham tido contato com esse termo ao ler o titulo desta pesquisa —
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entendemos que a resposta nao foi proposital, mas, mesmo assim, ja conseguimos fazer uma
ligacdo entre o que foi dito por P2 e 0 que pretendemos com este estudo, pois, de fato,
consideramos, sim, 0s géneros textuais como elementos transdisciplinares, uma vez que estao
presentes em todas as areas do conhecimento, perpassam diferentes esferas. Ao afirmar que
“as matérias sao uma s6”, P2 concordou, implicitamente, com o carater transdisciplinar dos
géneros textuais, ja que, realmente, o conhecimento humano ndo pode ser limitado ou
dividido em fatias; ele se d& de maneira plural e heterogénea.

Quanto a sétima e ultima pergunta do questionario, na qual procuramos saber de P2 se
0 contato com géneros textuais diversos pode fazer com que os estudantes compreendam
melhor o mundo, foi respondido que sim. Mais uma vez, é interessante que transcrevamos a

resposta de P2 exatamente como foi redigida no questionério:

“Diferenciando as varias formas de sentimentos, razdo, entonagéo, escrita e ver
gue o mundo é como uma colcha de retalhos: partes diferentes porém, unida.”

Nessa resposta, percebemos que ha uma série de conceitos um pouco dificeis de
compreender. Ao dizer que o contato com géneros diversos pode ajudar o aluno a diferenciar

2

“as varias formas de sentimentos, razdo, entonagdo...”, acreditamos que P2 se referia aos
processos de leitura e de compreensdo de diferentes textos, orais e escritos. De acordo com 0s
PCN, a leitura € um processo por meio do qual o leitor passa a compreender e a interpretar os
textos. Esse ndo € um trabalho passivo, pelo contrério, requer esforco dos leitores. Para ler
com autonomia, ndo adianta apenas decodificar as letras. E preciso compreender informagoes
implicitas, que envolvem autor e leitor nesse processo de interacdo. De acordo com esse
documento, “trata-se de uma atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacéo,
inferéncia e verifica¢do, sem as quais nao € possivel a proficiéncia.”.

Assim, acreditamos que a leitura proficiente de um texto vai além do dominio do
sistema alfabético. Concordamos com P2 quando ele diz que, por meio da leitura,
conseguimos descobrir informacdes a respeito de sentimentos e opinides, e, em textos orais, a
entonagdo também revela vdrias pistas. Ao afirmar que “o mundo ¢ uma colcha de retalhos”,
P2 nos fez relembrar a ideia de multidisciplinaridade, discutida por nds, quando citamos
Sommerman (2014) no Capitulo 2 deste trabalho. Segundo esse autor, nosso curriculo escolar
é multidisciplinar, pois é formado por disciplinas diversas. Nesse contexto, assim como na
colcha de retalhos, as disciplinas nao “conversam” entre si, apenas estao ali dispostas, lado a

lado, apesar de P2 considerar isso como uma espécie de “unido”.
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Acreditamos em um ensino que possa, de fato, integrar as disciplinas, ver o que hd em
comum em todas elas, para, assim, compreendermos o todo. Se tivéssemos que fazer uma
analogia que se assemelhasse ao que acreditamos, ndao usariamos uma colcha de retalhos para
explicar que o mundo é multiplo e a0 mesmo tempo unico. Utilizariamos, concordando com
Batalloso e Moraes (2015, p. 109), uma mandala, pois as cores se complementam e se
dispdem de modo a completar o todo. De acordo com esses autores, “as atividades dessa
grande mandala transdisciplinar sdo iluminadas pelas acdes e posturas éticas e nutridas pelo
amor, o cuidado e a escuta sensivel”. A mandala representaria, entdo, em se tratando da

multiplicidade de conhecimentos, o plural formando o uno, como podemos ver na figura a
sequir:

Figura 1: Mandala

L)
—_—>

c
)
=
=
=
-
=~
S
\l

// -~
Ui

U

5.2 Planejamento disponibilizado aos professores do 5° ano no Diario Online

A partir de 2013, todos os registros escolares da Secretaria da Educacdo da Prefeitura
do Recife passaram a ser feitos por meio de um sistema online chamado Diario de Classe
Online. Nesse portal, o professor passou a fazer o registro das atividades diarias vividas pelos
estudantes no cotidiano escolar. De acordo com o Manual do Diario Online, disponibilizado
ao professor na plataforma, o sistema pode ser acessado por quatro diferentes perfis. E o que
podemos ver de maneira mais explicada na figura abaixo.



Figura 2: Perfis dos usuarios do Diario Online da Prefeitura do Recife
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2. PERFIS DE USUARIOS

O sisterna Didrio de Classe On-line possui quatro perfis de acesso, cada um com formas
de visudlizagdo ou registro especificas para os diferentes papéis exercidos por cada um
na educacdo do Recife: Professor, Unidade de Ensino. Gestdo da Educacdo e

Administrador.

« PROFESSOR

O principal perfil do Didrio de Classe On-line € o do Professor, por ser este o dnico que
realiza registros em todos os campos da vida escolar do estudante disponibilizados no
sistema. O Professor, assim como nos oufros perfis, pode ainda acessar os campos de
consulta do Diario a qualguer hora e em qualguer lugar em gue esfeja conectado com
internet.

« UNIDADE DE ENSINO

Os usudrios deste perfil [Diigente e Vice-Dirigente Escolar ou Coordenador Pedagdgico)
podem visualizar os campos preenchidos e finalizados pelos professores de sua Unidade,
realizar a alocacdo de professares substitutos por um determinado periodo no lugar de
umn professor titular, além de fazer alteracdes no quadro de hordrios de sua unidade de
ensing e realizar consultas a vida escolar do estudante.

« GESTAO DA EDUCAGAO

A equipe técnica pedagdgica, secretdrios e gestores da Secretaria de Educacdo do
Recife podem fazer consultas aos diversos campos do Didrio de Classe On-line de
qualguer Unidade, RPA, bairo, modalidade ou turma da Rede Municipal de Ensino do
Recife, eliminando a necessidade de deslocamentos e visitas as unidades para
consultas aos didrios dos professores. Tem acesso ainda a relatdrios de frequéncia e
rendimento escolar, embora ndo readlize registros ou alteracdes no conteddo dos Diarios.

« ADMINISTRADOR

O perfil administrador & responsavel pela organizacdo da estrutura e de conteddos
exibidos no Didrio de Classe On-line, gerenciando e realizando sua manutengdo. Os
usudrios Administradores tem perfil técnico para realizar o contfrole do sisterma e da
gest@o gerando novos didrios, controlando permissées de acesso e comrigindo possiveis
erros no sistema.
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Como vimos, além dos professores, € possivel que o Diario Online seja consultado por
mais pessoas. Geralmente, isso acontece para que a Rede tenha acesso ao que esta sendo
preenchido no Diario: as notas das avaliag@es, 0s conteudos ministrados pelos professores e a
frequéncia dos estudantes.

Durante a conversa com os professores, em muitos momentos, eles mencionaram que
sdo bastante pressionados quanto ao preenchimento do Diario Online. Apesar de a escola
adotar livros didaticos, os quais serdo contextualizados mais adiante, ha, nessa plataforma, um
Planejamento que foi construido por uma equipe pedagdgica da Prefeitura, contendo os
Direitos de Aprendizagem, o0s objetivos pretendidos com as atividades, os contetdos
programaticos, além de sugestdes de atividades que devem ser desenvolvidas para cada
contetdo e a forma que elas serdo avaliadas.

Por se tratar de um documento muito extenso, nos deteremos aqui a analisar apenas
alguns trechos desse Planejamento para cada area do conhecimento, levando em conta apenas
as orientacdes referentes ao quinto bimestre de 2017; o que corresponde ao periodo de
acompanhamento das aulas. Dessa forma, veremos como cada disciplina foi apresentada nesse
periodo, bem como quais foram as sugestdes de atividades que deveriam ser desenvolvidas
com os estudantes nas aulas. Iniciaremos com as orientacdes para a area de Artes, seguidas
por Ciéncias, Histdria, Geografia, Matematica e Lingua Portuguesa, respectivamente.

E importante relembrar que esse material € disponibilizado aos professores como guia
de suas praticas, portanto, é exigido do docente que os contetudos elencados em tal documento
sejam efetivamente trabalhados ao longo do ano letivo e registrados no Diario Online.

Procuramos analisar nesse material como se d& o encaminhamento das atividades,
desde os objetivos as sugestdes de atividades. Percebemos que, em alguns planejamentos, a
coluna referente a avaliacdo esta vazia. 1sso ndo pdde ser explicado pelos professores quando
foram questionados a respeito.

Vejamos um exemplo de como esse planejamento aparece para os professores. Como
0s demais trechos foram digitalizados e a qualidade da imagem pode ser prejudicada,
preferimos digitar o primeiro exemplo, pois, assim, podemos ver como a tabela é organizada.
Por se tratar de um documento extenso, as orientagdes seguem uma sequéncia. Por isso, a
parte superior, nas quais estdo os titulos das colunas, podem ndo aparecer nos demais
planejamentos. Analisamos, primeiramente, o componente curricular de Artes. E o que

veremos abaixo.
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Quadro 8: Trecho do Planejamento disponibilizado no Diario Online para a disciplina de

Artes
DIREITO DE OBJETIVOS CONTEUDOS ATIVIDADES AVALIACAO
APRENDIZAGEM
Area: Linguagens Codigos e suas Tecnologias
Componente Curricular: Arte
Eixo: Danca
Analisar criticamente Estabelecer O corpo em Jogos: barra Pesquisa para
a danca reconhecendo | relacfes entre obras movimento, as bandeiras, corrida resgate das
0 contexto de suas coreograficas e 0 partes do corpo, com bastéo, brincadeiras
producoes, seus contexto geral de articulacoes, queimado, cabo de populares.
diferentes estilos e sua criacao. membros, guerra, futebol,
periodos expondo superficies, (...) voleibol.

suas impressoes
relativas a aspectos
culturais, sociais e
historicos (...)

No quadro acima, percebemos que o direito e o objetivo de aprendizagem corroboram
com a ideia discutida por nos neste trabalho. Ao retomarmos os trechos “analisar
criticamente” e “reconhecendo o contexto de produgdo”, inferimos que a proposta de trabalho
com a danca em Arte necessita de um olhar que vai além dos meros movimentos do corpo.
Para que o estudante entenda esses conceitos de maneira mais completa, é interessante que ele
leve em consideracdo aspectos de diferentes areas do conhecimento. Isso € reforcado na parte
final do direito de aprendizagem: “expondo suas impressdes relativas a aspectos culturais,
sociais e historicos”.

No objetivo, vemos que 0 documento aponta a importancia de estabelecer relagdes
entre 0s movimentos de danca e o contexto de sua criagcdo. Assim, acreditamos que a
orientacdo esta adequada no tocante ao olhar transdisciplinar que deveria ser estimulado na
escola. De acordo com Sommerman (2014), nas séries iniciais, os métodos transdisciplinares
possibilitam ao professor uma melhor abordagem dos contetdos que estdo sendo ministrados,
pois havera uma contextualizacdo mais ampla dos conhecimentos que ali estdo. Assim,
acreditamos que, nessa parte, houve uma intencdo transdisciplinar.

Todavia, quando passamos a analisar as atividades propostas para contemplar tal
objetivo, nos deparamos com brincadeiras e atividades esportivas. N&do ha a orientacdo sobre
como essas atividades serdo desenvolvidas na escola, nem como o estudante podera
estabelecer uma relacdo entre a atividade que realizard nas brincadeiras e o contexto historico
que as subjaz.

Também de forma vaga, a sugestdo de avaliacdo (Ultima coluna) propfe que 0s

estudantes facam uma pesquisa que resgate a origem das brincadeiras. Aqui vemaos,
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implicitamente, uma ligacdo com a area de Historia, porém, outros aspectos poderiam ser
contemplados nessa pesquisa pedida aos estudantes, por exemplo: as regifes em que essas
dancas e jogos podem ser encontrados, as can¢des que acompanham as dancas populares, bem
como os trajes tipicos de cada uma, entre outros. Dessa maneira, o conteddo pretendido seria
apreendido pelos estudantes de forma mais ampla, com um olhar mais global. A partir do
momento em que o docente aborda dado conteddo de maneira mais ampla, passa a criar uma
gama de possibilidades de viséo sob aquele assunto, estimulando a criatividade e a criticidade
dos estudantes.

Nas palavras de Sommerman (2014, p. 94), “¢ notéria a crescente percepcao da
insuficiéncia do curriculo disciplinar para preparar as futuras geragdes”. Concordamos com o
autor, por isso acreditamos que o olhar transdisciplinar sobre os objetos de ensino deveriam
ser fomentados nos profissionais da Educacgéo, principalmente nos professores. Dessa forma,
entendemos que, mesmo possuindo principios transdisciplinares nos objetivos e nos direitos
de aprendizagem, as instrucdes de execucdo dos conteidos se mostraram falhas e
desconectadas.

Vejamos, agora, a primeira parte do planejamento da disciplina de Ciéncias para o

quinto bimestre de 2017.

Figura 3: Trecho do Planejamento de Ciéncias para o 5° bimestre de 2017

Componente

3 i8nci
Curricular: Ciéncias

Eixo: Ser humano e salde; Terra e universo; Vida, ambiente e diversidade

Valorizar a vida e a sua qualidade como | Reconhecer que 0 corpo e a intlmidade‘] Sistemas do corpo

bens pessoais e coletivos, desenvolvendo | sdo Invioldveis. Reconhecer que as humano: respiratério,

atitudes responsaveis com relagdo a | diferencas fisicas e biolégicas ndo | circulatério, reprodutor.

salde, ao desenvolvimento da | geram desigualdades de género e | Desenvolvimento e

sexualidade, aos hdbitos de alimentagdo, | sexual. Identificar as partes e 6rgéos l reprodugdo. Educacdo
|

de convivio e de lazer e ao uso adequado | do corpo humano. Relacionar os érgdos | afetiva- sexual:gravidez
de materiais, evitando desperdicios e | dos sentidos as suas fungdes. ____precoce e DST.

riscos & sadde, ao ambiente e aos | Reconhecer que o corpo é sustentado |
espacos em que habita. pOr 0SS0S. |

Ossos e musculos.

Identificar os hemisférios terrestres, os |
pontos cardeais, os paralelos e o0s |
meridianos.Identificar a estrutura da |
Terra e suas camadas(hidrosfera,
atmosfera, litosfera). Reconhecer que a | Planeta Terra. As
atmosfera terrestre é composta de | camadas da Terra.
| gases (nitrogénio e oxigénio) e sua‘

| importancia para a vida, Reconhecer a

| importéncia da camada de ozénio para

| 0 Ambiente,

Sentir-se parte do cosmos a partir da
compreensdo do funcionamento do
universo.

Antes de comentarmos esse plano, € perceptivel que ndo ha, na Figura 3, sugestdes de
atividades, nem orientagcdes para avaliacdo. Isso €, a nosso ver, algo que pode prejudicar a

préatica do professor que consulta esse documento com frequéncia. 1sso aconteceu porque, no
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documento original, elas estavam vazias, entdo foram retiradas para que pudéssemos ler e
analisar as demais colunas neste trabalho. Ao se deparar com direitos e objetivos tdo
complexos, ndo ha sequer uma sugestao de atividades que auxilie os docentes a atingirem tais
objetivos, muito menos formas de avaliagcdo podem ser utilizadas.

E interessante que, desde a parte superior, ja podemos notar alguns indicios da
transdisciplinaridade nesse documento. No eixo do planejamento referente aos Direitos de
Aprendizagem, coluna 1, podemos encontrar trechos que podem ser relacionados a ideias
transdisciplinares, como “Terra e universo”, “ambiente e diversidade”. Isso nos remete a ideia
do multiplo, do coletivo e universal. Pensar os conteudos de Ciéncias desse modo €, como
acreditamos, uma forma positiva para nossos estudantes, ja que eles devem se compreender
como parte de um todo. Isso vai muito além do conhecimento que € organizado em disciplinas
separadas.

Nos Direitos de Aprendizagem, primeira coluna, percebemos que as informacgdes sao
um pouco genéricas e amplas e que colocar em prética tais preceitos na escola é um desafio
gigantesco. Mais uma vez, ndo ha orientacfes sobre como aplica-los em atividades escolares.
Hé& apenas os contetidos que devem ser ministrados com esse propdsito. Ao nos depararmos
com o trecho “sentir-se parte do cosmos a partir da compreensdao do funcionamento do
universo (coluna 1), percebemos que este € um principio da Transdisciplinaridade. Nicolescu
(1999, p. 64) ja apontava essa questdo ao dizer que “o estudo do Universo e o estudo do ser
humano sustentam-se mutualmente.” Entretanto, a tarefa de oportunizar esse direito aos
estudantes ndo € uma tarefa facil, pois se trata de algo muito subjetivo e dificil de
implementar na escola.

Todavia, concordamos com esse direito, visto que os conteldos com que entramos em
contato devem nos remeter a algo que esta além das paredes das salas de aula. Para que isso
aconteca, segundo Nicolescu (1999), ¢ preciso que haja uma atitude de “nao-resisténcia do
Objeto e do Sujeito transdisciplinares”, ou seja, os professores e os estudantes devem estar
abertos a uma percep¢do mais global da realidade, aprendendo, assim, a ver o mundo de
multiplas formas.

Para Moraes (2009),

dai a importancia da transdisciplinaridade nutrida por uma visdo complexa
da realidade como principio e como metodologia aberta de construcdo do
conhecimento, como ferramenta capaz de assegurar 0 espaco de
interconexdo disciplinar, de uma educacéo intercritica e intercultural, nutrida
por uma pluralidade de olhares, linguagens compreensdes e percepcdes da
realidade [...]. (MORAES, 2009, p. 30).
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Assim, é interessante que os professores conduzam o estudante rumo ao sentimento de
pertencimento no mundo. Estamos aqui e vivemos em contato com uma variedade grande de
espécies, portanto, a disciplina de Ciéncias deve suscitar nos aprendizes a vontade de
descobrir as especificidades do mundo que nos cerca. Isso, também, é uma atitude
transdisciplinar, uma vez que nos faz ver que somos parte de um todo maior e que todos 0s
elementos se complementam e se ajudam; € a pluralidade de olhares que apontou Moraes
(2009).

Tanto nos direitos como nos objetivos de aprendizagem (segunda coluna), ha mencGes
a coletividade e ao convivio em sociedade. Entendemos que essas orientacdes, como no
planejamento de Artes, possuem um olhar transdisciplinar, como propomos aqui. Assim,
mesmo quando ndo aplicadas na sala de aula podem despertar, no professor que ler esse
documento, outra forma de olhar o objeto de ensino de que dispde. Por se tratar de um
documento que € disponibilizado para todos os professores da Rede, é possivel que alguns
passem a planejar mais suas aulas visando a formac&o integral de seus estudantes.

No planejamento que analisaremos a seguir, esses principios transdisciplinares se
mantiveram, o que corrobora com a reflexdo que pretendemos promover com este trabalho.

Vejamos como as informacdes estdo disponibilizadas no componente curricular de Histéria.

Figura 4: Trecho do Planejamento de Histdria para o 5° bimestre de 2017

Componente

Histéria

Curricular:

Eixo:

Identidade e diferenca;
Organizagdo do tempo e do espago

As identidades sociais [ [

das pessoas (étnica, | |

religiosa, de género, de
geragdo) na

|
|Relaclonar passado e presente, | contemporaneidade e as |

Situar acontecimentos histéricos
localizando-os em diversos espacos e

identificando mudangas e permanéncias
entre periodos histéricos, Compreender
caracteristicas de diferentes grupos e
suas relagbes com outras regides do

relagdes entre o local, o

|___regional e o nacional.

“Histdrias do Brasil nas
Histérias de

Leitura do livro e debate sobre
a cultura indigena e africana.

tempos. Analisar criticamente contextos
sociais diversos. Reconhecer
semelhancas e diferencas entre grupos

Textos selecionados voltados
para contar as revolugdes

Pernambuco. O Brasil
agucareiro: dos
engenhos as usinas de

mundo em tempos diversos.
Reconhecer que o desenvolvimento
tecnolégico vivenciado no tempo

Exercicio de classe.

Er:m gg?g::? Smt?)r:]tgﬁila gos ?:p;%?;‘s. presente Interfere na vida cotidiana das | agicar de Pernambuco. pernambucanas.
histé?lcos Identiﬁgar fatos hlstér?cos o | Pessoas e na organizacdo de tempos e | Ideais republicanos em | Video aula.
Aticas 5 HE venclados i | espagos soclals. Analisar mudangas e | Pernambuco e a jacdo da bandeira d
z{f .cat ts el LL | permanéncias no Brasil estabelecendo | Reptiblica brasileira. A Criacdo da bandeira de
LR relagbes entre o tempo presente e o modernizagdo das Pernambuco.

cidades e o Recife atual:
das fabricas aos

| passado, a partir do estudo de fontes
{ histéricas diversas.

| shopping center.
| | Patriménio histérico: a |
| | arte nas histérias de |
| Pernambuco. ]

No planejamento de Historia, analisaremos mais detalhadamente as colunas 4 e 5 da

Figura 4, que contém os contetidos propostos e a forma de avaliagdo, uma vez que tanto os
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Direitos de Aprendizagem quanto os objetivos pretendidos seguem a mesma linha
transdisciplinar dos demais planejamentos ja comentados aqui.

Na coluna 4 da Figura 4, vemos a sugestdo de algumas atividades para que o professor
conduza os contetidos propostos para aquele bimestre. O que nos chamou a atencdo nessa
parte é que, pela primeira vez entre esses planejamentos, foi sugerido 0 uso de textos como
parte das atividades de leitura na disciplina de Historia, 0 que ndo aconteceu nos
planejamentos anteriores. Dessa forma, podemos fazer uma breve reflexdo acerca do uso dos
géneros textuais nessas aulas.

Ao dizer que é preciso ler o livro didatico, infere-se que € preciso ler os textos
disponibilizados no livro didatico. Mas a que textos esse material se refere? Acreditamos que,
quando ha a apropriacdo da nomenclatura dos géneros textuais, bem como de suas funcdes
sociais, evita-se a mencao aos textos de maneira genérica. Lemos textos diariamente, cada um
com sua fungdo social especifica. No trecho “textos selecionados voltados para contar as
revolugdes pernambucanas”, podemos ter uma grande variedade de géneros que cumpram
essa funcdo, como, por exemplo, mapas, tabelas, resumos de artigos de livros, teses, verbetes
de enciclopédia, relatorios cientificos, reportagem, entrevista, entre outros.

Sobre essa questdo, Marcuschi (2008, p. 193) ressalta que “os textos situam-se em
dominios discursivos que produzem contextos e situacBes para praticas sociodiscursivas
caracteristicas.” Assim, entende-se como dominio discursivo, segundo o autor, uma esfera da
vida social ou institucional na qual ocorrem as praticas que conduzem a comunicacao,
levando em conta, também, as estratégias de compreensdo. Nesse contexto, € interessante que,
ao trabalharmos com textos na escola, passemos a escolhé-los de acordo com o dominio
discursivo que queremos explorar em sala de aula. No caso do planejamento lido (Figura 4),
propde-se a abordagem de informacGes histdricas acerca das revolugdes pernambucanas, e,
como vimos, hd muitos géneros que podem servir para esse fim. Orientar os professores
guanto a isso poderia facilitar uso do texto em sala de aula.

Na mesma coluna de atividades, vemos a presenca da orientacdo para 0 uso dos
géneros debate e video-aula para a discussdo dos contetdos propostos. Todavia, as sugestdes
ndo garantem os subsidios necessarios para a efetivagdo dessas atividades. Acreditamos que é
importante ter dominio de tais géneros para que as informacgdes sejam direcionadas de
maneira adequada aos estudantes. Cabe, entdo, ao professor de Historia buscar essas
informacdes, uma vez que o documento que o orienta nédo as disponibiliza.

Ainda nas atividades, vemos a proposta da criagdo de uma bandeira de Pernambuco.

Assim como trazer géneros que possuam a intencdo de comunicar dados historicos, é
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interessante que o professor estimule os estudantes a perceber a contribuigdo de outras areas
nessa formacdo historica. Ao sugerir a confeccdo de uma bandeira, outras disciplinas
poderiam ser integradas a essa atividade, como Arte (na escolha das cores e na criacdo da
bandeira) e Matematica (na dimensdo das medidas da bandeira), por exemplo. Mesmo assim,
ainda ndo seria uma atividade transdisciplinar, e sim interdisciplinar; o que ja seria um
pequeno avanc¢o. Quando o professor tem esse olhar integrado, ele pode unir o maximo de
areas que conseguir, para que o estudante possa ter uma experiéncia global com aquela
atividade.

A ultima coluna, referente a avaliacdo, traz apenas a sugestdo de avaliar as atividades
propostas por meio de exercicios em classe. Como podem ser feitos esses exercicios também
ndo é informado. A nosso ver, a avaliacdo deve ser uma pratica continua, que vai desde a
abordagem do contetdo a correcdo dos possiveis exercicios que serdo propostos aos
estudantes. Levando em conta as atividades sugeridas na coluna 4, seria interessante que as
sugestdes de avaliacdo contemplassem a participacdo do estudante no debate, na expressdo
oral, na capacidade de sintese das informacOes a partir da compreensdo da video-aula, por
exemplo. “Exercicios de classe” ¢ algo muito vago frente ao que foi proposto na coluna
anterior.

E fato que as informacBes presentes em documentos como esses S30 apenas
direcionamentos aos professores e ndo devem servir como um manual, por exemplo, que torne
as praticas escolares “engessadas”. Todavia, ¢ interessante que as atividades direcionem
atitudes reais e efetivas dos professores, conduzindo-os para a escolha de estratégias eficazes,
de acordo com os objetivos pretendidos com a aula.

Vejamos, agora, o planejamento para as aulas de Geografia no mesmo bimestre. Mais
uma vez, alertamos para a possivel dificuldade de leitura de tal quadro, uma vez que foi
disponibilizado a fim de que todas as partes do planejamento fossem vistas do modo como

sdo apresentadas aos professores.

Figura 5: Trecho do Planejamento de Geografia para o 5° bimestre de 2017

Componente

Curricular: Geografia

Eixo: A infancia e o cotidiano;Leitura de paisagens: Olhando o ambiente e suas representagdes

|1, Saber identificar as relagoes sociais no | 1. Conhecer e compreender a | construggo e observagio de
grupo de convivio e/ou comunitério, na | diversidade natural, social e cultural do | As infiudncias da divisSo | G ita

! prépria localidade, regido e pais. Saber | Brasil; 2. Reconhecer e identificar as | pg]it:::ane'r:gionall élo | Atividades efc" ’
| Identificar também outras manifestacbes | diferentes paisagens do Brasil; 3. | Beadh). fio cotldianc das: . . d apresentagdo de
| estabelecidas em diferentes tempos e | Conhecer a atual divisdo politica do | s pessoas; Releitura das paisagens das | semindrios

| espagos. 2. Aprender a observar, | territério brasileiro; 4. Reconhecer a | 4 regides estudadas | '

[ 4 o i) e i | gl K [
analisar, ler e Interpretar diferentes | dindmica da organizagdo do espaco - 1

mapas das regides estudadas. |
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[ paisagens; brasileiro ao longo do Tl i I balha
= - | iro ao longo do tempo; - Trabalhar os estados e suas |
| Regido Norte e suas ‘
‘ 1. Conhecer e respeitar o modo de vida | 1+ Entender as Regites sob diversos —p— _palsagens; ____| SHPIAE.
: / | enfoques: fisico natural, | Mapeando regides para | i 3
das diferentes  regibes, (crengas, | A Mgl representd-las a tir Pesqwsa geograﬁca dos
| alimentaggo, vestudrio, fala e etc.) de | socloecogmmlco e cultural; 2. pda alfabeti gar :
grupos diversos, nos diferentes tempos e | Caracterizar os principais elementos da t é?‘ o agrupamentos dos estados.
espacos. paisagem amazonica; 3. Identificar as CAEOgH |caiesca|§s,
| sub regides do Nordeste; Iege{ndas, DHENAEA0;
1 { Regido Nordeste e suas

paisagens; ; r |

No planejamento de Geografia (Figura 5), percebemos, mais uma vez, nos Direitos de
Aprendizagem (coluna 1), a énfase na ideia de que os estudantes tém o direito de
compreender as relagdes sociais no grupo com o qual convive. Nesse contexto, insistimos que
esses principios ttm muito a ver com a ideia de transdisciplinaridade exposta neste trabalho.
A medida que o estudante é formado na escola de maneira a olhar para si, para a sociedade
que o cerca e para 0 mundo, ele passa a se perceber como parte de um todo muito mais amplo.
Da mesma forma, os contetudos ministrados na escola podem conduzi-lo a tal propésito, uma
vez que é possivel estimular a prética de olhar para os objetos de conhecimento de uma
maneira mais global e transdisciplinar. O trecho “saber identificar também outras
manifestagdes estabelecidas em diferentes tempos e espacos” (coluna 1 da Figura 5) ¢ um
exemplo dessa visdo ampla sobre o mundo.

Nicolescu (1999), em seu Manifesto da Transdisciplinaridade, lembra que é possivel
observar a realidade por diferentes niveis de percep¢do. Para esse estudioso,

os diferentes niveis de Realidade sdo acessiveis ao conhecimento humano
gracas a existéncia de diferentes niveis de percepcdo, que se acham em
correspondéncia biunivoca com os niveis de Realidade. Esses niveis de
percepc¢do permitem uma visdo cada vez mais geral, unificante, englobante
da Realidade, sem jamais esgota-la completamente. (NICOLESCU, 1999, p.
63).

Dessa forma, podemos fazer um link entre as ideias expostas por Nicolescu (1999) e
os Direitos de Aprendizagem lidos por nds neste trabalho em todos os planejamentos das
disciplinas até aqui analisadas. No planejamento de Geografia, manteve-se esse principio,
uma vez que parece ressaltar a importancia da formacéo global dos estudantes.

No tocante aos objetivos (coluna 2), essa visdo transdisciplinar também permanece.
Porém, dessa vez, o direcionamento é mais especifico para a disciplina de Geografia. E
interessante que nos relembremos um trecho dessa parte, jA& que corrobora com nossa
discussdo acerca da transdisciplinaridade. Para isso, convém que 0 transcrevamos aqui:
“entender as regides sob diversos enfoques: fisico, natural, socioeconémico e cultural”. Mais
uma vez é possivel perceber que olhar para o objeto de conhecimento de maneira

transdisciplinar € um objetivo também nas aulas de Geografia.
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Quanto as atividades propostas (coluna 4), ha sugestbes direcionadas a confecgdo de
mapas das regides estudadas, porém, o que chama mais a atengdo ¢ a atividade de “releituras
das paisagens das regioes estudadas” e ndo o trabalho com o género. Nao ¢ mencionado nesse
trecho que tipo de releitura pode ser feita dessas regides, nem a funcéo desse texto, bem como
sua composicgao e contexto, o que torna, mais uma vez, a orientagdo um tanto vaga.

De acordo com o dicionario Houaiss (2015, p. 812), “releitura” seria: “1. ato ou efeito
de reler; nova leitura. 2. interpretacdo nova ou diferente dada a um filme, livro, peca teatral
etc.” Nesse contexto, atividades de releitura direcionariam o estudante a olhar aquele objeto
do conhecimento sob diferentes perspectivas. Dessa forma, sugerir o uso de géneros textuais
para cumprir tal propésito seria uma alternativa para que a atividade ganhasse mais riqueza.
Por terem contextos de circulacdo e modos de apresentacdo diferentes, 0s géneros nos
auxiliam a transitar por areas distintas da sociedade, estimulando a criatividade.

Quanto mais géneros dominamos, mais temos a competéncia linguistica para “atuar”
em campos sociais diversos. Acreditamos que as sugestdes de atividades de releitura, por
exemplo, podem ajudar os estudantes a entenderem a funcdo daqueles textos, ampliando as
possibilidades de realizacdo. Nesse contexto, essas releituras poderiam ser feitas por meio de
resumos, de infogréaficos, de relato, entre outros géneros.

Ainda nas atividades, ha a sugestdo de se fazer uma pesquisa das regides estudadas.
Como vimos no primeiro planejamento analisado aqui, de Artes, é comum vermos a
solicitacdo de pesquisas em aulas de disciplinas diversas. Entendemos que é interessante
oportunizar aos estudantes a autonomia diante do que sera conhecido por ele na escola.
Porém, essa atividade deve ser orientada pelo professor. No momento em que temos acesso a
uma gama de informacao, é preciso direcionar os estudantes para que filtrem as informacdes
relevantes quanto ao conteudo pesquisado. Nesse contexto, auxiliar o olhar dos aprendizes
para que saibam buscar em diferentes fontes e areas € uma rica oportunidade de construir
neles uma formacgéo global. A partir da pesquisa, os estudantes poderiam criar relatos ou
resumos, orais e escritos, por exemplo, para fixar o que aprenderam.

Na coluna referente a avaliagdo, aparece o género “seminario” como uma forma de
atingir os objetivos propostos. Assim, vemos que a releitura proposta nas atividades, agora,
pode ser feita por meio de seminarios. Todavia, esse género ndo foi proposto como sugestdo
de trabalho. Os estudantes teriam que saber utilizar um género oral sem conhecimento prévio.
Ensinar como fazer um seminario e sugerir mais géneros como possibilidade de producédo

poderia enriquecer ainda mais o trabalho.
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Em seguida, veremos como aparece para os professores o planejamento da disciplina
de Matematica, disponivel no Diario Online da rede municipal de ensino do Recife. Para que
esta etapa ndo se torne repetitiva, ressaltaremos a partir de agora apenas 0s trechos que

remetem a transdisciplinaridade ou ao uso dos géneros textuais em sala de aula.

Figura 6: Trecho do Planejamento de Matematica para o 5° bimestre de 2017

Mateméitica
Ebto: Algebra e funges
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funclonal, explorando a nog8o de mesmo valor, o quociente néo ~ | no dia a dia para comparagio

prgporclon;lldade e de varlagéio se altera, com os sélidos geométricos.

entre grandezas.
Perceber, experimentaimente, | Proporcionalidade entre iado Construgdo de gréficos e tabelas:a
;elagde; entre lado e drea de | e 4rea de um quadrado. partir de dados levantados de uma

uadrado,
esqulsa orle ;

Determinar um elemento Determinag8o do elemento o ' n-tada
feus:lzr;t;zcldo em uma desconhecido em uma Pesquisa e anélise de gréficos
9 ‘ Igualdade. e tabelas encontrados em

Perceber relag8es de varlagBes | Varlagho entre grandezas,
e G g 285 Jornais, revistas etc.

Reconhecer e produzir informagBes | Formular questBes sobre Pesquisa de campo

a partir de reallzacfio de pesquisas | aspectos do cotldlano que (observagdes,

uestlondtios,
para coleta, organizagéio e gerem pesquisas e Ievantamcento's? medigdes). :
representacéio de dados, de forma observac8es para coletar
critica e crzaﬂva, em diferentes dados

it melo )

diversidade e tecnologla) e em Ler e Interpretar InformagBes | Leitura e Interpretacdo de
diferentes situagBes e dados apresentados de dados em tabelas e gréficos.

manelra organizada por melo
de listas, tabelas, e gréficos.

Nessa figura, percebemos que, mesmo na aula de Matematica, as orientagdes ddo
conta de atitudes que ultrapassam essa area do conhecimento e perpassam por outras, como,
por exemplo, a area de linguagens. Ao apresentar objetivos como “formular questdes sobre
aspectos do cotidiano”, bem como “ler e interpretar informacdes e dados apresentados por
meio de listas, tabelas e graficos” (coluna 2), vemos que as praticas escolares devem ser
regidas com as disciplinas integradas. Mais uma vez isso € reforcado nos contedos.

Assim, vemos, nesse planejamento, orienta¢des que pretendem estimular as multiplas
possibilidades de contato com os contetdos em sala de aula. Na aula de Matematica, é preciso
ler géneros como tabelas e graficos, a fim de interpreta-los. Dominar géneros que déo conta
da organizacdo matematica € uma importante ferramenta nessa misséo.

Nessa perspectiva, percebemos que tanto os conteudos quanto as formas de avaliacdo
tentam dar conta desse dominio interpretativo dos estudantes no tocante aos géneros citados.
E sugerida, como atividade, a pesquisa de gréficos e tabelas em revistas e jornais, suportes
comuns na veiculagdo desses textos. O estudante deve ter o conhecimento de onde e como
pesquisar. Além disso, ter propriedade desses géneros facilitara tal tarefa, uma vez que ele

sera avaliado por meio da construcdo de graficos e tabelas (coluna 5). Mesmo se utilizar
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varios géneros como os citados, é preciso garantir que eles sejam abordados de maneira
transdisciplinar, o que é um desafio a ser alcancado.

N&o por acaso, deixamos o planejamento da disciplina de Lingua Portuguesa por
ultimo nesta analise. Ao longo dessa reflexdo, pudemos perceber que todas as areas do
conhecimento tentaram sugerir ora atividades com aspectos transdisciplinares, ora o dominio
de géneros textuais, mesmo fora da aula de portugués. Isso mostra que é possivel estimular
uma atitude mais aberta quanto ao que ensinamos na escola. Pensar nas multiplas
possibilidades de abordagem dos contetidos amplia a visdo sobre a realidade, como vimos nas
ideias de Nicolescu (1999).

No planejamento que veremos a seguir, a parte superior foi suprimida, uma vez que
procuramos aqui falar desse documento de maneira geral. Portanto, o trecho que analisaremos
agora diz respeito ao eixo de Leitura, no qual é imprescindivel o contato com géneros

textuais, objeto do nosso estudo.

Figura 7: Trecho do Planejamento de Lingua Portuguesa para o 5° bimestre de 2017
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americana traduzidos para a
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figuras que atuam como
personagens, Compreender a
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enredo, Compreender
prescrigBes, instrugdes e
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os diversos géneros textuals
que clrculam soclalmente,
compreendendo a temética e
o objetivo comunicative.

digitais.
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caracteristicas e organizagdo
do suporte.
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Formuldrios e questiondrids:
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caracteristicas e elementos
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do suporte,
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musicalidade.
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(banner, cartaz, livro, site
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gréfica e organizagéio do
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pelos estudantes.

Distingdo dos diferentes
géneros textuais e seus
suportes,

Leitura das regras dos jogos
para tornelos.

Todo o planejamento de Lingua Portuguesa segue a linha de abordagem dos géneros
textuais exposta nos trabalhos de Bakhtin (1875-1975) e Marcuschi (2008), corroborando com
0 que acreditamos neste trabalho: os géneros devem ser vistos como elementos sociais, que
possuem estruturas relativamente estaveis e sdo utilizados dentro de contextos especificos.
Assim, 0 planejamento em questdo apresenta como direito principal na aprendizagem do eixo

leitura: “ler e compreender textos que atendam a diferentes finalidades e que sejam
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organizados por disposi¢cdes graficas relacionadas aos propositos em questdo. Apreciar
géneros literarios do patriménio artistico cultural brasileiro”, o que exemplifica bem o que
citamos ao longo deste estudo.

Escolhemos destacar nesse planejamento a coluna referente aos conteudos que
deveriam ser trabalhados com os estudantes no quinto bimestre de 2017. Chama atencéo a
quantidade de géneros textuais sugeridos para serem trabalhados em tdo curto espaco de
tempo.

Antunes (2005) ressalta que é essencial, em atividades de leitura, que os estudantes
sejam expostos a uma diversidade de géneros na escola. Porém, a autora também considera
importante que esse contato seja feito de maneira gradativa, para que o aprendiz seja levado,
sistematicamente, a percepcdo da multiplicidade de usos e fungdes daqueles textos. Como
vimos no planejamento, sdo sugeridos como contetdos mais de dez géneros textuais; trabalhar
bem cada um deles levaria muito mais que um bimestre.

E fato que esses contetidos estdo disponibilizados no planejamento (Figura 7) como
uma sugestdo de trabalho e poderiam ser organizados de acordo com modalidades ou
dominios discursivos, como apresenta Marcuschi (2008), a saber: instrucionais e jornalisticos
(verbete, regras de jogos, documentario, noticia, reportagem), comerciais (rétulo, andincio),
publicitério (cartaz, folheto), ficcional (poema, crénica, fabula, romance). Mesmo na tentativa
de agruparmos esses géneros, vemos que se trata de, no minimo, cinco dominios discursivos
distintos, o que demanda tempo para se trabalhar com os estudantes.

Nessa perspectiva, Marcuschi (2008) diz que, quando lemos manuais de ensino de
lingua portuguesa, percebemos a presenca de uma grande variedade de géneros textuais.
Porém, essa variedade ndo condiz com a realidade na escola, pois nem todos esses géneros
sdo trabalhados de maneira efetiva. Segundo esse autor, 0s estudantes acabam escrevendo 0s
mesmos textos, “os demais géneros figuram apenas como ‘enfeite’ e até para distragdo dos
alunos” (MARCUSCHI, 2008, p. 207). Quando nos deparamos com essa lista de sugestdao dos
conteudos, preocupamo-nos quanto a sua efetivacdo na sala de aula, uma vez que nos foi
relatado pelos professores o fato de terem que dar conta desse planejamento e registra-lo no
Diario Online. Como pudemos observar as aulas nesse periodo, percebemos que foram feitas
outras atividades em sala, mas no Diario Online seriam registradas as orienta¢des exigidas no
planejamento.

Dessa forma, vemos que, mesmo havendo sugestdes documentadas de quais contetidos
abordar em sala de aula, eles ndo sdo efetivamente trabalhados, na préatica, pelo professor.

Costuma-se anotar no Diario Online o que a secretaria espera que seja anotado, e ndo o que
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realmente foi trabalhado em sala de aula. Isso acontece também porque os professores
precisam dar conta dos livros didaticos adotados pela escola, que, por sua vez, trazem
contetdos distintos dos que estdo disponibilizados no Diério Online para os professores. 1sso
é um grande problema, pois os professores das séries seguintes ndao tém acesso ao que de fato
foi trabalhado no ano anterior.

A quarta coluna diz respeito as atividades propostas aos professores para trabalhar os
contetdos sugeridos. Percebemos, entdo, na Figura 7, proposi¢cdes que se assemelham a
procedimentos de avaliacdo: observacdo da fluéncia e compreensdo da leitura feita pelos
estudantes; distingdo dos diferentes géneros textuais e seus suportes. Ndo consideramos esses
trechos propostas de atividades, pois ndo ha a sistematizacdo de como e por meio de quais
recursos os estudantes poderiam distinguir tais géneros textuais.

Assim, acreditamos que houve uma troca de posicdo entre as colunas, visto que a
ultima traz orientacBes que podem ser vistas como sugestdes de atividades: concurso de
leitura; leitura coletiva e compartilhada. Ressaltamos que, se de fato tenha havido um erro de
posicao das colunas, a coluna 4 (que passaria a conter sugestdes de avaliacdo) ndo poderia ser
efetivada se as atividades propostas (coluna 5, no caso) fossem trabalhadas. Acreditamos que
ndo e possivel distinguir géneros e seus suportes apenas por meio de um concurso de leitura.
Sem davida, ler € a tarefa primordial nesse caso, todavia, em um concurso de leitura, outras
questdes estariam envolvidas, como entonacdo, ritmo de leitura, decodificacdo do sistema
alfabético, entre outras coisas. O que seria avaliado, de fato, em um concurso de leitura, ndo
da conta das especificidades e funcdes sociais que 0s géneros tém.

Nesse contexto, apontamos que a organizagdo do planejamento foi falha, pois pode
confundir o professor que consulta esse documento. Uma falha grafica pode fazer com que
atividades sejam confundidas com objetivos ou com meios de avaliacdo, por exemplo, ja que
vinham seguindo um padrao sequencial.

A partir do contato com esses planejamentos disponibilizados para os professores,
percebemos que ha, sim, uma tentativa de direcionamento transdisciplinar, principalmente no
que diz respeito aos Direitos de Aprendizagem e aos objetivos pretendidos. Porém, quando
passamos a analisar os conteudos sugeridos, bem como as atividades propostas e os critérios
de avaliacdo, notamos que as instrucdes se tornam ora confusas, ora superficiais, prejudicando
a efetivagdo do que foi pretendido inicialmente.

Acreditamos que é preciso acrescentar nesses documentos orientagdes mais claras,
que, de fato, facam com que o professor possa trabalhar os contetdos de maneira profunda e

integrada. E necessario que esse olhar transdisciplinar também seja fomentado nos
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profissionais que escrevem esses planejamentos e isso requer certo tempo. Nesse contexto,
Nicolescu (1999, p. 64) aponta que, a partir da consciéncia da transdisciplinaridade, o sujeito
passa a ser transdisciplinar, e, como o0s objetos do conhecimento também o sdo, basta que se
crie uma “zona de ndo resisténcia, que permite a unificacdo, em suas diferencas, do Sujeito
transdisciplinar ¢ do objeto transdisciplinar.” Assim, acreditamos que sera possivel
implementar tais direitos de aprendizagem e alcancar os objetivos que almejam a formacao

global de nossos estudantes.

5.3 Observacéo das aulas e atividades utilizadas por P1 e P2

Para Reis (2011), “a observagdo desempenha um papel fundamental na melhoria da
qualidade do ensino e da aprendizagem, constituindo uma fonte de inspiragcdo e motivacgéo e
um forte catalisador de mudanga na escola.”. Concordamos com esse estudioso, uma vez que
é por meio da observacdo das nossas praticas que podemos desenvolver, nelas, mudancas
significativas. Nesse contexto, observar aulas € uma forma de atender a diversas finalidades,

como, por exemplo, as que esse autor elencou. Séo elas:

- Diagnosticar os aspectos/as dimensdes do conhecimento e da pratica
profissional a trabalhar/melhorar.

- Adequar o processo de supervisao as caracteristicas e necessidades
especificas de cada professor.

- Estabelecer as bases para uma tomada de decisdo fundamentada sobre o
processo de ensino e aprendizagem.

- Avaliar a adequag&o das decisdes efetuadas pelos professores e,
eventualmente, suscitar abordagens ou percursos alternativos.

- Proporcionar o contato e a reflexdo sobre as potencialidades e limitacdes de
diferentes abordagens, estratégias, metodologias e atividades.

- Desenvolver diferentes dimensdes do conhecimento profissional dos
professores. (REIS, 2011, p. 13)

Ainda segundo esse estudioso, existem alguns tipos de observacdo de professores.
Neste estudo, seguimos o que Reis (2011) chama de Observacdo Formal, a qual segue a
seguinte ordem:

1. Preparagdo para a observacdo, periodo no qual sdo explicitados os objetivos
pretendidos pela pesquisa, bem como a explanacdo aos professores quais aspectos da
aula estéo sendo observados;

2. Observacéo da aula propriamente dita;

3. Analise dos dados recolhidos durante a observacéo;
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4. Discussdo com os professores sobre o0s aspectos a elogiar ou a melhorar nas aulas
observadas;

5. Avaliagéo geral do processo, visando ao estabelecimento de planos de acdo que
beneficiem o aprendizado dos estudantes.

Assim, procuramos responder as seguintes questdes durante o periodo de observacédo
das aulas:

e Ha géneros textuais sendo utilizados durante as aulas de disciplinas diversas? Se
positivo, como o professor os aborda em sala de aula?

e Que tipo de interacdo ha entre professor-aluno-objeto de estudo, e qual a sua
relevancia para a aprendizagem dos contetdos ministrados?

e De que forma o comportamento e a conducao das aulas do professor afetam a
compreensdo desses contetdos?

e Os conteudos abordados em sala de aula séo feitos de forma transdisciplinar ou de
maneira isolada?

Nesse contexto, no periodo de 03 a 27 de outubro, passamos a acompanhar 0s
professores em suas aulas no turno da tarde, as tercas, quintas e sextas-feiras. Durante esse
periodo de observacdo, aconteceram alguns imprevistos que impediram o seguimento normal
das aulas. No total, foram vinte aulas observadas, sendo 10 de cada professor. Nessa etapa,
analisamos tanto os materiais utilizados nas aulas quanto as praticas dos professores, a fim de
percebermos se as concepcdes de lingua e de género textual adotadas por eles condizem com
as teorias que permeiam este estudo, bem como se ha& a presenca de praticas
transdisciplinares.

Ao percebermos que o horéario de aulas era organizado em disciplinas distribuidas de
maneira separada, notamos que, talvez, essa integracdo de areas ndo fosse possivel de
acontecer. Assim, procuramos observar se, durante as aulas, esse olhar transdisciplinar sob os
objetos de estudos ocorreu em algum momento. Como a andlise dessas 20 aulas poderia
tornar este estudo um pouco cansativo, repetitivo e pouco Util, optamos por trazer 0s
resultados da analise de apenas cinco aulas, duas de cada professor e uma que ambos fizeram
juntos na biblioteca da escola. Para fins de andlise, escolhemos apenas as aulas que tiveram
textos como parte das sequéncias didaticas aplicadas. Assim, escolhemos, para esta etapa de

analise, as aulas de acordo com a distribuicdo exposta na tabela abaixo:
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Quadro 9: Aulas escolhidas de acordo com os critérios de observagdo elencados

P1 P2 AMBOS
HISTORIA ARTE i
GEOGRAFIA CIENCIAS PORTUGUES

Para que a exposicdo dessa etapa fiqgue mais organizada, inicialmente relataremos os
resultados observados nas aulas de P1 e, posteriormente, de P2. Antes de fazé-lo, entretanto, é
importante mencionar que, no periodo de observacédo, nas aulas de Matematica, nem P1 nem
P2 utilizaram o livro didatico adotado pela escola. Sempre que havia aula de Matematica, os
professores anotavam no quadro algumas operacfes numéricas de adicdo, subtracdo,
multiplicacdo ou divisdo para que os estudantes resolvessem; isso foi feito sem o auxilio de
material didatico algum. Como essa pratica foi muito recorrente, optamos por ndo analisar
essas aulas.

Além dessa préatica, foi utilizado um material direcionado a preparacdo para a
Provinha Brasil, exame externo que acontece anualmente com os estudantes do 5° ano do
Ensino Fundamental. Como néo tivemos acesso a esse material, pois ndo poderia ser retirado
da escola, optamos por ndo analisd-lo neste trabalho. Isso também ocorreu nas aulas de
Lingua Portuguesa. Dessa forma, analisaremos, aqui, apenas as aulas nas quais foram
utilizados textos, independentemente da disciplina que foi ministrada na ocasido. Portanto, a
medida que as aulas forem sendo descritas, comentaremos, também, a abordagem dos

materiais didaticos nelas utilizados.

5.3.1 As préticas de P1

Iniciamos a observagéo das aulas de P1 no dia 03 de outubro de 2017. Nesse dia, 0s
estudantes teriam aulas de Matematica e Histéria. Apds entrar em sala, P1 explicou aos
estudantes que, a partir daquele dia, estariamos acompanhando as aulas. Assim, houve um
momento de apresentacdo no qual cada estudante disse seu nome e sua idade. Nesse
momento, percebemos que a turma era mais comportada e respeitava 0s comandos de P1.

Como foi dito anteriormente, a aula de Matematica, neste dia, ocorreu com o auxilio
de um material didatico preparatorio para a Provinha Brasil. Os estudantes fizeram exercicios
desse livro e tiravam duvidas quando necessario. P1 lia para os estudantes os comandos e eles

realizavam as atividades. Mesmo sem ter acesso a esse material, circulamos pela sala e
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pudemos ver que o contetdo abordado naquelas atividades dizia respeito a compreensdo de
como se mede a area de poligonos diversos. Os estudantes deveriam atender aos comandos
propostos nos problemas, criar a figura e pintar a area de acordo com as instrucfes. Por mais
que “problema matematico” seja um género textual, com estrutura e funcdo bem definidas,
ndo pudemos analisar os que foram resolvidos pelos estudantes, uma vez que P1 apenas pediu
que eles abrissem o livro em determinada pagina e continuassem a atividade que ja haviam
comegado.

Apos o intervalo, pudemos analisar, na aula de Historia, uma sequéncia didatica em
seu inicio, com a ajuda do livro didatico. Nessa aula, percebemos que houve convergéncia
entre 0s conteudos propostos no Planejamento para esse bimestre, ja analisado aqui, e o livro
didatico. Essa convergéncia se deu no tocante a tematica trabalhada no livro: nessa ocasido, 0s
estudantes estavam estudando a Unidade 3 do livro de Historia, intitulada:
“Afrodescendentes: seu trabalho e sua cultura”. P1 nos informou que daria continuidade ao
estudo dessa Unidade e faria, naquele dia, a retomada da atividade solicitada na aula anterior.

Nesse momento, os estudantes levaram os cadernos um a um para a professora checar
a tarefa de casa. Essa atividade durou aproximadamente quarenta minutos. E importante
ressaltar que essa atividade durou muito tempo, uma vez que o0s estudantes ndo tinham uma
atividade para fazer enquanto esperavam sua vez. Apos dar visto nos cadernos, P1 pediu que
os estudantes pegassem o livro de histdria e abrissem na pégina 98, na qual havia uma
atividade de leitura de imagem. Como se trata de uma atividade pequena, sua reproducgéo

encontra-se a seguir:

Figura 8: Atividade do livro de Historia “Pequenos Exploradores”, p. 98
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Figura 9: Atividade do livro de Historia “Pequenos Exploradores”, p. 98.

PARA CABER MAIC ik

Johann Moritz Rugendas (1802-1858) foi um importante pintor alemao.
Durante sua viagem pelo Brasil, entre 1822 e 1825, conheceu diferentes tipos
humanos, paisagens, vilas, cidades, costumes e tradi¢des de nosso pais.

A partir de suas observagoes, realizou
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Ao abrirem os livros na pagina solicitada, os estudantes esperaram as instrucdes de P1
acerca do que precisariam fazer. Nesse momento, P1 leu o enunciado da atividade e pediu que
0s estudantes escrevessem suas respostas no caderno. Notamos que, assim como foi na aula
de Matematica, P1 Ié com os estudantes as orientacdes presentes no livro didatico, mas nédo
faz nenhuma preparacdo para o contetido que sera trabalhado pelos estudantes naquele dia; ha
simplesmente a leitura do que estd no material, sem considerar o conhecimento prévio dos
aprendizes.

Antunes (2005) ressalta que isso acontece porque o livro didatico e a grande
guantidade de tarefas atribuidas aos professores os tém sobrecarregado. Isso tira deles a
oportunidade de criar seu proprio programa ou curso. Tudo estd no livro, as maos dos
professores, por isso, muitas vezes, apenas esse recurso € utilizado.

Quando terminaram de criar a legenda para a imagem, os estudantes quiseram ler em
voz alta sua producdo, todos ao mesmo tempo. Nesse momento, P1 organizou uma ordem de
fala e todos que quiseram puderam ler suas respostas. Ao percebermos que poderia haver ali
uma pratica transdisciplinar, uma vez que era possivel abordar aspectos relacionados a arte
naquela aula, frustramo-nos, pois a atividade terminou apenas com a confec¢do da legenda
para a pintura. Por se tratar de uma aula de Historia, apenas os aspectos histdricos
relacionados a pintura foram abordados de maneira breve e pontual.

Optamos por reproduzir acima a parte da atividade que vinha apés a pintura, uma vez
que nela havia informagdes importantes quanto ao artista que pintou a obra. Todavia, essa

parte da atividade ndo foi lida por P1, o que também prejudicou a possivel abordagem
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transdisciplinar desse contetdo. Passemos agora a refletir sobre a atividade quanto aos seus
aspectos composicionais.

No enunciado da atividade de leitura, para se referir & pintura, sdo utilizadas as
palavras “imagem” e “obra”. Por mais que na parte “Para saber mais” haja informagdes sobre
0 autor da pintura, bem como seu contexto de producdo (0 que muitas vezes ndo € trabalhado
pelo professor, como foi 0 caso), o estudante é direcionado no enunciado a analisar apenas
uma “imagem”, 0 que ja o influencia quanto a forma como iré ler aquele texto.

Geraldi (2006, p. 64) diz que a leitura de um texto ndo pode exercer uma funcao
aleatdria em sala de aula. Para esse estudioso, com 0 uso de textos curtos o professor pode
“exercer sua fun¢do de ruptura no processo de compreensdo da realidade”. Isso tem a ver com
o olhar transdisciplinar que temos discutido neste trabalho. E funcio do professor, por meio
do texto, abrir as diversas percep¢oes da realidade daquele estudante.

Na atividade em analise, poderiam ter sido explorados, naquela pintura, além de dados
historicos, informagdes geogréficas, recursos da Arte como cores, materiais utilizados na
pintura, efeitos de luz e de sombra, primeiro e segundo plano, por exemplo; recursos
linguisticos como a intertextualidade com o poema homénimo de Castro Alves Navio
negreiro, comparacOes entre aquela época e a situacdo atual do negro no Brasil etc. Além
disso, é possivel apreender dos estudantes suas impressdes e experiéncias diante da obra lida
por meio da exposicao oral.

Dessa forma, percebemos que a conducdo dessa atividade por P1 ndo explorou todas
as possibilidades e a aula passou a ser apenas mais uma sobre a tematica do bimestre: a
questdo do negro no Brasil. Notamos, também que, por mais que P1 escutasse as respostas
dos estudantes, ndo houve interagéo entre eles, nem entre os aprendizes e o texto, por meio de
uma compreensao oral. Houve apenas a criacdo de uma legenda para a pintura, baseada no
gue os estudantes puderam observar na imagem. Essa pratica do uso da lingua se assemelhou
a ideia de lingua como instrumento, apenas como transmissora de informacbes (cf.
MARCUSCHI, 2008, p.59).

No final da aula, P1 pediu que os estudantes fizessem uma pesquisa sobre a escraviddo
no Brasil. Como orientacéo, escreveu no quadro o seguinte comando: “Pesquise na internet ou
em livros didaticos como aconteceu a escraviddo no Brasil e traga as informacdes escritas no
caderno. Escreva no minimo 10 linhas.”. Enquanto os estudantes escreviam o comando no
caderno, P1 fez a chamada diaria, registrando em uma folha os alunos que estavam ausentes.
Nesse momento, um estudante alegou ndo ter acesso a internet ou a livros, entdo P1 autorizou

que ele fizesse a pesquisa em dupla com outro colega. Apds essa etapa, 0s estudantes foram
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liberados. Notamos que ndo houve nenhuma orientagdo quanto as condi¢6es de produgéo
desse texto, 0 que distancia essa atividade das recomendacdes esperadas.

Na quinta-feira, dia 05 de outubro, nos preparamos para acompanhar o segundo dia de
observacgdo das aulas de P1, porém, conseguimos assistir apenas a primeira aula, pois faltou
agua na escola e os estudantes foram liberados ap6s o intervalo. Neste dia, vimos apenas a
aula de Geografia. Nessa ocasido, a professora trouxe impressas algumas fichas (cf. Anexo 6)
para distribuir aos estudantes.

Ao iniciar a aula, P1 perguntou aos estudantes em qual regido eles moravam. Ao se
deparar com respostas como “Recife”, “Ilha do Destino®”, “Brasil”, P1 reformulou a pergunta
e questionou se eles moravam no litoral ou no sertdo e se sabiam explicar por qué. Os
estudantes responderam que moravam no litoral e um aluno justificou sua resposta alegando
que ja tinha ouvido a expressdo litoral do Recife na televisdo.

Consideramos rica essa pratica de levar em conta o conhecimento prévio dos
estudantes antes de se iniciar um contetido. Essa orientacdo pode ser encontrada nos PCN para
0 ensino de Historia e Geografia no 1° e 2° ciclos e condiz com uma prética eficaz na

introducao de novos conceitos. De acordo com esse documento,

nas dindmicas das atividades, propde-se que o professor: valorize,
inicialmente, os saberes que os alunos ja possuem sobre o tema abordado,
criando momentos de trocas de informagfes e opinides; avalie essas
informacdes, identificando quais poderiam enriquecer seus repertorios e suas
reflexdes; proponha novos questionamentos, informe sobre dados
desconhecidos e organize pesquisas e investigagdes. (PCN, 1998, p. 53).

Dessa forma, P1 p&de observar quais eram 0s conceitos que as criancas ja dominavam
para, a partir dai, iniciar o estudo de novos contetidos. Apds essa etapa, P1 entregou as fichas
aos estudantes e iniciou a leitura.

A primeira parte da ficha trazia 0 mapa do Brasil e informacdes sobre o litoral do pais.
Percebemos, na ficha, a presenca dos géneros mapa, box explicativo, ilustracdo e verbete.
Todavia, nenhum deles foi explorado nesse material de maneira significativa. Os textos
estavam ali apenas como fontes de informagdo acerca do conteudo “O litoral brasileiro”.
Dessa forma, o estudante, instigado pelo titulo da ficha, passa a ler de maneira superficial as

informac0es ali presentes, sem se dar conta de que, para isso, ha géneros que conversam entre

¥ Comunidade localizada no bairro de Boa Viagem, na qual muitos estudantes da escolamunicipal Karla Patricia
residem.
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si e que cada um possui uma funcdo comunicativa distinta. E fato que o tema abordado
naqueles textos era o objeto de estudo, todavia, é preciso fazer com que nossos estudantes
entendam que os textos tém funcdes e ndo sdo feitos por acaso.

Para fins de analise, disponibilizaremos, aqui, a ficha que foi distribuida aos
estudantes:

Figura 10: Ficha distribuida aos estudantes na aula de Geografia

Geografia

> Meu Brasil
O litoral brasileiro

g

Qiiforcl brasileiro é mui)ﬁ
extenso. E banhado pelo
Oceano Atldntico e estende-
se desde o Cabo Orange, no 54
Amapd, até o Arroio Chui, no [
Rio Grande do Sul. (

°0O nosso litoral dispde dos
recursos: a pesca, @
navegagdo, a exploragdo do
petréleo, do calcdrio, do sal,
aconstrucde de portos, etc.

* Hidrografia: ciéncia que estuda
0s rios, os lagos, as lagoas, 0s
mares, etc. : Q
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corrente que desdgua no mar, V@\ =R
ago ou outrorio.

*Nescente ou cabeceira: onde o

- — -

- 3o

«Faz ouw embocadura: lugar onde ele langa suas dguas.

*Les®a: luger onde o rio corre. Margens: terras banhadas pelas dguas do rio.
» AFemtes: rios que desdguam em outrosrios.

* Riaches cdrregos ou regatos: pequenos cursos de dgua.

* Lage- porTe mass baixa do terreno coberta de dgua doce ousalgada.

Durante a leitura da primeira parte da ficha, notamos que 0 mapa néo foi abordado por
P1 em nenhum momento da aula. Apenas a parte verbal da ficha foi lida. 1sso tem a ver com
usar o texto como pretexto para a realizacdo de qualquer atividade. Concordamos com Lajolo
(2009) guando ela diz que o texto, quando utilizado na escola, perde um pouco seu carater
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inicial, pois estd fora de seu contexto. Para essa autora, “¢ do texto no contexto de sua
producdo, de sua circulacdo e de sua leitura que deve ocupar-se a escola, pois talvez os
equivocos dos trabalhos escolares com texto residam no apagamento desse contexto.”. Dessa
forma, distribuir textos diversos em prol da abordagem tematica, por exemplo, pode diminuir
a percepcdo desses textos. Vemos claramente na parte inferior da Figura 9 a presenca de
conceitos, porém ndo hd nenhuma referéncia informando de qual material essas definicdes
foram retiradas, descaracterizando o género verbete, por exemplo.

Acreditamos que o0s géneros textuais devem ser abordados na escola tendo em vista o
contexto a qual pertencem na realidade. Sabemos que, ao serem didatizados, esses géneros
deixam de ser ferramentas de acéo social para virarem objetos de ensino. Todavia, sempre que
for possivel, é necessario aproximar nossos estudantes das condi¢des reais de uso dos textos.
Na atividade de Geografia em andlise, P1 poderia ter disponibilizado dicionarios aos
estudantes, ou solicitado que eles os trouxessem para aula. Entdo, os aprendizes poderiam ler
as definigdes no suporte adequado e ver onde e como esses textos sdo disponibilizados.

No decorrer da aula, P1 pediu que alguns alunos lessem em voz alta a ficha. Em
seguida, pediu que os estudantes, individualmente, escrevessem uma histéria na qual as
personagens utilizassem adequadamente as palavras que foram definidas na ficha.

Nesse momento, ndo foram dadas instru¢des de como seria essa “histéria”. Ao circular
pela sala, percebemos que alguns estudantes tinham iniciado uma fabula; outros, um pequeno
conto. Entretanto, a maioria deles ndo sabia como comecar, pois ndo conseguiam iniciar o
texto sem um comando mais especifico. Sobre essa questdo, Antunes (2005, p. 26) alerta que
a producdo de textos na escola é falha, visto que, muitas vezes, é uma pratica que ndo possui
qualquer valor interacional, “sem autoria, € sem recepcao (apenas para ‘exercitar’), uma vez
que, por ela, ndo se estabelece a relacdo pretendida entre a linguagem e o mundo, entre 0
autor e o leitor do texto.”. Assim, entendemos por que a maioria dos estudantes ficou confusa
quanto a resolucdo da tarefa: eles ndo tinham um propdsito bem definido de escrita.

P1 passou a circular entre os estudantes que ndao estavam entendendo a atividade a fim
de auxilia-los. Essa atividade durou toda a aula. Como a producdo textual foi feita no caderno,
0s estudantes mostraram o texto a professora e alguns puderam terminar em casa.

A partir da pratica de P1, pudemos perceber que hd uma preocupacgdo com a escrita e a
leitura dos estudantes. Em muitas ocasides, percebemos que P1 pedia que os estudantes
voltassem e reescrevessem as palavras que estavam escritas sem correcdo ortogréfica, bem
como pedia que eles lessem com entonacdo adequada, respeitando a pontuacdo dos textos.

Porém, notamos que ndo havia uma abordagem dos textos de maneira completa e 0s géneros
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lidos nas aulas ndo eram explorados de acordo com sua fungéo social. Eram apenas lidos para
discussdo e temas. Percebemos, também, que ndo houve muita interacdo entre os estudantes
em sala de aula. Nas poucas vezes em que eles se expressavam oralmente, era para expor as
respostas dos exercicios realizados em classe ou em casa, sem refletir sobre aquelas
atividades.

Nesse contexto, por mais que P1 organizasse suas aulas, confeccionasse fichas e
estimulasse a leitura e a escrita de textos mesmo fora das aulas de portugués, as atividades
vivenciadas pelos estudantes se resumiam ao que estava impresso nos materiais disponiveis.
N&o houve, em todos os momentos, a extrapolacdo daquelas atividades tendo em vista a
realidade dos estudantes, o que seria a fun¢do de uma prética transdisciplinar.

A seguir, veremos como foram as aulas escolhidas para analise de P2.

5.3.2 As préticas de P2

Diferentemente do que fez P1, ao entrar na sala de P2 para iniciar a observagdo, néo
fomos apresentados aos estudantes. A sala estava bastante barulhenta, pois as criancas
falavam alto, todas ao mesmo tempo. Como ja foi dito, observamos 10 aulas de cada docente,
porém, para ndo nos estendermos muito, optamos por escolher, entre as aulas observadas,
aquelas nas quais foram utilizados textos. J& que as aulas de Historia e Geografia, bem como
0s materiais utilizados, ja foram contempladas na pratica de P1, optamos por abordar, a partir
de agora, as aulas de Artes e Ciéncias de P2.

A disciplina de Artes ndo possui um livro didatico especifico para a realizacdo de
atividades na escola. Por essa razdo, toda a préatica nessa disciplina é feita por meio de fichas e
de comandos orais. Todos 0s anos, 0s estudantes recebem da Prefeitura do Recife um kit de
materiais didaticos, o qual contém cadernos, lapis, canetas, borrachas, tesoura, lapis de cor,
entre outros. Como o horario de aulas é fixo e os alunos ja sabem quando havera aula de
Artes, geralmente, eles trazem o material de que precisam para as aulas. Todavia, naquela
semana, 0 horario seguia uma nova sequéncia devido & programacao de observagdo, o que
gerou algumas duvidas nos estudantes. Por essa razéo, P1 e P2 pediram que eles trouxessem o
material de Artes no inicio da semana e o deixassem na escola. Em cada sala de aula, ha um
armario no qual os professores guardam materiais. Dessa forma, quando precisaram usar lapis

de cor, por exemplo, foi possivel pega-los nos armarios.
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Na aula de Artes que foi observada, P2 distribuiu uma ficha para os estudantes e pediu
que eles pintassem o quadro que ela continha. O quadro em questéo era de autoria de Tarsila

do Amaral. Vejamos o quadro em questéo abaixo:

Figura 11: Obra de Tarsila do Amaral disponibilizada aos estudantes em uma ficha de aula

ELEIY L
)AL= N\
M e
TARSILA DO AMARAL - Paisagem com touro (4%25)

Como pode ser observado na ficha completa (cf. Anexo 6.2), ndo ha nenhum

cabecalho ou informacdo sobre a autoria do quadro além do que esta na propria figura. Ao
iniciar a aula, P2 ndo fez um resgate dos conhecimentos prévios dos estudantes, nem
contextualizou a obra em analise. Os estudantes foram instruidos a, primeiramente, pintar a
obra em questdo do modo como bem entendessem. Em seguida, eles teriam que responder as
perguntas relacionadas a obra. Assim, foram disponibilizados lapis de cor aos estudantes e
cada um comecou a pintar o quadro em sua respectiva ficha. Apesar de encontrarmos na ficha
a inadequacao ortografica da palavra “paisagem”, P2 ndo fez essa observacao durante a aula e
nenhum estudante estranhou tal grafia. Quando questionamos P2 a respeito, recebemos a
resposta de que aquela atividade tinha sido retirada da internet do modo como estava, e ndo
houve como altera-la.

Entre os sete objetivos gerais da area de Artes para o Ensino Fundamental nos PCN,
para o 1° e 2° ciclos, destacamos o Ultimo, o qual nos traz a informagéo de que os estudantes

devem ser capazes de
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buscar e saber organizar informacdes sobre a arte em contato com artistas,
documentos, acervos nos espagos da escola e fora dela (livros, revistas,
jornais, ilustracdes, diapositivos, videos, discos, cartazes) e acervos publicos
(museus, galerias, centros de cultura, bibliotecas, fonotecas, videotecas,
cinematecas), reconhecendo e compreendendo a variedade dos produtos
artisticos e concepcdes estéticas presentes na histéria das diferentes culturas
e etnias. (PCN, 1998, p. 39).

Assim, percebemos que o contato com obras artisticas é uma atividade valida e
prevista nos documentos oficiais. Quando relembramos as instrugdes para esse periodo no
Diario Online (cf. Tabela 8), percebemos que 1a também é determinado como objetivo de
ensino de Artes o contato com obras de artes diversas. Isso pode ser constatado quando
retomamos tal objetivo, a saber: estabelecer relacfes entre obras coreograficas e o contexto
geral de sua criacdo. Todavia, ndo € o que vemos na atividade em questdo. Uma obra de
Tarsila do Amaral foi distribuida aos estudantes, porém, sem contextualizacdo. Foi pedido as
criancas que apenas pintassem a obra, descaracterizando a escolha de cores original feita pela
artista.

Aguardamos para ver se a obra original colorida seria apresentada aos estudantes para
que pudessem compara-la com a que pintaram individualmente, mas isso ndo aconteceu. E o
professor quem viabiliza o contato das criancas com as artes, pois, a0 mesmo tempo em que
aumenta o repertério dos educandos, desperta neles a criatividade, fazendo com que faca links
entre 0 que esta sendo estudado e sua propria vida. Para tanto, é preciso que o professor
mostre aos estudantes as diversas formas de expressdes artisticas e 0s conduza nessa
interpretacdo. Entretanto, a ficha distribuida as criancas ndo cumpriu tal missdao. Apos a
pintura da tela de Tarsila do Amaral, era preciso responder as questdes que compunham a
ficha. E 0 que comentaremos a seguir.

Para interpretar o quadro, os estudantes teriam que responder a questdes que versavam
sobre informacdes explicitas na obra, tais como: quais eram 0S seres Vivos que estavam
presentes na obra, se 0 espacgo retratado na obra era rural ou urbano, se a casa que se via na
pintura era de alvenaria ou de madeira. Imaginamos que questdes como essas tentem buscar
as motivacgdes ou estilo de pintura da artista. Antunes (2005, p. 28), porém, nos alerta sobre
esses tipos de leituras superficiais. Para essa autora, essas praticas deixam de lado “elementos
de fato relevantes para sua compreensao global (como seriam todos aqueles relativos a ideia
central, ao argumento principal defendido, a finalidade global do texto...)”.

Em seguida, outros questionamentos séo feitos na ficha, porém, dessa vez, ndo estdo

relacionados as artes, mas a Geografia e a Ciéncias. Nesse momento, esperamos que P2
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fizesse uma abordagem transdisciplinar, trazendo uma reflexdo acerca dos elementos
presentes na obra quanto a multiplicidade de olhares possiveis. E interessante que essas

ultimas perguntas também sejam disponibilizadas aqui para fins de anélise.

Figura 12: Questdes disponibilizadas aos estudantes a partir da obra de Tarsila do Amaral

6. Escreva os nomes das plantas que vocé consegue reconhecer na obra:

7. Estas plantas sdo originarias de qual regido brasileira:
A. Nordeste

B. sul

C. sudeste

D. norte

E. centro-oeste

8. Qual a relagdo entre o touro e gente:
Diferenca
semelhanca

Apbs a resolucdo da ficha, os estudantes mostraram-na a P2, e aguardamos que essas
perguntas fossem retomadas por ele para uma discusséo. Todavia, elas ndo foram comentadas,
e 0s estudantes passaram a mostrar uns aos outros as pinturas que haviam feito. Apds essa
etapa, P2 perguntou se os estudantes gostaram da atividade e se queriam mais obras para
pintar e distribuiu mais desenhos aleatdrios para que as criangas pintassem, imagens que nao
tinham nenhuma ligag&o com a obra de Tarsila do Amaral que eles acabaram de conhecer.

Analisando a ficha distribuida nessa aula, observamos uma gama de possibilidades no
tocante a abordagem da tela de uma forma transdisciplinar. Se passassemos a considerar o
género em analise, P2 poderia ter contextualizado a obra, ter comentado sobre o estilo de
Tarsila do Amaral, ter trazido questdes a respeito da tematica e da disposi¢do das imagens na
tela, além dos suportes nos quais 0s estudantes poderiam encontrar mais obras da artista. No
que diz respeito a transdisciplinaridade, P2 poderia ter aproveitado as questdes de 06 a 08 e
ter feito um link com a flora brasileira, bem como com as regides onde essa flora pode ser
encontrada. Percebemos que a maioria dos estudantes deixou em branco as questdes 6 e 7, por
desconhecerem tais informagdes. Isso deveria ter servido de mote para a retomada dessas
perguntas e para o0 enriquecimento do repertorio da aula. Ter um olhar transdisciplinar diante
do objeto de estudo que estd ao nosso alcance é uma tarefa que exige abertura, como foi dito
anteriormente (cf. NICOLESCU, 1999). Ndo compreendemos qual era o objetivo pretendido

com a questdo 8 desse exercicio.
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Na semana seguinte, observamos uma aula de Ciéncias na qual foi utilizada uma
atividade do livro didatico adotado pela escola. Seguindo o critério adotado por nés sobre
analisar como 0s géneros textuais sdo abordados pelos professores e nos materiais didaticos
adotados por eles, destacamos uma aula em que isso ocorreu. Vejamos agora 0 texto

motivador da unidade intitulada “O problema do desmatamento™.

Figura 13: Texto motivador para uma atividade de interpretagdo na aula de Ciéncias

Antes de ler o texto, o livro didatico faz uma retomada de conhecimentos prévios dos
estudantes referentes a questdo das consequéncias do desmatamento, tema j& vivenciado por
eles durante o ano letivo. Na aula observada, P2 leu essa introducdo e pediu que alguma
crianca se voluntariasse para ler o texto motivador. Ao fazer isso, varios estudantes se
disponibilizaram, e P2 escolheu um deles para iniciar a leitura.

Podemos perceber que o texto motivador é um poema, porém, nem o livro didatico
nem o professor se referem a ele como tal. Ambos o chamam simplesmente de “texto”.
Chamar o texto pelo seu nome pode auxiliar o estudante a construir expectativas de leitura e
amparar sua percepcao do que ira ler (cf. ANTUNES 2013).

Acreditamos que, a partir do momento em que o professor domina a questdo dos
géneros textuais, passa a auxiliar melhor a condugdo dos seus estudantes nas praticas de
leitura. Saber que o poema é um género no qual os autores expressam sua visdo de mundo de
maneira subjetiva ajudaria as criangas a entender o tom do texto em prol da preservacao da
natureza, por exemplo.
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Quando a leitura do poema foi concluida, em nenhum momento foram comentadas as
caracteristicas composicionais ou funcionais desse texto e, mais uma vez, o género foi
utilizado como pretexto para a discussdo de um tema. Na sequéncia da atividade, é explicado
aos estudantes, por meio de uma frase, que o texto lido foi feito por professores indigenas do
povo Ticuna, que vive na Amazonia.

Nesse momento, o livro traz uma fotografia de um indio segurando uma ave (cf.
ANEXO 6.3). Na legenda da fotografia, temos a seguinte frase: “Os povos indigenas tém uma
estreita ligagdo com todos os componentes do ambiente”. Ao fazer a leitura da fotografia,
alguns estudantes perguntaram a P2 se o indio fotografado fazia parte do povo Ticuna,
mencionado anteriormente, porém P2 ndo soube esclarecer tal questionamento. O livro
didatico também ndo trazia essa informacéo. Por isso, € importante que o professor planeje as
aulas antes de ministra-las. Assim, seria possivel antecipar possiveis davidas dos estudantes
diante do conteddo com o qual entrariam em contato.

Até esse momento, vimos que dois géneros foram utilizados nessa atividade e nenhum
foi trabalhado quanto a sua funcionalidade na sociedade. Tanto o poema quanto a fotografia
ilustram o livro e servem como simples ilustracGes da tematica que seria abordada. Todavia,
por mais que a aula tenha sido iniciada com uma discussao sobre o desmatamento, 0s textos
escolhidos para inserir 0s estudantes nessa tematica ndo ajudaram nessa tarefa. Ambos trazem
uma Vis&o positiva sobre a natureza, o que contrasta com a questdo do desmatamento.

Seguindo a sequéncia da proposta do livro, os estudantes entraram em contato com
uma atividade. E interessante que transcrevamos as instrucdes que se seguiram do modo que

apareceram no livro didatico:

Quadro 10: Comando da atividade de Ciéncias (cf. ANEXO 6.3)

ATIVIDADE

Releia o texto e tente imaginar como um Ticuna se sente na situagdo descrita, isto €, qual
a relagdo entre o ticuna e o ambiente harmonioso descrito no texto. Escreva suas ideias
no caderno, ou represente-as por meio de um desenho.

Nesse comando, podemos recuperar alguns principios transdisciplinares discutidos por
nos neste trabalho: a necessidade de se colocar no lugar do outro e olhar para si como parte do
meio ambiente que nos cerca, a expressao do ponto de vista pessoal acerca do tema suscitado
pelo texto, abrindo espaco para multiplicidade de possibilidades de resposta, a extrapolagédo

da atividade por meio da exposi¢éo das proprias ideias sobre o que foi aprendido ou da
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criagdo de um desenho (momento que envolve expressdo artistica). Isso diz respeito a
tentativa de religar os conhecimentos aprendidos na escola, estimulando um novo olhar sob os
objetos de conhecimento. (cf. SANTOS, 2014).

Essa atividade foi solicitada como tarefa de classe, e 0s estudantes que tivessem
duvidas poderiam realiza-la em duplas. Como observamos na préatica de P1, P2 também néo
orientou os estudantes quanto a produgdo do texto que era exigido as criangas. O comando
“escreva suas ideias no caderno” ¢ muito vago para a quantidade de possibilidades. Como o
segundo comando era mais claro para os estudantes, ja que apresentava a opcao de fazer um
desenho, praticamente toda a turma o escolheu. Percebemos que ndo ha o trabalho sistematico
com 0s géneros textuais na pratica de P2. Os textos sdo lidos apenas para que sirvam de mote
para a discussao de temas e a resolucédo de atividades. Ndo vemos, aqui, um trabalho real com
0 género textual, muito menos com a funcdo desses textos em sociedade.

O tema do poema ndo foi retomado para discussdo, bem como as informacgdes nele
contidas, muito menos sua estruturacdo em versos ou funcéo social. A fotografia do indio
(que ndo foi identificado) também ndo foi discutida. Os estudantes escreveram textos ou
criaram um desenho livre expressando suas ideias. P2 perguntou se alguma crianca gostaria
de ler o texto produzido ou mostrar o desenho aos demais. Alguns se voluntariaram e foram
até a frente da sala apresentar sua producdo. Foi interessante, nesse momento, perceber que a
maioria dos estudantes fez textos opinativos ou desenhos que abordavam o problema do
desmatamento, embora 0s textos expostos na atividade trouxessem outra visdo sobre a
natureza: a diversidade e a convivéncia harmoniosa entre indios-animais-natureza. Nesse
contexto, fica claro que os textos ndo serviram como motivadores para a producdo textual,
uma vez que sequer foram discutidos ou auxiliaram no despertar de uma reflex&o acerca do
desmatamento.

Concordamos com Lopes-Rossi (2012) quando ela admite que nem sempre o contato
com um género textual suscitard em sua producdo, porém, ao lermos um texto, € preciso
aborda-lo também de acordo com suas especificidades, tanto composicionais quanto
funcionais, o que ndo aconteceu na atividade que acabamos de descrever.

Apos a observacdo das aulas de P2, pudemos refletir sobre suas praticas e chegamos a
concluséo de que elas espelham a concepcéo de lingua como instrumento (cf. MARCUSCHI,
2008), uma vez que, nas aulas, tanto dos textos trabalhados pelo material didatico, quanto na
fala de P2, limitavam-se a transmitir informacdes, sem haver reflexdo sobre o que estava

sendo lido/ouvido. Aspectos como contexto de produgéo dos textos, sua fungéo social, o papel
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dos interlocutores, caracteristicas composicionais e suporte/circulacdo foram deixados de

lado.

5.3.3 Anélise de uma aula de Lingua Portuguesa ministrada em conjunto por P1 e P2

Em duas ocasides, durante o periodo de observacdo, as turmas do 5° ano ficaram
juntas na biblioteca da escola para a realizacdo de atividades em conjunto. Isso aconteceu
guando ambos os professores trabalhariam a mesma atividade naquele dia e, nas duas
ocasioes, foi planejada a exibicdo de videos. Como ha na escola apenas um projetor, as turmas
ficaram juntas na execugdo dessas atividades. Em uma delas, os estudantes tiveram aula de
Historia e na outra, de Lingua Portuguesa. Como ja refletimos sobre uma aula de Histdria
neste estudo, escolhemos, desta vez, uma aula de Portugués para analisar. Essa aula fecha os
comentarios acerca das praticas dos professores durante a fase de observacdo e coleta de
dados.

Ao chegar a escola na sexta-feira, dia 20 de outubro de 2017, fomos informadas que as
turmas do 5° ano teriam aula na biblioteca. Como ainda néo tinha dado a hora de inicio das
aulas, conversamos com P1 sobre o planejamento para a aula daquele dia. Na ocasido, P1
informou que as turmas trabalhariam o género textual debate, e, para isso, deveriam assistir a
dois pequenos videos motivadores. Por essa razao, eles assistiriam aula na biblioteca.

A ideia de P1 e P2 era que cada turma assumisse uma posi¢do no debate, a partir da
tematica abordada nos videos. Quando deu a hora, nos dirigimos para a biblioteca para
organizar os estudantes para a atividade. Seguindo o horério da sexta-feira, 0s alunos teriam
naquele dia aulas de Ciéncias e Portugués respectivamente, porém, foi-nos avisado que,
devido a atividade programada, eles s6 teriam aula de Lingua Portuguesa naquele dia.

A aula foi iniciada por P1, que questionou os alunos sobre a opinido deles acerca do
trabalho infantil. As turmas se manifestaram e foi preciso pedir ordem de forma mais enfatica
naquele momento. Para isso, P1 teve que alterar o tom de voz algumas vezes. Enquanto esse
momento de interacdo acontecia, P2 preparava o computador para a exibicao de dois videos.

Quando tudo estava pronto, P1 explicou aos estudantes que eles veriam um video e
que deveriam ficar muito atentos, pois seriam questionados posteriormente. Nao houve
explanacdo sobre os objetivos pretendidos com essa atividade, nem o0 que deveria ser
observado no video durante sua exibicdo. O primeiro video exibido foi uma animacdo em
forma de curta-metragem intitulado “A pequena vendedora de fosforos”. Durante a exibicao

do curta, os estudantes de mantiveram atentos.
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Apo6s a exibi¢do do primeiro video, P1 fez algumas perguntas aos estudantes, que
versavam sobre as aces do curta. Como muitas criancas queriam responder, P1 pediu que
levantassem a méo durante a oralizagdo das respostas.

Nesse momento, percebemos que ndo foi mencionado aos estudantes o fato de o curta
ter sido baseado no conto “A menina dos fosforos”, do autor dinamarqués Hans Christian
Andersen. Como ja conheciamos ambas as produgdes, pudemos fazer o link entre elas, porém
as criangas ndo tinham esse conhecimento prévio. Perdeu-se ai a oportunidade de ampliar o
repertorio daqueles aprendizes.

Para contextualizar esse video (cujo link de acesso se encontra nas referéncias desse
trabalho), é interessante que resumamos 0 seu conteudo. Trata-se da histéria de uma menina
que vendia fosforos nas ruas geladas da Russia, em pleno inverno. Por ndo ter vendido um
fosforo sequer, decide ndo voltar para casa e tenta se aquecer, acendendo os fésforos. Porém,
guando os fosforos acabam, a menina néo resiste ao frio intenso e vem a o6bito.

Enquanto P1 fazia as perguntas as criancas sobre o curta visto, tomamos nota e as
apresentaremos abaixo:

1. O que vocés acharam do video?

2. O que a menina estava fazendo na rua?

3. Qual foi a parte da histéria que vocé mais gostou?
4. Quem poderia resumir o enredo?

Esse momento de perguntas e respostas durou aproximadamente meia hora. Apos essa
etapa, P2 escreveu no quadro a seguinte pergunta: “E correto uma crianga ter que trabalhar?”.
Antes que as criangas respondessem, foi orientado que escrevessem suas respostas no
caderno. Por mais que a atividade escrita seja uma ferramenta necessaria para organizar a fala,
essa pratica ndo se constitui como um exemplo de trabalho com um género tipico da
oralidade; trata-se da oralizacdo de um texto escrito, 0 que é bem diferente. E importante
lembrar que géneros orais, como o0 debate, constitui-se com o apoio do texto escrito, mas néo
se limita apenas a isso.

Concordamos com Ribeiro (2009) quando a autora afirma que a funcéo da escola ndo
é apenas a de expor conhecimento. Temos visto que, nessa tarefa, muitas vezes, as praticas
escolares tém se desvinculado das préaticas sociais, como vimos nas aulas anteriores analisadas
neste estudo. Na tentativa de construir a cidadania e a formacdo do pensamento critico dos
estudantes, é interessante que se promova na escola o estimulo & argumentagdo. Para que isso

acontega, segundo essa autora, “é necessario ndo somente que a escola reconheca capacidades



123

argumentativas que os alunos trazem em sua bagagem cultural, mas inclua em seus prop0sitos
educativos o aprimoramento dessas capacidades”. (RIBEIRO, 2009, p. 57).

Na atividade proposta pelos professores, notamos a valorizacdo da exposic¢éo oral das
criancas. Porém, para que atividades como essa atinjam o objetivo pretendido, € necessario
que os estudantes sejam ensinados a argumentar de acordo com o contexto de producéo de um
género argumentativo oral.

Sabemos que desde muito cedo as criancas aprendem a argumentar e a defender seu
ponto de vista. Cabe a escola aprimorar essas habilidades que as criancas j& possuem,
fazendo-as conhecer gque existem textos orais utilizados em situacfes formais. Do contrério,
essas atividades na escola se limitardo apenas a exposicdo oral de ideias e pensamentos, sem
organizacdo ou objetivo.

Ainda segundo Ribeiro (2009, p. 64), ha uma dificuldade grande de se inserir géneros
orais na escola. Como P1 e P2 se propuseram a trabalhar, naquela ocasido, com o género
debate, seria necessario que, antes de fazé-lo, os estudantes entendessem como esse género
oral se apresenta. Isso poderia ser feito a partir do contato com exemplos desse género. A
estudiosa assegura que essa dificuldade se da devido ao grande desafio que é organizar um
acervo de géneros orais para serem trabalhados na escola. Segundo ela, priorizam-se muito
mais os textos escritos, em detrimento dos orais.

Dando continuidade a sequéncia preparada por P1 e P2, tivemos a oralizacdo das
respostas dos alunos a respeito dos questionamentos escritos no quadro. Nesse momento, P2
dividiu o quadro em duas partes e escreveu de um lado o nome dos estudantes que
concordavam com a possibilidade de a crianca trabalhar e, do outro, os que discordavam de
tal pratica.

Em seguida, as turmas foram organizadas em dois grandes grupos: 0s que
argumentariam a favor e os que argumentariam contra o trabalho infantil. Nessa etapa, houve
uma espécie de frustracdo no semblante dos estudantes que ficaram no lado que defenderia
essa pratica. Um aluno argumentou que, por mais que estivesse naquele lado, ndo achava
correto ver criancas trabalhando, mas entendia que muitas precisavam trabalhar para ajudar
seus pais.

Apobs a divisdo dos grupos, os estudantes deveriam escolher entre si 0s alunos que iam
expor os argumentos oralmente, enquanto 0s demais escreveriam seu ponto de vista no
caderno. Foi estipulado o tempo de 30 minutos para que 0S grupos escolhessem seu

representante e escrevesse 0s argumentos. Todavia, notamos que alguns alunos nao
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cumpriram o comando adequadamente e se puseram a fazer outras atividades, como desenhar
Ou conversar.

Notamos que, no decorrer dessa atividade, P2 se ausentou varias vezes da sala,
enquanto P1 atendia a alguns alunos que tinham duvidas sobre a realizagdo da atividade.

Para Ribeiro (2009, p. 68), “o processo de constru¢do dos argumentos corresponde a
um momento valioso no processo de interlocucdo, pois representa 0 marco operatorio na
atividade argumentativa.” Para isso, ¢ fundamental, segundo a autora, que o individuo
conhec¢a bem o assunto em questdo para construirem seus argumentos. Todavia, as criangas do
5° ano ndo tinham sido, até o momento, informadas sobre tal temaética, passando a escrever
apenas impressdes pessoais sobre o tema.

Quando o tempo estipulado acabou, os professores pediram que um representante de
cada grupo se posicionasse em frente a turma para ler os argumentos formulados pelo grupo
em defesa de um ponto de vista. Essa pratica ndo constitui o que Schneuwly (2011) chamou
de “oral espontaneo”. Trata-Se de uma escrita oralizada. Para esse autor, esta se caracteriza
como “uma vocalizagdo, por um leitor, de um texto escrito”. Refletindo sobre essas questdes,
percebemos que aquela atividade ndo se tratava realmente de um debate. Talvez, a fim de
controlar a disciplina da sala, P1 e P2 estipularam regras que acabaram espelhando mais uma
atividade de escrita para posterior leitura em voz alta.

Apos a leitura dos “argumentos” escritos pelos alunos, percebemos, como apontou
Ribeiro (2009), que espelham uma “producao argumentativa rarefeita, baseada puramente em
impressdes pessoais, sem dar conta de colocar em discussdo 0s parametros contextuais da
questdo em pauta.” Era possivel resgatar, a partir do video e do conhecimento de mundo das
criancas, diversos dados que poderiam auxiliar na construcdo desses argumentos, mas isso
ndo foi feito.

Apds essa etapa, os alunos foram liberados para o intervalo. Ao voltarem, P1 explicou
que eles veriam um segundo video que serviria de base para a tarefa que seria passada para
casa. O segundo video, com duracdo de 5 minutos e 36 segundos, traz dados estatisticos sobre
o trabalho infantil no Brasil. Trata-se de um video informativo, produzido por uma ONG, com
0 apoio da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica e Ministério Publico
do Trabalho. Ao pesquisar sobre esse video, descobrimos que foi feito em 2014 (o link desse
video também se encontra nas referéncias desse trabalho).

P1 explicou aos estudantes que iria exibir o video duas vezes para que eles anotassem
os dados que considerassem importantes no material. Apds a exibigdo, pediu que alguns

estudantes se posicionassem sobre as informacdes apresentadas no segundo video. Esse
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momento durou aproximadamente 20 minutos. Em seguida, P2 escreveu no quadro as
instrucdes da tarefa que as criancas teriam que realizar em casa. A atividade consistiu no
seguinte comando: “Faga uma pesquisa sobre a exploragdo do trabalho infantil no Brasil.
Selecione textos, frases, fotos, gréficos, anélises de dados estatisticos e desenhos, entre
outros e crie um mural. Se preferir recorte as imagens em revistas ou jornais.”.

Ao perguntarmos aos professores se essa sequéncia didatica teria sido formulada por
eles, a resposta foi negativa. Disseram que a encontraram na internet, mas ndo souberam
informar a fonte.

Tendo em vista os aspectos transdisciplinares defendidos por n6s neste estudo e o0 uso
dos géneros textuais escolhidos, passemos, agora, a refletir sobre a sequéncia didatica que foi
realizada por P1 e P2.

Acreditamos que o primeiro video apresentado aos estudantes poderia ter sido uma
rica oportunidade de se discutir uma série de questdes, principalmente aquelas relacionadas ao
contexto de producdo desse material.

Quando consideramos 0 contexto de um texto, a0 mesmo tempo estamos valorizando
suas condicBes de producdo como género e oportunizando aos estudantes a possibilidade de
conhecer realidades distintas das que eles tém acesso. Para que iSso aconteca, € necessario que
o professor domine o género que apresenta aos discentes, pois assim terd as ferramentas
necessarias para aborda-lo de maneira rica em sala de aula.

Dessa forma, o contato com géneros textuais ndo apenas faz com que o discurso dos
estudantes se torne mais rico, como apresenta a eles situacdes que representam uma realidade
muito maior do que a que o aprendiz teve acesso até aquele momento, pois representam dados
sociais, falam de pessoas que atuam no mundo (cf. BAZERMAN, C, In. BAWARSHI &
REIFF, 2010. p.15). Ou seja, é importante que, ao escolher qualquer que seja o0 género para se
trabalhar em sala de aula, os professores o contextualizem e o apresentem de maneira mais
completa possivel aos estudantes.

Ao escolher os videos para aquela aula, alem de contextualizar os géneros quanto a
suas caracteristicas composicionais e funcionais, os professores poderiam aborda-los levando
em conta aspectos transdisciplinares. Uma possibilidade para o primeiro video seria explanar
um pouco sobre o clima da Russia no inverno e outros aspectos geogréaficos; sobre as
condigdes historicas da época em que viviam as personagens retratadas no video; fazer uma
reflexdo comparativa entre a realidade apresentada no curta e a situacdo das criancas
brasileiras que se encontram vendendo na rua, por exemplo; ouvir as experiéncias pessoais

dos estudantes que ja tiveram contato com o trabalho, mesmo tdo jovens (uma vez que é
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comum encontrarmos criancas nessa situacdo no Brasil), a fim de despertar nos aprendizes o
senso de solidariedade e empatia. Enfim, havia possibilidades diversas de despertar nas
criancas multiplos olhares diante daquele objeto de estudo.

Segundo Gongalves (2017), quando os estudantes sdo apresentados a textos em
situacOes didaticas, passam a inferir informacdes a respeito deles. Essas inferéncias favorecem
a compreensdo dos textos, por isso devem ser estimuladas pelos professores. Nesse sentido, a
autora assegura que “a atividade inferencial pode proporcionar a leitura dos implicitos, uma
vez que o leitor é chamado a demonstrar seus conhecimentos pessoais (enciclopédicos,
linguisticos, ideoldgicos, sociais, histdricos etc.)”. (GONCALVES, 2017, p. 36).

Dessa forma, concordamos com a pratica dos professores quando perguntaram aos
estudantes o que pensavam sobre as questdes apresentadas nos videos. Todavia, 0 género que
seria vivenciado pelos aprendizes naquela ocasido ndo seria igual aos que foram apresentados
a eles. Por isso, faltou na prética dos docentes, um maior dominio do género oral debate.
Acreditamos que, antes de vivenciar um género, é necessario que o estudante saiba como
fazé-lo. Assim, é primordial que os docentes também o dominem para que possam explica-lo
com propriedade.

Apbs a andlise dos dados coletados, percebemos algumas lacunas tanto tedricas quanto
metodoldgicas nas préaticas de P1 e P2. Assim, elaboramos uma proposta de intervencdo que

visou auxilia-los. E o que apresentaremos no capitulo a seguir.
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6 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Diante desse quadro, optamos por aplicar aos professores duas oficinas: uma sobre a
teoria dos géneros textuais e outra sobre transdisciplinaridade e transposicdo didatica. A
primeira abordaria conceitos tedricos sobre os géneros textuais e a segunda, a questdo da
transdisciplinaridade vinculada ao ensino. Por meio dessas oficinas, procuramos trazer para 0S
docentes conhecimentos acerca das teorias mencionadas, a fim de auxilid-los em suas préticas
no dia a dia. Mais especificamente, objetivamos trazer para eles novas formas alternativas de
utilizar os géneros textuais em sala de aula de uma maneira transdisciplinar.

Posteriormente, foram combinadas com P1 e P2 datas para que fosse iniciada a
producdo de algumas sequéncias didaticas com base nos conhecimentos construidos nas
oficinas. Essas atividades seriam aplicadas aos estudantes no més de novembro.

A seguir, veremos como essas oficinas foram planejadas e desenvolvidas.
6.1. Contextualizacédo da Proposta de Intervengao

Foram agendadas com os professores duas datas para as oficinas. A primeira
aconteceu no dia 28 de outubro, ocasido em que 0s professores se encontravam reunidos na
escola para planejamento. Foi escolhida essa data porgue os estudantes ndo se encontravam na
instituicdo por se tratar de um sabado; assim, ndo seriam comprometidos se seus professores
tivessem que se ausentar da sala de aula. Esse encontro teve a duracdo de quatro horas, as
quais foram organizadas em momentos tedricos e praticos. A segunda oficina foi agendada
para o dia 30 de outubro e seguiu a mesma estruturacdo da anterior. Vejamos, na tabela

abaixo, como foram organizadas as oficinas.

Quadro 11: Roteiro de aplicacdo das oficinas aos professores

ATIVIDADES MATERIAL
DATA OFICINA OBJETIVOS REALIZADAS UTILIZADO
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28/10/17

(8h as
12h)

Géneros textuais:
caracteristicas e
funcionalidades

(Duracéo: 4 horas)

- Apresentar a
teoria dos géneros
textuais e suas
perspectivas de
ensino segundo as
ideias de Marcuschi
(2008/2012) e

Antunes (2013);

- Oportunizar o
contato dos
docentes com
géneros de diversos
dominios
discursivos;

- Diferenciar género
textual de tipo
textual;

- Refletir sobre o
uso dos géneros
textuais em sala de
aula.

- Explanacéo dos objetivos da
oficina;

- Dindmica dos géneros
textuais (disponibilizagdo de
copias de géneros diversos
para que os professores
falassem sobre os aspectos
composicionais e funcionais
dos géneros);

- Apresentacdo de slides
contendo géneros diversos
(ndo verbais e mistos);

- Apresentagdo em slides das
ideias tedricas de Marcuschi
(2008) e Antunes (2013)
acerca dos conceitos de género
textual, tipo textual e dominio
discursivo;

- Distribuicéo e leitura
dialogada do texto “Géneros
textuais: configuracéo,
dinamicidade e circulagao”, de
Luiz Antbnio Marcuschi (In.

KARWOSKI 2012);

- Retomada dos géneros
textuais analisados na parte
inicial da oficina, a fim de
analisa-los quanto a
classificagéo, ao tipo e ao
dominio discursivo ao qual

estdo inseridos.

- Copias de géneros
textuais escritos
diversos (contos,
receitas, poemas,
cartas, noticias,
canc0es, listas,
entre outros);

- Retroprojetor para
a exibicdo dos
slides;

- Pincel para
quadro branco;

- Copias do texto
“Géneros textuais:
configuracéo,
dinamicidade e
circulagdo”, de
Luiz Antbnio
Marcuschi (In.
KARWOSKI
2012);

- Folhas A4
disponibilizadas
aos docentes para
possiveis
anotacdes.

30/10/17

(13h30 &s
17h30)

Um olhar
transdisciplinar
para a pratica

docente.

(Duragéo: 4 horas)

- Apresentar o
conceito de
transdisciplinaridad
e e diferencia-lo de
outros como multi,
pluri e
interdisciplinaridad
€,

- Refletir sobre a
integracdo das
disciplinas no dia a
dia escolar;

- Oportunizar o
contato dos
professores com
atividades
transdisciplinares.

- Atividade de motivacéo:
pintando mandalas;

- Reflex&o sobre a composicéo
da mandala e sua relagdo com
0 conhecimento;

- Reflexdo sobre a prética
disciplinar, atentando para
seus pros e contras;

- Apresentacdo em slides de
um resumo das ideias tedricas
de Nicolescu (1999) acerca do
conceito de
transdisciplinaridade;

- Distribuicdo de cépias de
duas sequéncias didaticas
transdisciplinares;

- Copias Mandalas
para pintar;

- Lapis de cor;

- Projetor para a
exibigdo dos slides;

- Pincel para
quadro branco;

- Copias de duas
sequéncias
didaticas com
principios
transdisciplinares

- Copias do texto
“Gaiolas e asas”,
de Rubem Alves;
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- Retomada do conceito de Folhas A4
género textual apresentado na disponibilizadas
oficina anterior; aos docentes para

possiveis

- Escolha dos géneros que anotacdes.

seriam trabalhados pelos
professores na sequéncia
didatica transdisciplinar a ser
aplicado pelos docentes em
novembro;

- Organizacdo do cronograma
de confeccdo e aplicacdo
sequéncias didaticas
transdisciplinares.

- Fechamento do encontro
com a leitura do texto
“Gaiolas e asas”, de Rubem
Alves.

Disponivel em:
https://contadoresdestorias.wo
rdpress.com/2012/02/19/gaiol
as-e-asas-rubem-alves/.
Acesso em: 15 out. 2017.

6.2 Aplicacao das Oficinas

Inicialmente, tivemos alguns problemas quanto a escolha dos dias em que seriam
aplicadas as oficinas. Foi-nos informado que os estudantes nao poderiam ficar na sala de aula
sem a presenca dos seus respectivos professores. Por essa razdo, escolhemos duas datas nas
quais haveria expediente na escola, mas o quantitativo de alunos seria menor. Dessa forma,
outro professor de apoio ou algum estagiario poderia ficar no lugar de P1 e de P2.

Nesse contexto, foram escolhidas as datas: 28 de outubro, um sébado, visto que, nesse
dia, os professores estavam fazendo a reposicdo de um dia letivo, ndo trabalhado durante a
greve ocorrida no més de junho de 2017; e 30 de outubro, uma terca-feira que estava
determinada no calendario como Conselho de Classe. Nessa Gltima data, os professores
colaboradores foram liberados para participar da oficina por estarem com o Diario Online

atualizado.
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6.2.1 Oficina 1: Géneros textuais: caracteristicas e funcionalidades

A primeira oficina teve como objetivo principal apresentar aos docentes a teoria dos
géneros textuais, ja que foi observada, no periodo de coleta de dados, uma lacuna a respeito
dessa questdo. Além disso, era preciso oportunizar aos professores o contato com géneros
textuais diversos, pois ndo percebemos durante 0 acompanhamento das aulas o cuidado com
uma selecdo de textos para compartilnar com os estudantes; geralmente, eram trabalhados
apenas aqueles que estavam disponiveis nos materiais didaticos. Outro ponto que quisemos
destacar para os professores nessa oficina foi a diferenciacdo entre género textual e tipo
textual, principalmente para P2, que demonstrou essa lacuna em uma de suas respostas
apresentadas no questionario que foi aplicado no inicio deste estudo. Nesse contexto,
procuramos fazer com que os docentes voluntérios refletissem um pouco sobre sua prépria
prética, confrontando as teorias apresentadas pela pesquisadora com as atividades comumente
desenvolvidas por eles no dia a dia.

No primeiro dia de oficina, os professores foram reunidos na biblioteca da escola, ja
que era la& que podemos montar os equipamentos de multimidia necessarios para este primeiro
momento (computador e Datashow). Inicialmente, foi disponibilizada aos professores uma
série de géneros textuais impressos para que pudessem analisa-los quanto a estrutura e a
classificagéo.

Nesse momento, os professores agiram de maneira espontanea, expondo, sem
nenhuma intervencdo da pesquisadora, seus conhecimentos acerca de quais géneros textuais
estavam diante deles.

Complementando essa etapa, também foram projetadas, em slides, imagens de géneros
textuais ndo verbais e mistos (charges, tirinhas, anuncios publicitarios, placas, entre outros).
Nessas projecOes, os professores entraram em contato com mais géneros e, a medida que
apareciam, iam falando a respeito do que se tratava. Nessa etapa, os professores puderam se
expressar oralmente acerca das caracteristicas composicionais de cada género exposto, a fim
de nomeé-los. Apos fazé-lo, deveriam comentar sobre como chegaram a essa concluséo.

Apdbs esse momento, foram apresentados em slides os conceitos de tipo textual, género
textual e dominio discursivo a luz das ideias de Marcuschi (2008/2012) e Antunes (2013),
bem como 0 que esses tedricos trazem a respeito do uso desses textos em sala de aula. Assim,
os professores puderam entrar em contato com questdes tedricas sobre 0s géneros textuais e
debater, junto com a pesquisadora, sobre a estrutura deles, sua funcéo social, além de questdes

como intencionalidade discursiva, intergenericidade e contexto de producao.
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ApoGs essa etapa tedrica, foi distribuido aos docentes um material tedrico impresso
sobre as questBes discutidas nos slides. O texto em questdo foi “Géneros textuais:
configura¢do, dinamicidade e circulacdo”, de Marcuschi (In. KARWOSKI, 2012). O
proposito da entrega desse texto aos docentes foi disponibilizar um material tedrico que eles
levariam consigo para posteriores leituras. Nesse contexto, alguns pontos do texto foram
debatidos com os professores e foram relacionados as suas praticas em sala de aula,
observadas pela pesquisadora durante o periodo de observacdo. Nessa ocasido, P1 expds suas
experiéncias em sala de aula e externou ter dificuldade de aplicar tais conceitos em sala de
aula, devido a falta de tempo. Mesmo assim, demonstrou empolgacédo diante da possibilidade
de rever sua pratica em prol de um melhor desempenho leitor de seus estudantes.

Em seguida, retomamos os géneros disponibilizados aos professores no inicio da
oficina. Dessa forma, eles puderam analisd-los novamente por escrito a luz dos conceitos
apreendidos. Essa experiéncia foi compartilnada oralmente pelos professores no final da

atividade.

6.2.2 Oficina 2: Um olhar transdisciplinar para a pratica docente

A segunda oficina objetivou romper um pouco com a visdo disciplinar no qual o
ensino escolar é inserido. Para tanto, procuramos motivar os professores a chegarem ao
conceito de transdisciplinaridade de uma forma mais ludica: foram entregues aos professores
alguns desenhos de mandalas e eles deveriam escolher uma delas para colorir. Apo6s
aproximadamente 15 minutos de atividade, foi exposto aos docentes que a mandala
representava o conhecimento, e as cores, as diversas areas existentes. Entdo, pedimos que, se
fosse possivel, um deles explicasse se essa relagdo fazia sentido.

Nesse momento, P1 respondeu que sim. Segundo ela, “as areas que aprendemos nos
ajudam a compor o que chamamos de conhecimento”. P2 preferiu ndo se posicionar a
respeito. Objetivamos, com essa atividade, explicar justamente o que foi exposto por P1 em
sua fala: que as diversas areas estdo conectadas e integradas e que contribuem para a
formacéo global dos individuos. (cf. NICOLESCU, 1999).

Assim, pretendemos com esta oficina atingir 0s seguintes objetivos: apresentar aos
docentes, por meio de slides, o conceito de transdisciplinaridade e diferencia-lo de outros
conceitos mais usuais na area da educacdo como multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e

interdisciplinaridade; refletir sobre essa necessidade de integracdo das areas do conhecimento
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no dia a dia escolar; disponibilizar aos professores exemplos de atividades que seguem
principios transdisciplinares, a fim de motiva-los e inspira-los.

Essa oficina também foi destinada a ligacéo entre o conceito de transdisciplinaridade e
0 de géneros textuais, ja discutido com os professores no encontro anterior. Ainda nessa
ocasido, foram esquematizados os proximos passos que seriam dados nesta intervengdo, como
a escolha do tema do projeto transdisciplinar que seria construido com eles, as datas das
intervengdes, bem como sua culminancia.

Apos a reflexdo sobre a mandala, foram expostos aos professores alguns slides que
traziam um resumo das ideias de Nicolescu (1999) a respeito da transdisciplinaridade,
diferenciando esse termo de outros mais comumente utilizados. Em seguida, foi iniciado um
debate sobre vantagens e desvantagens da organizacdo disciplinar na escola. Nessa ocasiéo,
P1 e P2 apresentaram opinides distintas. P1 expds que acredita na importancia de se ensinar
o0s contetdos de maneira integrada, ja que eram formados para isso. Porém, fez a ressalva de
que ndo trabalhava dessa forma por temer ndo dar conta dos conteudos previstos para 0 ano
letivo. J& P2 prefere a organizacdo disciplinar, pois pode trabalhar cada conteido com calma,
cada um de acordo com as especificidades de cada area do conhecimento.

Apds esse momento de discussdo, entregamos aos professores cépias de quatro
atividades que se propunham a trabalhar um contetdo de maneira transdisciplinar (cf. Anexo
10), as quais estdo presentes em Santos e Sommerman (2014). Fizemos a leitura e a anélise de
maneira compartilhada, elencando o que poderia e 0 que ndo poderia ser aplicado de acordo
com a realidade deles e da escola.

Para a ultima etapa da oficina, e levando em conta o objetivo principal desse estudo,
pensamos em construir com os professores duas sequéncias didaticas, baseadas em praticas
transdisciplinares que tivessem como objeto principal de trabalho o texto. Para isso, era
preciso que elencassemos que géneros poderiam ser trabalhados dentro do tempo de que
dispinhamos. Nesse contexto, foram escolhidos, inicialmente, quatro géneros textuais:
poema, entrevista, comentério opinativo e peca teatral. Entretanto, percebemos que nao
haveria tempo para que conseguissemos realizar sequéncias didaticas que dessem conta de
todos esses géneros de maneira eficiente. Portanto, optamos por trabalhar apenas dois géneros
textuais: entrevista e comentario opinativo.

Durante esta etapa da oficina, P1 sugeriu que escolhéssemos, além dos géneros, uma
dada comemorativa para utilizarmos como tematica principal das sequéncias. ApOs
descartarmos algumas possibilidades, foi escolhido, entdo, o Dia da Consciéncia Negra (20 de

novembro) como tema inspirador das sequéncias didaticas que seriam construidas. Nesse
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contexto, passamos a organizar o cronograma de montagem e aplicagédo dessas atividades.

Assim, foi construido com os professores o seguinte cronograma:

Quadro 12: Cronograma de elaboracgéo e Aplicacdo das sequéncias didaticas

DATA ATIVIDADES
02 a05/11 Construcéo das sequéncias didaticas dos géneros
Entrevista e Comentario opinativo.
06 a 24/11 Aplicacédo das sequéncias didaticas
28/11 Culminancia.

6.3 Elaboracéo e aplicacdo das Sequéncias Didaticas (SD)

Antes de iniciarmos a producdo das SD com os professores, marcamos uma conversa
na qual as caracteristicas desse recurso didatico foram explicadas a eles. Para a confeccéo
dessas SD, consideramos, aqui as ideias de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p. 83). Para
esses autores, “uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira
mais adequada numa dada situagdo de comunicagdo.” Nesse contexto, espera-se que, no final
da aplicacdo das SD elaboradas pelos professores, os estudantes pratiguem os géneros
escolhidos durante a aplicacdo das oficinas: entrevista e comentario opinativo.

Nesse contexto, foi apresentado aos docentes o esquema para a producdo de uma
sequéncia didatica (cf. DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2011, p. 83). Esse esquema
pode ser resumido nos pontos que serdo apresentados abaixo:

e Apresentacdo da situacao;
e Primeira producéo;

e Moddulos;

e Producdo final.

No dia 05 de novembro, ocasido em que os alunos foram liberados mais cedo,
reunimo-nos com o0s professores para que esse esquema sugerido por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2011) fosse apresentado e pudesse ser elaborada a primeira sequéncia didatica.
Nessa ocasido, foi decidido que, como havia pouco tempo para a constru¢do das SD, 0s
professores marcariam um encontro em outro momento ou se comunicariam por meio de
redes sociais e e-mail para que, juntos, elaborassem as sequéncias didaticas. Acordou-se,

portanto, que seriam elaboradas trés SD: duas para o0 género entrevista e uma para 0 género
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comentario opinativo. Nessa etapa, procuramos deixar os professores livres para elaborar as
SD, visto que, posteriormente, analisariamos as producdes de acordo com 0s critérios ja
elencados por nos neste estudo.

Objetivou-se, com essa atividade, perceber se os professores colocariam em pratica 0s
conceitos adquiridos nas oficinas das quais participaram, sobre géneros textuais e
transdisciplinaridade. Lembramos aos professores que era preciso envolver nas SD disciplinas
diversas durante a formulacdo, para que, de fato, as atividades tivessem uma proposta
transdisciplinar. Apds a elaboracdo das sequéncias didaticas (cf. Anexos), passamos para a
etapa de aplicacao dessas atividades com os estudantes.

Como fechamento desta oficina, entregamos aos professores copias do texto “Gaiolas
e asas”, de Rubem Alves (cf. Anexos). A partir desse texto, pudemos debater sobre a escola
que temos e a escola que queremos construir.

Entre os dias 06 e 24 de novembro, as sequéncias didaticas foram aplicadas aos
estudantes de P1 e P2. Primeiramente, as SD do género entrevista e, posteriormente, a do
género comentario opinativo. Para que a descricdo dessa etapa ndo se torne cansativa aqui,
optamos por ndo analisar todas as SD. Disponibilizamos aqui apenas a primeira SD elaborada
por P1 e P2. Antes de apresentarmos a SD, que aborda 0 género entrevista, apresentaremos o
que Hoffnagel (2010) diz a respeito desse género.

Essa autora afirma que, desde cedo, os educandos sdo desafiados a responder a
perguntas, tanto de educadores e pais, quando criancas, como de psicologos, entrevistadores,
médicos, pesquisadores da opinido publica, quando mais velhos.

Para a estudiosa,

a entrevista é um género primordialmente oral. Nas varias listas de géneros
de entrevistas, a maioria se refere a interag@es orais (entrevista com médico,
entrevista para conseguir emprego, entrevista coletiva etc.), e mesmo com
respeito a entrevista jornalistica, pensamos primeiro nas entrevistas ao vivo
dos programas de televisao e radio. Quando publicada em jornais e revistas,
na maioria das vezes, a entrevista foi feita oralmente e depois transcrita para
publicacdo. (HOFFNAGEL, 2010, p. 195-196).

Concordamos com a autora quando ela afirma a importancia desse género na
sociedade e relembramos que a disponibilizacdo de géneros diversos para nossos estudantes
também € uma exigéncia dos PCN (cf. PCN, 1998). Assim, levando em conta, também, o
planejamento disponibilizado no Diario Online, foi escolhido o género Entrevista para iniciar

os trabalhos com a transdisciplinaridade em sala de aula. A primeira sequéncia didatica
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elaborada por P1 e P2 foi construida para ser aplicada em de 4 aulas. Essa SD esta

esquematizada abaixo:

e Sequéncia Didatica 1

1 — Apresentacio

Esta sequéncia didatica do género entrevista tem como base as ideias de Marcuschi
(2008) e objetiva oportunizar aos estudantes o contato com o género, além de estimular a
criticidade e o conhecimento mutuo entre os estudantes.

Acreditamos que essa SD possa ser aplicada a diversas turmas, visto que é composta
por atividades de simples desenvolvimento.
2 — Publico-alvo

As aulas foram planejadas nessa sequéncia para duas turmas do 5° ano, uma composta
por 21 estudantes e outra composta por 16 estudantes.
3 — Componentes Curriculares envolvidos:

Lingua Portuguesa/Histdria/Geografia
4 — Recursos metodologicos:

Copias de entrevistas disponibilizadas aos estudantes, retroprojetor, pincel para quadro

branco, fichas de aula.
4 —Duracao

4 horarios (3 horas e 20 minutos)

Mddulo 1:

06 de novembro de 2017 — primeiro horéario (1 hora e 40 minutos de aula).

» Como motivacao, o professor distribuira aos alunos alguns gibis da Turma da Monica. As
criangas pegarao as revistas aleatoriamente e as manusearao por alguns minutos.

» Num segundo momento, o professor perguntara aos estudantes se eles conhecem o autor
daqueles gibis, esperara as respostas e explicara aos alunos que eles verdo um video.

» Em seguida, o professor exibird uma entrevista em video do desenhista Mauricio de Sousa.
Link do video: https://www.youtube.com/watch?v=fYdDymAfhpo. Apds a exibi¢do, o
professor fara as seguintes perguntas:

e O que ocorreu no video?

o Quem sdo as pessoas que interagem no video?


http://www.youtube.com/watch?v=fYdDymAfhpo
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e Asituacgdo retratada no video acontece com frequéncia em nossa sociedade? Em que
condigdes?

e O que chamou mais sua atencao no video?

o Que outras perguntas vocé faria a Mauricio de Souza? Por qué?

o Todas as pessoas podem ter acesso ao trabalho de Mauricio de Souza? Por qué?

« Vocé conhece alguém da sua cidade que também faz quadrinhos como Mauricio de
Sousa?

» Nesse contexto, o professor distribuira uma segunda ficha aos estudantes, na qual havera

informacBes sobre o género entrevista, lera as informagdes em voz alta e pedird que 0s

estudantes opinem.

» Apoés esse momento, o professor disponibilizard aos estudantes copias de uma entrevista.

Eles deverdo ler o texto e tentar adivinhar de quem se trata a entrevista por meio das

perguntas e das respostas dadas pelo entrevistado.

» Apos leitura da entrevista, o professor pedira que os estudantes opinem oralmente sobre de

quem € o entrevistado no texto que receberam. Em seguida, os estudantes deverao escrever no

caderno as caracteristicas do género entrevista que puderam perceber no texto lido.

Para casa: com a ajuda de um adulto, os estudantes deverdo pesquisar sobre a biografia de
Mauricio de Sousa, selecionar os trechos que considerarem mais importantes e trazer as

informacdes escritas no caderno.

Modulo 2:
08 de novembro de 2017 — primeiro horario (1 hora e 40 minutos de aula).
» O professor pedira que os estudantes leiam os trechos selecionados por eles da biografia de
Mauricio de Sousa e expliquem o porqué da escolha.
» O professor retomaréa as informacdes sobre o género Entrevista e questionara aos

estudantes sobre seus conhecimentos prévios sobre esse texto.

Exemplos de questdes que podem ser feitas:

e Que informacdes vocés recordam da Ultima aula?

e Quais séo as caracteristicas do género entrevista?

» Entregar aos estudantes uma segunda ficha na qual estardo presentes as seguintes
perguntas:

1. Se vocé pudesse entrevistar uma pessoa famosa, quem seria?
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2. Por que essa pessoa merece ser entrevistada?
3. Quais perguntas vocé faria? Escreva abaixo no minimo quatro perguntas.
Explicagéo:

Nessa atividade, o estudante podera escolher qualquer personalidade, famosa ou nao,
para entrevistar. Ao retomar as respostas dadas pelos estudantes, o professor deve chamar
atencdo que as entrevistas podem fazer mencdo tanto a vida pessoal do entrevistado quanto a
vida profissional.

» Pedir que os estudantes escolham um colega para atuar como se fosse o seu entrevistado e
pedir que eles facam ao colega as perguntas formuladas por ele. O interlocutor, por sua vez,
devera responder espontaneamente, como se fosse a personalidade escolhida pelo

entrevistador.

» Explicar aos estudantes que eles verao outra entrevista em video com o casal Bruno
Gagliasso e Giovanna Ewbank no qual eles falam sobre racismo contra a filha deles. Link do
video: https://www.youtube.com/watch?v=uDhX0fDOVH.

» Pedir que os estudantes exponham suas opinides livremente sobre o conteldo da
entrevista.

» Direcionar a discussdo dos alunos com o apoio das seguintes questdes:

Qual o tema da entrevista?
Por que, muitas vezes, as pessoas tém atitudes racistas?

Vocé ja presenciou alguma atitude racista?

M w0 e

Que perguntas da entrevista vocé achou mais importantes para a compreensao do
tema? Por qué?

5. De acordo com seu ponto de vista, apenas os famosos sofrem racismo? Por qué?
» Formular mais perguntas de acordo com o andamento da discusséo.
» Organizar a turma em cinco grupos e explicar como sera feita a tarefa para a proxima aula.
Para casa: pedir que os grupos fagam uma pesquisa de acordo com a sequéncia abaixo:

e Grupo 1: pesquisar a definicdo das palavras “racismo” e “preconceito” e anotar no

caderno.

e Grupo 2: pesquisar a historia da escraviddo no Brasil.

e Grupo 3: pesquisar imagens e quadros que tragam a visdo do negro em nosso pais.

e Grupo 4: pesquisar poemas e cangdes que tragam a realidade do negro no Brasil.

e Grupo 5: pesquisar as regides do pais onde a maioria da populacéo é negra.


http://www.youtube.com/watch?v=uDhX0fD0vH
http://www.youtube.com/watch?v=uDhX0fD0vH
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Ao analisar a SD que acabamos de transcrever, percebemos que P1 e P2 procuraram
seguir as orientacOes apreendidas durante as oficinas das quais participaram, principalmente o
segundo mddulo. Os professores alegaram que ndo conseguiram aplicar o tema no primeiro
maodulo da sequéncia, pois ndo encontraram videos motivadores dentro da temaética.

No tocante ao trabalho com os géneros textuais, foi possivel perceber, nas instrucdes,
uma mudanca de abordagem. Na SD, os professores abordaram os géneros mencionando o
suporte no qual séo veiculados esses textos, a estrutura deles e a funcdo social que possuem.
Outra observacdo relevante diz respeito as atividades de compreensdo de texto realizadas. Nas
atividades, os estudantes tiveram a chance de expor seus conhecimentos prévios, bem como
suas impressdes sobre o que estava sendo visto e lido.

Quanto a abordagem transdisciplinar, destacamos as atividades propostas no médulo
2. Na atividade inicial desse modulo, os estudantes foram estimulados a criar sua prépria
entrevista, de acordo com suas afinidades e gostos. 1sso espelha um pensamento de respeito a
opinido individual dos estudantes. Durante a execucdo das entrevistas, os aprendizes puderam
interagir por meio da linguagem e recuperar conhecimentos prévios acerca das personalidades
escolhidas por eles para serem entrevistadas.

Concordamos com Santos (2014) quando ele afirma que a aprendizagem dos

estudantes depende da participacéo ativa dos aprendizes. De acordo com esse autor,

as atividades requisitadas pela metodologia interativa mobilizam os alunos,
desafiando-0s a construir seus préprios sentidos para o conhecimento em
questdo; buscar subsidios pertinentes; confiar em si mesmos; pensar por si
mesmos; analisar, interpretar, refletir, planejar, organizar dialogar com os
diversos pontos de vista, sistematizar e expressar seus conhecimentos.
(SANTOS, 2014, p. 120)

Acreditamos que as atividades propostas no médulo 2 SD em analise cumpriram esse
papel apontado pelo estudioso, uma vez que as criangas puderam, a partir de seus
conhecimentos prévios, criar sua prépria entrevista e interagir com seus colegas.

Outra parte desse modulo que pode ser comentada ¢é a proposta elaborada como tarefa
de casa. Ao separar a turma em grupos e dividi-los por area do conhecimento, o professor
estimula uma multiplicidade de olhares sobre a tematica em questdo (cf. SANTOS, 2014, 84).
Por meio de praticas transdisciplinares, os docentes fazem com que seus aprendizes percebam
o0 mundo de maneira mais ampla e passem a olhar para o objeto de estudo de acordo com

diferentes paradigmas.
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Moraes (2015, p. 109) fala sobre essa questdo e comenta sobre as praticas
transdisciplinares na escola. Para ela, hd dimensdes do conhecimento que sdo integradas a
partir das atividades transdisciplinares. Em suas palavras, “uma aula transdisciplinar sugere-
nos que essas dimensdes articulam-se, complementam-se e enriquecem-se mutuamente...”.
Concordamos com a autora e acreditamos que essa articulacdo pode ser feita por meio de
textos, temas, projetos e até perguntas, por exemplo.

Entendemos que as SD elaboradas pelos professores atendem as expectativas de uma
aula transdisciplinar apresentada por Batalloso e Moraes (2015), visto que, para a realizagédo
da pesquisa integrada, os estudantes foram estimulados por meio de perguntas, textos e, mais
especialmente nesse caso, um tema motivador.

Os professores sujeitos deste trabalho optaram por aplicar, juntos, as sequéncias
elaboradas por eles. Para isso, escolheram um dia por semana para realizarem a sequéncia na
biblioteca da escola, ja que neste local teriam mais espaco para realizar as atividades. Durante
a aplicacdo das sequéncias, os estudantes se mostraram motivados e participativos.

Ao retomarem a tarefa de casa sugerida no segundo mddulo, os professores
organizaram a turma em um grande circulo e cada grupo pdde apresentar oralmente os
resultados de suas pesquisas. Nesse momento, as turmas puderam ter uma visdo geral do tema
em estudo e refletir sobre a importancia do negro para a sociedade brasileira.

Nas demais aulas, os estudantes elaboraram, em conjunto, as perguntas da entrevista
oral que fariam com uma convidada no dia da culminéancia desse projeto transdisciplinar.
Nessa ocasido, foi convidada a escola a poetisa e professora Stephane Albuquerque,
disseminadora da cultura afro em Recife. Os estudantes que se sentiram a vontade e puderam
entrevista-la diante de toda a escola. Assim, vivenciaram, na pratica, 0 género entrevista,
estudado por eles durante o bimestre.

Por fim, os estudantes puderam vivenciar a SD referente ao género comentario
opinativo. Apds esse momento, escreveram o que acharam das atividades e, os alunos que
assim desejaram expuseram seus pontos de vista oralmente diante de toda a turma.

Levando em consideracdo nossos objetivos, geral e especificos, acompanhamos dois
professores do 5° ano a fim de perceber como se dava o uso do texto em suas aulas, bem
como de que forma essa abordagem era apresentada também nos materiais utilizados por eles.
Nesse contexto, passamos a acompanha-los nos meses de outubro e novembro, a fim de
orienta-los sobre suas praticas quanto ao uso dos géneros textuais em sala de aula. Além
disso, almejamos, também, perceber se os docentes abordavam os contetdos de maneira

transdisciplinar.
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Apos as conversas com os professores, a observacdo das aulas e a analise dos dados
coletados (questionario, livros didaticos, fichas de aula e documentos), percebemos que havia
uma lacuna na compreensdo dos professores quanto aos conceitos de género textual e de
transdisciplinaridade, bem como no conhecimento de como abordé-los em sala de aula. Por
mais que P1 tenha apresentado, em suas respostas no questionario, ter familiaridade com
algumas ideias tedricas acerca dos géneros textuais, a abordagem dos textos em suas aulas,
muitas vezes, se limitava ao trabalho com temaéticas ou era voltado a aspectos gramaticais.

Da mesma forma, a prética docente de P2 também espelhou o desconhecimento de
conceitos de texto e tipo textual. Ao investigarmos se atividades transdisciplinares eram
desenvolvidas por P1 e P2, percebemos que em nenhuma das aulas observadas isso aconteceu.
Quando havia mencdo a integracdo de areas no material didatico, ndo houve a efetivacdo de
uma pratica que envolvesse disciplinas diversas. As aulas seguiam o horério estipulado, cada
uma em seu momento. Quando havia tarefa de casa da disciplina de Historia, por exemplo,
era avaliada apenas no dia daquela aula.

Quanto a metodologia utilizada pelos professores em suas praticas, percebemos que as
aulas seguiam a sequéncia estabelecida nos materiais didaticos utilizados por eles. Por mais
que os docentes tenham levado fichas de aula em algumas ocasiGes para trabalhar com os
alunos, notamos que esses materiais ndo eram confeccionados por eles, mas eram retirados da
internet e ndo apresentavam a fonte de onde haviam sido retirados.

No tocante ao trabalho com o texto, percebemos que as atividades se constituiam
predominantemente de préaticas de leitura que objetivavam a interpretacdo superficial do texto.
As orientacbes ap6s a leitura de limitavam a identificar elementos do enredo, como
personagens e espaco, por exemplo, ou quanto a tematica, nunca quanto a funcdo daquele
determinado texto. As praticas de oralidade também se apresentaram muito escassas: 0
professor tinha a palavra quase todo o tempo, enquanto aos estudantes cabia a tarefa de
oralizar suas respostas escritas no caderno. Nas poucas ocasides em que tiveram que opinar
sobre o que haviam lido, os estudantes comentavam a tematica proposta para aquela aula,
desconsiderando, assim, os contextos de producdo dos géneros textuais trabalhados.

Ainda com relagdo aos procedimentos metodoldgicos dos professores, percebemos que
as préaticas de producdo de texto ndo eram orientadas de maneira sistematica e clara. Os
aprendizes deveriam opinar por escrito sobre o assunto trabalhado na aula ou sintetizar
informagdes apreendidas dos conteudos. Toda e qualquer interacdo que poderia ser
desenvolvida nessas aulas era resumida a um registro escrito, limitando a criatividade e a

reflex@o dos discentes diante dos objetos de estudo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, procuramos investigar como se dé o uso do texto em sala de aula nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, mais especificamente em duas turmas do 5° ano. Além
disso, como, nesse nivel de escolaridade, as aulas sdo ministradas por professores
polivalentes, procuramos analisar se os contetudos sdo trabalhados por eles de maneira
integrada, conectados entre si. Para isso, investigamos que concepg¢des permeiam a pratica dos
professores colaboradores, bem como o material didatico e a metodologia utilizada por eles
em suas préaticas. Partimos da hip6tese de que, mesmo as aulas sendo ministradas por um
unico professor, as disciplinas ndo seriam integradas, e a abordagem dos contetidos dar-se-ia
de modo separado. Além disso, o texto, quando utilizado em sala de aula, serve como um
pretexto para a discussao de temas e conteudos.

As andlises evidenciaram que os professores acompanhados neste estudo possuiam
uma visdo limitada quanto aos conceitos de género textual e total desconhecimento de praticas
voltadas a transdisciplinaridade. 1sso pode ser observado nas conversas com os docentes, no
questionario aplicado a eles, bem como em suas préaticas no cotidiano escolar.

P1, apesar de possuir uma grande experiéncia docente e de ja ter algum conhecimento
sobre 0s géneros textuais, costumava utilizar textos em suas aulas apenas para fomentar
discussdes sobre tematicas e para fazer atividades de andlise linguistica sem considera-los
como praticas sociais. Nesse contexto, as atividades desenvolvidas em suas aulas ndo
contribuiram para a autonomia dos estudantes, uma vez que ndo consideravam seus
conhecimentos prévios nem a funcao social dos textos utilizados.

Durante as aulas observadas, notamos que as atividades ndo eram previamente
planejadas pelos professores. As fichas utilizadas tanto por P1 quanto por P2 eram retiradas
da internet e ficavam guardadas em uma pasta localizada no armaério das salas, para que
pudessem ser utilizadas quando necessario. Alem das fichas, aos professores ora seguiam as
sequéncias didaticas disponibilizadas nos livros didaticos adotados pela escola, ora escreviam
no quadro exercicios que deveriam ser realizados pelos estudantes.

Percebemos que tanto P1 quanto P2, em seus percursos metodoldgicos, nédo
costumavam ouvir os alunos de maneira a despertar neles a confianga para se expressarem.
Quando as intervencOes e correcdes das atividades aconteciam, era cobrado do aprendiz

apenas o cumprimento dos comandos pré-estabelecidos por eles ou pelo livro didatico. Nao
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havia reflexdo sobre o objeto do conhecimento que estava sendo apreendido naquela ocasido.
Além disso, o planejamento disponibilizado online foi praticamente deixado de lado, embora
tenha sido o conteudo preenchido como oficial no Diario de Classe. Nesse contexto,
interpretamos as intervencdes dos docentes como praticas que ndo espelhavam a visdo
sociointerativa da linguagem (cf. MARCUSCHI, 2008).

Como objetivamos analisar nas praticas dos docentes como 0s conhecimentos das
disciplinas eram ministrados, percebemos que cada area tinha seu horério especifico e as aulas
ndo eram abordadas de maneira integrada. Santos (2014) afirma que o curriculo escolar nédo é
transdisciplinar. Concordamos com esse autor quando ele afirma ser perigoso abandonar de
vez a visdo transdisciplinar da escola, pois é interessante que as areas sejam vistas sob o ponto
de vista da especialidade e de forma aprofundada.

Todavia, acreditamos que, mesmo em um contexto disciplinar, que ndo sera
modificado em curto prazo, é possivel despertar uma atitude transdisciplinar, principalmente
nos docentes, voltada para a formacéo global do individuo. Nas palavras de Santos (2014, p.
121), “a religagdo dos saberes s se dara ao ousar sua aplicacdo nas escolas, transformando
atitudes de isolamento dos docentes, consolidadas na estrutura disciplinar, em atitudes de
solidariedade e cooperagdo...”. De fato, ha um grande isolamento dos professores na escola.
Percebemos que, mesmo dividindo turmas do 5° ano no mesmo turno escolar, P1 e P2
aplicavam atividades distintas em sua pratica. Quando desafiados a trabalharem juntos em
prol dos estudantes, os professores ampliaram suas visdes de mundo.

A partir desse quadro, pensamos em estratégias para que os docentes refletissem um
pouco sobre suas praticas e passassem a considerar o texto como o objeto principal de ensino
em suas aulas (cf. ANTUNES, 2013). Desde o contato inicial a aplicagdo das oficinas,
percebemos que os professores se mostraram dispostos a aprenderem novos conceitos e isso
facilitou o andamento deste trabalho.

Chegamos a conclusdo, neste estudo, de que os géneros textuais ndo sdo explorados
nos anos iniciais do Ensino Fundamental de maneira ampla e significativa. Deparamo-nos
com textos sendo utilizados como pretexto ou de maneira descontextualizada, sem a
exploracdo de seus recursos linguisticos, além de atividades de escrita sem preparacdo ou
apresentacdo das condi¢des de producao.

A partir da reflexdo acerca do curriculo de alguns cursos de Pedagogia no Brasil,
percebemos que ha uma grande oferta de disciplinas e contetdos que podem influenciar o
trabalho sistematico de cada um deles. Como consequéncia, temos muitos conteudos sendo

oferecidos aos graduandos, sem considerar a efetivacao deles na realidade. Isso pdde ser



143

constatado na préatica dos professores- colaboradores. Tendo que ministrar aulas de todas as
disciplinas. Muitas vezes, elas se resumiam a efetivacdo de praticas vazias de objetivos e de
planejamento. Nesse contexto, encontramos professores com lacunas na sua formacéo,
principalmente no tocante ao dominio de conceitos linguisticos.

Dessa forma, acreditamos que do mesmo modo que a escola precisa pensar em
integrar os conhecimentos de maneira transdisciplinar, € preciso que os professores das areas
diversas também se integrem na missdo de construir uma educagdo melhor. Os profissionais
das Letras, por exemplo, recebem os estudantes no 6° ano do Ensino Fundamental, advindos
de um 5° ano, muitas vezes, defasado, no qual o trabalho do professor polivalente ndo deu
conta de todas as demandas que deveria. Nesse contexto, cabe aquele profissional assumir
uma postura de solidariedade e cumplicidade. Assim, no lugar de reclamar dos estudantes que
chegam ““analfabetos” no 6° ano, ¢ possivel olhar para aqueles colegas e perguntar se eles tém
alguma duvida. Essa foi a motivacdo inicial para as reflexdes que suscitamos aqui.

Este estudo buscou despertar a reflexdo sobre o consolidado modelo disciplinar em
nossas escolas, que, muitas vezes, isola os profissionais em suas areas. E preciso olhar para a
Educacdo como um todo e almejar a formacdo integral dos nossos estudantes. De fato,
despertar esse olhar multiplo e transdisciplinar nos profissionais da educacdo € um desafio
dificil de ser vencido. Essa postura requer dos individuos uma mudanca de perspectiva e,
principalmente, de atitude.
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ANEXO A: Carta de anuéncia concedida pela escola locus da pesquisa

PREFEITURA DO RECIFE
SECRETARIA DE EDUCACAO!
ESCOLA MUNICIPAL KARLA PATRICIA-RPA 06
CODIGO DO INEP - 26134002

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos, para os devidos fins, que aceitaremos a pesquisadora Liliane Lope:
de Lucena, a fim de desenvolver o seu projeto de pesquisa OS GENEROS
TEXTUAIS NA ESCOLA: UM OLHAR TRANSDISCIPLINAR PARA OS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL, que esta sob a coordenacaolorientagio da
Prof.* D", Ana Lima. Este trabalho propde a refiexao acerca do uso dos géneros
lextuais na escola de uma maneira transdisciplinar, ou seja, de forma integrada em
discipiinas diversas. Busca-se, também, agucar, nas professores, a vontade de usar
0S géneros lexiuais em suas aulas com propriedade, explorando todos os recursos
que esses textos possuem, a fm de que sejam wutilizados em situacbes reais de
interac2o linguistica. Este projeto de pesquisa estd vinculsdo & Universidade
Federal de Pemambuco, no programa de pés-graduagdo Mestrado Profissional em
Letras — Profletras. Esta autorizacio estd condicionada ao cumprimento da
pesquisadora a0s requisitos da Resolugdo 466/12 e suas complementares,
comprometende-se utikzar os dados pessoais «os pardicipantes da pesquisa,
exclusivamente para os fins centificos, mantendo o sigilo e garantindo a néo
utiizacao das informages em prejuizo das pessoas efou das comunidades. Antes
de iniciar a coleta de dados, a pesquisadora devera apresentar a esta Instituicio o
Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP,

Recife,em 341/ 0> + 2013 .
2% {)M//)M
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ANEXO B: Parecer consubstanciado do Comité de Etica

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
r TNl PERNAMBUCO CENTRO DE W "
[ #FR CIENCIAS DA SAUDE / UFPE-

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: OS GENEROS TEXTUAIS NA ESCOLA: UM OLHAR TRANSDISCIPLINAR PARA 0OS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Pesquisador: Liliane Lopes de Lucena

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 72225417.4.0000.5208

Instituicao Proponente: Centro de Artes e Comunicagao
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.308.869

Apresentagao do Projeto:

Projeto de Liliane Lopes de Lucena, do Programa de mestrado profissional em Letras
(PROFLETRAS),Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), sob a orientagdo da prof®. Dr®. Ana
Lima.Curriculos anexados.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo geral: refletir sobre a importancia do conhecimento dos géneros textuais para o ensino, a leitura e a
escrita, numa perspectiva transdisciplinar.

Objetivos especificos: 1)analisar como tem acontecido o uso dos géneros textuais em turmas de 4° 5° anos
do Ensino Fundamental em uma escola da rede municipal do Recife; 2)acompanhar as atividades de quatro
professores do 4° e 5° anos, tendo em vista a formulagao de propostas para o uso dos géneros textuais em
diferentes disciplinas.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos: constrangimento diante da entrevista, bem como a possibilidade de divulgagao de informagdes a
terceiros, hipéteses atentadas pelo pesquisador, sendo dada garantia do minimizar constrangimento e
armazenamento cuidadoso das informagdes coletadas.

Beneficios: descritos como diretos, contribuir para a formagao pedagdgica dos professores envolvidos na
pesquisa.

Endereco: Av. da Engenharia s/n°® - 1° andar, sala 4, Prédio do Centro de Ciéncias da Salde

Bairro: Cidade Universitaria CEP: 50.740-600
UF: PE Municipio: RECIFE
Telefone: (81)2126-8588 E-mall: cepccs@ufpe.br

Pagina 01 de 04



151

Continuagdo do Parecer: 2.308.869

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Estudo qualitativo que visa investigar como os professores das turmas de 4° e 5° anos utilizam os géneros
textuais em suas aulas na escola Municipal Karla Patricia, cuja anuéncia foi dada. Critérios de inclusdo e de
exclusdo explicitados, bem como forma de recrutamento.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Todos apresentados de modo adequado.

1) TCLE: em forma de convite, com titulo e objetivo da pesquisa, m, informagdes sobre o CEP e o
pesquisador responsavel.

2) Folha de rosto: com assinatura do pesquisador responsavel, assinatura e carimbo do

responsavel pela instituicdo onde sera realizada a pesquisa.

3) Carta de Anuéncia: de onde sera realizada a pesquisa, com indicagao do titulo da pesquisa, nome do
pesquisador principal, descrevendo o que sera realizado.

4)Cronograma: adequadamente descrito, indicando quando comegara cada fase do estudo,destacado que
sera iniciado apenas apds aprovagao do CEP.

5)Orgamento: destacado.

Recomendagoes:
Nao ha.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
Nao ha pendéncias, nem inadequagbes.

Consideracgoes Finais a critério do CEP:

As exigéncias foram atendidas e o protocolo esta APROVADO, sendo liberado para o inicio da coleta de
dados. Informamos que a APROVACAQ DEFINITIVA do projeto sé sera dada apds o envio do Relatério
Final da pesquisa. O pesquisador devera fazer o download do modelo de Relatério Final para envia-lo via
“Notificacdo”, pela Plataforma Brasil. Siga as instru¢des do link “Para enviar Relatério Final”, disponivel no
site do CEP/CCS/UFPE. Apoés apreciacdo desse relatério, o CEP emitira novo Parecer Consubstanciado
definitivo pelo sistema Plataforma Brasil.

Informamos, ainda, que o (a) pesquisador (a) deve desenvolver a pesquisa conforme delineada neste
protocolo aprovado, exceto quando perceber risco ou dano nao previsto ao voluntario participante (item V.3.,
da Resolugdo CNS/MS N° 466/12).

Eventuais modificagbes nesta pesquisa devem ser solicitadas através de EMENDA ao projeto,

Endereco: Av. da Engenharia s/n° - 1° andar, sala 4, Prédio do Centro de Ciéncias da Sadde

Bairro: Cidade Universitana CEP: 50.740-600
UF: PE Municiplo: RECIFE
Telefone: (81)2126-8588 E-mail: cepccs@ufpe.br

Pagna 02 de 04
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Continuagdo do Parecer: 2.308.869

identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas.

Para projetos com mais de um ano de execugdo, € obrigatério que o pesquisador responsavel pelo
Protocolo de Pesquisa apresente a este Comité de Etica relatérios parciais das atividades desenvolvidas no
periodo de 12 meses a contar da data de sua aprovacao (item X.1.3.b., da Resolugdo CNS/MS N° 466/12).
O CEP/CCS/UFPE deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o curso
normal do estudo (item V.5., da Resolugdo CNS/MS N° 466/12). E papel do/a pesquisador/a assegurar
todas as medidas imediatas e adequadas frente a evento adverso grave ocorrido (mesmo que tenha sido
em outro centro) e ainda, enviar notificagdo a ANVISA — Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria, junto com
seu posicionamento.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 16/09/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 963038.pdf 12:33:42
Outros CartaRespostalilianeLopes.doc 16/09/2017 |Liliane Lopes de Aceito

. LORe 12:33:03 _|Lucena
Projeto Detalhado / [PROJETO_ALTERADO.doc 16/09/2017 |Liliane Lopes de Aceito
Brochura 12:21:48 |Lucena
Investigador
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdf 31/07/2017 |Liliane Lopes de Aceito
_ _ 10:43:25 |Lucena
TCLE / Termos de |TCLE_MAIORES_DE_18_ANOS.docx 31/07/2017 |Liliane Lopes de Aceito
Assentimento / 00:19:44 |Lucena
Justificativa de
Auséncia
Outros TERMO_DE_CONFIDENCIALIDADE.pd| 31/07/2017 |Liliane Lopes de Aceito
f _ N 00:18:11__|Lucena
Outros CARTA_DE_ANUENCIA. pdf 31/07/2017 |Liliane Lopes de Aceito
00:17:12 _|lLucena
Outros CURRICULO_ANA_LIMA. pdf 29/07/2017 |Liliane Lopes de Aceito
17:33:55 [Lucena
Outros CURRICULO_LILIANE pdf 29/07/2017 |Liliane Lopes de Aceito
17:33:00 _|Lucena

Situacgao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

MNao

RECIFE, 02 de Qutubro de 2017

Assinado por:
LUCIANO TAVARES MONTENEGRO
(Coordenador)
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ANEXO C: Termo de consentimento livre e esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE ARTES E COMUNICACAO
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa “Os géneros
textuais na escola: um olhar transdisciplinar para os anos iniciais do ensino fundamental”, que
esta sob a responsabilidade da pesquisadora Liliane Lopes de Lucena que reside no seguinte
endereco: Rua Assis Brasil, n° 21, lbura, Recife-PE, CEP: 51240-220. Telefones para contato
do pesquisador responsavel 98779-4288/99803-7592, inclusive para ligacdes a cobrar. Esta
pesquisa estd sob a orientacdo da professora Dr. Ana Maria Costa de Aradjo Lima, CPF n°
352.129.264-91, e-mail jalaraujolima@uol.com.br.

Caso este Termo de Consentimento contenha informagdes que ndo lhe sejam
compreensiveis, as davidas podem ser tiradas com a pessoa que esta Ihe entrevistando e
apenas ao final, quando todos os esclarecimentos forem dados. Caso concorde com a
realizacdo do estudo, pedimos que rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que
estd em duas vias, uma via lhe sera entregue e a outra ficard com o pesquisador responsavel.

Caso ndo concorde, ndo havera penalizacdo, bem como serd possivel retirar o
consentimento a qualquer momento, também sem nenhuma penalidade.

INFORMAGCOES GERAIS SOBRE A PESQUISA

A pesquisadora pretende investigar, por meio de conversas, aplicacdo de questionario,
observacdo de aulas e analise de materiais pedagogicos, livros e avaliacdes, como se
constituem o uso dos géneros textuais nos anos iniciais do ensino fundamental,
especificamente nos quartos e quintos anos. A coleta de dados esta prevista para o periodo de
15/10/2017 a 30/11/2017, na Escola Municipal Karla Patricia, localizada na Rua Professor
Eduardo Wanderley Filho, n® 700, Boa Viagem, Recife — PE.

RISCOS DIRETOS - os professores envolvidos neste estudo poderdo se sentir
constrangidos ou expressar timidez durante a entrevista ou observagao das aulas, por acharem
que seus dados serdo lidos ou divulgados a terceiros. Todavia, asseguramos que sera garantida
total confidencialidade durante todo o processo de pesquisa. Sera informado aos professores
voluntarios que dados como identidade e materiais recolhidos durante a observacgdo néo serdo
divulgados, apenas os resultados da coleta de dados sera alvo de anélise. Pretendemos deixar
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claro que o profissional que ndo se sentir a vontade durante qualquer etapa pesquisa podera
desistir da participagéo.

BENEFICIOS DIRETOS E INDIRETOS — Os resultados deste estudo podem
contribuir para a formacéo pedagdgica dos professores envolvidos na pesquisa, uma vez que
eles poderao refletir sobre suas praticas e pensar em formas de utilizar o texto em sala de aula
de maneira significativa e critica. Além disso, sera possivel contribuir para o aprimoramento
da leitura e da escrita dos alunos, a luz da teoria dos géneros textuais, formando, no futuro,
leitores mais criticos. Por meio de oficinas, os professores poderdo refletir juntos sobre a
teoria dos géneros e pensar na transposi¢do didatica desses conhecimentos.

Todas as informacGes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas
em eventos ou publicacfes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser
entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participacdo. Os
dados coletados nesta pesquisa (questionarios, entrevistas gravadas em audio, fichas de aula e
avaliacGes produzidas pelos professores voluntérios) ficardo armazenados em seu computador
pessoal e em pastas de arquivo, sob sua responsabilidade, no endereco Rua Assis Brasil, n°21,
Ibura, Recife-PE, CEP: 51240-220, pelo periodo minimo de cinco anos.

Nada lhe ser& pago e nem seré& cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitacao
é voluntaria, mas fica também garantida a indenizacdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participacdo na pesquisa, conforme decisao judicial ou extrajudicial. Se houver
necessidade, as despesas para a sua participacdo serdo assumidas pelos pesquisadores
(ressarcimento de transporte e alimentacdo).

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE no endereco:
(Avenida da Engenharia s/n — 1° Andar, sala 4 - Cidade Universitaria, Recife-PE, CEP:
50740-600 Tel.: (81) 2126.8588 — e-mail: cepccs@ufpe.br).

(assinatura do pesquisador)
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, , CPF , abaixo
assinado, apo6s a leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e de ter tido a oportunidade
de conversar e ter esclarecido as minhas duvidas com o pesquisador responsavel, concordo
em participar do estudo “Os géneros textuais na escola: um olhar transdisciplinar para os
anos iniciais do ensino fundamental” como voluntario (a). Fui devidamente informado (a) e
esclarecido (a) pela pesquisadora sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim
como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido
que posso retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer
penalidade.

Local e data

Assinatura do participante:

Presenciamos a solicita¢éo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e o0 aceite
do voluntario em participar.

Nome: Nome:

Assinatura: Assinatura;
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ANEXO D: Questionario de pesquisa aplicado aos professores colaboradores

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE ARTES E COMUNICAGAO
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

QUESTIONARIO DE PESQUISA
‘9
01. Ha quantos anos leciona? T anes
02. Qual é a sua formagéo? "’)Ma Wﬁ

03. De acordo com o seu ponto de vista, no 5° ano, é importante que as disciplinas sejam
lecionadas de maneira integrada ou cada uma em horarios e dias diferentes? Por qué?

6J47/7_ UL*ﬂ (/Z(/‘JE’JP'Z/??QA: rﬁ,‘b eet 1) Je 1acmeias

04. Ja ouviu falar no termo “género textual"? Caso afirmativo, como o definiria?

S Sao o&twﬂw lerniasy cle wm(f&o I bonta das
229 c&/ﬂuw[éb WMZD;

05. Quais sé@o as maiores dificuldades que vocé enfrenta ao trabalhar com textos em suas
aulas?

‘éoanc Jazes o eﬁfw/c?/ufé/ &172370/&”/2, ¥ erno
p L1 Credr porrs  QuZeon O teeed .

06. E importante utilizar textos em aulas de disciplinas diversas além da disciplina de Lingua
Portuguesa? Por qué?

07. Como, de acordo com seu ponto de vista, o contato com géneros textuais diversos
podem ajudar o estudante a compreender melhor o mundo?

Som . yawin o Jacillamd e Jéufﬁw,)aaba
/&L.kém‘gw_.ﬁga_w@/g_n&z’@;@b
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE ARTES E COMUNICACAO
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

QUESTIONARIO DE PESQUISA

01. Ha quantos anos leciona? _eb

02. Qual é a sua formagao? é@ajm;% P/Afob‘%a

03. De acordo com o seu ponto de vista, no 5° ano, € importante que as disciplinas sejam
lecionadas de maneira integrada ou cada uma em horarios e dias diferentes? Por qué?

fn/éz;/oc& Qod)v& DObros /m/q/gf;/” @ /,)/,chg R

e S /777017Z 7 /6«8 P a/)ﬁ/é/) O clu0 ///Unﬁ. o _6£ano

04. Ja ouviu falar no termo “género textual? Caso afirmativo, como o definiria?

Sim . Eceifa ?{/6 //4225&%& lsarid§ 7{.22.( 54 /é/t/{l(

05. Quais sao as maiores dificuldades que vocé enfrenta ao trabalhar com textos em suas
aulas?

(0 éomgo O C/w'wn&ﬁé&‘cab/ £ & /}7/(4/;,5,6/55,03

06. E importante utilizar textos em aulas de disciplinas diversas além da disciplina de Lingua
Portuguesa? Por qué?

S/;/?- o 90{’/ a C?S.SOC(&(}Q,J ma;/ﬁa Qo &/ﬂ,,o g‘/{‘ )’L’w

G S

07. Como, de acordo com seu ponto de vista, o contato com géneros textuais diversos
podem ajudar o estudante a compreender melhor o mundo?

&),[q’mc,(a/f/o a8 varas é;mas c/c 5/’/7/;7/077 A5 /&355
V2 o ver (/ /)Muné\,/o ¢~ Cornes U””th
w/c/;d . /E/, of . ey O/ﬁff)x/fe //)(wm, v L .
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I .. SECRETARIADE EDUCACAO DO RECIFE

' DIARIO ON-LINE

-
Manutencdes » Consultas »
COMO FUNCIONA?

Diario de Classe

CLIQUE AQUI PARA

FACILITANDO

OENSIN » ACESSAR SEU
NO RECIFE DIARIO ON-LINE

DOWNLOADS NOVIDADES [mais]

Sistema de Avaliacdo
Educacional do Recife

08/11/2017 Versdo com melhorias no diario. [ler mais]

SAERE U 04/12/2017 Versao com melhorias no didrio. [ler mais]

08/10/2017 Versdo com melhorias no didrio. [ler mais]

MANUAL
DE UTILIZACAO
Didrio Online

CONHEGA TAMBEM

DIARIO DE CLASSE OFF-LINE

SOLUGCAO DE PROBLEMAS

@ 0800 200 6565 D diariodeclasse@educ.rec.br

suporte0800@educ.rec.br

SEE_ EE?ARIA DE EDUCAGAO
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ANEXO F: Atividades/fichas aplicadas pelos professores no periodo de observacao das aulas

GEOGRAFIA (Ficha de aula disponibilizada aos estudantes)

Geografia

> Meu Brasil

O litoral brasileiro

Qranga

CEh) Marmtarse

e

* Hidrografia: ciéncia que estuda
os rios, os lagos, as lagoas, os
mares, efc.

*Rio: grande quantidade de dgua
corrente que desdgua no mar,
ago ououtrorio.

*Nascente ou cabeceira: onde ¢
monesce.

* Logee: iogs pegqueno.

Oceano Atldantico e estende-

Amapd, até o Arroio Chui, ne
Rio Grande do Sul.
*O nosso litoral dispde dos
recursos: a pesca, a
navegagdo, a exploragdo do
petraleo, do calcdrio, do sal,
aconstrugdo de portos, etc.

(O litoral brasileiro é muiD -
extenso. E banhado pelo {757

se desde o Cabo Orange, no (%=

«Faz ouw embocadura: lugar onde ele langa suas dguas.

«Les®2: luger onde orio corre. Margens: terras banhadas pelas dguas do rio.
* Afemtes: rios que desdguam em outros rios.

» Riaches odrregos ou regatos: pequenos cursos de dgua.

* Lage- parte mass baixa do terreno coberta de dgua doce ousalgada.




ARTES (Ficha de aula disponibilizada aos estudantes)
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ae DD

[

L3

Autor:
Que cores vocé imagina a artista ter usado nessa obra:

Vocé vai interpretar o quadro acima.

| M
TARSILA DO AMARAL - Palsagem com touro (4‘1!25)

1.
Titulo do trabalho:

2.

Essa obra mostra-se:
A. Espaco rural
B. Espaco urbano

Que tipo de casa a artista retratou:
A. Casa de alvenaria
B. Casa de madeira.

Quais 0s seres vivos apresentados na obra:
A. Casa e cerca
B. Touro e plantas

Pessoas morando juntas numa mesma casa podemos afirmar:
A. Forma uma familia
B. Forma uma bagunca

Escreva os nomes das plantas que vocé consegue reconhecer na obra:

Estas plantas sdo originarias de qual regido brasileira:

A. Nordeste

B. sul

C. sudeste

D. norte

E. centro-oeste

Qual a relagdo entre o touro e gente:
Diferenca

semelhanca




CIENCIAS (Atividade do livro didatico de Ciéncias)

sores indfgenas do povoTig, .
X =g a

por profes

erior 10! escl ito

a pagina ant

Otexto d
e na Ama

zOnia.
que VIV

Os povos indiger as
tém uma estr :
ligagao com to
os comporentes
ambiente.

‘ﬂVlDADE
Re]eiaotextoetente imaginar como um Ticuna se sente na situacao descrita, isto ¢
qual éa relagéo entre O ticuna € 0 ambiente harmonioso descrito no texto. Escreya
suas ideias N0 caderno, ou represente-as por meio de um desenho.
Consulte 0 Manual, tem 108. . '
na nos ambientes pode alterar o modo de vida de outros seres
bitos. Por exemplo, quando se destré

A interferéncia huma

vivos, que podem mudar de habitat e de ha

afloresta: o desmatamento desaloja muitos seres vivos, entre eles as fémeas dos
tam de sangue. Ao perder O seu habitat, alguns t\pc.;

mosguitos, que se alimen
r nas proximidades ou dentro das habitagdes huma-

de mEosqui_@s"nai%%am a vivel
nas. E sua fonte de alimento, que antes era o imais si
asferosa;@gua{mmang 0, q sangue de animais silvestres, passa

Com o desmatamento
| e}lguns mosquitos, |
| e;pulsos de seu habitat
: passam aviver nas '
h.abitaq.ées humanas.
.“Fre_a fural de Presidente
Igueiredo, AM, 2007.
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ANEXO G: Mandalas utilizadas nas oficinas com os professores
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ANEXO H: Atividades preparadas pelos professores ap0s as oficinas

Escola Municipal Karla Patricia

Data: / /

FICHA DE AULA

e Se vocé pudesse entrevistar uma pessoa famosa, quem seria?

e Por que essa pessoa merece ser entrevistada?

e Quais perguntas vocé faria? Escreva abaixo algumas perguntas:
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Escola Municipal Karla Patricia

Data: / /

FICHA DE AULA

Entrevista € uma conversa entre duas ou mais pessoas (0 entrevistador e o entrevistado) na
qual perguntas sdo feitas pelo entrevistador de modo a obter informagdo necessaria por parte
do entrevistado.

Tente adivinhar quem é o entrevistado!

P - Vocé disse na sua coletiva que a Sele¢do Brasileira ndo jogou como Selecéo Brasileira na Copa.
Por qué?
R - Ndo tem um porque, porque jogamos dessa forma, ndo existe. Jogamos mal, jogamos regular!

P- Que nota mereceu a Sele¢do nessa Copa do Mundo?
R- Eu digo regular, uma nota que passa de ano: um seis, um sete, N0 maximo.

P - Depois que vocé se machucou, passou pela sua cabeca jogar a final?
R- Depois que eu fiquei sabendo que estava fora da Copa, nao.

P - Vocé € um dos jogadores mais bem pagos do mundo, famoso no Brasil e na Europa, e
agora quer conquistar a América do Norte e a Asia. Como esta sendo esse processo?

R - As coisas na minha vida acontecem de forma natural. Tenho certeza que meu pai tem um
planejamento para a expansdo da minha marca, mas minha prioridade ¢ jogar futebol.

Género Textual Entrevista

A Entrevista é um dos géneros textuais com funcdo geralmente informativa, veiculado,
sobretudo pelos meios de comunicacdo: jornais, revistas, internet, televisdo, radio, dentre
outros.

H& diversos tipos de entrevistas dependendo da intencdo pretendida: a entrevista
jornalistica, entrevista de emprego, entrevista psicolOgica, a entrevista social, dentre outras.
Elas podem fazer parte de outros textos jornalisticos, por exemplo, a noticia e a reportagem.

Trata-se de um texto marcado pela oralidade produzido pela interacdo entre duas
pessoas, ou seja, 0 entrevistador, responsavel por fazer perguntas, e o entrevistado (ou
entrevistados), quem responde as perguntas.

A Entrevista possui uma fungdo social muito importante, sendo essencial para a
difusdo do conhecimento, a formag&o de opinido e posicionamento critico da sociedade, uma
vez propde um debate sobre determinado tema, donde o discurso direto é sua principal
caracteristica.
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Ou seja, as palavras proferidas pelo entrevistado e o entrevistador séo transcritas de
maneira fidedigna e, portanto, pode haver muitas marcas de oralidade bem como observacdes
(geralmente entre parénteses) que descrevem as acdes de ambos, por exemplo: (risos).

Caracteristicas

Textos informativos e/ou opinativos
Presenca do entrevistador e do entrevistado
Linguagem dialdgica e oral

Marca do discurso direto e da subjetividade
Mescla da linguagem formal e informal

Estrutura da Entrevista

Para produzir uma entrevista esteja atento a sua estruturacao:

Escolha do Tema: a entrevista pode ser um texto em que vocé va utilizar para dar consisténcia
a outro trabalho, ou mesmo, para conhecer melhor o trabalho de outra pessoa. Seja qual for o
tema escolhido, por exemplo, o novo livro do escritor, fica claro que ele dever4 comparecer a
entrevista.

Elaboracdo de Roteiro: Feita a escolha do tema e do entrevistado, € muito importante a
elaboracdo de um roteiro de forma que o entrevistador o tenha em méaos na hora da entrevista.
Além disso, pesquise, analise e estude sobre o tema, pois como a entrevista garante a presenca
de alguém podem surgir outras perguntas durante, a partir das respostas do entrevistador. O
roteiro devera ter um objetivo claro e ser apresentado em formas de perguntas e cuidado para
que ndo fique muito longo, no entanto, tenha outras perguntas em mente se for necessario.
Titulo: Se necessario, coloque um titulo na entrevista. Ele norteard& melhor o objetivo
delimitando o tema proposto, bem como seduz o leitor a sua leitura. Por exemplo: Entrevista
com Eduardo Pereira: apontamentos sobre sua nova obra. Se necessario faca uma introducgéo
(que pode ser curta), mas que informe o leitor do que sera discutido. Nesse caso, apresente o
assunto que seré discutido, bem como o perfil do entrevistado e sua experiéncia profissional.
Revisdo: A parte final é tdo importante quanto a inicial. Afinal, ndo adianta ter as ideias e
apresenta-las de maneira informal, ou seja, um texto que ndo abrigue coeréncia e coesdo. Se a
intencdo é fazer uma entrevista com o entrevistado e depois apresentar para um publico leitor,
vocé devera utilizar uma camera ou gravador e depois realizar o trabalho de Transcricdo das
falas de ambos.
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ANEXO I: Texto de Rubem Alves disponibilizado aos professores.

Gaiolas e asas — Rubem Alves

Os pensamentos chegam-me de um modo inesperado, sob a forma de aforismos. Fico
feliz porque sei que, frequentemente, também Lichtenberg, William Blake e Nietzsche
eram atacados por eles. Digo atacados porque eles surgem repentinamente, sem preparo, com
a forca de um raio. Os aforismos sdo visdes: fazem ver, sem explicar. Pois ontem, de repente,
este aforismo atacou-me: Ha escolas que sdo gaiolas. Ha escolas que sdo asas.

Escolas que sdo gaiolas existem para que os passaros desaprendam a arte do voo.
Passaros engaiolados sdo passaros sob controle. Engaiolados, o seu dono pode leva-los para
onde quiser. Passaros engaiolados tém sempre um dono. Deixaram de ser passaros. Porque a
esséncia dos passaros € 0 voo. Escolas que sdo asas ndo amam passaros engaiolados. O que
elas amam sdo 0s passaros em voo. Existem para dar aos passaros coragem para voar. Ensinar
0 VOO0, isso elas ndo podem fazer, porque o voo ja nasce dentro dos passaros. O voo ndo pode
ser ensinado. SO pode ser encorajado.

Esse simples aforismo nasceu de um sofrimento: sofri, conversando com professores
em escolas. O que eles contam sdo relatos de horror e medo. Balburdia, gritaria, desrespeito,
ofensas, ameacas... E eles, timidamente, pedindo siléncio, tentando fazer as coisas que a
burocracia determina que sejam feitas, como dar o programa, fazer avaliagdes... Ouvindo os
seus relatos, vi uma jaula cheia de tigres famintos, dentes arreganhados, garras a mostra — € 0s
domadores com os seus chicotes, fazendo ameacas fracas demais para a for¢a dos tigres.

Sentir alegria ao sair de casa para ir a escola? Ter prazer em ensinar? Amar os alunos?
O sonho é livrar-se de tudo aquilo. Mas ndo podem. A porta de ferro que fecha os tigres € a
mesma porta que os fecha com os tigres. Violento, o passaro que luta contra os arames da
gaiola? Ou violenta sera a imovel gaiola que o prende? Violentos, os adolescentes? Ou serdo
as escolas que sao violentas?

As escolas serdo gaiolas? Véo falar-me da necessidade das escolas dizendo que os
adolescentes precisam ser educados para melhorarem de vida. De acordo. E preciso que 0s
adolescentes, que todos tenham uma boa educa¢do. Uma boa educacgao abre os caminhos de
uma vida melhor. Mas eu pergunto: as nossas escolas estdo a dar uma boa educagdo? O que é
uma boa educacdo? O que o0s burocratas pressupdem sem pensar é que os alunos ficam com

uma boa educacdo se aprendem os conteudos dos programas oficiais. E, para testar a
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qualidade da educacéo, criam mecanismos, provas e avaliagcdes, acrescidos dos novos exames
elaborados pelo Ministério da Educacao.

Mas serd mesmo? Sera que a aprendizagem dos programas oficiais se identifica com o
ideal de uma boa educacéo? Sabe o que € um “digrafo”? E conhece os usos da particula “se”?
E o nome das enzimas que entram na digestao? E o sujeito da frase “Ouviram do Ipiranga as
margens placidas de um povo heroico o brado retumbante”? Qual ¢ a utilidade da palavra
“mesoéclise”? Pobres professores, também engaiolados... S3o obrigados a ensinar o que os
programas mandam, sabendo que é indtil. Isso € um héabito velho das escolas. Bruno
Bettelheim relata a sua experiéncia com as escolas: Fui forcado (!) a estudar o que os
professores decidiam que eu deveria aprender. E aprender a sua maneira.

O sujeito da educagio é o corpo, porque € nele que esta a vida. E o corpo que quer
aprender para poder viver. E ele que da as ordens. A inteligéncia é um instrumento do corpo
cuja funcdo é ajuda-lo a viver. Nietzsche dizia que a inteligéncia era a ferramenta e
0 brinquedo do corpo, Nisso se resume o0 programa educacional do corpo:
aprender ferramentas, aprender brinquedos.

As ferramentas sdo conhecimentos que nos permitem resolver os problemas vitais do
dia-a-dia. Os brinquedos sdo todas aquelas coisas que, ndo tendo nenhuma utilidade como
ferramentas, d&o prazer e alegria & alma.

Nessas duas palavras, ferramentas e brinquedos, esta 0 resumo  da
educacdo. Ferramentas e brinquedos ndo sdo gaiolas. Sdo asas. As ferramentas permitem-me
voar pelos caminhos do mundo. Os brinquedos permitem-me voar pelos caminhos da alma.
Quem esté a aprender ferramentas e brinquedos esta a aprender liberdade, nao fica violento.
Fica alegre, ao ver as asas crescer... Assim todo o professor, ao ensinar, deveria perguntar-
se: Isso que vou ensinar é ferramenta? E brinquedo? Se ndo for, é melhor por de parte. As
estatisticas oficiais anunciam o aumento das escolas e o aumento dos alunos matriculados.
Esses dados ndo me dizem nada. Ndo me dizem se as escolas séo gaiolas ou asas.

Mas eu sei que ha professores que amam o voo dos seus alunos.

Ha esperanca. ..
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ANEXO J: Exemplos de atividades transdisciplinares disponibilizadas aos professores na

Oficina 2

SCERT v op T RN
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Fonte: (SANTOS E SOMMERMAN, 2014).
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