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RESUMO

Esta pesquisa almeja contribuir para a difusdo do ensino de portugués como
lingua estrangeira, variedade brasileira (BAGNO, 2001), tendo em vista o
aumento da procura pelo idioma tanto por questdes relativas ao mercado
financeiro quanto ligadas a promocéo da mobilidade estudantil internacional.
Somam-se a isso as criticas negativas que os principais materiais didaticos
para seu processo de ensino-aprendizagem recebem quando analisados a luz
da comunidade académica, ao apresentarem a cultura brasileira de forma
estereotipada e sem associacdo aos usos da lingua (BARBOSA, 2016; SILVA,
2017, PACHECO, 2006, ALMEIDA FILHO, 2002; FONTES, 2002). Para tanto,
tracamos como objetivo deste trabalho a elaboracdo de um caderno de
atividades, denominado “Gramatica Viva no Viva PE”, que visa expandir as
lacunas linguisticas identificadas no material didatico Viva PE: Portugués para
estrangeiros em Pernambuco (SILVA, 2017), fundamentando sua construcéo
em trés conceitos. O primeiro diz respeito a relacdo da indissociabilidade entre
lingua-cultura (KRAMSCH, 2017; ALVAREZ; SANTOS, 2010; ALMEIDA
FILHO, 2002), j& que os sentidos daquilo que falamos s&o constituidos dos
valores, habitos e crencas de uma sociedade (CARVALHO, 1996). O segundo
relaciona-se a Pedagogia dos Multiletramentos (COPE; KALANTZIS, 2000;
DIONISIO; VASCONCELOS, 2013; ROJO, 2012; ROJO; BARBOSA, 2015;
NEW LONDON GROUP, 2010), que prescreve um trabalho pedagogico
baseado na multimodalidade, isto é, a multiplicidade semidtica que constitui os
géneros textuais da contemporaneidade, e na multiculturalidade, cuja definicdo
refere-se ao reconhecimento e a valorizacdo de diferentes culturas que
convivem no mesmo espaco. E o ultimo relaciona-se aos aspectos linguisticos,
discursivos e enunciativos da teoria das categorias argumentativas (LIBERALI,
2013). Nosso embasamento tedrico-metodoldgico apoia-se ha pesquisa critica
de colaboracdo, de Magalhdes (2012), ja que h& a necessidade de se criarem
zonas de conflitos, pela mediacdo da linguagem, entre as participantes da
pesquisa, a autora do caderno “Gramatica Viva no Viva PE” e a autora do
material didatico Viva PE: Portugués para estrangeiros em Pernambuco
(SILVA, 2017), para que novos conhecimentos sejam produzidos e partilhados.

Os resultados obtidos na analise das discussdes de dados, a partir do



arcabouco tedrico que fundamentou a pesquisa, apontam que as atividades
elaboradas no caderno “Gramatica Viva no Viva PE”, favorecem o aprendizado
de lingua portuguesa e o reconhecimento da pluralidade cultural e linguistica
do Brasil (PCN, 1998), o que possibilita ao aluno compreender e fazer o uso da
lingua em situacdes comunicativas reais, colaborando para torna-lo um pouco
brasileiro (MENDES, 2002).

Palavras-chave: Portugués para estrangeiros. Material  didatico.

Multimodalidade. Multiculturalidade. Categorias argumentativas.



ABSTRACT

This research aims to contribute to the spread of the teaching of Portuguese as
a foreign language, the Brazilian variety of Portuguese (BAGNO, 2001),
considering the increase in the demand for the language as much for issues
related to the financial market as connected to the promotion of international
student mobility and to the negative criticism which the main teaching materials
for the teaching-learning process receive when analyzed by the academic
community, for presenting the Brazilian culture stereotypically and without real
connection to the uses of language (BARBOSA, 2016; SILVA, 2017,
PACHECO, 2006, ALMEIDA FILHO, 2002; FONTES, 2002). To this end, we
established as the objective of this paper to elaborate a supplement of activities
named “Gramatica Viva no Viva PE” , whose purpose is to expand the language
gaps identified in the teaching material “Viva PE: Portugués para estrangeiros
em Pernambuco” (SILVA, 2016), basing its structure in three concepts. The first
one concerns the inseparable relationship between language and culture
(KRAMSCH, 2017; ALVAREZ & SANTOS, 2010; ALMEIDA FILHO, 2002), as
the meanings of what we say are formed by the values, habits and beliefs of a
society (CARVALHO, 1996). The second one is related to the Pedagogy of
Multiliteracies (COPE & KALANTZIS, 2000; DIONISIO & VASCONCELOS,
2013; ROJO, 2012; ROJO & BARBOSA, 2015; NEW LONDON GROUP, 2010),
which prescribes pedagogical work based on the multimodality, i.e., the
semiotic multiplicity which constitutes the contemporary textual genres, and on
the multiculturalism, whose definition refers to the recognition and appreciation
of different cultures which coexist in the same space. And the last one is related
to the linguistic, discursive and enunciative aspects from the theory of
argumentative categories (LIBERALI, 2013).Our theoretical-methodological
basis relies on Magalhées's (2012) critical research of collaboration, since it is
necessary to create zones of conflict, through language mediation, between
the participants of the research, the author of the supplement “Gramatica Viva
no Viva PE” and the author of the teaching material “Viva PE: Portugués para
estrangeiros em Pernambuco” (SILVA, 2017), so that new knowledge is
produced and shared. The results achieved in the analysis of the data

discussions, based on the theoretical framework which substantiated the



research, indicate that the activities elaborated in the book "Gramética Viva no
Viva PE" , favor the learning of Portuguese and the recognition of Brazil's
cultural and linguistic plurality, making it possible for the student to be a little bit
Brazilian (MENDES, 2002) by understanding and making use of the language in

real communicative situations.

Keywords: Portuguese for foreigners. Teaching material. Multimodality.

Multiculturalism. Argumentative categories.
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1 INTRODUCAO

De acordo com dados do Observatério da Lingua Portuguesa* (OLP), de
2015, a lingua portuguesa (LP) conta com aproximadamente 261 milhdes de
falantes, ja que é o idioma oficial em dez paises: Angola, Brasil, Cabo-Verde,
Guiné-Bissau, Guiné Equatorial, Mo¢cambique, Portugal, Sdo Tomé e Principe,
Timor Leste e Regido Administrativa Especial de Macau, o que a coloca como
a gquarta lingua mais falada no mundo.

Além destes falantes que tém o portugués como lingua materna (LM), ha
também os falantes de LP como segunda lingua (LS), visto que a procura pela
aprendizagem do idioma cresceu nos Uultimos anos devido a questdes
comerciais internacionais e estudantis. Esses fatos s&o decorrentes da
consolidacdo do Brasil, pais com maior numero de lus6fonos - mais de 206
milhdes -, como uma das maiores economias do mundo e da procura de
estrangeiros, em mobilidade estudantil internacional, para cursarem graduacéo
sanduiche ou graduacédo plena, principalmente, em universidades federais e
estaduais

Tais dados podem ser constatados pelo niumero de inscritos para a
realizacdo do exame para a obtencao do Certificado de Proficiéncia em Lingua
Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras): em 1998, primeiro ano do exame,
havia 127 inscritos, e, em 2016, este nimero elevou-se substancialmente,
contando com mais de 12 mil inscritos, conforme demonstra o grafico na

pagina seguinte.

! Observatério da Lingua Portuguesa (OLP)- associagdo sem fins lucrativos que visa contribuir
para o “conhecimento e a divulgagéo do estatuto e projegdo no mundo da Lingua Portuguesa;
0 estabelecimento de redes de parcerias visando a afirmacéo, defesa e promog¢éo da Lingua
Portuguesa; a formulacdo de politicas e decisbes que concorram relevantemente para a
afirmacdo da Lingua Portuguesa como lingua estratégica de comunicagdo internacional.”
(Fonte: http://observalinguaportuguesa.org/olp-observatorio-da-lingua-portuguesa/ acesso em
24 ago. 2017)
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Figura 1 — Numero de inscritos no exame Celpe-Bras.
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Extraido de: Portal Inep, 2017.

Podemos verificar que, apenas nas primeiras duas décadas do século
XXI, houve um aumento de 480,87% de inscritos para o Exame do Celpe-Bras,
demonstrando assim o0 crescente interesse de estudantes estrangeiros pelo
NOSso pais.

E esses nimeros tendem ainda a subir mais, pois a Embratur? (Instituto
Brasileiro de Turismo), por meio do Plano Aquarela — Marketing Turistico
Internacional do Brasil — tem a intencdo de elevar o numero de estrangeiros
gue pretendem estudar no Brasil até 2020.

Ampliando o cenario da LP pelo mundo, segundo Vieira (2010), ela é
lingua de comunicacdo de organizacdes internacionais como, por exemplo,
Organizagédo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), Organizacdo dos Estados Iberoamericanos (OEIl), Organizacao
dos Estados Americanos (OEIl), Uni&o Econdmica e Monetaria da Africa
Ocidental (UEMAOQO), Unido Europeia (UE) e Mercado Comum do Sul
(MERCOSUL), o que a torna uma lingua de importancia politica em quase

todos os continentes.

> Embratur- criada pelo Decreto-Lei n® 55 de 18 de novembro de 1966, seu nome, Empresa
Brasileira de Turismo, mudou para Instituto Brasileiro de Turismo no mandato do presidente da
Republica, Fernando Henrigue Cardoso.
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Em vistas da necessidade de fomentar a promocao da LP para fins
comerciais, o Brasil, a partir da criacdo do MERCOSUL, assumiu importante
papel frente as politicas linguisticas para o ensino de sua lingua no cenario
internacional, jA que buscava promover a integracdo linguistica com os demais
paises do bloco: Argentina, Paraguai e Venezuela. Dessa forma, em dezembro
de 1991, foi criado o Setor Educacional do Mercosul (SEM), cujo objetivo era a
concentragdo de politicas que visassem a integracdo da educagdo “aos
processos econdmicos, sociais e politicos necessarios para o desenvolvimento
das pessoas e das sociedades” (CORREA; SANTANA, 2011).

Em 2004, foi assinado o Projeto Escola Intercultural Bilingue de
Fronteira (PEIBF), com o intuito de promover o intercambio entre os paises do
Mercosul e com o objetivo de integrar docentes e discentes dos paises
membros do bloco. “O foco é a integragdo, a quebra de fronteira, além da
ampliagdo das oportunidades do aprendizado da segunda lingua” (BRASIL,
2016). Em 2005, iniciam-se as atividades pedagdgicas entre Brasil e Argentina
e, em 2009, Uruguai, Paraguai e Venezuela passaram a integrar as atividades
do projeto em escolas de fronteira (THOMAZ, 2010).

Havia, em 2009, um total de 26 escolas (13 no Brasil e 13 nos demais
paises).

Quadro 1 — Escolas de fronteira.

No Brasil N°  de Em outros paises N° de
escolas escolas
Dinisio Cerqueira 1 Bernardo 1
(SO Irigoyen
Foz do Iguacu (PR) |1 Puerto Iguazu 1
Uruguaiana (RS) 1 Argentina Paso de Los |1
Libres
Sao Borja (RS) 2 Santo Tomé 2
Itaqui (RS) 2 Alvear 1
Chui (RS) 1 La Cruz 1
Jaguardo (RS) 2 Uruguai Chuy 1
Ponta Pora (MS) 1 Rio Branco 2
Pacaraima (RR) 2 Paraguai Pedro Juan | 1
Caballero
Santa Helena de | 2
Venezuela o
Uiaren
Total de escolas 13 Total de escolas 13

Fonte: Ministério da Educacao.
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De acordo com Thomaz (2010), o projeto funciona a partir do
intercambio entre os docentes: duas vezes na semana, professores de escolas
fronteiricas trocam de lugar e ministram suas aulas em sua LM para promover
a interculturalidade e o bilinguismo.

No que tange a difusdo da LP no nivel superior, Signorini (2013)
evidencia a criacdo da Universidade Federal de Integracdo Latino-Americana
(UNILA), situada na Regido Trinacional, ou seja, na fronteira entre Brasil,
Argentina e Paraguai, que visa atender o publico ndo apenas do Mercosul, mas
da América do Sul como um todo e tem como objetivo “trazer a
multiculturalidade, o bilinguismo e a interdisciplinaridade para o ensino, a
pesquisa e o relacionamento com o entorno social” (SIGNORINI, 2013, p. 91).

Schoffen e Martins (2016) observam que, com a demanda pelo ensino-
aprendizagem de PLE, ha também a necessidade de cursos de formacéo na
area. Segundo os autores, apenas a Universidade Federal da Bahia (UFBA), a
Universidade de Brasilia (UnB) e a Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP) oferecem cursos de licenciaturas voltadas para essa formacéao.
Muitas outras universidades oferecem apenas programas de extensdo para a
promocao de PLE, como o Programa de Portugués para Estrangeiros (PPE)?,
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), que, além dos cursos
para o aprendizado da lingua, também disponibiliza cursos de formacédo de
professores e desenvolve pesquisas e material didatico (MD) para area.

Além da difusdo do ensino de PLE no Brasil e junto a paises da América
do Sul, as universidades brasileiras dispdem do Programa Leitorado®, do
Ministério das Relacdes Exteriores, no qual professores universitarios
ministram aulas sobre a lingua e a cultura do Brasil, com o intuito de promover
o intercambio de discentes e docentes e a elaboracado de pesquisas e trabalhos
conjuntos (SCHOFFEN; MARTINS, 2016). Ao todo, este programa esta

3 Programa Portugués para Estrangeiros (EPE): programa de extensdo fundado em 1993 pela
prof2 Dr2 Margarete Schlatter (http://www.ufrgs.br/ppe/o-programa).

* Programa Leitorado: “Os leitores s&o professores universitarios que atuam em instituicdes
estrangeiras de ensino superior, promovendo a lingua e a cultura brasileiras. As vagas séo
oferecidas por meio de edital, publicado pelo Ministério das Rela¢des Exteriores e pela Capes
(Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior). A Capes faz a pré-selecéo
dos candidatos e submete lista triplice as universidades, que entdo escolhem o leitor em
definitivo. Os professores selecionados recebem bolsa do Itamaraty, além de contrapartidas
fornecidas pelas instituicbes de ensino a que se vinculam”
(http://redebrasilcultural.itamaraty.gov.br/menu-a-rede/menu-leitorados).
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presente em 26 instituicbes de ensino superior, entre elas, a Universidade de
Heidelberg (Alemanha), a Universidade de Pequim (China), a Universidade
Paris lll (Franca), Universidade Hebraica de Jerusalém (Israel), a Universidade
Harvard (EUA) e a Universidade Eduardo Mondlane (Mogambique).

Estes programas de internacionalizacdo sao de fundamental relevancia
para difundir a LP, variedade brasileira, aos diversos paises, para desnudar
determinados esteredétipos em relacdo a nossa lingua e cultura, uma vez que,
como aponta Kronka (2016), uma das professoras do Programa Leitorado, esta
no imaginario dos alunos estrangeiros que o portugués do Brasil € um dialeto
ou uma subversdo ao portugués europeu. Isto é, consideram-no como
portugués de rua, termo pejorativo usado para designar que nossa variedade é
repleta de desvios gramaticais frente a forma europeia.

Adentrando rapidamente este tema sobre o portugués do Brasil e de
Portugal, Bagno (2001) considera que o Portugués do nosso pais se difere do
europeu nos aspectos fonoldgicos, sintaticos, semanticos e pragmaticos. Por
esta razao, o autor prefere adotar o termo “lingua brasileira” para designa-la. O
autor explicita inimeras frases nas duas variedades para demonstrar suas
diferencas, sendo uma delas, por exemplo, o fato de o portugués brasileiro
aceitar frases com oracao cujo sujeito seja um objeto da acao praticada (o
pneu furou, a calca rasgou, o0 vaso quebrou), o que é considerado estranho ou
agramatical para os falantes do portugués europeu.

Embora este projeto ndo intencione abarcar a discussdo® sobre as
motivacfes que impulsionaram as teorias de Bagno (2001) para a elevacéo
do status de variedade a lingua brasileira e as consequéncias, consideramos
pertinente a exposicdo da tematica como uma forma de repensarmos a
importancia da difusdo da lingua falada no Brasil em outros paises para que
possam sem rompidas as barreiras do preconceito linguistico existente entre os
alunos estrangeiros, afinal, “passados 500 anos, tanto a lingua de ca quanto a
de l& se modificaram, cada uma delas numa dire¢do, exibindo diferencas
nessas mudancas, fazendo opgOes diferentes, escolhas diferentes” (BAGNO,
2001, p.172).

® Para aprofundar melhor essa discuss&o, convidamos o leitor a conhecer a obra de Bagno
(2001), cujo titulo encontra-se nas referéncias bibliograficas desta pesquisa.
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Carvalho (1996), ampliando a discussao pelo viés cultural, considera que
apesar de as diferencas culturais entre Brasil e Portugal ndo serem abissais,
elas influenciam nos usos sociais da lingua. Assim, como a lingua passou por
modificacdes, motivadas, principalmente, pelas influéncias africanas e
indigenas, 0 meio também contribuiu para a criagdo de vocabulos para
designar novos elementos. A autora exemplifica isso por meio das palavras
cachaca e ginja, termos que sO existem no Brasil e em Portugal,
respectivamente, pois designam uma bebida e uma fruta tipicas de cada um
dos paises.

E dentro deste contexto de promocdo da LP e de valorizacdo da
variedade brasileira, que este trabalho se insere, fomentando os estudos na
area de PLE na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Esta Instituicdo
atende alunos estrangeiros em seu programa de mobilidade discente na
graduacdo e na pos-graduacéo, em diferentes areas, com o objetivo de ampliar
seus conhecimentos académicos, desenvolver lagcos de pesquisa
interuniversitaria, além de aprender a lingua e a cultura brasileira.

Esta Universidade conta hoje com o Nucleo de Linguas e Culturas (NLC)
e seu importante papel na preparacdo desses alunos em relacdo a
aprendizagem de PLE. Futuramente, contard também com o ensino de PLE no
Nucleo de Linguas — Idiomas sem Fronteiras (NucLi-IsF) da UFPE, em que um
dos objetivos é “fortalecer o ensino de idiomas no pais, incluindo o da lingua
portuguesa, e, no exterior, o da lingua portuguesa e da cultura brasileira”, de
acordo com o artigo segundo do Programa Idiomas sem Fronteiras, Portaria n°
973, de 14 de novembro de 2014.

Em sintonia com a importancia de fortalecer os estudos na area de PLE
para contribuir com o NLC, o NuclLi-IsF e demais instituicbes, o grupo de
estudos Linguagem, Linguas, Escola, Ensino (LIGUE), liderado pela Professora
Doutora Maria Cristina Damianovic, desenvolve pesquisas para 0 ensino-
aprendizagem de PLE desde 2003, sendo a ultima dissertacdo de Mestrado
“A ressignificagcao do Brasil e do ser brasileiro por discentes de portugués como
segunda lingua: uma experiéncia socio-historico-cultural no Recife” (SILVA,

2017), que teve como eixo a construcdo do MD “Viva PE: Portugués para
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estrangeiros em Pernambuco” (SILVA, 2017)°, e sua consequente
implementacdo em um curso de PLE na Associacéo Brasil-América (ABA").
Diante das contribuicbes amplas do MD de Silva (2017) para o ensino-
aprendizagem de PLE, das apresentagdes dos trabalhos “Viva PE -
Entrelagando lingua e cultura para o ensino de PLE” (DAMIANOVIC; SILVA,;
UEHARA, 2016) e “O ensino de portugués como segunda lingua a partir de
uma perspectiva sécio-histérico-cultural no Brasil” (DAMIANOVIC; SILVA;
UEHARA, 2016) no Férum LACE® e no 20° Intercambio de Pesquisa em
Linguistica Aplicada (INPLA) respectivamente, esta pesquisa “O ensino de
portugués para estrangeiros: uma experiéncia multimodal e multicultural no

caderno “Gramatica Viva no Viva PE”®

, almeja dar continuidade aos estudos na
area de PLE na UFPE, por meio da producédo do caderno “Gramatica Viva no
Viva PE”.

O caderno supracitado contém atividades que pretendem ampliar os
conteddos linguisticos do MD “Viva PE: Portugués para estrangeiros em
Pernambuco” (SILVA, 2017), visto que foram observadas lacunas no que tange
ao uso da lingua. Tal MD é parte integrante da Dissertacdo de Mestrado “A
ressignificacdo do Brasil e do ser brasileiro por discentes de portugués como
segunda lingua: uma experiéncia socio-historico-cultural no Recife” (SILVA,
2017)".

Tivemos como fio condutor para nos guiar na construcdo do caderno
“Gramatica Viva no Viva PE”, a seguinte pergunta norteadora:

- E possivel elaborar um caderno de atividades que expanda os
aspectos linguisticos dentro de uma pedagogia que contemple os aspectos
multimodais e multiculturais? Se sim, como ele se caracteriza? Se nao, por

qué?

® O referido MD encontra-se no Anexo A, p.191.
" ABA (Associacdo Brasil - América) Global English — instituicio de ensino de linguas situada
em Recife. Mantém parcerias, de cunho educacional e cultural, com importantes instituicdes,
dentre elas, Embaixada dos Estados Unidos no Brasil, Universidade de Michigan, Comisséo
Fulbright, Educational Testing Services, World Future Society, EducationUSA, Experimento
IntercAmbio Cultural, Camara Americana de Comércio e Maple Bear Global Schools.
ghttp://www.estudenaaba.com/institucional).

LACE: Grupo de Pesquisa “Linguagem em Atividades no Contexto Escolar’, da Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC- SP)
° A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica da UFPE, e aprovada pelo mesmo, estando sua
autorizacéo, registrada sob o protocolo de pesquisa CAAE, nimero 62054116.2.0000.5208. O
leitor podera encontra-la no Anexo C, p. 239.


http://www.estudenaaba.com/institucional
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Para tanto, tivemos 0s seguintes objetivos:
a) Objetivo geral:

Analisar o caderno “Gramética Viva no Viva PE”, elaborado para esta
pesquisa, com atividades de expansao discursiva, enunciativa e linguistica,
com_foco nesta ultima, por meio de uma teoria que explore a multimodalidade e

a multiculturalidade dos géneros textuais.

b) Objetivos especificos:

I. Expandir o MD de Silva (2017) para o ensino de PLE no que tange aos
aspectos linguisticos;

[I. Contribuir para o aprimoramento de MD a serem usados em cursos de
portugués para estrangeiros (NLC, NucLi—IsF e demais instituicbes publicas e
privadas) no estado no Pernambuco;

[ll. Ampliar, por meio da Pedagogia dos Multiletramentos, a abordagem de MD
de referéncia no ensino de PLE.

Para cumprir o intento acima, esta dissertacdo esta organizada em cinco
secdes: Introducdo, Fundamentacdo Teodrica, Metodologia de Pesquisa,
Andlise dos Dados e Consideracdes Finais.

O Capitulo 1 compreende a Introducdo e nela constam informacdes
sobre o crescimento da procura pelo ensino-aprendizagem de PLE, as politicas
publicas brasileiras para a difusdo da lingua e a importancia de pesquisas na
area que possam ajudar nessa promocao, além da exposicdo da temética da
presente pesquisa.

O Capitulo 2 corresponde a Fundamentacdo Tedrica, a qual traz o
aporte tedrico que embasa esta pesquisa. Ela é dividida em cinco partes que
buscam contextualizar o leitor sobre as metodologias/abordagens que
orientaram a producdo de MD de PLE; observar a importancia dos estudos de
lingua associados as questdes culturais; compreender a importancia da teoria
da Pedagogia dos Multiletramentos para o ensino de linguas, seja materna ou
estrangeira; e apresentar as categorias argumentativas que correspondem ao
processo de ensino-aprendizagem de PLE em um caderno com atividades de

expansao enunciativa, discursiva e linguistica.
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O Capitulo 3 trata da metodologia de pesquisa que guiou este trabalho.
Para isso, trataremos sobre a base tedrico-metodoldgica, a PCCol
(MAGALAHAES, 2009), que orientou esta pesquisa; Seu contexto; 0s
participantes; os instrumentos; e o processo de elaboracdo do corpus, o
caderno “Gramatica Viva no Viva PE”, a partir da multimodalidade e da
multiculturalidade proposta pela Pedagogia dos Multiletramentos (NEW
LONDON GROUP, 2010) e dos aspectos enunciativos, discursivos e
linguisticos (LIBERALLI, 2013).

O Capitulo 4 é a Analise dos Dados, momento que permite o dialogo
entre as teorias que apoiaram esta pesquisa com a construcao das atividades
do caderno “Gramatica Viva no Viva PE”, permitindo vislumbrar se os objetivos
da pesquisa foram alcancados.

Por dltimo, o Capitulo 5, Consideracfes Finais, traz reflexdes sobre as
andlises dos dados, comenta sobre os objetivos geral e especificos, as
transformacoes pelas quais a pesquisadora passou durante o processo de
construcdo da dissertacdo e sobre possiveis caminhos de continuidade desta

pesquisa.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo divide-se em quatro secbes. A primeira discorre sobre as
concepcOes de lingua e de aprendizado que permearam as abordagens de
ensino de lingua estrangeira (LE) e, por conseguinte, a elaboracdo dos MD na
area de PLE no Brasil.

Na segunda sec¢do, introduzimos o conceito de cultura para o ensino-
aprendizagem de PLE e sua influéncia na construcdo e/ou reorganizacdo de
MD na area pela Abordagem Intercultural.

J& na terceira secao, explanamos os conceitos de multiculturalidade e de
multimodalidade, da Pedagogia dos Multiletramentos, e sua importancia para a
educacdo na contemporaneidade, haja vista 0os novos géneros textuais que
emergiram a partir das novas tecnologias digitais, bem como a convivéncia de
diversas culturas no mesmo espaco.

Por fim, apresentamos o processo de elaboragao do caderno “Gramatica
Viva no Viva PE”, explicitando nossa compreensédo sobre a importancia do MD
nas aulas de LE, o conceito de gramatica que elegemos com forma de ensinar
a lingua e os aspectos linguisticos, enunciativos e discursivos que permearam

a construcdo dos exercicios de cada atividade.

2.1 OS MATERIAIS DIDATICOS DE PLE E AS ABORDAGENS /
METODOLOGIAS DO ENSINO DE LINGUAS

O planejamento e a construcdo de MD perpassam 0s construtos teéricos
em voga de uma dada época. Assim, de acordo com as concepc¢des de lingua
difundidas ao longo do tempo, mudam também as orientacfes para seu ensino.

Segundo Leffa (1988), fazer a revisdo dessas concepcbes que
embasaram tais orientacdes € importante para que “o professor comece onde
0s outros pararam, sem necessidade de reinventar a roda ou repetir os erros
do passado. Sem uma visdo historica a evolugdo se torna impossivel” (LEFFA,
1988, p. 211).

Antes, convém explicitar as terminologias método e abordagem, pois

muitas vezes foram usados como termos sindbnimos, causando confusdes na
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interpretacdo e no uso de conceitos importantes na area (BORGES, 2010, p.
397). Para Leffa (1988), o termo método foi amplamente utilizado no passado,
servindo tanto para abranger a fundamentacédo tedrica quanto as normas para
a criacdo de um curso. Richards e Rodgers (2001) discorrem que o termo
método é fundamentado mais por suposicdes de base empirica do que por
respaldo tedrico. J& o termo abordagem surge apOs pesquisas ha area da
psicologia comportamental e da linguistica estruturalista.

Segundo Richards e Rodgers (2001), abordagem é o termo mais
abrangente, que engloba os pressupostos tedricos sobre a lingua e a
aprendizagem, sendo assim, “o pressuposto de que a lingua é uma resposta
automética a um estimulo e de que a aprendizagem se da pela automatizacéo
dessas respostas vai gerar uma determinada abordagem para o ensino de
linguas” (LEFFA, 1988, p. 212). J4 o método envolve as regras para selecao,
ordenacéo e a apresentacdo dos itens lexicais, por exemplo, e deve estar de
acordo com a abordagem.

Almeida Filho (2005) também compartilha dessa ideia sobre a
abordagem, pois, para ele, esta compreende “um corte epistémico cujo
reconhecimento rigoroso traz beneficios ao desenvolvimento tedrico do ensino
de linguas” (ALMEIDA FILHO, 2005, p. 95). Ja método corresponde as praticas
de ensino da qual fazem parte o planejamento das unidades, os materiais de
ensino produzidos e as formas de como avaliar os discentes (ALMEIDA FILHO,
2015).

Ha diversas metodologias/abordagens para o aprendizado de uma LE,
no entanto, discorreremos apenas sobre as que permearam a constru¢do de
MD de PLE.

De acordo com Richards e Rodgers (2001, p. 7), a primeira metodologia
de ensino de LE denomina-se Gramatica Tradicional. Ela foi amplamente
utilizada na Europa de 1840 até 1940, e ainda hoje a vemos sendo utilizada,
por exemplo, no ensino instrumental de uma lingua. Os autores discorrem que
ela ndo possui uma teoria na area da linguagem, da educagéo ou da psicologia
gque a embase.

Richards e Rodgers (2001, p. 5) explicam que nesta metodologia deve-

se estudar a lingua, primeiramente, analisando sua gramatica e, apos
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compreender as regras que lhe sdo proprias, passa-se a aplica-la em
exercicios que visam a traducdo de frases e de textos literarios. N&o ha a
preocupac¢do com o uso da linguagem do dia a dia, tampouco com a pratica
oral, apenas com aspectos ligados a sintaxe e a morfologia.

Nascida a partir das observa¢des do aprendizado da LM pelas criancas,
a metodologia Direta, também conhecida por metodologia Natural, foi
amplamente utilizada nos EUA (RICHARDS; RODGERS, 2001, p. 12). Essa
metodologia se baseava na teoria de que uma LE pode ser adquirida assim
como se aprende LM. Portanto, era proibida a traducdo, devendo o professor
lancar mdo de objetos, fotos, gestos e mimicas. A “gramatica nunca é
apresentada de forma explicita, mas o aluno deve intuir” (PACHECO, 2010, p.
46). A integracdo das quatro habilidades (ouvir, falar, ler e escrever), segundo
Leffa (1988), € introduzida no ensino de linguas e sdo usadas técnicas de
repeticdo para o aprendizado automatico da lingua.

A metodologia Situacional foi desenvolvida na Inglaterra pelos linguistas
H. Palmer e A. S. Hornby na década de 30 e foi difundida até a década de 60.
Para os pesquisadores, o ensino do vocabulario era considerado primordial
para a apreensdo de uma LE, seguido pelo estudo da gramatica (RICHARDS;
RODGERS, 2001, p. 37). Como na metodologia Direta, a tradugdo nao era
aceita e o aluno deveria deduzir o significado dos vocabulos ou de uma oracao
a partir da situacdo do cotidiano ou da vida profissional (MORITA, 1998, p. 67)
a qual ele estava sendo exposto.

Baseada na concepcdo estruturalista da lingua e behavorista da
psicologia, surge a metodologia Audio-Lingual, que prioriza a aprendizagem da
gramatica normativa e “a forma é privilegiada em detrimento do sentido dos
enunciados” (SCHULZ; CUSTODIO; VIAPINA, 2012, p. 6). O aprendizado de
uma LE pode ser considerado como “um processo mecanico de formacao de
habitos, rotinas e automatismos, onde os dialogos apresentam estruturas e
vocabularios para serem aprendidos por imitacdo e repeticdo” (AISSA,
PARKER, 2008, p. 6). Nesta metodologia, é proibido o uso da LM do aluno,
pois esta interfere de modo negativo no aprendizado da LE e as regras ndo sao

explicitadas, ja que devem ser aprendidas de forma indutiva, evidenciando-se,
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portanto, “influéncias do estruturalismo norte-americano de Bloomfield”
(CONEJO, 2009, p.07).

Podemos notar que nesta metodologia ainda prevalece o pensamento
do aprendizado de uma lingua conhecendo a sua forma padréo, ou seja, pela
sua gramatica normativa, mas ja ha a preocupacdo com a comunicagao oral,
embora de maneira artificial, a partir de didlogos elaborados com fins didaticos.
Vemos a lingua aqui cumprindo uma fungdo, a de comunicar, no entanto, de
uma forma em que falante e ouvinte sejam apenas decodificadores de signos.

De acordo com Coelho (2010), a abordagem Sociolinguistica surge a
partir das teorias de Meillet, no inicio do século XX, sobre a concepcédo social
da lingua. William Labov (1968), retomando suas ideias, inaugura, na década
de 60, a Sociolinguistica Variacionista. Esta area de estudo da linguagem
opde-se ao estruturalismo e ao gerativismo por considerar que a lingua sofre
influéncias externas (historicas, sociais, ideologicas, geogréaficas, etarias etc.)
sobre a estrutura linguistica. A lingua néo seria, portanto, homogénea, como
afirmavam Saussure e Chomsky, uma vez que existe na lingua o fenémeno da
variabilidade, isto €, uma mesma forma pode ter significados diversos, a
depender do valor social que tais formas linguisticas assumem.

Dentro do contexto de ensino-aprendizagem de uma LE, isto significa
gue o aluno sera exposto as diferentes formas de se expressar, de acordo com
0 contexto em que esta inserido (MORITA, 1998, p. 67).

Nascida a partir das criticas de Chomsky & metodologia Audio-Lingual,
em sua obra Estruturas Sintaticas (1957), de que a teoria behaviorista ndo
pode abranger o comportamento linguistico (RICHARDS; RODGERS, 2001),
surge a Abordagem Comunicativa, a qual ird permear por um longo periodo os
estudos sobre o ensino-aprendizagem de LE, “produzindo uma safra fecunda
de manuais nocionais-funcionais para professores e de material comunicativo
para alunos” (LEFFA, 1988, p. 224).

Segundo Paiva (2005), ampliando os conceitos de competéncia e de
desempenho formulados pelo linguista, Hymes (1972) sugere que para que um
falante tenha competéncia comunicativa, além de dominar as estruturas
linguisticas da lingua-alvo, também precisa saber os contextos de seu uso.

Portanto, podemos notar que ha uma preocupacdo em conciliar a



33

aprendizagem de uma lingua a sua cultura. Mais tarde, outros estudiosos
modificaram esse conceito de competéncia comunicativa, atribuindo-lhe quatro
habilidades:

a gramatical (dominio do sistema linguistico em termos de
regras e uso); a sociolinguistica (habilidade de usar a lingua de
forma adequada ao contexto); a discursiva (a habilidade de
combinar forma e conteudo de forma coerente); e a estratégica
(a habilidade para superar limitagées na producéo linguistica e
resolver problemas de comunicacgéo). (PAIVA, 2005, n.p.'9).

Vemos nesta abordagem alguns conceitos novos sobre o que é a lingua,
pois ja ndo é vista mais como aprendizagem de estruturas fixas, baseadas na
linguagem formal, mas sim como algo com varias possibilidades de uso.
Percebemos também uma preocupacdo entre os interlocutores de serem
compreendidos, ou seja, aqui a comunicacdo nao € vista mais como uma
decodificacdo, jA que € necessaria uma contextualizacdo para haver uma
interpretacdo correta dos enunciados.

Ademais, o conceito de cultura € introduzido, porém, sob a perspectiva
de uma “cultura dita turistica” (GALLI, 2015, p. 121), com o apagamento das
identidades locais. Assim, para os brasileiros, por exemplo, Franca remete a
Paris, que, por sua vez, simboliza a Torre Eiffel, a alta gastronomia e o
romantismo (GALLI, 2015). Da mesma forma, como assinala Barbosa (2016), a
cultura brasileira apresentada aos estudantes de PLE é a do samba, do futebol,
das paisagens paradisiacas e da cordialidade.

Kramsch (2017) aponta que o enfoque cultural dessa abordagem incide
sobre comportamentos, comidas, celebracbes e costumes tipicos,
evidenciando caracteristicas nacionais e caréncia de questbes historicas
aprofundadas, ou seja, revela um aspecto pratico e turistico da cultura, ao
indicar as maneiras de como agir no pais-alvo, por exemplo. Assim, “os alunos
de LE aprendem sobre a cultura estrangeira como uma curiosidade exoética, a
qual buscam se adaptar ou temporariamente adota-la quando viajam ao pais
(KRAMSCH, 2017, p. 143).

9 N.P.: abreviagdo de ndo paginado. Segundo normas da ABNT, usa-se essa indicag&o nas
referéncias de obras sem nimeros de paginas.
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Fontes (2002) considera que a Abordagem Comunicativa foi de grande
avanco aos estudos de LE; no entanto, como aponta Reis (2012), “n&o
problematizou a questdo de que a cultura ndo pode ser vista como algo
monolitico, homogéneo entre os individuos de um povo, um sistema fechado
que se perpetua” (REIS, 2012, p. 40).

Apés esta breve revisdo das metodologias e das abordagens para o
ensino-aprendizagem de LE, apresentaremos como estas influenciaram na
producdo de MD para o ensino de PLE da segunda metade do século XX, a
partir dos estudos de Morita (1998). A autora analisou 13 (treze) livros didaticos
de PLE, publicados no Brasil, Estados Unidos, México e Paraguai, no periodo
de 1954 a 1995, para avaliar quais metodologias/abordagens que os

constituiram ao longo dos tempos. Para melhor visualizacéo, segue o quadro:

Quadro 2 - Materiais didaticos de PLE e suas abordagens/metodologias.

Abordagem / metodologia Titulos dos livros de PLE

Metodologia direta Portugués para estrangeiros (1954)

Portugués 1 (1972)

Base estruturalista, mas com | Portugués Contemporaneo 1 (1966)

tendéncias da abordagem . . -
Portugués: Conversagéo e Gramatica (1973)

audio-lingual

Abordagem sociolinguistica Portugués para estrangeiros 1 e 2 (1978)

Abordagem situacional Falando... lendo... escrevendo... portugués: um
curso para estrangeiros (1981)

Metodologia tradicional Portugués para falantes de Espanhol (1983)

Abordagem comunicativa Fala Brasil (1989)

Aprendendo Portugués do Brasil (1992)
Tudo bem (1984)

Avenida Brasil — curso basico de portugués para
estrangeiros (1992)

Avenida Brasil 2 — curso basico de portugués para
estrangeiros (1995)

Fonte: elaborado a partir de Morita (1998).
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Podemos observar como os livros didaticos de PLE, exceto Portugués
para falantes de Espanhol, seguiram as tendéncias das concepc¢des de lingua
que aqui foram adentrando no cendrio da pesquisa cientifica. De acordo com
Fontes (2002), quando se faz uma revisdo especializada na area de ensino de
PLE, percebe-se que ha uma insatisfacdo generalizada em relacdo aos MD
disponiveis no mercado, pois as criticas a estes recaem tanto no contetdo e
nos procedimentos metodoldgicos quanto na qualidade gréfica.

Morita (1998) também corrobora tal posicdo ao apontar que 0os materiais
até entdo analisados eram “muito simples, restritos e limitados em quantidade e
qualidade” (MORITA, 1998, p. 69), e ja sinaliza a importancia de que, na era da
Internet, livros e exercicios com fitas cassetes ndo satisfazem mais ao publico,
sendo necessario outros recursos pedagogicos tecnoldgicos para tornar a aula
mais motivadora.

Apesar das criticas aos MD produzidos, devemos salientar uma questao
muito importante: o mercado editorial, geralmente, ndo costuma aceitar
propostas alternativas no que se refere ao ensino de LE, preterindo-as, para
dar lugar a publicagdes que estejam de acordo com “receitas tradicionais” de
sucesso nesse nicho, cujo enfoque, na maioria das vezes, sdo as regras
gramaticais e frases sem um contexto adequado de uso (MENDES, 2010).

Batista (2016) adota a mesma opinido acerca da producdo de MD pelas
editoras, alegando que os interesses econdmicos vao além de escolhas por
propostas pedagdgicas, e considera que a autoria dessas obras ndo contempla
apenas seus idealizadores e executores, ja que elas passam por editores e
pessoas contratadas para trabalhar em seu marketing.

Portanto, é necessario cautela ao se analisar e avaliar um MD, uma vez
que por trds de sua publicacdo subjazem valores que ultrapassam as teorias

dos autores que os conceberam.
2.2 LINGUA TAMBEM E CULTURA
Conforme vimos na secao anterior, a preocupacao com insergao sobre a

cultura no ensino-aprendizagem de uma LE comecou a ser delineada a partir

da Abordagem Comunicativa. No entanto, a cultura nesse processo nao era
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trabalhada objetivando estabelecer uma relacdo com os usos da lingua, ja que
era vista apenas como uma curiosidade sobre a culindria, datas
comemorativas, crengas, entre outras, como aponta Kramsh (2017).

Segundo Dourado e Poshar (2010), o sentido da palavra cultura foi se
modificando no decorrer dos séculos. Até o século XVI, seu uso era vinculado
ao cultivo da terra. Em meados do século XVI, o vocabulo passou a conotar 0
cultivo do espirito e do aprimoramento intelectual. J& no século XVIII, a partir
da observacdo da diversidade de linguas, comportamentos, povos e nacoes,
ao longo dos anos, o termo passou a significar “melhoramento e enobrecimento
das qualidades fisicas e intelectuais de uma pessoa ou individuo” (DOURADO;
POSHAR, 2010, p. 35), isto é, a soma de conhecimentos adquiridos e
difundidos pelos individuos de uma sociedade.

Ainda, segundo as autoras, Wilhem von Humbold (1767-1835) medrou o
sentido da palavra cultura, integrando-a ao conceito de lingua, pois o que
distingue uma lingua da outra ndo sdo apenas os diferentes sons ou signos,
mas as visdes de mundo que ela expressa também. Dessa forma, esse autor
prenunciava as bases dos estudos da Antropologia, de Franz Boas, e da
Linguistica, de Edward Sapir e Benjamin Lee Whorf. No inicio do século XX,
esses autores propuseram o determinismo linguistico, o qual afirma que a
lingua molda o pensamento e a maneira como as pessoas se comportam,
perfazendo, assim, o caminho do conceito de indissociabilidade entre lingua e
cultura.

Posteriormente, os estudos sobre a relacdo entre cultura e lingua, a
partir dessa visdo de inseparabilidade de ambas, impulsionaram pesquisas no

ambito do ensino-aprendizagem de uma LE. Assim,

Na diade ‘lingua e cultura’, lingua ndo é uma porgéo de formas
linguisticas arbitrarias aplicadas a uma realidade cultural que
pode ser encontrada fora da lingua, no mundo real. Sem a
lingua e outros sistemas simbdlicos, os hébitos, as crencas, as
instituicbes e os monumentos que chamamos de cultura seriam
apenas realidades observaveis e ndo fendbmenos culturais.
(KRAMSCH, 2017, p. 140).

Kramsch (2017) esclarece ainda que tais sistemas simbdlicos, para
serem considerados como cultura, precisam possuir significados, ja que é a

partir deles que nomeamos elementos que constituem a cultura. Portanto, a
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lingua contextualizada é vista como um sistema simbdlico coerente para a
producéo de sentidos.

Partindo dessa producdo de sentidos que a lingua em uso propicia,
Carvalho (1996) e Alvarez e Santos (2010) consideram que o reflexo da cultura

na lingua manifesta-se, principalmente, pelo Iéxico,

gue consiste num conjunto de saberes sociolinguisticos e
culturais compartilhados pelos integrantes de uma dada
comunidade e revela o modo como seus integrantes
interpretam e representam a sua realidade, como a modificam
com o percurso histérico da comunidade que o emprega.
(ALVAREZ; SANTOS, 2010, p. 191).

Carvalho (1996) esclarece que a lingua é carregada de cultura em todos
os niveis, do fonoldgico ao sintético. Inclusive expressdes faciais e gestos
auxiliam na compreensdo de um enunciado. Porém, é o léxico que encerra a
maior carga cultural. A autora exemplifica essa constatacdo ao analisar o
adjetivo “ruim” na expressao “cabelo ruim”, que se refere ao cabelo crespo de
etnia africana e explica que o uso de tal adjetivo, nesse contexto, s6 pode ser
compreendido a luz do conhecimento sobre o preconceito étnico existente no
Brasil.

Como no processo de ensino-aprendizagem de uma LE, os individuos
estdo propensos a utilizar os sentidos dos vocabulos de sua lingua para a
lingua-alvo, o trabalho com a associacao cultura-lingua é indispensavel, pois,
ao se observar as crengas, 0s costumes, os valores, as relagdes sociais entre
0os membros da sociedade, ha maior compreensdo dos sentidos que a LE
expressa. Evitam-se, assim, traducbBes literais ou comportamentos
inadequados (ALVAREZ; SANTOS, 2010).

Entretanto, para se realizar um trabalho com a cultura de um pais, de
modo a ter um aprendizado efetivo da lingua, é necessario atentar-se em como
esses elementos culturais serdo transmitidos. Afinal, ndo podemos usa-los
como parametro para fazer julgamentos depreciativos em relacdo a
determinada sociedade, cabendo ao professor lancar mao de reflexdes criticas
em suas aulas, que demonstrem que ndo existem culturas inferiores ou
superiores, mas sim diferentes (ALVAREZ; SANTOS, 2010).
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E nesse cenario de procurar compreender a cultura alheia, evitando
choques culturais, que surge a abordagem intercultural, tema da nossa proxima

secao.

2.3 A ABORDAGEM INTERCULTURAL E SUAS CONTRIBUICOES PARA
O ENSINO DE PLE

Santos (2014) relata que as discussdes sobre a diversidade cultural se
difundiram no final do século XX, a partir do interesse de pesquisadores sobre
as consequéncias do processo de descolonizac¢éo ocorrido na Africa, América
Latina e Asia. Esse processo trouxe para a Europa inimeros imigrantes vindos
das ex-colbénias, gerando aumento demografico em algumas cidades e
surgimento de situagdes limite quanto a tolerancia.

Em vista disso, e apoiada em teorias de que a linguagem é um dos
principais componentes da cultura, pois é por meio dela que as pessoas
interagem com a realidade que as cerca, uma vez que “a cultura é o que da
vida a linguagem” (FONTES, 2002, p. 178), surge a proposta de uma
Abordagem Intercultural.

Estas discussdes desenvolveram-se acentuadamente em virtude do
processo de globalizacdo, com a instalacdo de empresas multinacionais em
territorios diversos e com o advento da Internet. Conforme Kumaravadivelu
(2006), foi a comunicacao eletrbnica que culminou no estagio atual da
globalizag&o: diminuicdo das distancias espacial e temporal e desaparecimento
das fronteiras. Com isso, questdes sobre as identidades culturais e linguisticas
vieram a tona, pois diferentes culturas passaram a conviver em um mesmo
espaco (seja fisico ou virtual).

A Abordagem Intercultural, diante desse novo panorama mundial, vem
para amenizar as tensdes culturais e linguisticas, uma vez que tem como
proposta “uma forma de mediacao cultural da qual o aprendente participa, ao
mesmo tempo em que reflete sobre sua cultura de origem e sobre a cultura da
qual deseja participar” (BARBOSA, 2016, p. 49). Dessa forma, tal abordagem
visa ndo somente conhecer outra cultura, mas sim que consigamos reconhecer

0S tracos constituintes da nossa cultura a partir dos seus contrastes com aquilo
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que nos é alheio, para que se estabelecam relacdes baseadas em respeito,
reconhecimento e alteridade.

Situando nosso trabalho para o ensino de PLE, podemos observar
alguns exemplos de como esses fatores contribuem para a interpretacdo do
modo de falar e de agir da sociedade brasileira. Meyer (2016), em seus
estudos sobre os desentendimentos entre brasileiros e norte-americanos
causados pelo uso da lingua, aponta que o portugués é uma lingua de alto
contexto; ja o inglés, de baixo contexto. Ou seja, uma leva em conta néo
apenas o conteudo verbal como também fatores extralinguisticos, como gestos,
expressodes faciais e corporais, por exemplo, e a outra considera que grande
parte do sentido advém do proprio codigo linguistico.

Uma situacado que pode ser embaragosa para um estrangeiro € um traco
tipico da nossa cultura, denominado por Meyer como jogo da seducdo social:
“0 galanteio pelo prazer do jogo social” (MEYER, 2015, p. 82). Ele faz parte da
maneira do comportamento cordial do brasileiro, que usa expressdes que
parecem um flerte, como dizer a uma pessoa que acaba de encontrar que ela
esta linda ou que esta 6tima. No entanto, dentro do contexto cultural do norte-
americano isso pode fazer parecer que, em nossa cultura, esbanjamos
sexualidade.

A partir dos exemplos acima, podemos evidenciar que o conhecimento
cultural ndo é expresso apenas pelo contetdo verbal, mas pode ser expresso
também por meio de “gestos, expressdes e ruidos especificos, aproximagao
fisica, tom e altura de voz, contornos entonacionais dos enunciados orais, uso
do riso ou sorriso” (ALMEIDA FILHO, 2002, p. 210-211). Portanto, no ensino de
LE, a cultura ndo deve ser tratada como uma simples curiosidade, ja que pode
implicar o olhar do outro aquilo que Ihe seja alheio, como diversao ou algo que
considere esquisito, o que culmina no reforco da superioridade étnica ou do
apagamento dos proprios valores culturais (ALMEIDA FILHO, 2002, p. 212).

Barbosa (2016) avaliou dois MD de PLE que foram reformulados para
entrar em consonancia com esta nova perspectiva: Avenida Brasil (2006) e
Bem-vindo! A lingua portuguesa no mundo da comunicacdo: Portugués para
estrangeiro (2000). A andlise da autora sobre as dimensdes -culturais

brasileiras revelou que, embora os materiais tragam uma proposta baseada na
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reflexdo intercultural, estas ainda sdo tratadas como franjas*™ (ALMEIDA
FILHO, 2002), j& que ndo se preocupam na promocao de dialogos que visem a
consciéncia critica do alunos

Dessa forma, o que se vé € o forte apelo ao turismo, por meio da
escolha de paisagens que evocam um cartdo-postal (praias, Cristo Redentor e
pantanal, por exemplo); a presencga apenas da cultura erudita, revelando uma
cultura estética; o reforco aos estereotipos, ao demonstrar o Brasil como a terra
do samba, do futebol e da cordialidade, e o silenciamento das populacfes
negras e indigenas. (BARBOSA, 2016).

Diante disso, podemos observar nestes materiais que ainda n&o se
ensina sobre a lingua-cultura, pois “ilustracdo ou curiosidade cultural apenas
acrescenta a, mas nao compde a competéncia linguistico-comunicativa
desejada” (ALMEIDA FILHO, 2002, p. 210, grifos do autor). Como aponta
Mendes (2002), o aluno de portugués do Brasil deve aprender também a ser
um pouco brasileiro para “ter acesso aos ‘becos secretos’ da nossa lingua
brasileira” (MENDES, 2002, p. 186).

Todavia, apesar de os principais MD de PLE comercializados ainda néo
conseguirem, até as datas das publicacbes analisadas, um ensino-
aprendizagem de PLE em que a cultura da lingua-alvo ndo seja apenas um
acessorio, hd muitas producdes no meio académico que se enveredam pela
abordagem inter/transcultural. A titulo de exemplos, temos A abordagem
intercultural: um desafio na sala de aula. Analise de livros didéaticos e
reelaboracdo de atividades para aulas de PLE (RUIZ, 2017)*?, que apresenta
atividades dos MD Bem-Vindo! e Avenida Brasil reformuladas, de acordo a
abordagem intercultural; e Abordagem comunicativa intercultural (ACIN): uma
proposta para ensinar e aprender lingua no dialogo de culturas (SANTOS,
2004)", no qual a pesquisadora elaborou 0 MD “Aquarela brasileira: curso de

portugués para falantes de espanhol’.

1O termo franjas, nesse contexto, segundo Almeida Filho (2002), significa tratar a cultura
apenas como fonte de informacao.

“  Dissertacdo de Mestrado defendida na Universidade Federal de Goids (UFG), sob
orientacdo da Prof? Doutora Lucielena Mendonga de Lima.

®  Tese de Doutoramento pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), sob
orientacao do Prof. Doutor José Carlos Paes de Almeida Filho.
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Além disso, ha também grupos de estudos de pesquisas na area, como
o Ndcleo de Ensino e Pesquisa de Portugués para Estrangeiros (NEPPE), da
UnB, sob orientagcdo da Prof® Dr2 Lucia Maria de Assungédo Barbosa, e o
Nucleo de Pesquisa e Ensino de Portugués Lingua Estrangeira (NUPPLE), da
PUC-SP, sob coordenacédo da Prof2 Dr2 Regina Célia Pagliuchi da Silveira.

Vemos, portanto, que o0s estudos sobre lingua-cultura estdo se
fortalecendo no cenério do ensino-aprendizagem de PLE, pois “ha o desejo de
gue os temas culturais ndo sejam apenas acessorios, enfeites usados a titulo
de ilustracdo, mas passem a fazer parte essencial dos nossos materiais
didaticos” (FONTES, 2002, p. 177).

2.4 A PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS NO ENSINO DE LINGUAS

Esta secdo complbe-se de trés momentos, que pretendem explanar os
conceitos de letramento e de multiletramentos, reconhecendo a importancia
deste ultimo, tendo em vista as necessidades da sociedade contemporanea.
Trata-se de uma sociedade que exige praticas de leitura e de escrita
condizentes com a nova realidade social, subjugada aos efeitos da
globalizac&o e aos avancos tecnoldgicos.

Na sequéncia, discorremos sobre o termo multiculturalidade e sua
imprescindibilidade no ensino-aprendizagem de PLE para a amenizacdo de
esteredtipos da cultura brasileira e o reconhecimento da diversidade cultural
existente no pais. Por fim, explicamos sobre a multimodalidade e como os
géneros textuais oportunizam o aprendizado do conteudo linguistico associado
ao contexto extralinguistico, possibilitando a construcéo de sentidos partilhados

na sociedade.

2.4.1 Do letramento ao multiletramentos

Soares (2004) e Rojo (2009) discorrem sobre o fato de como os termos
alfabetismo e letramento foram usados de forma sinbnima no Brasil, na década
de 1980. De acordo com Soares (2004), o termo literacy ja estava dicionarizado

nos EUA desde o final do século XIX, mas teve grande repercussao na década
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de 1980, quando indicadores da avaliacao feita pela National Assessment of
Educational Progress (NAEP) apontaram que os alunos oriundos do Ensino
Médio ndo tinham o dominio das habilidades de leitura exigidas pelas praticas
sociais que envolvem a escrita. As pesquisadoras Kirsch e Jungeblut (1986),
segundo a autora, observaram, por meio dos resultados obtidos na avaliacéo
dos alunos, que estes apresentavam problemas no que tange as competéncias
de leitura e de escrita, mas n&o do saber ler e escrever.

No Brasil, entretanto, o termo literacy, traduzido como letramento,
quando foi introduzido, atrelou-se aos estudos sobre a aprendizagem inicial da
escrita, o que influenciou em seu sentido vinculado a alfabetizacéo. Rojo (2009)
explica que as terminologias alfabetismo e letramento s6 foram esclarecidas a
partir da obra de Street (1984), Literacy in the Theory and Practice, divulgada
por Angela Kleiman, em 1995. Nesta obra, o autor da inicio aos Novos Estudos
do Letramento (NEL) e aborda dois enfoques do letramento, denominados
enfoque autbnomo e enfoque ideolégico (ROJO, 2009).

O primeiro vincula-se a compreensao de que o letramento é um conjunto
de técnicas neutras e independentes do contexto social em que sdo usadas, e
gque estas podem ser transferidas para a vida real (MATTOS, 2011). De acordo
com Mattos (2011), este conceito foi amplamente utilizado para a elaboracéo
de um método para o ensino de LE dentro da abordagem &udio-lingual,
principalmente o do inglés, chamado drills, cujo foco é a repeticdo oral de
frases. No entanto, constatou-se que dificilmente tais frases treinadas durante
as aulas eram utilizadas em situacdes reais do cotidiano. Com isso, tal método
caiu em desuso, embora ainda seja utilizado em contextos de ensino-
aprendizagem de LE.

Ja o segundo relaciona o letramento as préaticas socais, uma vez que
nao existe neutralidade na lingua, pois esta expressa sempre uma visao de
mundo, que deve ser analisada de acordo com o0 contexto social, cultural,
histdérico, econémico, além de observar os participantes, o local e os propésitos
do texto oral/escrito (MATTOS, 2011). Rojo (2009) afirma que essas praticas
sociais de linguagem devem ser “valorizadas ou nao valorizadas, locais ou
globais, recobrindo diversos contextos sociais (familia, igreja, trabalho, midias,

escola etc.) numa perspectiva sociologica, antropolégica e sociocultural”
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(ROJO, 2009, p. 98), para que assim os alunos saibam fazer o uso social da
leitura e da escrita, e, dessa forma, deixem de ser apenas alfabetizados
(SOARES, 2004).

De acordo com Cope e Kalantzis (2000), em 1994, na cidade de Nova
Londres, EUA, um grupo de pesquisadores de paises diferentes (Australia,
Inglaterra, Africa do Sul e Estados Unidos da América) reuniu-se para discutir
sobre o futuro da pedagogia do letramento. Buscavam uma proposta que
pudesse atender a sociedade contemporanea, permeada pelas mudancas
decorrentes da globalizacdo e do avanco das tecnologias da informacéo e da
comunicacdo (TIC), por meio de um curriculo que pudesse abranger a
variedade cultural que havia nas salas de aulas “caracterizada pela intolerancia
na convivéncia com a diversidade cultural, com a alteridade, com o outro”
(ROJO; MOURA, 2012, p. 12) e gque levasse em conta 0S novos géneros
produzidos pelas midias digitais.

Dentro deste contexto, surge o0 conceito da Pedagogia dos
Multiletramentos, termo este escolhido pelo grupo de Nova Londres por
englobar “dois argumentos que se colocam diante da ordem cultural,
institucional e global emergente: a multiplicidade de canais de comunicagao e
media e a importancia crescente da diversidade linguistica e cultural” (COPE;
KALANTZIS, 2000, p. 5),

O conceito de multiletramentos distingue-se do de letramentos, pois este
refere-se apenas a “multiplicidade e variedade das praticas letradas,
valorizadas ou nao, nas sociedades em geral’ (ROJO, 2012, p. 13). Ja aquele
relaciona-se a uma “multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade
semidtica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se
comunica” (ROJO, 2012, p. 13). Dessa forma, os multiletramentos preocupam-
se com “a diversidade de ideias (multiculturalidade), de formas de se expressar
(multimodalidade) e de artefatos (multimidias)” (LIBERALI; SANTIAGO, 2016,
p. 20).

A multimodalidade compreende os géneros discursivos que “contém
mais de uma modalidade da linguagem como modalidade verbal, gestual,
sonora, visual” que, em concomitancia, colaboram para sua significagdo em
veiculos impressos ou em midias digitais (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 108).
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Dionisio (2005) vai de encontro a esse conceito, explicando que todo género
textual é multimodal. Este assunto sera aprofundado nas préximas secoes,
mas, antecipando-nos ao leitor, afirmamos que € a proposta com a qual
assentimos.

Ja a multiculturalidade, tdo presente no mundo globalizado, trata das
diferentes culturas convivendo no mesmo espac¢o (ROJO; BARBOSA, 2015). A
importancia desse estudo recai em conhecer a cultura erudita, popular e a de
massa, de forma a fazer com que o aluno compreenda, respeite, examine o
mundo ao redor sem preconceitos, de forma critica e consciente, tornando-se
um cidadao “multicultural em sua cultura” e que saiba lidar com “as diferencas
socioculturais” (ROJO, 2009, p. 120). J&4 o conceito de multimidia, “formada
pela justaposicao de textos, sons e imagens” (ROJO, 2013, p. 41) esta ligado
ao “uso de novas tecnologias de comunicacao e de informacao” que se faz
necessario dominar, “como o audio, o video, o tratamento de imagem, a edicédo
e a diagramacéo, entre outras” (ROJO, 2012, p. 8).

Para esta pesquisa, nossa énfase na Pedagogia dos Multiletramentos
incidirdA sobre duas tematicas dessa teoria: a multimodalidade e a
multiculturalidade, conforme serdo explicitadas nas sec¢des seguintes, visto que
convergem aos objetivos do projeto para o aprendizado de uma LE.

Embora a Pedagogia dos Multiletramentos tenha sido delineada para o
ensino-aprendizagem da LM, no caso, o0 inglés, seus conceitos servem ao
ensino de uma LE, uma vez que sua visdo tem como intuito desconstruir
“posicdes tradicionais de ensino que idealizam o estrangeiro e o outro”
(HIBARINO; MACHADO, 2015, p. 28), além, é claro, de permitir o trabalho com
géneros textuais. Esse trabalho pode proporcionar ao aluno, aprendiz de uma
LE, analisar e refletir sobre a linguagem, os costumes e os valores da
sociedade na qual ira imergir, situadas em um contexto historico e cultural para,
assim, poder observar o funcionamento real da lingua nas praticas sociais.

Segundo o New London Group (2010), para colocar em pratica a
Pedagogia dos Multiletramentos, deve-se organizar o trabalho didatico a partir
da integracdo de quatro componentes: pratica situada, instrucdo evidente,
enquadramento critico e pratica transformadora. Cope e Kalantzis (2005), na

obra Learning by Design, revisitando o0s componentes, alteraram tais
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nomenclaturas para experimentando, conceitualizando, analisando e aplicando,
em vista do movimento reacionario, “Back to basics”, surgido na Europa
Unificada e EUA (COPE; KALANTZIS, 2005). Abaixo, segue uma breve
explanacéo sobre essas orientacfes pedagogicas:

- Prética situada ou Experimentando — vivéncia de alunos e professores
em praticas que lhes sejam significativas e relevantes. Os conhecimentos
obtidos fora da sala de aula séo valorizados e os alunos fazem relacdo entre
saberes prévios e as novas informacdes com as experiéncias a que sao
expostos;

-Instrugcdo evidente ou Conceitualizando — a partir de reflexbes e
internalizagdes de conceitos, os alunos conseguem construir o conhecimento e,
dessa forma, podem transpé-lo para situacdes reais;

- Enquadramento critico ou Analisando — refere-se a um dominio maior
da pratica situada e da compreensdo dos conhecimentos adquiridos na
instruc@o evidente ao relaciona-las com questdes histéricas, sociais, culturais,
politicas e ideoldgicas para se posicionar criticamente e, assim, assumir novos
posicionamentos;

- Prética transformada ou Aplicando — € o momento do retorno a pratica
situada, no qual o aluno, depois de suas experiéncias, reflexdes e avaliacao
critica sobre as situacfes vivenciadas pode, enfim, desenvolvé-las e aplica-las
em diversas situac6es do mundo real.

Conforme os autores, essas orientacdes constituem parte de uma série
de opc¢bes pedagolgicas, cujo intuito é contribuir para que os professores
estejam mais conscientes em relacdo aos procedimentos pedagdgicos que
empregam em suas sequéncias didaticas, a fim de que possam observar se
suas praticas estdo condizentes com o0s objetivos de aprendizagem. (COPE;
KALANTZIS, 2005).

Muitas pesquisas sobre o ensino-aprendizagem de uma PLE baseadas
nos multiletramentos vém sendo desenvolvidas, como exemplo,
“Multiletramentos e autonomia nas aulas de lingua adicional: uma proposta de
material didatico” (MITTELSTADT, 2010)**; “A ressignificacdo do Brasil e do ser

! Dissertacdo defendida na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, sob orientagéo da
Prof2 Doutora Christine Nicolaides.
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brasileiro por discentes de portugués como segunda lingua: uma experiéncia
sécio-historico-cultural no Recife” (SILVA, 2017); e “Aprendizagem e
desenvolvimento de portugués como lingua adicional: multimodalidade,
multiculturalidade e perguntas argumentativas” (CABABE, 2014)!°, o que
evidencia uma preocupacdo com o ensino de linguas voltado ndo somente
para questdes linguisticas, mas sim um ensino pautado no trabalho com os
novos géneros que emergiram frente ao avanco tecnoldgico, com a
compreensao de seus sentidos e com o respeito e a valorizacao da diversidade

cultural existente.
2.4.2 A multiculturalidade para o ensino de PLE no Brasil

Segundo Goncalves e Silva (2006), os estudos sobre multiculturalismo
tiveram inicio nos paises cuja diversidade cultural era um entrave a construcao
de uma unidade nacional, sendo esta consolidada por “processos autoritarios,
pela imposi¢cao de uma cultura dita superior” (GONCALVES; SILVA, 2006, p.
17). Portanto, seu inicio nao floresceu do meio académico, mas sim das lutas
dos grupos sociais discriminados e excluidos, principalmente por questdes
étnicas. Posteriormente, a partir da metade do século XX, o multiculturalismo
tornou-se mais abrangente, pois incorporou ao movimento grupos que eram
culturalmente reprimidos. (CANDAU, 2008; GONCALVES; SILVA, 2006).

No Brasil, a introducdo de uma proposta pedagodgica com Viés
multicultural, a qual deveria ser abordada como tema transversal, deu-se com a
publicacdo dos Parametros Nacionais Curriculares (PCN), de 1997. De acordo
com o documento, a pluralidade cultural deve permear o curriculo das escolas
para possibilitar ao aluno “conhecer o Brasil como um pais complexo,
multifacetado e algumas vezes paradoxal” (PCN, 1997, p. 19).

O documento aponta para a necessidade de explorar a diversidade

étnica e cultural existente no pais, pautada pela compreensdo de suas

' Dissertacdo de mestrado defendida na Universidade Federal de Pernambuco, sob orientagéo
da Prof2 Doutora Maria Cristina Damianovic.

'° Dissertacdo de Mestrado defendida na Pontifice Universidade Catélica de S&o Paulo (PUC-
SP), sob a orientacdo da Prof2 Doutora Fernanda Liberali.



47

relacbes, estas entremeadas pelas desigualdades sociais e econdmicas,

visando agdes que promovam sua transformacao. Para os PCN:

Pluralidade Cultural quer dizer a afirmacdo da diversidade
como traco fundamental na construcdo de uma identidade
nacional que se pde e repde permanentemente, e o fato de que
a humanidade de todos se manifesta em formas concretas e
diversas de ser humano. (PCN, 1997, p. 19).

Esta pesquisa serve-se do conceito de multiculturalismo, por abarcar
duas tematicas provenientes deste: a primeira decorrente de uma abordagem
que inclua cultura brasileira, a cultura nativa de cada aluno e as culturas dos
colegas da sala aula (FONTES, 2002), sem o intuito de promover um local livre
de conflitos culturais. Afinal, como lembra Maher (2007), o contato cultural é
competitivo, tenso e dificil, mas sim de se criar um ambiente propicio para a
reflexdo critica sobre aquilo que é alheio ao outro, e no qual todas as culturas
possam ser respeitadas e valorizadas (CABABE, 2015).

Nesses momentos de tensdo, a figura do professor é central para
dissolver possiveis embates culturais. Inclusive, como aponta Niederauer
(2010), frente a comentarios negativos em relacdo a sua prépria cultura,
aplicando praticas cujo objetivo seja proporcionar reflexdes sobre aquilo que é
considerado estranho pelas “lentes da cultura materna” (DOURADO; POSHAR,
2010).

E por meio dessa conscientizacdo multicultural que, segundo Dourado e
Poshar (2010), poderemos delinear um mundo no qual as geragOes futuras
possam conviver num ambiente com menos reacgdes de intolerancia.

JA& a segunda tematica provém da proposta deste trabalho, a
complementacdo do MD Viva PE: Portugués para estrangeiros em
Pernambuco (SILVA, 2017), cujo objetivo era possibilitar uma nova visao do
que é ser brasileiro a partir do viés cultural de Pernambuco.

De acordo com os PCN (1998), o ensino de uma LE deve abranger a
pluralidade cultural, a fim de que o aluno possa “desmistificar compreensdes
homogeneizadoras de culturas especificas” (PCN, 1998, p. 48) e, dessa forma,
observar a diversidade cultural e linguistica de um pais, para que assim possa
refletir sobre padrdes sociais que nos sdo mostrados como a realidade de um

povo.
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O documento ainda aponta que a multiculturalidade no ensino-
aprendizagem de uma LE proporciona ao aluno a chance de repensar sobre
sua propria cultura, levando-o a refletir sobre o que é ser brasileiro, tendo em
vista a nossa propria pluralidade cultural. Esta pluralidade também costuma ser
apagada no discurso pedagoégico e nas representacdes dos MD, ao identificar o

17 classe

povo brasileiro como: “branco, catélico, morador do ‘sul-maravilha
média, falante de uma variedade hegeménica etc.” (PCN, 1998, p. 48). Essa
posicdo € compartilhada por Almeida Filho (2017), ao explanar que tal
padronizacao da linguagem nos MD de PLE restringe a LP falada no Brasil a
apenas uma variante, colocando a fala de uma crianca igual & de um adulto e
um paulista igual a um carioca, por exemplo.

Silva (2017) constatou também esse apagamento da pluralidade cultural
brasileira nos MD de PLE, ao observar o quanto a verdadeira cultura nordestina
é silenciada para dar lugar a estereétipos. Prop8e, portanto, na elaboracao de

seu MD,

(...) evidenciar o Nordeste de contradicoes, das formagdes
sociais e econdmicas do Brasil, da riqueza e diversidade
cultural, ndo o Nordeste em forma de postal do Brasil com as
belas paisagens ou o Nordeste do sertanejo pobre que ndo tem
voz ou vez. (SILVA, 2017, p. 71)

O intuito de Silva (2017) ndo € mostrar a cultura pernambucana como a
Unica representante da identidade brasileira, mas sim de propiciar ao aluno
estrangeiro que reconheca parte da cultura do Nordeste como integrante da
diversidade cultural do Brasil (SILVA, 2017).

Almeida Filho (2017) discorre ainda que nédo apenas os MD refletem
esse pensamento, mas que existe também uma representacdo de brasilidade
entre 0s proprios brasileiros que apaga a pluralidade da cultura nacional,
tratando-a linguistica e socioculturalmente como homogénea, anulando
determinadas diferengas regionais, étnicas, religiosas e linguisticas.

Presumimos que essa representagdo se associa aos principais meios de

A expressdo “sul-maravilha” foi usada nos PCN, tendo como referéncia seu uso pelo

cartunista mineiro Henfil, no jornal O Pasquim, na metade dos anos 1970. Ela “alude ao
imaginario social de toda uma geracdo de migrantes provindos das regides Norte e Nordeste
do pais. Sujeitos em transito que se transladaram para as principais capitais do Sudeste
movidos pelo desejo de melhores condicBes de sobrevivéncia e pela atracdo da propaganda
desenvolvimentista do regime militar nesse periodo” (HAUDENSCHILD, 2016, p. 34).
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comunicacdo de massa, que determinam maneiras de se comportar e de se
expressar, ao privilegiar formas de maior prestigio social como arquétipos para
serem imitados.

O caderno “Gramatica Viva no Viva PE”, ao complementar, integrando-
se ao MD de Silva (2017), intenciona ampliar o repertério linguistico do aluno a
partir da multiculturalidade brasileira, com vistas a proporcionar-lhe a
possibilidade de observar, analisar e refletir de que forma as pessoas usam a
lingua em suas praticas sociais. Portanto, o MD possibilita que ele seja
multiletrado em nossa lingua, ou seja, ao compreender e interpretar nossa
realidade cultural e linguistica, usa-se dela para inserir-se em diversas praticas
sociais de forma consciente.

E evidente que n&o intencionamos abarcar toda a diversidade cultural e
linguistica do Brasil, afinal, nenhum MD conseguiria fazé-lo. O que buscamos é
proporcionar, no caderno “Gramatica Viva no Viva PE”, atividades que
contribuam para dar amostras da realidade humana, social e artistica da cultura
brasileira permeadas pelo uso da lingua em contextos reais (MENDES, 2002).

Acreditamos que, dessa maneira, estamos indo ao encontro do que
preconizam os documentos oficiais, os PCN, no que tange ao aprendizado de
uma LE ao se trabalhar parte da pluralidade cultural brasileira com vistas a

compreensao da heterogeneidade linguistica presente no pais.

2.4.3 A multimodalidade no ensino de PLE

A sociedade esta inserida num “grande ambiente multimodal, no qual
palavras, imagens, sons, cores, musicas, aromas, movimentos variados,
texturas, formas diversas devem ser lidos pelos nossos sentidos” (DIONISIO;
VASCONCELOS, 2013, p. 19). As cores dos semaforos, as placas de transito e
os emojis das midias digitais sdo alguns dos exemplos que circundam nossa
vida e somos capazes de interpreta-los de acordo com o contexto sécio-
histérico-cultural.

Consoante Dionisio (2014), os estudos sobre a multimodalidade
iniciaram a partir das teorias da Semi6tica Social Multimodal, ciéncia que se

propde a analisar os signos na sociedade. Carvalho (2010) explana que a



50

Semidtica Social Multimodal surgiu como uma reagdo aos estudos da
Semidtica tradicional, alegando que esta ndo explorava os usos e as func¢des
sociais dos sistemas semioticos e ndo havia uma preocupacdo na construcao
de uma pratica de analise que amparasse uma descricdo que favorecesse a
compreensao de como os significados sociais sdo construidos.

Sendo assim, conforme Dionisio (2014), fundamentando-se na
Linguistica Sistémico-Funcional, a qual postula que as escolhas dos usos da
lingua sédo sempre feitas em funcdo de um contexto social, Gunter Kress, Theo
van Leeuwen e Robert Hodge propuseram uma analise visual. Isto é, assim
como a lingua tem sua sintaxe, seu contexto de uso e seus sentidos
construidos social_e culturalmente, as imagens também os possuem. Os
autores propdem, assim, uma gramatica visual.

A multimodalidade, nascendo dessa visdo, “pretende explorar a
producdo de significados, levando em consideracdo os varios modos e meios
possiveis de significagdo a disposi¢gao dos atores socioculturais” (CARVALHO,
2010, p. 270). Portanto, a multimodalidade constitui-se de varios modos
semidticos (linguagem, imagem, musica, gestos, sons, luzes, entre outros), que
sdo realizados a partir das diversas modalidades sensoriais, como visual,
auditiva e cinética, por exemplo (KRESS, 2010).

Partindo desses conceitos, Dionisio (2005) destaca que

ao lermos um texto manuscrito, um texto impresso numa
pagina de revista, ou na tela de um computador, estamos
envolvidos numa comunicagao multimodal.
Conseguentemente, 0s géneros textuais falados e escritos sao
também multimodais porque, quando falamos ou escrevemos
um texto, usamos, no minimo, dois modos de representacao:
palavras e gestos, palavras e entonagfes, palavras e imagens,
palavras e tipografia, palavras e sorrisos, palavras e
animagcdes, etc. (DIONISIO, 2005, p. 178).

Devido as Tecnologias Digitais da Informac¢do e Comunicacédo (TDIC), as
forma de ler os textos da modernidade, conforme Gazzotti e Canuto (2016),
influenciam diretamente a maneira como 0s enunciados sao interpretados, pois
produzem mensagens ou significados que ndo estdo presentes apenas no
texto escrito (OCEM, 2006). Isso ocorre porque as imagens e a disposi¢ao do

leiaute “impregnam e fazem significar os textos contemporaneos — quase tanto
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ou mais que os escritos ou a letra” (ROJO, 2012, p. 18), distinguindo-se de
textos de ha poucas décadas, no qual a leitura envolvia “ler um texto escrito em
papel, em uma direcdo pré-determinada, ou seja, de cima para baixo e da
esquerda para a direita” (MATTOS, 2011, p. 36).

Importante ressaltar que os sentidos produzidos por essas mudltiplas
semioses variam de sociedade para sociedade, pois, por exemplo, 0os gestos
tém um conjunto de sentidos que dependem da cultura e dos contextos de uso
(KRESS, 2010; STEIN, 2006). Portanto, ndo basta saber que os textos da
atualidade contém multiplas semioses; € necessario entender quais sdo 0s
sentidos por tras delas para compreender o todo. Meyer (2002), por exemplo,
considera que a LP, variedade brasileira, sendo de altissimo contexto, deve ser
analisada sob a dtica da multimodalidade ao se avaliar uma situacao
comunicativa, pois o0s gestos colaboram para o sentido das expressées
linguisticas.

Como afirmam Gazzotti e Canuto (2016), os professores de LE ja
usavam a multimodalidade, muito antes de se falar sobre ela, nas aulas, por
meio do uso de imagens, videos, musicas, entre outros, como recurso para
colaborar no ensino aprendizagem da lingua-alvo, pois € uma forma de facilitar
a compreensdo de novos significados. Entretanto, o uso desses recursos
pedagogicos geralmente envolvia praticas de letramento com uma perspectiva
mais funcional, como uma ferramenta neutra (MATTOS, 2014), sem suscitarem
reflexdes criticas a respeito do que eles representam dentro do contexto socio-
histérico-cultural de producéo.

Nesse sentido, a multimodalidade colabora para o ensino-aprendizagem
de uma lingua, jA que para esse processo € “necessaria vivéncia nessa lingua,
que é viabilizada por experiéncias sensoriais, como a audi¢éo, a visao, o tato, o
olfato e o paladar” (GAZZOTTI; CANUTO, 2016, p. 42). Para isso ocorrer,
Liberali e Santiago (2016), baseadas em Jewitt (2009), afirmam que uma leitura
multimodal, com base nos multiletramentos, deve estar preocupada em
compreender e analisar o repertério de significados partiihados em uma
comunidade por meio da construcéo dos sentidos a partir do que esta sendo
lido, uma vez que, segundo as OCEM (2006, p.105), “os sentidos ndo estao

dados no texto, a espera da compreensao”.
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2.5 A PROPOSTA DE CONSTRUGAO DO CADERNO “GRAMATICA NO
VIVA PE”

Esta secao constitui-se de duas partes: a primeira voltada para explicar
s as funcdes do MD para o ensino de uma LE, com base nas concepcoes
sobre a Pedagogia dos Multiletramentos (NEW LONDON GROUP, 2010) e o
Nosso conceito de gramatica, que sera explorado no caderno “Gramatica Viva
no Viva PE”.

Ja a segunda parte centra-se na apresentacao dos aspectos linguisticos,
discursivos e enunciativos da teoria de argumentacdo critico-colaborativa, de
Liberali (2013), que orientaram o processo de elaboragdo das atividades a
partir dos géneros textuais como forma de apreenséo e reflexdo dos conteudos

a serem assimilados.

2.5.1 Arelevancia do MD nas aulas de LE e o ensino de gramatica

Os MD exercem um grande papel no ensino-aprendizado de uma LE,
pois, muitas vezes, é por meio deles que se constroi a base do conteldo das
aulas, o equilibrio das habilidades desenvolvidas e o modelo da lingua a ser
praticado pelos alunos, tornando-se um dos principais recursos dos
professores (SCHEYERL; BARROS; ESPIRITO SANTO, 2014, p. 148).
Portanto, seu uso serve para conduzir professores e alunos na sistematizacao
dos contetdos a serem ministrados e aprendidos, funcionando como um guia,
“‘um mapa de cacga ao tesouro, uma série de dicas, passos” (DAMIANOVIC,
2007, p. 26).

Damianovic (2007) vai além dessa definicdo da funcdo do MD, pois o
considera, baseada nas concepc¢des vygotskyanas, como um artefato de
mediacdo, e sua elaboragdo como um processo de criagcdo de sentidos e
significados. Para a autora, o MD deve ter uma estrutura que tenha como
intuito a construgcéo e a reconstrugcdo dos comportamentos dos aprendentes
por meio do estudo das atividades da linguagem, sendo estas determinadas
por condicbes socio-historico-culturais. Dessa forma, o MD ndo pode se

constituir como uma ferramenta que contenha respostas prontas e fechadas,
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mas que possibilite, além do aprendizado de uma lingua, a reflexado critica de
determinados aspectos socio-historico-culturais que a circundam.

Silva (2017), corroborando essa ideia, considera que o MD, no processo
de ensino-aprendizagem, é de extrema relevancia, pois muito mais que um
recurso pedagogico, ele é a fusdo de um conjunto de valores e crencas a
respeito de ensinar e aprender.

Sob esse ponto de vista, acreditamos que, no MD, as atividades devem
propiciar aos discentes oportunidades para opinar sobre diversas tematicas,
inclusive de aspectos problematicos, ja que estes constituem-se como objetos
que servem para andlise e reflexdo de visdes e crencas estereotipadas
(FREITAS, 2010), o que conflui com o que preconiza a Pedagogia dos
Multiletramentos, um dos suportes tedricos que orientam esta pesquisa.

Aproveitamos 0 momento para esclarecer a visdo de gramatica que foi
vislumbrada na concepcéao e elaboragdo do caderno “Gramatica Viva no Viva
PE”.

De acordo com Almeida Filho (2017), com a reforma educacional na
Franca, no século XIX, o ensino de linguas atrelado a conhecimentos
gramaticais adquiriu grande destaque. Foi neste periodo, portanto, que se
propagou e se consolidou a proposta pedagdgica de que, para aprender uma
LE, bastava estudar sua descricdo ou sua forma gramatical. Essa proposta
ainda hoje perdura no ideario docente quanto discente, ndo obstante varias
pesquisas na area apontarem que este tipo de metodologia ndo colabora para
a aquisicdo de uma nova lingua.

Kronka (2016), ao analisar e refletir sobre sua experiéncia como
professora de PLE na Universidade Carolina, na Republica Tcheca , por meio
do Programa de Leitorado do governo brasileiro entre 2006 a 2013, constatou
que a propria estrutura do curso era voltada para o ensino da estrutura da
lingua, principalmente no que concerne ao aprendizado da norma culta, por
intermédio de disciplinas como Gramatica Normativa do Portugués, Seminario
de Gramatica do Portugués, Lexicologia, Seminario Lexical Especializado,
entre outras.

Conforme a autora, inseridos nesse contexto de ensino-aprendizagem

de PLE, os alunos possuiam um eximio conhecimento gramatical. Todavia,
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havia uma lacuna no que se refere “a reflexdo sobre as varias facetas da lingua
em uso” (KRONKA, 2016, p. 156). Dessa forma, em suas aulas, Kronka
procurou desenvolver um trabalho cujo objetivo era levar o aluno a perceber,
por meio de géneros textuais orais e escritos, manifestacdes da linguagem nas
quais 0s mecanismos de construcdo de sentido ndo poderiam ser analisados
sob a luz da gramatica normativa.

Apesar de obter resultados como a percepcao do aluno que aprender a
linguagem cotidiana é tdo digno quanto a norma culta escrita, houve, no
questionario de avalicdo do curso, uma grande quantidade de discentes que se
queixaram da falta de atividades mais voltadas ao exercicio da gramatica
normativa para serem capazes de falar, ler e escrever melhor (KRONKA,
2016).

Da mesma forma, Furtuoso e Oliveira (2009) ratificam a posi¢cao acima,
ao explicarem em um programa de PLE'® da Universidade Estadual de
Londrina (UEL), oferecido a futuros professores na area, alunos de graduacéo
em Letras, quais sdo os critérios que envolvem a selecdo de MD para um curso
de PLE ofertado pelo laboratorio de linguas da instituicao.

As autoras explanam que a escolha por MD que contenham exercicios
gramaticais se justifica pela crenca, entre os aprendentes de uma LE, de que
para fala-la e escrevé-la bem é necessario dominar sua gramatica. Sendo
assim, de modo a buscar um equilibrio entre as necessidades dos alunos e as
concepcdes do professor, faz-se a selecdo de MD que tragam a gramatica de
forma explicita e procura-se elaborar atividades extras que promovam maior
interacdo entre os alunos e o contexto de uso da lingua.

Almeida Filho (2107) esclarece que o ensino de uma gramatica
explicitada, além de n&do ajudar no processo de aquisicdo de uma LE, cessa-o
também pelo o que ele denomina como posi¢cao-de-ndo-interface. Ou seja, nao
ha conexdo entre adquirir a capacidade de uso fluente de uma LE e ter

aprendido as partes que comp8em sua gramatica anteriormente.

¥ O programa citado chama-se “Ensinando Portugués para Falantes de Outras Linguas:
experiéncia complementar na graduacao”. Ele tornou-se exequivel por meio de resolugcédo do
programa de formacé@o complementar na graduacao vinculada a Pré-Reitoria de Graduacao da
UEL e sua promoc¢&o ocorre com o auxilio do Departamento de Letras Modernas da mesma
instituicdo (OLIVEIRA E FURTUOSO, 2009).
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Indo de encontro ao ensino de uma LE com base em uma gramatica
normativa ou descritiva, Ferreira (2012) argumenta que esse tipo de
abordagem né&o possibilita ao aluno ver as possiblidades “de significar e fazer
sentido com e na LE, de tornar essa lingua um pouco nossa” (FERREIRA,
2012, p. 81), mantendo-a sempre estrangeira ao discente.

O caderno “Gramatica Viva no Viva PE”, embora contenha no nome
“‘Gramatica”, dialoga com as consideracdes de Almeida Filho (2017) e de
Ferreira (2012) de que exercicios gramaticais ndo contribuem efetivamente
para o aluno aprender o uso que fazemos da lingua nas praticas_sociais da
qual participamos. Ao contrario, podem inibir o aluno de falar, por medo de
cometer desvios gramaticais, que nada mais sdo do que parte da lingua e ndo
o fara torna-se apto a significar e fazer sentido com a LE.

Logo, nesta pesquisa, ndo estamos fazendo apologia ao ensino da
gramatica normativa, tampouco a exercicios com vistas a memorizacado de
regras da lingua, mas sim, a partir do trabalho com géneros textuais
multimodais auténticos, buscamos mostrar ao aluno o funcionamento da lingua
viva, contextualizada, a fim de evidenciar o “quanto as estruturas da lingua
estdo a servico do uso que esta sendo feito da lingua, por determinado
enunciador, para determinados interlocutores, com determinado propdsito e
dentro de determinado contexto” (BRASIL, 2013, p. 9).

Sendo assim, o leitor perguntar-se-4 por que escolhemos o nome
Gramética para o caderno. Nossa reposta para essa indagacao consiste nas
formulacbes do imaginario do aluno de que aprender a gramatica de uma
lingua é aprender a propria lingua, conforme discutido nesta secéo.

Logo, nosso intuito € criar uma expectativa no aluno de que ele estudara
as regras da lingua, mas sera levado a um universo muito maior, que € o de
aprender a lingua em uso, espontanea, isto é, “viva”, a partir de textos
multimodais auténticos, que mostrem as possibilidades de construcdes e de
significagcbes, com vistas ao aluno “estar socialmente em portugués” (ALMEIDA
FILHO, 2002, p.210). Ou seja, que ele saiba como agir numa situacédo de um
encontro casual em que o enunciado “me liga para a gente marcar alguma
coisa” ao final de uma breve conversa, por exemplo, ndo deva ser

compreendido em seu sentido literal, pois simboliza apenas o quanto foi
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agradavel reencontrar uma pessoa, sem gerar nenhuma responsabilidade de

compromisso futuro.
2.5.2 As categorias argumentativas no caderno “Gramatica Viva no Viva PE”

Para um efetivo trabalho com as orientagbes pedagodgicas (pratica
situada, instrucdo evidente, enquadramento critico e pratica transformadora)
da Pedagogia dos Multiletramentos, elegemos como elementos integrantes
para a compreensdo, a interpretacdo, a reflexdo e a criticidade dos textos
multimodais situados em contextos multiculturais, os conceitos da teoria da
argumentacgéo critico-colaborativa (LIBERALI, 2013), que se voltam para “a
criacdo de acdes criativas e transformadoras dos envolvidos nos contextos
educacionais” (BROXADO, 2016, p. 55).

Nossa escolha pela teoria da argumentacéo critico-colaborativa deve-se
ao fato de que ela se coaduna com os propésitos da Pedagogia dos

Multiletramentos, uma vez que aquela tem como base

uma perspectiva de educagdo pautada em uma Vvisdo
multicultural do conhecimento, que pressupbe compreender
gue h& mudltiplas formas possiveis de representar a realidade,
de fazer sentido dela, de criar e de produzir significados. Essa
percepcdo da existéncia, a partir das multiplas formas de
representagdo, que variam de acordo com O contexto e a
cultura e que levam a mdltiplos modos de significar, torna
fundamental pensar no papel da argumentacdo como base
para o encontro de culturas em espacos de ensino-
aprendizagem. (LIBERALI, 2013, p.108).

Liberali (2013) explica ainda que a argumentacdo, na multiplicidade de
realidades que a hipermodernidade®® nos proporcionou, contribui para gerar
debates sobre as diferencas, oferecendo, assim, aos alunos, a reflexao de que
nao existem verdades absolutas e inquestionaveis e € por meio de
guestionamentos, contraposi¢cdes e sustentacdo de ideias ser possivel chegar
a acordos e novas maneiras de observar a realidade. Conforme a autora, a fim

de que o trabalho com a teoria da argumentacdo possa desenvolver a

' O termo hipermodernidade, segundo Rojo e Barbosa (2015), foi cunhado pelo filésofo Gilles
Lipovetsky (2004) e significa a radicalizacdo de conceitos da Modernidade, como
hiperconsumismo, hiperindividualismo, hipertexto, hipermidia, entre outros.
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criatividade, deve-se pensar na descricdo dos aspectos enunciativos,
discursivos e linguisticos, isto é, as categorias argumentativas que sao
inerentes aos processos comunicativos.

A seguir, definiremos o0 que sao os aspectos discursivos, enunciativos e
linguisticos e quais analises, dentro de cada eixo, foram contempladas na
elaboracao do caderno “Gramatica Viva no Viva PE”.

Liberali (2013) define o aspecto enunciativo como aquele que focaliza o
contexto em que um evento é realizado, o local, quem séo os interlocutores, 0s
objetivos da interacdo e o conteudo tematico. Tais elementos sdo importantes
de serem abordados no MD, ja& que auxiliam os alunos no processo de
compreensao dos contextos de producdo da atividade, como: quem s&o 0s
interlocutores; onde estéo; e a finalidade da comunicacao, para, a partir dessas
informacdes, observar pontos de convergéncia e divergéncia dos habitos,
costumes, valores entre sua cultura e os da sociedade da lingua-alvo.

Para esta pesquisa, focaremos em um aspecto enunciativo, 0s objetivos
da interacdo, que sdo, conforme Liberali (2013), o enriguecimento da visdo de
mundo pela diversidade de confrontos/comentarios, discussao, argumentacao
e a colaboracéo para a construcao do pluralismo.

Consideramos o0 trabalho com esses eixos importante porque sao
condizentes com a proposta do caderno “Gramética Viva no Viva PE”, ao
proporcionarem uma reflexdo acerca da cultura brasileira e da cultura dos
alunos, que, ao se entrecruzarem, geram um ambiente tenso e dificil segundo
Maher (2007), mas que, por meio de uma reflexdo critica, pode levar ao
respeito e a valorizacdo delas, o que estd em conformidade com a Pedagogia
dos Multiletramentos (THE NEW LONDON GROUP, 2010).

O aspecto discursivo diz respeito a organizagdo tematica, ao plano
organizacional, ao foco sequencial e a articulagcdo das ideias apresentadas.
Para a andlise das atividades propostas no caderno “Gramatica Viva no Viva
PE”, o cerne da discussdo se concentra no eixo plano organizacional, que se
relaciona com o desenvolvimento ou ndo de topicos a serem abordados e se
esse desenvolvimento foi pertinente ou ndo para a sua ampliagéo.

A escolha pelo plano organizacional permite avaliar se as atividades

propostas no caderno “Gramatica Viva no Viva PE” complementam as
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atividades do MD de Silva (2017), levando-se em conta 0s aspectos
discursivos, linguisticos e enunciativos, com vistas a apreensao da lingua e,
por conseguinte, da nossa cultura. Com este eixo, podemos averiguar se 0s
temas do caderno desta presente pesquisa desenvolvem ou ndo aqueles do
MD de SILVA (2017) e se, ao se desenvolver, sdo pertinentes ou ndo a eles, ou
seja, ampliam ou nao os conhecimentos do aluno.

O ultimo aspecto, o linguistico, por sua vez, refere-se a materialidade do
texto, ou seja, a0s mecanismos conversacionais, lexicais, de valoracédo, de
modalizacdo, de coesédo verbal e nominal, de conexdo, de distribuicdo de
vozes, de interrogagéo, de profericdo e nao-verbais. Como s&o diversos 0s
eixos que o compdem, explanaremos aqueles que balizaram a andlise desta
pesquisa, quais sejam, os lexicais, de valoracdo e os de interrogacgao.

Esta selecao justifica-se uma vez que 0os mecanismos lexicais referem-
se ao sistema lexical, ao assunto central e as figuras de palavras. Dentre eles,
elegemos analisar o primeiro, j& que o publico-alvo é considerado Al, isto é,
com pouco ou nenhum conhecimento da lingua-alvo, pelo Quadro Comum
Europeu de Referéncia para as Linguas (2001), doravante QCER?°. Com isso,
torna-se relevante a ampliacao do repertério de vocabulos, a compreensédo de
seu uso pelo sentido e a observacdo de suas marcas de género e numero.
Além disso, como afirma Carvalho (1996), é o léxico que permite conhecer
grande parte da carga cultural de uma sociedade, confluindo, portanto, com
uma das bases que fundamentam essa pesquisa: aprender sobre lingua-
cultura.

Os mecanismos de valoracdo relacionam-se pela compreensédo de que
as palavras escolhidas podem mudar de sentido, dependendo de seu contexto
enunciativo, expresso especialmente pelo uso de adjetivos e expressdes

atributivas.

A1 -E capaz de compreender e usar expressfes familiares e cotidianas, assim como

enunciados muito simples, que visam satisfazer necessidades concretas. Pode apresentar-se e
apresentar outros e é capaz de fazer perguntas e dar respostas sobre aspectos pessoais
como, por exemplo, o local onde vive, as pessoas que conhece e as coisas que tem. Pode
comunicar de modo simples, se o interlocutor falar lenta e distintamente e se mostrar
cooperante. (Fonte: <https://www.britishcouncil.org.br/quadro-comum-europeu-de-referencia-
para-linguas-cefr>. Acesso em 20 jan. 2018).
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J4 os mecanismos de interrogacdo ligam-se ao uso das palavras
interrogativas (quem, qual, o qué, quando, onde, por que, como) e permitem
observar e interpretar o conhecimento que esta em producdo na interagdo
(LIBERALLI, 2013).

Segue um guadro-resumo (Quadro 3) para melhor elucidacéo dos eixos

de cada um dos aspectos que sao objetos de analise do nosso corpus:

Quadro 3 — Quadro-resumo das categorias argumentativas.

Aspecto Eixo Finalidade
Enunciativo | Objetivos da |- colaborar para a construcdo do pluralismo
interagado multimodal e multicultural, além da palavra;

- enriquecer a visao de mundo.

Discursivo | Plano - desenvolvimento ou nao do tema;

organizacional A ~ .
- pertinéncia ou ndo do desenvolvimento do tema.

Linguistico | Mecanismos - ampliar o repertério de vocabulos;

lexicais . }
- observar marcas de género e nimero.

- compreender que as palavras escolhidas podem
mudar de sentido, dependendo de seu contexto

Mecanismos  de | onnciativo, expresso especialmente pelo uso de

valoragéo adjetivos e expressdes atributivas.
- permitir observar e interpretar o conhecimento que
: esta em producédo na interacao por meio de questdes
Mecanismos a
: ) gue contenham palavras (quem, o qué, qual, quando,
Interrogativos

onde, por que, como).

Fonte: baseado em Liberali (2013). Os aspectos completos estdo disponiveis em

academia.edu/fernandaliberali

No caderno “Gramatica Viva no Viva PE”, elaboramos as atividades com
foco no linguistico, sem deixar de levar em conta o discursivo e 0 enunciativo a
partir das categorias mencionadas acima. No entanto, visto que a pesquisa tem
como objetivo os estudos linguisticos, por meio de textos multimodais e

multiculturais, os aspectos linguisticos foram focalizados, pois permitem:
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[...] por um lado, dar a base material que sustenta escolhas
para a construgdo do enunciado em consonancia com
demandas contextuais. Por outro lado, 0 modo de planificacdo
do texto e as formas organizativas predominantes [...] permitem
organizar o discurso para alcancar o objetivo enunciativo [...].
(LIBERALI E SANTIAGO, 2016, p.22).

Assim, a escolha de uso do Iéxico (aspecto linguistico) € intrinseca ao
seu contexto de producédo (aspecto enunciativo) e a escolha tematica (aspecto
discursivo). Salientamos que, embora as categorias argumentativas nao
estejam desconectadas umas das outras, por questdes didaticas, nossa
analise, no capitulo 4 desta dissertacdo, ocorre de maneira separada para que
o leitor perceba de que forma cada uma delas contribuiu para a elaboracéo do

caderno “Gramatica Viva no Viva PE”.
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3 METODOLOGIA

Este capitulo é dividido em quatro secdes. A primeira visa discutir a base
tedrico-metodoldgica, a Pesquisa Critico-Colaborativa, que orientou esse
trabalho. A segunda explica o contexto que permitiu projetar o enfoque
linguistico a ser ampliado no MD de SILVA (2017). A terceira apresenta as
participantes, quais sejam: a pesquisadora deste presente trabalho, autora da
“Gramatica Viva no Viva PE”, e a pesquisadora Silva (2017), cuja dissertacéo
de mestrado “A ressignificacdo do Brasil e do ser brasileiro por discentes de
portugués como segunda lingua: uma experiéncia sécio-histérico-cultural no
Recife” possibilitou o desenvolvimento desta pesquisa. Por fim, a quarta,
esclarece os procedimentos que mediaram a elaboracdo do corpus desta

pesquisa.

3.1 A PESQUISA CRITICO-COLABORATIVA

Esta pesquisa tem como aporte tedrico-metodoldgico a Pesquisa Critico-
Colaborativa (PCCol), de Magalhdes (2009), que tem por objetivo promover a
transformacao de si e do outro, a partir de contextos colaborativos permeados
pela linguagem como elemento mediador.

E importante frisar que colaboragdo ndo possui 0 mesmo sentido de
“cooperagédo, participagdo ou trabalho em grupo. Colaboragdo €& uma
negociacdo compartilhada de responsabilidades com o objetivo de construir
novos conhecimentos através da linguagem” (ALBUQUERQUE, 2017, p. 59).
Ja na cooperacdo, ha auxilio mutuo na realizacdo de tarefas, apesar de os
objetivos comumente ndo se originarem de um consenso no grupo, podendo,
assim, haver relagcbes desiguais e hierarquicas entre 0s participantes
(DAMIANI, 2008).

Ao se inserir nessas relagdes colaborativas com vistas a transformacgéo
de si e do outro, *
(MAGALHAES, 2009, p. 14), ha a necessidade de se criar zonas de conflitos

para que novos conhecimentos sejam produzidos e partilhados, uma vez que

organizadas de modo voluntario e intencional’
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nao ocorre desenvolvimento apenas com passividade em aceitar a opiniao dos
sujeitos envolvidos (ALBUQUERQUE, 2017). E dentro desse contexto de
tensdo que a colaboracdo envolve emogao, pois os “colaboradores podem
passar por transformacgdes interessantes e dolorosas ao mesmo tempo”
(DAMIANOVIC; FUGA, 2011, p. 184). Sendo assim, Magalhdes (2010) salienta
a importancia de o pesquisador criar contextos de confianca e procurar
estabelecer dialogos permeados pelo respeito, gerando uma reciprocidade
dessas atitudes.

Logo, nesta pesquisa, que tem como sujeitos a propria pesquisadora e a
pesquisadora Silva (2017) e que visa contribuir para a transformacédo na area
de ensino-aprendizagem de PLE por meio da expanséo enunciativa, discursiva
e linguistica de um MD (SILVA, 2017), esses momentos critico-colaborativos
fizeram parte de sua elaboracéo e desenvolvimento.

Exposto isso, temos entdo uma tipologia de pesquisa colaborativa, pois
esta “envolve o processo conjunto de investigagdo da agcdo que visa a
apreensdo, analise e critica de contextos de acdo com vistas a sua
transformacao” (LIBERALI, F.; LIBERALI, A., 2011, p. 25), que nos permitira
colaborar para o aprimoramento de um MD existente (SILVA, 2017); e auxiliar a
formacdo da pesquisadora, autora deste projeto, a refletir criticamente sobre
sua formacdo como autora de MD para PLE

Igualmente, contribui para que a UFPE, assim como outras
universidades, escolas e centros de lingua possam repensar o MD que usam,
bem como complementar esse material a guisa das discussdes que serao
feitas no capitulo quatro desta dissertacao.

A insercdo desta pesquisa no paradigma critico se justifica pelo
estabelecimento de dialogo entre os participantes, o qual culmina no
desenvolvimento e no crescimento do outro (LIBERALI, F.; LIBERALI, A.,
2011). Desta maneira, tanto a pesquisadora desta dissertacdo quanto a
pesquisadora Silva (2017) puderam, a partir de um contexto colaborativo,
repensar sobre seus posicionamentos tanto sobre o processo de ensino-
aprendizagem de uma LE quanto sobre o uso de suas proprias variedades

linguisticas regionais e diferencas culturais.
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Ja o tipo de raciocinio é dedutivo, que segundo Trochim (2002, apud
LIBERALI, F.; LIBERALI, A., 2011, p. 20), “parte do mais genérico para o mais
especifico”. Assim, partimos da premissa de que atividades elaboradas a partir
do trabalho com géneros multimodais, permeados pela multiculturalidade
brasileira, podem expandir os aspectos linguisticos requeridos para o publico-
alvo considerado nivel Al, segundo o QCER, e, conforme as discussdes da
andlise de dados, refutamos ou ratificamos tal premissa.

Por fim, o método de pesquisa é qualitativo, pois nossa proposta de
pesquisa é a elaboracdo de um material para o ensino de LE com atividades
formuladas a partir de uma pedagogia cujo foco seja reconhecer a diversidade
cultural e linguistica, pelo viés da pesquisadora do presente trabalho. Portanto,
para a construcdo das atividades do caderno “Graméatica Viva no Viva PE”,
lidamos “com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das
crencas, dos valores e das atitudes que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis” (MINAYO, 1993, apud LIBERALI, F;
LIBERALI, A., 2011, p. 21).

3.2 CONTEXTO DA PESQUISA

Como é de praxe no grupo de pesquisa LIGUE: Linguagem, Linguas,
Escola e Ensino, sob coordenacdo da Profd. Dra. Maria Cristina Damianovic,
lacunas de uma pesquisa que faz parte do banco de dados? do grupo
costumam ser preenchidas com estudos de outros membros pertencentes a ele
em seus trabalhos de TCC, PIBIC, Mestrado, Doutorado e P6s-Doutorado.

Logo, esta pesquisa parte dos resultados obtidos na dissertacdo de
Mestrado “A ressignificacdo do Brasil e do ser brasileiro por discentes de
portugués como segunda lingua: uma experiéncia socio-historico-cultural no
Recife” (SILVA, 2017) porque almeja expandir a se¢édo de estudos linguisticos
do MD Viva PE: Portugués para estrangeiros em Pernambuco, material

integrante da dissertacdo supracitada. De acordo com a pesquisa, era

! Este banco de dados encontra-se digitalizado e arquivado na sala de estudos do LIGUE:
Linguagem, Linguas, Escola e Ensino, no Centros de Artes e Comunicagdo do CAC, na UFPE.
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necessaria a ampliacdo do MD com vistas a atividades que contemplassem a
gramatica da LP.

Sendo assim, foram-se elucubrando as perspectivas de que trataria o
caderno “Gramatica Viva no Viva PE”, que constitui o corpus desta pesquisa de

Mestrado.

3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

3.3.1 A pesquisadora e autora do caderno “Gramatica Viva no Viva PE”

A pesquisadora deste projeto graduou-se em Letras — Portugués /
Linguistica e leciona ha 12 anos a disciplina de LP para o Ensino Fundamental
[, Médio, Superior e cursos pré-vestibulares em instituicdbes publicas e
privadas. Possui também experiéncia como professora de PLE na ABA? e,
atualmente, também é elaboradora de um MD on-line de PLE, para um curso
na modalidade Educacéo a Distancia (EaD), promovido pela mesma instituicao
de ensino, para alunos estrangeiros residentes no Brasil ou em outros paises,
com pouco ou nenhum conhecimento da lingua.

Seu primeiro contato com o ensino de PLE deu-se de maneira informal,
ao colaborar com duas amigas, professoras de inglés e de espanhol que se
enveredaram pelo ensino da LP para falantes de espanhol e de japonés, nos
aspectos gramaticais da lingua, ja que faz parte de sua formacédo académica
um curso de especializacdo em Gramatica e Texto, e diversos cursos de
extensdo em LP, como Sintaxe do Portugués, Morfologia do Portugués e
Géneros Textuais.

No final de 2014, entrou para o grupo de pesquisa LIGUE e deparou-se
com uma gama de temas desenvolvidos e em fase de progresso, por meio de
pesquisas de Doutorado e de Mestrado, com as tematicas voltadas para o
ensino de lingua e embasadas pelas teorias da Atividade Social (LIBERALI,
2009), da argumentacdo (LIBERALI, 2011) e da PCCol (MAGALHAES, 2012).

%2 Experiéncia com alunos do Programa Jovens Embaixadores e do Consulado Americano em
Recife.
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Foi neste momento que o ensino de PLE adentrou mais uma vez em seu
caminho na forma de um convite da Prof®2 Maria Cristina Damianovic, para
estudos nessa area devido a crescente mobilidade estudantil internacional na
UFPE, haja vista o aumento, conforme citado na introducéo deste trabalho, do
namero de inscritos no exame Celpe-Bras.

Dessa forma, aceito o convite, a professora apresentou-lhe a orientanda,
Danyelle Marina Silva, que iniciava com sua pesquisa de Mestrado intitulada “A
ressignificacdo do Brasil e do ser brasileiro por discentes de portugués como
segunda lingua: uma experiéncia socio-historico-cultural no Recife” (SILVA,
2017) e propds que ambas pudessem conversar a respeito do ensino de PLE
no Brasil e como o conhecimento de cada uma poderia agregar para a
expansao da area na universidade.

Apos a andlise critica da pesquisa de Silva (2017), foram identificadas
pela pesquisadora da presente dissertacdo, lacunas no MD “Viva PE:
Portugués para estrangeiros no Brasil” no que se refere ndo a gramatica
normativa, como considera Silva (2017) — segundo respostas ao questionario
dirigido a participante (Anexo B) —, mas sim aos usos da lingua, isto é, a
gramatica viva, proposta de trabalho desta pesquisa, “O ensino de portugués
para estrangeiros: uma experiéncia multimodal e multicultural no caderno
Gramatica Viva no Viva PE”.

Assim, vislumbrou-se, a possibilidade de se criarem no caderno
“Gramatica Viva no Viva PE” atividades que pudessem integrar-se ao MD de
Silva (2017) com um viés mais linguistico, sem perder de vista as questdes de
multimodalidade e de multiculturalidade que aquela contemplava, perfazendo,
desse modo, o perfil critico-colaborativo desta pesquisa.

Isto posto, deu-se inicio a criacdo do caderno “Gramética Viva no Viva
PE”, cujo intuito € de somar no cenario de ensino-aprendizagem de PLE,
enriguecendo, nos aspectos linguisticos permeados pela multimodalidade e
pela multiculturalidade, o MD “Viva PE: Portugués para estrangeiros em
Pernambuco” (SILVA, 2017).



66

3.3.2 A pesquisadora e autora do MD “Viva PE: Portugués para estrangeiros

em Pernambuco”

Danyelle Marina Silva é Coordenadora de Educacdo Internacional da
ABA Global Education e em 2017 defendeu sua Dissertagcdo de Mestrado,
intitulada “A ressignificacdo do Brasil e do ser brasileiro por discentes de
portugués como segunda lingua: uma experiéncia sécio-histérico-cultural no
Recife” (SILVA, 2017). Ao pesquisar sobre o ensino de PLE, Silva (2017)
observou que, além de os livros didaticos da area mostrarem uma Vvisao
estereotipada do Brasil e do brasileiro, valorizava apenas a cultura do Sudeste,
como se no pais ndo houvesse uma pluralidade cultural, linguistica, étnica e
social.

Em posse desses dados, viu-se movida a mostrar parte dessa
pluralidade do Brasil - a de Pernambuco - aos estrangeiros e elaborou o MD
“Viva PE: Portugués para estrangeiros em  Pernambuco”, que diverge da
maioria das propostas dos cursos vigentes de PLE, que, em geral, inserem
atividades culturais como um acessorio. Sendo assim, Silva (2017) parte de
uma proposta metodolégica de um curso de lingua-cultura em que “todas as
atividades do curso se encaixam para o0 objetivo da construgcdo de novos
sentidos de Brasil” (SILVA, 2017, p. 55).

Para cumprir seu objetivo, Silva (2017) aplicou seu MD autoral no curso
de portugués “VIVA PE”, com carga horaria de 60h, divididas da seguinte
maneira: 36 horas em sala de aula com atividades do MD, 16 horas de
atividades de campo (visitas a locais como museus, mercados publicos,
engenhos entre outros na cidade de Recife e entorno) e 8 horas de atividades
on-line (grupo em rede social). Dessa maneira, conforme a autora, pode-se, a
partir do uso de um MD multicultural e multimodal como elemento mediador da
cultura pernambucana, atrelado as atividades in loco, possibilitar a construcéo
de novos sentidos de Brasil por parte dos alunos.

Portanto, dada a relevancia da pesquisa de Silva (2017) para o ensino
de PLE com base nos aspectos culturais do estado de Pernambuco, o que
amplia a visdo do aluno estrangeiro sobre a diversidade brasileira, € que se

projetou a continuidade de seu MD. Dessa forma, Silva (2017) é colaboradora
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na construcdo do caderno “Gramatica Viva no Viva PE”, ja que participa, por
meio de contribuicdes dialogicas critico-reflexivas, das atividades formuladas
por esta pesquisadora.

3.4 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Para a realizacdo dessa pesquisa, foram utilizados trés instrumentos, a
saber: o MD de Silva (2017), um questionario dirigido a autora do mesmo e o
caderno “Gramatica Viva no Viva PE”.

O questionéario foi composto por cinco perguntas dirigidas a Silva (2017)
acerca das lacunas do MD utilizado, “Viva PE: Portugués para estrangeiros em
Pernambuco” (SILVA, 2017). As perguntas focaram nas maiores dificuldades
dos alunos em relacdo as habilidades comunicativas (compreensdo e
producéo oral e escrita); da percepcao das semelhancas e diferencas entre sua
lingua materna e a LP; e quais foram as contribuicdes ao aprendizado de usos
da lingua ao trabalhar a ressignificacdo do Brasil a partir dos aspectos
culturais, sociais e historicos.

Em posse desses dados, iniciou-se 0 processo de apreciacado do MD de
Silva (2017) para observar as atividades e quais delas seriam selecionadas
para que tivessem seu conteudo expandido, com base na Pedagogia dos
Multiletramentos (NEW LONDON GROUP, 2010) e nos aspectos enunciativos,
discursivos e linguisticos (LIBERALI, 2013).

3.5 O CORPUS: “GRAMATICA VIVA NO VIVA PE”

O caderno “Gramatica Viva no Viva PE” (Apéndice A) tem como foco
ampliar as questdes linguisticas trazidas no material “Viva PE: Portugués para
estrangeiros em Pernambuco”, tendo por base a multimodalidade e a
multiculturalidade discutidas na pedagogia dos multiletramentos (NEW
LONDON GROUP, 2010) e as categorias argumentativas, de Liberali (2013).

Seu planejamento orientou-se pelos seguintes procedimentos:

- leitura critica da dissertacdo da Dissertacéo de Silva (2017), com vistas

a apreensdo dos objetivos da pesquisa, do aporte teérico e metodoldgico e da
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discusséo da analise dos dados, a fim de obter uma dimenséo do trabalho,
para promover a expansédo das atividades de seu MD de forma integradora e
convergente;

- aplicacao de um questionario dirigido a participante, a autora do MD de
Silva (2017), com o intuito de compartilhar as dificuldades linguisticas dos
alunos durante a aplicacdo do material no curso “Viva PE” e como o trabalho
com a questéo cultural foi importante para promover o ensino da lingua;

- analise do MD “Viva PE: Portugués para estrangeiros em Pernambuco”
(SILVA, 2017), com base nos aspectos multiculturais e multimodais que
poderiam ser aprofundados.

Apbés essas consideracbes, a presente pesquisadora iniciou a
construcdo do caderno “Gramatica Viva no Viva PE”. Por se tratar de uma
pesquisa critico-colaborativa, todas as atividades foram discutidas com a
orientadora e passaram por modificacdes até a versdo temporariamente final
discutida nessa pesquisa

Ao final de sua execucdo, o caderno configurou-se em quatro unidades
didaticas: “A nossa lingua portuguesa”, “Costumes brasileiros”, “O nosso Brasil”
e “Quem somos nés?”, cujos tépicos estdo em consonancia, como veremos no
capitulo seguinte, com os conteldos linguisticos e teméaticos propostos nas dez
unidades do MD de Silva (2017).

Como ainda ndo ha no Brasil um programa curricular para o ensino de
PLE, j& que, conforme Batista (2016) e Schoffen e Martins (2016), ndo foi
elaborado um documento oficial orientador, tal como os PCN que direcionam o
conteudo a ser ensinado nas diversas etapas da Educacéo Basica, utilizamos,
para o desenvolvimento do caderno, os objetivos relacionados a compreensao
e a producdo oral e escrita a luz do QCER.

Tal documento nos conduziu a observar quais conteudos sé&o
considerados essenciais e que devem ser abordados no material, bem como o
nivel das habilidades comunicativas requeridas para que o conhecimento em

LE do aluno, ao final do curso, seja enquadrado em Al.
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4 DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS

Este capitulo divide-se em duas secbes. A primeira visa descrever o
caderno “Gramatica Viva no Viva PE” em relagdo a sua estrutura e ao seu
contetdo. A segunda, amparada no aporte teérico discutido na segunda etapa
deste trabalho, analisa de forma critica as atividades de expanséo enunciativa,
discursiva e linguistica desenvolvidas no caderno supracitado e de que forma
elas colaboram para a ampliacdo de conhecimentos linguisticos de PLE, tendo

como referéncia as atividades do MD de Silva (2017).

4.1 DESCRIGAO DO CADERNO “GRAMATICA VIVA NO VIVA PE”

Esta secdo apresenta, primeiramente, a descricdo do caderno
“Gramatica Viva no Viva PE” quanto a sua estrutura, que envolve o nimero de
unidades elaboradas e as secdes que organizam as atividades construidas a
partir de géneros textuais escolhidos sob uma perspectiva multicultural. Em
seguida, esclarece quais sao os temas desenvolvidos em cada uma das
unidades, fundamentando-se nas expectativas de aprendizagem dos alunos,

expostas por Silva (2017), de forma a coadunar-se com o MD de Silva (2017).

4.1.1 Quanto a estrutura

Conforme jA4 mencionado na metodologia deste trabalho, o caderno
“‘Gramatica Viva no Viva PE” é constituido por quatro unidades, que
complementam e expandem as unidades do MD de Silva (2017).

Cada unidade do caderno é composta por géneros textuais (DIONISIO,
2005), como video de humor (esquetes e vlog), de reportagem e de
propaganda; musica; noticia impressa; e meme, que contemplam os aspectos
culturais do Brasil e/ou de Pernambuco, isto €, a multiculturalidade (NEW
LONDON GROUP, 2010; ROJO, 2012), e estes sdo desenvolvidos a partir de
secbes, denominadas  “Compreensdo da cena /do texto/ da musica”
SInterpretacdo da cena/do texto/ da musica”’, “Reflexdo sobre a lingua”,

“‘“Amplie a cultura” e “Agora é sua vez”, com exercicios desenvolvidos a partir
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dos aspectos enunciativos, discursivos e linguisticos da teoria da
argumentacao critico-colaborativa de Liberali (2013).
Abaixo segue um quadro explicativo com as sec¢des das atividades e sua

finalidade:

Quadro 4 — Objetivos das secdes das atividades do caderno “Gramatica Viva
no Viva PE.

SECOES FINALIDADE

Compreensao da | Contextualizar o aluno em relacdo a atividade que sera
cena/do  texto/ da | desenvolvida, com base no aspecto enunciativo,
masica procurando questionamentos acerca do local, dos

interlocutores, dos objetivos da interacdo e do conteudo
tematico.

Interpretacdo da cena/
do texto/ da musica

Apreender a organizacdo do aspecto discursivo, ou seja,
como o conteldo dos enunciados se inicia, se desenvolve
e se encerra.

Reflexdo sobre a lingua

Ampliar o repertorio linguistico do aluno a partir dos usos

gue se faz da lingua, enfatizando, assim o aspecto
linguistico.

Amplie a cultura Conhecer os tracos da cultura da lingua-alvo como forma
de saber interagir em situacbes comunicativas;
compreender como tais elementos se relacionam com o
uso da linguagem; e explorar a multiculturalidade

brasileira.

Promover a interculturalidade por meio de exercicios que
permitam ao aluno refletir sobre sua prépria lingua e sua
cultura a partir das semelhancas e diferencas observadas
na lingua e na cultura que sdo alvos do ensino-
aprendizagem.

Agora é sua vez

Fonte: Produzido pela autora

A elaboracdo dos exercicios com tal teoria tem a intencdo de néo
apenas proporcionar maior conhecimento da compreensao, da interpretacéo e
dos mecanismos linguisticos que os compdem, mas sim permitir comparar 0
uso da lingua nos exercicios propostos com a que o aluno ouve no dia a dia, ja
gue se trata de um curso de imersédo; analisar se as formas brasileiras de se
expressar sdo semelhantes ou diferentes da LM do aluno; e refletir se o
comportamento brasileiro Ihe é semelhante ou diferente, pautando-se sempre
pelos sentimentos de respeito e de valorizagéo do que Ihe seja alheio (MAHER,
2007; CABABE, 2015) como forma de praticar a interculturalidade (ALMEIDA

FILHO, 2002; MEYER, 2015).
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As atividades desenvolvidas no caderno “Gramética Viva no Viva PE”
procuraram dialogar com as atividades do MD “Viva PE: Portugués para
estrangeiros em Pernambuco” (SILVA, 2017), inserindo a atividade que foi
retomada, para tornar mais compreensiveis 0os temas desenvolvidos por Silva
(2017), construindo um enunciado explicativo sobre o que foi visto e que
aspecto sera ampliado. Para elucidar a descricdo acima, trazemos a figura 2 a

seguir, para exemplifica-la:

Figura 2 — Atividade “O Jeito Brasileiro”.

0 JEITO BRASILEIRD

VAMOS FAZER COMPRAS?

Na atividade “Didlogos de compras”, da Unidade 4, do material “Viva PE: Portugués para estrangeiros em
Pernambuco” | SILVA, 2016, p. 22 ), vocé assistiu a dois trechos do fiilme “0 homem que copiava™ que mostravam
COmO as pessoas interagem numa situagio de compras. Vamos conhecer mais sobre nosso jeito de ir s compras?

Atividade “Didlogo de Compra™

UNIDADE 4 O DIA-A-DIA NOD BRASIL
2 ) DIALDGOS DE COMPRA

Vamos assistir a um trecho do filme “0 homem que copiava™ { 2003 ), dirigido pele cineasta gatcho Jorge Furtado.
Vamos assistir ao trecho 2 vezes. Voo devera completar os espagos em branco & observar como acontece a
comunicagio em uma loja no Brasil.

CLIENTE E ATEMDENTE 1
- . 0 senhor desaja alguma coisa?
- Ndo. Eu estou s dando uma olhada.
- Poda ficar & vontade. Sa pracisar da alguma coisa, viu?

] '
CLIENTE E ATEMDENTE 2

- Voo foi atandido?

- ta ajudar?
-E. Poda sar.
-E umgrmnh pra namorada?
Ndo. E pra mim. E pra minha m3a.
- E presenta da aniversirio? Uma camisala? Um chambre?
- E. Poda sar.
- Olha, esse chambre aqui ti com prago Gtimo. . Dilha que bonito!
- E bonito. )
- Silvia.
- Ah_ Silvia?
- Nio. Mas au a dona da loja. Quando eu vim frabalhar aqui, ji se chamava Sibvia.
- Ah. Foi coincidéncia. T4, eu vou dar mais umas voltas. Depandando, eu volto aqui, mas é bonilo esse
chambre.
- Tu no quer ver as camisolas?
- No. Eu wou ver 5 U COMID UMaE Coisa pra casd
- Olha, tu pode me dar 2 pré-datados pelo chambre.
- E7 Da repente au volio. hain.

Fonte: Produzido pela autora.
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A expressao “O jeito brasileiro”, inserida na faixa azul, constitui o nome
da atividade do caderno “Gramatica Viva no Viva PE”. Abaixo, ha o subtitulo
“VYamos fazer compras”, que remete ao assunto que sera explorado na
atividade, o enunciado que explica sobre qual atividade do MD de Silva (2017)
derivou-se para ser construida, a pagina onde se encontra e o tema que sera
ampliado. A seguir, hd a imagem da atividade de Silva (2017), delimitada pelas
faixas em verde, como o0 objetivo de contextualizar o leitor sobre o que foi ja foi
visto. Ao finalizar a explicacdo, ha o inicio dos exercicios da unidade do
caderno “Gramatica Viva no Viva PE”, que visam promover a expansao
enunciativa, discursiva e linguistica do MD de Silva (2017), conforme podera
ser apreciado no decorrer das atividades analisadas ou no Apéndice desta
dissertacéo, a partir da pagina 140.

Exposta a estrutura do caderno “Gramatica Viva no Viva PE”, passamos

a proxima descrigao.

4.1.2 Quanto ao contetdo

Como ja explicitado na metodologia, as quatro unidades didéaticas do
caderno “Gramética Viva no Viva PE” estdo em consonancia com 0s aspectos
linguisticos e as tematicas das unidades do MD de Silva (2017). De forma a
tornar mais didatica a explanacdo, segue abaixo o Quadro 5 sobre as
expectativas de aprendizagem do MD de Silva (2017) a cada duas unidades e
destacados em cinza os temas e 0s aspectos linguisticos que foram

expandidos no caderno “Gramatica Viva no Viva PE”:

Quadro 5 — Expectativas de aprendizagem

UNIDADES | EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

Unidades 1 | *Apresentar-se de forma basica em diferentes contextos (indicacao de
e2 nome e nacionalidade);

Unidades 3




e4d

*Conhecer manifestacdes artisticas de parte da regido Nordeste e
perceber o entrelace entre arte popular e sociedade. Compreender
aspectos da cultura afro-brasileira, sua importancia para a formagéo
cultural do pais e sua histéria de preconceito.

Unidades 5
eb

*Expressar seus gostos e interesses a partir da expressao “Eu Gosto

de’/’Eu néo gosto de”;

*Expandir seus conhecimentos sobre o uso de verbos em contexto
(incluindo verbos irregulares);

*Compreender um pouco da histéria do Brasil e fazer conexfes com
o Brasil de hoje;

*Perceber as diferencas entre o cenario rural e urbano no Brasil e os

tipos sociais ali presentes.

Unidades 7
e8

*Entender um pouco mais sobre a cultura indigena no processo de
construcao do Brasil e os indios no Brasil de hoje;

*Compreender a relacdo entre futebol, sociedade e histéria brasileira.

Unidades 9
e 10

*|dentificar as diferencas entre o verbo ser e estar, podendo expressar
sentimentos;

*Falar sobre o Brasil a partir de uma apresentacéao final, entrelacando
0s conhecimentos adquiridos no curso.

Fonte: baseado em Silva (2017, p. 77).



As onze expectativas de aprendizagem destacadas no Quadro 5 foram

distribuidas

nas quatro unidades didaticas formuladas pela presente

pesquisadora, além da insercdo de mais seis tematicas, realgcadas (em cinza)

no Quadro 6, a seguir, que a pesquisadora deste trabalho considerou relevante

de serem abordadas, pois ampliam o repertério cultural e linguistico do aluno.

Dessa forma, cada unidade contempla os seguintes conteudos:

Quadro 6 — Expectativas de aprendizagem do caderno “Gramatica Viva no

Viva PE”.

UNIDADES

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

Unidade 1

*Compreender a importancia de elementos nao-verbais na interagdo
(orientacdo do corpo, sorriso, beijo no rosto, etc.);

*|dentificar adjetivos e utiliza-los em contexto, percebendo o valor
semantico-pragmatico atribuido por algumas palavras (ex.: Ambicioso);

* Reconhecer a importancia da LP no cenario mundial.

Unidade 2

*Utilizar diferentes expressdes relativas ao tempo e conseguir aplica-las
em contexto;

*Compreender a utilizagdo de verbos no presente do indicativo e poder
expressar suas rotinas diarias e interesses em diferentes situagoes;

*Expandir seu repertorio linguistico relativo a situacbes de compra,
rotinas, elementos do dia a dia e possam expressar seus interesses;

Unidade 3

*Compreender vocabulério relativo a membros de uma familia;

Unidade 4

* |dentificar e utilizar verbos no pretérito perfeito para falar sobre
situacdes passadas;

*Compreender a multiplicidade étnica que forma o Brasil,

*Confirmar o conhecimento de alguns dos tépicos abordados em aulas
anteriores (flexao verbal, artigos, uso do verbo “ser”);

Fonte: Produzido pela autora.
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Cada unidade agrupa um conjunto de atividades, de trés a quatro, que
organizam os conteudos que foram trabalhados, como mostra o sumario
(Figura 3).

Figura 3 — Sumario do caderno “Gramatica Viva no Viva PE”.

SUMARIO

UMIDADE 1 - A NOSSA LINGUA PORTUBUESA ... 05
Alingua portuguesa no MURdD e, 05
Aswozesdo Brasil 09
Oeorpo FAIE e "
UNIDADE 2 - COSTUMES BRASILEIRDS 16
Usos dos pronomes demonstrativos 16
As horas e a pontualidade brasileira 13
O jeito brasibeirD . 24
0 cotidiano nas MEtrOEOIEE e e 27
UNIDADE 3 - BRASIL BRASILEIROD . 33
Familid s 33
A aguarela inguistica Brasloira 39
Maisumusodosartigos 44
UMIDADE 4 - QUEM SDMDST . oo 46
Lugares de Pernambusct . 46
Expressoes permambUCaNES ... 47
P ETr = e L= 1 E= 43

Fonte: Produzido pela autora.

4.2  ANALISE DE DADOS DAS ATIVIDADES DO CADERNO “GRAMATICA
VIVA NO VIVA PE”

Esta secdo almeja discutir as atividades desenvolvidas no caderno
“Gramatica Viva no Viva PE”, analisando como se constitui a multiculturalidade
e a multimodalidade, com base na pedagogia dos multiletramentos (THE NEW
LONDON GROUP, 2010; ROJO, 2012), e o0s aspectos discursivos,
enunciativos e linguisticos (LIBERALI, 2013).
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Iremos promover a discussao da analise de cinco atividades, sendo as
trés primeiras correspondentes a Unidade 1, para que o leitor tenha a
compreensao global de como as atividades se desenvolvem dentro de cada
unidade, avaliando a tematica desenvolvida, 0s aspectos enunciativos,
discursivos e linguisticos, com énfase nas questdes linguisticas, por ser o
objetivo desta pesquisa. Também, serdo discutidas como foram exploradas a
multimodalidade e a multiculturalidade.

A quarta e a quinta atividades pertencem as Unidade 2 e 3,
respectivamente, e sua escolha deu-se por critérios de maior exploracdo dos

elementos linguisticos associados a multimodalidade e a multiculturalidade.

4.2.1 Discussao da Analise dos dados da Unidade 1

A unidade 1 chama-se “A nossa lingua portuguesa” e é dividida nas
atividades “A lingua portuguesa no mundo”, “As vozes do Brasil” e “O corpo
fala”, conforme mostra o sumario (Fig. 3). Como veremos de modo mais
aprofundado, esta unidade trata de assuntos relativos a lingua e a cultura do
Brasil. Portanto, o pronome possessivo “nossa” foi utilizado de forma a
enfatizar a importancia da LP, variedade brasileira, no mundo; conhecer os
sotaques que pertencem ao nosso idioma, contemplando a pluralidade
linguistica do pais; e identificar a forma como usamos a lingua em situacdes do
dia a dia, expressando, assim, parte de nossa cultura.

Almejamos, a partir dessa tematica, que o aluno note a relevancia do
aprendizado da lingua-cultura (KRAMSCH, 2017; ALMEIDA FILHO, 2002) do
pais para desfazer determinados pré-conceitos que a subjazem, conforme
tratamos no capitulo dois desta pesquisa, de que nosso portugués é uma
deturpacédo do portugués europeu, ja que cometemos varios erros gramaticais
(KRONKA, 2016).

¢ Atividade “A lingua portuguesa no mundo”.

A primeira atividade “A lingua portuguesa no mundo” é constituida por

dois quadros. Por questdes didaticas, de forma a facilitar a compreensdo do
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leitor, iremos analisa-los inicialmente de forma separada contemplando a
multimodalidade, a multiculturalidade e os aspectos linguisticos para, em
seguida, mediante as consideracOes efetuadas, fazermos as apreciacées dos
aspectos enunciativos e discursivos, de forma a abarcar toda a atividade.

Intitulamos o exercicio como “Numeros da lingua” (Fig. 4, a seguir),
como meio de antecipar o contelido que sera exposto ao aluno, ja que o grafico
do Quadro 1 mostra a LP inserida no contexto mundial como a quarta lingua
mais falada do globo, sendo precedida pelo mandarim, espanhol e inglés,
linguas de importancia politica, usadas em comunicacdo de organizacfes
internacionais (VIEIRA, 2010).

Figura 4 — Quadro 1 da atividade “A lingua portuguesa no mundo”.

NGMEROS DA LINGUA
Observe os grificos abaixo sobre a quantidade de falantes de lingua portuguesa:

QUADRO 1 0 Portugués & o Espanhol, juntos, constituem a 2° lingua mais falada do gloho.

900

MILHOES

Portugués 8 Espanhal

675

Espanhal
450

Portugués
225
2 E § 0

675

Mandarim Inglés & Mandarim AlemZo @ Japonds 4 Bengali { Bangladesh )
Portugués @ Espanhol & Portuguds e Ezpanhol Javaniz { Indondsiz |
4 Auzza & Hindi Inglés

 Famte: nitps toguesa. oays-linguas-maks-falad ol Eessn em 25-jun-2017 |

1. COMPREENSAD DO TEXTO

a ) Qual & o ndmero de falantes de Lingua Portuguesa no mundo?

) Vocé conhece pessoas estrangeiras falantes de lingua portuguesa? Quem?

) Vook fala outra lingua estrangeira? Qual?

Fonte: Produzido pela autora.

Partindo dos conceitos de que multiplas semioses, de acordo com
Dionisio e Vasconcelos (2013) e Kress (2010), como imagens, cores, formas,

movimentos, sons, gestos, escrita negritada ou em caixa alta, produzem
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significados, iniciaremos nossa analise observando a multimodalidade que
envolve a primeira atividade do caderno “Gramatica Viva no Viva PE”.

Para Dionisio (2005), a multimodalidade esta presente em todos o0s
géneros textuais, pois eles contemplam duas ou mais modalidades de
linguagem, como a verbal, a gestual, a sonora, visual e a tipografica, por
exemplo.

Isto posto, o quadro 1 (Fig. 4) encaixa-se dentro desta perspectiva, pois
contém a linguagem verbal, como “Quadro 1”7, o titulo “O portugués e o
espanhol, juntos, constituem a 22 lingua mais falada do globo”, os nomes de
idiomas e dados numéricos sobre a quantidade de falantes de cada um dos
idiomas citados, e a linguagem visual, composta por colunas e circulos com
cores iguais ao idioma a que correspondem. Assim, a coluna e o circulo azuis
pertencem ao idioma mandarim, a coluna e o circulo verdes pertencem ao
idioma espanhol, uma vez que eles estdo acima ou ao lado dos nomes dos
idiomas, fazendo-lhes, portanto, referéncia.

As cores que representam os nhomes dos idiomas tém tons vibrantes e a
disposicéo delas sdo harmoénicas: azul préximo ao verde, amarelo préximo ao
laranja, vermelho préximo ao roxo e depois voltam-se a se repetir, tornando o
grafico atraente e alegre. A coluna que representa as linguas portuguesa e
espanhola juntas, além de ser a segunda maior, perdendo para o tamanho da
coluna do mandarim, acaba chamando mais a atencao do leitor pela sua cor
vermelha, o que traduz a intencdo do quadro: mostrar que 0 portugués e o
espanhol, juntos, sdo as linguas mais faladas no mundo.

O aluno, que é considerado Al pelo QCER (2001), ao deparar-se com
este gréafico, pode compreender mais facilmente o assunto, ja que também né&o
possui uma ordem de leitura, podendo ser lido da direita para a esquerda, ou
vice-versa, permitindo-lhe escolher a ordem que desejar, que é uma das
caracteristicas dos textos multimodais, segundo as OCEM (2006). Como a
modalidade visual (disposicdo das colunas e dos circulos e suas cores), em
conjunto com a modalidade verbal (nome dos idiomas, dados numeéricos),
colaboram para a construcdo do sentido do texto, a assimilacdo do titulo do

qguadro torna-se mais facil.
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A multiculturalidade esta presente no Quadro 1, pois, de acordo com
Rojo e Barbosa (2015), ela trata das diferentes culturas convivendo no mesmo
espaco e seu estudo deve estar associado a valorizagdo e ao respeito dessa
diversidade cultural (ROJO, 2009; MAHER, 2007). Assim, como forma de
demonstrar e reconhecer a importancia das linguas no mundo, e sua cultura,
uma vez que sdo elementos imbricados e ndo se pode estuda-las
separadamente (ALMEIDA FILHO, 2002; MEYER, 2016, KRAMSCH, 2107), o
Quadrol traz linguas bastante conhecidas pelo mundo, como o inglés e o
espanhol, e as menos conhecidas, como o bengali e o javanés.

Como forma de trabalhar os géneros textuais que contenham elementos
multiculturais, elegemos a teoria argumentativa critico-colaborativa (LIBERALI,
2013), j& que os aspectos enunciativos, discursivos e linguisticos “constituem
formas de expressdo e compreensdo da linguagem em contextos e oferecem
formas articuladas de construir significado, sendo ferramentas relevantes do
processo de elaboracdo de materiais didaticos” (SILVA, 2017, p. 51).

Dessa forma, ao utilizarmos tais aspectos na preparacdo de tarefas
didaticas, podemos tracar metas de aprendizagem (LIBERALI; SANTIAGO,
2016) a partir do trabalho com um género textual, observando sua construgéo
para, assim, depreender a compreensdo de seu sentido completo de forma
processual.

Em posse dessas informacdes, prosseguimos a analise do Quadro 1,
procurando encadear o género textual com as questdes multiculturais que ele
suscita. Sendo assim, a atividade é elaborada a partir do género textual gréafico,
que traz informacdes a respeito da LP no cenario mundial, expondo sua
relevancia internacional, além de tentar colocar o aluno em contato com
culturas diferentes, como foi exposto anteriormente.

Como forma de se promover a contextualizacdo do aluno com as
informacdes dadas pelo grafico, elaboraram-se, na segéo “Compreensao do
texto”, exercicios que pudessem auxiliar o aluno a perceber esse intento, por
meio dos enunciados “Qual é o numero de falantes de Lingua Portuguesa no
mundo?”, “Wocé conhece pessoas estrangeiras falantes de lingua portuguesa?
Quem?”, “Qual é o pais com maior numero de falantes de Lingua

Portuguesa?”, “Vocé fala outra lingua estrangeira? Qual?”.
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Essas questdes oportunizam o entendimento do texto e o aprendizado
da lingua simultaneamente, por meio dos aspectos linguisticos envolvidos.
Para isso, dentro desse aspecto, observamos, no eixo mecanismos
linguisticos, 0 uso das palavras interrogativas “Qual?” e “Quem?”, presentes
nos exercicios. Estes mecanismos proporcionam o trabalho com o
conhecimento que estd em producéo na interacdo (LIBERALI, 2013). No caso,
compreender os gréficos e as informacbes que a partir dele podem ser
elaboradas.

Koch (2009), em seus estudos sobre a coesdao textual, considera que as
formas gramaticais, como o0s pronomes interrogativos, funcionam como
elementos coesivos, ndo oferecendo ao leitor/ouvinte instrugdes de sentido,
mas sim instru¢cdes de conexdo, como concordancia de género e numero
(KOCH, 2009, p. 34). Dessa forma, nos exercicios, o aluno reconhece que a
palavra interrogativa “Qual” é usada tanto para se referir a nomes femininos ou
masculinos e no singular: indicacdo de quantidade (“Qual € o numero de
falantes de Lingua Portuguesa no mundo?”) e o nome de adjetivos gentilicos
(“Vocé fala outra lingua? Qual?”).

Ja o uso do pronome interrogativo “Quem” (“Vocé conhece pessoas
estrangeiras falantes de lingua portuguesa?”) proporciona o reconhecimento de
gue se deve usa-lo para referéncias a pessoas, e que funciona indistintamente
para ambos os géneros (feminino e masculino) e para ambos 0s numeros
(plural e singular), pois permite tais possibilidades de resposta. Com isso,
intencionamos o ensino-aprendizagem da LP sem recorrer a uma gramética
descritiva, na qual primeiro se aprendem as regras para depois aplica-la,
tipicas da Metodologia Direta (RICHARDS; RODGERS, 2001).

Partindo para a andlise do Quadro 2 (Fig. 5), no plano da
multimodalidade, podemos observar que, assim como o Quadro 1, segue 0
mesmo formato: colunas e circulos. No entanto, ao lado desse ultimo, estdo os
nomes de paises falantes de LP, com cores correspondentes as colunas que
0s representam. As cores nesse grafico sdo mais sélidas, como o cinza
chumbo e o verde-militar, embora haja também o vermelho e o laranja.
Semelhante ao Quadro 1, as cores estdo dispostas de maneira harmonica, ja

gue procura combinar cores de espectros semelhantes nas colunas: verde-
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militar préximo ao cinza-chumbo, creme ao lado do laranja e o vermelho junto
ao marrom.

A coluna que mais chama atencdo é a da direita, ndo apenas por seu
tamanho, mas também por sua cor laranja, e indica o numero de falantes de
portugués no mundo. A coluna que representa o Brasil € a segunda maior,
porém sua cor ndo chama tanto a atencao, talvez por o grafico ter como fonte

um site de Portugal. Porém, tal discusséo foge ao escopo deste trabalho.

Figura 5 — Quadro 2 da atividade “A lingua portuguesa no mundo”
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( Fonte: https://obser ortuguesa.org/falantes-de- portugues-2/ acesso em 25-jun-2017 )

1. COMPREENSAO DO TEXTO

a ) Qual o pais com o maior nimero de falantes de Lingua Portuguesa?

b ) Qual o pais com menor niimero de falantes de Lingua Portuguesa?

¢ ) Vocé sabe onde ficam os paises ou regides que falam a Lingua Portuguesa? Escreva o nome do pais / regidao ao
lado das bandeiras. ( Dica: Olhe no quadro 2 e no mapa da p.08 )

>

1of
JAF
GEl

( Fonte: https://ezequiel3fle.files.wordpress.com/2015/03/portugalS.jpg acesse em 25-jun-2017 )

Fonte: Produzido pela autora.

Novamente, foi elaborada a se¢ao “Compreensao do texto”, de modo a
contextualizar o aluno sobre as informacgdes que o género textual grafico traz,

mediante questdes como “Qual é o pais com o maior numero de falantes da
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Lingua Portuguesa?” e “Qual o pais com o menor numero de falantes de
Lingua Portuguesa?”. Ao procurar as informagdes no grafico, nosso intuito é de
que o aluno perceba o Brasil como o principal expoente do idioma. Logo, o
aprendizado da LP, variedade brasileira, € o de maior relevancia. Isso
corrobora as palavras de Bagno (2001), de que, ao se dizer que o portugués é
uma das linguas mais faladas do mundo, significa que o portugués do Brasil &
que ocupa uma posi¢ao de destaque no cenério mundial.

O grafico do Quadro 2, igualmente ao grafico do Quadro 1, objetiva
ampliar questdes referentes ao multiculturalismo, ao favorecer que o aluno
conheca diversos paises da lingua que estd aprendendo. Com isso, visa a
possiblidade de o aluno interessar-se em estabelecer relagdes com pessoas de
paises da Africa e da Asia, ja que também falam portugués. Contribui, assim,
para promover o contato com culturas ndo valorizadas, como € o caso das
culturas de alguns paises (Angola, Mocambique, Timor Leste) dos continentes
mencionados, uma das questdes discutidas pela Pedagogia dos
Multiletramentos por Rojo (2009) e que dialogam com as origens do movimento
do multiculturalismo, de se opor a imposicdo de culturas ditas superiores
(CANDAU, 2008; GONCALVES; SILVA, 2006).

Sob os aspectos linguisticos, no eixo mecanismos lexicais, contemplou-
se, novamente, o uso do pronome interrogativo “Qual” nos itens A e B. No item
C, procurou-se expandir o vocdbulo do aluno por meio dos substantivos que
designam os nomes dos paises, ao se solicitar que o aluno registre o nome do
pais ao lado de sua bandeira correspondente, podendo consultar no mapa-
mundi (Fig. 6) a localizacdo dos paises com as bandeiras correspondes ao
lado. Esta € uma estratégia para aluno notar a dimensao continental do Brasil
frente a outros paises de mesmo idioma, reforcando mais uma vez, pela

multimodalidade, nossa posicao de destaque no mundo luséfono.
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Figura 6 — Mapa com paises luséfonos.

i

’

Fonte: Produzido pela autora.

N&o esperamos que o aluno consiga responder facilmente o exercicio C,
pois a maioria dos paises que falam a LP ndo possui tanta visibilidade
internacional como o Brasil e Portugal, mas que ele possa aprender o |éxico do
nosso idioma com atividades que facam sentido para a constru¢cdo dos nossos
objetivos: promover o0 ensino da lingua pela multimodalidade e pela
multiculturalidade. Dessa forma, contribuimos para que o aprendizado néo seja
por uma perspectiva funcional, mas sim que suscite reflexdes criticas
(MATTQOS, 2014), no caso, sobre a abrangéncia da LP no cenario global e sua
importancia como lingua de comunicagédo internacional (VIEIRA, 2010).

Ao perfazer todo esse caminho, presumimos que, no aspecto
enunciativo, a atividade “A lingua portuguesa no mundo”, no eixo objetivos da

interacdo, cumpre sua finalidade, a de colaborar para a construcdo do
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pluralismo (LIBERALI, 2013). Isso ocorre pois intencionamos ampliar a
percepcdo do aluno da relevancia do aprendizado da LP, inserindo-a num
contexto mundial primeiramente e, depois, dentre os paises lus6fonos,
demonstrar a forca que o portugués do Brasil possui, dado seu expressivo
namero de falantes e sua dimensao geografica.

Os aspectos discursivos, consoante Liberali (2013), referem-se a
organizagdo tematica, nos eixos desenvolvimento e pertinéncia. Esses
aspectos sao discutidos aqui no que concerne a articulacdo do tema da
atividade “O Brasil no mundo”, do MD de Silva (2017), com a atividade “A
Lingua Portuguesa no mundo”, do caderno “Gramatica Viva no Viva PE”, como
mostra a Fig. 7.

A atividade “O Brasil no mundo” (SILVA, 2017) intenciona conhecer que
informacdes sobre as imagens do Brasil que o aluno tem. Para isso, apresenta
o trailer do filme RIO, de Carlos Saldanha, que contém diversos cenarios que
remetem ao pais, como o Cristo Redentor, as praias, o Pdo de Aclcar e 0s
elementos da vegetacao, isto €, imagens da cultura turistica (GALLI, 2015) que
colaboram para a formacéo de estere6tipos sobre o Brasil (SILVA, 2017).

Ja a atividade “A lingua portuguesa no mundo”, ao relacionar-se com a
atividade acima, procura estabelecer como elo a palavra “mundo”, mas difere-
se daquela por trazer informacdes da lingua no cenario global. Portanto, o
desenvolvimento do tema, no caso, assuntos relacionados ao Brasil, manteve-
se, ou seja, houve desenvolvimento, e, no quesito pertinéncia, consideramos
que esta também ocorre, j& que amplia os aspectos discursivos, contribuindo
para enriquecer o tema e entrecruzando informacdes acerca de imagens do

Brasil com a da LP.
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Figura 7 — Atividade “A lingua portuguesa no mundo”.

n UNIDADE A NOSSA LINGUA PORTUGUESA

A LINGUA PORTUGUESA NO MUNDO

Na atividade “O Brasil no mundo”, da Unidade 1, do material “Viva PE: Portugués para estrangeiros em Pernambuco™
( SILVA, 2016, p. 04 ), voce assistiu ao trailer do filme “RIO” e a anotou informagdes sobre as imagens do Brasil que
aparecem nele. Vamos conhecer agora sobre nossa lingua no mundo?

Atividade "0 Brasil no mundo”

UNIDADE 1 VOCE CONHECE 0 BRASIL?

0 BRASIL NO MUNDO

Agora, vamos assistir ao trailer do filme animado “RI0", uma producao do Brasil e Estados Unidos, dirigide por
Carlos Saldanha. Ao assistirem, anotem que imagens do Brasil aparecem no trailer.

- ™
Anotagoes

FROM THE CREATORS oF IEF ACF |

Mo going to Be widat,
FRASE PRARMAI BIASE BN KAPIR
hsme.

QUE IMAGENS VOCES VIRAM?  Compartilhem com a turma.

Fonte: Produzido pela autora.

De maneira a propiciar uma leitura global da andlise realizada, segue o
Quadro 7, considerando a expectativa contemplada de aprendizagem da
primeira atividade da Unidade 1 e de que forma a multimodalidade, a
multiculturalidade e os aspectos linguisticos, enunciativos e discursivos foram
explorados:
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Quadro 7 — Quadro-sintese da atividade A lingua portuguesa no mundo

Unidade 1-atividade “A lingua portuguesa no mundo”

Expectativa Topicos gue | Conteudos Finalidade
de aprendizagen fundamentam a | Principais
construcdo dos
exercicios
Reconhecer a | Multimodalidade e | v' grafico com dados | v' inserir 0
importancia da | multiculturalidade sobre o nimero de aluno no
LP no cenério falantes de LP no contexto da
mundial mundo; LP no
v’ gréafico com dados mundo;
sobre o nimero de | v' reconhecer
falantes em cada a variedade
pais luso6fono. brasileira
como o
principal
expoente da
LP.
Aspecto v’ adjetivos v ampliar 0
linguistico: gentilicos (nome repertério de
de linguas); vocabulos;
v' Mecanismos v' substantivos v’ compreender
lexicais; proprios (nome de 0S usos das
v' Mecanismos paises); marcas de
interrogativos v/ pronomes género e de
interrogativos namero;
(qual e quem); 4
Aspecto v’ exercicios com | v Auxiliar na
enunciativo: questbes que percepcao
auxiliam na do ambiente
v' Objetivos da compreensdo das cultural
interacado informagbes  dos diverso que
géneros  textuais a LP insere-
trabalhados. se.
Aspecto v Articulagdo entre | v Ampliar  as
discursivo: as atividades “O discussodes
Brasil no mundo” sobre o]
v" Plano (SILVA, 2017) e “A Brasil
organizacional lingua portuguesa mostradas
no mundo, do no MD de
caderno Silva (2017)
“Gramatica Viva no por meio da
Viva PE” tematica
sobre a
importancia
da LP no
cenario
mundial.

Fonte: Produzido pela autora.
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e Atividade “As vozes do Brasil”.

A segunda atividade, “As vozes do Brasil” (Fig. 8), é elaborada a partir
de um video de uma reportagem veiculada, em 2014, pelo programa Jornal
Hoje, da emissora Rede Globo, intitulada “Sotaques do Brasil’, que foi
produzida a partir do material “Atlas linguistico Brasileiro” (ALIB)?®. O trecho
escolhido para a composicédo da atividade tem como tema o fonema /r/, pois
sua prondncia varia bastante conforme a regido do Brasil. Isso serve como
mote para que o aluno possa, a partir de uma questéo linguistica, observar os
diferentes povos que ajudaram na constituicdo do Brasil e como isso
influenciou na maneira como a pronuncia das palavras variam, de regido para
regido, incidindo, dessa forma, nos aspectos multiculturais da atividade.

Figura 8 — Atividade “Vozes do Brasil”.

1. REFLEXAO SOBRE A LINGUA

a ) Vamos assistir a um trecho do video Sotaques do Brasil, da emissora Rede Globo. Ele fala sobre as diferentes
formas de pronunciar a letra R no Brasil.

Preste atencdo aos seguintes itens sobre o video:
1) ainfluéncia de outras linguas na lingua portuguesa;
1) a prondncia das palavras “porta” e “porteiro” em diferentes lugares no Brasil;

1Il') as regides, os estados ou as cidades que aparecem na reportagem;

b ) Quais linguas influenciaram nas diferentes formas de
pronunciar a letra R no Brasil?

( )linguafrancesa. ( )linguaindigena.
() lingua alema. () lingua italiana.
() lingua drabe. () linguainglesa.

B c) De acordo com a pesquisadora Vanderci de Andrade
wfi -------- S Aguilera, qual prondncia da letra R & genuinamente
t L ! brasileira? Observe o mapa ao lado para lembrar!

D i )outuml

S H () retroflexo ou caipira.
o ‘? N ok i ( ) carioca.
g l "@ﬁ ! () sem vibragdo.

g b 2 i () fraco.
1 a H
. H ( Foute: http:/ig1

= esyenda-diersntes-fomas-de-faler-go-brasilelr.htmi acesso em 25-jun-
2017)

d) 0 R, no Brasil, tem vérias prontincias, dependendo da regido. Relacione o tipo de R:pronunciado ao lugar:

I R gutural R carioca R com ponta de lingua R s2m vibragao R caipira R fraco

Parand Rio de janeiro Bahia Mato Grosso
v

Pemambuco Sao Paulo - capital Pard Rio Grande do Sul

Fonte: Produzido pela autora.

2 Atlas Linguistico Brasileiro (ALIB)- projeto iniciado pela Universidade Federal da Bahia
(UFBA) e hoje ja envolve doze universidades brasileiras. Ele tem por objetivo a elaboracdo de
um atlas geral do Brasil no que diz respeito a lingua portuguesa. Até o momento foram
lancados dois volumes, o primeiro é considerado introdutério e o segundo contém 159 cartas
linguisticas, com dados de 25 capitais de estado. (Fonte: https://alib.ufba.br/hist%C3%B3rico
acesso em 03 set. 2017)



https://alib.ufba.br/hist%C3%B3rico
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O género jornalismo televisivo possibilita a exploracdo da modalidade
sonora, como a entonacao e a pausa, e modalidade visual, como gestos e
imagens (KRESS, 2010; DIONISIO, 2005). Logo, o trabalho com esse género,
oportuniza experiéncias sensoriais como a audi¢cdo e a visdo. Isso colabora
para o ensino-aprendizagem de uma lingua, como apontam Gazzotti e Canuto
(2016), uma vez que esse tipo de vivéncia contribui para que o aluno seja
exposto a textos auténticos, mostrando a lingua em uso, como, no caso, a dos
repérteres e a dos entrevistados; como sdo os brasileiros em relacdo as
caracteristicas fisicas, as vestimentas e ao comportamento; e como € 0 cenario
que compde as imagens do video (praia, campo de futebol, rua, universidade).

Para a elaboracdo da atividade, consideramos importante constar nela
imagens do video, pois auxiliam no que queremos que o aluno observe, como,
na primeira imagem da Fig. 8, o género do video, a orientacdo do corpo dos
apresentadores, como se vestem e a razao disso, para assim poder identificar
onde o0 assunto é veiculado e a maneira como 0s apresentadores se
comportam. E possivel, assim, demonstrar ao leitor o papel dessas
informagdes na relagdo programa-espectador. Essas informagdes multimodais
sao importantes para a construcdo do sentido, ao produzirem significados que
nao estdo presentes no texto escrito (OCEM, 2006).

Na segunda imagem (ainda na Fig. 8), ha o mapa do Brasil, com
destaque nos estados brasileiros para os quais os bandeirantes levaram o “r”
retroflexo — segundo a pesquisadora da entrevista, 0 r genuinamente
brasileiro — e, a linha verde mostra o trajeto que eles fizeram, ao subir pelo Rio
Sdo Francisco, até chegarem em alguns estados do Nordeste. Com essa
figura, intenciona-se que o aluno tome contato com a dimensdo dos estados
brasileiros e sua geografia, preparando-o para compreender a pluralidade
linguistica e cultural do pais, conforme orientam os PCN (1998), no estudo de
uma LE.

No ultimo exercicio da Fig. 8, exercicio letra D, constam oito imagens
gue mostram brasileiros de oito estados — Parana, Rio Grande do Sul, Bahia,
Pernambuco, Séo Paulo, Rio de Janeiro, Mato Grosso e Para — e os diferentes

cenarios em que eles aparecem: rua, praias, campo de futebol, mercado
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municipal e local de moradia (sitio), como forma de conduzir os alunos a
reconhecerem como S&80 O0S espagos que constiiuem o Brasil e as
caracteristicas gerais do povo, para que assim sejam desnhudadas
compreensdes homogeneizantes sobre o Brasil (PCN, 1997).

Ao se projetar o video “Sotaques do Brasil”, ndo ha a pretensao de que o
aluno entenda todas informacdes, visto que é Al, e sim de que através da
modalidade visual, associadas a modalidade verbal, em concomitancia,
contribuam para sua significacdo (DIONISIO, 2005; ROJO; BARBOSA, 2015):
a compreensédo de que o Brasil € um pais de dimensao continental e de que os
diferentes tracos linguisticos sdo oriundos das etnias que se entrecruzaram,
resultando em inUmeros sotaques.

Portanto, percebemos que a multimodalidade ajuda a constituir a
multiculturalidade, pois o video expde 0s povos que ajudaram na constituicdo
do pais, aspecto desenvolvido pelo exercicio B (Fig. 8), ao se perguntar quais

[{™ L)

linguas influenciaram nas diferentes formas de se pronunciar o fonema “r’ no
Brasil, perpassando pelo que preconiza os PCN (1998), no ensino de LE, sobre
a necessidade de estudar a diversidade cultural e linguistica, para que se
rompam padrdes sociais considerados como a realidade um povo.

Além disso, como as atividades propostas no caderno “Gramatica Viva
no Viva PE” relacionam-se a um material que teve como publico-alvo alunos
em imersdo no estado de Pernambuco, o exercicio D evidenciou a maneira
como as pessoas da regido pronunciam o fonema /r/ para o aluno poder
compara-la com outras formas que possivelmente ir4 ouvir, seja pelas midias
de massa ou pelo contato com pessoas advindas de outros estados brasileiros.
Dessa forma, a atividade favorece a ampliacdo de atividades do MD de Silva
(2017) que promovam a pluralidade cultural e que n&o procuram identificar o
povo brasileiro como morador do sul-maravilha e falante de uma variedade
hegemonica (PCN, 1998).

Ainda refletindo sobre a questdo da multiculturalidade, embora nossa
escolha pelo género textual da atividade seja um video da emissora Rede
Globo, um meio de comunicacdo de massa, que tenta homogeneizar o Brasil
linguisticamente ao eliminar sotaques de apresentadores e atores ao

padronizar suas formas de se comunicar, notamos que a proposta da série de
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reportagens “Sotaques do Brasil” procura mostrar a diversidade linguistica do
pais, usando como referéncia o material da ALIB, cujo projeto pertence a
UFBA, uma instituicdo de referéncia em pesquisas académicas no Brasil.

Com o propdsito de criar uma coeréncia com o tema da reportagem, 0s
préprios apresentadores, ao falarem com os espectadores, comentam também
como pronunciam a palavra “porta” no seu dia a dia e no programa,
demonstrando a existéncia desse apagamento linguistico e das identidades
sociais na emissora. Como forma de promover um debate sobre o assunto na
classe, foi formulada a questdo “No seu pais, as emissoras de TV também
apagam os sotaques de apresentadores e atores?” na segdo “Agora é a sua
vez’ .

Portanto, como nosso caderno intenciona a elaboracdo de atividades
gue proporcionem a observacdo de nossa lingua e cultura, resguardando seu
carater diverso, isto é, ndo restringindo nossa fala a uma Unica variante, como
0s MD de PLE disponiveis no mercado (ALMEIDA FILHO, 2017), julgamos que
nao ha problemas na escolha por este programa, apesar de ser uma emissora
com carater massificador.

No que tange ao aspecto enunciativo, no eixo objetivos da interacao,
cuja finalidade € colaborar para a construcao do pluralismo, conseguimos
mostrar ao discente tanto a multiculturalidade do Brasil, proveniente da
formacdo étnica do povo, quanto a diversidade linguistica do portugués,
variedade brasileira, a partir dos exercicios B e D (Fig. 8), ao haver
guestionamentos sobre quais povos influenciaram nas diferentes formas de
pronunciar o fonema “r’ no Brasil e ao apresentar quais sdo essas formas,
solicitando que o aluno as relacione as suas regifes.

Com isso, retomando as ideias de Reis (2012) e Kramsch (2017),
estamos apresentando aos alunos a cultura ndo como um modelo uniforme e
homogéneo ou real¢cando as caracteristicas nacionais, como fez a Abordagem
Comunicativa ao introduzir teméticas culturais, cujo foco era expor os costumes
tipicos, datas comemorativas e comidas exoticas, mas sim um pouco da
historia que constituiu o Brasil (miscigenacdes e imigracdes), e que o tornou

um pais complexo multifacetado (PCN, 1997).
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No plano do aspecto linguistico, a atividade contempla o0 mecanismo
lexical ao se estudar os substantivos proprios por meio dos nomes dos estados
brasileiros que aparecem na reportagem e sdo explorados no exercicio D (Fig.
8): Pernambuco, Bahia, Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Parana e Minas Gerais, e
0s adjetivos patrios ou gentilicos que caracterizam as diferentes linguas dos
povos, ho caso indigena, italiana e francesa, que contribuiram para a formacao
do portugués do Brasil, como € visto no exercicio B (Fig. 8), o que possibilita a
ampliacédo do repertério de vocabulos (LIBERALI, 2013).

Quanto ao mecanismo interrogativo, temos nos exercicios B e C a
palavra interrogativa “Quais”, que averigua o que o aluno ja consegue
compreender sobre a materialidade linguistica e visual a que foi exposto, isto &,
a influéncia de outras linguas na LP do Brasil. A forma plural da palavra
interrogativa contribui para que o aluno identifigue que, coesivamente, ela
relaciona-se a dois ou mais elementos, isto €, proporciona o estudo das regras
gramaticais da lingua.

Por ultimo, no plano do aspecto discursivo, a organizacdo tematica da
atividade, no eixo desenvolvimento, coaduna-se com a atividade “O nosso
Brasil”, do material “Viva PE: Portugués para estrangeiros em Pernambuco”
(SILVA, 2017), conforme ilustra a Fig. 9. Esta tem como objetivo mostrar a
diversidade brasileira ao trazer imagens diversas e contrastantes do nosso
pais, como a natureza exuberante da floresta amazénica e a realidade social e
econdmica de nossas metrépoles, a favela do bairro de Paraisopolis ao lado de
prédios luxuosos do bairro Morumbi, localizados na cidade de Sao Paulo. J4 a
atividade “As vozes do Brasil” tem a intengao de ampliar o tema da diversidade,
trazendo a tona a questao linguistica, advinda justamente de tal tematica.

Quanto ao eixo pertinéncia, consideramos que a atividade “Vozes do
Brasil”, ao ampliar, por meio do desenvolvimento, a atividade “O nosso Brasil”,
trouxe informacdes sobre a diversidade linguistica, que fez progredir o tema

proposto (LIBERALI,2013), que, no nosso caso, é a diversidade brasileira.
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Figura 9 — Atividade “As Vozes do Brasil”: organizacao tematica.

AS VOZES DO BRASIL

COMO FALAMOS A LINGUA PORTUGUESA

Na atividade “O nosso Brasil", da Unidade 1, “VocE conhece o Brasil” do material Viva PE: Portugués para
estrangeiros em Pernambuco” ( SILVA, 2016, p.01 - 08), voc estudou sobre a diversidade cultural, regional e
econdmica do Brasil. Na lingua, encontramos essa diversidade também através de sotaques e expressoes regionais.
Vamos ver como?

Atividade “O nosso Brasil”

VEJA AS IMAGENS ABAIXO E NUMERE DE ACORDO COM 0 QUE VOCE CONHECE SOBRE 0 BRASIL.

Fonte: Produzido pela autora.

De forma a resumir os dados analisados, o Quadro 8, na pagina
seguinte, traz a compilacdo das ideias discutidas, considerando a expectativa
de aprendizagem contemplada da segunda atividade da Unidade 1 e de que
forma a multimodalidade, a multiculturalidade e os aspectos linguisticos,

enunciativos e discursivos a constituiram.



Quadro 8 — Quadro-sintese da atividade “As vozes do Brasil”.
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Unidade 1-atividade “As vozes do Brasil”

Expectativa Topicos gue | Conteudos Finalidade
de fundamentam a | Principais
aprendizagem | construgdo dos
exercicios
e Compreender | Multimodalidade e | v' video jornalismo | v" mostrar a
a variedade multiculturalidade televisivo cujo lingua em uso
linguistica tema sao as a partir de
presente no diversas formas entrevistas;
territorio da prondncia da v' observar
brasileiro. letra R; guais séo
v imagem do as
cenério do video caracteristicas
com 0s do povo
apresentadores; brasileiro, ao
v imagem do mapa evidenciar a

do Brasil com
destaque dos
estados

miscigenacao
étnica;
v’ reconhecer a

brasileiros que os diversidade
bandeirantes linguistica do
levaram a pais em
prondncia do R relagéo aos
retroflexo; sotaques
v' imagens de advindos de
pessoas de diversas
distintos estados regioes.
brasileiros e seus
respectivos
sotaques, com
foco na pronuncia
da letra R..
Aspecto v Substantivos v ampliar o}
linguistico: préprios (nhomes repertério de
de estados vocabulos
v' Mecanismos brasileiros); referentes ao
lexicais; v' Adjetivos territorio
v' Mecanismos gentilicos (nomes brasileiro e as
interrogativos. de linguas) ; linguas que
v' Pronome contribuiram a
interrogativo formagcdo da
(quais). LP;

v’ compreender
0s usos das
marcas de
género e de
namero a
partir de
questbes que
promovam a
compreensao
das
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informacodes
do video
jornalismo
televisivo.
Aspecto v’ exercicios com | v auxiliar na
enunciativo: gquestdes que percepcdo da
auxiliam na diversidade
v' Objetivos da reflexdo das linguistica do
interacao informacobes territorio
trazidas pelo brasileiro,
video e suas observando
imagens. as diferencas
e
semelhancas
existentes
Aspecto v articulacdo entre | v Expandir as
discursivo: as atividades “O discussoes
Nnosso Brasil” sobre a
v" Plano (SILVA, 2017) e diversidade
organizacional ‘“As vozes do étnica e
Brasil”, do caderno cultural
“Gramatica  Viva brasileira
no Viva PE” . exposta no
MD de Silva
(2017) por
meio da
teméatica sobre
a diversidade
linguistica.

Fonte: Produzido pela autora.

¢ Atividade “O corpo fala”

Para encerrar a Unidade 1, temos a atividade “O corpo fala”, que é
composta por um video humoristico do canal Porta dos Fundos, do YouTube
(Fig. 10). A proposta é a de que o aluno assista apenas a 45 segundos da cena
gue mostra uma mulher e um homem, Renata e Claudio, amigos, encontrando-
se por acaso na rua. Eles cumprimentam-se e iniciam um dialogo com
perguntas tipicas que frequentemente fazemos ao nos encontrarmos com
alguma pessoa mais proxima, por exemplo, como ela estd e como estdo 0s
familiares. No entanto, as respostas dadas pelo homem né&o coincidem com as

esperadas quando fazemos esses tipos de pergunta a alguém, pois ele diz que
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nao esta bem e conta os motivos, e a reacdo da moca também é inabitual, ja
que ela parece ouvir exatamente as respostas prontas que costumamos dar,

como “esta tudo bem” ou “todos estdao bem”.

Figura 10 — Inicio da Atividade “O corpo fala”.

Vamos assistir a um trecho 8" a 53" ) de um video do canal Porta dos Fundos, do YouTube. Observe a histdria para
responder as questdes abaixo.

[ ]
|] -IF_ Porta dos Fundos & um canal brasilairo no YouTube.
s videos s30 comédias sobra divarsas situages.

(L TR

{ Fomte: Nitps:iwwe,youtebe comiwsich Tv-ExiHIIUE scesse am 22-jum-2017 |

1. COMPREENSAD DA CENA ¢ ) Como eles se cumprimentam?

a ) Onde estdo os personagens? () com beijo. () com abrago.
() com aperio de mao. [ ) outros.

{ )narua {  )noparque.

{ ) noirabalho. {  )outros. d ) Os personagens marcam um encontro?

b ) Quem s&o os personagens? { )sim.
() ndo.

[ )amigos. {  )namorados.

{ ) parentes. [ )outros.

Fonte: Produzido pela autora.

Para auxiliar nessa compreensao, o aluno precisa identificar que o video
“Encontro”, do canal Porta dos Fundos, insere-se no género esquete. Portanto,
trata-se de um video de humor de pouca duracao. Essa informacao € trazida
na atividade, como mostra a Fig. 10, assim como identifica seu nome, seu logo
e que € veiculada por um canal do YouTube. Esses informes sdo necessarios
para contextualizar o aluno sobre como receber o contetdo que lhe sera
transmitido: uma ficcdo com personagens que vao representar uma situacéo
comica.

Apesar de poucos segundos, este tempo é suficiente para perceber que
ha algo estranho ocorrendo na cena, que podera ser identificado pela
modalidade visual e verbal do texto: as expressfes faciais e as expressdes

linguisticas ndo combinam, mostrando assim como a LP é uma lingua de alto
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contexto (MAHER, 2007), na qual os gestos e as expressodes faciais colaboram
para a significagdo do todo, ja que, conforme Silva (2017), a constru¢do do
sentido da-se pela comunicacdo simbdlica associada a materialidade
linguistica.

A opcéo pelo trabalho com videos de canais do YouTube justifica-se
pela nossa escolha tedrica da pedagogia dos multiletramentos (NEW LONDON
GROUP, 2010), que procura atender a sociedade contemporanea, tanto no que
se refere as inovacdes das tecnologias da informacdo nela presentes,
fazendo-se necessario trazer para a sala de aula os novos géneros trazidos
pela midia digital para tornar a aula mais motivadora em tempos de Internet
(MORITA, 1998) , quanto pelo trabalho com a variedade cultural como forma
de se desfazer determinadas imagens idealizadas sobre a identidade do outro
(HIBARINO; MACHADO, 2015).

Como o canal Porta dos Fundos pertence a essas novas midias digitais
e tem grande popularidade no Brasil, com cerca de 3 bilhdes de visualizacbes e
mais de 13 milhdes de assinantes, segundo informacées do site?*, ao tratar de
diversas situacdes sobre habitos, comportamentos, maneiras de expressar,
fatos cotidianos, entre outras, do Brasil, sempre de forma humoristica e
satirica, satisfaz ao interesse dessa pesquisa por trazer elementos da nossa
cultura dentro em um formato multimodal contemporaneo, o que condiz com a
Pedagogia dos Multiletramentos (THE NEW LONDON GROUP, 2010).

Para que houvesse um registro material dos assuntos que esta atividade
intenciona aprofundar, foram selecionadas imagens do video que pudessem
colaborar na compreensédo dos exercicios. Sendo assim, como mostra a Fig.
11, ha vérios recortes das cenas do video que mostram as expressodes faciais e

corporais para o trabalho com adjetivos.

#  Pporta  dos  Fundos: informagdes  do  site  oficial. Disponivel em

https://www.portadosfundos.com.br/sobre/ Acesso em 09 set. 2017.



https://www.portadosfundos.com.br/sobre/
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Figura 11 — Atividade “O corpo fala” — secao “Interpretacao da Cena”.

2. INTERPRETAGAD DA CENA a ) Observe as expressdes de Cludio e Renata. As
expressoes faciais e os gestos mostram como eles

a ) Como o cumprimento entre Claudio e Renata comega estao. No Brasil, os gestos e as expressoes faciais

e termina? Enumere. s3o muito utilizades durante uma conversa.

( ) Renata parece nao ver o amigo triste e pergunta de Quais imagens representam surpresa?

forma alegre como ele esta.
( ) Claudio fala “Renata"de forma triste.
( ) Cléudio e Renata se abragam: ela esta feliz e Qual imagem representa tristeza?
ele esta sério.
( ) Renata chama “Cliudio” de forma alegre.

Quais imagens representam alegria?
b ) Observe Claudio quando fala sobre Cintia. Ele :

( ) morde os labios. Parece que vai chorar.
( ) sorriechora.

( )sori.
(

) morde os labios. Parece que vai sorrir.

01
02

¢ ) E Renata? Qual a reagao da moga?

( ) sorri e pede desculpas.

( )chora

( ) sorri e elogia Cintia.

( )sorri. 03
04
05

Fonte: Produzido pela autora.

Ja na Fig. 12, os recortes tiveram o propdsito de auxiliar o entendimento
do sentido da cena, ao associa-los com os exercicios de compreensao oral
(Fig. 13), corroborando as ideias de Liberali e Santiago (2016), de que o

trabalho com os géneros textuais possibilita a construcéo dos sentidos.
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Finalizando a multimodalidade que a atividade contempla (Fig. 12),
podemos observar que as imagens cooperam para que 0 aluno possa
familiarizar-se com a situagdo que foi exibida no video. As imagens do video
ficam dispostas paralelas aos exercicios para facilitar a recordacdo das cenas
e, assim, colaborar para que o aluno se sinta mais confortavel em respondé-los
ao associar o enunciado da questdao com uma imagem, como, por exemplo, no
exercicio G, “Claudio esta”, ha as respostas “triste”, “feliz”, “outros”, que o aluno
pode relacionar com a figura a direita.

Além disso, como ja frisamos, ao assistirmos a cena do video “Encontro”
podemos perceber que as expressdes faciais e as expressodes linguisticas dos
personagens ndo combinam, pois o rapaz estd triste e informa a moca sua
situacdo. Ela, por sua vez, esta feliz o tempo todo, interagindo linguistica e
extra linguisticamente, de forma contraria a reacao esperada pelo leitor. Porém,
€ esse aspecto contraditorio que desencadeia uma analise critica em relacao a

como agimos no cotidiano.

Figura 12 — Atividade “O corpo fala” — Secdo “Compreensdo da Cena” (parte
1).

e ) Quem £ Cintia? Vamos assistir mais uma vez ao trecho do video Encontro. Aproveite
para completar as lacunas.

( ) uma amiga de Claudia.

( ) namorada de Claudio.

() ex-mulher de Claudio.

f ) Quem & Miguei?

( )filho de Renata.
( )filho de Claudio.
( )amigo de Renata e Claudio.

@ ) Cléudio esta:

( )triste.

( )feliz.

( )outros.

h ) Por qué?

() ele esta doente.

( )eleeaesposa se separaram.
( ) outros.

i) Renata esta:

( ) triste.
( )feliz.
( ) outros.
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Fonte: Produzido pela autora.

Figura 13 — Atividade “O corpo fala” — Secéo “Interpretacéo da Cena” (parte 2).

b ) 0 video do canal Porta dos fundos & engragado porque:

{ ) Claudio estd triste & Renata feliz.

() Euma critica: as pessoas nao se importam como
estio as outras.

() Cléudio fala "ndo t bem” e Renata ndo se importa
porgque & educado
nao falar sobre problemas pessoais

() Outro. Qual?

¢ ) Viocé acha que:

) Renata e Cldudio 530 amigos muito prdximos.
) Renata e Cldudio s30 amigos.

) Renata e Cldudio 530 colegas.

) Outros.

— — —

Fonte: Produzido pela autora.

No que concerne a multiculturalidade, a atividade procurou explorar, por
meio de textos auténticos, a reflexdo sobre o comportamento brasileiro em
situagcdes de cumprimentos e de conversa informal. Sendo assim, mostra de
gue forma pode-se cumprimentar um amigo, no caso do video, com um abraco,
e quais expressoes utilizar, como “tudo bom?”, “Como esta Cintia?” e “E as
criangas, como estao?”.

Ja a secao “Amplie a Cultura” (Fig. 14) pretendeu mostrar que faz parte
da cultura brasileira elogiar as pessoas ao encontra-las, como forma de ser
agradavel, alinhando-se com o conceito de Meyer (2015) sobre o jogo da
seducédo social, comum em nossa sociedade, que apenas expressa 0 N0SSO
comportamento cordial, mas que para um estrangeiro, como 0 norte-
americano, pode soar como um flerte. Dessa forma, o aluno é conduzido a
atentar-se que a fala da personagem Renata “Mas t6 achando vocé super bem,
cara!” (Fig. 15, oitava linha da coluna a direita) € uma gentileza, ndo um cortejo.

Sendo assim, ao demonstrar ao aluno a maneira como nos
cumprimentamos, usamos as palavras, apreendendo os seus sentidos na
sociedade, estamos multiletrando-0, pois estara tendo contato com nossas
praticas sociais, pelos géneros textuais. (MATOS, 2011; ROJO, 2009).
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Figura 14 — Atividade “O corpo fala” — se¢ao “Amplie a Cultura”.

3. AMPLIE A CULTURA

Renata pergunta para Cldudio sobre Cintia & Miguel.
Ela também elogia a aparéncia deles. Perguntar
sobre a familia e elogiar as pessoas faz parte das
gentilezas sociais no Brasil. Releia a conversa entre
eles e encontre o= elogios de Renata para Clawdio, a
ex-mulher & o filho.

Fonte: Produzido pela autora.

Figura 15 — Atividade “O corpo fala” — secdo “Compreensédo da Cena” —

exercicio de compreenséao oral.

- Claudio! -Eascriangas 7
- Renata. - Mo caso, o criango, né. Meu filho Miguel.
- Querido! -Comoéque_— 7 Fofoaposto,
= ? uma .
- Ewvocé? - Dificil, né. T tentando entender a separagdo.
- nin - Al que 6timo! Eles crescem rapidinho, né?
= , maravilha. E Cintia? Cintia? -E.
- Enido, a gente [&... a gente acabou de se separar, né. - Mas th achando vocé super bem, cara!
-Ela g . nE? Linda! Voces juntos w_

sdo | Sabe que eu penseinela essa semana? - Ta abafido, né?
- To pensando nela todo dia. - Al, me passa sua dieta!

Fonte: Produzido pela autora.

Pensando nos aspectos interculturais que a multiculturalidade permite
trabalhar, o exercicio B da se¢do “Agora € a sua vez!” (Fig. 16) almeja
estimular o aluno a pensar como é a forma que as pessoas se cumprimentam
em seu pais, representando-a; observar como é a forma de cumprimento em
outros paises ou regibes por meio da representacdo de outros alunos da
classe. Dessa forma, pode-se viabilizar a criacdo, de acordo com Maher

(2007), de um ambiente propicio para a reflexdo sobre aquilo que € alheio ao
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outro, a partir de contextos de possiveis tensdes, nos quais subsistem a
tentativa de de valorizar e de respeitar os diferentes habitos culturais expostos.

Como explicam Alvarez e Santos (2010), a figura do professor para
atenuar possiveis conflitos desses choques culturais é de extrema relevancia,
cabendo a ele demonstrar na aula, durante a realizacdo dos exercicios, que
nao existem culturas inferiores ou superiores, ndo se devendo, portanto, utilizar
como parametro “as lentes da cultura materna” (DOURADO; POSHAR, 2010)

para avaliar o outro.

Figura 16 — Atividade “O corpo fala” — Segao ‘Agora € a Sua VeZz".

5. ABORA E A SUA VEZ

a ) Muitas palavras em Lingua Portuguesa t8m redugao. E na sua lingea materna, hi redugio de palavras? Quais?
Compartilhe com a turmal

b ) Em duplas, representem uma cena para mosirar como as pessoas se cumprimentam no seu pais quando se
encontram na rua.

¢ ) Na sua opinido, a forma como o5 brasileiros se cumprimentam & semelhante & forma como as pessoas se
cumprimentam em seu pais? Quals 580 as semelhangas?

d ) Ha diferengas na maneira como os brasileiros e as pessoas do seu pafs se cumprimentam? Quais 530 as diferengas?

Fonte: Produzido pela autora.

Vemos entdo uma proposta de atividade que pretende viabilizar o ensino
sobre a lingua-cultura, pois a cultura ndo é tratada como curiosidade ou
acessorio (FONTES, 2002), mas procura compor a competéncia linguistica-
comunicativa do aluno (ALMEIDA FILHO, 2002).

Quanto aos aspectos enunciativos (LIBERALI, 2013), no eixo objetivos
da interacdo, que s&o enriquecer a visdo de mundo pela diversidade e
colaborar para a construgdo do pluralismo, presumimos que estes objetivos
foram alcancados, ja que atividade buscou convidar o aluno a observar a
funcao social dos elogios durante os cumprimentos e as respostas prontas que

geralmente damos durante esse momento.
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Além disso, possibilitou, por meio do exercicio B (Fig. 13), uma reflexdo
sobre os usos das expressfes de cumprimento, aos quais o video faz uma
critica: queremos realmente saber como o0 outro esta ou € uma forma de
cordialidade? Deixamos a alternativa “Outros. Qual?___” por acreditarmos
que, com base na teoria argumentativa critico-colaborativa (LIBERALI, 2013),
nosso papel ndo é apresentar teses prontas, mas sim promover um ambiente
no qual as opinides possam ser expressadas de forma respeitosa, ainda que
nao seja livre de tensdo (MAHER, 2007), e haja “a producgdo coletiva e
colaborativa de significados compartilhados novos e relevantes para a
comunidade” (LIBERALLI, 2013).

Nos aspectos linguisticos, a atividade tem como objetivo trabalhar os
mecanismos lexicais, de valoracdo, interrogativos e n&ao-verbais. Nos
exercicios B, E e F da secdo Compreensdo da Cena (Figs. 10 e 12),
proporcionarmos a ampliagdo do léxico por meio de substantivos comuns
relacionados a pessoas - como filho, amigo(a), namorado(a).

Ja nos exercicios G e |, ainda da se¢cdo Compreenséao da Cena (Fig. 12),
possibilitamos a ampliacdo do léxico ao enfatizarmos o uso dos adjetivos “feliz”
e ‘“triste”, como possiblidades de respostas para caracterizar o substantivo
proprio “Claudio”, e, no exercicio de compreensdo oral (Fig.15), o uso dos
adjetivos “6tima”, “6timos”, “graca” e “magro” que devem ser utilizados para
completar as lacunas da tarefa, além de “linda”, “fofo”, “abatido”, que
aparecem na propria transcricdo do video.

De acordo com Schulz, Custédio e Viapina (2012), uma abordagem que
privilegia a forma, ndo o sentido dos enunciados, torna mecanico seu processo
de aprendizagem, pois a pratica de se decorar apenas as estruturas
linguisticas (AISSA; PARKER, 2008), sem levar em conta o contexto de
producdo, como foi no método audio-lingual, contribui pouco para um efetivo
aprendizado dos usos sociais da lingua. Portanto consideramos que nosso
proximo aspecto linguistico, 0 mecanismo de valoracéo, deve ser explorado em
MD de LE, pois o aluno podera compreender que uma mesma palavra tem
sentidos diferentes, dependendo de seu contexto enunciativo (LIBERALI,
2013).
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Sendo assim, por meio desses adjetivos supramencionados, podemos
perceber seus significados, positivos ou negativos, e o uso que fazemos deles
no cotidiano. Logo, o uso do adjetivo “magro”, resposta da ultima lacuna do
exercicio de pratica de compreensao (Fig. 15), tem o sentido positivo para a
moca, pois indica que o rapaz esta em forma, tanto que ela pede para ele
passar a dieta. Ja para ele, magro tem o sentido negativo pelo fato do
emagrecimento estar relacionado a tristeza, devido a fase pela qual esti
passando, realgado pela prépria fala ao dizer que esta “abatido”.

Conforme dito ja anteriormente, quando analisamos o sentido dos
elogios, reiteramos agora, a importancia de reconhecer o valor social dos
adjetivos em nossa cultura, pois costumamos elogiar as pessoas como uma
forma de ser gentil e agradavel. Portanto, é importante frisar, assim como foi
feito na atividade (Fig. 12), como eles podem ser usados em uma conversa,
para que o aprendiz possa tornar-se “um pouco brasileiro” e possa “acessar 0s
becos secretos da nossa lingua” (MENDES, 2002, p. 186), e ndo os interpretar
como um flerte, embasando o mecanismo de seducéo social de Meyer (2015).

Os mecanismos de interrogacdo — “onde”, “quem”, “como”, “por qué”,
“qual’, “quais” — foram utilizados nas perguntas dos exercicios (Figs. 10 e 11)
com a finalidade de promover a compreensdo e a interpretacdo da cena do
video “Encontro” e a que essas palavras interrogativas se referem. Por
exemplo, o advérbio de interrogacao “onde” (Onde estdo os personagens?) é
usado para indicar local e o pronome interrogativo “quem” (Quem s&o os
personagens? Quem é Cintia? Quem é Miguel?) relaciona-se a pessoas.

Na andlise do aspecto discursivo, no eixo organizacdo tematica, a
atividade “O corpo fala” concatena-se a atividade “Apresentacdes” do MD de
Silva (2017), conforme Fig. 17, pois procurou desenvolver o tema sobre como
as expressfes ndo-verbais sado importantes durante a interacdo e sobre o
reconhecimento dos adjetivos, assim como seu valor e uso dentro de um
contexto comunicativo.

Julgamos que a ampliacdo desse tema € pertinente, j& que colabora
para o reconhecimento das formas de agir e de se comunicar do brasileiro, ao

se evitar desentendimentos linguisticos ou comportamentos inadequados
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(ALVAREZ; SANTOS, 2010), oriundos de traducdes literais e ou visdes
estereotipadas de nossos costumes.

Figura 17 — Atividade “O corpo fala”: organizacao tematica.

a ) Vocé consegue pronunciar os diferentes R da lingua portegueesa? Em duplas, tentem pronunciar a frase do video
“A porta da horta é torta” com os diferentes tipos de R.

0 CORPO FALA

05 GESTOS
Na atividade “Apresentagdes, da Unidade 1, “Vocé conhece o Brasil", do material “Viva PE: Portugués para
estrangeiros em Pernambuco” | SILVA, 2016, p. 02 e 03 ), vocd conheceu varias maneiras de como as pessoas

cumprimentam- 2. Elas dizem “oi", “0l&", “Tudo bem?"... e apertam as maos, dio um beijo ou dois ou abragam-se.
Vamos conhecer mais sobre 03 cumprimentos no Brasil?

Atividade “Apresentagdes”

UNIDADE 1 VOCE CONHECE 0 BRASIL?

2 ) APRESENTACOES

Como as pessoas se apresentam no Brasil? Assista a trechos de filmes brasileires e descubra.

EEm—

® Central
do Brasil

o

)

> SO0 AC REDOR

Central do Bepsd (108)
Dimpicx Walter Salles

Margue abaixo a ordem em que as expressies aparecem no filme:

[ hors ebvolta 7 (2075}
Diezgdio: Anra Muylaert

1 Som ao redor [20)
Diregéic: Ble ber Wendonga Fibo

Geraldo.

CENTRAL D0 BRASIL | TRECHD 1 ) CENTRAL DO BRASIL | TRECHO 2 )
{ ) | G [ ) [ Prazer, lsaizs. Dora.
{ ) | Que belezz. O mau é lsadora Temeirn [ ) | Encantado. Isaias.
Maeu nome & Joswé Fortinelli da Paiva. Paiva de pai, i ) | Esse aquié o ... Como & que tu te chama®?
( ) Fontinelli de MEs. ( )

Fonte: Produzido pela autora.

Adiante, segue o Quadro 9, que traz a andlise das ideias discutidas na

atividade “O corpo fala”, discutidas considerando a expectativa contemplada de
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aprendizagem da terceira atividade da Unidade 1 e de que forma a

multimodalidade, a multiculturalidade e os aspectos linguisticos, enunciativos e

discursivos a constituiram.

Quadro 9 — Quadro-sintese da atividade "O corpo fala".

Unidade 1-atividade “O corpo fala”

Expectativas Tépicos que | Conteudos Finalidade
de aprendizagem | fundamentam a | Principais
construcdo dos
exercicios
e Compreender a Multimodalidade | v* Esquete sobre |v Observar
importancia de e dois colegas se como as
elementos néo- multiculturalidade. encontrando na pessoas se

verbais na
interacé@o
(orientacdo do
Corpo, sorriso,
beijo no rosto
etc.);

e Identificar os
adjetivos e poder
utiliza-los em
contexto,
percebendo o
valor semantico-
pragmatico
atribuido pelas
palavras.

rua,

v Imagens das
cenas da cena
mostrando
expressdes
faciais e
corporais.

cumprimentam
em ambientes
informais;

v' Reconhecer
as expressoes
verbais que os
brasileiros
usam para
demonstrar
cordialidade;

v’ Identificar que
a LP éde alto
contexto, isto
€, gque os
fatores extra-
linguisticos
colaboram
para o sentido
do linguistico;

v Proporcionar
um ambiente
de respeito a

cultura do

outro.
Aspecto v’ Substantivos v' Ampliar o
linguistico: relacionados a vocéabulo que

v Mecanismos
lexicais;

v" Mecanismos
de
valoracao;

v Mecanismos
interrogativos.

pessoas (filho,

amigo (a),

namorado (a);

Adjetivos que

caracterizam

pessoas (feliz,
triste, magro,
abatido, 6timo,
linda, fofo);

v' Pronomes
interrogativos
(onde, como,
por que, qual,

AN

faca referéncia
a pessoas e
as suas
caracteristicas
fisicas e
psicologicas;
v' ldentificar o
uso social da
lingua,
observando
que as
palavras
podem mudar
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quais, quem).

v Promover a

de sentido
conforme o
contexto;

compreensao
ea
interpretacao
das cenas do
video.

Aspecto v Questdes com | v Refletir e
enunciativo: foco na opinar sobre o
percepcdo da uso das
v" Objetivos da funcdo  social expressoes de
interacdo dos elogios e cumprimentos
das expressdes (apenas
usadas durante cordialidade
0s ou interesse
cumprimentos. em saber
como o0 outro
esta?
Aspecto v Articulagédo v/ Expandir as
discursivo: entre as discussfes do
atividades MD de Silva
v Plano “Apresentacdes” (2017) por
organizacional (SILVA, 2017) e meio do valor
“O corpo fala”, das
do caderno expressoes
“Gramatica Viva ndo-verbais
no Viva PE”. cooperam para

a construcao
dos sentidos
durante uma
cena que
represente 0s
cumprimentos
e o valor que
os adjetivos
adquirem em
diferentes
contextos

Fonte: Produzido pela autora.

Para finalizar a discussao da analise da Unidade 1, no conjunto das trés
atividades elaboradas, consideramos que elas, no que tange a expansao
enunciativa, discursiva e linguistica, procuraram coadunar-se as unidades 1 e 2
do MD de Silva (2017), pois trataram de questdes culturais sobre o significado
dos gestos (MEYER, 2016; ALMEIDA FILHO, 2002; SILVA, 2017) e do valor

gue as escolhas linguisticas, no caso os adjetivos, atribuem a um enunciado
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(LIBERALI; SANTIAGO, 2016). Aléem disso, procuraram ampliar as questdes
sobre a diversidade brasileira, no que se refere aos aspectos linguisticos, e
colaborou para o reconhecimento da aprendizagem do portugués, uma vez que
o idioma estéa inserido em quatro continentes.

A Unidade 1 do caderno “Gramatica Viva no Viva PE” tentou constituir-
se a guisa de nosso entendimento sobre a que se serve um MD para o ensino
de uma LE, ao ser arquitetado com vistas a constru¢do e a reconstrucao do
comportamento do aluno, ao possibilitar o aprendizado da lingua e uma
reflexdo critica dos aspectos sdcio-historico-culturais (DAMIANOVIC, 2007) e a
amenizacdo de visGes e crencas estereotipadas sobre o pais da lingua-alvo
(FREITAS, 2010).

Procuramos ensinar a lingua a partir de praticas sociais de parte da
sociedade brasileira, como no video “Encontro” do canal Porta dos Fundos,
com o propdsito de ndo se ensinar apenas a lingua, mas também o
comportamento social nesse contexto, para que o0 aluno possa ver as
possiblidades de significd-la em LE e, assim, torna-la pouco sua (FERREIRA,
2012), para que se sinta, com diz Mendes (2010), um pouco brasileiro. Ou seja,
tentamos propiciar ao aluno “estar socialmente em portugués” (ALMEIDA
FILHO, 2002, p. 212).

4.2.2 Discussdo da analise de dados da atividade “Costumes brasileiros” —
Unidade 2

A Unidade 2 recebe o nome de “Costumes brasileiros” e € composta por
quatro atividades: “Uso dos pronomes demonstrativos”, “As horas e a
pontualidade brasileira”, “O jeito brasileiro” e “O cotidiano nas metrépoles”.

Como o nome da unidade sugere, as atividades contidas remetem a
uma parte de tragos tipicos da cultura e da LP no Brasil, como a forma como
usamos 0s pronomes demonstrativos, os hdabitos alimentares, a rotina de
trabalho, a construcdo do humor em géneros textuais, a maneira cordial de
exprimirmos a negagao, as expressoes de tempo que demonstram a inexatidao

do horario de compromissos e a autocritica como forma de rir de si mesmo, ou
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seja, amostras da nossa realidade humana, social, artistica atravessadas pelo
uso da lingua em situacdes auténticas (MENDES, 2002).

Elegemos a atividade “O uso dos pronomes demonstrativos” (Fig. 18)
para ser objeto de analise da Unidade 2, sendo esta composta por um
guestionamento inicial: “Vocé ja ouviu ‘este’, ‘esta’ ou ‘isto’?” seguido das
alternativas “sim” ou “ndo” como forma de o professor fazer uma sondagem
para averiguar o conhecimento dos alunos sobre o assunto e assim conduzir a
atividade melhor, como mostrar exemplos, caso eles ndo tenham entrado em
contato com essas formas linguisticas. Afinal, o MD n&o deve ser o Unico
recurso pedagogico a ser usado em sala de aula, podendo o professor elaborar
materiais paralelos de acordo com as necessidades que surjam (OLIVEIRA;
FURTUOSO, 2009).

Figura 18 — Unidade 2 — Atividade “O uso dos pronomes demonstrativos” —

abertura.

UNIDADE COSTUMES BRASILEIROS

U505 DOS PRONOMES DEMONSTRATIVOS

ESTE 0U ESSE?

Na Unidade Especial — Semana 1 “Conhecendo lugares no Brazsil”, do material “Viva PE: Portugués para estrangeiros
em Pernambuco” | SILVA, 2016, p. 15 ), vocé aprendeu os pronomes demonstrativos. Vamos conhecer mais sobre

e
%

Atividade “0 que fazemos nas feiras”®

0 que falamos quando queremos comprar algo? Vamos construir aqui um didlogo de uma situagio de compra:

-
PERGUNTAS | EXPRESSDES UTEIS ——
Diinhsing
0 gue & isso? Cartfio de Débity
Vocé tem 7 Cars de Grédito
Pode mostrar o que voce tem?
Ouanto &7 Quanto custa? Chequs
Quanto & esse? Quanto custa essa?
Pode fazer por : 7 ESSE EsSA
Tem troco para( pra ) 50 reais?
Vou levar essafesse. ESSES ESSAS
Aceita cartdo? Pode pagar em cartaon? 1550
Tem algum desconto | em dinheiro )7 PRONDMES

Fonte: Produzido pela autora.
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A seguir, na atividade (Fig. 19), temos um quadro que explica as
diferencas entre os pronomes demonstrativos, de acordo com a gramética
normativa, a titulo de informacéo, como parte dos alunos sente falta desse tipo
de explicacdo nas aulas (KRONKA, 2016; OLIVEIRA; FURTUOSO, 2009),
consideramos inseri-la, jA que seu contato com estas formas linguisticas seré

inevitvel e possiveis questionamentos surgirao.

Figura 19 — Atividade “Uso dos pronomes demonstrativos”.

Voc# jd ouviu “este”, “esta” ou “isto™? | ) sim. [ )nEo.

Este [ 5 ), esta 5 ) e isto também s30 pronomes demonstrativos. Vamos ver as regras de uso dos pronomes
demonstrativos?

PRONOMES ND ESPAGD NO TEMPO
. Presents
Esta( s}, estal = ), isto Etuhij;'a gnr?mupapr:z?:r#r: E‘I':I:m? Ex. : Estou doants. Wou marcar um médica
para esta semana urgants.
Pazsado

Objstn perio da pezzoa com quem == fala

Essa (s}, essa (=), isso Ex. : leso perio de vocd & uma barata 7

Ex. : 0 ano passado foi bom. Esse ano
conheci minha namorada.

Esse?
[:]] Ma linguagem formal escrita, fazemos a distingdo entre os pronomes demonstrativos, mas na

linguagem cotidiana, usamos preferencialmente esse | s ), essa | 5 ) & iss0.

Fonte: Produzido pela autora..

Entretanto, conforme Almeida Filho (2017), apenas exercicios de
gramatica ndo colaboram substancialmente para o aprendizado da lingua, mas
podem tolher o aluno de se comunicar, principalmente oralmente, e assim
atrapalhar seu processo de ensino-aprendizagem de uma LE. Por este motivo,
nao foram feitos exercicios para sistematizar essas informacdes, mas sim na
secao “A lingua em uso”, explicou-se que as formas preferidas na comunicacéo
sao o0s pronomes demonstrativos de 22 pessoa.

A préxima atividade (Fig. 20) foi elaborada a partir de um meme, género
textual presente nas midias digitais, como as redes sociais, logo, pertencente a

contemporaneidade, e que pode ser trabalhado em sala de aula para
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contemplar a Pedagogia do Multiletramentos (COPE; KALANTZIS, 2000; NEW
LONDON GROUP, 2010; ROJO; MOURA, 2012).

Figura 20 - Atividade “Uso dos pronomes demonstrativos” — secao

Interpretacéo da cena — parte 1.

Leia 0 meme de Bode Gaiato abaixo:
1. INTERPRETAGAO DA CENA

ANOR. VAND 1o CINEMA
- ﬁ a ) Bio ( marido ) e Zefinha ( mulher ) usam o pronome
: - demonstrativo “essa” para se referir a um tempo presente.
Observe a situagdo e responda: o uso do pronome “essa” estd
correto ou nao? Por qué?

b ) Observe:

Zefinha diz:

“Essa semana eu num posso. E a outra?”

Outra, no contexto, refere-se a outra semana = préxima
semana.

Bio responde:

“A outra eu ja chamei e ela também n3o pode.”
{ Foate: httpsJ/www.Instagram.com/p/BASAASANSFR/ acesse
om 12-Jun-2017 )

Fonte: Produzido pela autora.

O meme selecionado para a construcdo da atividade pertence a uma
pagina do Facebook com mais de 8.420.147 curtidas®, cuja autoria é a de um
pernambucano, morador de Caruaru. Este meme reflete o carater multicultural
da pesquisa, pois retrata personagens que representam, de forma cémica, as
pessoas do interior do estado, tanto na sua maneira de se comportar quanto de
falar, conforme a Fig. 21. Dessa maneira, intencionamos trabalhar com préticas
sociais de uso da linguagem gque sejam valorizadas ou ndo no pais (ROJO,

2009) para demonstrar a multiplicidade cultural (ROJO, 2012) aqui existente.

% Dado colhido da pagina Bode Gaiato no Facebook em 05 jan. 2018.
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Com isso, intenciona-se visualizar uma amostra da producéo cultural de
uma regido que ndo seja apenas a da capital, no caso Recife, ja que o aluno
estarq vivenciando, provavelmente, este ambiente durante seu curso de
imerséo, perfazendo, assim uma das orientacées dos PCN (1997), que é a de
mostrar a mostrar a pluralidade cultural do pais, geralmente apagada nos MD,

e para consolidar a diversidade cultural do Nordeste (SILVA, 2017).

Figura 21 — Parte da atividade “Usos dos pronomes demonstrativos” — secao

Interpretacéo da cena — parte 2.

Bode Gaiato & uma pagina do Facebook criado pelo
pernambucano Breno Melo, da cidade de Caruaru. A
pagina tem como personagens bodes e cabras e eles
representam as pessoas do interior do Nordeste, na
maneira de falar e de se comportar.

Curta la!

b oo Gaiato € um adjetivo. Significa uma pessoa
o engracada, divertida.

{ Fomte: hiips://www.lacabook comvpg/BodeGalato/about/?
ref-page infarmal acesso em 16-jm-2017 )

Fonte: Produzido pela autora.

Convergindo com a ideias de Carvalho (1996) e Alvarez e Santos
(2010), de que o léxico encerra grande carga cultural, pois ele representa a
soma de saberes sociolinguisticos e culturais compartidos por uma
comunidade, presumimos que, para o aluno compreender o uso de bodes
como personagens dos memes, seria importante recorrer a elementos
geograficos para uma melhor elucidacéo desse elemento cultural.

Para isso, foram colocadas na seg¢dao “Amplie a cultura” informagdes
sobre a resisténcia desses animais durante periodos de seca, sendo, portanto,
comuns nessas regides, e de seu uso na culinaria (Figs. 22 e 23). Sendo
assim, corroboramos com as teorias que advogam a indissociabilidade entre
lingua e cultua (KRAMSCH, 2017), pois, para melhor compreensao dos
sentidos das palavras ou expressdes usadas na lingua-alvo, estas sdéo

esclarecidas a partir do exame das crencas, dos costumes, das relacdes
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sociais, dos valores que os membros de uma sociedade tém em comum e que
s&o expressos na lingua (ALVAREZ; SANTOS, 2010).

Figura 22 — Atividade “Usos dos pronomes demonstrativos” — secdo Amplie a

Cultura.

2. AMPLIE A CULTURA
VOCE SABIA?

Bodes e cabras sao animais comuns no
Nordeste porque eles sao animais resistentes
a seca da regiao.

( Foate: agravamento-da- seca-No- nordeste-entre-
feverelro-g- abril/ acesse em 18-jmm-2017 )

Fonte: Produzido pela autora.

Figura 23 — Atividade “Usos dos pronomes demonstrativos” — se¢cdo Amplie a

Cultura.

A carne de bode é um prato tipico do Nordeste:

BODE ASSADO BODE GUISADO BUCHADA DE BODE

Fonte: Produzido pela autora.

No eixo objetivos da interacdo, que sao enriguecer a visdo de mundo e
colaborar para a construcdo do pluralismo, contemplados nos aspectos
enunciativos, julgamos ter alcangado o intento, uma que vez que, ao Sse
trabalhar com a multiculturalidade que constituiu a atividade e foi discutida
anteriormente, poderemos fazer com que o aluno perceba mais elementos da
cultura pernambucana, principalmente a do interior do estado, tendo como



113

referéncia a proposta de um trabalho que possa prestigiar todas as formas de
expressao linguistica e cultura (ROJO, 2009).

No aspecto linguistico, no eixo mecanismos lexicais, além da ampliagdo
dos tipos de pronomes demonstrativos trazidos no quadro (Fig. 19), temos a
insercdo do adjetivo “gaiato” (Fig. 21) por meio do nome da pagina do
Facebook onde se encontra o0 meme da atividade, e sua explicacdo, na secao
“Interpretagdo da Cena” (Fig. 23) e também as maneiras de pronunciarmos o
verbo “vamos” (“vamo no cinema”) e do advérbio de negacédo “ndo” (“‘essa eu

num posso”) na linguagem oral na segao “A lingua em uso”.

Figura 24 — Atividade “Usos dos pronomes demonstrativos” — se¢éo “A Lingua

em uso”.

A LiNGUA EM US0:

Vamo e num.
Bio e Zefinha usam “vamo” & “num”. Voc sabe quais 580 essas palavras?

o Hos

“¥amo” & “num"” 80 maneiras de falar “vamos”™ e "n@o” no cotidiano.

Fonte: Produzido pela autora.

Peca fundamental para a interpretacdo do meme, a expresséo “a outra”
(Fig. 20) vem para expandir o léxico do aluno de forma que ele perceba os
novos sentidos que as palavras ganham, dependendo de seu contexto. Neste
caso, em uma conversa entre marido (traidor) e mulher sobre um convite para
ir ao cinema, a expressdo pode ganhar um sentido duplo, fato que nao
ocorreria se 0s participantes da conversa fossem apenas amigos, pois a
expressao “a outra” s6 poderia ter um sentido: a proxima semana.

Dessa forma, como o personagem Bio tem uma amante, pode interpretar
a expressao tanto como a préxima semana quanto a outra mulher (amante), e,
pelo o que ocorre na cena, por um lapso de memadria (esquecimento que sua
esposa ndo sabe sobre sua traicdo) sua resposta se da pela segunda

interpretacao.
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A nossa escolha por trabalhar géneros textuais auténticos vai ao
encontro da proposta de trabalhar a lingua viva, logo, contextualizada e
impregnada de tracos culturais. Isso oportuniza ao discente observar fatos,
como o0 acima discutido, que um ensino baseado na apreensdo de regras
gramaticais e traducdo de frases isoladas (RICHARDS; RODGERS, 2001),
como era proposto na Metodologia Tradicional, ndo conseguiria ir além de uma
Unica interpretacéo, tampouco a Metodologia Audio-Lingual, que priorizava o
estudo de estruturas fixas da lingua, por meio dos drills (SCHULZ; CUSTODIO;
VIAPIANA, 2012), sem dar a devida relevancia a aspectos relacionados a
construcéo de sentido.

Isto posto, notamos a importancia de se estudar a lingua dado seu
contexto socio-histérico-cultural (DAMIANOVIC, 2007), pois s6 assim pode-se
depreender os sentidos que emergem das palavras em situa¢des de uso real.

No eixo mecanismos de interrogacédo, usamos 0 pronome interrogativo
‘por que” nos exercicios A e B (Fig. 20) como forma de promover a
compreensao e a interpretacdo do aluno em relacdo ao uso do pronome
demonstrativo “essa” na fala dos personagens Bio e Zefinha, apés a
apresentacdo dos usos dos demonstrativos, de acordo com a gramatica
normativa e com linguagem cotidiana. Esperamos que, a partir disso, o aluno
compreenda, no exercicio A, que o uso do pronome esta correto, pois a cena
representa um casal conversando sobre assuntos pessoais.

Estamos, assim, priorizando um ensino ndo sobre a gramatica, mas sim
sobre 0s usos e os sentidos que a lingua permite, dado o seu contexto de
producdo. Afinal, aprender a gramatica a lingua ndo nos torna fluente, segundo
Almeida Filho (2017).

No exercicio B, o trabalho com o pronome interrogativo “por que” incide
na interpretacdo do meme de forma global, intencionando-se saber se o aluno
entendeu a comicidade da cena que é o motivo de o personagem Bio ter sido
morto por Zefinha na dltima cena, representada por uma lapide, o nome real do
personagem e a inscricdo R.I.P (rest in peace- descanse em paz), expressao
em inglés bastante conhecida nas midias brasileiras para indicar que alguém

morreu.
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As respostas contém a palavra “porque” para levar os alunos a
diferenciar o uso da palavra como pronome interrogativo (separado) e como
conjuncao explicativa (junto), aprendendo assim, de forma implicita, as regras
normativas da lingua. Isso conflui, de certa forma, com o que preconizava a
Metodologia Audio-Lingual, mostrando, como salienta Leffa (1988), que as
abordagens ou metodologias anteriores de ensino de LE podem ser adaptadas
as novas que vao surgindo, ndo sendo necessario “inventar a roda”, mas sim
gue aprendamos com erros cometidos, aperfeicoando aquilo que deu resultado
positivo.

No aspecto discursivo, no que concerne ao eixo organiza¢ao tematica,
sSuUpomos que conseguimos cumprir a meta parcialmente, pois foi mantida
apenas a questao linguistica dos usos pronomes demonstrativos, sem conecta-
la a0 assunto de compra nas feiras, mote da atividade de Silva (2017) para o
uso dos pronomes. No entanto, como um dos objetivos do caderno “Gramatica
viva no Viva PE” era expandir os conteudos linguisticos do material de Silva
(2017), entendemos que nado se trata de uma problematica que possa causar
prejuizos no que se refere a concatenacdo de ambos os materiais.

A seguir, consta o quadro 10, sintetizando da atividade “Costumes
brasileiros”, Unidade 2, com os fundamentos que balizaram sua construgao,

seus conteudos e suas finalidades.

Quadro 10 — Quadro-sintese da atividade “Uso dos pronomes demonstrativos”.

Expectativa Topicos gue | Conteudos Finalidades
de fundamentam a | Principais
@ aprendizagem construgéo dos
£ exercicios
% eExpandir seu | v Multimodalidade |v' Meme produzido | v Promover o
o repertorio e por um contato com a
Q. linguistico multiculturalidade pernambucano cultura do
2 g relativo a de Caruaru, interior de
S -g| elementos do cujos Pernambuco;
'S '@l cotidiano. personagens v' Compreender
"é g sao bodes, 0s aspectos
~ animal tipico da culturais que
gL regido, que envolvem a
g procuram criacdo do
= retratar o povo meme
— do interior de (importancia
Pernambuco do bode na
tanto no que se regiao);
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refere a
aspectos
linguisticos
guanto culturais.

v Observar
como a
associacao da
imagem (morte
do bode) com
0s sentidos
advindos do
uso da lingua
viva resultam
na comicidade

da cena.
Aspectos v Observar 0
linguisticos: uso dos
pronomes
demonstrativos
v' Mecanismos v' Pronomes na linguagem
lexicais demonstrativos- cotidiana;
este (s), esta (s); | v Ampliar 0
repertério  de
v' Conjuncéo vocabulos
explicativa referente a
porque; caracterizacao
de pessoas
v'Pronome (gaiato) elou
indefinido “outra” situacdes
como (engracado e
substantivo. divertido);
v’ Diferenciar 0
v Forma verbal uso de porgue

(vamos- vamo)

v Advérbio de
negacdo  (n&o-
num)

v" Mecanismos
valoragéo

de

v Adjetivos
(gaiato,
engracado,
divertido)

v' Mecanismos
interrogacao.

de

v' Pronome
interrogativo (por

que)

e por gue na
escrita;

v' Reconhecer as
formas como
falamos e
escrevemos as
palavras “nao”
e “vamos” em
situacdes
informais;

v |dentificar o
uso social da
lingua,
observando
que as
palavras
podem mudar
de sentido
conforme o
contexto;

v' Promover a
compreensao
e a
interpretacdo
do meme.
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Aspecto v' Imagens e textos | v Refletir sobre
enunciativo: (bode, clima, 0os elementos
comidas tipicas) culturais que
v' Objetivos da gue ampliam os integram a
interacao conhecimentos regiao do
regionais. interior de

Pernambuco.

Aspecto discursivo: | v articulagdo entre | v/ Expandir 0s

as atividades 'O conteudos

v Plano que fazemos nas linguisticos
organizacional feiras”  (SILVA, sobre a

2017) e “Usos classificagcédo

dos pronomes dos pronomes

demonstrativos”, demonstrativos
do caderno € Seu uso na
“‘Gramatica Viva linguagem
no Viva PE” . cotidiana.

Fonte: Produzido pela autora.

4.2.3 Discussdo da analise de dados da atividade ‘A aquarela linguistica

brasileira“ — Unidade 3

A Unidade 3 denomina-se “Brasil brasileiro” e constitui-se das atividades
‘Familia”, “A aquarela linguistica brasileira” e “Mais um uso dos artigos”, que
almejam explorar as tematicas em relacdo aos graus de parentesco; as
ligagbes sociais comuns no interior de Pernambuco; as formas de identificacdo
das pessoas por qualificadores usadas em Pernambuco (por exemplo, Isabel
da renda); e as diferencas e as semelhancgas linguisticas entre Recife (PE) e
Senhor do Bonfim (BA) e entre Recife (PE) e Sdo Paulo (SP). Portanto, o
adjetivo “brasileiro”, que faz parte do nome da Unidade 3, intenciona mostrar o
que é o Brasil: um pais multifacetado -culturalmente (PCN, 1998) e
linguisticamente, atribuindo-lhe, assim, um sentido maior do que simplesmente

um adjetivo patrio.
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A atividade “A aquarela linguistica brasileira” € composta pelo género
textual vlog, que pertence ao canal Rapadura, do YouTube. O viog, uma
associacdo entre video e blog, € um género da geracdo de internet Web 2.0%°,
e é constituido por producbes caseiras, nas quais uma pessoa grava videos
dela mesma falando de assuntos especificos para um publico-alvo e posta-se
em plataformas como o YouTube.

Mais uma vez, procuramos escolher, para o desenvolvimento das
atividades, géneros textuais decorrentes dos avancos das TDIC, de forma a ir
ao encontro do conceito de multimodalidade exposto pelo New London Group
(2010). Como vimos, o New London Group preconiza um trabalho a partir da
Pedagogia dos Multiletramentos que atenda a sociedade contemporanea, no
gue se refere a escolha de géneros a serem trabalhados nas atividades.

Conforme ja salientamos, 0os géneros textuais, por envolver diversas
semioses, colaboram para o desenvolvimento da construcdo de sentidos, ao
associar, imagens e textos orais ou escritos (LIBERALI; SANTIAGO, 2016). No
caso do vlog, por ser uma producdo feita por usuarios da internet, nao por
atores, como os esquetes do canal Porta dos Fundos, a experiéncia de analisar
pessoas que nao estao interpretando, mas sim mostrando como elas sao de
fato, contribui para experiéncia enriquecedora no que tange ao uso da lingua.
Isso ocorre uma vez que mostra o carater espontaneo da fala, pois ndo sao
textos decorados, ainda que estes tentem retratar a realidade.

Inicialmente, consideramos relevante fazer o aluno perceber, a partir da
imagem de abertura associada a seu nome, a qual regido € dirigido aquele
video, e tentar explicar o nome do canal “Rapadura Doce” para que ele

consiga, ao assisti-lo, compreender suas intencdes (Fig. 25).

6 WEB 2.0: segunda geracdo da internet, na qual apareceram publicacdes e postagens feitas
pelos usudrios em redes sociais como, Facebook e Twitter, e em redes de midia como
YouTube e Flickr, segundo Rojo e Barbosa (2015).
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Figura 25 — Atividade “A aquarela linguistica brasileira” - se¢do “Compreensao

da cena”

O Brasil & um pais mestigo. Essa miscigenagdo possibilita uma variedade cultural e linguistica muito grande em
nosso pals. Por examplo, mesmo os estados de uma mesma regido falam de uma maneira diferente. Vamos
conhecer expressoes tipicas iguais ( mas com sentidos diferentes ) que as pessoas da cidade do Recife ( PE e da
cidade de Senhor do Bonfim ( BA ) usam?

Assista ao video do canal Rapadura Doce, do Youtube.

1. COMPREENSAO DA CENA ¢ ) Pense no nome do canal: “Rapadura Doce”.
Discuta com seus colegas: se rapadura & um doce,
Antes de assistir ao video, observe a imagem de por que o nome do canal é "Rapadura Doce™?
abertura do canal e responda:
( )porque a repeticio de ideias faz o pdblico
T entender que o canal & humoristico.
( ) porque a repeticao de ideias faz o pblico
entender que rapadura é muito doce.

apadura” Do, Oauat o
DOCE
- - R—

D A T I AN YN A A,

( Ponte: POIps /fwww youteds com/
Wah TV-SVDepOGIOR0 Samp - 1445 SCee em 0F-602-2017 )

a) 0 nome de canal do Youtube é “Rapadura Doce”
e tem como simbolos um cacto e um chapéu de
couro. A uniio da linguagem verbal e da ndo-verbal
tem como sentido expressar que se trata de:

( )um canal do Nordeste.

( ) um canal da cidade do Recife.

( ) um canal da cidade do Senhor do Bonfim.
( )um canal de Pernambuco e da Bahia.

b ) Rapadura é um doce feito do caido da cana-
de-agOcar. Ha um ditado popular no Brasil muito
famoso com esta palavra: “Rapadura é doce, mas
ndo é mole ndo". Voc# imagina o que ela significa?
Tente descobrir!

( ) arapadura tem gosto muito doce e é dura.

( ) arapadura é gostosa, mas é dificil de comer
porque & dura.

( ) as coisas boas da vida sdo dificeis de
conquistar.

( ) as coisas boas da vida trazem felicidade.

Fonte: Produzido pela autora.

Assim, no exercicio A, procuramos conectar a imagem do cacto, do
chapéu de couro e da rapadura, pois sdo elementos tradicionais da cultura
nordestina, representando a vegetacdo do sertdo, seu doce tipico,
historicamente explicado pelos engenhos de cana-de-agUcar que existiram em
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larga escala séculos atras e 0 acessorio usado pelos sertanejos como um meio
de se defender do sol forte da regido, consagrado por figuras importantes da
regido como Lampido e Luis Gonzaga.

Desta maneira, nesse exercicio, ensejamos proporcionar ao aluno que
entenda que a lingua é carregada de valores socialmente construidos e
compartilhados entre os membros de uma comunidade (ALVAREZ; SANTOS,
2010), e que, portanto, a unido dessas semioses, verbal e nao-verbal, sé&o
portadoras de um sentido: a regido nordeste do Brasil, reforcando assim o
carater de um trabalho voltado a lingua-cultura como elementos indissociaveis
(ALMEIDA FILHO, 2002; KRAMSCH, 2017; MENDES, 2002).

Ainda, como forma de oportunizar ao aluno conhecer mais sobre um dos
elementos tipicos do nordeste, a rapadura, consideramos pertinente que ele
observe a insercdo dessa palavra em ditados populares (Fig. 2, exercicio B),
enunciados construidos socialmente e cuja compreensdo se da sempre no
plano figurativo da linguagem, com a finalidade de que ele perceba que o
trabalho com traducdo ou de gramatica ndo garante a fluéncia na lingua
(ALMEIDA FILHO, 2017; KRONKA, 2016)

Na secdo “Interpretacdo da cena” (Fig. 26), o video, que deve ser
assistido até 4’30”, apresenta dois vlogers, Gabriel Oliveira e Paulinho
Machado, um pernambucano e um baiano, respectivamente, que integram o
trabalho com a multiculturalidade desta pesquisa: pessoas de estados
diferentes comentando sobre suas expressdes regionais, que podem ou néo ter
0 mesmo sentido. A intengdo é fazer com que o aluno note que ndo ha apenas
diferencas de sotaques entre regides, conforme a atividade “Como falamos a
lingua portuguesa”, ja analisada aqui, sobre os diferentes sons da letra R nos
diversos estados brasileiros, mas que o I|éxico é também heterogéneo,
efetivando no caderno “Gramatica Viva no Viva PE” o que preconizam os PCN

(1998) sobre o trabalho que possa desnudar o carater hegeménico da LP.
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Figura 26 — Atividade “A aquarela linguistica brasileira” — segéo “Interpretacao

da cena”.

2. INTERPRETAGAD DA CENA

Wamos assistir ao video Expressdes Nordestinas, do canal “Rapadura Doce” agora ( até 430" )? Depois responda as
questies que seguem.

Gabriel Oliveira & Paulinho Machado [ ser)
amigos & cada um {ter jum

canal no Youtube: "Putzvéi”e "Rapadura Doce™.
Gabriel mora em & Paulinho

maora em , uma cidade do interior da
Bahia. No video, eles { cometar ) sobre

as expressoes tipicas faladas em suas cidades,

mas que { ter ) sentidos diferentes.

[ Fanta: WHps:fww youtubs com/
watch?v=SvbepbEalwl&emp;t=1445 acess0 em 08-082-201T)

Fonte: Produzido pela autora.

Ainda refletindo sobre a multiculturalidade, presente na secao “Amplie a
Cultura” (Fig. 27), temos o exercicio A, que comenta sobre os gestos que os
vloggers fazem enquanto conversam, de modo a levar o aluno a entender a LP
como sendo de alto contexto (MEYER, 2002). Isto €, que a linguagem gestual

ajuda a construir ou reforgar o sentido dos enunciados.



Figura 27 — Atividade “A Aquarela

Cultura” e “Agora é a sua vez’.

4. AMPLIE A CULTURA

a ) Voce observou no video como Gabriel e Paulinho
fazem muitos gestos e expressoes faciais enquanto
falam? Isso & um trago caracteristico da cultura
brasileira. Vocé sabe o sentido dos gestos abaixo no
video?

l.  indica chamar atengao para uma explicacao
importante.

Il. indica a saliva ( baba ) que escorre.

lll. indica imitagdo de uma luta / briga.
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linguistica brasileira” — se¢cbes “Amplie a

b) Vocé conhece outros gestos ou expressoes faciais
que os brasileiros fazem enquanto conversam?

Vocé sabe usar esse gesto ou expressao facial?
Compartilhe com a turma!

5. ABORA E A SUA VEZ!

a ) Em duplas, escolha expressaes tipicas do Recife
que vocé aprendeu e crie dois ou trés didlogos com
elas! Na cena, expligue o lugar onde estao, o que
fazem e tentem usar gestos e expressoes faciais
para representar os didlogos.

Fonte: Produzido pela autora.

b ) No seu pais, as pessoas usam muitas expressoes
tipicas que tém significados diferentes, de acordo
com a cidade? Conte para a turma a expressao tipica
€ 0s sentidos delas.

Observamos, nas trés imagens do exercicio A, Gabriel e Paulinho

fazendo gestos para indicar a saliva que escorre e uma imitacdo de luta/briga,

reforcando o sentido dos enunciados proferidos durante o video. Ja na ultima

imagem, 0 gesto com os dedos indica que sera dada uma informacao
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importante e que o interlocutor deve ficar atento ao que sera dito. Dessa forma,
intencionamos nao tratar a cultura como uma simples curiosidade ou franjas
(ALMEIDA FILHO, 2002), mas sim de mostra-la como parte caracteristica da
nossa sociedade (PCN, 1998).

Como a multicuturalidade permite o trabalho com a interculturalidade, a
secao “Agora é sua vez” (Fig. 27), exercicio B, pretende levar o aluno a refletir
sobre a multiculturalidade de seu pais, ao ser questionado sobre as expressfes
tipicas de regido e que variam de sentido conforme a localizacdo geografica,
corroborando as orientacées dos PCN (1998) em relacdo a um dos objetivos do
ensino de uma LE. Ao mesmo tempo em que o aluno reflete sobre sua cultura,
reflete também sobre a cultura da qual deseja participar (BARBOSA, 2016),
estabelecendo relacdes baseadas no reconhecimento e no respeito ao que €
alheio.

No que concerne a analise das categorias argumentativas (LIBERALI,
2013), o aspecto linguistico, nos eixos mecanismos lexicais e de valoracao, foi
trabalhado como um elemento crucial no desenvolvimento da atividade (Fig.
28). Ao explorarmos a pluralidade cultural (PCN, 1997) do pais por meio das
diferencas linguisticas - expressdes usadas em Recife e em Senhor do Bonfim
- possibilitamos a ampliacdo de vocabulos e a compreensao de seus sentidos
dentro do contexto de uso, afinal, as palavras podem mudar de sentido
conforme o momento de sua enunciacao, isto €, seu contexto sdcio-historico-
cultural (DAMIANOVIC, 2007).

Assim, na secao “Reflexao sobre a lingua” (Fig. 28), o aluno, apés
assistir ao video, poderia treinar sua compreensao oral ao tentar associar as
expressoes tipicas “pessoa tabacuda”, “bater uma pelada”, “galeroso”, “pessoa
cabulosa” e “escroto” a ao seu sentido, que sao, respectivamente,

“abestalhado”, “jogar futebo

|” “*
)

maloqueiro” (jovem perigoso), “chato” e “bom,

engracado; ruim, ridiculo”, conforme os vloggers véo explicando.
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Figura 28 — Atividade “A aquarela linguistica brasileira” - se¢ao “Reflexao sobre

a lingua”

3. REFLEXAD SOBRE A LINGUA

a ) Mo video, Gabriel & Paulinho falam diversas expressies que sio usadas em suas cidades. Ligue a expressao que
Gabriel fala com seu sentido em Recife.

Pessoa tabacada » * Maloqueiro { jovem perigoso
Bater uma pelada =+ * Chata

Galeroso . * Bom, engragado; ruim, ridiculo
Pessoa Cabulesa = * Abestalhada { engragada )
Escrate . + Jogar futebaol

b ) E em Senhor do Bonfim? Como s2 dizem as palavras ou expressdes abapoo 147 Ligue as respostas!

Jogar bola . + Escreto
Pessoa que vive nas ruas e usa drogas * + Cabuloso
Perigoso . + indaguento
Bom ou ruim . + Bater haha
Chato . + Malogqueiro

Fonte: Produzido pela autora.

Nos exercicios C e D (Fig. 29), acrescentou-se mais um elemento
multicultural: um comentario sobre Kaio, um vlogger do Ceard, que € colega de
Gabriel e Paulinho. Gabriel relata a Paulinho que um dia Kaio mostrou-lhe um
video que havia feito para postar no seu canal no YouTube, o “Xafurdaria”, e
perguntou para Gabriel a opinido dele o sobre o trabalho. Como este usou a
expressao “escroto” para caracteriza-lo, isso gerou uma confusdo, pois a
palavra “escroto” para Kaio tem um sentido negativo, o que o “morgou” (deixou-
o triste), por pensar que produziu algo ruim. Novamente temos um exercicio
que contempla o mecanismo lexical de valoracdo, pois traz um vocabulo novo
(morgar) e mostra o sentido que o vocabulo “escroto” tem em mais um estado

da regido Nordeste.
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Figura 29 — Atividade “A aquarela linguistica brasileira”- se¢cédo “Reflexdo sobre

a lingua”.

) Leia um trecho da fala de Gabriel:

| Fomie: hiips./rewe.youbsbe com/
watchfv=3vbephGalwi &amp;t-1445 acesse em B9-g87-201T)

- Quando eu conheci Kaio Oliveira, do Xafurdaria.

A gente se conheceu e ele fez assim “Gabriel, tu

gostou desse meu video? Eu fiz, eu assisti o video,

eu fiz “P***, muito escroto”. Ele morgou.

Kaio Oliveira & cearense & tem um canal
humoristico, o “Xafurdaria®. Para ele, a palavra
“escroto” nEo tem o mesmo sentido que para
Gabriel, por isso ele “morgou”. O que significa
“morgar”, em Recife?

{ ) ficar guieto.
{ ) ficar friste.
{ ) ficar feliz.

{ ) ficar bravo.

d ) Para Kaio, o que significa algo “escroto”™?

e ) Gabriel, em sua fala, usa o verbo fazer ( ele

fez, eu fiz ), mas com um senfido diferente do usual,
muito caracteristico da linguagem do dia a dia do

Recife. No trecho acima, qual o sentido do verbo
fazer?

Fonte: Produzido pela autora.

) “Putzvéio” & 0 nome do canal do Youfube de
Gabriel. Esse nome & formado pela unido de duas
expressoes: puiz e véio. Voo sabe o que significa
cada uma delas? Discuta com seus colegas.

Posso usar todas as expressies tipicas
de Recife em qualquer situagio?

As expressbes de uma regigo s&0 muito
comuns no dia a dia das pessoas. Mas
algumas expressies na0 20 SeMpre
bem-vindas, porque indicam, as vezes,
uma maneira grosseira de falar. Discuta
com a turma quais expressoes do video
podem ser usadas em virias situagies,
em algumas situaghes & em poucas
situagies. Vocé conhece outras?

Aproveite a aula para saber mais sobre
alas.

0y ol ol

05 05

5

Ainda no plano dos aspectos linguisticos, no eixo dos mecanismos

lexicais, o exercicio D (Fig. 29) apresenta um trecho da fala de Gabriel, que

utiliza o verbo “fazer’ com um sentido bem diferente do habitual: falar, forma de
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uso ouvida em Recife. Este exercicio também possibilita analisar a
compreensao de um vocabulo pelo seu contexto, mostrando que os sentidos
ndo estdo dados no enunciado, a espera de compreensao (OCEM, 2006), mas
sim que é preciso construi-los baseando-se nos repertérios de significados
partiihados em uma comunidade (JEWIIT, 2009 apud LIBERALI; SANTIAGO,
2006).

A secgédo “A lingua em Uso” (Fig. 29) explora os mecanismos lexicais
interligados ao aspecto enunciativo, pois vdo depender de seu contexto de
produgdo para serem ou nao expressas. Isso sugere, dessa maneira, uma
adequacao do falante ao local onde se encontra e as pessoas para as quais se
dirige. Embora esse objetivo do aspecto enunciativo ndo esteja dentro do
Quadro 3 (p. 57), que apresenta as categorias argumentativas que serdo
desenvolvidas e os eixos de cada uma, achamos que seria importante expo-lo
agora, a fim de o leitor perceba que as categorias argumentativas estdo em
interdependéncia (LIBERALI, 2013).

Partindo para os aspectos enunciativos, que tém por eixos enriquecer a
visdo de mundo e colaborar para a constru¢ao do pluralismo, podemos afirmar
que foram cumpridos, jA que, por meio da multiculturalidade presente, por
exemplo, nos exercicios da secao “Reflexdo sobre a Lingua” sdo exploradas
questBes linguisticas advindas das diferentes formas de interpretacdo de
expressdes tipicas, como, por exemplo, “escroto”, de estados de Pernambuco,
Bahia e Ceara.

Ao se oportunizar uma atividade linguistica que ndo privilegia a
gramatica, mas sim observar seus contextos de uso e significados,
proporciona-se ao aluno ver as possiblidades de significar e fazer sentido com
e na LE, conforme Ferreira (2012), tornando a lingua-alvo mais familiar ao
aluno.

Quanto ao aspecto discursivo, nos eixos desenvolvimento ou nao do
tema e pertinéncia ou ndo do desenvolvimento do tema, notamos que a
tematica do caderno “Gramatica Viva no Viva PE” atende parcialmente a
proposta da atividade de Silva (2017), pois esta (Fig. 30) insere o contetudo
sobre a miscigenacgao étnica brasileira, o que nao é discutido na atividade “A

aquarela linguistica brasileira”, no entanto, faz-se a discussdo do que tal
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miscigenacdo étnica, por conseguinte, cultural, permitiu construir na lingua:
diferentes formas de enunciar os mesmos sentidos, caracterizando a
heterogeneidade linguistica do nosso pais (PCN, 1997), portanto, colaborando

para a pertinéncia do assunto.

Figura 30 — inicio da atividade “A aquarela linguistica brasileira”.

A AQUARELA LINGUISTICA BRASILEIRA

Na atividade “Qual a cara do Brasil”, da unidade 7, do material “Viva PE: Portugués para estrangeiros em
Pernambuco” ( SILVA, 2016 p.33 ), vocé viu algumas informagdes sobre a formagao do Brasil: branco + indio +
negro = pais mestigo. Vamos conhecer mais sobre o povo brasileiro?

Atividade “Qual a cara do Brasil?"

UNIDADE 7 A CARA DO BRASIL

Qual a cara do Brasil?

1) 0 Brasil & um pais mestigo. Um pais feito de misturas, cores e dores. Vamos hoje conhecer mais um pouco
sobre a formagao do Brasil. Leia abaixo as frases sobre o Brasil e comentem com seus colegas.

“Sou brasileiro e nao desisto nunca™.

“Sou brasileiro com muito orgulho, com muito amor”.

“Todo brasileiro tem na alma a sombra do indio, do negro e do branco™.
“0 Brasil € um pais de sintese”

“0 Brasileiro € um homem cordial”

“0 Brasil &€ um pais mestigo”

2) 0 Brasileiro & um povo miscigenado e que nasce da mistura entre as 3 ragas predominantes no Brasil: o indio
( nativo ), o negro ( africano ) e o branco ( europeu ). Existem termos especificos para a miscigenagao brasileiro,
conforme o quadro abaixo.

MAMELDCO Branco +
CAFUZ0 Indio +
MULATO Negro +

0O Brasil € um pais mestigo, mas cada regiao, como voceé ja estudou, tem caracteristicas proprias, principalmente na
maneira de se comportar e de falar.

Fonte: Produzido pela autora.

Apresentamos, na sequéncia, o quadro-sintese (Quadro 11) da atividade

“A Aquarela linguistica brasileira” para visualizacao global da analise feita.
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Quadro 11 — Sintese da atividade “Uso dos pronomes demonstrativos”.

Unidade 3 -atividade “A aquarela linguistica brasileira”

Expectativa Topicos gue | Conteudos Finalidade
de fundamentam a | Principais
aprendizagem | constru¢cdo dos
exercicios
e Ampliar o | Multimodalidade e | v' Vlog cuja v' Reconhecer
repertorio multiculturalidade tematica envolve diferencas e
linguistico e a discusséo semelhancas
cultural  por sobre linguisticas
meio de expressoes entre os dois
expressoes tipicas de Recife estados do
tipicas de (PE), Senhor do Nordeste de
diferentes Bonfim (BA); modo auxiliar
estados v" Imagens de na apreensao
brasileiros abertura do do carater
canal do vlog e heterogéneo
comida tipica da da LP;
regiao; v' Compreender
v Imagens das 0s
cenas do video componentes
no qual os da cultura
vloggers usam nordestina
gestos. como
simbolos de
identidade;
v’ |dentificar a
importancia

dos gestos na
cultura
brasileira como

forma de
enfatizar o
conteudo
linguistico
expresso.
Aspecto v' Expressoes v Ampliar 0
linguistico: tipicas de Recife vocabulario
e do Senhor do regional usado
v" Mecanismos Bonfim cujos em Recife;
lexicais sentidos sdo | v/ Apreciar outras
semelhantes ou formas dos
v' Mecanismos diferentes usos das
de valoracéo expressdes de
Recife e de
Senhor do
Bonfim,

contemplando,
assim, como 0s
contextos de
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producédo
proporcionam
mudancas de
sentido (a
mesma
expressao
usada em uma
localidade tem

um sentido
diferente se
usada em

outra.)
Aspecto v Questbes sobre | v Contribuir para

enunciativo: a compreensao o]

dos diferentes enriguecimento
v' Objetivos da sentidos que as linguistico ao
interacdo mesmas proporcionar o
expressdes contato com as

tipicas de Recife possiblidades

e de Senhor do de sentidos
Bonfim tém. gue emergem
das palavras e
expressdes em

regioes
diferentes.
Aspecto v" Articulagcdo entre | v/ Proporcionar a
discursivo: a atividade “Qual expansao de
é a cara do conteudos
v Plano Brasil”  (SILVA, linguisticos a
organizacional 2017) e a partir da
atividade “‘A tematica sobre
aquarela a miscigenacgao
linguistica brasileira que
brasileira”, do resultou em
caderno uma
“Gramatica Viva diversidade de
no Viva PE” maneiras de
falar,

colaborando,
dessa forma,

na reflexao
sobre a
pluralidade
linguistica no
Brasil.

Fonte: Produzido pela autora.

Procuramos, ao longo da elaboracdo do caderno “Gramética Viva no

Viva PE”, desenvolver atividades que derivassem de um género textual
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contemporaneo com o intuito de tornar os exercicios mais atraentes ao aluno e,
assim, favorecer o processo de ensino-aprendizagem da LP. A escolha por
esses géneros sempre foi pautada nas expectativas de aprendizagem (Quadro
6) por nés delineadas, apos vislumbradas as lacunas linguisticas do MD de
Silva (2017).

Esperamos, ap0s a andlise de 5 atividades do caderno, que o leitor
possa ter compreendido como cada uma de suas sec¢les foi construida, com
base nos aspectos linguisticos, enunciativos e discursivos (LIBERALI, 2013),
para garantir a apreensao da lingua e das suas formas de uso em contextos
diversos; da maneira como interagimos socialmente; e de como nossa cultura é

diversificada.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Procuramos, ao longo deste trabalho, cumprir o objetivo geral por nés
proposto quando se idealizou o inicio dessa pesquisa: expandir os contetdos
linguisticos do MD de Silva (2017) por meio de atividades elaboradas a partir
da multiculturalidade e da multimodalidade, vislumbradas na Pedagogia dos
Multiletramentos (NEW LONDON GROUP, 2010) e dos aspectos discursivos,
enunciativos e linguisticos (LIBERALLI, 2013).

Cremos que conseguimos construir um material multimodal e
multicultural como forma de ndo ensinar apenas sobre a lingua, mas sim 0 uso
social que fazemos dela por meio da cultura que Ihe é inerente. Sendo assim,
nao tratamos s6 de lingua, nem s6 de cultura, mas de lingua-cultura como
elementos indissociaveis (ALMEIDA FILHO, 2002; KRAMSCH, 2017;
ALVAREZ; SANTOS, 2010). Assim, consideramos que a tarefa de multiletrar o
aluno em nossa lingua torne-se viavel, haja vista que seu aprendizado
perpassou pelas praticas sociais que envolvem a comunicacdo e a construcao
de seus sentidos.

A construcdo dos exercicios de cada atividade, utilizando-se como
parametro os aspectos enunciativos, discursivos e linguisticos, possibilitou-nos
maior clareza de como proporcionar ao aluno um ensino da lingua de forma
mais efetiva. Isso |Ihe permitiu compreender os géneros textuais e seus
objetivos, local de producéo, atores envolvidos, relacdo com os assuntos que
foram trabalhados no MD de Silva (2017), seu desenvolvimento e relevancia de
cada mecanismo linguistico escolhido a ser estudado e sua relacdo com as
questdes culturais.

Ao longo das discussbes das analises em torno das atividades
escolhidas do caderno “Gramatica Viva no Viva PE”, acreditamos ter alcangado
0s objetivos especificos, pois:

I. Expandimos o conteudo linguistico, atrelado a cultura, do MD de Silva (2017)
para o ensino PLE a partir da elaboracdo de um caderno que contemplasse
parte da cultura pernambucana e as caracteristicas de sua variedade
linguistica, fazendo contrapontos com algumas outras regides brasileiras (Rio

de Janeiro, Sdo Paulo, Bahia, Ceara, Parana entre outras) a partir de
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atividades com géneros textuais que proporcionam contato com lingua
auténtica;

II. Contribuimos, a partir da discussdo da analise dos dados, com novas
propostas de producdo de materiais autorais que levem em conta 0os géneros
textuais da contemporaneidade como forma de aprender mais sobre nosso
pluralismo linguistico e nossa cultura multifacetada. Com isso, objetivamos que
assim o aluno consiga ter uma maior compreensao do que seja o Brasil e
aprenda a valorizar e a respeitar aquilo que nos constitui, como enfatiza o
trabalho com o interculturalismo e o multiculturalismo;

[ll. Ampliamos a perspectiva teorica para elaboragcdo de materiais didaticos por
meio dos aspectos discursivos, enunciativos e linguisticos e da Pedagogia dos
Multiletramentos.

Gostariamos de salientar como a elaboracdo do caderno “Gramatica
Viva no Viva PE” permitiu & pesquisadora adentrar-se em uma parte da cultura
brasileira, a pernambucana. Embora seja filha de um pernambucano que vive
ha quase 60 anos na regido metropolitana de Sdo Paulo, a experiéncia de
pesquisar sobre os usos da lingua em Recife e sua cultura foi um processo
bastante enriquecedor para que ela tivesse uma maior consciéncia das
diferencas e semelhancas entre sua variedade linguistica, de Sao Paulo, e a da
regido onde mora agora, Pernambuco.

Talvez essa diferenca regional, logo linguistica e -cultural, tenha
favorecido uma melhor andlise das diferencas que nos cerca, pois permitiu a
pesquisadora confrontar o que para ela era tdo familiar e costumeiro com
aquilo Ihe soava tao distinto, concordando com a afirmacao de que “fronteira
cultural ndo é apenas a das nacdes, nem sequer a da lingua. No interior de
uma lingua alguém pode se sentir estrangeiro” (CARVALHO, 1996 p. 98).

Essa busca por entender os significados das palavras, das expressoes e
dos seus usos, aliada a cultura que a permeia, que faz parte da prépria
linguagem, permitiu a pesquisadora ponderar sobre o quanto é importante
conhecermos e valorizarmos a multiculturalidade brasileira e o quanto é
importante que esse tema seja trabalhado ndo apenas no ensino de PLE, mas

também no ensino da propria lingua materna, como um meio de expandir o
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pluralismo linguistico cultural, com vistas conhecer, reconhecer, compreender
e valorizar a linguagem e a maneira de ser do outro.

A maior reflexdo desse processo foi 0 quanto nos apagamos cultural e
linguisticamente para nos encaixarmos em determinados padrdes considerados
superiores, mesmo que implicitamente, como, por exemplo, o apagamento das
diversas identidades de um povo nos préprios MD, tanto de LM quanto de LE,
ao demonstrar uma homogeneidade de sua lingua e cultura.

Retomando a epigrafe desta dissertacédo, um trecho da obra Manuelzéo
e Miguilim, de Guimaraes Rosa, Miguilim, o personagem central, pergunta para
mé&e o que € o mar; contudo, como ela nunca o tinha visto, suspirou, talvez
demonstrando a vontade de saber como ele era também. O garoto, com seu
repertério do que seja um suspiro, infere que mar é o que se tem saudade.

Consideramos esse trecho bastante significativo para a apresentacao do
que se propbs esta dissertacdo: os sentidos da lingua ndo sdo somente
agueles dicionarizados, pois perpassam pela nossa visao de mundo, por aquilo
gue ja experenciamos, demonstrando o quao a lingua é marcada pelo social e
pelo individual. Assim, o ensino de uma LE nédo pode prescindir do trabalho
com os valores que estdo arraigados na sociedade da lingua-alvo, evitando-se
traducdes literais.

A PcCol (MAGALHAES, 2009), por meio das discussdes e das reflexdes
com a participante da pesquisa e outros colaboradores informais (amigos,
marido, pai), proporcionou a pesquisadora revisitar seu proprios pré-conceitos,
passando por transformacdes que a fizeram mudar de opinido em relacdo a
forma de como encarar o que é diferente a ela: praticar a alteridade, nos
colocarmos no lugar do outro para vivermos em um mundo em que uns se
sentem mais importantes que os outros pela sua forma de falar, pensar e agir.

Por fim, esperamos que o caderno “Gramatica Viva no Viva PE” integre-
se ao material “Viva PE: Viva PE: Portugués para estrangeiros em
Pernambuco” (SILVA, 2017), tornando-se um Unico MD, e possa ser aplicado

para que seus resultados possam ser avaliados, e, assim, aperfeicoados.



134
REFERENCIAS

AISSA, J. C.; PACKER, L. L. B. Reflex6es sobre o0 ensino de graméatica em
materiais didaticos de lingua inglesa. Cadernos PDE: O professor e 0s
desafios da escola publica paranaense. Governo do estado do Parana.
Secretaria da Educacéo, 2008.

ALBUQUERQUE, G. S. da S. B. de. O desenvolvimento da producé&o escrita
critico-colaborativo-criativa de fanfics em LI no Ensino Fundamental Il a
partir de contos de horror. 2017.143. Dissertacdo (Mestrado em Letras) —
UFPE, Recife.

ALMEIDA FILHO, J. C. P. de. Dimensdes comunicativas no ensino de
linguas. 8. ed. Campinas: Editora Pontes, 2015.

. Linguistica Aplicada, ensino de linguas e comunicagdo.
Campinas, SP: Pontes e Arte Lingua, 2005.

. Lingua além de cultura ou além de cultura, lingua? Aspectos do ensino
da interculturalidade. In: CUNHA, M. J. C.; SANTOS, P. Topicos em
portugués lingua estrangeira. Brasilia: Editora da Universidade de Brasilia,
2002, p.209-215.

. Fundamentos de abordagem e formacao no ensino de PLE e de
outras linguas. 2. ed. Campinas, SP: Pontes, 2017.

BARBOSA, L. M. de A. Imagens do Brasil em preto e branco nos livros
didaticos de portugués para estrangeiros: reflexdes para uma educacéo
intercultural. In: TURAZZA, J.; BUTTI, C. (Orgs.). Estudos em Portugués
lingua estrangeira: homenagem a prof¢ Dr2 Regina Célia Pagliuchi da Silveira.
Jundiai: Paco Editorial, 2016, p.49-68.

BORGES, E. F. do V. Metodologia, abordagem e pedagogias de ensino de
lingua (s). Linguagem & Ensino, Pelotas, v.13, n. 2, p. 397-414, jul./dez. 2010.

BATISTA, M. dos R. Planejamento de materiais didaticos de portugués
brasileiro como lingua adicional: lacunas e desafios. In: SA, R. L. de; GUEDES,
S. R. (Orgs). Materiais didaticos, formacao de professores e ensino de
gramatica. v. 3. Campinas: Pontes Editores, 2016, p.71-94.

BRASIL. Ministério da Educacéo e Cultura. Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Guia do participante: tarefas
comentadas que compdem a edi¢do de abril de 2013 do exame. Brasilia, 2013.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacdo Basica. Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio: linguagens, coédigos e suas tecnologias.
Brasilia: SEB/MEC, 2006.



135

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Pluralidade Cultural,
Orientacdo Sexual. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

. Parametros Curriculares Nacionais. Terceiro e Quarto ciclos do
Ensino Fundamental: Lingua Estrangeiras. Brasilia: MEC/SEF. 1998.

BROXADO, I. A formacé&o do coordenador pedagogico em didlogos
argumentativos na reunido pedagoégica. 2016. 122f. Dissertacdo. (Mestrado
em Letras) — UFPE, Recife.

CABABE, B. S. Aprendizagem-desenvolvimento de Portugués como lingua
adicional: multimodalidade, multiculturalidade e perguntas argumentativas.
S&o Paulo. 2014. 200f. Dissertacéo. (Mestrado em Letras) — PUC — SP.

CANDAU, V. M. Multiculturalismo e educacéo: desafios para a prética
pedagogica. In: MOREIRA, F.; CANDAU, V. M. (Orgs.). Multiculturalismo:
diferencas culturais e préaticas pedagodgicas. Petropolis: Editora Vozes, 2008.

CARVALHO, F. F. Semiética Social e Gramética Visual: o sistema de
significados interativos. Revista Anglo Saxénica. CEAUL — Centro de Estudos
Anglistico da Universidade de Lisboa, n. 1, 2010, p. 264-281.

CARVALHO, N. de. Publicidade: a linguagem da seducao. Sao Paulo: Editora
Atica, 1996.

COELHO, I. L. et al. Sociolinguistica-Florianépolis: LLV/CCE/UFSC, 2010.
Disponivel em:
<http://ppglin.posgrad.ufsc.br/files/2013/04/Sociolingu%C3%ADstica_ UFSC.pdf
>. Acesso em 15 set. 2017.

CONEJO, C. R. O estruturalismo e o ensino de linguas. In: CELLI —COLOQUIO
DE ESTUDOS LINGUISTICOS E LITERARIO. 3., 2007, Maringa. Anais...
Maringa, 2009, p. 1233-1244.

COPE, B.; KALANTZIS, M. Multiliteracies: New Literacies, New Learning.
Pedagogies: An International Journal, Vol.4, 2005, p.164-195.

. Multileteracies: literacy learning and the design of social futures.
London: Routledge, 2000.

CORREA, L.; SANTANA, S. R. L. de S. O Status da Variedade Brasileira do
Portugués no Mercosul: Delineamento de uma Pesquisa em Curso. Revista
SIPLE - Sociedade Internacional de Portugués Lingua Estrangeira.
Brasilia, 2011, ano 2, n. 2. N.p. Disponivel em:
<http://www.siple.org.br/index.php?option=com_ content&view=article&id=219:1
-0-status-da-variedade-brasileira-do-portugues-no-mercosul-delineamento-de-
uma-pesquisa-em-cursoé&catid=62:edicao-3&Itemid=107>. Acesso em 10 ago.
2017.



136

DAMIANI, M. F. Entendendo o trabalho colaborativo em educacgao e revelando
seus beneficios. Educar. Curitiba: Editora UFPR, n. 31, 2008, p. 213-230.

DAMIANOVIC, M. C. Material didatico: de um mapa de busca ao tesouro de um
artefato. In: DAMIANOVIC, M. C. Material didatico: elaboracéo e avaliagéo.
Taubaté: Cabral editora e livraria universitaria, 2007, p.199-214

DAMIANOVIC, M. C.; FUGA, V. A Pesquisa Critico-Colaborativa: por uma
educacdo monista de professores em totalidades. In: CRUZ, N; PINHEIRO-

MARIZ, J. Ensino de Linguas Estrangeiras: Contribuicbes Teoricas e de
Pesquisa. Campina Grande: EDUFGG, 2011, p. 173-220.

DAMIANOVIC, M. C.; SILVA, D. M.; UEHARA, S. O ensino de portugués como
segunda lingua a partir de uma perspectiva sécio-histérico-cultural no Brasil. In:
Inpla- Intercambio de Pesquisas em Linguistica Aplicada, 20., 2015, S&ao Paulo.
Anais... 2015.

DIONISIO, A. P. Géneros multimodais e multiletramentos. In: KARWOSKI, A.
M. GAYDECZKA, B. BRITO, K.S.(Org.) Géneros textuais: Reflexdes e Ensino.
Palmas e Unido da Vitéria: Kaygangue, 2005, p.159-177.

DIONISIO, A. P.; VASCONCELOS, L. J. Multimodalidade, género textual e
leitura. In: BUNZEN, C.; MENDONCA, M. Mdltiplas linguagens para o ensino
meédio. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2013, p.19-42.

DIONISIO, A. P. Multimodalidades e leituras: funcionamento cognitivo,
recursos semioéticos, convencgdes visuais. Recife: Pipa Comunicacéo, 2014.

DOURADO, M. R.; POSHAR, H. A. A cultura na educacéo linguistica no mundo
globalizado. In: SANTOS, P.; ALVAREZ, M. L. O. (Orgs.) Lingua e cultura no
contexto de lingua estrangeira. Campinas, SP: Pontes Editores, 2010, p.33-
52.

FABRICIO, B. F. A outridade lus6fona em tempos de globalizac&o: identidade
cultural como potencial semioético. In: MOITA LOPES, L. P. da. (Org.) O
portugués no século XXI: cenario geopolitico e sociolinguistico. Sdo Paulo,
Parabola Editorial, 2013, p.154-168.

FERREIRA, A. de J. Aspectos culturais e o ensino de Lingua Inglesa. Linguas
& Letras, Edunioeste/Unioeste/Cascavel-Pr. v. 1, n. 1, p. 117-127, 2000.

FERREIRA, M. M. Contribuigbes da teoria socio-historico-cultural e da atividade
para o ensino-aprendizagem da lingua estrangeira. In: LIBERALI, F.; MATEUS,
E.; DAMIANOVIC, M. C. A Teoria da Atividade Sécio-Historico-Cultural e a
Escola: recriando realidades sociais. Campinas: Pontes, 2012, p.61-68.



137

FONTES, M. S. Um lugar para a cultura. In. CUNHA, M. J. C.; SANTOS, P.
Topicos em portugués lingua estrangeira. Brasilia: Editora da Universidade
de Brasilia, 2002, p.175-184.

FREITAS, R. A. Comunicacao em interculturalidade: um novo olhar para o
ensino de Espanhol/LE. Revista Angulo. UNIFATEA. Lorena, n. 123, out./nov.
2010, p.33-38.

FURTUOSO, V.; OLIVEIRA, E. Buscando critérios para avaliacéo de livros
didaticos: uma experiéncia no contexto de formacao de professores de
Portugués para Estrangeiros. In: DIAS, R.; CRISTOVAO, V. (Orgs.). O Livro
Didatico de Lingua Estrangeira: Multiplas Perspectivas. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 2009, p.265-304.

GAZZOTTI, D.; CANUTO, M. Letramento critico multimodal nas aulas de
inglés. In: LIBERALLI, F. (Org.). Inglés: linguagem em atividades sociais. S&o
Paulo: Blucher, 2016, p. 37-53.

GALLI, J. A. A nocao de intercultural e o ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras no Brasil: representacdes e realidades do FLE. Revista
Entrelinguas. Araraquara, v.1, n.1, p. 111-129, jan./jun. 2015.

GONCALVES, L. A. O,; SILVA, P. B. G. O jogo das diferencas: o
multiculturalismo e seus contextos. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

HAUDENSCHILD, A. R. L. “Sul maravilha”: experiéncias diaspodricas
nordestinas na muasica popular brasileira das décadas de 1960 e 1970.
ArtCultura. Uberlandia, v. 18, n. 33, p. 33-48, jul./dez. 2016.

HIBARINO, D. A.; MACHADO, L. V. Lingua inglesa e projetos colaborativos:
letramentos letramentos/multiletramentos no profis-Unicamp. In: ROCHA;
HIBARINO e AZZARI (Orgs.). Dossié Especial: Formacao Docente,
Tecnologias Digitais e Educacédo Critica. Revista X, vol.2, 2015, p.p.25-36 .

KUMARAVADIVELU, B. A linguistica aplicada na era da globalizacao. In:
MOITA LOPES, L.P. (Org.). Por uma linguistica aplicada indisciplinar. Séo
Paulo, Pardbola Editorial: 2006, p.129-147.

KOCH, I. V. A coeséo textual. 21. ed. S&o Paulo: Contexto, 2009.

KRAMSCH, C. Cultura no ensino de lingua estrangeira. Revista Bakhtiniana.
Séo Paulo, v.12, n° 3, p.134-152, set./dez. 2017.

KRESS, G. Multimodality: A social semiotic approach to contemporary
communication. London and New York: Routledge, 2010.

KRONKA, G. Z. A lingua portuguesa para além da gramatica normativa culta:
experiéncias e desafios na Republica Tcheca. In: SA, R. L. de; GUEDES, S. R.



138

(Org.). Materiais didaticos, formacao de professores e ensino de
gramatica. Vol. 3. Campinas: Pontes Editores, 2016, p.151-168.

LEFFA, V. J. Metodologia do ensino de linguas. In: BOHN, H. I.; VANDRESEN,
P. Topicos em linguistica aplicada: O ensino de linguas estrangeiras.
Florianopolis: Ed. da UFSC, 1988, p. 211-236.

LIBERALI, F. Argumentacdo em contexto escolar. Campinas, SP: Pontes
Editores, 2013.

LIBERALLI, F.; LIBERALI, A. R. A. Para pensar a metodologia de pesquisa nas
ciéncias humanas. Inter Fainc, Sao Paulo, v.1, n.1, jul./dez. 2011, p.17-33.
LIBERALLI, F.; SANTIAGO, C. Atividade social e multiletramentos. In: LIBERALI,
F. (Org.).. Inglés: linguagem em atividades sociais. Sdo Paulo: Blucher, 2016,
p.19-33.

MAGALHAES, M. C.C. Vygotsky e a Pesquisa de Intervencdo no Contexto
Escolar: A Pesquisa Critica de Colaboracdo — PCCOL. In: LIBERALI, F.;
MATEUS, E.; DAMIANOVIC, M. C. A Teoria da Atividade Socio-Histdrico-
Cultural e a Escola: recriando realidades sociais. Campinas: Pontes, 2012,
p.13-28.

MATTOS, A. M. de A. Novos letramentos, ensino de lingua estrangeira e o
papel da escola publica no século XXI. In: JORDAO (Org.). Letramentos e
Multiletramentos no Ensino de Linguas e Literaturas. Revista X, vol.1,
2011, p.33-47.

MATTOS, A. M. de A. I. Novos Letramentos: perspectivas atuais para 0 ensino
de inglés como lingua estrangeira. SIGNUM: Estud. Ling., Londrina, n. 17/1, p.
102-129, jun. 2014.

MENDES, E. Aprendendo a cultura: uma proposta para o ensino de portugués
lingua estrangeira. In: CUNHA, M. J. C.; SANTOS, P. TOpicos em portugués
linha estrangeira. Brasilia: Editora da Universidade de Brasilia, 2002, p.185-

200.

. Por que ensinar lingua como cultura? In: SANTOS, P.; ALVAREZ, M.
L. O. (Orgs.). Lingua e cultura no contexto de lingua estrangeira.
Campinas, SP Pontes Editores, 2010, p.53-88.

MEYER, R. M. de B. Cultura brasileira e lingua portuguesa: do estereétipo a
realidade. In: CUNHA, M. J. C.; SANTOS, P. Tépicos em portugués lingua
estrangeira. Brasilia: Editora da Universidade de Brasilia, 2002, p. 201-208.

. Portugués para americano entender. In: TURAZZA, J.; BUTTI, C.
(Orgs.). Estudos em Portugués lingua estrangeira: homenagem a prof2 Dr2
Regina Célia Pagliuchi da Silveira. Jundiai: Paco Editorial, 2016, p. 69-84.



139

MORITA, M. K. (Re) Pensando o material didatico de PLE. In: SILVEIRA, R. C.
P. (Org.). Portugués lingua estrangeira: perspectivas. Sado Paulo: Cortez
Editora, 1998, p.59-72.

NIEDERAUER, M. E. F. Estranhamentos culturais em sala de aula de
portugués para estrangeiros. In: SANTOS, P.; ALVAREZ, M. L. O. (Orgs.).
Lingua e cultura no contexto de lingua estrangeira. Campinas, SP: Pontes
Editores, 2010, p.101-122.

OLIVEIRA, G. M. de. Um atlantico ampliado: o portugués nas politicas publicas
linguisticas do século XXI. In: MOITA LOPES, Luiz Paulo da. (Org.). O
portugués no século XXI: cenario geopolitico e sociolinguistico. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2013, p.53-73.

PACHECO, D. G. L. da C. Portugués para estrangeiros e os materiais
didaticos: um olhar discursivo. 2006. 335f. Tese. (Doutorado em Letras) —
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro.

PAIVA, V. L. M. O. Como se aprende uma lingua estrangeira? In: ANASTACIO,
E. B. A.; MALHEIROS, M. R. T. L.; FIGLIOLINI, M. C. R. (Orgs.). Tendéncias
contemporéaneas em Letras. Campo Grande: Editora da UNIDERP, 2005. n.
p. Disponivel em: <http://www.veramenezes.com/como.htm>. Acesso em: 1
mar. 2017.

REIS, I. B. dos. Itélia e italianos por olhares brasileiros: reflexées sobre
crengas no ensino de italiano como lingua estrangeira. Dissertacao de
Mestrado. Dissertacdo. (Mestrado em Linguistica Aplicada) — Universidade
Estadual de Campinas, 2012.163f. Disponivel em:
<http://repositorio.unicamp.br/bitstream/REPOSIP/269513/1/BisantiReis_llariad
0os_M.pdf>. Acesso em 05 ago. 2017.

RICHARDS, J. C.; RODGERS, T. S. Approaches and methods in language
teaching: A description and analysis. 2. ed. Cambridge University Press:
Cambridge, 2001.

ROJO, R. Géneros do discurso e géneros textuais: questdes teoricas e
aplicadas. In: MEURER, J. L.; BONINI, A.; MOTTA-ROTH, D. (Orgs.).
Géneros: teorias, métodos, debates. Sdo Paulo: Pardbola, 2005, p. 184-207.

. Letramentos multiplos, escola e inclusao social. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2009.

. (Org.). Escola conectada: os multiletramentos e as TICs. Séo
Paulo: Pardbola, 2013.

. Pedagogia dos multiletramentos. In: ROJO, R.; MOURA, E. de.
Multiletramentos na escola. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2012, p.11-32.


http://repositorio.unicamp.br/bitstream/REPOSIP/269513/1/BisantiReis_Ilariados_M.pdf
http://repositorio.unicamp.br/bitstream/REPOSIP/269513/1/BisantiReis_Ilariados_M.pdf

140

ROJO, R.; BARBOSA, J. P. Hipermodernidade, multiletramentos e géneros
discursivos. 1. ed. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2015.

RUIZ, L. V. A abordagem intercultural: um desafio na sala de aula. Anélise
de livros didaticos e reelaboracéo de atividades para aulas de PLE. 2017. 161 f.
Dissertacao (Mestrado em Letras e Linguistica) — Universidade Federal de
Goias, Goiania, 2017.

SANTOS, E. M. O. Aquarela do Brasil: Curso de Portugués para falantes de
espanhol. MD proposto em Tese de Doutoramento, apresentada na UNICAMP,
em 2004. Orientacao: Prof. Dr. José Carlos Paes de Almeida Filho.

SANTOS, M. F. dos. Interculturalidade no ensino de linguas: uma analise do
Projeto Pedagdgico Institucional —PPI do IFBA. Revista Pindorama — Revista
Eletrénica do IFBA. Ano 4, n. 5, ago./2013—mar./2014, p. 78-100. Disponivel
em:

<http://www.revistapindorama.ifba.edu.br/files/5_6 INTERCULTURALIDADE_N
O_ENSINO_DE_L%C3%8DNGUAS.pdf>. Acesso em 06 de ago. 2017

SCHEYERL D.; BARROS, K.; ESPIRITO SANTO, D. O. A perspectiva
intercultural para o ensino de linguas: propostas e desafios. Revista Estudos
Linguisticos e Literarios. UFBA. Salvador, n. 50, jul./dez. 2014, p.145-174.

SCHULZ, L. O.; CUSTODIO, M. M. C.; VIAPIANA, S. Concepcdes de lingua,
linguagem, ensino e aprendizagem e suas repercussodes na sala de aula de
lingua estrangeira. Revista PLE: Pensar Linguas Estrangeiras. Caxias do Sul.
ano 1, n. 1, mar./jul. 2012. Disponivel em :
<http://ucs.br/etc/revistas/index.php/ple/article/viewFile/1434/1088>. Acesso em
04 de ago. 2017.

SILVA, D. M. A. da. A ressignificagdo do Brasil e do ser brasileiro por
discentes de portugués como segunda lingua: uma experiéncia sécio-
histérico-cultural no Recife. 2017. 136 f. (Dissertacdo em Letras) — UFPE,
Recife.

SIGNORINI, I. Politica, lingua portuguesa e globalizacao. In: MOITA LOPES, L.
P. da (org.). O portugués no século XXI: cenario geopolitico e
sociolinguistico. Sdo Paulo, Parabola Editorial, 2013, p.74-100.

SOARES, M. Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas. Rev. Bras. Educ.
ANPEd. Jan /Fev /Mar /Abr 2004 ,N°25. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n25/n25a01.pdf>. Acesso em 28 jul. 2017, p.05-
17.

STEIN, P. Multimodal pedagogies in diverse classrooms. New York: Taylor
and Francis Group, 2008.

THE NEW LONDON GROUP. A pedagogy of multiliteracies: Designing
social futures. Harvard Educational Review, 2010.



141

THOMAZ, K. M. A politica linguistica do projeto escolas interculturais bilingues
de fronteira do Mercosul: ensino de segunda lingua para as éreas fronteiricas.
Revista Linguas & Letras. v. 11, n. 21, jul./dez. 2010. Disponivel em: <http://e-
revista.unioeste.br/index.php/linguaseletras/article/view/3545/3462>. Acesso
em 10 de ago. 2017.

VIEIRA, M. E. Ensino e aprendizagem de portugués lingua estrangeira: os
imigrantes bolivianos em Sao Paulo. S&o Paulo. 2010. 179 f. Tese de
doutoramento — USP, S&o Paulo.



142

APENDICE A — Caderno “Gramatica Viva no VIVA PE”

GRAMATICA

Simone Uehara



“Gramatica Viva no Viva PE: proposta de atividades de
expansdo enunciativa,discursiva e linguistica ao material
didatico Viva PE: Portugués para estrangeiros em Pernambuco”

143

SUMARIO

UMIDADE 1 - A MOSSA LINGUA PORTUBUESA ..o, 05
A lingua porfuguesa No MUNB0 e 05
AswozesdoBrasil 9
O oOrpo b "
UNIDADE 2 - COSTUMES BRASILEIROS 16
Usos dos pronomes demonsirativos 16

As horas e a pontualidade brasileira
0 jeito brasileiro

0 cotidiano nas metropoles ..., 27
UNIDADE 3 - BRASIL BRASILEIRD . . ... 33
A 33
A aquarela linguistica brasileira ., 39
Mais umuso dos artigos s 44
UNIDADE 4 - QUEM SOMDSET oo 46
Lugares de Pemnambucn ... 46
Expressies pemmambucanas ... 47
MO0 B PBCI EMER T oo 49

Elaborado por Simone Uehara como parte
do Projeto de Mestrado da UFPE.

RECIFE 2017.1



GRAMATICA VIVA NO VIVA PE

UNIDADE A NOSSA LINGUA PORTUGUESA

A LINGUA PORTUGUESA NO MUNDO

Na atividade “O Brasil no mundo”, da Unidade 1, do material *Viva PE: Portugués para estrangeiros em Pernambuco”
( SILVA, 2016, p. 04 ), vocE assistiu ao trailer do filme “RIO” e a anotou informagdes sobre as imagens do Brasil que
aparecem nele. Vamos conhecer agora sobre nossa lingua no mundo?

Atividade "0 Brasil no mundo”

UNIDADE 1 VOCE CONHECE 0 BRASIL?

0 BRASIL NO MUNDO

Agora, vamos assistir ao trailer do filme animado “RI0”, uma producao do Brasil e Estados Unidos, dirigide por
Carlos Saldanha. Ao assistirem, anotem que imagens do Brasil aparecem no trailer.

i B
FROM THE CREATORS oF IEE ACE Anotagdes
He' going to Bie wiidoat,
FRASE FRARMAI BIASE 6N ERren
wahame.
oy
semmz saen
' - S

QUE IMAGENS VOCES VIRAM? Compartilhem com a turma.

GRAMATICA VIVA NO VIVA PE 05
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NUMEROS DA LiNGUA
Observe os grificos abaixo sobre a quantidade de falantes de lingua portuguesa:

QUADROD 1 0 Portugués e o Espanhod, juntos, constituem a 2* lingua mais falada do globo.
900 @
L=
T
Partugués & Espanhal E’
675
Espanhal
450
Portugués
225
m .
2k = u
Mandarim Inglés 4 Mandarim @ Alem3 @ Japonés & Bengali | Bangladesh }
# Portuguis @ Espanhol @ Portugeés e Ezpanhol Jawanéz | Indonésia )
# Auszo & Hindi Inglés

{ Fante: nitps-ifobsenalinguaporteguesa.oi/as-linguas-mats-faladas-no-mundo’ BESsss S 25-jun-2017 |

1. COMPREENSAD DO TEXTO

a ) Qual & o nimero de falantes de Lingua Portuguesa no mundo?

b ) Vocé conhece pessoas estrangeiras falantes de lingua portuguesa? Quem?

¢ ) Vock fala ouira lingua estrangeira? Qual?

ﬂli ERAMATICA VIVA MO VIVA PE
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QUADRO 2
300000 @
[
5
=
225.000
& 16.030
150.000 & 206657
1.012
= & 1.400
- ® 10485
E] 75.000 @ 15476
& 25
in E
- | I N ] a2

@ Angola Cabo Verde W Mocambique 4 AAE de Macau Timaor-Lests
@ Erasil @ Guing-Bizzau Ny Portugual & 5o Tomé & Princips

{ Feate: hiips/fobservalinguaporteguesa. oigalanies-de- portugues-2/ acesse em Z5-|mm-2017 )
1. COMPREENSAD DO TEXTO

a ) Qual o pais com o maior ndmero de falantes de Lingua Portuguesa?

b ) Qual o pais com menor nimero de falantes de Lingua Portuguesa?

¢ ) Vocé sabe onde ficam os paises ou regides que falam a Lingua Portuguesa? Escreva o nome do pals / regiao ao
lado das bandeiras. | Dica: Olhe no quadro 2 & no mapa da p.08 )

B =
B BN
s :

{ Fome: irps-/ezaquisl3fia. filzs, wondpress. com/2015/03/portugals.|pg acesse am 25-Jan-2017 |

1ol
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AS VOZES DO BRASIL

COMO FALAMOS A LINGUA PORTUGUESA

Na atividade “0 nosso Brasil", da Unidade 1, “Vocg conhece o Brasil” do material Viva PE: Portugués para
estrangeiros em Pernambuco” ( SILVA, 2016, p.01 - 08), vocE estudou sobre a diversidade cultural, regional e
econdmica do Brasil. Na lingua, encontramos essa diversidade também através de sofaques e expressoes regionais.
Vamaos ver como?

Atividade "0 nosso Brasil”

VEJA AS IMAGENS ABAIX0 E NUMERE DE ACORDO COM 0 QUE VOCE CONHECE SOBRE 0 BRASIL.

GRAMATICA VIVA NO VIVA PE 09
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1. REFLEXAO SOBRE A LINGUA

a ) Vamos assistir a um trecho do video Sotaques do Brasil, da emissora Rede Globo. Ele fala sobre as diferentes
formas de pronunciar a letra R no Brasil.

Preste atenco aos sequintes itens sobre o video:
|} ainfluéncia de outras linguas na lingua portuguesa;
Il') a prondincia das palavras “porta” e “porteiro” em diferentes lugares no Brasil;

IIl') as regides, os estados ou as cidades que aparecem na reportagem;

b ) Quais linguas influenciaram nas diferentes formas de
pronunciara letra R no Brasil?

( )linguafrancesa. ( )linguaindigena.
( )lingua alema. () lingua italiana.
()lingua drabe. () linguainglesa.

c) De acordo com a pesquisadora Vanderci de Andrade
Aguilera, qual prondncia da letra R & genuinamente
brasileira? Observe o mapa ao lado para lembrar!

() gutural.

() retroflexo ou caipira.
( ) carioca.

( )sem vibragio.

() fraco.

( Foute: hitp:/91.gicbo.com/fomal-hoje/moticka/201 4/08/s0taques-do-brasi-
desvenda-diferentes-formas-de-faler-do-brasilelro.html acesso em 2‘-‘-
2017)

d ) 0 R, no Brasil, tem vérias prondncias, dependendo da regido. Relacione o tipo de R:pronunciado ao lugar:

R gutural R carioca R com ponta de lingua R sem \_(ibmgio R caipira R fraco

Parana Rio de janeiro Bahia Mato Grosso

Pemambuco Sdo Paulo - capital Para Rio Grande do Sul

1 ll GRAMATICA VIVA NO VIVA PE
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a ) Vocé consegue pronunciar os diferentes R da lingua portuguesa? Em duplas, tentem pronunciar a frase do video
“A porta da horta é torta” com os diferentes tipos de R.

b} No seu pais, as emissoras de TV também apagam oz sotaques de apresentadores e atores?

0 CORPO FALA

05 GESTOS

Na atividade “Apresentagbes, da Unidade 1, “Vocé conhece o Brasil”, do material “Viva PE: Portugués para
estrangeiros em Permambuco” | SILVA, 2016, p. 02 e 03 ), vock conheceu virias maneiras de como as pessoas
cumprimentam- se. Elas dizem “oi", “0ld", “Tudo bem?"... & apertam as m&os, dio um beijo ou dois ou abragam-se.
Vamos conhecer mais sobre 05 cumprimentos no Brasil?

Atividade “Apresentagdes”

UNIDADE 1 VOCE CONHECE 0 BRASIL?

2 ) APRESENTAGOES

Como as pessoas se apresentam no Brasil? Assista a trechos de filmes brasileires e descubra.

=== oo

® Central
do Brasil

Central do Bepsd 1908)
Threplicr Walter Salles

Aric Moreie (2006] [uw horas eh vola 7 (3015} [ Som an redor (2043)
Direler Linia Ferssin Dicegdin: Anra Muybsert Diregio: Kleber Mendanga Fiho

Margue abaixo a ordem em que as expressies aparecem no filme:

CENTRAL D0 BRASIL | TRECHD 1 ) CENTRAL DO BRASIL | TRECHD 2 )
{ ) [ O [ ) | Prazer, lsizs. Dora.
{ ) | Que beleza. O mau & |sadorm Teixsira [ ) | Encantado. Isaias.
( ) Meu nome & Josus Fortinglli e Paiva. Faiva da pai, I ) | Esse aqui é o ... Coma & que tu te chama?
Fontinelli de Mas. ( ) | Geraldo.

GRAMATICA VIVA NO VIVA PE 11
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OUE HORAS ELA VOLTA? 0 HOMEM QUE COPIAVA | TREGHD 1 )
{ ) | Seja bem-vinde_ Muito prazer. () | Ouwerido! Tudo bem? Cardoso, o Andrél
{ ) | Dr. Carlos. Fahinha. ( ) | Muite prazer. Cardosa, seu escravo.
( ) | Tudo bem? [ ) |En?
ARIDO MOVIE | TRECHD 1 ) ARIDD MOVIE | TRECHD 2 )
{ ) | Soledad. I J | Bam, su sou Saledad. Tudo bem?
{ ) | Prazer. Janas. i ) | Dpa. Falclo. Verinha.
[ ) | Tudo bem?
[ ) | Tudo bem.
#oguecultural
0 50M AD REDOR
0= apalidos 550 formas carinhozzs da
chamar alguwém. No Brasil, muitas vezes os apalidos
580 diminutivos dos nomes. 0 diminutivo, am garsl, [ ) [t
prEssa carinho. { )| Sowatriz do filme "0 Som an Rsdor™.
[ ) | Ew sou Masve Jinkings.

Vamos assistir a um trecho { 8" a 53" ) de um video do canal Porta dos Fundos, do YouTube. Observe a histdria para
responder as questdes ababoo.

Porta dos Fundos & um canal brasileiro no YouTudhe.
0= videos s3o0 comédias sobra diversas situagles.

{ Fomite: hitps:iwwe.youtebe comiwsich Tv-BxiHENUE acesse om 22-jum-2017 |

1. COMPREENSAD DA CENA ¢ ) Como eles se cumprimentam?

@ ) Onde estdo os personagens? () com beijo. () com abrago.
() com aperio de m&o. () outros.

{ ) narua. { ) mo pargue.

{ ) notrabalho. { ) outros. d ) 0= personagens marcam um encontro?

b ) Quem s&o os personagens? () sim.
[ )ndo.

[ )amigos. { )namorados.

{ ) parentes. { ) outros.

1 2 GRAMATICA VIVA NO VIVA PE
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e ) Quem ¢ Cintia?

( ) uma amiga de Claudia.
( ) namorada de Claudio.
( ) ex-mulher de Claudio.
f) Quem & Miguei?

( )filho de Renata.

() filho de Cléudio.
( )amigo de Renata e Claudio.

@ ) Claudio esta:
( )iriste.

() feliz

( )outros.

h ) Por qué?

() ele ests doente.

( )eleeaesposa se separaram.

( ) outros.
i) Renata estd:
() triste.

( )feliz.
()outros.

GRAMATICA VIVA NO VIVA PE

Vamos assistir mais uma vez ao trecho do video Encontro. Aproveite
para completar as lacunas.

GRAMATICA VIVA NO VIVA PE
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2. INTERPRETAGAD DA CENA

a ) Como o cumprimento entre Claudio e Renata comega
e termina? Enumere.

( ) Renata parece nao ver o amigo triste e pergunta de
forma alegre como ele esta.

() Claudio fala “Renata"de forma triste.

( ) Claudio e Renata se abragam: ela esta feliz e
ele esta sério.

( ) Renata chama “Cliudio™ de forma alegre.

b ) Observe Cldudio quando fala sobre Cintia. Ele :

) morde os labios. Parece que vai chorar.
) sorri e chora.

) sorri.

) morde os labios. Parece que vai sorrir.

— . — p—,

¢ ) ERenata? Qual a reagao da moga?
() sorri e pede desculpas.
( )chora

( ) sorri e elogia Cintia.

( )sorri.

14

a ) Observe as expressoes de Cldudio e Renata. As
expressoes faciais e os gestos mostram como eles
estao. No Brasil, os gestos e as expressoes faciais
sao muito utilizados durante uma conversa.

Quais imagens representam surpresa?

Qual imagem representa fristeza?

Quais imagens representam alegria?

01

04

GRAMATICA VIVA RO VIVA PE
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b ) 0 video do canal Porta dos fundos & engragado porque:

() Clévdio estd triste & Renata feliz.

() Euma critica: as pessoas nao se importam como
estio as outras.

{ ) Cléudio fala “ndo td bem” & Renata n&o se importa
porque & educado
nao falar sobre problemas pessoaks

{ ) Ouiro. Qual?

¢ ) Viocé acha que:

{ ) Renata e Cliudio s30 amigos muito priximos.
{ ) Renata e Cliudio s3o0 amigos.

{ ) Renata e Cliudio 530 colegas.

{ ) Outros.

4. REFLEXAD SOBRE A LiNGUA

Renata pergunta para Cliudio sobre Cintia & Miguel.
Ela também elogia a aparéncia deles. Perguntar
sobre a familia e elogiar as pessoas faz parie das
gentilezas sociais no Brasil. Relela a conversa entre
eles e encontre os elogios de Renata para Claudio, a
ex-mulher & o filho.

E as criangas como € que the?
Mo caso, & o criango, né? Meu filho Miguel.

a ) Crianca & uma palavra feminina. Sempre dizemos a crianga para falar sebre menino ou menina. Por que Claudio

diz “o criango™?

) Para enfatizar: & apenas uma crianca & & menino.

) Porque Claudio ndo sabe da regra: crianga é palavra feminina.

!

(

() Porgue Cliudio quer irritar Renata.
() Ouiros. O qué?

Cléudio e Renata usam “tio” e “né”. Vioce sabe o que elas significam?
Tao - € a forma reduzida de estio | vocés, eles ou elas estlio ).
NE - & uma expressio que indica algo como “vocé concorda, nie &7 ( contragio de nio @7 ).

b ) As palavras “vocE’, “estou” e “estd” também tEm redugio. Viocd consegue encontrar essas palavras no didlogo

entre Renata e Cludio?

GRAMATICA VIVA NO VIVA PE
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5. ABORA E A SUA VEZ

a ) Muitas palavras em Lingua Portuguesa tém redugdo. E na sua lingua materna, hi redugio de palavras? Quais?
Compartilhe com a turmal

b ) Em duplas, representem uma cena para mosirar como as pessoas se cumprimentam no seu pais quando se
encontram na rua.

¢ ) Na sua opinido, a forma como oz brasileiros se cumprimentam & semelhante & forma como as pessoas se
cumprimentam em seu pais? Quais a0 as semelhangas?

d ) Ha diferengas na maneira como os brasileiros & as pessoas do seu pals se cumprimentam? Quais s3o as diferengas?

UNIDADE COSTUMES BRASILEIROS

Us0S DOS PRONOMES DEMONSTRATIVOS

ESTE 0U ESSE?

Na Unidade Especial — Semana 1 “Conhecendo lugares no Brasil”, do material “Viva PE: Portugués para estrangeiros
em Permambuco™ { SILVA, 2016, p. 15 ), vocé aprendeu os pronomes demonstrativos. Vamos conhecer mais sobre

@
2

Atividade “0 que fazemos nas feiras”

0 que falamos quando queremos comprar akgo? Vamos construir aqui um didloge de uma situagio de compra:

-
PERGUNTAS [ EXPRESSOES UTEIS —
Dinhsiro
0 gue & iss0? Cartio de Débite
Voce tem 7 Cartso de Cradito
Pode mostrar o que vock tem?
Quanto &7 Quanto custa? Cheque
Quanto é esse? Quanto custa essa?
Pode fazer por : 7 ESSE ESSA
Tem troco para( pra ) 50 reais?
Vou levar essajesse. ESSES ESSAS
Aceita cart3o? Pode pagar em cartao? 1550
Tem algum desconto | em dinheiro )? PRONDMES
DEMONSTRATIVDS

1 E GRAMATICA VIVA ND WIVA PE
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Voc# j4 ouviu “este”, “esta” ou “isto™? () sim. ( )nao.

Este ( s ), esta ( s ) e isto também s3o pronomes demonstrativos. Vamos ver as regras de uso dos pronomes
demonstrativos?

PRONOMES NO ESPAGO NO TEMPO
¥ Presents
Esta (s ), esta( s ), isto g = ;’&“&“ﬁ:g‘:ﬁ‘m Ex. : Estou dosnts. Vou marcar um médico
para esta semana urgents.
2 da fala Passado
Esse (s ), essa(s ), isso Objeto perto da pessoa com quem se Ex. : 0 ano passado foi bom. Esse ano

Ex. : Isse perto de vocs & uma barata ? e Oy

A LINGUA EM USO:

Esse?
Na linguagem formal escrita, fazemos a distingao entre os pronomes demonstrativos, mas na
linguagem cotidiana, usamos preferencialmente esse ( s ), essa (s ) eisso.

Leia 0 meme de Bode Gaiato abaixo:
1. INTERPRETAGAD DA CENA
ANOR, VANO NO CINEMA

ESSA SEMAMAT el 778 a ) Bio ( marido ) e Zefinha { mulher ) usam o pronome

. demonstrativo “essa” para se referir a um tempo presente.
Observe a situagdo e responda: o uso do pronome “essa” estd
correto ou nao? Por qué?

b ) Observe:

Zefinha diz:

“Essa semana eu num posso. E a outra?”

Outra, no contexto, refere-se a outra semana = proxima
semana.

Bio responde:

“A outra eu ja chamei e ela também ndo pode.”
( Fomte: hitps.//www.Instagram.convp/BRSAASANSFR/ acesse

om 12-jun-2017 )

GRAMATICA VIVA NO VIVA PE 17
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Ha um problema de comunicagdo entre Zefinha e Bio com a expressao “a outra” e isso causa o0 humor do meme.
VocE sabe por qué? Porque em Portugués, a expressao “a outra” pode ter o sentido de “outra mulher”.

Agora responda: Por que Bio morre na Gltima cena?

() porque Bio nao quer ir ao cinema na préxima semana.

( ) porque Bio tem outra mulher e Zefinha descobre.

( ) porque Bio nao chama Zefinha para ir ao cinema.

Bode Gaiato € uma pdgina do Facebook criado pelo
pernambucano Breno Melo, da cidade de Caruaru. A
pagina tem como personagens bodes e cabras € eles
representam as pessoas do interior do Nordeste, na
maneira de falar e de se comportar.

Curta la!

Gaiato € um adjetivo. Significa uma pessoa
engragada, divertida.

{ Fente: https:/waw.tacabook comVpg/BodeGalato/adout/?
ref-pags_intermal acesse em 16-jus-2017 )

A LINGUA EM USD:

Vamo e num.
Bio e Zefinha usam “vamo” e “num”. Vocé sabe quais sao essas palavras?
“Vamo” e “num" sao maneiras de falar “vamos” e “nao” no cotidiano.

2. AMPLIE A CULTURA
VOCE SABIA?

Bodes e cabras s3o animais comuns no

Nordeste porque eles sao animais resistentes
a seca da regido.

( Foate: agravamento-da- seca-no- nordeste-eeire-
fevergiro-e- abril/ acesse em 185-jmm-2017 )

1 8 GRAMATICA VIVA NO VIVA PE
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A came de bode € um prato tipico do Nordeste:

BODE ASSADO BODE GUISADO BUCHADA DE BODE
oy e’y Rt il i e Rl b T e ey
AS HORAS E A PONTUALIDADE BRASILEIRA
NAO SE ATRASE!

Na Unidade 3, “Vivendo no Brasil ( em Pernambuco )", do material “Viva PE: Portugués para estrangeiros em
Pernambuco” ( SILVA, 2016, p. 17 - 20 ), vocé aprendeu sobre as horas e viu a programagao do Carnaval de Olinda,
de 2016. Vamos saber mais sobre nossos horérios?

Atividade “O que tem no Carnaval de Olinda?”

Veja abaixo a programagao do carnaval de Olinda 2016. Leia com atengao e responda as perguntas abaixo.

maﬁomm-mmuum-siuno(m)
( Fomte: hitp-//camaval.olinda pe.gov.br/carnaval-2016/programacao )

HORARIO ABHEMIAQiO LOCAL BAIRRO
%h Bloco Mangus Beat Mosteiro de S&o Bento Carmo
10h COM OU SEM CREA, TAMU NA GREA Praga Maxambomba Carmo
10h Bloco Carnavalesco Samba Soul Delas Pétio do Mosteiro ds Sao Banto Varadouro

1) O que tem as 10h?

2 ) A que horas € o bloco “Bumba meu Bowie"?

3 ) Qual é o hordrio do Bloco “Eu acho & Pouco"?

4 ) Onde € o Bloco Mangue Beat?

GRAMATICA VIVA MO VIVA PE 1
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5 ) Tem bloco as 24h? Qual?

6) O que tem as 9 da noite?

Vamos falar agora sobre pontualidade. Vocé € pontual? Chega no horério ou chega atrasado em compromissos?
Vamos assistir a um trecho ( até 115" ) de um video humoristico do canal do YouTube, Porta dos Fundos, e
conhecer uma parte da cultura brasileira.

Primeiro observe o que ocorre na cena e responda as questoes abaixo:

1. COMPREENSAO DA CENA

a ) Onde se passa a hist6ria? ¢ ) Em que momento se passa a historia?
( ) hotel () Olimpiadas no Brasil.

( ) vestidrio. () Olimpiadas na Espanha.

( ) quadra. ( ) Copado Mundo no Brasil.

( )outros. ( ) outros.

b ) Quem s3o as pessoas envolvidas na historia? : 7

) faxineiro e os jogadores do time da Espanha.
) faxineiro e os torcedores do time da Espanha.
) repérter e jogadores do time da Espanha.

) outros.
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2. INTERPRETAGAD DA CENA b ) No didlogo, o faxineiro diz que os jogadores
brasileiros vao chegar “umas 5:00" e que o jogo

a ) Qual € o assunto da cena do video? deve comegar “umas 7:00". O que significa a
palavra “umas” antes da indicagao de horas?

( ) os jogadores brasileiros estao atrasados para o jogo.
( ) os jogadores espanhoéis estao bravos com o faxineiro. () osjogadores vao chegar as 5:00 € o jogo vai

() os torcedores espanhdis estao tristes porque os comegar as 7:00.
jogadores brasileiros estao atrasados. ( ) os jogadores vao chegar mais ou menos as
() ofaxineiro estd limpando o vestidrio. 5:00 e o jogo vai comegar mais ou menos as
7:00.

()os jogadores vio chegar antes das 5:00 & 0
jogo vai comegar antes das 7:00.
( ) os jogadores vao chegar antes das 5:00 e o

jogo vai comegar depois das 7:00.
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¢ ) Voc sabe por que o brasileiro diz *Tem trés suigos na

arquibancada™?

() 0ssuigos 530 iguais aos briténicos: nunca

se atrasam.

) 0s suigos sdo0 apainonados por futebol.

E ) 0s suigos estio atrasados.
{

) 0s suigos vao jogar futebol.

{ Foute: hitp:41.bp biogspot comy-Poed_ KTeAVIgWAE:T 1 KL AARAAARAC M
uLbEg-3nG0/s 1600/ TagHener_Fi_AS:mnz2015_5.jpg acesse em 13-Jun-207 )

a ) No didlogo aparecem algumas expressoes da linguagem do dia a dia

1. Oh

2. P

3. Pra

4. Ta

3. Né

6. Bem

Voo consegue identificar o que elas significam no didlogo? Discuta com seus colegas e com o professor. Depois

anote as respostas.

) interjeigEo - para indicar espanto, aborrecimento ou enfatizar uma ideia.
) interjeig&o - para iniciar uma frase; introduzir um comentério, uma ideia.

(

( igan

() redugdn - igual a "estd”.

() contragio - igual a “nao €77 .

(  )interjgigio - para chamar atengao de alguém.

( )redugdo - igual a "para”.
ALINGUA EM USO:
Para=pra=p

Na escrita do dia a dia & muite comum o uso de pra ou p.
Observe a conversa entre duas amigas sobre o prego das
passagens afreas:

22

| Fomte: Arquive pessoal )

L ¥ e
:

Enio, e 8 care e
N comp pr g 1

Fuir! P ssienbra foech creT? 3RE w0
Bt AU Bl BLE T A

Exguucs o promogie. B 0 8

§ T 1 .J.:I
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4. AMPLIE A CULTURA

a ) Assista ao video | 4727 até 4°37"" ) de Alexey, um russo que mora no Brasil. Ele conta sua experiéncia sobre este
hébito brasileiro de ndo ser pontual.

Alexey diz que na Rissia n3o & comum as pessoas 58
atrasarem. Ele diz que “no comego foi dificil, mas agora ele
nao se importa com esse habito brasileiro. Vocé j@ percebeu
esse hibito em Recife? Conte para a turma uma situagao e

SUA reagan.

{ Fomte: Attps-/waw yowtube comwatch #-b0uTypdsal
D&amp-1-3575 acesse em 14-jn-2047 |

No Brasil, chegar atrasado é comum em compromissos informais, como festas e encontro com amigos e
familia. Mas nio & sempre assim. Hi muitas pessoas que s3o pontuais.

Como € visto o atraso no seu pais? Conte uma situacao de atraso e a sua reago.
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0 JEITO BRASILEIRO

VAMOS FAZER COMPRAS?

Ma atividade “Didlogos de compras™, da Unidade 4, do material “Viva PE: Portugués para estrangeiros em
Pernambuco” | SILVA, 2016, p. 22 ), vocé assistiu a dois frechos do filme “0 homem que copiava” que mostravam
COMO a5 pess0as interagem numa situagio de compras. Vamos conhecer mais sobre nosso jeito de ir s compras?

Atividade “Didlogo de Compra®

UNIDADE4 0 DIA-A-DIA NO BRASIL
2) DIALOGOS DE COMPRA

Vamos assistir a um trecho do filme “0 homem que copiava™ ( 2003 ), dirigido pelo cineasta gadcho Jorge Furtado.
Vamos assistir ao trecho 2 vezes. Vool deverd completar os espagos em branco e observar como acontece a
comunicagdo em uma loja no Brasil.

CLIENTE E ATEMDENTE 1

- . 0 senhor desaja alguma coisa?
- Nio. Eu estou 54 dando uma olhada.
- Pode ficar  vontade. 3e precisar da alguma coisa, viu?

- Voo foi atendido?

ta ajudar?

E. Poda ser.

-Eum Emsuﬂh pra namorada?

- Nao. E pra mim. E pra minha mda.

- E presente da aniversdrio? Uma camisola? Um chambre?

- E. Poda ser.

- Dlha, esse chambre aqui ti com prago dtimo. . Diha que bonito!

- E bonita. :

- Silvia.

- Ah_ Silia?

- Nio. Mas au a dona da loja. Quando au vim frabalhar aqui, j& se chamava Silvia.

- Ah. Foi coincidéncia. T4, eu vou dar mais umas voltas. Depandando, au wolto agui, mas é bonito esse
chambre.

- Tu ndo quer ver as camisolas?

- Nao. Eu vou ver 5e U COMPro UMma coisa pra casa

- Diha, tu pode me dar 2 pré-datados palo chambre.

- E7 Da repents eu volio. hein.
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Releia os didlogos da atividade ao lado para responder as questdes a seguir.
1. COMPREENSAD DA CENA

a ) Onde os personagens estao?

() supermercado. { ) festa de aniversario. ( Jrua { ) loja.

by ) Silvia oferece dois produtos: camisola e chambre. Qual o personagem escolhe ver?

) 0 personagem guer comprar um presente. No final da cena, o personagem do filme “0 homem que copiava™
comprou o produto?

d ) Observe: quantas vezes o homem disse que ndo ia comprar o produto?

() nenhuma. [ J1vem [ )2 vezes. ()3 vezes.

a ) Observe o titulo da noticia. Ele mostra uma
expressao muite usada pelo brasileiro para dizer
“n@n" ao vendador : “dar uma olhadinha”. Os
brasileiros dizem, geralmente, “estou s6 dando
uma olhadinha”.

Vo viu outra expressao semelhante a essa no
didlogo da cena do filme “0 homem que copiava?
Qual?

Vendedor desaliuda soline
chien e cpue Hldn nina
n]hadin.%a” eviraliza

o e v e A Tl e YV

| Fomie: hitp:\'waww.metropoles. com/sal-go-serofz-bombando/vendedor-
desabala-sobre-cllantss- que-dac-uma-ohadinhe-e-viralls |

A LINGUA EM USD:

Viu?
[:D A atendente 1 diz “Se precisar de alguma coisa, viu?”
Viu nao & o verbo ver. Wi & também uma expressao para indicar &nfase na frase anterior.

Outro exemplo comum & Obrigada ( o ), viu?
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b ) Na cena hé outra expressao que expressa uma énfase. Qual &7

{ )ah () {

3. AMPLIE A CULTURA

) olha.

() hein.

05 brasileiros tém dificuldade de falar “ndo” para as pessoas. Eles acham que falar “ndo" & ser mal-educado.
Assista ao video ( até 1°53" ) abaixo do canal “Brasileirices”, do YouTube, sobre essa dificuldade cultural!

€
BRASILEIRICES
& O &

{ Famta: Bttps://www youtube_com/waizh7v-xChly THLPe Bcesss em
17-Jun-2H7 }

a ) No video, a mulher diz que os brasileiros nao s&o
“diretos™ e fazem muitos “rodeios™ para dar uma
resposta no legar da palavra “ndo”. Na cena do filme *0
Homem que copiava”, o homem faz rodeios para ndo
dizer “nao”. Quais expressoes eke diz no lugar de “nao"?

) obrigado.

) dependendo, eu volto aqui.

) eu vou dar mais umas voltas. De repente eu volto.
) €7

— —" " "

b } Na cena do video “Pontual”, do Porta dos Fundos,
0% jogadores brasileiros ndo dizem que ndo vao jogar
a partida de futebol. Reveja o didlogo na pdgina 20 e
assinale as expressies que s3o formas de dizer “nao”™
na cultura brasileira.

) exatamente.

) “a gente s2 vE 13"

) “me liga™.

) maneira de fatar.

) “vamos tomar um chopp”.

" iy

26

Brasileirices 530 atitudes tipicas da
cultura brasileira.

4. ABORA E SUA VEZ

a ) Os brasileiros n3o gostam de falar “n3o”. Eles usam
algumas expressies como * nos vemos depois”, “te
ligo™, “de repente, eu volto™. No seu pais as pessoas
falam “na@o” de forma direta?

b } Imagine as cenas:

-Um { a ) brasileiro ( a ) convida vocé para ir a uma
festa, mas voc nao quer ir. O que vocé pode dizer a ele?
- Vocé estd em uma loja e o ( 2 ) vendedor( a ) mostra a
vocE uma roupa. Voce n3o quer comprar a roupa. 0 que
vocé pode dizer a ele { a )?

Em duplas, escolha uma cena para representar!
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D COTIDIAND NAS METROPOLES BRASILEIRAS

ROTIMA DE DANYELLE

Ma atividade “0 dia a dia dos brasileiros", da unidade 4, do material “Viva PE: Portugués para estrangeiros em
Pernambuco” ( SILVA, 2016, p.23 e p.24 ), vocé estudou sobre os hibites dos brasileiros e escreveu sobre seus
hdbitos. Vamos conhecer mais sobre a rotina dos brasileiros?

Atividade “0 dia-a-dia dos brasileiros”

5) 0 DIA-A-DIA DOS BRASILEIRODS

Vamos agora falar hibitos dos brasileiros? Ha algum hébito que voc ndo tem em seu pais? Comente com um
colega.

i~ -,

p. "y

0 que vock faz durante a semana | nos dias de semana ) 7 E nos fins de semana? Yamos conhecer a rofina de
Danyelle.

“Eu acordo &s 5 da manhd (com despertador) & levanto em seguida. Viou ao banheiro, escovo os dentes, tomo banho,
me visto & preparo o café. Quase sempre tomo café | café da manha ) com meu marido serafim e normalmente
temos frutas | meldo, maméo, abacaxi ), pao, queijo, bolo e café puro, bem forte. Eu gosto de tapioca, mas tenho
preguica de fazer de manha. Geralmente, saimos de casa por volta das 6 da manha para ndo pegar trinsito & vamos
de carro para o trabalho.

Meu horario no trabalho comega &s 8h e meu hordrio de almogo ( oficial ) & do meio dia s 2 da tarde. Meu hordrio
termina s 6 da tarde e normalmente saio do trabalho por volta das 7. 0 trénsito nesse hordrio & mais intenso e
normalmente chego em casa enire 8 e 8 e meia. Normalmente durmo por volta das 11 da noite.”

Identifique no texto as expressbes que indicam a rotina de Danyelle. E vocBs? O que vocés fazem durante a semana?
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Dias de Semana Fim de semana

Voc# acha que a rofina dos brasileiros & diferente de uma regido para outra? A rofina dos brasileiros & semelhante/
parecida com a rotina do seu pals?

Recife & uma metrépole brasileira. Toda metrépole tem um cotidiano dificil para os trabalhadores. Releia a rotina de
Danyelle e rezsponda as questoes:

1. COMPREENSAD DO TEXTO

a ) A que horas ela acorda?

b ) A que horas ela chega no trabalho?

¢ ) A que horas ela sai do trabalho?

d ) A que horas ela chega em casa?

& ) Por que ela chega em casa tarde?

f} A que horas ela dorme?

g ) Danyelle dorme pouco, o suficiente ou muito? Por qué?
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2. INTERPRETAGAD DO TEXTO

a ) Vocé acha a rotina de Danyelle normal ou cansativa? Por qué?

Vamos owvir a misica “Rodo cotidiano®, da banda O rappa. A banda & do Rio de Janeiro e canta muitas misicas com
temas sociais.

1. COMPREENSAD DA LETRA DE MIJSICA

a ) Vock sabe o que & um roda? Tente descobrir!

() ()
b} Qual pode ser o assunto da misica “Rodo cotidiano™7?

()0 diaa dia dos brasileiros. ()0 diaa dia dos pernambucanos.
()0 diaa dia dia dos recifenses. ()0 diaa dia dos misicos.

) Qual a relagio do rodo com o cotidiano? Vamos ouvir a masica para respondermos depois.
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d ) Duga a letra da misica “Rodo cotidiano” para completar os espagos em branco e responder as questes que

SEQUEM.

00000 My Brother

Aideia I
comia solta

Meu troco & pouco (2 )
& quase nada

00000 My Brother

Nao se por onde
gosta

mas por aqui nao tem
jeito todo mundo se

ela ela no ralo
de gente

ela & linda

mas nao tem nome

& comum & & normal

mais um no
Brasil da Central

30

subia a manga
amarrotada social

no calor aluminio
nao tinha caneta nem
papel

£ uma ideia fugia

era o rodo cotidiano

Da minhoca de metal
que as ruas
da minhoca de metal
como um Concorde
apressado

cheio de forga

pesado que o ar
B 0 aviao, o avido,
awvido do trabalhador.”

{ Famite: hitps-iwww vagalume.com brio-rappaode- cotidiang,

hitmi - aEssse em 13-Jun-2017 |

“0Olha o rapa”! Esse é o grito dos
camelds ao verem a policia chegar
para levar suas mercadorias. O nome
da banda “0 Rappa” origina-se dessa
exprassao tipica em S50 Paulo e Rio

de Janeiro.

{ Fambe: hitps:\pt wikipsdla org/wiklD_Rappa
acesse em 13-Jus-2017 )

Em Recife, fala-se “we homens" /uzimi/.

era o rodo cotidiano

(0 espago

quase um curral

na mochila amassada
uma quentinha abafada

curto

Cameld —
comerciants

informal gue
vende produtos
de forma ilegal
na rua.
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A masica “Rodo Cotidiano™ tem como tema a rotina do trabalhador brasileiro no transporte piblico, por meio de
metiforas. Vamos entender as metaforas da masica?

e ) Relacione os trechos das mdsicas com as imagens ( elas representam o sentido literal: significado do dicionério ).

1. no calor aluminio. 5. 0 espago € curto quase um curral.
2. redo cotidiano. 6. a minhoca de metal como um Concorde.
3. meu troco € pouco. 7. o avido do trabalhador.

4. ela some ela no ralo de gente.

f) No contexto, essas expressoes ganham novos sentidos na masica: as metiforas. Tente relacionar os itens acima
com as imagens abaixo. Pode haver mais de uma letra para cada item abaixo. Discuta com seus
colegas as respostas.

Namero 4 e Ndmero1e
z.-mm;inumum b ) Na masica, a expressao “my brother” significa:
( )colega trabalhador.
Responda as perguntas abaixo sobre a masica: { )irmao trabalhador.
{ ) qualquer pessoa.
a ) Sobre quem € a musica 7 ( )outros.
( )todas as pessoas. c ) A palavra “I4” refere-se a que lugar?
( ) trabalhadores.
( )desempregados. { )transporte pablico: avido.
( )outros. ( )transporte pdblico: metrd.
( ) transporte pablico: Concorde.
( )outros.
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d ) Agora voce sabe o que significa o titulo da misica
“Rodo Cotidiano™?

{ ) ocotidiano das pessoas em todo o Brasil.

{ ) o cotidiano dificil e cansative dos trabalhadores nas

metrdpoles brasileiras.

{ ) ocotidiano divertido e alegre dos trabalhadores nas

metrdpoles brasileiras.
{ ) outros,

3. AMPLIE A CULTURA

Na miisica, a expressio “Brasil da Central®
& uma referéncia & Central do Brasil, uma
famosa estagao de trem do Brasil. Ela fica
no Rio de Janeiro.

{ Fambe: hiips: /] _staticillchr com/SA107/5012
2TE343_T33dbedch_b.|pg acesss sm

13-Jun-2017 |

l. A ideia |3 comia solta

} ter poucas ideias
} ter muitas ideias
} ter fome

} outros

—

II. A ideia fugia

) esquecer a ideia
} falar a ideia

} escrever a ideia
} outros

— e

lll. Quentinha abafada

{ ) ecalor muito forte
{ ) comida levada para o trabalho, geralments

o almogo
{ ) documentos importantes
{ )outros
5. AGORA E A SUA VEZ

a ) A misica fala dos trabalhadores do Rio de
Janeiro. Vocé acha que em Recife & igual? Vocé ja
viu algo semelhante em Recife? Conte para a turma
a experiéncia.

4. REFLEXAD SOBRE A LiNGUA
A IDELIA COME E FOBE? QUENTINHA?
a ) Na linguagem cotidiana hi muitas expressies

que ganham novos sentidos. Dbserve a misica
“Rodo cotidiano” e tente descobrir o que significam:

32

b ) O cotidiano dos trabalhadores das cidades
grandes em seu pais & semelhante? 0 que hi de

igual? Marque as opgoes abaixo:

{ ) principal meio de transporte & o metrd, o trem
ou o dnibus.

{ ) os trabalhadores levam marmita para o
trabalho.

{ ) no transporte pablico faz muito calor.

{ ) ostransportes pablicos 530 muito cheics no
hordrio de pico ( hordrio de entrada e saida
dos trabalhadores ).

} 05 trabalhadores ganham pouco saldrio.

} Tem camelds nas neas.

} Tem vendedores de rua.

—
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©) Vamos escrever uma misica para falar sobre o cotidiano dos trabalhadores em seu pais? Escolha: um ritmo
brasileiro ( forrd, samba ) ou um ritmo musical de que vocé goste.

n UNIDADE BRASIL BRASILEIRO

GRAUS DE PARENTESCO

Mas atividades “A familia brasileira” & “Como & sua familia? ", da unidade 5, do material “Viva PE: Portugués para
estrangeiros em Pernambuco” | SILVA, 2016,p. 28 ), vocé estudou sobre os nomes dos membros da familia e guem
330 a5 pess0as presentes em sua familia. Vamos aprender mais sobre as relagoes familiares?

Atividades “A familia Brasileira" e “Como & sua familia®

Vamos assistir & vinheta da abertura da série de TV “A Grande Familia”. Depois, vamos tentar identificar quem =30 os
principais personagens dessa familia.

Quem & guem | da esquerda para direita )7

Tuco { Licio Mauro Filho ):
Mené | Marieta Severo ):
Lineu | Marco Manini ):

Bebel (| Guta Stresser ):
Agostinho [ Pedro Cardoso ):

3 ) COMO E SUA FAMILIA?

Preencha os espagos abaixo e compartilhe as informagies com um colega.

Minha familia &

0 nome da minha mae & .Elag

0 nome do meu pai & .Eeé

Eles maoram .

Eu ( n&o ) tenho irmao (s ). Seu (s )nome (s ) é(sd0 )
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Que outras pessoas estio presentes na sua familia?

At | vovd )/ Avd | vovd ) Padrasto / Madrasta
Tio / Tia Enteado / Enteada
Primo / Prima Sogro / Sogra

Genro [ Nora
Cunhado f Cunhada
Sobrinho / Sobrinha

A familia sempre cresce: um novo irm@o, um tio, uma prima, um enteado, uma sogra, um cunhado. Vamos assistir a
um video sobre como as relagbes familiares podem ajudar a gente em situagies de perigo! Antes, vamos conhecer

um powco sobre o sertio nordesting.
0 CANGAGD BRASILEIRO

1. COMPREENSAD DA CENA

Voce jd ouviu sobre o Cangago brasileiro? Vamos conhecer um pouco sobre essa historia com o texto abaixo:

CANGAGD

0 cangago foi um fendmeno ocorrido no nordeste
brasileire de meados do séeule XIX 20 inicio do século
L1 8

Uz cangaceiros eram grupos de bandides que viviam do
crime: assaltavam fazendas, seqlestravam coronéis

( grandes fazendeires ) e saqueavam comboios e
armazéns. Nio tinham moradia fixa: viviam perambulando
pelo sertdo, praticando tais crimes, fugindo e se
escondendo.

Os cangaceiros conheciam a caatinga & o territario
nordestine como ninguém, & por isso, era tao dificil
serem capturados pelas autoridades. Estavam sempre
preparados para enfrentar todo o tipo de situagao.
Conheciam as plantas medicinais, as fontes de dgua,
locais com alimento, rotas de fuga e lugares de dificil
ACESS0.

34

0 primeire bando de cangaceiros que se tem
conhecimento foi o de Jesuino Alves de Melo

Calado, “Jesuino Brilhante”, que agiu po volta de
1870. E o dltimo foi de “Corisco” | Christing
Gomes da Silva Cleto ), que morreu em 1940,

Mas o cangaceiro mais famoso foi com certeza,
Virgulino Ferreira da Silva, o “Lampi&o™,

que atuou durante as décadas de 20 e 30 em
praticamente todos os estados do Nordeste
brasileiro.

| Famte: bittptwenw. porfalsatrantsco.com. bristona-so- brasil
Cangaco acesso em 18-Jun-27 |
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2. COMPREENSAO DO TEXTO
a ) Os cangaceiros sao de qual regiao do pais?

( ) Norte.

( ) Nordeste.
( )Sul

( ) Sudeste.

b ) O que os cangaceiros fazem?

( ) roubam.

( ) viajam.

{ ) visitam os fazendeiros.

( ) outros.

¢ ) Qual o apelido de Virgulino Ferreira da Silva?

{ ) Corisco.
( ) Jesuino.
( ) Lampiao.
( ) Brilhante.

d ) Os cangaceiros sao de qual época?

() século XX.

() século XIX.

( ) entre o final do século XIX e comego
do século XX,

() século XXI

0S CANGACEIROS NA TELEVISAD

Vamos assistir a um video do programa de
comédia, Zorra Total, da emissora Rede Globo.
Vocés conhecem os personagens da histéria?
1. COMPREENSAO DA CENA:

Observe a cena e responda:

GRAMATICA VIVA MO VIVA PE
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a ) Onde se passa a histéria?

b ) Quem s3o os personagens ?

¢ ) O que ocorre na cena?

() Os nordestinos estao conversando.
() Os policiais vao matar os cangaceiros.
( ) Os nordestinos estao dangando.

() Os cangaceiros vao matar os policiais.

Vamos assistir ao video ( até 1°35"" ). Complete os
espagos em branco e observe as relagbes de familia
nas cenas.

( Fomte: hitps://www.youtube comvwatch7v-GEDMc4chud acesse
om 19-Jun-2017 )
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Coronel: Atencao. Preparar. Apontar. E...

Capitéio Virgulino: Perainda, cabroeira. Coronel, me dé licenga?

Coronel: Pois nao.
Capit&o Virgulino: Esse menino. Tu ndo & de Zé de
Iracema, que € primo de Tinoco Celeiro, que é de

mestre Xiboca que me fez esse gibao lindo?
Soldade 1: ndo, senhor, capitao Virgulino. O senhor estd me
confundindo & com Bio, que € filho de Isabel da renda, que &€ meu

, que € casado com Das Dor, que é
de mestre Xiboca que fez esse seu gibao ai.

Coronel: Momento ai que eu conhego essa Das Dor. Nao é aquela
viliva de Serra Talhada, de general Codiberto?

Cangaceiro 1: Essa mesmo. O povo diz que o marido dela morreu
pela prépria mao do general Codiberto.

Capitio Virgulino: Oxe.
Cangaceiro 1: Para vingar a . Entendeu? Porque ele

pegou ela montada em Tonha do Chorroché ( ). O senhor conhece
muito bem.

Capitdo Virgulino: Tonha do Chorrochd, oxente.

Soldade 2: Oxente, vamos parando por ai. Eu ouvi algum cabra
safado, filho de mula troncha falar mal de minha

Tonha do Chorroché, &7

Capitio Virgulino: Peral. T4 desensabido, desassossegado.
Ninguém esta falando mal de Tonha de Chorrochd. Porque Tonha
do Chorroché foi uma das mulheres mais Formosas que ja teve no
sertao.

Cangaceiro 2: F verdade.

Capit&o Virgulino: Que inclusive antes de eu conhecer Maria Bonita
cheguei a fazer um nela de nome Susano.

Soldado 3: Susano, €7 Entdo o senhor é meu v
capitao?

Capitdio Virgulino: Oxe.

Soldado 2: Oxente, homem. Tu é meu ?

36
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cena’?

a ) Como a cena comeca?

{ ) os soldados atiram nos cangaceiros.

{ ) os cangaceiros guase atiram no soldado.

{ ) os soldados quase atiram nos cangaceinos.
i

{ )ele descobre que é filho de Susano.
{ )ele descobre que é pai de Susano.
[
[

) 05 soldados e cangaceiros divertindo-se.

b ) Por que capitdo Virgulino pede para o coronel
interromper a ordem de atirar?

(
(
(
{

d ) Veja as imagens do texto “Cangago™. Os
cangaceires, no texto e no video, s&o conhecidos
por usarem frajes tipicos. Que trajes sao esses?

) porgue capitdo Virgulino estd doente. { )}chapéu e colete.

) porgue capitao Virgulino esta feliz. ( )espingarda & lengo.
J porgue capitao Virguline conhece um soldado. ( )lengo e colete.

) porgue capitdo Virguline conhece o Coronel. ( )bolsa e chapéu.

&) Observe como os personagens falam das pessoas: Zé de lracema; Isabel da renda; Tonha do Chorrochd.

Relacionar as pessoas a um lugar, ao instrumento de trabalho ou a outra pessoa da familia &€ muito comum em

Pernambuco. Ligue os complementos dos nomes ao que eles indicam:

Z¢ de Iracema instrumento de trabalho.
Izabel da renda nome de um lugar.
Tonha do Chorrochd nome de uma pessoa da familia.

} ele descobre que Susano tem um filho.
} ele descobre que & primo de Susano.

¢ ) 0 que Capitio Virgulino descobre no final da

L[]

ALINGUA EM USO:

Perainda e Perai?

Mo didlogo, capitdo Virgulino diz “Perainda” & Perai. O que elas siginificam?
Perainda = Espere ainda | coniragao ).

Peral = Espere ai | contragdo ).

iixe & Oxente

Vocé ja ouviu essas expressies, né? .

Oxente & palavra de origem espanhola “oh gente™. Oxe & uma redugao de oxente. Elas s@o
tipicas do Nordeste. Quais s80 os significados delas?

{ )surpresa { )raiva [ )espanto ( )todas elas

{ Famtes hitp:/1 giobo compamambucomotica/201 A0&pantim-bizy- galego-dicionars- fraz-orkgem- de-
1Brmos-Comuns-sm-pe_ im| acesse em 25-Jun-27 |

GRAMATICA VIVA NO VIVA PE
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b) No didlogo aparecem as palavras “desensabido” e “desassossegado”. Des - & um prefixo na lingua porfuguesa
com sentido de negagao ou falta. Desensabido & um neologisma (| palavra inventada pelo povo ), por isso n3o esta
no diciondrio. E desassossegado? Procure no diciondrio de lingua porfuguesa e descubra o gue ela significal

E desensabido? Qual o significado dessa palavra?

@ ) pess0a pequena
b ) pessoa sem medo

¢ ) pessoa que sabe pouco
d ) pessoa sem hdbito

E voce, & sabido { a)?

4. ABORA E SUA VEZ

0 video do Zorra Total mostra duas situagies muito normais no sertdo de Permambuco:

. relacionar o nome de uma pessoa a um lugar, a um instrumento de trabalho ow a uma pessoa da familia .
II. ter amigos, familiares e colegas de trabalho em comum.

a ) E no seu pais ou estado, como & pessoas falam sobre ouira pessoa: usam o nome, nome & sobrenome ou
apelido? Ou & igual a Pernambuco?

b) E facil as pessoas de uma mesma cidade terem amigos, familiares e colegas de trabalho em comum?

c) Em duplas ou trios, criem uma cena engragada: um amigo fala | bem ou mal ) para outro sobre alguém que
conheceu e, durante o didlogo, descobre que eles s3o parentes!
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A AQUARELA LINGUISTICA BRASILEIRA

Na atividade “Qual a cara do Brasil", da unidade 7, do material “Viva PE: Portugués para estrangeiros em
Pernambuco” ( SILVA, 2016 p.33 ), vocé viu algumas informagdes sobre a formagao do Brasil: branco + indio +
negro = pais mestigo. Vamos conhecer mais sobre o povo brasileiro?

Atividade “Qual a cara do Brasil?”

UNIDADE 7 A CARA DO BRASIL

Qual a cara do Brasil?

1) 0 Brasil & um pais mestigo. Um pais feito de misturas, cores e dores. Vamos hoje conhecer mais um pouco
sobre a formagao do Brasil. Leia abaixo as frases sobre o Brasil e comentem com seus colegas.

“Sou brasileiro e nao desisto nunca”.

“Sou brasileiro com muito orgulho, com muito amor™.

“Todo brasileiro tem na alma a sombra do indio, do negro e do branco™.
“0 Brasil € um pals de sintese”

“0 Brasileiro € um homem cordial”

“0 Brasil &€ um pais mestigo”

2) 0 Brasileiro é um povo miscigenado e que nasce da mistura entre as 3 ragas predominantes no Brasik: o indio
( nativo ), o negro ( africano ) e o branco ( europeu ). Existem termos especificos para a miscigenagao brasileiro,
conforme o quadro abaixo.

MAMELUCO Branco +
CAFUZD Indio +
MULATO Negro +

0O Brasil € um pais mestigo, mas cada regiao, como vocé ja estudou, tem caracteristicas pr6prias, principalmente na
maneira de se comportar e de falar.

GRAMATICA VIVA NO VIVA PE 39
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(0 Brasil  um pals mestigo. Essa miscigenagio possibilita uma variedade cuttural e lingufstica muito grande em
nosso pals. Por exemplo, mesmo os estados de uma mesma regido falam de uma maneira diferente. Yamos
conhecer expressoes fipicas iguais ( mas com sentidos diferentes ) que as pessoas da cidade do Recife ( PE ) eda
cidade de Senhor do Bonfim { BA ) usam?

Aszista ao video do canal Rapadura Doce, do Youtube.

1. COMPREENSAO DA CENA ) Pense no nome do canal: “Rapadura Doce™.
Discuta com seus colegas: s2 rapadura & um doce,
Antes de assistir an video, observe a imagem de por que o nome do canal é “Rapadura Doce™?

abertura do canal & responda:
{ )porquea repetigdo de ideias faz o pdblico
entender que o canal & humoristico.

{ )porquea repetigdo de ideias faz o pdblico
entender que rapadura & muito doce.
f‘p:gg} { ) porque existe a rapadura salgada.
dpadura - [ )outros. O qué?
i
e v

1wt RADARE HOPE T ALK - PO PR DAL A el

- "

[ Fanta: NHps:fwww youtubs com/
wateh Pv-SvbepbEaCw 1 &M p:t-1445 aeess0 em 08-goz-2017 |

a) 0 nome de canal do Youwtube & “Rapadura Doce”
e tem como simbolos um cacto & um chapéu de
couro. A unido da linguagem verbal & da ndo-verbal
tem como sentido expressar que se trata de:

) um canal do Nordeste.

J um canal da cidade do Recife.

J um canal da cidade do S2nhor do Bonfim.
J um canal de Pernambuco & da Bahia.

b ) Rapadura & um doce feito do caldo da cana-
de-agicar. Hi um ditado popular no Brasil muito
famoso com esta palavra: "Rapadura é doce, mas
nao & mole ndn”. Yook imagina o que ela significa?
Tente descobrir!

{ Jarapadura tem gosto muito doce e é dura.

{ )arapadura & gostosa, mas & dificil de comer
porque & dura.

{ )as coisas boas da vida sdo dificeis de
conquistar.

{  )as coisas boas da vida trazem felicidade.
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Wamos assistir ao video Expressdes Nordestinas, do canal “Rapadura Doce” agora | até 4307 )7 Depois responda as

questies que seguem.

B ERR T ORI TITRS AR AROH T VY Ra TR

[ Fanta: NHps:fwww youtubs com/

wateh Pv-SvbepbEaCw I &amp:t-1445 seess0 em 0B-gez-201T|

3. REFLEXAD S0BRE A LINGUA

Gabriel Oliveira & Paulinho Machado [=ser)
amigos & cada um {ter jum

canal no Youtube: “Putzvéi*e "Rapadura Doce”,
Gabriel mora em e Paulinha

Mora em , uma cidade do interior da
Bahia. No video, eles { cometar ) sobre

as expressoes tipicas faladas em suas cidades,

mas que ( ter ) sentidos diferentes.

a ) No video, Gabriel e Paulinho falam diversas expressoes que sio usadas em suas cidades. Ligue a expressio que

Gabriel fala com seu sentido em Recife.

Pessoa tabacmda =
Bater uma pelada =
Galeroso .
Pessoa Cabulesa =
Escrate .

* Maloqueiro ( jovem perigoso )
* Chata

* Bom, engragado; ruim, ridiculo
* Abestalhada | engragada )

= Jogar futebol

b ) E em Senhor do Borfim? Como se dizem as palavras ou expressies abapoo 147 Ligue as respostas!

Jogar bola

Pessoa que vive nas ruas e usa drogas
Perigoso

Bom ou ruim

Chata

* Escrato

+ Cabuloso

+ indaguento
+ Bater haha
+ Malogqueiro

a1
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« ) Leia um trecho da fala de Gabriel:

[ Fonta: Ntips:iwww youtube com/
wateh Pv-SvbepbEaCw &M p:t-1445 seess0 em 0B-gez-201T|

- Quando eu conheci Kaio Oliveira, do Xafurdara.
A gente se conheceu & ele fez assim "Gabriel, tu
gostou desse meu video? Eu fiz, eu assisti o video,
eu fiz "P***, muito escroto”. Ele morgou.

Kaio Oliveira & cearense & tem um canal
humoristico, o “Xafurdaria™. Para ele, a palavra
"escroto” ndo tem o mesmo sentido que para
Gabriel, por isso ele "morgou”. O que significa
"morgar”, em Recife?

{ ) ficar quieto.
{ )ficar triste.

{ ) ficar feliz.

{ ) ficar bravo.

d ) Para Kaio, o que significa algo “escroto”?

& ) Gabriel, em sua fala, usa o verbo fazer | ele

fez, eu fiz ), mas com um sentido diferente do usual,
muito caracteristico da linguagem do dia a dia do
Recife. No trecho acima, qual o sentido do verbo
fazer?

) "Putzvéio” é 0 nome do canal do Youwtube de
Gabriel. Ezse nome & formado pela unido de duas
expressies: putz e véio. Voo sabe o que significa
cada uma delas? Discuta com seus colegas.

A LINGUA EM USD:

Posso msar tedas as expressies tipicas
de Recife em qualyuer situagio?

As expressies de uma regiio sio muito
comuns no dia a dia das pessoas. Mas
algumas expressies n3o S30 sSmpre
bem-vindas, porque indicam, as vezes,
uma maneira grosseira de falar. Discuta
com a turma quais expressoes do video
podem ser usadas em vdrnias situagdes,
em algumas situaghes e em poucas
situagies. Vood conhece outras?

Aproveite a aula para saber mais sobre
elas.

0 oy ol
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4. AMPLIE A CULTURA

a ) VocE observou no video como Gabriel e Paulinho
fazem muitos gestos e expressoes faciais enquanto
falam? Isso é um trago caracteristico da cultura
brasileira. Voc2 sabe o sentido dos gestos abaixo no
video?

I indica chamar atengo para uma explicagao
importante.

Il. indica a saliva ( baba ) que escorre.

lIl.  indica imitacdo de uma luta / briga.

b) Vocé conhece outros gestos ou expressoes faciais
que os brasileiros fazem enquanto conversam?
Vocé sabe usar esse gesto ou expressao facial?
Compartilhe com a turma!

5. AGORA E A SUA VEZ!

a ) Em duplas, escolha expressoes tipicas do Recife
que vocE aprendeu e crie dois ou trés didlogos com
elas! Na cena, explique o lugar onde estio, o que
fazem e tentem usar gestos e expressoes faciais
para representar os didlogos.

b ) No seu pals, as pessoas usam muitas expressoes
tipicas que t&m significados diferentes, de acordo
com a cidade? Conte para a turma a expressao tipica
e os sentidos delas.
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MAIS UM US0 DO ARTIGO

SEMPRE ARTIGOS?

Ma atividade “Revisdo de palavras e usos dos artigos em portugués”, da unidade 7, do material “Viva PE: Portugués
para estrangeiros em Permambuco™ ( SILVA, 2016, p.34 ), vocé estudou os artigos. Vamos conhecer mais um uso?

Atividade “Revisdo de palavras e usos dos artigos em portugués”

Observe as frases no item 1 e indigue quais sdo os artiges presentes.

ARTIGOS DEFINIDOS ARTIGOS INDEFINIDOS

A UM LA
05 AS UNS UMAS

i
:
i

0 Brasil € um pais mestigo

Alemanha é pais

Ausirilia & pais

Holanda & pais

Estados Unidos pais
Grécia & pais

Voc# aprendeu que os artigos acompanham os substantivos nas frases. Usamos os artigos antes de alguns nomes
de paizes e estados. Por exemplo, ndo falamos “0 Pernambuco & bonito™, apenas “Pernambuco & bonito”. Antes de

nomes de pessoas isso pode acontecer. Vamos ver como?

1. REFLEXAD SOBRE A LiNGUA
“Tito™ ou "o Ote"7?

Quando nos referimos a uma pessoa, antes do nome dela usamos ou nae usamos artigo
definidos?

Situagho 1: amigas paulistanas conversando. { Fonte: Arquivo pessoal )

44 ERAMATICA VIVA NO VIVA PE
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Sitwagio 2: amiga recifense e amiga paulistana conversando. ( Fente: Arguivo pessoal |

a ) Vocé percebeu a diferenga entre as conversas das amigas?

b) Quem usa artigo antes de nomes de pessoas: as amigas paulistanas ou a
amiga recifense?

¢ ) Circule a opgao cometa sobre o uso dos artigos:

No MNordeste, usamos/ nao usamos artigos definidos antes de nome de pessoas conhecidas.
No Sudeste, usamos /ndo usamos artigos definidos antes de nome de pessoas conhecidas.

a ) Jd owviu as duas formas de uso? Onde? Compartilhe com a turma.

GRAMATICA VIVA NO VIVA PE 45
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n UNIDADE QUEM SOMOS

0 QUE VOCE CONHECE?

Ma atividade “J4 estou com saudade”, da unidade 9 do material “Viva PE: Portugués para estrangeiros em
Pernambuco” ( SILVA, 2016, p.38 ), vocd escreveu sobre como & o Brasil e como € o brasileiro. Vamos matar um
pouquinho a saudade de alguns lugares que vock conheceu em Pernambuco?

Atividade “J3 estou com saudade”™

UNIDADE 10
0 QUE E BRASIL PARA VOCE?

i~ -,

0 que & Brasil para vocé? Com o seu conhecimento de Portugués, escreva aqui o que € Brasil para vocg.

0 video a seguir mostra alguns lugares de Recife. Vamos assistir?

1. COMPREENSAD DA CENA

a ) Quais lugares vocé conhece?

RECIFE

CAPITAL -
DO NORDESTE

| Fomie: hitps.iwww facedook com/CenasAssinanas videos /6662
2616751 265/ acessa omm A0-jun-27 )
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b ) Do que vocé gostou em Recife? Circule as opgdes abaixo. Compartilhe com a turma.

M : : e -
REQFE -t RTIFEne
UAS FUNTES M UUSICALIDNDE

wifd

¢ ) Do que mais vocé gosta em Pernambuco? Por qué?

EXPRESSOES PERNAMBUCANAS

0 QUE VOCE FALA?
Vocé conhece vérios lugares de Pernambuco. E a lingua?

1. REFLEXAO SOBRE A LINGUA

a ) E sobre a lingua portuguesa, vocé gosta de alguma expressao tipica de Pernambuco? Qual?

b ) Vamos assistir a um video sobre varias expressoes regionais de Pernambuco. Anote as expressoes que

conhega.

Compartilhe as expressoes com a turma!
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]
éfa

cidade bonita !

— DA GOTA =

( Foate: hitpss//Miceo Scpv2-1.1na.odn.neth1d42 3356- 2/16706375_376047159438307_533595840523010043_n.mp4/video-1406012927.
mp4 abi-266545 &amp;0h-32201320M18ac3212dcc7 15432 3abet &amp; 0e-594 BD327 Samp;di-1 acesse em 20-jun-2017 )

¢ ) Observe algumas expressoes que aparecem no video:

- FERLUANID DCAN O lu"’l’ll’l/llll,lllm
r,' ¢ WAL 00 R Say
 penanbarmo n"n.l‘\nl&:n : C

v Can i

mu\‘ A

rpe_rr‘rnh iwana 4
HA S5

S
SMBETEE
L 3

'mmhil‘llll .

Tty

06 o L

Por que existem essas diferengas na lingua portuguesa de regiao para regiao?
Porque a lingua portuguesa do Brasil recebeu influéncias das linguas de indigenas, africanos, espanhdis,
franceses, holandeses, italianos, entre outros. Tente relacionar as expressdes com sua origem:

1.aperreia 2. murigoca 3.munganga 4.moco 5.pantim 6. catinga

( )origem tupi. ()origem africana. ( )origem francesa.

A LINGUA EM USO:

Moco?
Mocho > mouco > moco.

A palavra mouco vem de mocho, que significa “cavalo com orelha caida”.
Na fala, dizemos “moco” ( n3o pronunciamos a letra u ).

( Feate: Diclonario Houalss, 2001 )

48



VOCE E RECIFENSE?

VOCE CONHECE RECIFE?

Vocé visitou vérios lugares de Permambuco, conheceu muitas pessoas e aprendeu sobre nossa lingua,
noss0s costumes e nossa cultura. Voce jd é recifense?

1. AMPLIE A CULTURA

a ) Chegamos ao fim do nosso curso... agora que conhece mais sobre o Brasil, principalments, a cidade de
Recife, vamos conhecer seu grau de recifense? Nao se preocupe se vocé & pouco recifense ainda. Faga o
teste vdrias vezes ao longo de sua estadia aqui!

11 DE AGOSTO DE 2016

Quao recifense vocé €7 Faga o teste e
descubra!

COISAS DO RECIFE / 2 Comments

CGomo ja falei num texio anterior, ser recifense pra mim & mais do que nascer nessa cidade, & viver essa
cidade. Inclusive nesse post ew fiz uma listinha, sendo que ele era meio poético.

Enfim, neste agui eu vou fazer uma listagem maior e vocé vai poder analisar o seu estigio de “recifense”.
580 28 itens e vocé tem que contar quantos deles ja fez. De acordo com a quantidade de coisas feitas a
gente pode dizer qual o seu grau de recifense na escala hipster.

E assim:

0 itens da lista = tente outra vez

1 2 8 itens da lista = iniciante

9 3 16 itens da lista = recifense iniciado na fuleragi

16 & 20 itens da lista = recifense meio caminho andado

21 & 25 itens da lista = recifense quase formado

26 ou 27 itens da lista = recifense da gema

28 items da lista = PH.D em ser recifense e pronto pra dar aula

1. Tomar uma na Moeda.

2. Pegar trénsito na Agamenon / Rui Barbosa / Abdias / Conselheiro Aguiar / Rosa e Silva

3. Ficar na davida se sai com roupa pra chuva ou pra sol quando amanhece nublado.

4. Tirar foto na passarela do Shopping Boa Vista.

5. Voltar de viagem e colocar “voltei Recife, foi a saudade que me trouxe pelo brago”, sendo que na verdade
50 voltou porque o dinheiro acabou.

6. Brincar carnaval em Olinda e emendar com o Recife Antigo de noite.
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7. Comer uma péca na volia pra casa.
8. Dizer até hoje que o Shopping Recife & o maior do Brasil.
9. Dizer que tudo agqui & o maior / melhor do mundao.

10.
11.

Achar Candeias longe.
Achar o Janga ainda mais longe.

. Gomprar alpuma coisa nos camelds da Boa Vista.

. Ter pelo menos 30 amigos em comum com qualquer pessoa da cidade.
. Dizer que vai “pra cidade™ em vez de dizer que vai pro centro.

. Reclamar do calor todos os dias do ano.

. Ficar doente quando chove por 10 minutos .

. Ir pra Boa Viagem e nao entrar na dgua.

. Saber todas as letras de frevo, mas ndo saber dangar um passo.

. Chamar as amigas de quenga carinhosaments.

. Ter medo da Perna Cabeluda e de Comadre Fuldzinha.

. Dizer que as roupas da Riachuelo s3o de Toritama.

. Ter passado na fun fashion pelo menos um dia na vida.

. Ir pro Marco Zero e tomar vinho barato.

. Dizer que a Avenida Caxangd & a maior avenida em linha reta.

. Reclamar do calor porque fica todo mundo suado.

. Reclamar da chuva porque qualquer cuspida a cidade trava e alaga tudo.
. Adorar bater pema no Mercado de S8o0 José.

. E defender Recife com unhas e dentes, afinal a gente & daqui e 56 a gente tem direito de falar mal.

E al? Quantos itens vocé ja fez?

| Fomie: hitp:\hipsterrectianse.com. br/quac-rachense-voce-a-facs-o-leste-g-descubrar |

CGompartilhe com a turma os resultados! Quais itens a maioria conhece?

50

GRAMATICA VIVA MO VIVA PE

189



190

GRAMATICA VIVA MO VIVA PE

4. AGORA E A SUA VEZ!
Vamos fazer um mural?

Agora que vocé conhece mais sobre Pernambuco, tente descrever como é 0 povo pernambucano para
vock. Use as expressies tipicas da regido, adjetivos, imagens, fotos suas e dos locais que conheceu!
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ANEXO A — VIVA PE: Portugués para estrangeiros em
Pernambuco (Silva, 2017)

UNIDADE 1
VOCE CONHECE O BRASIL?

UNIDADE 1
VOCE CONHECE O BRASIL?

ola!
Sejam bem-vindos a nossa turma de Portugués! Vamos aprender juntos!

1) CARTEIRA DE IDENTIDADE

Para comegar, vamos nos apresentar!

No Brasil, usamos a CARTEIRA DE IDENTIDADE como documento oficial de
apresentacdo. Vamos fazer sua carteira de identidade? Veja o modelo abaixo:

SR I PR OERATEM 2O BNRS .

VALIDA TN TEEE § TER St i ohaL = A carteira de motorista também

Carteira de Identidade ou RG
{Registro Geral)
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2) APRESENTAGOES
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Como as pessoas se apresentam no Brasil? Assista a trechos de filmes brasileiros e descubra.

pd e o T
Central

L0 LIasll

Y e e
! v L“;‘;
Central do Brasil (1998)
Direg3o: Walter Salles

i 2 * i
OHomemnqueCopava (2005)
DiregSoc Jorge Furtado

ity

Qe HoRes ELa ©_SoM_ko IR
Arido Movie (2006 Quehormeivol?(@s)  OSom ek 2013
Direg3o: Lirio Ferreira  DiregSo: Amna Muyaert DirecSo: Kieber Meroorgs Fno.

Marque abaixo a ordem em que as expressoes aparecem no filme:

CENTRAL DO BRASIL (TRECHO 1)

CENTRAL DO BRASIL (TRECHO 2)

) Oi

Prazer, Isaias. Dora.

Encantado. Isaias.

(

( ) Que beleza. O meu & Isadora

( ) Meu nome & Josué Fontinelli de
Paiva. Paiva de pai, Fontinelli de

Mo

Geraldo

)
)
) Esse aqui € 0 ... Como & que tu te
)

QUE HORAS ELA VOLTA?

O HOMEM QUE COPIAVA (TRECHO 1)

Seja bem-vinda. Muito prazer.

' Querido! Tudo bem? Cardoso, o André!

Dr. Carlos. Fabinho.

( ) Muito prazer. Cardoso, seu escravo.

Tudo bem?

( ) EAI?

ARIDO MOVIE (TRECHO 1)

ARIDO MOVIE (TRECHO 2)

( ) Soledad. ( ) Bem, eu sou Soledad. Tudo bem?
{ ) Prazer. Jonas ¢} Opa. Falcdo. Verinha.
( ) Tudo bem?
O SOM AO REDOR () Tudo bem.
( ) ola! moquemlgural ;
Os apeit formas cari de chamar siguém. No
( ) Sou atriz do filme "O Som ao Redor” Brasi, muitas vezes 0z 2p 550 dimi dos nomes. O
{ ) | EusouMaeve Jinkings sl bl

Em dupla, criem aqui um modelo de didlogo. Utilize como exemplo as expressoes acima e

outros conhecimentos.
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Como as pessoas se apresentam para um grupo no Brasil? Crie abaixo sua apresentacao e, em

seguida, apresente-se para a turma.
/;tuquemltural

Aperto de maos, beijo no rosto e
abrago podem fazer parte da

apresentacac.

0 beijo no rosto & normalmente
utilizade por mulheres quando
conhecem outras mulheres e
homens. Entre homens, &
comum o aperto de maos ou

abrago lateral.

e

* 3) SOBRE O BRASIL

O gue é Brasil para vocé?
Com palavras, imagens, 50ns, COres, apresente aqui o que € o Brasil para vocé.

4 N
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O Brasil no mundo

Agora, vamos assistir ao trailer do filme animado “RIO”, uma producgo do Brasil e
Estados Unidos, dirigido por Carlos Saldanha. Ao assistirem, anotem que imagens do
Brasil aparecem no trailer.

N

Que imagens vocés viram?
Compartilhem com a turma.

/

0O Nosso Brasil
* Veja as imagens abaixo e numere de acordo com o que vocé conhece sobre o Brasil.

3 | 4 5
Um pouco
de Brasil

Totalmente
Brasil
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* Na sua opinido, que imagem representa melhor o Brasil?

Olhe novamente para essas fotos (no mural da sala) e escreva palavras ou sentengas (em
portugués) associadas a imagem. Vocé pode utilizar os adjetivos no quadro abaino como
referéncia.

Bonito/Feio
Grande/Pequenc
Rico/Pobre
lgual/Diverso
Bom/Ruim ou Mau
Otimo/Péssimo
Amigavel/Maldoso
Simpdtico/&ntipatico
Faliz/Triste
Veloz/Lento
ClarofEscuro
Facil/Dificil
Especial/Comum
Colorido/Incolor
Coletivista/Individualista
Barulhento/Silencioso

Para vocé o Brasil &

Vamos ouvir a musica Aguarela Brasileira de Martinho do Vila. Organize as
palavras da musica nos quadros (Geografia/Estados Brasileiros; Musica; Danca;
Gastronomia; Religido; Verbos)

3 4) MUSICA: Aquarela Brasileira
&
tF_l

Vejam essa maravilha de cendrio:
E um episadio relicdrio,
Que o artista, num sonho genial
Escolheu para este carnaval.
E o asfalto como passarela
Serd a tela do Brasil em forma de aquarela.
Passeando pelas cercanias do Amazonas
Conheci vastos seringais.

Mo Para, a ilha de Marajo
E a velha cabana do Timba.
Caminhando ainda um pouco mais
Deparei com lindos coqueirais.
Estava no Ceard, terra de irapud,
De Iracema e Tupa
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Fiquei radiante de alegria
Quando cheguei na Bahia...
Bahia de Castro Alves, do acarajé,
Das noites de magia do Candomblé.
Depois de atravessar as matas do lpu
Assisti em Pernambuco
A festa do frevo e do maracatu.

Brasilia tem o seu destagque
Ma arte, na beleza, arquitetura.
Feitico de garoa pela serral
Sdo Paulo engrandece a nossa terral
Do leste, por todo o Centro-Oeste,
Tudo & belo e tem lindo matiz.

Mo Rio dos sambas e batucadas,
Dos malandros e mulatas
De requebros febris.

Brasil, essas nossas verdes matas,
Cachoeiras e cascatas de colorido sutil
E este lindo céu azul de anil
Emoldura em aquarela o meu Brasil.

Escreva aqui as expressoes/palavras da misica que preenchem os quadros abaixo:

GEOGRAFIA/ESTADOS MUSICA DANCA
BRASILEIROS

GASTRONOMIA RELIGIAD VERBOS
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5) O MUNDO NO BRASIL

A) Observe novamente as imagens no mural da sala. Que regides do Brasil essasimagens
representam? Vamos colocar essas imagens dentro do mapa do Brasil!

B) Muitos povos contribuiram para a formacdo do Brasil. Destaque abaixo os povos que
mais marcaram a histaria do Brasil:

Italianos Ingleses
Irlandeses Canadenses
Gregos Holandeses
Portugueses Americanos
Alemdes Australianos
Africanos Japoneses

C) De onde vocé €7 Localize seu pais no mapa e cole sua foto para identificar o lugar. Veja
abaixo como indicar sua nacionalidade em portugués:

PROMOME + VERBO SER + NACHONALIDADE

EU SOU ITALI-AND f EU SOU ITALI-ANA

EL SOU HOLAND-ES f EU SOU HOLAND-ESA

EU SOU BRASIL-EIRO f EU SOU BRASIL-EIRA

EU SOU AMERIC-ANC f EU SOU AMERIC-ANA

EU SOU AUSTRALI-ANC f EU 50U AUSTRALI-ANA
EU SOU INGL-ES / EU 50U INGL-ESA

6) SUA APHESENTAl;ﬁD
Que tal preparar uma nova apresentagao com o que aprendeu hoje? Vamos I8!

4 N
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Nesta unidade vamos conhecer diferentes pessoas no Brasil. Vamos

também viajar no mundo da arte popular. Vamos comecar?

1) JOGO DA MEMORIA
Vocé conhece o Jogo da Memoria? E uma brincadeira muito comum entre criangas e
adultos no Brasil. Vamos brincar? No nosso jogo, vocé vai conhecer algumas

personalidades do nordeste.

2) CONHECA AS PERSONAGENS

Vocé conhece as novelas brasileiras? E a literatura de cordel? Em
duplas, vamos juntos conhecer as personagens da novela “Cordel
Encantado”, da Rede Globo (direcao: Amora Mautner).

Ao ler a descricdo das personagens, marque as palavras que sdo
adjetivos (qualidades e caracteristicas das personagens).
Veja o exemplo a seguir:

Antonia (Luiza Vaidetaro) - Fitha do coronel Januario
Cabral, Antonia é uma moga fomantica, doce e
delicadg, capaz abrir mao de sua riquezo e poder
para se juntar aos mais pobres da cidade.

As novelss 3o programas de teve
muito popuiares no Brasil Na rede
Giobo, por exempio, 580 exbides 3
novelas diferentes 3 noite: novels cas
6 {18h), novela cas 7 (15h) € novela
dss E (20n). A novels “Cordel
Encantado” foi exibids no horario das
6 & se pasa no sertBo nordesting.
Muitas cenas foram gravedas nos
estados de Sergipe & Alagoas.

A lteraturs de cordel & um género
fiterdrio popular, comum no nordeste
o BrasiL Suz tradigio vem o=
Portugal, s2culo XV1 & seu nome vem
do fato que o foletos emm
pendurados em cordes (corséis ou
barbantes) pars serem vendidos nas
Feiras.
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3) UM POUCO DE GRAMATICA

Vamos conhecer mais sobre os adjetivos e aprender a formar frases com eles.

EU | 50U | BRASILEIRO
ELA E BONITA
PROMNOME VERBO SER | ADJETIVO
Usamos o VERBO SER para falar de:
PRONOMES | VERBO SER NOME
EU 30U (Eu sou Jo3o. Meu nome & lodo).
TU Es NACIONALIDADE ‘
ELEfELA E‘ (Eu sou australiano (a). Eu sou da Australia).
PROFISSAD
NOS SOMOS (Eu sou engenheiro{a). Ele & professor(a).
CARACTERISTICAS FISICAS, SOCLAS E PSICOLOGICAS
ELES/ELAS | SAD {Ele é alto. Eu sou casado{a). Ela é feliz).
VOCE E
VOCES SAO
A GENTE E

Vamos praticar?
Veja as imagens abaixo e crie frases baseadas no gue aprendeu:
Moeme: Arianc Sussour Mome: Elba Ramalho

Matursiidade Jodo Pessos, Faraioa (PE| Maturslidade: Conceigso, Paraiba [FE)
Frofissso: Estritor, Dramaturgo 3 Profissio: mantom

Nomie: Luis Gonzagn [Rei do Baifa)
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Nome: Ivete Sangalo
Neturalidade: Juazeiro, Bahia [84)
cantora & i

Nome: Chico Science
Olinda, F (PE)
ProfissB0: cantor & compositor

Nome: Maria Bethania
Neturalidade: Santo Amaro, wu(u)

)

P cantora &

Nome: Kieber Mendonga Filho
Natursiicade: Fortaleza, Cears (CE)
Profiss8o: Diretor, Produtor e Roteirista
e Cinema

Nome: Wagner Moura
Natursicade: Salvacor, Bahis (84)
ProfissBo: stor

Nome: Mestre Vitalino

Caruaru, (23]

Profisz20: Artesao, Artista Poputar
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Vamos conhecer o alfabeto em Portugués!

ABCDEFGHIJKLMN
OPQRSTUVWXYZ

ABECEDARIO DA XUXA

A de amor M, molecagem E Xuxa!
B de baianho N, natureza E Z € ZUm-zum-zum-zum-zum
C de coragio 0, obrigado
P, protecdo Vamos cantar
D de docinho Vamos brincar
E de escola Q de quero-quero Alegria pra valer
F de feijao R de riacho 0 abecedario da Xuxa
S, saudade Vamos aprender
G de gente
H de humano Tdeterra Vamos cantar
| de igualdade U de universo Vamos brincar
V de vitoria Alegria pra valer
J, juventude O abecedario da Xuxa
L, liberdade X, 0 que que &? Vamos aprender

5) ARTE POPULAR E O NORDESTE

#toquecultural
Cultura popular & dida como 2 cultura produzida pelo povo. A arte em barro € parte da cultura popular do

Brasil, em especial do nordeste. A arte em barro & heranga dos indios e & muito comum no estado de
Pernambuco, nas cdades de Caruary, Tracunhaem e Goiana.

Veja abaixo bonecos de barro produzidos em diferentes partes do Brasil. Todos eles
representam profissoes. Vamos descobrir quais sdo?
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6) FORRO DO ABC

#toquecultural

O forro & um ritmo e danga tipicos da Regiao Nordeste do Brasil. Esse estilo musical € muito comum
nas festividades de S3o Jo3o, no més de Junho.

FORRO DO ABC {Moraes Moreira)

No forro do A
Nos vamos amar
No forré do B
NGs vamos beber
No forré do C
NGs vamos comer
MeD poisE

No forro do F
Nos vamos ferver

No forro do G
vamos agarrar
Gaghno forrodo |
Que jogou pro J
Nesse LLé Lé

Mas cadé vocé
Nesse lé |é 1é
Mas cadé vocé?

No forro do M
Nos vamos mexer
No forro do N
vamos namorar
No forré do O
PQRST

Pra que recitar
TantuUU U?
ToaquipraV

O seu X xixi

T6 aqui pra ver o

SeuZzézé
Forro, Forro, forro
Forro do ABC

4 #toquecultural

Moraes Moreira & um cantor e
P baiano. A msi

“Forro do ABC” brinca com a5

letras do alfabeto e na misics

alguns sons s3o diferentes do

nrimnal
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Hoje vamos conhecer diferentes lugares no Recife!

1) FEIRAS EM PERNAMBUCO E NO MUNDO
Vocés conhecem feiras populares em Pernambuco? No Brasil? E no mundo?

O que tem nas Feiras?

FEIRA DE CARUARU
Compositor: Onildo Almeida
Intérprete: Luiz Gonzaga

A Feira de Caruaru,

Faz gosto a gente vé (ver).
De tudo que ha no mundo,
Nela tem pra vende (vender),
Na feira de Caruaru.

Tem massa de mandioca,
Batata assada, tem ovo cru,
Banana, laranja, manga,
Batata, doce, queijo e caju,
Cenoura, jabuticaba,
Guing, galinha, pato e peru,
Tem bode, cameiro, porco,

Se duvida (duvidar)... inté (até) cururu.

Tem cesto, balaio, corda,
Tamanco, gréia, tem cuéi-tatu,
Tem fumo, tem tabaqueiro,
Feito de chifre de boi zebu,
Caneco acuvitéro (alcoviteiro),
Penéra (peneira) boa e mé (mel)

de urugy,
Tem car¢a (calca) de arvorada,
Que € pra matuto n3o anda nu.

Tem rede, tem balieira,

Mode minino caga nambu,
Maxixe, cebola verde,

Tomate, cuento (coentro), couve
e chuchu,

Armoco (almogo) feito nas cordas,
Pirao mexido (mexido) que nem angu,
Mubia de tamburéte,

Feita do tronco do mulungu.

Tem louiga (louga), tem

ferro véio {velho),

Sorvete de raspa que faz jau,

Gelada, cardo (caldo) de cana,

Fruta de paima (palma) e mandacru.
Bunecos (bonecos) de Vitalino,

Que s3o cunhedidos (conhedidos)
inté (até) no Sul,

P

De tudo que ha no mundo,

#toquecultural

A Feira de Caruaru € uma das
maiores feiras ao ar livre do Brasil.
Fica localizada na cidade de Caruaru,
a 130 km de Redife.

Em 2006, a Feira de Caruaru foi
derad RIS i3l do

Brasil pelo Instituto do Patrimonio

Historico e Artistico (IPHAN).

Tem na Feira de Caruaru.
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2) O gque fazemos nas Feiras?
Mas Feiras Livres, normalmente compramos frutas, verduras, objetos de casa, de decoragao,
doces, etc.

Vamos aprender um pouco da linguagem da Feira?

NUMEROS
1 [um 11 | omze 30 TRINTA
2 |pois 12 |pozE 40 QUARENTA
3 | TRES 13 | TREZE 50 CINQUENTA
4 | QUATRO 14 | cATORZE |60 SESSENTA
5 | cINcO 15 | auinze 70 SETENTA
6 | SEIS 16 | DEZESSEIS |80 OITENTA
7 | SETE 17 | DEZESSETE |90 NOVENTA
8 |omo 18 | DEZOITO 100 CEM
9 | NOVE 19 | DEZENOVE
10 | DEZ 20 | VINTE

0 que falamos quando queremos comprar algo? Vamos construir aqui um didlogo de uma
situagado de compra:

PERGUNTAS/EXPRESSOES UTEIS FORMAS DE PAGAMENTO

0 que & isso? Dinheiro

Voos tem ? . .

Pode mostrar o que vocé tem? Cart3o de Debito

Quanto 62 Quanto custa? Cart3o de Crédito

Quanto & esse? Juanto custa essa?

Pode fazer por 2 Cheque

Tem troco paralpra) 0 reais?

Vou levar essa/fesse. ESSE ESSA

Aceita cartao? Pode pagar em cartdo? [ ESSES ESSAS

Tem algum desconto (em dinheiro)? 1550
PRONOMES

DEMONSTRATIVOS
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UNIDADE 3
VIVENDO NO BRASIL (EM PERNAMBUCO)

Como é a vida em Pernambuco? Vamos conhecer mais sobre o dia-a-dia das
pessoas e dos lugares!

1) O QUE TEM EM PERNAMBUCO?

Em duplas, conversem sobre o que tem em Pernambuco. Escrevam suas respostas
no espacgo abaixo.

e N

g A

2) IMAGEM E ACAO — O QUE E ISSO? ISSO E UM (A)

Vamos brincar de imagem e a¢ao?

Agora, cada dupla vem ao quadro e deve escolher 2 palavras que escreveram
na atividade acima. Os alunos devem desenhar no quadro ou representar
com as maos o(s) objeto(s) ou o(s) lugar(es) que escreveram e a outra dupla
deve adivinhar.
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3) CIDADES DE PERNAMBUCO

Vamos lembrar de alguns lugares de Pernambuco? De que cidades sdo as fotos
abaixo?

4) O QUE TEM NO CARNAVAL DE OLINDA?

Vamos aprender sobre como perguntar as horas e descobrir o que tem la!

L2 08:30) g2ias) Qv:08)
Que horas s3o, por favor? Sdo 8 (oito) horas.
Vocé tem horas? Sim. S3o oito e quinze.
Que horas? Oito horas e 30 minutos (ou oito e meia)
Vocé pode me dizer as horas? | Claro. S3o oito e quarenta e cinco.
Que horas s3o agora? Nove em ponto.
a  woquecultural
Vamos praticar? Que horas sdao?
No Brasil, em situagoes formais,
indicamos as horas apos o meio-dia da
12h seguinte forma:
18h45 13h (treze horas) = uma da tarde
21h 14h (catorze horas) = duas da tarde
18h (dezoito horas) = seis da tarde
10h30 19h (dezenove horas) = sete da noite
7h 24h (meia noite)
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Que horas sao em seu pais agora?
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Na Australia Mo Brasil, as regides sul, sudeste &
Na Holanda Centro-geste seguem o HORARIO DE
VERAD.
Na Grécia 0 horario de werdo comega no terceiro
Na Alemanha domingo de outubro e vai até o
terceire domingo de fevereiro.
Nos Estados Unidos No Brasil, o horario oficial do pais é o
Mo Brasil Q‘“ﬁ““ Brasilia”. _/
[ mEsEs po AnO
PALAVRAS PARA EXPRESSAR TEMPO JANEIRO
FEVEREIRD
HOIE . 07 de Margo MARCO
AMANHA 08 de Margo (Dia internacional da mulher) ABRIL
DEPOIS DE AMANHA 09 de Margo MAID
DACQUI A UMA SEMAMNA | 14 de Margo JUNHO
ONTEM 06 de Margo JULHO
DE HOJE A OITO AGOSTO
ﬂiﬂi SETEMBRO
OUTUBRO
NOVEMEBRO
DEZEMBRO

Veja abaixo a programacao do carnaval de Olinda 2016. Leia com atencdo e responda as perguntas

abaixo.

1) O que tem as 10h?

2) A que horas € o bloco “Bumba meu Bowie"?

3) Qual é o horario do Bloco “Eu acho & Pouco™?

4) Onde é o Bloco Mangue Beat?

5) Tem bloco as 24h? Qual?

6) O que tem as 9 da noite?

BAIRRO

ch Bloco Mangue Baat Maosteiro de 530 Bento carmo
10h COM 0L SEM CREA, TAMU NA GREA Praca Maxambomba carmo
10h Bloco Carnavalesco Samba Soul Delas Patio do Mosteiro de 530 Bento Varadouro
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10k Conxitas — Grupo Artistico Peroussivo Ay Liberdade |em frente a FOCCA) carma
Ly Rua Sete de Setembro (a0 lado da
10k TC Wemprukieteu igreja de 530 Pedro) carma
11:30h Trinca de As Rua do Bonfim carmo
12h Bloco O Mundo Pegando Fogo Rua do Bonfim, 115 carma
13h Bumba Meu Bowie 13 de Maio - MAC Carmao
13h30 TCM Os Amigdes Rua do Farol, n2 238 carma
15h Esses Boy Tao Muito Doido Rua do Farol carma
. ) Rua Cel. Joaquim Cavalcanti
16h Bl Hug L Ent Varado
0co Hoje 3 Manguera Entra [serralharia de Bill de olinda) ure
16h Maracatu Nagdo Maracambuco Av. Liberdade (proximo 3 FOCCA) canma
16h Maracatu Nag3o Raizes de Pai Addo Largo de 530 Bento Varadouro
16h Ceroula de Olinda Clube AtfEntico de Olinda Carmao
16h TCM Urso Texaco Praga do Carma Carma
Estrada do BONsUCesso (proximo a
16h Afoxe Povo de Odé Igreja do Rosario dos Homens Pretos) |Bonsucesso
16:30h TCM Menino da Tarde sede do Cariri Guadalupe
E Aéeew Dinda — TCM de Clinda Bloco
1sh de Samba da Diversidade Social Largo do Guadalupe Guadalupe
16h30 | clube Carnavalesco A Burra do Rosario Praga Jo3o Lapa Varadouro
17h Eu Acho E Pouco Praca dos Milagres varadouro
17h John Travolta Clube Vassourinhas Amparo
17h Bloco Lirico Sintazul Largo do Amparo Amiparo
17h afoxeé Oxum Panda Largo do Guadalupe Guadalupe
18h CCM 3 Burra do Ros3rio Largo do Amparo AMparo
18h Maracatu Aguia Formosa Praga do Carma Carma
18h Gremia Recraatlrw Escola de Samba pua de 530 Bento carmo
D'Breck
19h TCM Guaiamum de Dlinda Largo do Guadalupe varadouro
Trav. Valdemar Pimentel, 186 [pro:
21h TCM Os Fofoqueiros de Olinda av. Valdemar Pimentel, 186 (proximo | - jupe
casa rosadao)
Em frente 3 Igreja do Rosario dos
22h Bloco For da Lira Pretos BOMNSUCESSD
24h Homem da Meia Noite Estrada do Bonsucesso BONSUCESSD

5) SUA ROTINA NO BRASIL
Como & seu dia-a-dia no Brasil? Preencha a agenda anexa com suas atividades no Brasil. Utilize as
expressoes abaixo como referéndia.

Lewantar-z2
SR

A
o T T

Ay |

Ir 2o barhzlro

{1 \
M e,

Ezcowzr oz dentes
1
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| amar hanho

astr-z2

larner café

&S
B

A
zﬁﬁ-
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TERANK T IRT

rzara o rabalho

I 1armir

\_

J

VERBOS REGULARES NO PRESENTE DO INDICATIVO

PRONOMES | MORAR COMER PARTIR

EU MOR-O COM-O PART-O
VOCE MOR-A COM-E PART-E
ELE/ELA MOR-A COM-E PART-E
NOS MOR-AMOS | COM-EMOS | PART-IMOS
VOCES MOR-AM COM-EM PART-EM
ELES/ELAS MOR-AM COM-EM PART-EM
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0 dia-a-dia dos brasileiros ¢ bem variado e cheio de atividades. Vamos

conhecer algumas das atividades?

1) INDO AS COMPRAS

Além das Feiras Populares e dos mercados, os brasileiros também fazem compras no
supermercado. Veja abaixo alguns itens que compramos no supermercado:

Alimentacdo Limpeza Uso Pessoal/Higiene | Utilidades

® Acticar * Sab3o em pedra e Sabonete *  papel aluminio

esal * Sab3o em po e Cremedental {pasta | Papel filme

® Arroz  Detergente de dente) * Papel toalha

* Feijdo * Desinfetante *  Escova de dente * Guardanapo de

* Farinha * Amaciante *  Fio dental papel

* Macarrao ® Lustra-moveis e Absorventes e Fosforo

o café » Alcool em gel * Barbeador *  velas

» Leite « Agua sanitria descartavel s Limpadas

* Oleo » Inseticida * Creme de barbear * Fitaisolante

* Temperos * Esponja de pia s Algodio * Fitacrepe

* Molho de tomate * Esponja de aco * Desodorante

* Queijo ralado * Sacos de lixo e Shampooe

* Ovos * Luvas plasticas condicionador

« Fermento » Flanelas *  Papel higiénico

* Paes * Agua oxigenada (

® Cames * Gaze #Froquecuitural

» logurte *  Hastes flexiveis z ol

* Margarina ou mantei (cotonete) s P

« Maisena = *  Esparadrapo e o

* Biscoitos * Curativos wu::“m

* Hortalicas (alface, tomate, compras do més. Em geral,
cebola e outros) 85 peszoas fazem feirs uma

 Frutas (mamio, mefo, vez por més e compram
banana, uva, caj3, caju, itens como pao, queijo,
melancia, etc). presunto e boos na

PADARIA diarismente.
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2) DIALOGOS DE COMPRA

Vamaos assistir a um trecho do filme “0 homem que copiava®™ [2003), dirigido pelo dneasta gadcho lorge
Furtado. Vamaos assistir ao trecho 2 vezes. Voceé devera completar os espacos em branco e observar como
acontecs a COMUNIcaca0 em uma loja no Brasil.

CLIENTE E ATENDENTE 1

- . O senhor deseja alguma coisa?
- N30o. Eu estou 50 dando uma olhada.

- Pode ficar 3 vontade. Se precisar de alguma coisa, viu?

CLIENTE E ATENDENTE 2

- Viorg foi atendido?

- te ajudar?

- E. Pode ser.

- E um presente pra namorada?

- Nio. E pra mim. E pra minha m3e.

- E presante de aniversario? Uma camisola? Um chambre?

- E. Pode ser.

- Olha, esse chambre agui t com prego Gtimo. . Dlha que bonito!

- E bonito. )

- Silvia

- ah. Silvia?

- N30. Mas eu a dona da loja. Quando eu vim trabalhar aqui, ja se chamava Silvia.

- &h. Foi coincidéncia. Ta, eu vou dar mais umas voltas. Dependendo, eu volto aqui, mas & bonito esse
chambre.

- Tu n3o quer ver as camisolas?

- Nio. Eu vou ver se 8u cOMpro Uma coisa pra casa.

- Olha, tu pode me dar 2 pré-datados pelo chambre.

- E? De repente eu volto. hgin.

Quais as palavras que estavam faltando?
Qual a frase que fala sobre método de pagamento?

Em que regido do Brasil eles estdo?

3) OUTRAS PES50AS NO BRASIL

A musica a seguir, de Adriana Calcanhoto, fala sobre os cariocas. Viocé sabe quem sdo
o5 cariocas? Veja a musica abaixo e conhega um pouco mais sobre eles. Margue na
milsica as palavras que sao VERBOS.
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Cariocas
Composigho: Adriana Caicanhoto

Cariocas 530 bonitos
Cariocas 530 bacanas
CarkoCas 530 5acanas
Cariocas 530 dourados
Cariocas 530 modermnas
Cariocas 530 espertos
Cariocas 530 diretos

cariocas n3o gostam de dias nublados
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‘Cariocas nascem bambas

CAriocas NAscem Craques
Cariocas tem sotague
Cariocas sao alegres
Cariocas 530 atentos

cariocas 530 t30 sexys

Cariocas 530 tio daros

cariocas nao gostam de sinal fechado

Voré acha que as informagies da musica também s3o0 verdadeiras para os pemambucanos? Explique

sua resposta.

5) O DIA-A-DIA DOS BRASILEIROS

Vamos agora falar habitos dos brasileiros? Ha algum habito que vocé ndo tem em seu pais? Comente

com wm colega.

O que vocé faz durante a semana [nos dias de semana)? E nos fins de semana? Vamos conhecer a

rotina de Danyelie.

“Eu acorde ds 5 da manhd (com despertodor] e levanto em sequida. Vou ao banheiro, escovo os dentes,
tomo banho, me visto e preparo o cofé. Quase sempre tomo café (café do manhd) com meu marido
serafim & normalmente temos frutas (melde, moemdo, abacoxi), pdo, queijo, bole e café puro, bem forte.
Eu gosto de tapioca, mas tenho preguica de fozer de manhd. Geralmente, saimos de coso por volta das 6
da manhd para niio pegar trdnsito e vamos de carmo para o trabatho.

Meu hordrio ne trabalho comega ds 8h e mew horario de almogo [oficial) & do meio dia ds 2 do tarde.
Meu hordrio terming ds & da tarde e normalmente soio do trabalho por volta dos 7. O trdnsito nesse
hordric é mais intenso e normakments chego em casa entre 8 e 8 e meio. Normalmente durmo por volta

daos 11 do noite.”
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Identifique no texto as expressies que indicam a rotina de Danyelle. E wocés? O que vocés fazem
durante a semana?

(_ Dias de Semana Fim de semana \

\. J/

Voré acha que a rotina dos brasileiros & diferente de uma regido para outra?
A rotina dos brasileiros é semelhante/parecida com a rotina do seu pais?

VERBOS PRESENTE DO INDICATIVO

Os verbos no PRESENTE DO INDICATIVO s3o utilizados para falar sobre o que
vocé geralmente faz (ou geralmente nio faz).

Ex.: Eu sempre acordg as 7.

Eu nunca pratico exercicios.

E:pressﬁes Relacionadas ao Tempo Presente - Rotina
SEMPRE NUNCA
TODAS AS SEMANAS TODAS AS SEMANAS
AS VEZES GERALMENTE/NORMALMENTE
PESSOA ATIVIDADE QUANDO/ONDE
Eu estudo portugués a noite
Ele joga basquete no clube
Ela trabalha na Biblioteca
FRASE AHRMATIVA Ele toca violdo.
FRASE NEGATIVA Ele NAD toca violdo.
FRASE INTERROGATIVA Ele toca violao?
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UNIDADE ESPECIAL - SEMANA 2
PASSEIO POR OLINDA

12 de Mar¢o € a data do aniversario de Recife e Olinda. Vamos comemorar?
Que tal comemorar com musica?

1) Vocé conhece algum ritmo brasileiro? Que ritmos vocés conhece? Escreva abaixo o nome de alguns
ritmos brasileiros.

2) Em Pernambuco, temos grande diversidade de ritmos e dangas. Vamos conhecer algumas
manifestagdes artisticas? Em duplas, relacionem os textos aos tipos de misica/danca.
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CIRANDA

3) Vamos conferir os resultados ao assistir alguns videos sobre esses estilos musicais. E entdo,
acertaram? De que estilo vocé mais gosta? Ha algo parecido em seu pais?

Eu gosto mais do porque

4) Agora que conhecemos sobre os ritmos pernambucanos e brasileiros, que tal aprendermos a
dangar alguns deles. Vamos comecar pelo coco!

253

A Fad

5) Falando em coco, vocé conhece o Grupo Bongar? O Bongar é composto por seis jovens
integrantes do terreiro Xambd, do Quilombo do Portao do Gelo, em Olinda. Vamos assistir a um
video do grupo.

#toquecultural

0 grupo foi fundado em 2001, com o propasito de levar 30s paicos 3
tradicional festa do Coco da Xamb3, que se realiza na comunidade
ha mais de 40 anos, no dia 29 de junho.

O Bongar tem uma musicalidade muito forte de diversas influéncias
musicais, vivencadas nos cultos sfro-brasileiros, principalmente da
linhagem Xamba. Os integrantes do grupo herdaram toda essa
musicalidade desde 2 infancia, ouvindo oz mais velhos e aprendendo
com eles o5 tog) 25 loas e as dangas, du as festas da Casa
Xamb3.

6) Em nosso passeio de hoje, visitaremos a Casa Xamba. Antes disso, vamos conhecer um pouco
da historia desta Nagao e um pouco da historia das religides afro-brasileiras. Vamos também
observar os verbos que s3o utilizadas na Cronologia do Terreiro Xamba.
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UNIDADE 5
AS FAMILIAS NO BRASIL

Vamos conhecer mais sobre as familias no Brasil!

1) BOAS-VINDAS (EVENTO DE FAMiUA)
Vamos ouvir a musica Boas-Vindas, do cantor e compositor baiano Caetano Veloso.
A musica relata uma experiéncia na vida do cantor Caetano Veloso. Que experiéncia & essa?
Ouga a musica e complete os espagos em branco.

Sua mae e eu
Seuirmdoe eu Minha Arnore Genea'8gica
Ea do seu irmao s S
Minha mae e eu 7
Meus irm3os e eu
Eos___ dasuamae
Ea__ dasuamae
Lhe damos as
Boas-vindas, boas-vindas Familia:
venha conhecer a vida
Eudigoque € gostosa
Temo etema
o medoe arosa
Eu digo que ela é gostosa PRONOMES POSSESSIVOS
MASCULINO FEMININO
Tem a noite e tem o dia Eu Meu Minha
A poesia e tem a'pmsa Tu Teu Tua
Eu digo que ela € gostosa Vocé Seu Sua
Tem a morte e tem o :I;ﬁEla S;:ﬁele :;.Ldeh
E tem 0 mote e tem a glosa —
Eu digo que ela & gostosa Vocés Suas
Eu digo que ela é Eles Seus/Deles Suas/delas
Suamae e eu #toque cultural
Seuirm3oe eu No Nordeste, geralmente
E 0 irm3o da sua mae SE1Em 22 patawas
“painho” e “mainha” para

chamar o pai & 2 mae.
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2) A FAMILIA BRASILEIRA
Vamos assistir a vinheta da abertura da série de TV “A Grande Familia”. Depois, vamos tentar identificar
quem s30 os principais personagens dessa familia.

Quem é quem (da esquerda para direita)?
Tuco (Liicio Mauro Filho):

Nené (Marieta Severo):

Lineu (Marco Nanini):

Bebel (Guta Stresser):

Agostinho (Pedro Cardoso):

3) COMO E SUA FAMILIA? Preencna 0s espagos anaixo e Compartine as INTormagoes com um colega.

Minha familia &

O nome da minha mae & _Elaé

O nome do meu pai & .Eleé
Eles moram ’

Eu (ndo) tenho ____irm3o (s). Seu (s) nome (s) & (s3o)

Que outras pessoas estao presentes na sua familia?

AVO (vovo) / Avo (vovo) Padrasto / Madrasta Genro / Nora
Tio / Tia Enteado / Enteada Cunhado / Cunhada
Primo / Prima Sogro / Sogra Sobrinho / Sobrinha

4) QUE ESTILO DE MUSICA E ESSE? Ouga novamente um trecho da misica Boas-Vindas. Vocé conhece?

QR > T ’ \
heriahar - alabague MARACS TRANZL A ! #toquecultural
- <z (A , ,,f f!
I &,
EPRN 0 ! T | O zambas de rods € a
. |

XLORKE ZDELE 'dD.AD TANGER: 2 E et s
|} ol ’c
e sambe. Ele surgiu na Sshia e

se espahou por outros

'n;ui ez A g PRATI -10I.ND Q FLAUTA nes estados brasileiros,
espedaimente Permambuco
. 4 & \ & Rio de Janeiro.
instrumentos musicais utilizados na

Capoeira e no samba de roda. TRCLADD :E =he "w.m“ ‘W"’}«% O Samba de roda surgi nO

séqdo XX e & um estilo
musical afro-brasileiro -

CAXIXE  PRATRELL '."..llzu pEA.V 3 HECZ uma m cutturs

Ouuulmnmmxas-ﬁ ﬁ rﬁ:’ u;-/ dos  negos  amicanos

k escavizados no Brasil. ‘

5) VOCE GOSTA DE SAMBA?

Sim, eu gosto / Gosto sim. N30, eu nao gosto / Gosto nao (informal).

Eu gosto de Samba porque € bonito. Eu nao gosto de samba porque nao sei dangar.
& iy o,

Ao contrario do que muitos acreditam, grande parte u"’"mm"'”mmf"m"&'

dos brasileiros n3o gosta de camaval ® Em pesquisa Emundvmbq:uw_dwmdo_po 4
realizada pelo Instituto Sensus, em 2004, 57% dos Dorivat Gaymmi (Samba da minha terra)

entrevistados afirmaram que n3o gostavam de
maval.
N V.
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6) D0 QUE VOCE GOSTA NO BRASIL? DO QUE VOCE NAD GOSTA?

Converse com um colega e anote abaixo o que ele gosta e o que ele n3o gosta no Brasil.

ELE/ELA GOSTA

ELE/ELA NAD GOSTA

Gostar muito = Adorar = Amar

N30 gostar muito < detestar = odiar

Steve gosta muito de coxinha.

Steve adora coxinha. Steve ama coxinha.

Eu ndo gosto muito de bolo de rolo.
Eu detesto sujeira.

6) PERGUNTAS E RESPOSTAS.

Vamos jogar? Em grupo, vamaos brincar de perguntas e respostas. A brincadeira € bem simples: vamos
girar uma gamafa no centro do grupo e as pessoas que estiverem apontadas pela gamafa devem
perguntar & responder (um pergunta e o outro responde). Vejam abaixo algumas perguntas e respostas

|possiveis:

1) onde vocé nasceu?

2} Qual é o seu nome complato?
3} onde vocs mora?

4) Qual é o seu enderago?

5) Qwal é o seu e-mail?

6] Qual é o seu numero de telefone?
7] onde vocé trabalha?

E) A que horas voceé aconda?

9) Que horas s30?

10) Como woré vai 3o trabalho?

11) Quantos anos woce tem?

12) Quando & seu aniversario?

13) Qual é sua data de nascimento?
14) O que voce faz? Com o que vocs
trabalha?

15) Por que vocé esta no Brasil?

Eu nasci no (&)

Meu nome completo &

Eu moro emynofa)

Meu enderego & Rua/Avenida
Apartamento .

Meu e-mail &

Meu telefone & .

Eu trabalho na (o) [nome da empresa) .

Eu acorda as .

530

Eu vou a0 trabalho de [meio de transporte .

HNumero

Eu tenhao AMDS.

Meu aniversaro é no dia de

Minha data de nasciments & de de_ .
Eu trabalho com ___ [area de trabalho) .

Eu sou [profissdo) .

Eu estou no Brasil porgue

PROMNOMES INTERROGATIVOS

Como

onde

Qual/Cuais

Quando

i

Quantos

Quem
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UNIDADE 6
UM POUCO DE HISTORIA

Hoje vamos viajar um pouco pela histdria do Brasil!

1) BRASIL COLONIA: OS ENGENHOS |
O Livro “Menino de Engenho”, do autor paraibano José Lins do Rego, falasobre avida | 45/ 10101
de carlinhos, um menino da cidade que vai morar com o avd no Engenho Santa Rosa. | b b0k
Esse livro € um marco importante na literatura Brasileira e trata da realidade da zona
rural do Nordeste. Mas, o que & um engenho?

A) Local para onde seguiam negros escravos fugidos;
B) Fazendas de produg3o de agucar onde moravam os senhores e escravos;
C) Fazendas de produg3o de café.

2) BRASIL COLONIA (Século XVI) e o BRASIL HOJE (Século XXI)

FAPCAMAC W WTR AR 4K
B e 0l reles |3 ool

@ - (#wquecultum

Capitanias hereditarias

ooV ——
e=titny

P | &
— J

Observe o tamanho da Capitania de Pernambuco (mapa 1) e o tamanho do Estado de
Pernambuco hoje (mapa 2). O Estado de Pernambuco é hoje MAIOR ou MENOR que no século
XVI? Por qué?

R et

Ele é porque
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3] VERBOS PARA NOS GUIAR
Antes de viajarmos ao passado, vamos revisar os nossos verbos no presente?

VIAJAR BEBER ABRIR
EU Viajo Bebo Abro
VOCE Viaja Bebe Abre
ELE/ELA | Viaja Bebe Abre
NOS5 Viajamos Bebemos Abrimos
VOCES | Viajam Bebem Abrem
ELES Viajam Bebem Abrem

Vamaos praticar? Escolha alguns Verbos que vocé usa muito no seu dia-a-dia e vamos

praticar um pouco:

_Alguns Verbos Regulares:
-AR -ER AR
Dangar Escrever Assistir
Concordar Entender Partir
Conversar Correr Deecidir
Caminhar/andar Aprender Descobrir
Gostar Comer Imiprirmir
Falar Escolher Subir
Amar/adorar Wender Resistir

-AR -ER -IR
EU
VOCE
ELE/ELA
NOS
VOCES
ELES
Alguns verbos Irregulares:

SER TER ESTAR QUERER SABER
EU Sou Tenho Estou Cuero Sei
VOCE | E Tem Esta Quer Sabe
ELE/ELA | E Tem Estd Quer Sabe
NOS Somos Temos Estamos Cueremos Sabemos
VOCES | 5o Tém Estdo CQuerem Sabem
ELES Sdo Tém Estdo CQuerem Sabem
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4) O QUETEM NOS ENGENHOS?

(1) Casa-Grande () Area onde moravam os escravos

(2) Senzala ( ) Local onde morava o senhor de engenho com sua familia
(3) Plantacdo [ ) Local onde a cana era transformada em aclicar

(4) Moenda { )Llocal onde a cana era moida

(5) Casa de Purgar { ) Area onde era plantada a cana-de-acticar

5) CASA GRANDE E SENZALA

Observe a imagem ao lado e responda:
1) O que é “Casa-grande e Senzala”?
a) um livro; b) um filme; c) uma revista

2) Quem & o autor de “Casa Grande e Senzala”?




224

UNIDADE 7
A CARA DO BRASIL

LN L )
P AR A

UNIDADE 7
A CARA DO BRASIL

Qual a cara do Brasil?

1) O Brasil € um pais mestico. Um pais feito de misturas, cores e dores.
Vamos hoje conhecer mais um pouco sobre a formacdo do Brasil. Leia abaixo as frases
sobre o Brasil e comentem com seus colegas.

“Sou brasileiro e ndo desisto nunca”.

“Sou brasileiro com muito orgulho, com muito amor”.

“Todo brasileiro tem na alma a sombra do indio, do negro e do branco”.

“0 Brasil € um pais de sintese”

“0 Brasileiro € um homem cordial”

“0 Brasil € um pais mesti¢o”

2) O Brasileiro € um povo miscigenado e que nasce da mistura entre as 3 ragas

predominantes no Brasil: o indio (nativo), o negro (africano) e o branco (europeu).
Existem termos especificos para a miscigenacdo brasileiro, conforme o quadro abaixo.

MAMELUCO Branco +
CAFUZO Indio +
MULATO Negro +

#toquecultural

Para fins de censo brasileiro, o IBGE (Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica) indica as

seguintes opgoes quanto 3 raga:
Amarela/Parda/Sem Declaracso
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3) REVISAO DE PALAVRAS E USO DOS5 ARTIGOS EM PORTUGUES

Observe as frases no item 1 e indique quais sdo os artigos presentes.

ARTIGOS DEFAINIDOS ARTIGOS INDEFINIDOS
0 A um UMA
05 AS UNS5 UMAS

Complete as frases abaixo:

0 Brasil & um pais mestigo

&lemanha & pais
Austrilia pais
Holanda & pais
Estados Unidos pais
Grecia & pais
DICA DE GRAMATICA

Palavras com final a/dade/sS0/¢do/em » em geral s3o FEMININAS [A/AS/UMA/UMAS)

Palavras com final ofef 3o/ consoantes flrs.m.. ) = em peral sao MASCULINAS [‘GMUHS]
Algumas M;EE: o dia, o idioma, o cinema, a tarde, 2 gente, 3 noite, 2 carne, o :nm;in_. o poema, o
guarana,

Palavras que s80 usadas para o masculino & o femining
Estudante
Jovem
Profissional
Colega
Atleta
Interprete
Crianga
Canjuge
Testemunha
Guia

Veja as palavras abaixo e adicione o artigo adeguado. Essas palavras falam de coisas,
pessoas e lugares gue visitamos durante as aulas.

Acaraje Ciranda Futebal Povo
Alfaia Coco Igreja Praia
Arroz Cordel ndio Presidente
Arte Cotidiano Lixo Protestos
Artista Danga Manifestagbes Quilombo
Barzinho Dia-z-dia Maracatu Religido
Berimbau Engenho Midsica Rios
Bonecos Fawela Negro Senzala
Branco Fazenda Novela Sujeira
Cafe Feijso Orinds Tambor
Caipirinha Feira Quro Tapioca
Candomble Festa Padre Terreiro
Carnawal Frewo Pai-de-santo Transito

Casa-grande Frutas Pais Viol3o
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Escute a musica “Meu amanhd” do cantor pernambucano Lenine e complete a letra

abaixo.

Elaé delicia
0O meu adorno
Janela de retorno
viagem sideral

€ minha festa
Meu requinte
___ unica ouvinte
Da radio nacional

Elaé sina

O meu cinema

A tela da minha cena

A cerca do quintal

Minha meta, metade
Minha seta, saudade
Minha diva, diva

Minha manha, amanha...2x

Ela € minha orgia
Meu quitute
Insadiavel apetite
Numa ceia de natal

Elae bela
brinquedo

Minha certeza, meu medo

E meu céu e meu mal

Meu fa, minha f3

__ _massae___maga
Minha diva, meu diva

Minha manha, meu amanh3
Meu |3, minha 13

Minha paga, minha pag3

Meu velar, meu aveld

Amor em Roma, aroma de roma

Osaleosio

O que € certo, 0 que & sertao
Meu T30, € meu tio...

Nau de Nassau, minha nag3o.

4) 0S INDIOS NO BRASIL: UMA PEQUENA INTRODUCAO

Cheganga (Antonio Nobrega)
Sou pataxo,

Sou xavante e cariri,
lanonami, sou tupi

Guarani, sou caraja.

Sou pancaruru,

Carijo, tupinaje,

Potiguar, sou caete,

Fulni-5, tupinamba.

Vocé conhece a pintura ao lado? Qual o nome deste quadro? Quem € o autor deste

quadro?
Nome do Quadro

Autor

0 que significa?
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QUAL E O SEU TIME?

O tricampeonato

Firaldn
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O Futebol é o esporte mais popular do Brasil. O que vocé conhece sobre
futebol no Brasil?

1) FIO MARAVILHA
Fio Maravilha € o apelido do jogador Jo3o Batista de Sales. “Fio” jogou por times como
Flamengo e Payssandu. Veja abaixo a musica “Fio Maravilha” de Jorge Ben Jor: uma
homenagem ao jogador.

E novamente ele chegou
Com inspiracao
Com muito amor, com emogao, com explos3o

em gol \
Sacudindo a torcida aos 33 minutos G as pal o S i

Do segundo tempo f

Depois de fazer uma jogada celestial em gol as perguntas abaixo:

Tabelou, driblou dois zagueiros 1) Qual a dasse dessas palavras? Adjetivo,
Deu um toque driblou o goleiro Substantivo, Verbo, Pronome ou Numeral?
S0 n3o entrou com bola e tudo

Porque teve humildade em gol

Foi um gol de placa onde ele mostrou 2) Qual a historia narrada na letra?

Sua malicia e sua raca
Foi um gol de anjo um verdadeiro gol de placa
Que a galera agradecida assim cantava

Foi um gol de anjo um verdadeiro gol de placa 3) Quais as pal_avms que identificam posigoes
Que a galera agradecida assim cantava dos atletas no jogo?

Fio maravilha,

NOs gostamos de vocé

Fio maravilha,

Faz mais um pra gente ver (2x)



UNIDADE 8
QUAL E O SEU TIME?

2} VDCABU LARIO DE FUTEBOL
Quiais s30 algumas palavras que usamos em um jogo de futebol?
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3) DESCRIGAD DE PESSOAS

Observe as imagens no quadro e responda as perguntas:

Quem & elefela?

como elefela &2

1) z) 3)

4 5 &)
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UNIDADE 9
JA ESTOU COM SAUDADE

AR L )
P AR A

UNIDADE 9
JA ESTOU COM SAUDADE

as 2be U
Uy

Ja estou com saudade de nossas aulas. E vocés? Como vocés estdo?

1) Para comegarmos, vamos revisar algumas palavras em Portugués e falar um pouco sobre "0 Brasil” e 0
“Brasileiro”. Complete a frase abaixo e escreva sua resposta em pequenos pedagoes de papel:

O Brasil é

2) Vamos juntos ouvir a musica “O Mundo” de André Abujamra. Nesta versdo da muisica, temos
diferentes intérpretes: Lenine, Zeca Baleiro, Chico César e Paulinho Moska. De onde eles sao?

Lenine é
Chico César é
Zeca Baleiro é
Paulinho Moska é
O mundo € pequeno pra caramba
Tem alemdo, italiano e italiana
0 mundo filé milanesa
Tem coreano, japonés e japonesa 0 QUE vOCE ACHOU DA MUSICA?
Escreva os opgoes aboixo em diferentes
0 mundo € uma salada russa Euﬂmm ;g"w@
iz Lo EU ACHE L£GAL
R £ EUNEO GOSTE!

Tem nego do Zambia, tem nego do Zaire £U NAO ENTENDI

. y EU CONCORDO
O mundo € azul 1a de cima
© mundo € vermelho na china
O mundo ta muito gripado

O agucar é doce, o sal & salgado
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O mundo caquinho de vidro #toqu it

Ta cego do olho, ta surdo do owvido e gramanca

O mundo t3 muito doente SER

© homem que mata, o homem que mente E UTILIZADO PARA FALAR SOBRE:
Por que vocé me trata mal Nome

Se ey te trato bem Nacionalidade

Por que vooé me faz o mal Profissao

Se gu si te fago o bem

Todos somos filhos de Deus

5g nao falamos as mesmas linguas
Todos somos filhos de Deus

506 ndo falamos as mesmas linguas ESTAR
Everybady is filhos de God

506 ndo falamos as mesmas linguas
Everybody is filhos de Ghandi

50 ndo falamos as mesmas linguas

condigbes atuais fisicas ou psicologicas
Localizagdo no tempo ou No espago
| & festa € hoje - & aula & na aba)

E UTILIZADO PARA FALAR SOBRE:
localizagdo no espage (nds estamos na faculdade)
sentimento transitorio (nds estamos felizes)

sensacdo transitdria (eu estou com fome) /

3} Veja abaixo os diferentes usos do Verbo ESTAR:

CONTENTE
FELIZ
BONITA [O)
DOENTE
FRIO
ARRUMADA [0} FOME
TRISTE CALOR
CANSADO(A) | pepag SEDE
ESTAR | PREOCUPADO () | VA
ANIMADO [A) MEDO
REVOLTADO [A)
CHATEADO [A) DOR DE CABECA
BRONZEADO [A)
DE FERIAS
DE MUDANCA

ESTAR EM
EM + A [NA)
EM + O (NO}

NO TRABALHO
NA ABA
EM CASA
NA MINHA CASA
NA CASA DO MEU
AMIGD
MA FACULDADE
NA ESCOLA
MO TRANSITO
EM BOA VIAGEM - EM
OLINDA - EM RECIFE/NO
RECIFE - NA AUSTRALIA
- NA HOLAMDA - NO RIO
DE JANEIRO - EM
PERNAMBLUICO

Vamaos praticar? Ser ou Estar?

Eu Danyelle.

Eu professora. Eles
Ele morto. Nas

Ela atrasado. Vocé
Aaula_____ naproxima semana.

Ontem aniversario de Steve.

Mossa ditima aula

casados.

inteligentes.

na quarta-feira.

estudando muito.
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UNIDADE 3 VIUA

1A ESTOU COM SAUDADE S |PE

A HRI ] ey
Cra AR B

4) Vamos ouvir novamente a musica "0 Mundo”. Agora, observem as imagens da apresentagao
e identifiguem as imagens que sao MUITO BRASIL para vocé.

Anote abaixo suas observacoes:

r )

\. Y,

5) Agora, juntos, vamos escolher as imagens que devemn estar no nosso mosaico para a pagina
do Facebook.
Que imagens representam mais o Brasil para vocé?
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UNIDADE 10
O QUE E BRASIL PARA VOCE?

UNIDADE 10
O QUE E BRASIL PARA VOCE?

Hoje temos nossa dltima aula de Portugués e vamos conhecer mais sobre o Brasil a partir de
cada aluno da turma e seus projetos!

Vamos construir juntos essa unidade! Aproveitem os espagos em branco para adicionarem

as imagens, impressoes e informagbes. Tentem lembrar o que trabalhamos em sala e
combinar com o que vocé e seus amigos prepararam para hoje.

VAMOS LA?

Pge—— ~
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UNIDADE 10
O QUE E BRASIL PARA VOCE?

ﬂquﬁé Brasil para vocé? Com o seu mnllecimﬂndehrh.gués.mamiuq.leéﬂrﬂ“
para voce.

-
-
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ANEXO B — Questionario dirigido a participante

DEPARTAMENTO
DE LETRAS

VIRTUS IMPAVIDA
vV Yy

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO

Centro de Artes e Comunicacédo — CAC
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Questionario
1. O material didatico “Viva PE: Portuguese for foreigners in
Pernambuco” foi aplicado para um grupo de alunos
estrangeiros em um curso intensivo. Ao final do curso, apdés sua
avaliacdo, quais foram os aspectos positivos deste material em relacédo a

aprendizagem da lingua? E os negativos?

A proposta didatica Viva PE foi avaliada de forma muito positiva por
meio do questionario final dos alunos. Dentre os aspectos mais citados,
podemos ressaltar a integracdo entre o aprendizado da lingua e o contexto
cultural e a conexdo entre o material didatico e as atividades de campo — 0 que
facilitou o uso da lingua oral em contextos sociais.

Quanto a avaliacdo da professora-pesquisadora, dentre os aspectos
positivos, estdo: conexdo com a cultural local (pernambucana e nordestina),
promovendo assim uma identificacdo mais clara entre a lingua e seu uso em
contexto e inovando ao oferecer ao aprendente uma visdo do Brasil e do
brasileiro diferente do que normalmente é encontrado nos materiais didaticos
de PFOL,; uso da metodologia da TASHC que orienta a énfase dada no uso da
lingua em situagcdes comunicativas reais e 0 uso de materiais auténticos no
material didatico, possibilitando a associacdo com a realidade, compreensao
cultural local mais ampla e entendimento da lingua em contexto.

Do ponto de vista negativo, alguns aspectos precisariam ser
melhorados, embora tenham sido tratados no material (de forma mais
superficial). Como principal ponto negativo, ressalto a pouca énfase dada a
gramatica da Lingua Portuguesa, funcionando como apéndice ao longo das
unidades, com notas pequenas e pouca oportunidade de pratica para 0s
alunos. Outro ponto a melhorar seria a maior diversidade de géneros
trabalhados ao longo do material (inclusdo de materiais que pudessem
favorecer o senso critico dos participantes). Por fim, acredito que o material
possui lacunas que embora preenchidas verbalmente em sala de aula,
poderiam ser melhor exploradas diretamente no material (favorecendo o
acompanhamento das aulas pelos alunos dentro e fora da sala) — um exemplo

disso esta na Unidade 7 quando exploramos a processo de mesticagem do
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Brasil e falamos sobre brancos, negros e indios. Embora em sala de aula
tenhamos conversado sobre questbes sociais e preconceitos raciais dentre 0s
muitos desafios de grupos de minorias no Brasil (negros e indios), o material
nao expode essas questdes.
2. Em relacdo a compreensdo escrita e oral, quais foram as maiores
dificuldades dos alunos?

Os alunos do curso tinham um perfil bastante diverso quanto ao nivel
prévio de Portugués (um dos alunos estava no Brasil ha poucas semanas e
nunca havia estudado Portugués ou Espanhol e alguns outros alunos moravam
no Brasil ha mais de um ano). Devido a essa diversidade, por vezes é dificil
distinguir as dificuldades dos alunos em geral, visto que o nivel de dificuldade
variava bastante nas atividades. O contexto oral oferecia compreensao mais
direta (em sala) devido ao uso de mecanismos nao-verbais e também de ritmo
de fala mais lento; ja no contexto escrito, a auséncia de elementos extra-
textuais dificultava bastante a compreensao.

Além disso, na tentativa de atender aos interesses dos diferentes alunos
0 Ccurso seguiu um ritmo bastante acelerado com pouco espaco para pratica,
gerando maior dificuldade de compreensao e aplicacdo dos conteudos (valido
também para pergunta 3).

3. Em relacdo a producdo escrita e oral, quais foram as maiores
dificuldades dos alunos?

Do ponto de vista da producdo oral e escrita, por ser muitas vezes
orientada pela professora e exercitada previamente em outras atividades,
percebemos que ndo havia grande dificuldades dos alunos nesse contexto. No
entanto, em situagcbes fora do que havia sido exercitado, percebemos a
dificuldade de estruturacdo de frases, flexdo de género e numero e flexdo

verbal (especialmente no contexto oral — mais livre / menos dirigido).

4. Os alunos conseguiram notar as diferencas e semelhancas entre sua

lingua materna e a lingua portuguesa? Quais?



237

Como os alunos eram provenientes de varias nacionalidades (Alemanha,
Australia, Estados Unidos, Grécia e Holanda), por muitas vezes a associacdo
foi feita utilizando o inglés como lingua de origem. Do ponto de vista sintatico,
os alunos conseguiram sim identificar aproximacdes e diferencas do inglés,
como por exemplo o uso de artigo, a flexdo de género e a flexdo verbal. Do
ponto de vista ortografico e vocabular também foram percebidas diferencas e
similaridades ndo s6 com o inglés, mas também com linguas como o grego ou
o holandés. Esse processo foi frequentemente estimulado em sala de aula,
verbalmente pela professora na conducao das atividades, mas esta ausente no

material didatico.

5. O material “Viva PE: Portuguese for foreigners in Pernambuco” visa,
como foco principal, trabalhar a ressignificacdo do Brasil a partir dos
aspectos culturais, sociais e historicos. Quais foram as contribuicfes
com esta perspectiva de trabalho para o processo de aprendizagem e uso
da lingua em situagc6es comunicativas?

Para responder a esta pergunta, acredito que o melhor é utilizar
diretamente as respostas dadas pelos alunos quanto a diferenca desta
proposta didatica em comparacdo a outros modelos que conheciam ou
vivenciaram, bem como quanto a contribuicdo do programa para seu cotidiano
no Brasil.

Aspectos culturais foram mencionados como muito importantes para
auxiliar na compreensdo global das situagbes, bem como na comunicacao
efetiva dos alunos em contexto. Por exemplo, conhecer sobre religiosidade e
sobre o Candomblé, em especial, auxiliou alunos a entender o porqué de uma
estatua de lemanja estar na frente do seu prédio, bem como auxiliou um outro
aluno a conversar sobre religides no trabalho, assumindo uma postura mais
plural e respeitosa diante de diferencas. Outro aluno comentou que o fato de
conhecer a cidade do Recife de forma mais ampla o auxiliou na confiangca em
participar de situacbes comunicativas do cotidiano, além de sentir-se mais
seguro quanto ao uso de estruturas e vocabulario adequado. Por fim, o aluno

com nivel linguistico mais baixo indicou que um dos grandes desafios que tinha
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no Brasil era quanto a ir as compras no dia-a-dia e como o programa havia
ajudado a entender diferentes contextos de compra-venda, além de oferecer
expressdes e oportunidade de pratica em contexto que lhe deram a autonomia
de ser mais independente nessas situacoes.

Além disso, muitos alunos reforcaram que um dos grandes diferenciais
do programa foi o fato de ndo apenas ser um curso de lingua focado nos
aspectos estruturais, na gramatica, mas sim um curso vivo, recheado de

diferentes atividades e contextos.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O Ensino Linguistico Mulimodal para o Ensing de Portugués para Estrangeiros
Pesquisador: SIMONE UEHARA DA SILVA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 62054116.2.0000.5208

Instituigdo Proponente: Centro de Artes e Comunicagio

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

MNumero do Parecer: 1.802.948

Apresentagio do Projeto:

Trata-se de um projeto de pesquisa de mestrado, do tipo critico-colaborativo, da aluna SIMONE UEHARA,
DA SILVA, infitulado O ensino multiletrado de portugués como lingua estrangeira em um material didatico
complementar, do PGLetras UFPE, sob a crientagio da profa. MARIA CRISTINA CALDAS DE CAMARGO
LIMA DAMIANOVIC. O projeto insere-se no mbito dos estudos do ensino da lingua portuguesa como
lingua estrangeira e da produgio de material didatico para esse fim.

Objetivo da Pesquisa:

Elaborar material didatico para o ensino de portugués para estrangeinos com foco nos estudos linguisticos
multimodais.

Objetivo Secundario:

Incremetar a qualidade de material diditico a ser usado em cursos de portugués para estrangeiros (UFPE,
ABA, entre outros) no estado no

Pemambuco. Além de aprimorar o perfil de elaboradora de material didatico desta pesquisadora

Endersgo: Av. da Engenharia s/n® - 1° andar, sala 4, Prédio do CCS

Balrmo: Cidade Universitana CEP: 50.740-600
UF: PE Municiplo: RECIFE
Talsfome: (51)2126-8568 E-mall: capocsfufpe.br
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Connusglo do Panecer: 1.852.548

que desenvolve a pesquisa "0 ensino linguistico
multimodal para o ensino de portugués para estrangeiros em um material didatico complementar

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

E possivel haver riscos, sobretudo no que tange & possibilidade de um pequenc desconforto entre a
pesquisadora deste projeto e a participante,

Danyelle Marina Silva, durante a entrevista, na qual esta respondera questies semi-dirigidas elaboradas
pela pesquisadora responsavel sobre uma

avaliagdo do material didatice elaborado e aplicado por ela em um curso de portugués para estrangeiro,

além de sua colaboragio para sugestio de

alteragdes nas atividades que serdo elaboradas no material complementar “Gramatica Viva no Viva PE™, a
ser formulado para o desenvolvimento da

pesquisa "0 ensino linguistico multimodal para o ensino de portugués para estrangeiros em um materal
didatico complementar”. No entanto, como

este projeto prevé acréscimo de melhorias para a aprendizagem da lingua poriuguesa para estrangeiros, tal
desconforto sera minimizado & medida

que os didlogos entre pesquisadora e participante convergirdo para tal proposito.

Beneficios:

A produgio deste material diditico complementar visa expandir os conteddos do material “Viva PE:

Portuguese for foreigners in Pernambuco”

(SILVA, 2018). As pesquisadoras de ambos os projetos, por participarem do mesmo grupo de pesguisa e
compartilharem da orientagdo da

Professora Doutora Maria Cristina Damianovic, almejam, apés sua conclus3o e revisdo, editd-los em co-
autoria para gque sejam publicados em forma

de um Gnico fivro didatico com intuitc de que escolas de idiomas possam adota-lo em cursos de porfugués
como lingua estrangeira, nivel A1

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O projeto tem justificativa relevante, uma vez que visa contribuir para o aperfeigopamento de material didatico
ja existente para PLE.

Endersgo: Av. da Engenharia s/n® - 1° andar, sala 4, Prédio do CCS

Balrmo: Cidade Universitana CEP: 50.740-600
UF: PE Municiplo: RECIFE
Talsfome: (51)2126-8568 E-mall: capocsfufpe.br

Pisgirea (12 e 34
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Coninuagio do Farecer: 1852948

Consideragbes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:

As pendéncias apresentadas foram atendidas a contento.

Recomendagtes:

Menhuma.

Conclusies ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:

Menhuma.

Consideragbes Finais a critério do CEP:

As exigéncias foram atendidas e o protocolo esta APROVADO, sendo liberado para o inicio da coleta de
dados. Informamos que a AFRO‘I.I'AQJE.D DEFIMNITIVA do projeto s6 sera dada apos o envio do Relatéric
Final da pesquisa. O pesquisador devera fazer o download do modelo de Relatério Final para envia-lo via
“Motificagic”, pela Plataforma Brasil. Siga as instrugdes do link “Para enviar Relatdrio Final”, disponivel no
site do CEP/CCS/UFPE. Apds apreciagio desse relatorio, o CEF emitira nove Parecer Consubstanciado
definifivo pelo sistema Plataforma Brasil.

Informamos, ainda. que o (a) pesquisador (a) deve desenvolver a pesquisa conforme delineada neste

protocolo aprovado, exceto quando perceber risco ou dano ndo previsto ao voluntario participante (item V.3,

da Resolugio CMS/MS N° 486/12).

Eventuais modificagies nesta pesquisa devem ser solicitadas através de EMENDA ao projeto, identificando
a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas.

Para projetos com mais de um ano de execugdo, € obrigatorio que o pesquisador responsavel pelo
Protocolo de Pesquisa apresente a este Comité de Etica relatérios parciais das atividades desenvolvidas no
periodo de 12 meses a contar da data de sua aprovag3o (item ¥_1.3.b.. da Resolugio CHS/MS N® 486/12).
O CEPNCCS/UFPE deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alierem o curso
normal do estudo (item V.5., da Resclugio CNSIMS N® 4868/12). E papel dofa pesguisador/a assegurar
todas as medidas imediatas e adeguadas frente a evento adverso grave ocorido (mesmo que tenha sido
em outro centro) e ainda, enviar notificagio & ANVISA — Agéncia Nacional de Vigildncia Sanitaria, junto com
Seu posicionamento.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Documento Arguiva | Postagem | Autor |S|1uag:iu|

Endersgo: Av. da Engenharia s/n® - 1° andar, sala 4, Prédio do CCS

Balrmo: Cidade Universitana CEP: 50.740-600
UF: PE Municiplo: RECIFE
Talsfome: (51)2126-8568 E-mall: capocsfufpe.br

Pisgirea 0% e 04
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