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RESUMO

Esta pesquisa constituiu-se como um estudo e teve o objetivo de investigar o uso de recursos
didaticos na fabricacdo das préaticas de ensino da alfabetizacdo pelas professoras da Rede
Municipal do Recife. Buscamos identificar as orientacfes propostas pela Rede Municipal do
Recife para o uso de recursos didaticos na organizacdo da prética de alfabetizacdo;
identificamos o0 que pensa a professora sobre o uso de recursos didaticos na fabricacdo das
praticas de alfabetizacdo; e analisamos a rotina, o planejamento, as atividades propostas e 0s
principios norteadores quanto ao uso dos recursos didaticos na fabricacdo das préaticas de
ensino da Lingua Portuguesa na alfabetizagdo. Apoiamo-nos, sobretudo, nos estudos sobre 0s
processos de alfabetizacdo e letramento, sem desconsiderar as contribuigcdes dos estudos sobre
a consciéncia fonoldgica e nos estudos sobre a construcdo das préaticas de alfabetizacdo
apoiados na teoria da fabricagdo do cotidiano e na perspectiva da constru¢do dos Saberes na
Acdo. A pesquisa foi desenvolvida em uma turma do 1° ano de uma escola da RMER, com
bons indices de aprendizagem da leitura e da escrita. Utilizamos como procedimentos
metodologicos: (1) entrevista com a professora (inicial e final), a gestora da escola e uma
gestora da Rede; (2) observacOes de aulas da professora em dois periodos do ano letivo, um
no primeiro semestre e um outro no segundo; (3) minientrevistas realizadas com a professora
nos momentos das observacOes; (4) analise documental do Manual de Orientagdes
Pedagogicas. Os resultados da pesquisa indicaram que a professora tem alguns principios que
sdo norteadores para a organizacdo de sua pratica de alfabetizacdo. Sua préatica de
alfabetizacdo se insere na perspectiva do alfabetizar letrando, no intuito de que todas as
criangas da turma do 1° ano cheguem a hipotese alfabética ao final do ano letivo. Em relagéo
as estratégias propostas pela RMER, a professora considera que 0s programas, projetos e
recursos apresentam uma boa qualidade, porém, sdo muitos diversificados, o que contribui
para a perda de foco na realizacdo do trabalho da alfabetizacdo. Quanto a analise da pratica,
os dados apontaram que a professora enfatizava 0 ensino dos eixos do Sistema de Escrita
Alfabética e da Leitura por meio dos diversos recursos didaticos. Apesar dessa énfase, ela ndo
deixou de trabalhar o ensino da Producdo Textual e da Oralidade. A professora apresenta
clareza quanto a intencionalidade didatica e pedagdgica no desenvolvimento das atividades e
escolha dos recursos didaticos, apoiando-se, para isto, nos saberes construidos nas formacoes
continuadas, nas trocas entre 0s seus pares e no exercicio cotidiano de sua pratica docente.
Assim, os resultados apontam para a capacidade de a professora construir e reconstruir a sua
pratica, inserindo novos recursos e percursos metodoldgicos na busca por alfabetizar letrando.
Os nossos resultados sugerem que a fabricacdo da pratica pedagdgica dos professores vai se
constituindo e reconstruindo cotidianamente a partir dos diversos saberes que compdem seu
processo de profissionalizacdo. Desse modo, nas fabricacdes da sua préatica, a professora
ressignifica o seu fazer didatico e pedagdgico, considerando as necessidades e a realidade da
sua turma.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Fabricacdo do cotidiano. Praticas de Ensino. Recursos
Didaticos, Rotina e planejamento.



ABSTRACT

This research consisted of a study and had the objective of investigating the use of didactic
resources in the teaching of literacy teaching practices by the Recife Municipal Network. We
sought to identify the guidelines proposed by the Recife Municipal Network for the use of
didactic resources in the organization of literacy practice; we identify what the teacher thinks
about the wuse of didactic resources in the production of literacy practices;
and analyzed the routine, planning, proposed activities and guiding principles regarding the
use of didactic resources in the production of Portuguese language teaching practices in
literacy. We rely mainly on studies on literacy and literacy processes, without disregarding the
contributions of studies on phonological awareness and on studies on the construction of
literacy practices based on the theory of daily production and the perspective of knowledge
construction in Action.
The research was developed in a 1st grade class of a RMER school, with good reading and
writing learning rates. We used as methodological procedures: (1) interview with the teacher
(initial and final), the school manager and a network manager; (2) observations of teacher's
classes in two periods of the school year, one in the first semester and one in the second
semester; (3) mini-interviews with the teacher in the moments of the observations; (4)
documentary analysis of the Manual of Pedagogical Guidelines. The results of the research
indicated that the teacher has some principles that guide the organization of her literacy
practice. Its practice of literacy is inserted in the perspective of alphabetizing literacy, in order
that all children in the class of the first year reach the alphabetical hypothesis at the end of the
school year. In relation to the strategies proposed by the RMER, the teacher considers that the
programs, projects and resources are of a good quality, but they are many diversified, which
contributes to the loss of focus in carrying out the literacy work. As for the analysis of the
practice, the data pointed out that the teacher emphasized the teaching of the axes of the
System of Alphabetical Writing and Reading through the various didactic resources. In spite
of this emphasis, she did not stop working on the teaching of Textual Production and Orality.
The teacher presents clarity regarding didactic and pedagogical intentionality in the
development of activities and choice of didactic resources, based on the knowledge built in
the continuous formations, in the exchanges between their peers and in the daily practice of
their teaching practice. Thus, the results point to the capacity of the teacher to construct and
reconstruct her practice, inserting new resources and methodological pathways in the search
for alphabetizing literacy. Our results suggest that the fabrication of teachers' pedagogical
practice is becoming and reconstructing daily from the different knowledges that make up
their professionalization process. Thus, in the fabrications of her practice, the teacher re-
signifies her didactic and pedagogical doing, considering the needs and reality of her class.

Keywords: Literacy. Manufacturing of daily life. Teaching Practices. Didactic resources.
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1 INTRODUCAO

Ao longo da histéria educacional brasileira, muitos estudiosos e pesquisadores
preocuparam-se com o fracasso das criangas na alfabetizacdo. Atualmente o fracasso escolar é
divulgado pelos meios de comunicacdo através de indices e resultados da Avaliagdo Nacional
da Alfabetizacdo (ANA), e, mesmo 0s municipios adotando diferentes estratégias para ensino
e acompanhamento das aprendizagens das criangas nos trés anos iniciais do Ciclo de
Alfabetizacdo, os dados apontam que ndo conseguimos avangar na alfabetizacdo de todas as
criancas de até 8 anos ao final dos anos iniciais do Ensino Fundamental (EF).

Em relacéo aos resultados da ANA, de 2013 e 2014 (BRASIL. INEP, 2015a, 2015b),
os dados apontam que uma em cada cinco criangas s6 desenvolveu a capacidade de ler
palavras isoladas e poucas atingiram os maiores niveis de proficiéncia na leitura e na escrita
ao final do 3° ano do EF. Em relacdo a este aspecto, Morais aponta que muitas das criancas
concluem o 1° ciclo do EF sem dominar o Sistema de Escrita Alfabética (SEA), todas

oriundas das camadas de baixa renda, conforme trecho a seguir revela:

[...] vivemos, no Brasil, um verdadeiro apartheid educacional, no qual
coexistem, sem maiores questionamentos, dois sistemas de ensino: aquele
destinado as classes médias e a burguesia e o outro, destinado as camadas
populares, no qual se passou a aceitar como natural, que um altissimo
percentual de criangas chegue ao final do primeiro ano sem ter
compreendido o funcionamento do sistema alfabético (2012, p. 23).

Vale ressaltar ainda que, segundo Morais (2012), pesquisas realizadas em turmas dos
trés primeiros anos do EF (CRUZ, 2012a) revelam um problema de auséncia de progressao e
continuidade, no que se ensina e se aprende, provocando, consequentemente, falta de clareza
de metas para cada um dos anos que compdem o primeiro ciclo. Essa falta de clareza atinge
também os anos finais da Educacdo Infantil.

Nesse contexto, programas, projetos e acdes estdo sendo utilizados por diversas redes
de ensino municipal com o objetivo de “resolver” o problema histérico do fracasso da escola
em cumprir com seu papel social de garantir que todas as criancas aprendam a ler e a
escrever. Vinculados a esses, encontram-se diversos recursos didéaticos’ propostos para uso do
professor e alunos. Entendemos como recursos didaticos todo e qualquer material que é

construido e/ou utilizado na sala de aula com o intuito de ensinar, pois segundo Freitas (2007,

! Consideramos neste texto os recursos didaticos enquanto artefatos culturais, baseados em Certeau (1994).
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p. 21), “os materiais ou equipamentos didaticos sdo todo e qualquer recurso utilizado em um
procedimento de ensino, visando a estimulag¢do do aluno e a sua aproximacao do conteudo”.

Destacamos, ainda, que muitos desses projetos, programas e acdes que chegam as
escolas publicas ndo passam por uma avaliacéo criteriosa e vinculam-se, na maioria das vezes,
a fatores que se estabelecem entre os setores privados e publicos. Nesse contexto, diversas
prefeituras municipais adquirem esses “pacotes educacionais” com diversos recursos didaticos
inclusos para serem usados na préatica de sala de aula. Segundo Nicoleti (2010), o maior
argumento usado pelos que aderem a esses materiais, produzidos pelo setor privado, é que
eles elevariam a qualidade de ensino, propiciando as escolas publicas o0 mesmo “nivel de
qualidade” que possuem as escolas privadas pelo simples fato de adotarem os mesmos
recursos didaticos.

A propria definicdo, que apresentamos sobre 0 que seria o recurso didatico, indica que
ele por si s6 ndo e responsavel pelos os bons resultados na aprendizagem dos alunos. Além
disso, varios pesquisadores tém advertido quanto aos efeitos da adogéo desses materiais sobre

o trabalho docente, advindos das empresas privadas, conforme apontam Adrido et al.:

Parece-nos que tais empresas, mais do que meras fornecedoras de materiais e
equipamentos, passam a incidir sobre o desenho da politica educacional local
e sobre a organizacgdo do trabalho docente e administrativo desenvolvido em
cada uma das unidades de ensino da rede publica, razéo pela qual se tornam
parceiras dos governos municipais (2009, p. 801).

Na Rede Municipal de Ensino do Recife — RMER (PE) foram implantados varios
projetos institucionais de Linguagem?, cada um deles com objetivos diferentes, que tém como
finalidade gerar melhores resultados na aprendizagem dos estudantes. Chamamos de Projetos
Institucionais de Linguagem os projetos instituidos pela RMER que tém como foco a
alfabetizacdo na area de Lingua Portuguesa. Para recorte de nossa pesquisa, serdo
considerados 0s Projetos Institucionais de Linguagem que foram instituidos pela Secretaria de
Educacdo do Recife — PE, entre 2013 e 2015, por terem sido adotados a partir do Ciclo de
Alfabetizacdo até a realizacdo de nossa pesquisa de campo.

Alguns desses programas e/ou projetos foram implantados na RMER em 2013, a
exemplo do PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa), em parceria com o
MEC, que atua na formacdo de professores alfabetizadores. Outros foram implantados em

2014 e 2015 em diversas frentes, tais como: Nas ondas da leitura; o Aprende Brasil, da editora

2 Nomenclatura criada por nés para diferencia-lo do projeto politico pedagdgico e do projeto didatico de cada
escola.
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Positivo; Se liga e Acelera; Palavra cantada; LEGO; Mesas Interativas, entre outros. Alguns
desses foram adotados por meio de parceria com o setor privado e outros foram elaborados
pela prépria RMER. Nesses projetos encontramos orientagdes, atividades e recursos didaticos
propostos para serem apropriados pelos professores no fazer cotidiano.

E importante considerar que os projetos, propostos pela RMER e os que s&o criados
pelas prdprias escolas, sdo diversificados e possuem objetos e objetivos especificos, tendo,
cada um deles, recursos didaticos também especificos. Destacamos que isso pode acarretar
um aumento significativo da demanda de trabalho para as professoras e gerar dificuldades no
processo de reflexdo sobre a prépria pratica. Nesse sentido, supomos que instituir projetos (e
seus recursos didaticos) com o objetivo de elevar indices de aprendizagem sem considerar 0s
saberes dos professores, a realidade das escolas e sem oferecer formacdo continuada, que
discuta esses elementos no cotidiano da escola, ndo colabora para melhoria do processo de
ensino e de aprendizagem da alfabetizacao.

Tardif (2014) ressalta que, no contexto escolar, encontram-se 0s professores cujas
praticas estdo baseadas em diferentes saberes — que se constituiram na sua experiéncia, na
formacdo e na prética de sala de aula — e que precisam ser considerados mesmo diante de
novos projetos, a exemplo dos que foram vivenciados pela RMER no momento da nossa
pesquisa. Portanto, faz-se necessario investigar como a diversidade de recursos, oriundos dos
citados projetos ou ndo, se materializam na organizacdo da pratica das professoras
alfabetizadoras e o que elas pensam desses recursos didaticos. No caso de nossa pesquisa,
iremos investigar uma turma de 1° ano do EF, por pressupormos que nesta turma ja deveria
ocorrer a apropriacdo do SEA pela crianca, ficando os dois outros anos do Ciclo para a
consolidacéo do processo de alfabetizacéo.

Considerando que os professores estdo imersos numa diversidade de programas,
projetos e acdes, tendo cada um deles recursos didaticos especificos para uso pelo professor,
justifica-se este estudo que tem como objetivo geral investigar o uso de recursos didaticos na
fabricacéo das praticas de ensino da alfabetizacdo por uma professora na Rede Municipal de
Ensino do Recife. Para tanto, iremos: (1) identificar as orientacbes propostas pela Rede
Municipal do Recife para o uso de recursos didaticos na organizacdo da pratica de
alfabetizacdo; (2) identificar o que pensa a professora sobre o uso de recursos didaticos na
fabricacdo das praticas de alfabetizacdo; e (3) analisar a rotina, o planejamento, as atividades
propostas e os principios norteadores quanto ao uso dos recursos didaticos na fabricacdo das

praticas de ensino da Lingua Portuguesa na alfabetizacéo.
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O nosso trabalho esta organizado em um primeiro capitulo com a introducéo e, em
seguida, em um bloco de discussfes (segundo capitulo) que compdem o referencial tedrico.
Nele, iremos apontar, inicialmente, como se d& o ensino da alfabetizacdo, dando énfase a
COMO 0corre 0 Processo; a0 mesmo tempo, problematizaremos a questdo do uso de métodos
na alfabetizacdo bem como refletiremos a proposta de alfabetizacdo com métodos. Em
seguida, iremos refletir sobre a fabricacdo das préaticas de alfabetizacdo do ponto de vista
tedrico e apresentaremos pesquisas que trataram da relagdo entre essas praticas e 0 uso do
recurso didatico. Por fim, iremos problematizar a necessidade de organizacdo pedagogica € 0
uso de recursos didaticos para o ensino da lingua portuguesa na alfabetizacéo.

No terceiro capitulo, apresentaremos a metodologia do trabalho e, no quarto capitulo,
os resultados obtidos. Os resultados serdo organizados em quatro tépicos: (i) apresentaremos
as orientaces da RMER para a organizacdo do trabalho pedagogico na alfabetizagdo e o0 uso
dos recursos pelas docentes; (ii) refletiremos sobre como a professora organiza e planeja o uso
de recursos na rotina da sala de aula na alfabetizacdo; (iii) analisaremos como se deu a
fabricacdo da pratica da professora e 0 uso dos recursos para a alfabetizagdo das criancas nos
eixos da lingua portuguesa; e, por fim, (iv) destacaremos o planejamento e os principios que
permeiam a pratica de alfabetizacdo da professora bem como os caminhos didaticos e
pedagdgicos usados para a promog¢do da aprendizagem de todas as criancas. Na conclusao,
altimo capitulo, apresentaremos as consideracdes finais e ressaltaremos a importancia dos
nossos dados em relacdo ao objetivo geral que nos propomos: investigar o0 uso de recursos
didaticos na fabricacéo das praticas de ensino da alfabetizacdo por uma professora na Rede

Municipal de Ensino do Recife.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Para fundamentar nosso trabalho, desenvolvemos trés discussbes teoricas.
Primeiramente, refletimos sobre o ensino da leitura e da escrita na alfabetizacdo ponderando
como podemos alfabetizar as criangas em uma perspectiva de letramento e sem desconsiderar
as contribuic6es dos estudos sobre a consciéncia fonologica. Em seguida, discutimos sobre a
construcdo das praticas de ensino da leitura e da escrita pelos professores na Alfabetizacao
apoiados na Teoria da Fabricacdo do Cotidiano e na Perspectiva da Construgdo dos Saberes
na Acéo, finalizando este topico com reflexdes sobre o fazer docente no cotidiano escolar. Por
fim, abordamos a organizacdo do trabalho pedagdgico na Alfabetizacdo e sua relagdo com o
uso de recursos didaticos oriundos ou ndo de programas, projeto e acgdes, que se situam no
campo das estratégias e prescricdes oficiais, e como a professora constroi e ressignifica sua

pratica a partir desses elementos.

2.1 Fundamentos teoricos para o ensino da alfabetizacdo: algumas reflexdes

Nessa secdo, apresentaremos as discussdes atuais sobre o ensino da leitura e da escrita
na alfabetizacdo, propondo refletir sobre as mudancas conceituais advindas da teoria da
Psicogénese da Lingua Escrita, do Letramento e da Consciéncia Fonologica e suas

contribuicdes para organizacgdo do trabalho docente na Alfabetizacao.

2.1.1 Em que consiste o processo de alfabetizar criancas?

O processo de alfabetizacdo vem ao longo da histéria passando por transformacdes
conceituais que produzem avangos e, por vezes, recuos, frutos de crises entre as tendéncias
associacionistas e interacionistas de aprendizagem. A mudanca de perspectiva do “olhar” de
como se ensina para como as criangas aprendem, no campo da alfabetizacdo, abriu caminho
para uma verdadeira revolucdo conceitual. Tradicionalmente, pensava-se a alfabetizacdo na
relacdo entre o método utilizado (quem ensina) e o estado de “maturidade” ou de “prontidao”
da crianca (quem aprende), considerando os dois polos da aprendizagem, sem levar em conta
a natureza do objeto de conhecimento envolvido nesta aprendizagem, a linguagem.

As discussdes sobre a alfabetizacdo, o fracasso ou o sucesso, ainda hoje, estdo
atreladas a escolhas de métodos e recursos que poderdo “resolver” os desafios enfrentados

pelos professores para fazer com que seus alunos aprendam a ler e a escrever (MORTATTI,



22

2000). Esses métodos se apoiam em concepcdes — visdes de mundo e de sociedade — que
tendem a considerar os sujeitos envolvidos no processo de alfabetizacdo de maneira bem
distinta, o que influencia diretamente no trabalho realizado na sala de aula com os educandos,

as formas de como se ensina e se aprende a leitura e escrita. Segundo Mortatti,

[...] visando a ruptura com seu passado, determinados sujeitos produziram,
em cada momento histdrico, determinados sentidos que consideravam
modernos e fundadores do novo em relacdo ao ensino da leitura e da escrita.
Entretanto, no momento seguinte, esses sentidos acabaram por ser
paradoxalmente configurados, pelos pésteros imediatos, como um conjunto
de semelhangas indicadoras da continuidade do antigo, devendo ser
combatido como tradicional e substituido por um novo sentido para o
moderno (2000, p. 23)

Os métodos tradicionais de alfabetizagdo, como ficaram conhecidos, eram utilizados
para se ensinar a leitura e a escrita, sendo de dois tipos basicamente: os sintéticos e 0s
analiticos. Os métodos analiticos tinham como ponto de partida as unidades maiores
(palavras, frases e pequenos textos) até chegar a conducdo da anélise das partes menores que
formavam as palavras (letras e/ou silabas), e os sintéticos (alfabético, silabico e fonico)
tinham como ponto de partida as estruturas mais simples (letras, fonemas, silabas) e, por meio
de sucessivas ligacdes, levavam os alunos a ler palavras, frases e textos (GALVAO; LEAL,
2005).

Os chamados métodos tradicionais estdo, na sua maioria, embasados na epistemologia
associacionista/empirista que entende a escrita como c6digo, como aquisicdo de uma técnica,
a partir de uma visao adultocéntrica, na qual o “facil e o dificil” definem e determinam o
ensino, controlando quando e o qué deve-se ensinar. Essa visdo concebe o aprendiz como
mero receptor, passivo e desprovido de conhecimentos, portanto, a énfase concentra-se nos
aspectos graficos da escrita, na discriminacdo visual e auditiva, bem como na repeticdo e
memorizacdo das letras e seus sons. Ou seja, todo o trabalho passa a ser a transcri¢do de
unidades sonoras, a codificacdo do som em letras e a decodificacdo das letras em som,
acreditando que, para que isso ocorra, as propriedades e relacdes do sistema de escrita ja estdo
disponiveis na mente do aprendiz, sendo necessario, apenas, ser por ele acessado; desse modo,
o professor € um mero reprodutor das etapas a serem seguidas rigidamente pelo método
(FERREIRO, 1985).

Segundo Mortatti (2000), foram organizadas varias cartilhas que serviam como
recurso didatico aos professores da alfabetizagdo, ora baseadas nos métodos analiticos ora

baseadas nos métodos sintéticos, que serviam como subsidios e orientacdo para a pratica e
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deveriam ser seguidas no processo de ensino. Elas partiam de licbes mais simples para as
mais complexas e supunham que as criangas aprendiam, a0 mesmo tempo, a mesma coisa, da
mesma forma no caminho da aprendizagem da leitura e da escrita (BRASLAVSKY, 1988).
Além disso, esses recursos tinham como base epistemoldgica para o processo de ensino e de
aprendizagem que a crianga aprendia por associagdo, devendo memorizar letras, palavras,
frases para alfabetizar-se. Contudo, o fracasso da escola na alfabetizacdo das criancas e o
novo momento sociopolitico vivenciado no Brasil, a partir da década de 1980, contribuiram
significativamente para a introducdo do pensamento construtivista sobre alfabetizacéo.

O construtivismo representa uma nova concepcao de ensino e de aprendizagem, nao se
tratando, portanto, de mais um método. Desse modo, teorias e praticas tradicionais foram
questionadas, ocasionando uma mudanca do foco do processo de alfabetizacdo para o
processo de aprendizagem da crianga que passa a ser visto como sujeito cognoscente e ativo,
fundamentado na Teoria da Psicogénese da Lingua Escrita. A partir das contribuicdes de
Ferreiro e Teberosky (1999), entendemos que os aprendizes fazem um percurso evolutivo a
caminho da hipotese alfabética, reconstruindo cognitivamente as propriedades e convencoes
do SEA que se constituem em um complexo emaranhado e que simplesmente ndo estdo
disponiveis para as criangas.

Essa teoria tem enfatizado que a tarefa do alfabetizando nédo € aprender um codigo,
mas se apropriar de um sistema de representacdo (FERREIRO, 1985). Para isso, ele tem que
compreender duas questdes centrais: a primeira €, 0 que as letras notam/representam? (o0 que
registram no papel tem a ver com a sequéncia de sons que formam os nomes dos objetos?); e
a outra é como cada letra cria representacdes/notacdes? E necessario compreender que o
sistema de escrita alfabética ndo se apresenta de forma transparente, portanto, é fundamental
se apropriar de suas regras e convengdes. Segundo Morais (2012), por este motivo, trata-se de
um sistema notacional. Segundo Morais (2012, p. 51), a compreensdo dos principios do SEA

se da quando a crianca entende que

1) Escreve-se com letras que ndo podem ser inventadas, que tém um
repertério finito e que sdo diferentes de nimeros e outros simbolos;

2) As letras tém formatos fixos e pequenas variagdes produzem mudangas
em sua identidade (p, g, b, d), embora uma letra assuma formatos variados
(P’ p’ P’ p)1

3) A ordem das letras no interior da palavra ndo pode ser mudada;

4) Uma letra pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes
palavras, a0 mesmo tempo em que distintas palavras compartilham as
mesmas letras;

5) Nem todas as letras podem ocupar certas posi¢des no interior das palavras
e nem todas as letras podem vir juntas de quaisquer outras;
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6) As letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que
pronunciamos e nunca levam em conta as caracteristicas fisicas ou
funcionais dos referentes que substituem;

7) As letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais que
pronunciamos;

8) As letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de um
valor sonoro e certos sons poderem ser notados com mais de uma letra;

9) Além das letras, na escrita de palavras usam-se, também, algumas marcas
(acentos) que podem modificar a tonicidade ou som das letras ou silabas
onde aparecem;

10) As silabas podem variar quanto as combinagdes entre consoantes, vogais
(Cv, Ccv, Ccvv, CVC, V, VC, VCC, CCVCC..), mas a estrutura
predominante no portugués é a silaba CV (consoante-vogal), e todas as
silabas do portugués contém, ao menos, uma vogal.

Para a apropriacdo do SEA, Morais (2012) destaca que as criangas devem ser
ajudadas, que ndo tém que descobrir essas propriedades sozinhas e isso se fard através de um
trabalho sistematico de reflexdo sobre a lingua e ndo de forma solitaria, espontaneista,
entendendo que a lingua ndo se reduz ao conhecimento das letras, sendo concebida como
objeto de uso social, de forma que o aprendiz tem papel ativo e ndo de mero espectador de sua
aprendizagem.

Segundo Morais, nas etapas iniciais de compreensdo de funcionamento do alfabeto,
certas habilidades fonoldgicas sdo essenciais para o aprendiz fazer a reconstrucdo mental das
propriedades do alfabeto. O autor ainda enfatiza que existe, atualmente, de certa forma, um
consenso de que a consciéncia fonologica pode ser entendida como “um grande conjunto ou
uma grande constelacdo de habilidades de refletir sobre os segmentos sonoros das palavras”
(2012, p. 84). Desse modo, pode-se trabalhar consciéncia fonologica utilizando variagdes
entre os diferentes segmentos da palavra (rimas, aliterac6es, silabas e fonemas), explorando as
diferentes posicdes nas palavras (no inicio, no meio e no final) e também diferenciando
trabalho cognitivo a ser realizado pelo educando referente as unidades sonoras como isolar,
identificar, contar, produzir, adicionar, substituir, comparar, segmentar, subtrair.

Morais (2012) destaca que é importante um trabalho que promova certas habilidades
fonologicas o que pode facilitar o aprendizado das criancas. Contudo, ressalta que é
fundamental que fique claro que apenas isso ndo é suficiente para que os alunos se tornem
alfabéticos, pois a apropriacdo do SEA ndo se restringe apenas a capacidade ou a habilidade
de refletir sobre os segmentos sonoros das palavras. E necessério trabalhar também outros
aspectos conceituais que ajudam na reconstrucao das propriedades do SEA. Nesse sentido, de
acordo com Ferreiro (1985), se considerarmos o carater representativo da escrita e seu

processo construtivo, estamos concebendo a escrita enquanto sistema de representacéo no
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qual a crianca, o jovem ou o adulto recriam as regras e propriedades do sistema de notacéo
alfabética a partir de um processo cognitivo complexo e evolutivo; assim entendemos a
aprendizagem da escrita como a apropria¢do de um novo objeto de conhecimento.

Nessa perspectiva, a &nfase se situa nos aspectos construtivos da escrita, as habilidades
como a memdaria e a destreza motora sdo subordinadas a compreensao, que dizem respeito ao
que se quis representar e aos meios utilizados para criar diferenciacdes entre as representacoes
em cada etapa do desenvolvimento que podem ser observadas em trés momentos de
apropriacdo da escrita.

O primeiro momento se da pela distin¢do entre o iconico e ndo icbnico, ou seja, entre o
que é desenhar e escrever e tem seu inicio no nivel pré-silabico; no segundo momento, ocorre
a diferenciacdo intra e inter figural que corresponde a hipétese da quantidade minima de letras
necessarias para escrever uma palavra e a variacao interna de letras de uma escrita para outra.
Ainda nesse momento ocorre a busca de variagdes entre uma escrita e a seguinte, variando a
quantidade, o repertorio e a posicdo de letras nas palavras. Segundo Ferreiro (1985, p. 12),
“Nestes dois primeiros periodos, o escrito ndo esta regulado por diferengas ou semelhancas
entre os significantes sonoros. E a atencéo as propriedades sonoras do significante que marca
o ingresso no terceiro grande periodo desta evolucao”. Portanto, o terceiro momento tem
inicio com a fonetizacdo da escrita, que compreende as etapas silabica, silabica-alfabética e
alfabética. Acontece quando o educando comeca a entender que a escrita nota a pauta sonora
por meio de letras que representam segmentos sonoros, que sdo as silabas, e 0s segmentos
menores do que as silabas, que sdo os fonemas.

Ainda de acordo com esta autora (1985), a diferenciacdo entre as concepcdes que
percebem a escrita como c0digo e como sistema de representacdo ndo € apenas de ordem
terminoldgica; as implicacbes para a pratica de alfabetizacdo sdo explicitas. A mudanca de
foco na perspectiva de procurar entender com as criangas constroem suas hipoteses sobre a
lingua e, mais precisamente sobre a escrita, trouxe grandes avancos, embora, ainda ndo
apropriados por todos alfabetizadores.

Para Morais (2012), a teoria proposta por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999)
parece ser o Unico modelo que, seguindo uma preocupacdo piagetiana, busca explicar a
génese ou a origem dos conhecimentos. Trata-se de explicar de onde surgem as formas de
compreender o sistema de escrita que a crianca demonstra ter elaborado a cada etapa do
processo de alfabetizagdo. Ou seja, o referido autor aponta que a teoria da psicogénese
destaca: (i) que os métodos tradicionais tinham uma visdo errbnea sobre a atividade do

aprendiz; (ii) que ndo é do dia para a noite, recebendo informacdes prontas, transmitidas pelos
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adultos que as criangas passam a usar as letras para escrever ou ler palavras; (iii) a
necessidade da superacdo da visdo adultocéntrica; (iv) que ndo é preciso controlar o que as
criancas devem ou ndo se defrontar no processo de ensino da leitura e da escrita. Além disso,
a partir de entdo, entendemos que a escrita ndo é um cdodigo e sim um sistema notacional de
representacdo com propriedades e convengdes que exigem um trabalho cognitivo complexo.

Apesar do reconhecimento dos avancos na area da alfabetizacdo com as contribuicdes
advindas da psicogénese da escrita, essa teoria ndo se propunha a resolver os problemas da
alfabetizacdo. Em outras palavras, o namero de criangas que saem do ciclo de alfabetizacdo
sem ter se apropriado do sistema de escrita alfabética é, ainda, um retrato do fracasso do
nosso Sistema Educacional, e consequentemente, da escola. Nesse sentido, muitas redes de
ensino — municipais e estaduais — tém langado méo, por um lado, de programas, projetos e
acOes e, por outro, de atividades, recursos e propostas didaticas muitas vezes prontas e
estruturadas para subsidiar os professores no trabalho em sala de aula e, mais especificamente,
no processo de alfabetizacdo das criangas, tentando minimizar os baixos indices de
aprendizagem conseguidos nas avaliagdes de larga escala, sem, contudo, estarem articuladas
de forma produtiva para o ensino do SEA. Ou seja, conceber o sistema de escrita como um
objeto de conhecimento que tem propriedades complexas sinaliza a necessidade de mudarmos
0 ensino de alfabetizacdo e os recursos didaticos que iremos usar como subsidios as nossas
praticas.

Isso se da, possivelmente, por equivocos do uso pedagdgico da teoria da psicogénese.
Morais (2012) explicita alguns destes equivocos, sendo, aparentemente, um caso que €
especifico do nosso pais, como: (i) confundir uma teoria psicolégica com uma metodologia de
ensino, além de uma auséncia de clara proposta de ensino do sistema de escrita alfabética; (ii)
a disseminacdo do discurso de gque as criangas espontaneamente aprenderiam se participassem
de situacGes onde lessem e escrevessem cotidianamente; (iii) o abandono do ensino
sistematico das correspondéncias grafema-fonema; (iv) o descaso com a caligrafia; (v) o ndo
ensino da ortografia. Todos esses elementos apontados se materializam na escolha do recurso
didatico usado pelo professor para alfabetizar que, provavelmente, esta vinculado a métodos
de alfabetizacdo que perpassam as escolhas docentes. Iremos aprofundar a reflexdo sobre os

métodos de alfabetiza¢do no préximo topico.

2.1.2 Alfabetizar com métodos: ha relagdes entre as multiplas possibilidades?
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A partir da década de 1980, passou a ser muito criticado o ensino da leitura e da escrita
centrado na codificagdo e decodificacdo, presente nos materiais pedagdgicos como as
cartilhas que enfatizavam a memorizacdo de letras, silabas, palavras ou frases soltas, sem
sentido. Nesse periodo, no campo da psicologia, a teoria da psicogénese da lingua escrita
gerou mudangas conceituais importantes para o processo de alfabetizacdo, principalmente o
rompimento da ideia da lingua escrita como cddigo para uma concepgdo da lingua como
sistema de notacdo alfabética. Ao mesmo tempo, diversos estudos na perspectiva do
letramento orientam sobre a importancia da interagdo com o0s usos e as fungdes da lingua
escrita em situacBes das praticas sociais onde se da aprendizagem.

Desse modo, foi dada grande énfase ao trabalho com textos em sala de aula. Durante
anos, a maioria das formagdes continuada de professores focava o trabalho com tipos e
géneros textuais e na constru¢cdo de um ambiente alfabetizador para inserir as criangas no
mundo letrado, deixando entender que bastava que as criangas fossem expostas aos mais
variados géneros textuais, nos mais diversos suportes, que espontaneamente aprenderiam a ler
e escrever. 1sso gerou um apagamento, uma despreocupacao, uma auséncia de um ensino
direto, explicito e sistematico de atividades que envolvessem a apropriacdo do sistema
alfabético, com reflexdes sobre suas propriedades e convencgdes;, esse processo foi
denominado por Soares (2004), como desinvencdo da alfabetizacdo. Morais explica esse

processo.

[...] entendemos que uma ma interpretacdo da teoria da psicogénese da
escrita e uma hegemonia do discurso do letramento teriam levado a
conclusdo de que ndo era preciso ensinar, de modo sistematico e planejado, a
escrita alfabética, porque os alunos espontaneamente aprenderiam
participando de préticas diarias de leitura e producdo de textos (2012, p. 24).

De acordo com Soares (2004), a necessidade de ampliacdo do conceito de
alfabetizacdo contribuiu para o surgimento do conceito de letramento, fato esse que pode
causar equivocos, pois a autora defende que a alfabetizacdo e o letramento sdo processos
distintos. E explica o letramento como “desenvolvimento de comportamentos e habilidades de
uso competente da leitura e da escrita em praticas sociais, enquanto a alfabetizacdo é a
aquisi¢do do sistema convencional de escrita” (2004, p. 97). A autora continua explicando

que,

[...] embora distintos, alfabetizacdo e letramento sdo interdependentes e
indissociaveis: a alfabetizacdo s6 tem sentido quando desenvolvida no
contexto de praticas sociais de leitura e de escrita e por meio dessas praticas,
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ou seja, em um contexto de letramento e por meio de atividades de
letramento; este, por sua vez, s pode desenvolver-se na dependéncia e por
meio da aprendizagem do sistema de escrita (2004, p. 97).

Assim, para participacdo efetiva nas praticas de leitura e escrita desenvolvidas na
sociedade em que vivemos, o dominio da escrita alfabética é fundamental. 1sso nos sugere a
necessidade de um trabalho efetivo na sala de aula na perspectiva do alfabetizar letrando, que
propde, desde a escolarizacdo inicial, a realizacdo de atividades que enfoquem as duas
dimensGes, tanto a apropriacdo do sistema alfabético quanto a vivéncia de praticas e dos usos
sociais da leitura e da escrita (SOARES, 2006).

Muito se tem discutido sobre a melhor forma de fazer com que os alunos aprendam a
ler e a escrever, isto é, tornem-se alfabetizados. O conceito de estar alfabetizado vem se
transformando com o passar do tempo, pois hd algumas decadas para ser considerado
alfabetizado era necessario apenas saber assinar o nome, diferente dos dias atuais que para ser
considerado alfabetizado é fundamental e necessario participar de praticas letradas que
implica saber ler e compreender, bem como ser capaz de produzir textos segundo seu contexto
de uso.

Segundo Soares (2016), o construtivismo® traz como fundamentos a priorizagdo do
processo de aprendizagem em detrimento do ensino, focando na atividade do aprendiz. Neste
contexto, ela defende o processo de aprendizagem da lingua escrita pela crianga como uma
construcdo complexa e progressiva das propriedades do alfabeto. Logo, o aspecto central
dessa concepc¢do de alfabetizacdo é deslocado da acdo docente, que segue um método com
etapas rigidas e determinadas, para uma pratica pedagogica de acompanhamento, orientacao e
estimulo para construcdo do processo de aprendizagem pela crianca, respeitando as
especificidades e necessidades de cada aprendiz por meio de recursos didaticos diversificados.

Essa nova perspectiva conceitual trouxe mudancas significativas e profundas nos
processos de ensino e aprendizagem principalmente na area de alfabetizacdo. Segundo Soares
(2004), ocorreu uma rejei¢do aos métodos sintéticos e analiticos, considerados “tradicionais”,
e surge a “desmetodizagdo”, desvalorizando o método como indispensavel e determinante no
processo de aprendizagem inicial da leitura e da escrita. Nesse contexto, como vem
acontecendo ao longo da historia da alfabetizacdo, reaparece mais uma vez 0 método como

uma questdo tanto no sentido de problema a resolver como de controvérsia e polémica.

** E fundamental esclarecer que o construtivismo é uma referencia explicativa que integra diversas contribuicdes
tedricas no que diz respeito ao processo de aprendizagem; portanto, ndo se propde a apresentar metodologias.
(COOL et al, 2006).
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Segundo Soares (2016), os métodos de alfabetizacdo tém sido sempre uma questdo
porque derivam de concepcOes diferentes sobre o objeto da alfabetizacdo, isto é, sobre o que
se ensina e quando se ensina a lingua escrita. Uma primeira divergéncia relativa ao objeto da
alfabetizacdo é o que se prioriza em diferentes métodos, uma ou outra das duas fungdes da
lingua escrita, ensina-se a ler ou ensina-se a escrever. Conforme ja apontamos, até os anos de
1980, a leitura foi objeto privilegiado da alfabetizacdo. Nesse periodo, predominavam 0s
métodos sintéticos e analiticos que privilegiavam a leitura limitando a escrita a cdpia ou ao
ditado. Com a mudanca de paradigma que o construtivismo representou no Brasil, a escrita
espontanea passa a ocupar um lugar de destaque na aprendizagem inicial da lingua escrita.
Uma segunda divergéncia quanto ao objeto da alfabetizacdo é o surgimento do conceito de
letramento que amplia as demandas de leitura e escrita nas praticas sociais. Desse modo, o
termo letramento se associa ao termo alfabetizacdo que compreende a aprendizagem do
sistema alfabético e suas convencdes, bem como 0s usos sociais da leitura e da escrita.

Portanto, para Soares (2016), a alfabetizacdo € um processo complexo que envolve
varias facetas, demandando diferentes competéncias. A referida autora destaca trés principais
facetas para aprendizagem inicial da lingua escrita: a faceta linguistica da lingua escrita que
se preocupa com apropriacdo do sistema alfabético e suas convengdes, denominada de
alfabetizacdo; a faceta interativa da lingua que tem como objeto de conhecimento a
compreensdo e producdo de textos; a faceta sociocultural da lingua escrita que representa 0s
usos, as funcbes e os valores em diferentes contextos socioculturais. Essas duas ultimas
facetas sdo habilidades que constituem o letramento.

A faceta linguistica é alicerce das duas outras facetas. A dimensdo do linguistico ndo é
a mesma em todas as facetas, bem como o objeto de conhecimento. Na faceta linguistica o
objeto é o sistema alfabético-ortografico de escrita. As outras duas facetas sugerem outros
objetos de conhecimento que vao além do linguistico: na faceta interativa, o objeto de
conhecimento é o uso da lingua escrita para a interacdo, a compreensdo e a producdo de
textos, que envolve, além da dimenséo linguistica, elementos textuais e pragmaticos; na faceta
sociocultural, o objeto do conhecimento sdo os usos e as funcdes da lingua escrita em
diferentes contextos sociais e culturais e em diferentes eventos de letramento, ou seja, para a

referida autora,

Como em qualquer tema multifacetado, também na aprendizagem inicial da
lingua escrita o todo sé pode ser compreendido se cada uma de suas partes é
compreendida; por isso, para a ciéncia, para a pesquisa, € necessario
fragmentar essa aprendizagem, tomar cada uma de suas facetas
separadamente, a fim de aprender as caracteristicas especificas a cada uma,
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construir principios e teorias que elucidem cada uma. [...] —aos que ensinam
— cabe considerar, sim, cada parte, cada faceta, separadamente, uma vez que
€ necessario desenvolver as competéncias especificas a cada uma,
fundamentando-se nos principios e teorias que a elucidam; cabe também
considerar as varias facetas em suas relagcdes, de modo a desenvolver
harmonicamente a aprendizagem do todo, ndo s6 como estratégia de ensino,
mas, sobretudo em respeito aos processos reais de leitura e escrita, em que as
diferentes competéncias ndo atuam separadamente nem em sequéncia, mas
simultaneamente (SOARES, 2016, p. 34).

Soares (2016), portanto, destaca que as controveérsias entre 0s métodos se referem aos
objetos que serdo focalizados no processo inicial da aprendizagem da leitura e da escrita. Os
métodos de alfabetizacdo tém sido sempre “uma questdo” porque derivam de concepgdes
diferentes sobre o objeto da alfabetizacdo, sobre o que se ensina, quando se ensina a lingua
escrita. Nesse sentido, no desenvolvimento do método de alfabetizacdo, o professor faz uso
de diversos recursos didaticos que podem subsidiar variadas praticas de ensino da lingua
portuguesa, podendo, inclusive, usar 0 mesmo recurso para objetos diferentes, com focos
diferentes e em momentos diferentes de acordo com a sua intencionalidade no processo de
ensino da alfabetizacdo para determinado grupo de alunos ou individuo. Iremos, no préximo
topico, aprofundar como essas discussdes atuais estdo sendo fabricadas na construcdo da

pratica docente.

2.2 A construcdo das praticas de ensino na alfabetizacéo

Inicialmente iremos discutir os pressupostos tedricos que adotamos na andlise da
fabricacdo das praticas cotidianas de alfabetizacdo, tendo como norte os conceitos de taticas,
estratégias e saberes docentes por entendermos que 0s professores sdo autores de suas
praticas, ou seja, seu modo de agir e fazer se relaciona com sua experiéncia profissional. No
segundo momento, vamos levantar questdes sobre a organizacdo do trabalho docente no
contexto do Ciclo de Alfabetizacéo a partir de algumas possibilidades em meio ao contexto da
diversidade de projetos institucionais e suas orientacdes, atividades e recursos didaticos
propostos ao professor. Por fim, refletiremos possiveis encaminhamentos docentes ante as

prescricoes.

2.2.1 A fabricacdo das praticas cotidianas de alfabetizacdo: pressupostos tedricos
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Os professores atuam nas escolas em um contexto diverso e com Varios projetos que
sdo implantados pela rede de ensino e, nesse ambiente, eles desenvolvem sua autoria,
construindo sua préatica docente.

Ao discutirmos a construgdo das praticas cotidianas de alfabetizacdo, baseamo-nos na
Teoria da Fabricagdo do Cotidiano de Certeau (1994). Nessa teoria, a maneira pela qual os
atores intervém no espago que ocupam no cotidiano € inventiva e produtiva, sendo essa
fabricacdo resultado das interacfes sociais e envolvem as atividades diérias dos individuos,
que constantemente inventam e modificam sua pratica. Por essa razdo é que o instituido
oficialmente atua no campo da estratégia. Desse modo, a estratégia é o lugar do poder e a

tatica é a arte do fraco. Certeau afirma que a tatica

[...] ndo tem, portanto, a possibilidade de dar a si mesma um projeto global
nem de totalizar um adversario num espaco distinto, visivel e objetivavel.
Ela opera golpe por golpe, lance por lance. Aproveita as “ocasides” e delas
depende, sem base para estocar beneficios, aumentar a propriedade e prever
saidas. O que ela ganha ndo se conserva. Este ndo-lugar Ihe permite sem
davida mobilidade, mas numa docilidade aos azares do tempo, para captar
no voo as possibilidades oferecidas por um instante. Tem que utilizar
vigilante, as falhas que as conjunturas particulares vdo abrindo na vigilancia
do poder proprietario. Ai vai cagar. Cria ali surpresas. Consegue estar onde
ninguém espera. E astucia (1994, p. 100 - 101).

Ou seja, a estratégia ¢ “o calculo (ou manipulagdo) das relagdes de forgas que se torna
possivel a partir do momento em que o sujeito de querer e poder (...) pode ser isolado”
(CERTEAU, 1994, p. 99). Ainda segundo o autor, tatica ¢ “[...] a acdo calculada que ¢
determinada pela auséncia de um proprio”, pois a “[...] A tatica ndo tem um lugar sendo 0 do
outro” (1994, p. 100). Iremos utilizar os conceitos de Estratégia e Tatica, forjados pelo
referido autor, por entendermos que a adog¢éo de projetos, programas e acdes, disponibilizados
pelas Secretarias de Educacdo, estd no campo da estratégia. Esses demandam orientacdes,
atividades e uso de recursos didaticos que devem ser observados e usados pelos professores.
E, cabe a cada docente, por meio de taticas, fabricar o seu cotidiano em meio ao contexto
escolar.

Com base no conceito de artefato cultural* de Certeau (1994), destacamos que 0s
recursos didaticos, como os artefatos culturais disponibilizados a sociedade, podem
possibilitar, no ambiente escolar, uma integracéo e interacdo entre professores e alunos. Nesse

sentido, Kretli (2007) denomina que ha inimeras redes de relagdes tecidas com saberes,

* As discussdes relacionadas aos artefatos culturais est&o ligadas ao campo dos estudos culturais em educacao,
vinculadas as pedagogias culturais.
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valores, poderes e culturas mediante os artefatos culturais que podem ressignificar as
propostas curriculares e potencializar as fabricacbes da prética de ensino; isto porque o0s
artefatos culturais sdo produtos diversificados que estdo acessiveis, tanto no meio escolar
como fora dele, e auxiliam na construgéo de diferentes conhecimentos.

Porém, ressaltamos que o fazer pedagdgico docente engendra peculiaridades de
saberes construidos no cotidiano da escola, a maneira de pensar, agir e interpretar a realidade,
logo a prética que se realiza no cotidiano escolar subverte o que esté instituido oficialmente.
Nesse sentido, concordamos com Tardif (2014, p. 36) quando afirma que se pode definir “o
saber docente como um saber plural, formado pelo amélgama, mais ou menos coerente, de
saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais”.

Os saberes da formagdo profissional, de acordo com Tardif (2014, p. 36), sao “o
conjunto de saberes transmitidos pelas instituicbes de formacdo de professores (escolas
normais ou faculdades de ciéncias da educagdo)”. Esses saberes sdao fundamentais nos
processos de formacdes de professores, pois € durante o curso que eles acessam de forma
mais intensa 0s conhecimentos necessarios para a sua formacédo cientifica e, na medida em
que esses conhecimentos se integram a pratica docente, diversos saberes pedagdgicos séo
mobilizados. Os saberes pedagdgicos dizem respeito as concepc¢des que sdo incorporadas a
formacdo profissional dos professores, constituindo um arcabouco ideologico a profissao e
algumas formas de saber-fazer e algumas técnicas.

Os saberes disciplinares surgem a partir da tradicdo cultural e das organizacdes sociais
produtoras de saberes. Esses saberes compdem as diversas areas de conhecimento (geografia,
matematica, biologia etc.) e se organizam em disciplinas que sdo oferecidas, de modo geral,
nos cursos universitarios. Os saberes disciplinares também compdem a pratica docente, pois
fazem parte da formacao inicial e continuada de professores.

Os saberes curriculares se traduzem na organizacao e estruturacdo dos programas
exigidos pelas instituicdes escolares, nos quais estdo dispostos os “discursos, objetivos,
contedos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes
sociais por ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e de formacéo para a
cultura erudita” (TARDIF, 2014, p. 38).

Os saberes experienciais ou praticos sdo aqueles produzidos pelos préprios
professores no seu fazer cotidiano e no exercicio de sua profissdo. Esses saberes sdo
especificos, baseados em sua pratica educativa e no conhecimento do meio em que esta

inserido, tém origem na sua experiéncia ¢ sdo por ela validados. “Eles incorporam-se a
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experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e
saber-ser” (TARDIF, 2014, p. 39).

O fato de os professores ndo produzirem e nem terem controle sobre a autoria e
selecdo dos saberes da formacdo profissional e pedagdgica, dos disciplinares e dos saberes
curriculares que se estabelecem numa relacdo de distancia e exterioridade com a sua prética
docente, faz com que o saber experiencial passe a ter maior énfase e importancia no contexto
dos saberes docentes.

Isso ocorre porque 0s saberes experienciais sd@o produzidos e controlados pelos
professores — constituem-se ao longo da sua experiéncia e da sua pratica profissional — que se
sentem bem mais a vontade com esses saberes praticos, pois sdo esses saberes que legitimam
sua competéncia docente. E no exercicio cotidiano de ser professor e nas condicdes da préatica
profissional que se originam o0s saberes experienciais. Estes tém um papel relevante no
contexto da pratica docente, porque compreendem um conjunto de representacGes que

orientam e integram o fazer pedagogico em suas varias dimensdes. Tardif afirma que

A pratica pode ser vista como um processo de aprendizagem do qual os
professores retraduzem sua formacdo e a adaptam a profissdo, eliminando o
que Ihes parece inutilmente abstrato ou sem relacdo com a realidade vivida e
conservando o que pode servir-lhe de uma maneira ou de outra (2014, p. 53).

Em relacdo aos saberes experienciais, Guimardes (2004), em seu estudo sobre os
saberes que sdo mobilizados pelos professores, aponta que estes saberes da experiéncia podem
ser formados por saberes organizativos, saberes cognitivos e saberes afetivos, considerando o
seu uso em face de cada funcdo pedagogica do trabalho docente. Os saberes organizativos sdo
“utilizados pela professora para a organiza¢ao do trabalho como um todo” e envolvem os
aspectos da gestdo de classe, da gestdo da matéria e a interacdo professor/a—aprendiz. Os
saberes cognitivos sdo 0s que se relacionam com o ensino do conhecimento do conteldo
escolar e aparecem fortemente na gestdo da matéria, embora estejam presentes também na
gestdo da classe e na interacdo. Ja os saberes afetivos se entrecruzam a todos 0s saberes e sao
mobilizados no dia a dia pelos professores para acolher as criancas, favorecendo a criacdo de
um clima bom em sala de aula que envolve o estimulo e o incentivo.

As relacdes que os professores estabelecem com seus pares durante 0s momentos de
formacdo e diariamente na escola, compartilhando informacGes sobre os alunos, sobre
projetos pedagogicos e atividades que deram certo, contribuem para que eles tenham clareza
de seus saberes experienciais e possam socializa-los para os colegas, tornando-o também um

formador.
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O papel dos professores na transmissdo de saberes a seus pares ndo €
exercido apenas no contexto formal das tarefas de animagdo de grupos.
Cotidianamente, os professores partilham seus saberes uns com 0s outros
através do material didatico, dos “macetes”, dos modos de fazer, dos modos
de organizar a sala de aula, etc. [...] eles dividem uns com o0s outros um saber
pratico sobre sua atuacdo (TARDIF, 2014, p. 52-53).

Segundo Tardif (2014), para romper com a perspectiva do professor como apenas
transmissor de conhecimentos, tornando-o/a também produtor, é necessario tomar a pratica
docente como objeto de estudo, passivel de reflexdo e analise, sendo considerada como
elemento tedrico, que retorna a pratica como norteadora de agdes docentes. E o pensar sobre a
pratica que pode possibilitar desvendar as nuances, tanto de aspectos de dificuldades como de
assertivas. E entendendo que as dificuldades sdo estruturais e historicas, sendo assim, possivel
de mudanca.

Corroborando essa ideia, Chartier (2007) discute também o distanciamento que existe
em relacdo aos saberes que sao resultados das pesquisas cientificas, pois raramente levam em
consideracdo as aspiragdes dos professores que atuam na escola. Os professores, por sua vez,
buscam informacdes que possam utilizar diretamente com seus alunos, em sala de aula. Por
esse motivo, privilegiam a troca de informacdes com 0s seus pares, incorporando em sua
pratica as experiéncias de outros, adequando-as a sua realidade e necessidade, por
apresentarem um valor de uso.

Ainda, de acordo com essa autora, o professor tem sempre que administrar pressdes
contraditérias. Tem que satisfazer as orientacbes oficiais, as demandas da sala de aula, o
progredir da turma. E o professor que organiza as atividades e conduz o trabalho pedagdgico,
ajuda os alunos e julga seus resultados. Ele ndo pode ser apenas aquele que executa um
programa ou projeto, pois o sucesso de seus alunos depende de suas iniciativas e de como cria

sua maneira de dar aula. Para Chartier,

O trabalho pedagdgico nutre-se frequentemente da troca de “receitas”,
reunidas gragas aos encontros e aos acasos. As receitas que foram validadas
pelos colegas com que podem discutir espontaneamente e que S&o
suficientemente flexiveis para autorizar variagdes pessoais sao adotadas mais
facilmente do que aquelas que sdo expostas nas publica¢fes didaticas. Os
professores que falam sobre seu oficio situam sua agdo no terreno da moral
(altruista ou idealista) e do testemunho pessoal, mais do que em relacdo a
avaliacdo objetiva da eficicia dessa acdo ou a saberes considerados como
tedricos (2007, pp. 185-186).

A autora discute as relacGes entre teoria e pratica na vida profissional dos professores,

chamando a atencdo para essa oposicéo téo fortemente defendida por alguns pesquisadores e
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sugere um novo modelo, que tem como ponto de partida a pratica docente, os “saberes da
acdo” para a necessidade de um trabalho de verbalizagdo e teorizacdo dessa pratica. Com isso,
0 movimento inverso, de teorizar a pratica ao invés de levar a teoria para a sala de aula — que
na maioria das vezes nao cabe a sua transposicdo —, podera diminuir o distanciamento entre 0s
saberes teoricos da formacdo profissional e os saberes praticos.

Segundo Chartier (2007), os professores valorizam e privilegiam muito mais as
informacGes advindas das trocas validadas por seus pares, do que os saberes produzidos pelos
pesquisadores. Desse modo, cria-se um distanciamento entre aquilo que é produzido na
academia e o que reconhecido e praticado pelos professores. Por essa razao, “¢ necessario que
se tenha acesso, sob uma forma ou outra, aos dados diretos ou imediatos tirados da
observagdo da a¢ao” (2007, p. 185-187). Assim, € importante e possivel fazermos o caminho
inverso de estudo da pratica e produzir a propria teorizagéo, valorizando esse saber da ago. E
nessa perspectiva que se insere nossa pesquisa, que procura investigar como acontecem a
fabricacdo da pratica de alfabetizacdo e o uso dos recursos didaticos pelos professores

alfabetizadores.

Se as praticas ndo sabem utilizar as teorias forjadas fora delas, elas
poderiam, ao contrario, produzir sua prépria teorizacdo. Assim, quando
pesquisadores conduzem um trabalho reflexivo sobre os “saberes na agdo”,
eles podem dar aos professores o dominio explicito do que sabem fazer de
modo somente implicito. As narrativas de praticas, as analises em situacdo
de pesquisa-acdo, 0 visionamento de gravacBes seriam entdo, a0 mesmo
tempo excelentes meios para melhorar a acdo dos profissionais da escola e
formar aqueles que se destinam a esse oficio (CHARTIER, 2007, p. 187-
188).

Ainda em relacdo a pratica de ensino, Bautier (2008) apresenta uma pesquisa que teve
como foco a analise de praticas de professoras francesas que atuam no ensino maternal, na
Educacdo Infantil. Nela, a referida pesquisadora destaca que as professoras, que conseguem
ajudar os seus alunos a avancar na aprendizagem por terem agregado um maior conhecimento
sobre o objeto de ensino, geralmente, apresentam as caracteristicas a seguir: (i) conseguem
identificar os saberes que estdo envolvidos durante a realizacao das atividades; (ii) conseguem
tornar o ensino adequado aos alunos e identificam os objetos importantes a serem enfocados e
que sdo alvo de questionamentos constantes; (iii) realizam intervenc6es adequadas durante as
atividades para a sua efetivacdo pelos alunos; (iv) reajustam seu planejamento, suas acgdes e
intervencdes para atender a todos os alunos (individual e coletivamente), ao fazer a atividade,

visando a aprendizagem; (v) promovem a reflexdo sobre o saber do aluno durante os
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momentos coletivos de discussao; (vi) insistem que a aprendizagem é um processo e que a
promogcé&o de atividades adequadas, ao momento de compreensdo do aluno, permite que todos
aprendam na escola. Desta forma, entendemos que

[...] a escola é mais um espaco de produgdo dos saberes, escolhas didaticas e
pedagdgicas na alfabetizagdo vdo permear a escolha dos instrumentos do
trabalho pedagdgico. Cabe aos professores estabelecerem critérios de
selegdo, organizacgéo e aplicagdo sobre: a distribui¢do das atividades na sua
rotina didria, como desenvolver um atendimento diferenciado a crianca,
como explorar os eixos do componente curricular Lingua Portuguesa e como
avaliar a aprendizagem da crianga, considerando os trés anos para 0 processo
de alfabetizacdo (CRUZ; ALBUQUERQUE, 2012, pp. 20-21).

As escolhas feitas pelos professores podem, a primeira vista, causar estranheza. Porém
é fundamental buscar explicacdes do porqué de suas a¢Oes na préatica, quais 0s seus objetivos,
como organizam e planejam as diversas etapas da sua acdo pedagogica; isso demonstra uma
grande coeréncia pragmatica. Mesmo que acontecam imprevistos e situacdes inesperadas, 0s
professores sabem exatamente onde querem chegar, por isso, ndo se desviam do seu caminho.
Suas escolhas sdo feitas a partir das experiéncias vividas anteriormente, das adequacdes que ja
foram realizadas, ficando apenas as situacGes de aprendizagem testadas e que deram bons
resultados, como repertdrio de saberes legitimados pela pratica.

Chartier (2002) para discutir a pratica docente apoia-se no conceito de dispositivo,
forjado por Michel Foucault®. Foucault destaca alguns aspectos que nos ajudam a entender
melhor este conceito. Todo dispositivo é dispositivo de controle, ou seja, sdo relacdes de
forcas que sustentam tipos de saber e que sdo sustentadas por eles. Outro aspecto em relagédo
aos dispositivos € que eles sdo sem autor; portanto, os dispositivos fazem parte de um quadro
das experiéncias comuns, que ao longo do tempo vao se tornando tdo “naturais” que muitas
vezes sdo imperceptiveis para nds, sendo invisiveis aos nossos olhos o quanto de poder esta
envolvido na orientacdo de nossos procedimentos e representacoes.

A referida autora concorda que a definicdo de dispositivo de Foucault pode
perfeitamente apoiar as discussdes e categorizar as praticas pedagogicas dos professores e
defende a importancia de pensar como os dispositivos podem ajudar na analise das praticas
docentes. Com base nesse conceito, podemos observar as praticas tanto pelos aspectos que
mudam, sobre o fundo de estabilidade, quanto pelos aspectos que se repetem, sem considerar

as inovagdes. Portanto, no campo da pedagogia, de acordo com Chartier, “um dispositivo €

® Para maior esclarecimento sobre as concepcdes de Foucault, ler o livro: Vigiar e Punir: nascimento da prisao.
Para maiores informacdes, as referéncias encontram-se ao final deste trabalho.
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utilizado de maneira banal para fazer referéncia a um conjunto de meios organizados,
definidos e estaveis que sdo o quadro de agdes reiteraveis, conduzidas para responder a um
problema recorrente” (2002, p. 10). Desse modo, sdo dispositivos® em pedagogia os ditados,
as licbes de leitura, os agrupamentos das criancas, os procedimentos de acdo, a forma de
organizar a sala, os recursos utilizados para a realizacdo das atividades. Assim, para a referida
autora, dispositivo pode ser entendido como um quadro organizativo da pratica docente, que
sd0 estaveis.

No entanto, para que um dispositivo funcione é preciso que ele tenha sido assimilado
pela instituicdo, quer dizer, por individuos, e que ele seja permanentemente praticado. Ou
seja,

Os dispositivos constituiriam o quadro estdvel e objetivado dessas
disposices e sdo eles que se descreveriam frequentemente, sem se dar conta
disso, sempre que se designasse uma pratica em sua generalidade (“a” ligdo
de leitura comeca por...), ou seja, quando se fala dessa pratica ideal ou
simplesmente tipica que ndo é atribuivel a ninguém, que ndo tem autor,
mesmo que ela ndo exista sendo por seus atores, os “praticantes”. E bem esse
0 uso habitual da nocéo de dispositivo em pedagogia (CHARTIER, 2002, p.
14).

A nocgao de dispositivo permite, em contrapartida, por em evidéncia as “invengdes”
praticadas, mas nao decretadas explicitamente, instituidas sem que a hierarquia se misture
com elas, aquelas de quem se pode dizer que foram produzidas de maneira anénima pelas
“praticas”. Desse modo, entendemos que a reflexdo do professor sobre sua propria pratica &
de fundamental importéancia para consolidar a sua autonomia pedagdgica de fazer escolhas a
partir das necessidades de aprendizagem de seus alunos e da realidade em que estéo inseridos.
Nesse sentido, entendemos que as mudancgas nas praticas de ensino podem ocorrer de duas
formas. A primeira sdo mudancas didaticas relacionadas aos conteldos (a0 que se quer
ensinar) e a segunda forma sdo mudancas pedagdgicas, aquelas referentes a organizacdo do
trabalho pedagdgico (a0 como se quer ensinar). Nessa perspectiva, conforme Chartier (2000,

p. 13) enfatiza,

Toda deciséo de aceitar ou rejeitar uma inovagao “faz falar”. Justamente
porque ela é um risco, que, mesmo calculado, produz incerteza, é
acompanhada imediatamente de discussdes, predi¢bes, narrativas,

® Bernard Schneuwly (2009), em seu texto “O trabalho docente”, aprofunda a nogéo de dispositivo didatico,
relacionando-o a uma, dentre trés formas, de instrumento de trabalho do professor. As trés formas de
instrumentos estariam fortemente interligadas e se constituiriam como: os dispositivos didaticos, atividade
escolar e tarefa. Para maiores informacdes, as referéncias encontram-se ao final deste trabalho.
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argumentacfes, mudancas de ponto de vista, conflitos, quer dizer, trocas
profissionais.

E nessa perspectiva que se insere este estudo, que busca investigar como os
professores fabricam suas praticas pedagdgicas no contexto da diversidade dos recursos
didaticos, propostos pelos projetos institucionais da RMER, o que os professores pensam
sobre eles e como eles os relacionam as suas praticas de alfabetizacdo. Assim, a proposicéo
desta pesquisa foi de entender como se da o processo de fabricacdo da pratica docente quanto
ao uso de recursos didaticos no ensino da alfabetizacdo por uma professora na Rede
Municipal de Ensino do Recife no cotidiano escolar, considerando que este influencia e, por
vezes, determina a producdo das taticas que as docentes utilizam em suas atividades na sala de

aula ante as prescricdes e situacdes cotidianas do contexto escolar.
2.2.2 Pesquisas sobre préticas de ensino na alfabetizagdo e o uso de recursos didaticos

Com o intuito de esclarecer a importancia do nosso estudo e visando contribuir para o
entendimento das préticas cotidianas de alfabetizacdo fizemos uma busca por pesquisas, na
area de educagdo e das ciéncias da linguagem, que versassem sobre a tematica “Recursos
Didaticos nos Anos Iniciais do EF” no Catalogo de Dissertacdes e Teses da Capes. Para
identificarmos as pesquisas que trataram desta tematica, realizamos a leitura de todos o0s
titulos, resumos e palavras-chaves a fim de perceber se a pesquisa encontrada apresentava,
efetivamente, elementos relacionados a pratica de alfabetizacdo e sua relacdo com o uso de
recursos didaticos pelas professoras nos anos iniciais do EF. O nosso levantamento
bibliografico considerou o periodo de 2005 a 2017. Apesar de analisarmos um periodo
relativamente extenso, encontramos poucos trabalhos que tratassem da tematica. A seguir,
apresentamos 0S objetivos gerais, as metodologias, o0s principais resultados e/ou
contribuicdes, além das aproximagdes e/ou limites’ das pesquisas encontradas.

Souza (2007) realizou um estudo a fim de investigar, a partir da préatica de professores
alfabetizadores, que fazeres docentes relacionados ao processo de alfabetizacdo podem
propiciar ou obstar a aprendizagem da lingua escrita, pelos alunos da escola publica, no inicio
da escolarizacdo. A metodologia escolhida foi um estudo de caso e para coleta dos dados

foram utilizados: entrevista semiestruturada; observacdo participante; encontros de estudos e

" Ao mencionarmos o termo “limites”, ndo estamos utilizando a palavra como sinénimo de limitagdo, mas no
sentido de delimitar as escolhas metodoldgicas feitas pelo autor em fun¢éo do objeto que propds investigar.
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reflexdo; registro em diario de campo. Para l6cus do estudo foi definido uma turma do 1° ano
do ciclo de alfabetizagdo em uma escola da rede publica.

Os dados construidos mediante os procedimentos descritos, bem como sua analise,
possibilitaram identificar, entre 0os muitos aspectos e fazeres que compdem a dindmica
pedagogica no contexto de sala de aula, as seguintes categorias de fazeres articulados com o
processo de alfabetizacdo: (i) os fazeres da prética relativos ao planejamento, compreendidos
como fazeres relativos a: distribuicdo do tempo-espaco/rotina; as atividades e/ou sequéncias
didaticas e intervencBes docentes; (ii) a organizacdo/selecdo dos contetdos; (iii) aos
materiais/recursos didaticos e (iv) a avaliacdo e fazeres relativos a interacdo professor-aluno,
sistematizados em: atencdo a diversidade; a afetividade. A autora indica indicios de
ressignificacdo destes materiais, atividades e acOes pelos sujeitos da pesquisa no sentido de
conduzi-los como propiciadores de aprendizagem de seus alunos.

Almeida (2012) realizou uma investigagdo sobre usos de livros e materiais didaticos
de alfabetizacdo por professores das séries iniciais do ensino fundamental, tendo como
cenario a rede publica municipal da cidade de Praia Grande, no estado de S&o Paulo. A
referida autora partiu da hipotese de que livros e demais materiais didaticos, geralmente, sao
concebidos para apoiar e complementar o trabalho do professor em sala de aula. O seu
objetivo geral foi de compreender a relacdo que o professor alfabetizador estabelece com os
materiais didaticos (em especial o livro didatico) que chegam as escolas, provenientes de
Orgaos centrais dos sistemas de ensino por meio de uma pesquisa qualitativa. Como
procedimento metodoldgico utilizou: questionarios, entrevistas e observacdo sistematica de
praticas de salas de aula. Em linhas gerais, os resultados indicaram que o professor
alfabetizador ndo toma o livro didatico como instrumento necessariamente norteador e
planejador da sua préatica pedagdgica. Ou seja, o professor, ao fazer uso do livro e demais
materiais didaticos, age com autonomia e criatividade, sobretudo quando evidencia uma
formacdo geral e profissional sélida e consistente.

Silva (2013) teve como objetivo analisar como as professoras do 1° ano do ciclo de
alfabetizacdo organizam seu trabalho pedagdgico para o processo de ensino do sistema de
escrita alfabética, auxiliando os alunos a se apropriarem desse sistema de escrita. Como
metodologia, foram realizadas observacGes de aulas e entrevistas semiestruturadas de 2 (duas)
professoras de turmas do 1° ano do ciclo de alfabetizacdo, em escolas de municipios
diferentes. Foram observadas 30 aulas (15 de cada professora). Os resultados indicaram que a
rotina de trabalho das professoras era permeada por atividades comuns e, outras, atividades

especificas. Havia forte influéncia, na préatica das professoras, das orientacGes propostas pelos
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municipios em que estavam inseridas; contudo, elas adequavam as atividades, propostas pelos
projetos e programas, as necessidades das suas turmas. Os resultados, em relagdo aos tipos de
atividades realizadas pelas professoras, no ensino da Lingua Portuguesa, indicaram uma falta
de sistematizacdo do trabalho de ambas, faltando nas suas rotinas pedagdgicas mais atividades
de reflex&o sobre o SEA.

Gama (2014) buscou compreender as relacdes entre a construcdo cotidiana de praticas
docentes na alfabetizacdo e os processos de formacéo continuada vivenciados por professoras
alfabetizadoras. Foram utilizados os seguintes procedimentos: entrevistas, observacdo de
inspiracdo etnografica e entrevistas de autoconfrontacdo. Como resultado da investigacéo
verificou-se que a forma como as professoras tomavam suas decisdes no cotidiano da sala de
aula demonstrava seus estilos, formas particulares de jogar com os géneros profissionais®. A
autora percebeu, ainda, que as professoras utilizavam de formas diferentes as suas margens de
manobra, em funcdo também de um conjunto de saberes e experiéncias construidos de forma
singular, por cada uma delas. Em relagdo ao estabelecimento da rotina, a referida autora
destaca a “adocdo de recursos diversificados, a escolha dos recursos fundamentada no que deu
certo (em sua préatica ou na de colegas), nas trocas que se efetuavam entre as professoras,
discussoes e orientagdes das formagdes continuadas” (p. 256). Os resultados apontados no
estudo de Gama (2014) sugerem que as construcdes das praticas das professoras sdo frutos de
ressignificacdo no qual utilizam seus saberes plurais da formacdo e da experiéncia; nesse
sentido existe uma aproximagcdo do nosso estudo que pretende compreender como as
professoras fabricam suas praticas de alfabetizacao.

Mello e Cardoso (2017) analisaram 0s aspectos conceituais e praticos concernentes as
metodologias, aos recursos e as estratégias didaticas, sugeridos nas coletaneas do PNAIC e
que foram adotados por professores de Mato Grosso no ano de 2014 na organizacdo da pratica
docente. A pesquisa teve cunho bibliografico e analisou excertos de informacdes referentes ao
tema em questdo, contidas nos resumos publicados nos anais do Seminario de Encerramento
do PNAIC/2014 no referido estado. O trecho a seguir é elucidativo quanto aos resultados

encontrados:

Observaram-se indicios de que os professores adotaram novas metodologias
para planejarem suas aulas, como também, lancaram mé&o de alguns recursos
didaticos, como a literatura infantil e 0s jogos educativos recomendados para
a apropriacdo da leitura e da escrita pelas criangas, bem como para a
alfabetizacdo matematica. (MELLO; CARDOSO, 2017, p. 165).

& A autora apoiou-se, para a anélise dos dados, no conceito de género profissional forjado por Yves Clét. Para
maiores informacdes, as referéncias encontram-se ao final deste trabalho.
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Mello e Cardoso (2017) apontam que a anélise dos relatos indicou que as professoras
desenvolveram praticas baseadas nas metodologias, nos recursos e nas estratégias sugeridas
pelo PNAIC como uma das possibilidades de inovacdo pedagdgica. No entanto, destacam que
as informagGes contidas nos resumos ndo foram suficientes para analisar como estes recursos
foram utilizados pelas professoras e quais foram os encaminhamentos dados a partir deles.
Por fim, as autoras ressaltam que os demais recursos didaticos presentes nas escolas tiveram
pouco destaque nos relatos o que indica que 0s mesmos sdo pouco utilizados pelos
alfabetizadores de Mato Grosso.

A analise das pesquisas nos ajudou a definir nosso objetivo e a organizar a elaboracédo
da metodologia que aplicamos. Cada uma delas teve uma contribui¢cdo em especifico: Souza
(2007) auxiliou-nos a construir a percepcdo dos fazeres docentes e sua relacdo com as
aprendizagens das criancas; Almeida (2012) e Silva (2013) subsidiaram a discussdo das
categorias de analise das praticas sobre a organizacdo da pratica docente; Gama (2014)
contribuiu para com a percepcdo do papel da formacdo na fabricacdo das praticas de
alfabetizacdo; Mello e Cardozo (2017) apontaram elementos importantes das orientacGes do
PNAIC que estdo no campo das estratégias e como as docentes se apropriam deles.

Assim, o conjunto de pesquisas apresentadas, nesta secdo, indica a necessidade de
pensarmos sobre a préatica de ensino da lingua portuguesa da alfabetizacdo, no processo de
organizacdo da pratica docente e no uso de recursos didaticos de forma articulada,
significativa, intencional e contextualizada no ciclo de alfabetizagdo. As discussoes
apresentadas neste tdpico mostram, ainda, uma lacuna de pesquisas que tratem sobre praticas
de ensino da lingua portuguesa em meio a uma diversidade de projetos e programas
institucionais que demandem do professor o uso de variados recursos didaticos tendo como
foco a forma como esse docente fabrica seu cotidiano. Nesse sentido, reafirmamos a
importancia do nosso estudo que tem como foco a investigacdo da pratica docente no ciclo de
alfabetizacdo, na intencdo de perceber como as professoras atuam como autoras de seu fazer
pedagdgico em meio ao uso de recursos didaticos. No proximo bloco tedrico, iremos
aprofundar as discussdes sobre 0 uso de recursos didaticos e sua relacdo com a organizacdo da

pratica de ensino em lingua portuguesa na alfabetizacao.



42

2.3 Organizacao da pratica de ensino da lingua portuguesa na alfabetizacéo e o uso de

recursos didaticos

Discutiremos nessa secéo a organizacéo do ensino na alfabetizacdo (tendo como foco a
lingua portuguesa) e a utilizacdo dos recursos didaticos pelas professoras alfabetizadoras em
uma perspectiva que considera e respeita a diversidade dos alunos numa dimens&o inclusiva e
democratica. Nesse sentido, apresentaremos as orientagdes contidas nos documentos oficiais
do Ciclo de Alfabetizacdo quanto ao uso de recursos no 1° ano do EF (pelo fato de a
professora de nossa pesquisa estar situada nesse contexto e por ser um documento norteador
para a alfabetizacdo no nosso pais). Em seguida, apresentaremos reflexdes sobre o uso de
recursos didaticos na organizacdo cotidiana das salas de alfabetizacdo a fim de contribuir na
reflexdo em como se d& o processo de ensino da Lingua Portuguesa, mediado por esses

elementos, nessa etapa escolar.

2.3.1 Orientacdes quanto ao uso de recursos didaticos no contexto do Ciclo de Alfabetizacao

A Lei n°® 9.394/1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN
sinalizou a ampliagdo do ensino obrigatorio de oito anos para nove anos de duracdo,
indicando a inclusdo das criancas de seis anos de idade, que se tornou meta da Educacédo
Nacional pela Lei n® 10.172/2001. Em 2006, a Lei 11.274 muda o texto da LDBEN, e institui
0 EF de nove anos de duragdo. Segundo documento do Ministério da Educacdo — MEC
(BRASIL, 2006), com a ampliacdo da obrigatoriedade, muitas criancas de seis anos serdo
incluidas no sistema educacional, principalmente as criancas oriundas das camadas populares,
pois as criancas nessa idade, de classe média e alta ja se encontram inseridas nos sistemas de
ensinos.

Nessa perspectiva, foi instituido, pela Portaria n°>- 867, de 4 de julho de 2012, o
Programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC, em 2012, que é um
acordo formal compartilnado pelo governo federal, estados, municipios e instituicdes de
ensino superior publicas, para assegurar a alfabetizacdo plena de todas as criancas até o final
do ciclo, aos 8 anos de idade. Atualmente, a organizacdo do ciclo de alfabetizacdo constitui-se
numa proposta de continuidade e progressdo dos conhecimentos do processo de ensino da
leitura e da escrita e de suas aprendizagens pelas criangas, dos seis aos oito anos, que
correspondem aos trés primeiros anos do EF. Nossa pesquisa foi realizada em uma turma do

1° ano do ciclo de alfabetizagéo.
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O PNAIC tem agOes em quatro eixos de atuacéo: formacdo continuada presencial para
professores alfabetizadores e para orientadores de estudo; utilizacdo de materiais didaticos,
obras literarias, obras de apoio pedagogico, jogos e tecnologias educacionais; avaliacbes
sistematicas (Provinha Brasil e ANA) e gestdo, controle social e mobilizagcdo. Na discussdo
sobre a avaliacdo no ciclo de alfabetizagéo, enfatiza-se a avaliagdo formativa, voltada para a
reflexdo e redirecionamento da pratica pedagogica considerando as prioridades, apoiada no
planejamento dessas agdes. Desse modo, a Provinha Brasil, a ANA e as avaliagOes internas,
realizadas pelos docentes nas escolas, também se tornam recursos didaticos importantes para
o trabalho docente tendo em vista a consolidacéo dos direitos de aprendizagem — de cada area
de conhecimento e para cada ano do ciclo — como um elemento importante na garantia do
direito a educagéo, mais especificadamente a alfabetizacao e o letramento.

O processo formativo de professores alfabetizadores se constitui em um curso que alia
0s estudos teodricos com as praticas vivenciadas pelos professores, tendo o compartilhamento
das experiéncias como um dispositivo de reflexdo sobre as praticas alfabetizadoras. Segundo
Imbernon (2010), a formacdo continuada tem como objetivo dar subsidio ao professor para
que, a partir dos fundamentos tedricos e praticos, construa a sua préatica cotidiana. E nesse
contexto que se insere a proposta do PNAIC ao indicar, nos cadernos para formagdo em
lingua portuguesa, orientagdes metodologicas quanto ao uso de recursos e estratégias
didaticas.

Além disso, os referidos cadernos apontam que essas estratégias didaticas podem
permitir que as criancas avancem em seus conhecimentos a fim de que eles ‘“sejam
gradativamente apropriados, por meio de retomadas e aprofundamentos continuos” (CRUZ,
2012b, p. 11). O PNAIC, portanto, se prop0s a assegurar as escolas diversificados recursos
didaticos e destacou que “tais recursos precisam, ao mesmo tempo, favorecer a reflexao sobre
a lingua e possibilitar a realizacdo de atividades de producédo e compreensdo de textos orais e
escritos” (BRASIL, 2012, p. 17). Em linhas gerais, os materiais indicados pelo PNAIC tém

como objetivo central possibilitar aos professores

e compreender diferentes necessidades e elementos essenciais para a
organizagao do ensino na alfabetizacéo;

e analisar e elencar critérios para a selecdo e utilizacdo de livros
didaticos;

e conhecer diferentes possibilidades de uso de obras complementares e
livros literdrios na alfabetizagdo;

e planejar atividades com jogos didaticos existentes nas escolas para a
alfabetizacdo, bem como em situacbes de jogos elaborados
coletivamente pelas criangas;
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o explorar atividades de alfabetizacdo que envolvam novas tecnologias
digitais, com uso de computadores e internet (BRASIL, 2015a).

Nesse sentido, nos encontros de formacdo propostos para os anos de 2013 a 2015, de
responsabilidade das universidades federais do pais, um dos focos de discussdo (BRASIL.
MEC, 2014, 2015b) foi a utilizacdo de diversos recursos didéticos® que chegam as escolas
através de programas do MEC, tais como o livro didatico (PNLD), os livros paradidaticos das
Obras Complementares do PNLD, os jogos de alfabetizagéo, os acervos do PNBE (Programa
Nacional de Biblioteca Escolar). Dentre todos esses recursos, o livro didatico continua sendo
um dos recursos que sao muito utilizados pelos professores em sala de aula, pois, conforme
Marinho (2002) destaca, ele tem um papel importante pelo fato de que o professor,
geralmente, “se ocupa quase que estritamente da tarefa de ministrar aulas, ou seja, ndo pode
planejar as suas aulas, escolher e produzir o seu material” (p. 67).

Assim, em 2010, MEC passou a oferecer, para os dois primeiros anos de escolarizacao
em todo pais, conjunto diversificado de recursos didaticos. Todos 0s materiais enviados as
escolas pelo MEC fazem parte de sua intencdo de atender as demandas de materiais dos
professores, tendo em vista a atual politica de ampliacdo do ensino fundamental para nove
anos e a especificidade do ensino da lingua portuguesa, e demais areas de conhecimento, no
ciclo de alfabetizacdo. Ou seja,

Além da colecdo de livros didaticos de Alfabetizacdo para uso individual,
também passou a ofertar conjuntos de Materiais Complementares, com
temas relativos a todas as disciplinas, além de dicionarios e jogos especificos
para essa faixa etaria. As escolas também podem fazer uso dos livros de
literatura infantil ofertados pelo Programa Nacional de Biblioteca Escolar
(PNBE), destinados as salas de leitura e bibliotecas das escolas (SILVA,;
CAFIEIRO, 2011, p. 13).

O ciclo de alfabetizacdo aponta, portanto, a necessidade de estimular a criacdo de um
ambiente alfabetizador que oportunize as criancas a apropriacdo do SEA de forma prazerosa
na interacdo com o0s diversos textos escritos e em atividades de leitura e producédo
significativas considerando os diversos recursos didaticos e o tempo de aprendizagem do
educando. Isso ndo significa que as criangas aprenderdo no seu tempo, sozinhas, sem que haja
investimentos no ensino regular do SEA, em um contexto rico e diversificado de leitura e
producdo de textos. Ao contrario. H& a proposi¢cdo de que sejam dadas oportunidades

diversificadas de aprendizagem com variados tipos de recursos didaticos bem como seja

° No site do MEC estdo varias orientagdes quanto ao uso de recursos didéaticos no ambito do PNAIC. Para
maiores informagdes, acessar: http://pacto.mec.gov.br/materiais
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garantido o acompanhamento do processo de aprendizagem da crianga para que avance e se
torne alfabetizada e letrada.

A RMER, segundo a publicacdo Tempos de aprendizagem, identidade cidada e
organizacdo da educacao escolar em ciclos (RECIFE, 2003), vem ampliando desde 2001
nove anos a duracdo do EF obrigatério. Dessa forma, foi implementado o EF de nove anos e
substituida a organizacdo do ensino em séries por ciclos, no ano mencionado, iniciando a
matricula dos estudantes nesta etapa da educacdo béasica a partir de seis anos. Em 2014, a
RMER altera a estrutura de organizacdo escolar e volta a adotar o sistema seriado do 4° ao 9°
ano do EF. A estrutura ciclada permanece apenas na Educacdo Infantil e do 1° ao 3° ano do
EF. Constitui-se, portanto, como ciclo de alfabetizagcdo, atualmente, na Rede Municipal de
Ensino do Recife, as turmas do Grupo V (criangas de cinco anos), ultimo ano da Educacgéo
Infantil, e as turmas do 1°, 2° e 3° anos do EF (criancas de 6 a 8 anos), segundo disposto na
Instrucdo Normativa n® 01 de 2014 que trata da avaliagao.

Na RMER, além dos materiais didaticos, que integram as ac6es do PNAIC, que séo
distribuidos pelo Ministério da Educacdo (MEC), a Secretaria de Educacdo do Recife adotou
varios projetos institucionais, ja anunciados na introducdo deste trabalho, que inserem nas
escolas municipais outros materiais/recursos didaticos os quais abrangem todos o0s niveis de
ensino. Nesse estudo, foram investigados apenas os que estdo relacionados diretamente ao
ciclo de alfabetizagdo. Esses programas com seus recursos didaticos serdo descritos e

discutidos no primeiro bloco de resultados deste trabalho.

2.3.2 A organizacdo da pratica de ensino da lingua portuguesa na alfabetizacdo e o uso de

recursos didaticos

Temos discutido ao longo do texto as mudangas ocorridas na alfabetizacéo,
principalmente com o surgimento de novas teorias que alteraram a perspectiva dos
professores sobre os processos de ensino e aprendizagem e que possibilitam mudancas nas
praticas pedagdgicas cotidianas na sala de aula. Nesse sentido, faz-se necessario pensar sobre
como os professores podem organizar o seu cotidiano na sala de aula, tendo em vista sua
realidade concreta e sua capacidade de construcdo do fazer docente, de modo a garantir uma
efetiva aprendizagem de todos os alunos, mesmo diante das diversas teorias, das orientacdes
advindas dos 6rgaos gestores de educacao e das reais necessidades dos alunos.

Se, por um lado, existem a¢des que sdo comuns as escolas, que fazem parte de sua

rotina, que organizam seu funcionamento diario e, com isso, estabelecem uma cultura que, de



46

certa forma, torna todas as escolas “semelhantes”, por outro lado, a escola ¢ um espacgo de
muitas interagdes entre diferentes sujeitos, com seus modos de ser, pensar e agir; com suas
crengas e seus valores, constituindo uma subjetividade no interior da escola, que faz com que
cada uma delas construa sua prépria identidade, sua maneira “sui generis” de ser. 1sso é o0 que
diferencia uma escola das outras. Sdo as formas de fazer o que é comum, de um modo
particular, diferente, que é proprio e caracteristico de cada escola, que cria uma cultura escolar
prépria, em funcdo de sua subjetividade. Ou seja,

O processo de construcdo cultural de cada escola pode ser compreendido a
partir de dois eixos principais: o primeiro, por intermédio do papel exercido
pelo sistema educativo, da estrutura hierarquica, das normas oficiais, dos
regulamentos e da cultura consolidada; o segundo, por meio das relacdes
subjetivas desenvolvidas no dia a dia de cada escola. Esses dois eixos
compdem uma rede de operacdes que ““fabricam” diferentes culturas
escolares (CERTEAU, 1985, p. 15).

Para Esteve, além de saber a matéria que leciona, é demandado ao professor que, além
de facilitador da aprendizagem, seja um “pedagogo eficaz, organizador do trabalho de grupo,
e que, para além do ensino, cuide do equilibrio psicologico e afetivo dos alunos, da integracéo
social e da educacdo sexual; a tudo isto pode somar-se a atencdo aos alunos especiais
integrados na turma” (1995, p. 100). Ou seja, conforme aponta Tardif (2014, p. 114), espera-
se que os professores “se tornem profissionais da pedagogia, capazes de lidar com os
inimeros desafios suscitados pela escolarizacdo de massa em todos os niveis do sistema de
ensino”.

Além dos elementos elencados, entendemos que o cotidiano escolar € influenciado
constantemente pela sociedade, pelas teorias e concepc¢des que embasam a alfabetizacédo e por
diversas questdes culturais e sociais que direcionam mudancas e permanéncias de préaticas
pedagdgicas no interior da escola (FERREIRA; ALBUQUERQUE, 2012). Além disso, de
acordo com Silva (2016, p. 87), ao tratarmos da organizacdo do trabalho pedagogico no ciclo
de alfabetizacdo é importante considerar “o ato ou efeito de por em desenvolvimento um
conjunto de atividades pedagOgicas, com o objetivo de se atingir metas de ensino-
aprendizagem, em um determinado periodo/ciclo em que as acdes pedagdgicas se sucedem”.
Nessa perspectiva, Carvalho e Frade destacam que no contexto de ensino e de aprendizagem

da alfabetizacdo, sdo

[...] reconhecidos vérios artefatos que cumprem um papel de mediacdo no
processo de construgdo de conhecimentos que vao desde o quadro e o giz até
0s materiais impressos que sdo fonte de informagdes ou orientam o
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planejamento das aulas. A presenga desses artefatos em versdes mais
contemporéneas instituidas pelo avango tecnoldgico pode atualizar a
paisagem escolar, mas a sala de aula, nas suas interagdes mais tipicas, ainda
esta centrada nas relagGes interpessoais estabelecidas entre professores e 0s
alunos. [..] A idealizacdo dos materiais didaticos como mediadores
suficientes para garantir a qualidade das aulas em direcdo a uma maior
sistematizacdo do conhecimento ndo pode, no entanto, transformar os
materiais em fetiches pedagdgicos que vao solucionar problemas, definir
propostas e impor praticas seguindo um Gnico ritmo e uma inflexivel
ordenacdo. Ao contrario, [...], existem inimeros fatores que indicam uma
variedade de opcdes, principalmente aquelas que instituem adaptacdes em
funcdo da natureza do processo de ensino e aprendizagem e contextos mais
locais e especificos. Esse processo de releitura e de usos diferenciados dos
materiais didaticos certamente revela uma maior sensibilidade do professore
para tomar como parametro o aluno e suas condicdes de aprendizagem, mais
do que simplesmente tentar executar um programa de ensino muitas vezes
surrealista (2016, p. 1).

Desta forma, entendemos que as transformacges historicas que ocorreram no processo
de ensino da lingua portuguesa, mais especificadamente na alfabetizacdo, refletiram (e
refletem) diretamente na organizacdo do trabalho docente na sala de aula. Ou seja, a
concepcdo que o professor tem do processo de alfabetizacdo pode direcionar sua pratica
educativa bem como os tipos de atividades e recursos didaticos utilizados no cotidiano
escolar, também, podem ressignificar e/ou ampliar as perspectivas teoricas destes
(CHARTIER, 2007). Assim, para a escolha dos recursos didaticos e das atividades, espera-se
que os professores levem em consideracdo no momento do planejamento a realidade e as
potencialidades da turma, de forma a garantir que se alcancem os objetivos almejados — a
aprendizagem dos alunos. Portanto, ter clareza sobre o qué se quer que os alunos aprendam e
como se dara essa aprendizagem ¢é fundamental para definir o que ensinar e como fazé-lo.

Desta forma, para a organizacdo da pratica docente, no fazer cotidiano do ciclo de
alfabetizacdo, Ferreira e Albuquerque (2012) colocam a rotina como referéncia para essa
estruturacdo do cotidiano escolar, definindo, assim, a rotina escolar como “o conjunto de
atividades que se repetem diariamente, ou com certa frequéncia, em um determinado
estabelecimento de ensino” (p. 15-16). Essas autoras trazem algumas questfes que sao
importantes e que devem ser consideradas no momento de organizagdo da rotina escolar e da
sala de aula como: conhecer o Projeto Politico Pedagdgico da escola, reconhecendo as
prioridades e metas nele estabelecidas; conhecer a turma em que vai atuar; saber o que 0s
alunos ja conhecem e o0 que eles precisam saber; organizar o tempo pedagogico para as
diferentes areas de conhecimentos e os diferentes eixos da &rea de linguagem, tendo atengéo

com a progressao de cada area de acordo com o ano do ciclo em que atua; trabalhar essas
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diferentes areas fazendo uma distribuicdo na rotina semanal, quinzenal ou mensal, dentre
outras questdes.

Portanto, é pensando sobre essas questdes que o professor elabora sua rotina e planeja
sua acdo — com a clareza de qual caminho deve seguir para atingir seus objetivos de ensino —
junto aos alunos, considerando suas necessidades e as possibilidades de atividades para que se
apropriem do SEA e possam participar ativamente das praticas de leituras e de producdo de
textos orais e escritos com autonomia progressiva ao longo do ciclo de alfabetiza¢do. A rotina
estabelece uma série de procedimentos didaticos e pedagdgicos que organiza o cotidiano na
escola e na sala de aula que contribui para um melhor aproveitamento do tempo pedagogico.
Assim, algumas etapas do trabalho docente podem e devem ser compartilhadas e discutidas
com os alunos, construindo combinados que servem para as criangas saberem como comega a
aula e o que vem depois de determinada atividade. Isso cria um clima de comprometimento e
confianga que gera uma crescente autonomia nos alunos, no decorrer do ano letivo. Desse
modo, concordamos com Leal quando defende o papel da rotina na organizacdo e no

planejamento na escola, pois

[...] as rotinas escolares asseguram que alguns “procedimentos” basicos
sejam “acordados” entre professor e¢ alunos e que os mesmos ja se
disponibilizem dentro do espaco temporal e espacial para as tarefas
pedagdgicas. As criancas aprendem, atraves dessas rotinas, a prever o que
fardo na escola e a organizar-se. Por outro lado, a existéncia dessas rotinas
possibilita ao professor distribuir com maior facilidade as atividades que ele
considera importantes para a construcdo dos conhecimentos em determinado
periodo, facilitando o planejamento diario das atividades didaticas (2004, p.
3).

A rotina também pode ser o ponto de partida para os professores refletirem sobre sua
pratica. Retomar e analisar as atividades que foram realizadas, como elas aconteceram, se
atingiram o0s objetivos esperados, qual a reacdo dos alunos durante sua realizacdo, que
dificuldades apresentaram para realiza-la e as que ndo conseguiram realizar, 0 que aconteceu,
0 que interferiu e atrapalhou sua realizacdo. Entdo, pensar sobre como pode ajustar a sua
rotina e o planejamento das atividades para atender as necessidades dos alunos — respeitando
seus ritmos e tempos de aprendizagem na perspectiva de garantir a apropriacao da leitura e da
escrita num contexto de letramento — pode possibilitar uma maior aprendizagem dos alunos e
ao mesmo tempo um processo de formagdo do professor (CRUZ; MANZONI; SILVA,
2012a).
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Nas turmas do ciclo de alfabetizacdo é fundamental que os professores tenham atencédo
no planejamento das atividades, garantindo que sejam contemplados os eixos da lingua
portuguesa, considerando os direitos de aprendizagem, em uma perspectiva de alfabetizacéo e
letramento. Dessa forma, é responsabilidade dos professores decidirem sobre a rotina e as
formas de organizacdo, exercendo sua autonomia pedagdgica, diversificando os tipos de
atividades com um enfoque interdisciplinar (sequéncias de atividades, projetos didaticos,
atividades permanentes, trabalhos com jogos, utilizagdo de livros didaticos e de literaturas e
outros recursos disponiveis na escola). E importante diversificar, também, as formas como
acontecem as situacdes de ensino e aprendizagem — no coletivo da sala de aula, em pequenos
grupos, em trios, em duplas e, em alguns momentos, individualmente — considerando os
conhecimentos da turma, as hipOteses de escrita em que se encontra cada crianca e 0S
objetivos para cada atividade (CRUZ; MANZONI; SILVA, 2012b). Essa organizagdo das
situacOes de aprendizagens e dos agrupamentos, dentre outras variaveis que sdo observadas
pelos professores no dia a dia, deve, também, levar em conta questdes como as afinidades, as
amizades, as conversas bem como os conflitos que fazem parte da dindmica da turma,
conforme aponta Guimarées (2004).

Portanto, cabe aos professores, ao organizarem suas praticas, decidir que tipo de
atividades irdo priorizar e como vdo fazer uso dos recursos disponiveis nos projetos
institucionais implantados nas escolas e quais outros irdo elaborar/propor para a organizacao
das suas praticas de ensino em lingua portuguesa nas turmas de alfabetizacdo. Nesse sentido,
reafirmamos que nossa pesquisa teve como objetivo geral investigar o uso de recursos
didaticos na fabricacéo das praticas de ensino da alfabetizacdo por uma professora na Rede
Municipal de Ensino do Recife. Nos proximos capitulos iremos apresentar qual metodologia

adotamos na execucao da referida pesquisa e quais os resultados obtidos.
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3 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

Nesse capitulo, indicaremos os caminhos escolhidos para a realizacdo da pesquisa,
detalhando os critérios de selecdo dos sujeitos, 0s procedimentos e os instrumentos utilizados

bem como os elementos que delimitaram as analises dos dados.
3.1 Opcéo pela pesquisa qualitativa

A nossa pesquisa configurou-se como qualitativa, do tipo etnogréfica’®, por apresentar
um instrumental teérico e metodolégico que contribui para a aproximacgédo da realidade social.
Entendemos que essa abordagem metodoldgica deu conta dos objetivos investigados, pois,
trabalha com valores, crencas, habitos, representacdes, opinides e adequa-se a aprofundar a
complexidade dos fatos e processos particulares e especificos a individuos e grupos
(MINAYO; SANCHES, 1993). Nesse contexto, a atencdo cuidadosa do pesquisador €
fundamental para que o maior nimero de elementos presentes no objeto de estudo seja levado
em consideracdo, pois um aspecto aparentemente trivial pode ser essencial para a
compreensdo do problema.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa apresenta caracteristicas
bésicas que envolvem o procedimento de coleta de dados descritivos. Além disso, todos os
dados da realidade sdo considerados importantes, obtidos no ambiente natural e no contato
direto do pesquisador com o fendmeno estudado. Neste tipo de pesquisa enfatiza-se mais o
processo do que o produto, verificando como o problema se manifesta nas atividades e
interacdes cotidianas, alem de se preocupar em retratar o ponto de vista dos participantes.

Este estudo teve como objetivo geral investigar o uso de recursos didaticos na
fabricacdo das praticas de ensino da alfabetizacdo por uma professora na Rede Municipal de
Ensino do Recife. Para tanto, buscamos ao longo dessa pesquisa:

(1) identificar as orientacdes propostas pela Rede Municipal do Recife para o uso de
recursos didaticos na organizacao da préatica de alfabetizacdo;

(2) identificar o que pensa a professora sobre o uso de recursos didaticos na fabricacédo

das préticas de alfabetizacao;

19 Nomenclatura inspirada na pesquisa de Ferreira (2004).
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(3) analisar a rotina, o planejamento, as atividades propostas e 0s principios
norteadores quanto ao uso dos recursos didaticos na fabricagdo das préaticas de ensino da
Lingua Portuguesa na alfabetizacéo.

3.2 Delimitacdo do campo de pesquisa e sujeitos participantes

Para analisarmos nosso objeto de pesquisa - 0 uso de recursos didaticos na fabricacao
das praticas de ensino da alfabetizacdo -, o estudo de caso foi nossa opcéo de pesquisa pelo
fato de ser “a estratégia escolhida ao se examinarem acontecimentos contemporaneos, quando
ndo se podem manipular comportamentos relevantes” (YIN, 2005, p. 26), pois é “uma
investigacdo empirica que investiga um fenémeno contemporaneo em seu contexto da vida
real, especialmente quando os limites entre o fenémeno e o contexto ndo estdo claramente
definidos” (YIN, 2005, p. 32). Em nossa pesquisa, consideramos o estudo de UM caso
apenas, ou seja, a pratica de uma professora.

Para selecionar o sujeito da nossa pesquisa buscamos informag6es com a RMER, tanto
sobre os proprios recursos didaticos, oferecidos pela Rede, quanto para identificar as escolas e
as professoras que tiveram uma atuacdo de destaque no ciclo de alfabetizacdo e que
utilizavam, regularmente, varios recursos didaticos de Lingua Portuguesa voltados a
alfabetizacéo.

Em relacdo aos recursos didaticos oferecidos pela RMER, destacamos que estes, na
sua maioria, esto interligados aos Projetos Institucionais** que foram implantados nas escolas
e desenvolvidos pelas professoras do ciclo de alfabetizacdo, dentre eles: Aprende Brasil, Nas
Ondas da Leitura e Projeto Brincadeirinhas Musicais da Palavra Cantada, que sdo estritamente
vinculados a alfabetizacdo inicial. Existem outros projetos implantados nas escolas municipais
da RMER, em parceria com outras secretarias municipais, a exemplo da secretaria de meio
ambiente e de saude, e outros programas em parceria com o governo federal como o PNAIC e
0 Mais Educacdo. Contudo, constituem-se como nosso objeto de investigacdo apenas 0S
recursos didaticos dos projetos que estdo diretamente ligados ao ciclo de alfabetizacdo e que
apareceram na pratica da professora sujeito da pesquisa. Estes serdo melhor especificados nos

resultados.

1 As informagBes sobre os projetos institucionais foram apresentadas em uma entrevista com equipe da
Secretaria de Educacdo do Recife, na qual foi disponibilizado o material apresentado com a sintese dos
projetos.
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Em relacdo a escolha da escola e da professora, nesse contato com a Secretaria de
Educagdo, recebemos duas listagens: uma com nome, enderego e telefone de dezessete
escolas consideradas adequadas pela equipe gestora da Secretaria Municipal de Educacao para
a realizacdo da pesquisa (por terem varios projetos implantados e sendo realizados de forma
regular) e outra listagem com dez escolas fornecidas pela divisdo de alfabetizagdo e
letramento (DAL), contendo o nome das escolas e a indicacdo de professoras que
desenvolviam préaticas exitosas (por terem bons resultados ao final do ano com a
aprendizagem dos alunos ao final do ciclo de alfabetizacdo). Observamos que as dez
primeiras escolas estavam nas duas listas e foram estas as que consideramos como possiveis
para a pesquisa. Entramos em contato, inicialmente, com as dez escolas para a aplicagdo do
questionario (APENDICE A) e, posteriormente, realizar a entrevista (APENDICE B) com as
professoras. No entanto, apenas os professores de quatro escolas se colocaram disponiveis
para participar.

Desse modo, conseguimos realizar visitas nas escolas e aplicamos um questionario
(APENDICE A) com cinco professoras do 1° ano do ciclo de alfabetizagdo (uma das escolas
tinha mais de uma professora), no intuito de fazer o contato inicial e um levantamento geral
de seu perfil, da formacdo académica, da experiéncia profissional, além de ter informacGes
sobre a utilizacao dos recursos didaticos e da sua possivel disponibilidade para participar do
nosso estudo. Escolhemos aplicar o questionario a, apenas, professoras que estavam no 1° ano
do ciclo de alfabetizacdo, por concebermos que este ano é importante para a apropriacao do
SEA pela crianca, ficando os outros dois anos para a sua consolidacdo. Portanto, tinhamos
como foco investigar a préatica da professora neste ano escolar.

Apos a realizacdo do questionario e o perfil de cada professora definido, os dados
obtidos contribuiram para compreensdo de alguns elementos da fabricacdo das praticas das
professoras e sua relacdo com os recursos didaticos utilizados na RMER bem como

auxiliaram na definicdo do sujeito da pesquisa. De acordo com Duarte,

[...] a definicdo de critérios segundo os quais serdo selecionados 0s sujeitos
que vdo compor o universo de investigacao é algo primordial, pois interfere
diretamente na qualidade das informacGes a partir das quais serd possivel
construir a analise e chegar a compreensdo mais ampla do problema
delineado (2002, p. 141).

Nesse sentido, foram utilizados como critérios para selecdo dos sujeitos para
participarem da investigacao as professoras que: tinham pelo menos cinco anos de atuacdo em

sala de aula, de preferéncia na alfabetizacdo; eram consideradas boas alfabetizadoras pela
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gestdo da escola e pela coordenacdo pedagogica; declararam trabalhar com os referidos
recursos didaticos na lingua portuguesa; apresentaram disponibilidade para participar da
pesquisa. Apos realizar algumas observagdes iniciais nas turmas de duas professoras, de
escolas diferentes, selecionamos, enquanto sujeito da pesquisa, uma professora do 1° ano do
ciclo de alfabetizagcdo da Rede Municipal de Ensino do Recife que se encaixou neste perfil
acima mencionado. A selecdo da professora definiu a escola do EF que foi escolhida como

campo de pesquisa.

3.2.1 Caracterizacao da escola campo de pesquisa

O nosso campo de pesquisa foi uma escola da RMER. A escola ndo tem sede prépria e
funciona em um prédio pertencente a uma igreja catolica que foi alugado a Prefeitura do
Recife. As condices fisicas do prédio, de forma geral, sdo boas, porém o espaco fisico ja ndo
atende as demandas da comunidade escolar, que precisaria de um espa¢o mais amplo que
comporte adequadamente todas as suas dependéncias e facilite a execucdo de todas as
atividades desenvolvidas pela escola. Referente ao aspecto funcional, a escola tem um quadro
docente completo e todos os professores com licenciatura plena, equipe de direcdo e
coordenacdo pedagodgica. Observamos um comprometimento da equipe com o processo de
ensino e aprendizagem das criancas durante as nossas observacgdes, entrevistas e conversas
informais.

A escola atende a varias comunidades e essas sdo bem servidas de escolas pablicas
(precisando de uma maior oferta para a educacdo infantil), postos de saude, transporte, sendo
quase todas asfaltadas e, parcialmente, saneada. Em relacdo ao lazer, as criancas utilizam as
ruas, pois ndo existem na comunidade &reas préprias destinadas a pratica de atividades
culturais, desportivas e de lazer, o que poderia contribuir na diminuicdo do numero de
criancgas e jovens em situacdo de risco social.

Na maioria das vezes, as mulheres trabalham como domésticas, comerciarias ou donas
de casa. Os homens trabalham como vigilantes, pedreiros e biscateiros, o que garante uma
condicdo minima de sobrevivéncia. Segundo a gestora da escola, a escola possui respeito e
credibilidade das familias, dos alunos e da comunidade, que pode ser observado através da
participacdo e disponibilidade dos mesmos em relacdo as atividades desenvolvidas.

A Escola oferece EF Anos Iniciais do 1° ano ao 5° ano, o que representa dez turmas,

divididas em dois turnos, manha e tarde, atendendo 225 alunos no turno da manha e da tarde.
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Também funciona uma turma de EJA (Educagdo Bésica de Jovens e Adultos) Fase |

Modulada, com 36 alunos. Vejamos o quadro a seguir.

Quadro 1 - Distribui¢do das turmas da escola

TURMAS MANHA TARDE NOITE TOTAL
1°ano 1 1 2
2%ano 1 1 2
3% ano 1 1 2
4% ano 1 1 2
5% ano 1 1 2

Total de Turmas 5 5 1 (EJA — Modulada) 11

A turma investigada foi a do 1° ano do EF, manhd, cuja professora chama-se Tina*2.
Ela tem 47 anos e é formada em pedagogia pela Universidade Catolica de Pernambuco, desde
1997. Ela fez um curso de pos-graduacdo em 2010, de Gestdo Escolar pela FAFIRE, e tem 23
anos de experiéncia na docéncia; na maior parte desse tempo atuou nas turmas de
alfabetizag&o. Tina, no turno da manh&, atua como professora alfabetizadora no 1° ano e,
também, trabalha nos turnos da tarde e noite como gestora do Centro Educacional Profissional
Cristiano Donato, da Prefeitura do Recife, desde 2004. Ela sempre participa das formagoes
oferecidas pela RMER e das formag6es do PNAIC desde 2014.

3.3 Procedimentos de producéo de dados™ da pesquisa

Descrevemos, nesta secdo, 0s instrumentos e 0s procedimentos metodologicos que
foram utilizados para investigar a pratica da professora no 1° ano do ciclo de alfabetizacéo e
como se deu 0 uso dos recursos didaticos a partir das orientacbes da RMER.
a. Entrevista

A entrevista € um instrumento de producédo de dados bastante utilizado e importante na

pesquisa qualitativa em educacdo; trata-se de um instrumento em que a relacdo entre

entrevistador e entrevistado ocorre em uma situacdo de interacdo reciproca, principalmente,

12 Nome ficticio combinado com a professora participante da pesquisa.

13 Estamos aqui utilizando o termo producao ao invés de coleta, pois entendemos que os dados n&o estdo prontos
para serem “colhidos”. Eles sdo produzidos no momento da aplicagdo dos instrumentos e durante, e apos, os
procedimentos de andlises.
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quando as questdes da entrevista ndo sdo estruturadas na perspectiva de gerar uma relagdo de
hierarquia entre esses sujeitos, como é o caso das entrevistas semiestruturadas.

Com isso, pode-se abrir um espaco proveitoso de confianca entre o pesquisador e o
pesquisado, ampliando as condi¢Oes para que os dados produzidos tenham muito mais
autenticidade e confiabilidade. Segundo Ludke e André,

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela permite a
captacdo imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com
qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos. [...] como se
realiza cada vez de maneira exclusiva, seja com individuos ou com grupos, a
entrevista permite correcOes, esclarecimentos e adaptagdes que a tornam
sobremaneira eficaz na obtengdo das informagdes desejadas (1986, p. 34).

Realizamos duas entrevistas semiestruturadas com a professora. Uma inicial
(APENDICE B), em 2015, com 0 objetivo de estabelecermos aproximag&o com a professora e
conhecer sua pratica de alfabetizacdo a partir de sua perspectiva. Esta entrevista nos deu
suporte para uma primeira visita a turma e para realizarmos a observacdo das suas aulas.
Realizamos uma entrevista final (APENDICE E) em carater de aprofundamento, apds
concluidas e analisadas as aulas e entrevistas, para esclarecermos pontos que ficaram obscuros
na analise dos dados.

Em alguns momentos, ao longo das observacdes das aulas, fizemos minientrevistas
como instrumentos que nos permitiram identificar como a professora pensava e organizava
seu trabalho pedagdgico e sobre o uso os recursos didaticos de linguagem na sua pratica de
alfabetizacdo. As minientrevistas foram realizadas ao final das aulas ou em momento de
intervalo propicio a partir de alguma davida que tivemos sobre os encaminhamentos dados
pela professora. Para realizacdo das minientrevistas, bem como da entrevista final, nos
baseamos em alguns estudos que utilizaram esses instrumentos para esclarecer e identificar os
porqués das acOes desenvolvidas pelas professoras investigadas e os sentidos que as mesmas
atribuiam a essas agbes (CHARTIER, 2007). O roteiro da entrevista final (APENDICE F) foi
elaborado ao longo das analises das observacdes tendo por base a necessidade de
esclarecimento de alguns procedimentos da pratica pedagodgica utilizados pela professora e
que precisavam ser melhor compreendidos.

Realizamos, também, o acompanhamento do planejamento de uma sequéncia de aulas
pela professora e realizamos pequenas entrevistas com ela acerca do que estava elaborando,
refletindo sobre os objetivos das atividades propostas, os recursos didaticos escolhidos, as

intervencdes e 0S agrupamentos propostos e outras questdes que surgiram no momento de
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elaboracdo. Para esse momento, ndo elaboramos roteiro pelo fato de as questdes surgirem
apenas no momento.

Todas as entrevistas foram audio gravadas e, posteriormente, transcritas e analisadas
tendo por base nosso objetivo geral, objetivos especificos e a discussdo tedrica. Diante da
necessidade de compreendermos melhor sobre as orientacdes e prescri¢des fornecidas pela
RMER em relagdo a organizagdo do trabalho a ser desenvolvido nas turmas do ciclo de
alfabetizacdo, fizemos contato com gestores da Secretaria de Educacdo do Recife para
realizarmos entrevista (APENDICE C) bem como com a diretora da escola participante
(APENDICE D) com o objetivo de melhor compreender como as orientages da RMER sobre
0 uso dos recursos didaticos oriundos dos diversos projetos implantados foram recebidos na
escola e se a gestdo escolar estabelecia relacdo desses recursos didaticos com o Projeto

Politico Pedagdgico da escola.

b. Observacéo

A observacdo, segundo Vianna (2007, p. 12), é uma das mais importantes fontes de
informacBes em pesquisas qualitativas em educacdo. Para o autor, ao observador ndo basta
simplesmente olhar. Deve, certamente, saber ver, identificar e descrever diversos tipos de
interacdes e processos humanos. Pode-se verificar a importancia da observacdo enquanto

método de coleta de dados, na medida em que ela

[...] ocupa um lugar privilegiado nas novas abordagens de pesquisa
educacional. Usada como o principal método de investigacdo ou associada a
outras técnicas de coleta, a observacdo possibilita um contato pessoal e
estreito do pesquisador com o fenbmeno pesquisado, 0 que apresenta uma
série de vantagens. Em primeiro lugar, a experiéncia direta é sem ddvida o
melhor teste de verificacdo da ocorréncia de um determinado fenémeno
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 26).

De acordo com Ludke e André (1986), a observacdo direta possibilita que o
observador recorra aos conhecimentos e as experiéncias pessoais, auxiliando no processo de
compreensdo e interpretacdo do fenbmeno estudado. Permite, também, que o pesquisador
confronte as primeiras impressdes ou ideias com as que surgirem mais tarde, podendo, ainda,
0 pesquisador comparar as primeiras anota¢des com o registro feito ao longo da pesquisa,
tendo, assim, um papel importante na construgdo dos saberes.

Fizemos observacdes da pratica pedagdgica da professora em periodos distintos. Uma

foi realizada em abril para o piloto da pesquisa e em junho em dias seguidos contemplando o0s



57

dias da semana, totalizando 12 (doze) observac¢des no primeiro semestre de 2016. Realizamos
observacGes em quatro ou trés dias por semana, pois em um dos dias, era 0 dia da aula
atividade da professora, em que realizava o planejamento e, uma vez por més, participava da
formacdo da Rede. No segundo semestre, realizamos, em outubro e novembro, 9 (nove)
observacOes de aula, perfazendo um total de 21 (vinte e uma) observacfes, na turma da
professora Tina, a fim de analisar o0 uso dos recursos didaticos na fabricacdo das praticas de
ensino de alfabetizagdo na turma de 1° ano do EF. Durante as observagdes foram feitos
registros no diario de campo e &audio gravacbes das aulas, bem como alguns registros
fotogréficos.

Desse modo, foi fundamental planejar quais aspectos seriam considerados relevantes
para registro nas observacdes em sala de aula, considerando 0 nosso objeto de investigacéo.
Esse planejamento buscou uma estruturacdo do trabalho que contribuiu para produzir
informacBes confidveis e coerentes com a realidade observada, para que as informacdes
coletadas apresentassem o méaximo possivel de fidedignidade da realidade encontrada em
campo. Para isso, organizamos um roteiro com pontos que serviram de orientacdo durante as
observacdes realizadas (APENDICE G).

c. Analise documental

Como nosso objeto de investigacdo considerou a relacdo entre as praticas das
professoras e 0 uso de recursos didaticos para o ensino da leitura e da escrita na alfabetizacéo,
realizamos analise documental das orientacbes postas pela Rede Municipal do Recife
presentes no Manual de Orientacdes Pedagdgicas (RECIFE, 2016) para a organizacdo do
trabalho nas turmas de alfabetizacdo e para o uso de recursos didaticos, que, muitas vezes,
estdo vinculados a programas, projetos e acOes delineados neste documento. Nesse sentido,
caso 0 recurso utilizado pela professora esteja vinculado a um programa, projeto ou acao, este
sera foco de nossa andlise. Além do documento mencionado, analisamos 0S recursos que,
também, foram utilizados pelas professoras nas aulas e ndo estavam previstos no referido
manual, tais como: planejamentos, rotinas, fichas de atividades, dentre outros.

Para Liidke e André (1986, p. 38), “a analise documental pode se constituir numa
técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informac6es
obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”. Com
este instrumento, buscamos identificar as estratégias propostas pela Rede Municipal do Recife

para 0 uso de recursos didaticos na organizacdo da pratica docente bem como analisar 0 uso
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dos recursos didaticos na fabricacdo das praticas de ensino da leitura e da escrita pelas
professoras.

Nessa perspectiva, entendemos que o processo de fabricacdo da pratica pedagdgica no
cotidiano escolar tem implicacbes muito mais complexas do que aquelas que se apresentam, a
primeira vista, de forma explicita. Pois, ha todo um processo de construcdo e reconstrucdo
dessas préticas, fruto de interesses, conflitos, didlogos e negociacbes tacitas que ocorrem a
partir daquilo que é instituido oficialmente, enquanto estratégia, para ser executado no
ambiente pedag6gico pela professora e, de forma mais abrangente, pela escola. Aléem disso, as
peculiaridades do fazer docente que caracterizam a pratica pedagdgica da professora e, muitas
vezes, estabelecem-se enquanto taticas, constituem, efetivamente, o processo de fabricacdo da
pratica pedagogica no cotidiano, consequéncia de suas concepgdes de mundo, de suas

relacdes sociopoliticas e de suas convivéncias socioculturais.

3.4 Procedimentos de analise dos dados da pesquisa

Para Liidke e André (1986, p. 45), realizar a andlise dos dados requer “trabalhar todo
material obtido durante a pesquisa, ou seja, os relatos de observacdo, as transcricbes de
entrevista, as analises de documentos e as demais informag¢des disponiveis”. Todos os dados
produzidos na investigacdo foram analisados pelas técnicas metodologicas da Anélise de
Contetdo de Bardin (2011).

De acordo com Bardin (2011), fazer uma analise tematica consiste em descobrir 0s
nucleos de sentido que compdem a comunicagdo e cuja presenca, ou frequéncia de aparicéo,
pode significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido. O tema €, geralmente,
utilizado como unidade de registro para estudar motivacdes de opinides, de atitudes, de
valores, de crencas, de tendéncias etc.

Esta autora descreve trés momentos ou etapas para a realizacdo da analise de
contetdo: (1) a pré-anélise que corresponde a fase de organizacdo dos dados. E um periodo de
estabelecer um programa, um plano de analise considerando as primeiras impressoes; (2) a
exploracdo do material € 0 momento da aplicacdo sistemética das decisdes tomadas na pré-
andlise; (3) tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo; é nessa fase em que 0s
resultados brutos sdo tratados e lapidados de forma a tornarem-se significativos e validos.

Segundo Minayo (1999), através da andlise de conteldo podemos encontrar respostas
para as questdes formuladas e, também, podemos confirmar ou ndo as afirmacdes

estabelecidas antes do trabalho de investigacdo, ou seja, as hipoteses iniciais de pesquisa. A
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outra funcdo diz respeito a descoberta do que estd por trds dos contetdos manifestos, indo
além das aparéncias do que esta sendo comunicado. Para alcangar o0s objetivos propostos na
pesquisa, adotamos diversos instrumentos metodoldgicos e formas de analise, nas vérias
etapas desse estudo, com o intuito de apreender o que pensava a professora e como fabricava
sua préatica de alfabetizacdo com o uso de recursos didaticos. Apoiamo-nos, inicialmente, nas
pesquisas de Souza (2007), Cruz (2012 a), Almeida (2012) e Silva (2013) para elaborarmos as
nossas categorias. Além das categorias presentes nessas pesquisas, apreendemos as categorias
que surgiam da analise dos dados. A seguir, descreveremos como se deu a analise dos dados.

Inicialmente, realizamos uma aproximacéo com as professoras por meio da aplicagéo
de um questionario para construcdo do perfil, tempo de atuacao e formacgdo. Assim, pudemos
escolher a professora da pesquisa. ApOs a realizacdo e transcricdo da entrevista
semiestruturada, realizamos a sua anélise, identificando os elementos que compunham a sua
fala, que eram recorrentes em determinados aspectos, que eram elucidativos em relacdo aos
recursos didaticos usados por ela.

Em seguida, realizamos a observacdo da préatica de ensino da professora em dois
momentos diferentes do ano letivo de 2016. Durante algumas observagdes da pratica da
professora foram realizadas, também, minientrevistas e 0 acompanhamento do planejamento
de uma sequéncia de trés aulas, no momento da sua aula atividade. Por fim, realizamos uma
entrevista para aprofundamento em relacdo a compreensdo de sua pratica. Nessa etapa, foi
realizada a analise de contetdo dos documentos da RMER com foco em atender ao primeiro
objetivo especifico.

Logo apos o periodo de observacdo da préatica de alfabetizacdo e das transcrigdes de
todas as aulas observadas, iniciamos o processo de analise da pratica da professora.
Realizamos a leitura e analise das aulas e comegamos a organizar um quadro com as todas as
atividades realizadas pela professora nas (21) vinte e uma aulas, com o intuito de
compreender a organizacdo da rotina do trabalho pedagdgico e o uso dos recursos didaticos
utilizados pela professora. Realizamos varias analises, nesse primeiro momento, com todas as
atividades desenvolvidas em cada dia. Em seguida, realizamos alguns agrupamentos de
categorias e organizamos o0 quadro 3, da rotina.

Considerando o quadro da rotina, iniciamos a analise das atividades que foram
desenvolvidas pela professora durante as observagdes das aulas. A principio focalizamos a
analise das atividades em dois aspectos: na organizagdo didatica (0 que ensinar) e na
organizacdo pedagdgica (como queria ensinar), tendo os recursos didaticos utilizados para a

realizacdo das atividades como categoria de anélise e de organizacdo das diversas atividades
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de linguagem. Em relacdo a organizacdo didatica observamos os eixos da lingua portuguesa, a
atividade e o seu objetivo. Ja em relacdo a organizacdo pedagdgica foram analisados os
agrupamentos, as intervencdes e o atendimento realizados pela professora e a relagdo de uso
do recurso e montamos um quadro geral com todas essas categorias.

Com base na analise do quadro geral e detalhado das atividades, realizamos uma
organizacdo das atividades focalizando os eixos da lingua portuguesa: apropriagdo do SEA,
leitura, producdo de textos e oralidade, destacando todos os recursos didaticos utilizados pela
professora em cada um dos eixos, as atividades e 0s objetivos das mesmas. Nessa perspectiva,
foram organizados trés quadros com as atividades de cada eixo. Em cada um deles,
observamos: o tipo de recurso didatico usado, as atividades propostas através de cada um
deles, os objetivos implicitos nas atividades, as formas de intervencdo, as formas de
agrupamentos, dentre outras categorias.

Por fim, realizamos a analise de todas as entrevistas e minientrevistas realizadas para
identificar as categorias e aproxima-las dos dados obtidos na analise documental e nas
observac0es a fim de realizar a triangulacdo dos dados e, assim, melhor compreender a préatica
da professora. Realizamos, ainda, uma entrevista de aprofundamento, ap6s anélise dos dados,
para esclarecermos pontos que, ainda, ficaram obscuros.

Desse modo, a analise dos dados obtidos buscou compreender como a professora
constrai as praticas de alfabetizacdo e a relagdo que estabelece com os recursos didaticos para
0 ensino na alfabetizacdo, contribuindo, portanto, para fomentar a discussdo sobre as
possibilidades e os limites da organizacdo do trabalho pedagogico pela professora e sobre as
reais necessidades da escola, consequentemente, daqueles que atuam diretamente na sala de

aula, convivendo com as dificeis condigdes de trabalho.
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4 RESULTADOS

Nesse trabalho, tivemos como objetivo geral investigar o uso de recursos didaticos na
fabricacdo das praticas de ensino da alfabetizacdo por uma professora na Rede Municipal de
Ensino do Recife. Para isso, inicialmente iremos apresentar e discutir as orientacdes da
RMER para a organizacdo do trabalho pedagodgico na alfabetizagdo e sobre a utilizagdo dos
recursos didaticos pelos professores, a partir do Manual de Orientagdes Pedagdgicas
(RECIFE, 2016), das entrevistas realizadas com a gestora da Secretaria de Educagdo, com a
Diretora da escola campo de pesquisa e com a professora, tendo como intuito identificar as
orientacOes sugeridas pela Rede Municipal do Recife para o uso de recursos didaticos na
organizacgdo da pratica de alfabetizacao.

Em seguida, faremos a contextualizacdo da sala de aula e uma apresentacao do perfil
geral da turma do 1° ano do EF e introduziremos as primeiras discussdes sobre a pratica
pedagdgica da professora Tina. Discutiremos a sua rotina de ensino estabelecida, para
compreender como ela desenvolve seu trabalho docente, que recursos didaticos utiliza e como
os utiliza, de modo a facilitar o ensino e a aprendizagem, a fim, também, de identificar o que
pensa a professora sobre o uso de recursos didaticos na fabricacdo das praticas de
alfabetizacéo.

Discutiremos, logo depois, como a professora Tina fabrica sua pratica de alfabetizacao
e como faz uso dos recursos didaticos e, para isso, destacaremos as atividades desenvolvidas
nos eixos da lingua portuguesa: leitura; analise linguistica (foco no SEA); producdo de textos
e oralidade. Apresentaremos, também, o planejamento realizado pela professora e o0s
principios que identificamos que permeiam a sua acdo didatica e pedagdgica. Nosso intuito
foi de analisar a rotina, o planejamento, as atividades propostas e os principios norteadores
qguanto ao uso dos recursos didaticos na fabricacdo das préaticas de ensino da Lingua
Portuguesa na alfabetizacdo a partir das observacbes das aulas, das minientrevistas e

entrevistas.
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4.1 Quais sdo as orientacdes da RMER para organizacéo do trabalho pedagogico na

alfabetizacéo e o uso dos recursos pelas docentes?

Nessa sec&o, apresentaremos, de forma geral, o Manual de Orientacées Pedagdgicas™*
(MOP) da RMER (RECIFE, 2016). Esse documento delimita as orientagdes da Rede para a
organizacdo do trabalho pedagdgico na escola e na sala de aula. Nesse sentido, esse manual
traz direcionamentos tanto para as questfes pedagdgicas quanto para as instrugdes e normas
que devem ser observadas por todos que atuam na escola.

O MOP é composto por oito capitulos apresentados a seguir:

| — A organizagdo da educacdo basica no Recife.

Il — As acbes e 0s nucleos pedagdgicos que ddo suporte aos processos de ensino e
aprendizagem.

I11 — Os programas, 0s projetos, as acdes e 0s recursos educacionais em alinhamento com a
Politica de Ensino da Rede.

IV — Aspectos normativos da avaliacdo da aprendizagem e estratégias de garantia dos direitos
de aprendizagem dos estudantes.
V — As acOes pedagdgicas complementares.

VI — O planejamento de ac¢des pedagdgicas.

VIl — A politica de formacéo de professores e demais profissionais da educacéo.

VIII — As perguntas pedagdgicas frequentes.

A Organizacdo da Educacdo Basica no Recife é abordada no primeiro capitulo.
Integram a educacdo bésica as etapas da Educacdo Infantil, o EF e o Ensino Médio. Na
RMER sdo ofertadas as etapas da Educacdo Infantil e EF e as modalidades de Educacgéo
Especial e Educacdo de Jovens e Adultos. O EF, foco da nossa pesquisa, ocorre em nove
anos, e, de acordo com a Resoluc¢do do Conselho Nacional de Educacdo CNE/CEB n° 3/2005,
estd dividido em duas etapas: anos iniciais e anos finais. Os Anos Iniciais tém duracdo de 5
(cinco) anos, destinam-se aos estudantes de 6 (seis) a 10 (dez) anos de idade. E 0s Anos Finais
tém duracdo de 4 (quatro) anos e atendem estudantes de 11(onze) a 14 (quatorze) anos. Na
RMER, a Gltima etapa da Educacdo Infantil (criancas de 5 anos) e os trés primeiros anos do
EF constituem o Ciclo de Alfabetizacdo. Nossa pesquisa se insere no primeiro ano do ciclo de

alfabetizacéo.

4 Documento elaborado pela equipe da Secretaria de Educacéo do Recife em 2016.
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No segundo capitulo do MOP sdo destacadas as Agoes e 0os Nucleos Pedagdgicos que
ddo Suporte aos Processos de Ensino e Aprendizagem, no qual sdo apresentadas algumas
acOes pedagogicas e sugestdes de rotinas/padrbes de praticas de gestdo em sala de aula. Essas
acoes e nulcleos envolvem a Coordenagdo Pedagdgica, o Monitoramento Pedagdgico e a
Gestdo Escolar. No documento sdo explicitados 17 (dezessete) itens que compdem as
responsabilidades e as funcdes™ dos coordenadores pedagégicos da RMER elaborados pela
equipe da Seduc. De modo geral, cabe a coordenacdo pedagdgica da escola:

O acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem nas unidades
educacionais do Recife (que) é mediado por profissionais que buscam
subsidiar o/a professor /a no desenvolvimento de agGes que assegurem a
implantacdo da politica de ensino da Rede, dos projetos e programas, com
vistas a efetiva construcdo da aprendizagem dos estudantes, bem como de
intervencdes qualitativas no trabalho docente e pedagégico (RECIFE, 2016,
p. 10).

O Monitoramento Pedagdgico é formado por um grupo de professores efetivos da
RMER?®. Esse grupo tem diversas atribuicées’’ que envolvem sua fungéo de monitoramento,
que estdo elencadas no MOP. De modo geral, € papel dos professores que realizam o
monitoramento pedagogico acompanhar a gestdo escolar, a coordenacdo pedagdgica, 0s
professores e 0 desempenho dos estudantes atendidos pela unidade educacional e informar a
Secretaria de Educacao sobre a situacdo de cada escola. Conforme a fala da gestora da Seduc,
0 monitoramento tem um papel fundamental de apoiar o desenvolvimento dos programas, dos
projetos e das acdes da RMER, contribuindo para implementacéo efetiva na escola, sendo o
elo de informacdes e orientacBes entre a escola e a Seduc. Contudo, em relacdo ao
Monitoramento Pedagdgico, a professora informou que, normalmente, os técnicos visitam a
escola para solicitar o preenchimento de formularios e tabelas/planilhas com dados sobre a
aprendizagem dos alunos, entre outras informacdes, e que percebe que 0 monitoramento tem
como funcdo apenas a busca de informacdo; isso acaba gerando mais demanda para o
professor, pois, em nenhum momento, foi tratado pelo técnico do Monitoramento outro

assunto que fosse relacionado ao fazer pedagdgico.

15 \Ver no MOP, paginas 10 e 11.

* 0 Monitoramento Pedagdgico, segundo informagdes da Seduc, ndo mais estd acontecendo nos termos do
MOP. No final de 2016, a equipe de Monitoramento Pedagdgico da RMER foi reorganizada e redistribuida
para outras a¢des, vindo a ter essa equipe funcdes diferentes das descritas neste trabalho.

7' 530 30 (trinta) as atribuicBes/funcdes dos professores que compdem a equipe do Monitoramento Pedagégico e
estdo descritas no Manual de Orienta¢des Pedagdgicas (2016) da Rede do Recife, nas paginas 11 e 12.
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Nesse capitulo, é enfatizado, também, o papel da Gestdo Escolar em uma perspectiva
pedagoOgica, muito mais que administrativa e financeira, de forma a contribuir e ter como
prioridade o apoio aos processos de ensino e de aprendizagem. A finalidade dessas a¢des € de
garantir que todas as criancas se apropriem dos conhecimentos e que elas possibilitem a
continuidade delas nos estudos. Logo, de acordo com o MOP, a acdo gestora em uma

perspectiva integradora,

[...] buscarda mediar o acompanhamento do planejamento docente (anual,
bimestral, quinzenal), colaborando, na medida do possivel, na sua execucdo
e, principalmente, na proposicio de reelaboracbes das praticas
pedagdgicas/educativas que contribuem para que a escola atinja os direitos e
objetivos de aprendizagem almejados e definidos em seu projeto politico
pedagégico. Também € importante que a equipe gestora acompanhe e
compreenda os projetos e programas desenvolvidos no ambiente escolar
mobilizando professores e incentivando a participacdo dos estudantes
(RECIFE, 2016).

Esse capitulo do MOP apresenta, ainda, orientacfes para a Gestdo Pedagdgica no
Cotidiano Escolar, na Educacao Infantil, com o estabelecimento das rotinas nas creches e na
Pré-escola. Ja no EF, nos Anos Iniciais, orienta os professores a terem atencao para alguns
aspectos de sua atuacdo profissional, tais como: o relacionamento interpessoal que estabelece
com o estudante; as interacdes entre as criangas e com 0s outros profissionais da escola;
formas em que o trabalho didatico e pedagodgico é desenvolvido. Considerando esses pontos,
enfatizamos que a gestdo da sala de aula esta intimamente ligada a gestdo do processo de
ensino e de aprendizagem. Sendo assim, destacamos que sdo observados esses e outros
aspectos pela professora da nossa pesquisa na organizacdo de sua pratica pedagdgica.

No capitulo trés do Manual, sdo apresentados os Programas, os Projetos, as A¢oes e 0s
Recursos Educacionais em alinhamento com a Politica de Ensino da Rede. De inicio, explica
que sdo desenvolvidos dois grandes programas de Rede: o PROLER (Programa de
Letramento do Recife) e o Programa de Educagdo Integral. Além destes programas
municipais, 0 MOP apresenta 0s programas e 0S projetos em parceria com o Governo Federal
e com outras instituicdes (privadas) com o intuito de oportunizar a apropriacao dos direitos e
objetivos de aprendizagem™® dos estudantes em alinhamento com a Politica de Ensino da Rede

(RECIFE, 2014). Apresentaremos a seguir, 0 quadro presente no MOP.

18 Esses Direitos de Aprendizagem sdo pautados nos Direitos de Aprendizagens previstos nos documentos do
PNAIC.
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PROGRAMAS, PROJETOS, ACOES E RECURSOS

EDUCACIONAIS DA REDE DO RECIFE

ABRANGENCIA

Ed.
Infantil

Anos®®
iniciais

AnNoS
Finais

EJA

Programa de Letramento do Recife - PROLER

Programa de Educacao Integral

Aprende Brasil

Tecnologia na Educacio LEGO/ROBOTICA

Tecnologia na Educacio Humanoide NAO

Mesas Educacionais

Mente Inovadora

Brincadeirinhas musicais da Palavra Cantada

O[NP WIN|F-

Acdo Saudavel

[N
o

Ateliés (Salas tematicas)

=
=

Sonhar, Planejar e Alcancar: fortalecimento financeiro
para as familias

12 | Nas Ondas da Leitura

13 | Correcdo de Fluxo SE LIGA e ACELERA
14 | Correcdo de Fluxo Travessia Recife

15 | SuperAcéao

16 | Sabiah

17 | INFOEJA

=
(00]

Projeto NEVE — Nucleo de Enfrentamento a Violéncia
Escolar

=
©

Programa Ciéncia e Tecnologia com Criatividade (CTC)

20

Projeto Portas Abertas para Inclusdo (Educacéo Fisica
Inclusiva)

Fonte: Quadro adaptado com base na analise do MPO pela pesquisadora.

Conforme o quadro® apresentado, podemos perceber uma grande diversidade de

Programas, Projetos, Acdes e Recursos Educacionais que sdo desenvolvidos pela RMER.

Iremos destacar a seguir, considerando as informacbes contidas no MOP, os 13 (treze)

Programas, Projetos e Acdes que envolvem os Anos Iniciais do EF, mais especificamente,

perpassando o Ciclo de Alfabetizacéo.

19 Assinalamos com cor diferente os Anos Iniciais, por ser nesse nivel de ensino que se insere nossa pesquisa e
serd nosso foco de discussdo.

2 Ao visualizar esse quadro, fica evidente o investimento na Educacio Infantil e no Ensino Fundamental, porém
nos faz refletir sobre algumas questdes relacionadas a modalidade EJA, que faz parte também do Ensino
Fundamental; se considerarmos a quantidade de Programas, Projetos e A¢des, a EJA ndo tem o mesmo grau de
importancia, ja que ndo esta incluida sequer no Programa de Letramento do Recife, 0 PROLER. Entendemos
que o letramento deve acontecer no contexto da alfabetizacdo, mas, ndo s6 das criangas. E de forma mais
ampla, as situacdes de letramento podem e devem perpassar a alfabetizacdo e estar presentes também em
outros niveis, considerando os tipos e graus de letramento. Acreditamos que essa modalidade de ensino (EJA)
deveria também ser contemplada com as a¢des desencadeadas pelo PROLER.
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O Programa de Educacédo Integral do Recife acontece com a jornada integral e tem
como objetivo o protagonismo juvenil, o incentivo e apoio ao desenvolvimento do projeto de
vida dos estudantes. Tem como concep¢do pedagdgica a educacdo interdimensional, a
pedagogia da presenca, os pilares da educacdo do século XXI e o protagonismo juvenil. Desse
modo, sua organizacdo curricular é composta pelas disciplinas obrigatérias e pelas disciplinas
da parte diversificada. Na RMER tem cinco escolas que atendem os estudantes dos Anos
Finais em tempo integral e trés que atendem as criangas dos Anos Iniciais.

O Programa de Letramento do Recife — PROLER tem como objetivo efetivar a
articulacdo de diversas acdes que envolvem recursos pedagdgicos, formacdo continuada de
professores, apoio técnico e pedagodgico e avaliacdo de Rede. O Programa atende as criangas
da Educacéo Infantil dos Grupos IV e V, com 4 e 5 anos respectivamente e do EF, dos Anos
Iniciais, sendo prioridade as turmas do Ciclo de Alfabetizagdo. Porém, s&o atendidos,
também, os aprendizes do 4° e 5° anos que ainda ndo estdo alfabetizados. O documento
explica que o Programa “propde um processo de alfabetizagdo que engloba a apropriagdao da
leitura e da escrita, contextualizando essa acdo nas praticas de uso social da lingua escrita,
contribuindo para que os estudantes se tornem, concomitantemente, alfabetizados e letrados”
(RECIFE, 2016). Segundo a gestora da Seduc, o PROLER ¢é um programa que engloba todos
0s programas e projetos destinados a alfabetizacdo que estdo previstos no MOP.

O Aprende Brasil*

do grupo POSITIVO (parceiro privado) foi implantado na Rede do
Recife em 2014, nas turmas da Educacao Infantil (4 e 5 anos) e no 1° Ano do EF. Em 2015,
foram incluidas as turmas do 2° ano, tendo como objetivo atender as turmas dos 3° anos no
ano seguinte, para englobar todo o Ciclo de Alfabetizacdo. E um Sistema de Ensino composto
por material estruturado com livros didaticos, envolvendo os componentes curriculares de
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia e Arte. Ao perguntar® a
professora sobre o Aprende Brasil (livros estruturados) e o livro do PNLD, como fazia para

trabalhar com os dois materiais, porque os dois sdo livros didaticos, ela explicou que:

[...] Veja, o projeto Aprende Brasil a gente recebeu o ano passado (2014), eu participei de umas
formagdes, mas assim, eu vejo um distanciamento muito grande da realidade da rede. Eu confesso
a vocé que esse ano (2015) quando chegou o projeto Aprende Brasil, eu ja tinha trabalhado ano
passado (2014), entdo esse ano pra trabalhar ja foi mais tranquilo porque eu ja conhecia os livros,
chegaram mais cedo, né. Porque as formagdes é o pessoal de Santa Catarina, porque a Positivo
funciona 14, né. Entdo inicialmente eu participei da 12 formacdo, mas eu ndo via esse foco na

21 Os livros didaticos estruturados da Positivo ndo foram utilizados nas turmas do ciclo de alfabetizacdo em
2016.

22 Na entrevista realizada em 2015.
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alfabetizacdo. Eu vi como mais um projeto que a escola ia ta absorvendo. Entédo eu peguei 0s
manuais, séo 4 (quatro), um por bimestre e tento assim, o que contempla, 0 que eu posso casar
com o Livro Didéatico e o Aprende Brasil, 0os assuntos em comum que eu posso ta fazendo um
link. Entdo na semana eu pego o Aprende Brasil que vai tratar daquela atividade e eu puxo no Livro
Didatico também pra ficar intercalada, relacionada pra ndo ser... hoje vamos pra o Aprende Brasil sem
ter nada articulado, mas eu ndo vejo também muita articulacdo ndo, porque como eles sdo por
semestre, inclusive o Aprende Brasil vocé conhece o material, né? Vem até inglés, ai por isso eu vi
que foi uma coisa que caiu na escola assim ... ai no come¢o do ano passado eu perguntava a diretora eu
uso o Aprende Brasil ou uso o Livro Didatico?

(Profe Tina, extrato de Entrevista Inicial, grifo nosso).

Sobre a orientagdo da RMER a respeito da utilizagdo do Aprende Brasil e do Livro

Didatico do PNLD, a professora explicou que recebeu a seguinte informacéo:

Use os dois. Agora assim, use os dois eu digo a vocé que eu escuto nas formacBes, mas ndo veio
ninguém na escola dizer: vocés vao ta utilizando esses dois materiais, pegando os contetidos de um e
de outro. Até porque esse ano foi muita surpresa, principalmente assim, na questdo da formacdo e na
questdo de acompanhamento das escolas mesmo. Por exemplo, vocé é professora viu os contetdos
para cada bimestre? Eu até ja discuti isso no PNAIC, como é que a pessoa ... que pessoa que fez
aquela ideia de separar aqueles contetidos e ndo vé o material que o professor trabalha, onde é que ta
aquilo ali no material? Entdo, falta muito isso pra gente e termina que o professor é quem tem que
fazer, e ele mesmo que planeja, tem que fazer. Mas que a gente tenha isso em formacéo, que a gente
tenha isso em encontros, que a gente tenha isso, essa preparacdo, ndo tem. E ai por isso gue eu acho
que a rede toda fica quase meio solta assim.

(Prof® Tina, extrato de Entrevista Inicial)

Ao perguntarmos a gestora da escola sobre o Aprende Brasil, ela explicou que esse

projeto tem um material didatico:

Os livros... A gente tem pro 1° e 2° ano, n6s temos além do livro didatico que a escola escolheu,
nds temos um livro que vem por bimestre, que vem pela Positivo. Que também é um livro didatico
para o professor. Ou seja, o professor do 1° e 2° ano esté trabalhando dois livros didaticos, focados na
alfabetizacdo. Entdo, assim, a gente ja& vé que a titulo de material ele j& tem muita coisa para
trabalhar. Além disso, ele trabalha com o Lego, ele trabalha com o Nas Ondas da Leitura, ele trabalha
com as Mesas Interativas e ele trabalha com os projetos didaticos da escola, vé&?!

(Extrato de Entrevista com a Diretora da Escola, grifo nosso).

Na fala da gestora, fica evidente mais uma vez a grande diversidade e quantidade de
programas, projetos e acdes que estdo sendo inseridos nas escolas, sem uma reflexao sobre a
real necessidade das escolas, dos professores e principalmente dos estudantes. Esse projeto foi
suspenso na RMRE em 2016.

O Manual traz explicagdo sobre o Projeto de Tecnologia na Educagdo

LEGO/ROBOTICA que é desenvolvido através de ferramentas tecnolégicas que oportunizam
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aos estudantes o conhecimento na &rea de robotica. As escolas municipais receberam
materiais de acordo com a faixa etéria das criancas que atendem. O material é composto pelo
Lego 100M, Lego Zoom, Humanoide NAO. A utilizagdo do recurso tecnoldgico inicia-se na
Educacdo Infantil (Grupos Il a V) através de projeto ludico interativo que apresenta
brinquedos de encaixe e jogos de diferentes niveis. Essas ferramentas sdo utilizadas, também,
pelos estudantes dos Anos Iniciais e Finais do EF. Nas turmas de Anos Iniciais, trabalha-se
com o LEGO (raciocinio légico). A utilizacdo desse recurso tem como finalidade contribuir
para 0 desenvolvimento de habilidades cognitivas, emocionais, sociais e éticas,
desenvolvendo o pensamento criativo, a liberdade de expressédo da crianga, possibilidades de
aprendizagem, além de facilitar que o/a educador/a desenvolva atividades planejadas,
utilizando-se a tecnologia manual. Ao perguntarmos a gestora da escola sobre o referido

Projeto, ela informou que:

Atualmente na escola, a gente vive o Lego né, que é um projeto interessante, um projeto, assim, que
foi de um custo muito elevado, e que algumas escolas passaram um bom tempo sem usar, porque
a gente precisava de formacao. E aqui a gente resolveu quase que fazer uma formacao independente
e comecar a usar. E ai, € usado em todas as salas, em todos os anos. Os meninos adoram trabalhar com
a construcdo desse Lego educacional! Mas que a gente teve que comecar a construir sozinhos
porque a gente precisava de formacdes e essas formagdes estavam demorando. E ai, a gente
botou em praética.

(Extrato de Entrevista com a Diretora da Escola, grifo nosso).

Pelo depoimento da gestora, e durante a conversa que tivemos, ela comentou que o
material do Lego chegou a escola sem terem sido dadas explicacGes para seu uso. Portanto, as
informacGes e orientacdes sobre o Projeto ndo chegaram a tempo, assim, a propria equipe da
escola resolveu estudar o material e comecou a utiliza-lo. A seguir ela explica sobre o

material, que:

Cada série tem o seu kit e diz qual é o objetivo do uso do Lego nessa série. O livro do professor, como
é que ele pode trabalhar esse Lego. O Lego é excelente. O livro do aluno, tendo 0 passo a passo como
é que ele trabalha, ou seja, € um material quase que auto instrutivo. Foi o que a gente colocou 14 pra
comegcar a usar. E ai eu me responsabilizei de ler, entender, e ai as meninas comecaram a ler também e
ir entendendo como €é que usa 0 material. Até que depois que a gente ja estava usando, a gente teve
uma pessoa que veio facilitar o trabalho para a gente. Mas a gente ja estava usando. Porque assim,
ficou ai parado um bom tempo esperando formagdo e ndo tinha tempo para formacgdo. Ai a gente
resolveu que ia comecar a usar e comegou. E foi 6timo que ndo ficou parado.

(Extrato de Entrevista com a Diretora da Escola).
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Durante as observagdes das aulas, a professora Tina utilizou o Lego em trés
momentos, sempre articulando com a tematica trabalhada, de forma contextualizada. Ela
enfatiza que é um recurso que as criangas gostam muito de trabalhar. Na observacdo da 42
aula, a professora utilizou esse recurso estabelecendo relacdo com a tematica sobre a Familia.
Nessa atividade, a professora explicou aos grupos que teriam uma tarefa para realizar e, s6
apos sua conclusdo, poderiam utilizar o recurso de forma mais livre. Fez esse acordo com as
criangas para que a atividade acontecesse adequadamente, pois as criangas, Com esse recurso,
querem brincar de montar com as pecas do Lego. A professora s6 utilizou esse recurso
quando, de fato, alguma atividade no livro do Lego tinha relagdo com a tematica trabalhada.
Um aspecto importante que deve ser observado, nas orientacdes do Lego, é a organizacao da
atividade em grupos, pois cada componente deve desempenhar uma funcéo especifica; isso,
na maior parte das vezes, gera conflitos, porque todas as crian¢as do grupo gquerem ser o
construtor. Como discutido anteriormente, € necessario um tempo maior para que 0S
professores se apropriem desse recurso, assim, possivelmente, poderdo descobrir/criar novas
formas de explora¢do com mais autonomia.

Outro recurso nessa perspectiva tecnologica sdo as Mesas Educacionais, direcionadas
para as criancas da Educacdo Infantil dos Grupos IV e V e do EF dos Anos Iniciais, do 1° ao
5° Anos. O uso desse recurso tem a intengdo de ajudar os professores no trabalho de despertar
nas criancgas a curiosidade e o desejo em construir conhecimentos especificos, através de um
recurso tecnoldgico ludico. Um exemplo é a Mesa Alfa Numérica que apresenta blocos com
nameros e letras que interagem conforme as orientagdes do computador. Outro exemplo é o
Mundo das Descobertas que promove a aprendizagem tecnolégica com énfase no mundo do
faz de conta infantil. Assim, o projeto® apresenta de forma lidica os componentes
curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica, Natureza e Sociedade e Arte. Segundo a

gestora da Rede,

[...] as Mesas Interativas para o aluno que esté no ciclo de alfabetizacdo séo perfeitas, porque o
aluno gosta de estar 14, ele trabalha com letras, formacgéo de palavras, conta¢do de historias,
entendeu? Entdo acho que pro infantil... por exemplo, eu peguei alunos do primeiro ano gque estavam
diferentes do que tenho pego anteriormente. Eu acho que o fato de estar no grupo 1V e V utilizando a
mesa com frequéncia com o monitor fica mais né... a mesa € para todas as escolas, sé6 que no momento

2 Apesar de na Rede ser denominado de Projeto, entendemos as Mesas Educacionais como recursos didéticos
que podem ser utilizados pelos professores para desenvolverem sequéncias de atividades, projetos e atividades
esporadicas de acordo com seus objetivos de ensino. Contudo, temos ressalvas quanto & relagdo custo-
beneficio na aquisicdo desses recursos tendo em vista que as atividades propostas pelos jogos podem ser
executadas com materiais de valor mais baixo (papel, plasticos etc.), sem, contudo, causar diferenca na sua
execucdo e finalidade.
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séo 150 instaladas. Dessas, 150 a gente tem a maioria funcionando, mas tem algumas que ndo estdo.
Tem escolas que receberam, mas ainda ndo foram instaladas. Esta fechada por conta de questéo
estrutural, porque a mesa é grande... sabe, tem letras grandes onde o aluno retira letra e vai
encaixando, primeira letra da palavra abacaxi, ela vai no alfabetozinho e encaixa. Quer dizer, é vocé
aprender de forma gostosa, de forma ludica, entdo a ludicidade ali esta presente, entendeu? Entdo acho
que ele... pra quem ta... as criangas que estdo em processo de alfabetizacdo eu acho que é o melhor
recurso. Efetivamente, para alfabetizagdo e letramento sdo esses projetos: é o0 Ondas da Leitura,
as Mesas Interativas, o Palavras Cantada e o Aprende Brasil.

(Extrato de Entrevista com Gestora da Secretaria de Educacéo do Recife, grifo nosso).

Na escola que realizamos a pesquisa, existem as Mesas Educacionais/Interativas,
porém ndo foram utilizadas pela professora durante as observacdes. Segundo informacgdo da
professora, no inicio, logo quando foram instaladas as Mesas Educacionais, existia uma
pessoa na escola que organizava 0 espaco e 0 recurso para que a professora levasse a turma,
como por exemplo, ligar os equipamentos com antecedéncia, e para apoiar a professora e as
criancas da turma com a finalidade de um melhor e maior aproveitamento do tempo
pedagdgico. Apesar de a professora reconhecer que esse € um recurso bem interessante, ela
explica que é complicado utilizar o recurso sem nenhum apoio, principalmente sem ter tido
tempo de conhecer melhor o recurso e de verificar de que forma pode ser explorado com foco
na alfabetizacdo das criancas; falou também que essa dificuldade é compartilhada com as suas
colegas da escola.

O Projeto Mente Inovadora®® trata-se de um trabalho com base na Neurociéncia, que
estimula o desenvolvimento de habilidades, além das de planejar e tomar decisdes, resolver
problemas, utilizar a légica, aprimorar a memoria e desenvolver o pensamento criativo por
meio de jogos de raciocinio logico e de métodos metacognitivos. Trabalha com as areas de
Linguagem e Matematica; atende a estudantes da Educacéo Infantil (Grupos IV e V) e do EF -
1° ao 5° ano de quatro escolas.

O Brincadeirinhas Musicais da Palavra Cantada € um projeto que envolve as turmas da
Educacdo Infantil Grupos I, 111, IV e V e do EF do 1° ao 5° ano. Esse projeto, segundo o
MOP, tem como objetivo a insercdo da mdsica nas escolas por meio de brincadeiras e
atividades musicais, utilizando uma abordagem interdisciplinar e implementando a linguagem
musical nas Unidades Educacionais. Em relacdo ao projeto Palavra Cantada, em nossa

conversa com a gestora da Seduc, nos foi informado que:

# No momento da entrevista com a Secretaria de Educagdo fomos informados que esse é um projeto
experimental na Rede.
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[...] O palavra cantada é muito mais pra Educacédo Infantil, mas ele também é... perpassa para o ciclo,
porque é assim tudo em cima da musica, trabalha também a questdo do raciocinio, a questdo do
palavra cantada é que a formacao é um professor da escola que participa para repassar para 0s
outros, isso € muito ruim, houve um entravezinho a executar de forma, de consolidar mesmo esse...
vai demorar um pouco mais para consolidar, quando vocé for na escola vai entender bem como
funciona.

(Extrato de Entrevista com Gestora da Secretaria de Educacao do Recife, grifo nosso).

Sobre o projeto Palavra Cantada, na conversa que tivemos com a gestora da escola, ela
explicou que o projeto esta sendo implantado nas escolas em virtude da obrigatoriedade de

incluir a masica no curriculo da Educacdo Basica.

[...] O projeto do Palavra Cantada. Outro projeto educacional muito interessante, porque a masica
por lei® agora é uma matéria que tem que ser trabalhada como tema interdisciplinar, e o
Palavra Cantada vem justamente pra botar em pratica essa lei. E assim, é lindo o projeto, mas que
esse ano a gente ta comecgando a vivenciar no segundo semestre. Poderia ter sido vivenciado desde o
inicio, mas ta sendo vivenciado no final do segundo semestre.

(Extrato de Entrevista com a Diretora da Escola, grifo nosso).

Em conversa com a professora, sobre os programas e projetos da RMER, ela
comentou que, quando o projeto Palavra Cantada chegou a escola, as professoras ficaram
preocupadas com a articulacdo do projeto com o trabalho que ja vinha sendo desenvolvido.
Nesse sentido, comenta: “Mas, como chega muita coisa vocé fica assim meio perdida, para
onde que eu vou agora?”’. No depoimento da professora, percebemos sua preocupacdo em
articular esse Projeto com o0s outros projetos e acdes e com o seu trabalho docente, com foco
na alfabetizacdo das criancas. Sobre o trabalho com Palavra Cantada, os recursos didaticos
envolvidos e a formacdo dada para o desenvolvimento do projeto, a professora esclareceu

que:

Foi uma pessoa da escola que repassou como € que poderia ser trabalhada a formacéo na escola, ne.
Mais ai eu trabalhei umas duas ou trés masicas, comega a ser muita coisa para gente fazer. E ai eu
néo gosto s6 de pincelar, tem que aprofundar, ndo da pra botar uma musiquinha e cantar. Eu
sempre boto uma musica e da masica tem uma atividade, pra vocé ta contextualizando aquilo ali. Nao
é fazer por fazer. Ai é isso que angustia um pouco, assim em sala de aula é... as vezes tem certos
contelidos, certas atividades que vocé sente necessidade de ampliar mas ai vocé tem que voltar para
outra coisa, ai volta, ndo da para estar ampliando.

(Prof® Tina, extrato de Entrevista Inicial, grifo nosso).

% Desde 2008 que musica se transformou em disciplina obrigatéria na Educacéo Basica através da Lei n° 11.769,
que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
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A gestora da escola também falou sobre como aconteceu o processo de formagdo do
Palavra Cantada durante a entrevista que realizamos. Explicou que, em acordo com as
professoras, foram escolhidas duas docentes, uma de cada turno, para participar da formacéo
oferecida pela RMER e que estas ficaram responséveis por repassar para toda a escola a

orientacéo recebida. Sobre esse momento de repasse, a gestora informou que:

E ai, por exemplo, aqui na escola a gente s6 se reuniu uma vez, foi logo nas primeiras formagdes
para que elas dissessem, colocassem... Foi no dia que a gente teve a parada de planejamento. E
elas colocaram a importancia, o objetivo, passaram video, fizemos com todo mundo, a pratica de
algumas acdes do Palavra Cantada e foi maravilhoso. Partindo dai, é que algumas professoras ja
comecaram a fazer em sala. Agora elas tiveram formacéo essa semana do Palavra Cantada. E ai, a
gente vai vé como... No dia do... O que é que a gente faz. Se a gente faz... Usa o dia do
planejamento, ai elas passam. Usa a aula atividade, passa de uma por uma. Porque parar para
fazer isso precisaria de, no minimo, um dia todo parado. E a gente ndo pode fazer isso, a gente tem que
ter a aula garantida, né?! Entdo a gente passa da forma que pode.

(Extrato de Entrevista com a Diretora da Escola, grifo nosso).

Percebemos no depoimento da gestora que, pela forma como foram implantados, os
projetos na RMER geram algumas situacdes de dificuldade na organizacdo interna da escola.
Isso ocorre porque ndo existe nas escolas espago-tempo suficiente para ser dedicado a
formacdes, discussdes e até mesmo para o planejamento das acfes coletivas. Desse modo, a
transferéncia de responsabilidade da formacéo, através de repasse por algumas professoras,
ndo oferece as condi¢bes adequadas para a sua realizacdo, muito embora, ter momentos
coletivos de discussdes/formacbes pedagdgicas, no local de trabalho, se constitua em uma
reivindicacao antiga e permanente dos professores que atuam na escola, segundo a professora.
Para melhor esclarecimento quanto ao uso dos recursos didaticos do Palavra Cantada,
apresentaremos uma aula desenvolvida pela professora Tina, na qual explorou esse projeto.

Ela iniciou a aula organizando, com as criancas, a rotina/roteiro do dia no quadro e fez
sua leitura coletivamente. Em seguida, iniciou a histéria mostrando o livro O Circo,
chamando a atencdo e conversando sobre o que estava escrito na capa: O CIRCO. Em
seguida, fez uma conversa levantando os conhecimentos prévios da turma sobre o circo.
Comecou a ler a historia e as criancas ficaram quietas prestando atencdo. Quando terminou a
leitura, a professora perguntou se as criancas tinham percebido alguma coisa diferente nessa
historia e elas comecaram a falar sobre o palhaco, sobre o circo. A professora chamou a
atencdo para as rimas que apareciam na historia, leu novamente e as criancas foram

identificando as palavras que rimavam colorida/dolorida e, assim, até terminar a historia.
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Logo depois, relembrou com as criangas o trabalho que fez com as rimas, mostrando
um cartaz que tem na sala com pares de palavras com apoio de desenhos e as criangas foram
olhando o cartaz e lendo. Ao lado desse cartaz, tinha outro com a letra da masica SOPA, do
CD Palavra Cantada, no qual as palavras que rimam estavam destacadas com marca texto. A
professora colocou a masica SOPA para que ouvissem. As criangas comegaram a cantar
livremente. Depois, ela solicitou que as criangas observassem os pares de palavras que rimam
e, em cada trecho da musica, parava e perguntava para as criancas e elas iam dizendo sem

dificuldades os pares das palavras:

ESPINAFRE/TOMATE
FEIJAO/AGRIAO
FARINHA/BALINHA
MACARRAO/CAMINHAO
RABANETE/SORVETE
BERINJELA/PANELA
MANDIOCA/MINHOCA
JACARE/CHULE
ALHO-PORO/SABAO EM PO
REPOLHO/PIOLHO
CAQUI/JAVALI
PALMITO/PIRULITO

Ao terminar a masica, a professora entregou uma ficha com os doze nomes das
figuras, que aparecem na musica, e suas imagens para recortarem os quadrados. Em seguida,
quando todos terminaram, ela entregou uma ficha com outras figuras, cujos nomes formam
rimas, para as criangas as encontrarem. Explicou que iria colocar a masica novamente e que
as criancas deveriam prestar atencdo e colar ao lado da figura/palavra a outra (entregue por
altimo) que rima com ela. A cada estrofe da musica, ela dava pausa ¢ perguntava: “farinha
rima com?” E, as criangas respondiam: balinha. E ela dizia: “Entdo, pega a figura e cola”. Ela
continuou até concluir a atividade, observando as interacGes das criancas e orientando para
trabalharem juntas.

Na volta do recreio, a professora entregou uma atividade na ficha para cada crianca,
com duas questdes. Uma destas era um caca palavras para elas encontrarem o0 nome de 0ito
figuras que apareceram na musica e que estava na atividade anterior (tomate, feijdo,
caminhdo, sorvete, jacaré, pirulito, minhoca e panela). Quando encontrassem, deveriam pintar
as palavras. No verso da folha, tinha outra questdo com as figuras, das mesmas palavras com
0s quadradinhos, um para cada letra, para as criangas escreverem as palavras correspondentes

as figuras e contar a quantidade de letras de cada uma delas.
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Diante do exposto, a exploragdo da aula com o projeto Palavra Cantada, gostariamos
de frisar que esse projeto pressupde um trabalho com a mdsica, enquanto objeto de ensino. A
exploracdo desse projeto, em nossas observacdes, apareceu uma Unica vez. Entdo, ndo € um
trabalho tdo presente no cotidiano, tendo em vista que acompanhamos sequéncias inteiras de
aulas. Por fim, a professora explorou outras musicas, sempre com o objetivo na apropriacao
da escrita alfabética e ndo para que o aluno compreendesse 0s contetdos direcionados a
musica®®, comentou a professora. Vale salientar que essas musicas trabalhadas em sala de aula
ndo foram do projeto Palavra Cantada.

Nesse sentido, € necessario ressaltar que a Seduc implantou um programa como
estratégia para atender a legislacdo sobre a obrigatoriedade de trabalhar musica na educacgéo
bésica e a professora, diante da situacdo, utiliza-se de taticas, faz alteracdes para explorar
pedagogicamente o projeto, dentro de sua margem de seguranca. Assim, nem sempre o fato de
estrategicamente serem implantados projetos pela Rede vai garantir que os professores sigam
0 que € orientado exatamente como é posto, mesmo que 0 projeto seja bom (CERTEAU,
1994). Isso porque os professores vdo trabalhar de acordo com o valor que aquilo (o
projeto/recurso) tem para ele no momento, considerando o que é mais importante para sua
turma. Assim, como a professora ndo tem formacgdo musical, ela vai fazer o que sabe, que é
alfabetizar. Ela vai fazer o que ela tem seguranca (CHARTIER, 2007).

Na RMER, conforme o MOP, existem outros projetos com diferentes objetivos e que
atendem a Educacdo Infantil e os Anos Iniciais do EF, como veremos a seguir: 0 A¢do
Saudavel’’; O Projeto de Correcio de Fluxo SE LIGA e ACELERA?®; O Projeto

% O conhecimento especifico da area de misica néo faz parte da formagao inicial e nem da formagéo continuada
dos professores que atendem os estudantes da Educacéo Infantil e do EF. Dito isto, é necessario refletir sobre
os encaminhamentos da RMER para que os professores sejam responsaveis por trabalhar esses conteidos. Uma
possivel alternativa seria investir na contratacdo (concurso) de profissionais da area de musica para trabalhar
esse conhecimento.

2" Esse projeto trabalha as areas de Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias e Geografia e tem como intuito
mobilizar, fortalecer e integrar os recursos disponiveis para a comunidade e a promog¢do de comportamentos
preventivos que podem melhorar o estado geral de salde. S&o varias as agdes desenvolvidas pelo Projeto como
a realizacdo de exames biométricos (peso e altura) e de hemoglobina (sangue); distribuicdo de suplemento de
sulfato ferroso, quando necessério; a formacdo para coordenadores pedagdgicos e merendeiras; a construgao e
manutencdo de hortas escolares e comunitérias; incorporagdo de produtos da horta na merenda escolar;
desenvolvimento de atividades educativas que contemplem os estudantes e as comunidades a partir de temas
relacionados a nutricdo e a qualidade de vida.

% 0 Se Liga e Acelera visam corrigir o fluxo escolar de estudantes do ensino fundamental com 02 (dois) ou mais
anos de distor¢do do ano que cursam e da idade que deveriam estar cursando. O Se Liga atende os estudantes
que ndo desenvolveram as habilidades de leitura e escrita, e 0 Acelera permite que estudantes avancem até dois
anos, combatendo os baixos niveis de aprendizagem e a repeténcia.
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SuperAc&o?’; O Projeto Sabiah®*; O NEVE — Nucleo de Enfrentamento a Violéncia Escolar®.
Estes projetos ndo estdo relacionados a alfabetizacdo e, por isso, ndo sdo foco de nossa
pesquisa.

O Projeto Nas Ondas da Leitura® é uma parceria com a editora IMEPH, atende 0s
estudantes do 1° ao 9° ano do EF e as turmas de EJA. O Projeto tem como finalidade
mobilizar escolas e familiares para estimularem a formagao de estudantes leitores e escritores.
Nas atividades previstas do Projeto ha um cronograma com a lista dos livros indicados pela
secretaria para serem trabalhados a cada més, em cada ano/turma. Foi orientado também que,
a cada més, fosse realizada pela escola uma culminancia, com a socializag¢do dos titulos
trabalhados por ano/ciclo. Estéo previstas como a¢éo, ainda, visitas de autores e contadores de
historias nas unidades, lancamento de livros com producbes dos estudantes e relato de
experiéncias dos professores. Em relacdo a esse projeto, a gestora da Seduc, a professora e a

gestora da escola explicaram que:

Nas ondas da leitura ele vai ter um impacto, uma culminancia, ele vai ter um resultado, uma
producdo, uma producdo mesmo de um livro daquilo que foi... (Gerente da DAL) deixa eu explicar:
serdo publicados oito livros mais uma coletdnea com producéo diversas e um livro de relatos do
professor. Entdo assim ele é o grande carro chefe. Sdo oito escolas diferentes, com oito turmas
diferentes que construiram o livro, foi muito interessante (P...outra pessoa da equipe) Na realidade
todas as escolas receberam um calendario anual para trabalhar com os titulos, a cada més e se
tem producdo daquele titulo. Entdo no final de ano a gente fez uma inscricdo, para que, se 0
professor tivesse relato de experiéncia com préaticas do projeto em sala e producdo de alunos, para
justamente ser lancado livros a partir dessas produgdes. Ai nés recebemos bem diversos, recebemos
cordel, recebemos poemas, recebemos o livio mesmo, entendeu, entdo fizemos uma coletdnea com as
producBes diversas e que no fim era o livro mesmo que foi publicado, assim, foi muito rico, o material
ficou muito bom.

(Extrato de Entrevista com a gestora da Secretaria de Educacao do Recife, grifo nosso).

% Esse Projeto surgiu de uma experiéncia bem-sucedida da Escola Municipal do Engenho do Meio, chamado de
Projeto PIPA. Tem como finalidade trabalhar a apropriagdo do sistema de escrita alfabética na perspectiva de
alfabetizar letrando (12 etapa), bem como a do processo de numeralizacdo matematica (22 etapa) dos estudantes
do 3° ao 5° anos do EF. Os estudantes participam de atividades considerando suas hip6teses de escrita, duas
vezes por semana, durante o seu turno de aula, com o componente curricular de Lingua Portuguesa em aulas
ministradas pelos docentes de suas respectivas turmas.

% O Sabiah abrange uma Escola dos Anos Iniciais e os estudantes do EF Anos Finais de 6° a 9° anos. Trabalha
com a érea de Ciéncias Naturais que favorece a construcdo ndo s6 de conceitos cientificos, como também os
procedimentos utilizados pelas Ciéncias, uma vez que propde atividades praticas de observacdo e
experimentacéo.

%1 0 NEVE atua em agdes de combate & violéncia no ambiente escolar através de atividades e palestras que
tratem de temas como o bullying, violéncia, lipofobia e outros temas que geram a discriminacdo e que
precisam ser combatidos e enfrentados nos espagos educacionais.

%2 0 projeto teve inicio em 2014. Nesse primeiro momento foi orientado pela Seduc que os professores/as CTD
fossem responsaveis pelo trabalho com o Nas Ondas da Leitura nas turmas em que os professores tinham aula
atividade.
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Nas Ondas da Leitura, na realidade, esse ano eu ndo foquei muito nesse trabalho, como a gente
estd em aula atividade um dia da semana, ele ficou mais com o pessoal CTD* pra fazer as
culminéncias, essas coisas. E também séo os livros que eles receberam naquela mochila né. S&o outros
livros diferentes daqueles das obras complementares, entdo assim, eu nao puxei muito é ... nas
Ondas da leitura para minha préatica ndo, eu ... a CTD fazia umas atividades, ela me mostrava
assim, mas eu nao ampliava na semana porque como eu disse a vocé, hoje eu s6 tenho de tempo
escolar com as criangas de terca a sexta, no meu caso a aula atividade é na segunda, entdo é muita
coisa para eu ver durante a semana e colocar mais 0 Nas Ondas da Leitura, eu confesso a vocé que
realmente as vezes, eles vivenciaram mais com a CTD, mas eu nao trouxe para minha pratica as
Ondas da Leitura ndo, porque eu fiquei, é muita coisa, pra onde é que eu vou?
(Prof@ Tina, extrato de Entrevista Inicial, grifo nosso).
Nas Ondas da Leitura! Esse realmente € um projeto bem efetivo, né?! Porque é um projeto que a gente
vem trabalhando desde o comegco do ano, com culminancias. E é um projeto muito interessante!
Primeiro pelo material que vem, que é um material excelente. Na verdade, todos esses materiais séo
materiais muito bons. O que deixa mais aperreio na escola... Foi assim, muitos projetos
simultaneamente, entendeu?! Entdo assim, a gente tem que ajustar, além de todo conteddo
didatico que o professor tem que trabalhar na sala, além do projeto pedagdgico da escola que a
gente vive, a gente também tem parceria com um projeto pela secretaria de meio ambiente, né,
gque a gente desenvolve... A gente tem parceria com o transito, a gente tem parceria com a
secretaria da salde, entdo tudo sdo parcerias. Ndo sdo como projetos, mas sdo como sequéncias
didaticas. E que isso sobrecarrega demais. Os professores estdo exaustos! Eu sinto isso. [...] Olha, as
salas de aula que o professor tem aula atividade, a gente tem uma professora “CTD” que vai
uma vez em cada sala durante a semana, e essa professora trabalha mais especificamente o
incentivo e a producdo de material. E o professor de sala de aula também trabalha com os livros. Na
sala de aula em que o professor ndo quis aula atividade, ele é quem faz esse trabalho. Entdo esse
professor, ele esta sentindo o peso. E que também a gente acha importante, aula atividade deveria
ser obrigatério para tudo mundo! E algumas pessoas a gente respeita por “n” motivos eles nio
quiseram a aula atividade, ou trocaram a aula atividade pelo b6nus. E ai a gente também assim, existe
uma exigéncia da escola que na culminéncia esse professor faca a sua parte. Entdo ele tem que fazer a
producdo. E a gente faz producdo mesmo. Dramatizagdo, pseudoleitura com os menores, apresentacdo
cultural 14 na frente, apresentacdo e reproducéo das leituras, texto coletivos... E tudo colocado e
apresentado pros pais no dia da culminancia, que é sempre no final do més.
(Extrato de Entrevista com a Diretora da Escola, grifo nosso).

Analisando os extratos sobre o desenvolvimento do projeto Nas Ondas da Leitura,
observamos, a partir da fala da gestora da Rede, que esse projeto € uma acdo do PROLER e
tem grande importancia enquanto estratégia pensada pelos gestores da Secretaria de Educacéo
para o trabalho com a leitura. O Nas Ondas da Leitura é considerado pela RMER como o
“carro chefe”. Talvez, por essa razdo, ele seja bastante direcionado, definindo inclusive qual
livro deve ser trabalhado em cada ano/turma a cada més e que o trabalho realizado deve ser
socializado com culminancias para a comunidade escolar. Pode gerar, também, um produto
final que é a publicacdo de livros, resultado dos trabalhados desenvolvidos nas escolas.

Salientamos, com base na fala da professora, que esse projeto, na sua turma, é
desenvolvido pela professora CTD no dia da sua aula atividade. Ela ndo inseriu esse projeto

na sua pratica pedagdgica por considerar que ja tem muitas demandas para dar conta e que

¥ 0 termo CTD se refere ao professor de Contrato por Tempo Determinado.




77

essa seria mais uma. A professora explicou que tem um leque grande de livros do PNBE e que
gosta das Obras Complementares. E que faz parte de sua préatica trabalhar a leitura com esses
livros de histéria e outros livros que ela mesma leva para sala de aula, para tratar de algum
tema especifico. E importante enfatizar que é a figura do professor CTD, que atua como
coadjuvante, que faz uma atividade com as criangas da turma da professora Tina, em
determinado momento da semana, quando a professora esta na aula atividade. A professora
ndo acompanha esse projeto e nem se apropriou dele, que é executado na sua sala, com seus
alunos, e que envolve a alfabetizacdo.

Apontamos, na fala da diretora da escola, que ela considera que o material desse
projeto é bom; contudo, ressalta que sdo muitos projetos acontecendo ao mesmo tempo com
recursos didaticos diversificados para serem usados. Assim, € necessario fazer diversos
ajustes referentes aos contetdos didaticos, ao projeto politico pedagogico da escola e também
a outras acdes didaticas da escola, fruto de parcerias com outras secretarias para inserir mais
um projeto na escola, e isso acaba sobrecarregando ndo apenas as professoras, mas também a
gestdo escolar.

Diante do exposto nas falas da gestora da Seduc, da professora e da diretora da escola,
chamou-nos a atencdo sobre o desenvolvimento desse projeto que existe um descompasso
entre 0 que € proposto, enquanto estratégia pela RMER, e o que de fato acontece, que ¢ a
tatica utilizada pela professora. Pressupomos que esta se apoie em uma coeréncia pragmatica
para o seu fazer cotidiano, como aponta Chartier (2007).

O MOP destaca, também, os programas que sdo desenvolvidos no municipio,
relacionados a Educagdo em parceria com o Governo Federal, dentre os 12 (doze) indicados,
2 (dois) deles estdo vinculados ao processo de ensino aprendizagem no EF: o Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC e Mais Aprendizagem**. Dentre esses, apenas 0
PNAIC esta voltado para os anos iniciais do EF. O PNAIC (ja explicitado no capitulo 2 desse
trabalho) ¢ um acordo formal assumido pelo Governo Federal, estados, municipios e
entidades para firmar o compromisso de alfabetizar criancas até, no maximo, 8 anos de idade,
ao final do ciclo de alfabetizacdo. O PNAIC possui um programa de formacao continuada de
professores alfabetizadores. Nos momentos de formacao os professores tém oportunidade de

estudar a teoria articulada com a préatica pedagogica, realizando estudos e atividades praticas

# O Mais Aprendizagem tem como foco principal o desenvolvimento de agdes que fortalegam os processos de
ensino e de aprendizagem dos estudantes, de amplia¢do do tempo na escola. Na RMER, o Mais Aprendizagem
envolve os programas Mais Educacdo, Relagdo Escola Comunidade, Mais Cultura, Jovens de 15 a 17 anos.
Envolve os/as estudantes do EF de 1°a 9° anos.
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que auxiliam no planejamento das aulas, nos processos de avaliagdo e no acompanhamento da

aprendizagem, conforme ja anunciado.

Esse é o terceiro ano que eu faco o PNAIC, eu acho que ajuda muito e esse ano (2015) ainda bem que
fizeram bem mais tranquilo porque eu estava preocupada porque sdo 10 formagdes em ponto. Que
sempre comega em agosto, era para comecar em margo por conta de inimeras questdes, 0 governo
federal, o repasse da formagdo dos monitores a gente comegou em agosto. Mas ai eles separaram cinco
encontros agora e cinco no proximo semestre. Eu gosto do PNAIC porque assim, o PNAIC desde o
inicio pra mim ndo foi uma coisa nova porque sao praticas que os professores fazem. Mas
porque eu gosto do PNAIC, porque assim, vocé de repente vocé desperta, eita eu fazia isso e
nunca mais fiz, eu posso articular. E vocé ouvindo praticas de outros professores vocé diz, ah, eu
posso ampliar isso, eu posso também fazer isso na minha sala. E tem também o foco que a gente
tem as atividades que o PNAIC sugere pra gente esta vivenciando. Entéo vocé também comeca a se
movimentar em relagéo a isso, de estar vivenciando essas atividades em sala. Eu gosto do PNAIC,
alguns professores acham meio “sacal” porque é aos sabados, realmente, mas 0 professor ndo cresce
se ele ndo tiver formacdo. Porque s6 a sala de aula sem... hoje que a gente ndo tem mais
coordenador na escola, entdo vocé fica s, isolado. Nao tem tempo de sentar com os pares, né.
Nao tem tempo de... de ta conversando, entdo essas formacoes é que trazem isso, essas trocas.
(Prof? Tina, extrato de Entrevista Inicial, grifo nosso).

Em relacdo ao PNAIC, a professora revela que, apesar de problemas na organizagéo
que atrasam o inicio do processo de formacdo, gostou de participar desses momentos que
aconteceram aos sabados. Ela enfatiza que ¢ uma forma de encontrar com outras professoras.
Afirmou que o PNAIC traz exemplos de praticas dos professores e isso a faz rever algumas
questdes de sua pratica, relembrar acdes que fazia e que estavam esquecidas, bem como de
realizar vivéncias em sala de aula, que séo sugeridas nas formacdes para socializar com outras
colegas nos encontros. Apontamos na fala da professora a importancia que ela atribui a esses

momentos de troca com seus pares, confirmando o que destaca Chartier, quando comenta que

O trabalho pedagodgico nutre-se frequentemente da troca de “receitas”,
reunidas gragas aos encontros e aos acasos. As receitas que foram validadas
pelos colegas com quem podem discutir espontaneamente e que Sao
suficientemente flexiveis para autorizar variacdes pessoais sao adotadas mais
facilmente do que aquelas que séo expostas nas publicagdes didaticas (2007,
p. 185-186).

Além disso, 0 MOP ainda destaca as A¢oes e 0s Recursos Pedagdgicos Integrados que
envolvem 11 (onze) acdes, das quais 6 (seis) atendem os estudantes dos anos iniciais. Dentre
essas, porém, apenas 4 (quatro) delas estdo relacionadas ao processo de ensino e de
aprendizagem as quais apresentaremos a seguir.

No MOP tem uma breve apresentacdo das AcGes que sdo desenvolvidas, uma delas é

CTD em Acéo Professor, que acontece quinzenalmente. E um reforco escolar a fim de ajudar
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na garantia dos direitos de aprendizagem dos estudantes do 1° ao 5° ano do EF, com énfase

em Lingua Portuguesa e Matematica. S8o utilizadas as informacdes das avaliagcGes externas

(ANA e PROVA BRASIL) para a formagdo dos professores que atuam nessa acdo. Realizado
a partir de uma parceria entre a Secretaria de Educagdo da Prefeitura do Recife e o Grupo
PARVI, com o objetivo de contribuir na superagdo das dificuldades de aprendizagens dos

estudantes da Educacdo Infantil GV e GIV e 1° ao 5° ano do EF em coparticipacdo. Ja o

Alfabetizacdo Mais se constitui numa acdo de formacéo para os monitores do Mais Educacéo,
oferecendo apoio e acompanhamento das acdes que serdo desenvolvidas em sala. As
orientacbes acontecem através de oficinas de alfabetizacdo e letramento e alfabetizacdo

matematica. O MOP, ainda, destaca o Aprender Mais que € um trabalho com atividades

diferenciadas de Lingua Portuguesa e Matematica, diariamente, com o intuito de superar as
dificuldades apresentadas pelos estudantes. Os monitores do Mais Educagdo também atuam
nas escolas no desenvolvimento dessa acdo. Na escola investigada, essas a¢Oes ndo foram
observadas, bem como ndo foram mencionadas na entrevista com a gestora da escola e com a
professora.

No quarto capitulo, sdo destacados os aspectos normativos para a avaliacdo da
aprendizagem e as estratégias para garantir os direitos de aprendizagem dos estudantes. O
MOP destaca a importancia da avaliacdo da aprendizagem, a importancia dos registros, da
frequéncia, os critérios para a progressdo continuada e da recuperacdo paralela. Destaca
também a importancia do Conselho Pedagdgico que € previsto em quatro momentos durante o
ano letivo, a Recuperacdo Final, Novas Oportunidades, Reclassificacdo por Aprendizagem.
Nesse capitulo do manual, que trata da avaliacdo, € apresentado o0 NARE — Nucleo de
Avaliacdo do Recife, responsavel pela Avaliacdo de Rede — SAERE e pelas avaliacGes
externas do SAEPE, PROVA BRASIL, PROVINHA BRASIL e ANA. Na RMER, os
estudantes do 1° ano ndo sdo retidos e participavam apenas de avaliacdo externa aplicada pela
propria Rede. Todos esses recursos didaticos sdo considerados enquanto instrumentos de
trabalho para o professor acompanhar a turma.

O MOP enfatiza no quinto capitulo a realizacio de Acbes Pedagdgicas
Complementares como o atendimento de criancas e adolescentes em Classe Hospitalar, as
Salas Bilingues, o Nucleo de Animacdo Cultural — NAC, a Escola Ambiental Aguas do
Capibaribe, o Programa Manuel Bandeira de Formacdo de Leitores, PREPARO — Programa
de Estagio Paulo Rosas, GTES — Grupo de Trabalho em Educacdo Sexual e 0 GTERE —
Grupo de Trabalho em Educacgio das RelagBes Etnico-Raciais. Essas a¢des visam apoiar as

escolas municipais na realizagdo de atividades e situagdes especificas.
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J& no sexto capitulo do MOP, é ressaltada a necessidade e importancia do
Planejamento das AcOes Pedagodgicas em varios niveis, através do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) de forma participativa e democrética envolvendo todos os atores da escola,
do planejamento do professor com base na Matriz Curricular da Rede Municipal de Ensino
(RECIFE, 2015), disponibilizada a cada bimestre, no diario online e nos Cadernos da Politica
de Ensino. Também é destacada, no manual, a importancia do Planejamento do Coordenador
Pedagdgico, inclusive é colocado entre a lista das atribuicdes da funcdo do Coordenador
Pedagdgico a elaboracdo do Plano de Acdo Anual, a partir da identificacdo das situacGes e
problematicas pedagodgicas da unidade apresentadas no resultado final do ano anterior, sendo
necessario planejar acbes individuais e coletivas envolvendo os diversos segmentos,
considerando as orientacdes da Seduc e acompanhamento da equipe de Monitoramento
Pedagogico Escolar. Ja comentamos sobre a acdo dessa equipe na escola observada.

A Politica de Formacgdo de Professores (RECIFE, 2014) e demais profissionais da
educacdo da RMER é foco de destaque nesse documento, no sétimo capitulo, que tem como
objetivo disciplinar e organizar a formacdo continuada, considerando a importancia de
estimular a qualificacdo profissional dos docentes, a fim de garantir a aprendizagem do
estudante. A formacdo pressupbe trés eixos: a Formacdo Continuada ou Permanente, a
Formacdo Integrativa e a Formacdo Complementar. Diversas acdes sdao contempladas pela
Politica de Formacao como a Aula Atividade; Teias, Rede de Mestres e Doutores; Cursos de
Especializacdo e Mestrado; Universidade Aberta do Brasil — UAB; Curso de Formacao
Continuada para Professores de Lingua Inglesa; Curso de Especializacdo em Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e Projeto Formacdo Continuada de professores das redes
publicas.

O ultimo capitulo do MOP ¢é dedicado a Perguntas Pedagogicas relacionadas aos
processos pedagogicos e, em seguida, estdo 0s anexos das instrucdes normativas que orientam
todas as atividades desenvolvidas na Rede.

Ao questionarmos®” sobre as orientaces da Secretaria de Educacéo do Recife (Seduc)
para a organizacdo pedagogica e sobre o uso dos recursos didaticos na pratica dos professores,
a gestora da Seduc informou que no MOP estdo “ todas as instrugdes normativas que estao
norteando a rede com relacdo ao que esta voltado a pratica pedagdgica, todo desenho da rede
com relagdo as turmas, a organizacdo de programas e projetos e a parte de avaliagdo”,

segundo a gestora da Seduc. A gestora da Seduc, ainda, acrescenta a importancia desse

% A entrevista foi realizada em 2015 com a Gestora da Geréncia de Planejamento Geral e Monitoramento
Pedagogico da Secretaria de Educagéo do Recife.
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documento, pois segundo ela é necesséria a criacdo de um Manual que oriente os gestores das
escolas, os coordenadores pedagdgicos e os professores sobre as disposicdes a serem

utilizadas para o desenvolvimento de suas ac¢0es e reconhece que:

Existe uma grande dificuldade na rede porque sdo muitos programas, tem projetos federais, tem
projetos que sdo nossos, que foram adquiridos, tem projetos que s@o de secretarias que chegam
na escola que o professor tem que desenvolver. A gente acabou de realizar o Educacdo Participa que
foi um movimento de escuta dos gestores, tem uma selecdo de alguns gestores que representam as
regionais e a gente apresentou para eles alguns pontos que estamos desenvolvendo na rede, pediu que
esses gestores levassem para a escola isso. Tudo nosso era pedagégico desde formacdo de professor
até alinhamento de programas e projetos, que é uma grande solicitacdo. [...] E ai nem sempre a
escola ta inserida ainda, né, entdo existe o desenho macro da rede é preciso visualizar todos esses
programas, esse € o desenho macro da rede, e colaborar com essas escolas que estdo
sobrecarregadas mesmo e orientar 0 que € que vai ser tratado na pratica pra efetivar uma
sistematizacdo do conhecimento e o0 que é de cunho social que precisa ser inserido na escola e o
professor podera relacionar com a politica de ensino facilmente.

(Extrato da entrevista com a Gestora da Secretaria de Educacgéo do Recife, grifo nosso).

De acordo com a fala da gestora da Seduc, € possivel destacar o reconhecimento de
dificuldade da Rede em trabalhar e desenvolver todos 0s programas, 0s projetos e as agdes
que sdo demandados, considerando que os mesmos sdo diferentes e tém objetivos especificos.
Portanto, pode acarretar um aumento significativo da demanda de trabalho para os professores
e dificultar o processo de reflexdo sobre a prépria pratica e, consequentemente, 0 Seu
redirecionamento. Assim, a diversidade de programas e projetos, presentes no MOP, podem
contribuir para a perda de foco no trabalho de alfabetizacdo que é fundamental para as
criangas avancarem na apropriacdo do sistema de escrita alfabética e no letramento. Em
entrevista com a gestora da escola, ao perguntarmos o que pensa sobre 0s programas, projetos

e recursos didaticos que chegaram a escola, ela explica que:

A Rede esta com varios projetos né, inclusive a gente até avalia que sdo muitos projetos
acontecendo simultaneamente, e que deixa, assim, uma sobrecarga para o professor. E também
pra gente enquanto gestao, principalmente em uma escola que ndo tem coordenador. [...] A Unica coisa
gue a gente avalia, assim, que precisa ser revisto. A funcionalidade simulténea de tantos projetos,
entendeu?! Porque a gente precisa de tempo pra amadurecer cada projeto. Para que ele possa ter
uma aplicabilidade bem mais eficaz do que a gente esta tendo atualmente. Entdo assim, esse ano que
vem, por exemplo, com certeza elas (professoras) vdo estar mais tranquilas. Porque os projetos estdo
acontecendo esse ano. Elas ja se familiarizaram, mas no ano de implantacdo precisaria de ter mais
tempo de implantacéo de cada projeto. E foi tudo muito simulténeo. E ai, assim tornou exaustivo
para o professor, pra gente que teve que dar suporte, que teve que correr para estudar... Porque o
diretor que quis garantir essa implantacéo teve que correr muito, teve que correr pouco néo, viu?!
(Extrato de Entrevista com a Diretora da Escola, grifo nosso).
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No depoimento da gestora da escola, ressaltamos sua preocupagdo com a grande
quantidade/diversidade de programas e projetos que estdo sendo implantados pela RMER de
forma simultdnea sem que as equipes das escolas gestores, coordenadores e professores
tenham conhecimento sobre o que se trata cada um deles. A professora, durante a entrevista
inicial que realizamos, falou o que pensa dos programas, projetos e recursos didaticos que
estédo sendo desenvolvidos na RMER.

Os projetos podem até ser muito bons, mas a gente esta um pouco sufocada de muito projeto. Se
fosse um com qualidade ai a gente realmente entraria de cabeca, faria a coisa com qualidade.
Mas o que, que eu tenho observado assim, tirando por mim mesmo que a gente acaba pincelando
certas atividades porque o material tem que esta sendo vivenciado. Vocé tem que estd de qualquer
forma trabalhando com as criancas, mas eu acho muita coisa. Muita coisa, sem qualidade. A gente
poderia ter um Unico projeto assim, amplo, mas na versao experiéncia exitosa, vai ser um
sucesso essa linha de trabalho que a Rede ta trazendo. Mas eu ndo consigo fazer essa leitura de
uma linha de trabalho que a gente va seguir.

(Prof® Tina, extrato da Entrevista Inicial, grifo nosso)

Fica explicito, também na fala da professora, que a grande profusdo de programas e
projetos, que estavam em andamento na RMER, gera dificuldade para a realizagdo de um
trabalno mais consistente e de qualidade, pois sdo tantas acdes desencadeadas pelos
programas e projetos que, segundo a professora, ndo existe tempo habil para aprofundamento
do que propdem a tratar. Sendo assim, em alguns momentos, séo desenvolvidas atividades de
forma superficial, o que pode ndo contribuir da forma esperada, tendo em vista o investimento
financeiro realizado pela RMER para o processo de ensino e de aprendizagem. A partir desse
trecho, podemos apontar que a professora reconhece a importancia da realizacdo de projetos e
acOes, com base em experiéncias exitosas, 0 que, para Chartier (2007), sdo experiéncias que
tém valor de uso por terem sido validadas na pratica.

E importante frisar, também, que n3o esta perceptivel para a professora qual é o
direcionamento, a linha de trabalho, que a Secretaria de Educacdo quer que seja seguido. 1sso
pode estar acontecendo, exatamente, pela diversidade dos programas e projetos desenvolvidos
simultaneamente, bem como a falta de relacdo entre os mesmos. Destacamos que a
necessidade de alinhamento entre 0s programas e projetos, bem como dos recursos didaticos,
foi explicitada na fala da equipe da Seduc, da gestora da escola e, também, da professora.

Apos a apresentacdo e breve discussdo do MOP da RMER, parece-nos necessario
refletir sobre alguns aspectos em relagdo a esse material orientador dos processos
pedagogicos. Nesse documento, no capitulo que trata da Politica de Formacdo de Professores

(RECIFE, 2014), ndo é sequer mencionado o PROLER, um dos principais programas da Rede
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que envolve diversos projetos e agOes, inclusive, acfes de formagdo continuada dos
professores sobre os processos de alfabetizacdo e letramento, foco do programa. Da mesma
forma, nesse capitulo, ndo foi citado o PNAIC, que tem como uma de suas ac¢des a formagdo
em servico de professores alfabetizadores, revelando que essas duas acOes, de grande
importancia para a RMER, parecem estar desvinculadas no texto da Politica de Formagéo da
Rede (RECIFE, 2014).

Sobre 0 PNAIC, destacamos que no MOP ndo aparece explicita essa relagdo e nem sua
operacionalizacdo, muito embora faga uso da discussdo — nesse documento e nos documentos
da Politica de Ensino — da garantia dos direitos de aprendizagem que compdem 0s cadernos
de formacdo do Pacto. Também, os diversos recursos que sao propostos pelo PNAIC (como
0s jogos, 0 PNBE, o PNLD das Obras Complementares) ndo sdo enfatizados no MOP.
Contudo, sdo bastante utilizados pela docente na organizacdo de sua pratica pedagdgica,
conforme apresentaremos nas analises.

E importante salientar, ainda, alguns elementos sobre a elaboracdo do Manual da
RMER, que se situam no campo das estratégias municipais. Defendemos que os materiais
elaborados para orientar o professor sobre o que deve fazer na sala de aula e como fazer,
necessariamente, sejam construidos tomando como base a discussdo sobre a pratica dos
professores. Pois, conforme Chartier (2000, 2002, 2007) aponta os professores ndo aplicam
diretamente na pratica aquilo que escutam nas formacdes ou nas orientacbes, mas eles
ressignificam tanto as informacdes, quanto os recursos didaticos, a partir do valor que estes
apresentam e o que representam para eles. Se for um material que ndo apresenta credibilidade
de uso, os professores podem desconsidera-lo, mesmo que seja um bom material. Entdo, é
importante que os recursos didaticos e materiais orientadores tenham a caracteristica de ter
surgido com base nas praticas e discussdes entre os professores. Assim, se 0 material for
elaborado pelos professores e, nele, estiverem presentes exemplos de suas praticas cotidianas,
ele é valorizado. Possivelmente, nesse caso, 0s professores vao se identificar, como pode ser
verificado na fala da professora acerca do PNAIC.

O PNAIC, apesar de estar inserido no campo da estratégia (em nivel nacional), no
momento de sua elaboracdo, garantiu-se a insercdo de diversas experiéncias, fruto dos usos
dos recursos didaticos e das praticas relatadas e operacionalizadas pelos professores no
processo de ensino na alfabetizacdo. Desse modo, nesse momento foram aproveitadas e
reconhecidas as taticas construidas pelos docentes no cotidiano e isto ajudou a construir uma
identificacdo e proximidade dos outros docentes brasileiros com o material produzido. Em

relacdo aos documentos e cadernos do Pacto, uma diferenga muito importante entre ele e o
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MOP ¢é que ele ndo € normativo. Ele é propositivo, pois oferece varias sugestdes relacionadas
aos diversos aspectos da organizacgdo do trabalho pedagdgico de alfabetizacdo. Por outro lado,
0 MOP é normativo, apesar de se apresentar como propositivo, pois traz as instrucdes que
regulamentam as sugestdes no corpo do manual.

As escolhas didaticas e pedagdgicas, segundo Chartier (2000), que os professores
fazem para a organizacao de seu trabalho na sua sala de aula levam, na maioria das vezes, em
consideracdo os saberes da acdo, da pratica. Pois, s6 € possivel inserir as orientacfes e a
utilizacdo de recursos didaticos se esses apresentarem credibilidade e valor de uso, se tiverem
conhecimento sobre eles. Assim, mesmo existindo um manual orientador, um projeto, ou
recursos didaticos de boa qualidade ndo ha garantia de que sejam inseridos nas praticas dos
professores. E necessario refletirmos sobre esses caminhos, pois, quase sempre, 0S recursos
didaticos sdo escolhidos por quem ndo vai utiliza-los e nem ao menos sdo explicitados 0s
critérios utilizados para essas escolhas. Também, ndo sdo enfatizados, claramente, 0s
objetivos para sua utilizagdo, bem como ndo se prioriza certo tempo-espaco para que 0S
professores se apropriem, para que possam desenvolvé-lo com seguranca, reconstruindo esse
uso diante das necessidades e realidade da sua turma. Durante a nossa investigacdo, a
professora e gestora da escola ndo mencionaram o MOP, apesar de ser um bom material que
sistematiza muitas informacdes da RMER. Resta-nos pensar, até que ponto o Manual vai se
efetivar na pratica do professor? Até que ponto ele vai servir como norte?

Atualmente, existem implantados na RMER, como apresentado anteriormente, muitos
programas, projetos e acdes com recursos didaticos variados que, como exposto pela
professora e também pela gestora da escola, apresentam boa qualidade, que podem até se
articular, mas que, no entanto, ndo conseguem se efetivar na préatica, talvez, porque o0s
professores ndo tenham muita informacéao sobre eles ou porque ndo sabem usar o recurso. Um
exemplo disso é a fala da professora quando deixa claro que usa melhor o recurso do projeto
gue ja conhece. Percebemos que isso se constitui em uma questdo da pratica, da coeréncia
pragmatica da professora, por exemplo, no momento em que a mesma reconhece que a Mesa
Educacional € muito boa, mas ndo consegue inseri-la na sua pratica cotidiana porque precisa
de apoio na utilizacdo desse recurso. Todos esses programas, projetos, acfes com seus
recursos didaticos sdo estratégias (CERTEAU, 1994) colocadas pela RMER para o0s
professores, mas que, necessariamente, estes ndo vao cumprir da mesma forma como estéo
postas. Temos, como exemplo, o Aprende Brasil com o livro didatico da POSITIVO que foi
adotado nas escolas. Os professores fizeram a utilizagdo do livro da forma que acharam

melhor, que pode ndo ser da maneira que o parceiro privado e a RMER propuseram,



85

constituindo-se, a acdo docente, enquanto tatica, margem de manobra de que dispdem na
realizacdo do seu fazer pedagdgico e sdo (muito) utilizadas pelos professores, conforme vimos

na entrevista.

4.2 Como a professora organiza e planeja o uso de recursos na rotina da sala de aula na
alfabetizagéo?

Nessa secdo, nossa proposta € contextualizar a sala de aula e apresentar de forma geral
a turma do 1° ano do EF, bem como introduzir as primeiras discussfes sobre a prética
pedagogica da professora Tina. Inicialmente partimos de sua rotina estabelecida para o ensino
na alfabetizacdo, buscando compreender como ela desenvolve seu trabalho docente, que
recursos didaticos utiliza e como os utiliza, de modo a facilitar a aprendizagem dos eixos da
lingua portuguesa pelas criangas de sua turma de alfabetizacéo.

Entendemos a sala de aula como o espaco privilegiado e, também, revelador da pratica
pedagdgica. Nesse sentido, corroborando Chartier (2002), os dispositivos podem ser de varias
ordens. Sendo assim, a organizacdo fisica da sala de aula observada se constitui como
dispositivo da pratica da professora, que apresenta intencionalidade na forma como organiza e
seleciona o0s recursos didaticos que estardo presentes nesse espaco. Por essa razdo,
gostariamos de contextualizar a sala de aula da professora Tina.

A sala de aula da turma do 1° ano era pequena, bem apertada, em formato retangular,
com dezesseis mesas e cadeiras organizadas em duplas ou trios; uma mesa pequena para a
professora e outra mesa com um garrafdio com agua. Por ser bem pequena, ndo dava para
fazer muitas modificacbes com as mesas, elas ficavam quase sempre do mesmo jeito. Em
alguns momentos, ficava dificil até para as criangas sairem do lugar, bem como a professora
circular entre as mesas, coisa que fazia sempre durante a realizacao das atividades.

Apesar do tamanho inadequado, a sala de aula era um espaco bem organizado, diria
até aconchegante, com ar condicionado, um cantinho da leitura, no qual ficavam disponiveis
os livros do PNLD das Obras Complementares e outros titulos variados. Nesse mesmo
espaco, havia dois bals com alguns brinquedos e duas cadeirinhas, acima um armario de
parede, no qual as professoras da sala guardam seus materiais, pois a tarde outra professora
usava a sala.

A professora aproveitou bem os espagos das paredes, tornando a sala de aula um
ambiente alfabetizador, com alguns recursos que foram utilizados durante as aulas. Na frente,

ficava o quadro branco e, do lado direito, ficavam colados o calendario dos meses do ano, o
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cardapio da merenda. Logo abaixo, ficava a lista com o0s nomes das criangas da turma.
Vejamos a seguir, um exemplo desses recursos que fazia parte da organizacdo do espaco da
sala de aula.

Figura 1 - Foto do calend&rio com os meses do Figura 2 - Foto da lista com os
ano nomes das criangas da turma

E importante observar que a organizacdo do ambiente da sala de aula e os recursos
construidos pela professora ndo sdo meramente decorativos, mas tém funcdes didaticas e
pedagogicas no processo de ensino e de aprendizagem da turma. Podemos notar isso a partir
da figura 2, que apresenta a lista de nomes das criancas da turma de uma forma diferente da
gue estamos habituados a ver nas salas de aulas. Esse cartaz, que a professora fez, apresenta o
alfabeto e a ordem alfabética destacando as letras do alfabeto e as letras iniciais dos nomes
das criancas, em cor diferente, como também organiza 0s nomes, cada um em uma linha
(chamada de casinha).

Em conversa, a professora informou que é uma forma de trabalhar a identidade da
crianca, o pertencimento, j& que sempre inicia as atividades do ano letivo, com a turma,
explorando os nomes das criangas. O nome da crianga fica na casinha da sua letra e algumas
casinhas tém mais de um nome e outras ficam vazias. Se na turma ndo tiver nenhuma crianga
cujo nome comece com a letra destacada, a casinha da letra fica vazia. Ela comentou que essa
ideia partiu de uma formacdo continuada que participou sobre alfabetizacéo e letramento, ha
alguns anos, e que gosta de fazer sempre esse cartaz com o nome dos alunos da turma. Ela
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também esclareceu que, em alguns momentos, coloca também a foto das criangas junto a sua
letra e, em seguida, 0 nome. Ao lado desses recursos, que a professora utilizava todos os dias,
ficavam os textos que trabalhava com a turma. Nesse espaco, ao lado do calendario e da lista
com 0s nomes, tinha, também, outro cartaz dos aniversarios da turma que foi utilizado em
uma sequéncia de atividades na qual explorou os meses do ano, 0s nomes das criangas e as

datas de nascimento. Veremos a seguir o cartaz dos aniversarios da turma.

Figura 3 - Foto do Calendério dos Aniversariantes da Turma

&:i CALENDARIO DOS
1* ANO DO 19

MESES

1 JANEIRO %-maveus
12 - JOAO EUGENIO

2 FEVEREIRQO 325-JULIA ANGELINA

3 MARCO 23 — LUCAS RAFAEL o
24 — YASMIN VICTORIA K

4 ABRIL :

> MAIO 11— THAYNA SAPHIRA =
15 — GRAZIELLE LUCAS ¢
16 — JOAO PEDRO ,5

6 JUNHO 3

7 JULHO £
14 — LAILSON :

8 AGOSTO 15 BEATRYSSE CAROLVNA’ i
30 - HADASSA GABRIELA

9 SETEMBRO

06 — RHUA

10 OUTUBRO 156-JAR
31 — ABNER GABRIEL
] ALEXSANDRO KAYQUE
08 — TIA ANA
11 NOVEMBRO |20 —- MARCOS VENICIO

12 DEZEMBRO 2% 'V°F o

>

4
e : : :
ﬂ - -

O calendario dos aniversarios da turma a professora trabalha e explora o ano inteiro,

todos os meses, diferente do calendario da data em que aparece apenas 0 més atual. Ao
trabalhar esse recurso didatico, ela estabelece relacdo dos meses com 0s nimeros e usa cores
diferentes para cada més, porém, o nimero tem a mesma cor que 0 nome do més
correspondente. Estabelece relagdo, também, do més com o nome da crianga, colocando o

nome da crianca dentro da caixa do més.
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Do lado esquerdo do quadro branco, ficava um quadro de pregas organizado em ordem
alfabética, contendo fichas com 0s nomes das criangas da turma com os dois tipos de letras,
bastdo e cursiva, que as criangcas podiam pegar sempre que Necessario para escrever seus

nomes nas atividades. A seguir, apresentaremos imagens desses recursos utilizados pela

professora.
Figura 4 - Foto do Quadro de Figura 5 - Foto da Ficha Modelo do nome de
Pregas com as Fichas dos nomes das uma crianga

criancas

ITHAYNA SAPHIRIA OLIVEIRA FERREIRA MARTINS

|Thayms Saphinia Olimaina Jannsina Markina

O quadro de pregas e as fichas dos nomes das criancas da turma também foram um
recurso muito utilizado pela professora na exploracdo dos nomes proprios das criancas em
algumas atividades, tornando esses nomes palavras estaveis para a turma. Notamos que a
ficha explora o nome completo, separando o0 nome e 0 sobrenome com cores diferentes. Essa
separacdo por cores tinha como objetivo a exploracdo dos sobrenomes, trabalhado em
algumas atividades com a tematica familia.

Na parede de fundo ficava o alfabeto, com letras grandes e uma palavra iniciada com a
letra, um recurso didatico bastante explorado nas atividades durante todo o ano letivo. A porta
da sala também era utilizada para colar textos trabalhados com a turma. Na mesma parede, em
que ficava o garrafdo com agua, tinha o cantinho da matematica com os nimeros de um até
dez, com imagens que faziam relagdo do nimero com sua quantidade correspondente e outros
conceitos matematicos que iam sendo explorados e eram colocados, nesse espaco, para que as

criancas pudessem consultar sempre que necessario.
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Diante do exposto, fica explicito que a propria organizacdo do espago da sala de aula
ja é pensada com o objetivo de tornd-lo um ambiente de aprendizagem com recursos que de
fato séo utilizados pela professora e pelas criangas para facilitar o processo de alfabetizagéo e
de letramento, dando a oportunidade as criangas de conhecerem Varios géneros textuais e seus
usos e fungdes sociais, conforme indica Soares (2016).

A turma do 1° ano do EF da professora Tina era formada por dezessete criangas. Eram
onze meninos e seis meninas. De forma geral, a turma participava bem das atividades
propostas pela professora. Era uma turma com muitos lideres, criancas que muitas vezes
tinham que ser chamadas a atencéo para a participacdo nas atividades, pois estavam sempre
criando brincadeiras nos momentos da aula, estimulando os colegas a participarem,
dispersando e, de certa forma, atrapalhando um pouco o processo encaminhado pela
professora. A conversa com a turma e com algumas criangas da turma era uma constante pela
professora, buscando envolvé-los nas atividades. Algumas criangas eram bem dificeis, no que
diz respeito ao relacionamento com a professora e os colegas. Negavam-se a cumprir 0s
acordos feitos pela turma e ndo gostavam de ser contrariados, ficando, as vezes, agressivos
ndo s6 com palavras, necessitando de intervencao imediata da professora Tina.

Apesar da aprendizagem das criancas®® ndo se constituir nosso objeto de pesquisa,
faremos uma discussdo geral dos pareceres descritivos®’ de Lingua Portuguesa do perfil
inicial e final da turma que foram usados como subsidio para o planejamento da professora.
Esses pareceres compdem o processo avaliativo do Diario on-line da RMER e nos foram
disponibilizados pela professora. Em relacdo ao perfil inicial (inicio de 2016), as criancas
apresentavam niveis de escrita bem diversos: 5 (cinco) criangas estavam alfabéticas; 1 (uma)
crianca silabica-alfabética; 2 (duas) estavam silabicas e 8 (oito) criangas encontravam-se no
nivel pré-silabico. De acordo com o parecer, mesmo sendo alfabéticas e silabica-alfabéticas,
as criancas realizam leitura silabada e sem compreensdo do texto lido, pois decodificavam
com dificuldade e apresentavam erros ortograficos, embora tivessem a linguagem oral bem
desenvolvida. J& as criancas silabicas e pré-silabicas nomeavam algumas letras do alfabeto,
identificavam as vogais, reconheciam o seu nome e o de alguns colegas e escreviam o seu
nome completo com o auxilio da ficha de identificacéo.

Em relacdo ao perfil final (elaborado em meados de outubro de 2016), 8 (oito) criangas

estavam alfabéticas, 7 (sete) silabicas e 1 (uma) pré-silabica. Todas as criancas apresentaram

% A turma era formada por 17 (dezessete) criancas, porém discutiremos os perfis iniciais e finais de dezesseis.
N&o iremos discutir o parecer da crianca com deficiéncia.

3 A sintese do Parecer Descritivo abordando apenas Lingua Portuguesa encontra-se no anexo desse trabalho.
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avancos significativos considerando as hipéteses iniciais sobre a escrita, inclusive nos outros
eixos da lingua portuguesa. Apenas uma crianga ndo apresentou o avango esperado, apesar do
trabalho desenvolvido pela professora para alfabetizar sua turma. A maioria das crian¢as da
turma, ao final do ano letivo, conseguiu realizar leituras de pequenos textos com
compreensdo, produzir textos escritos e orais de tematicas familiares e escrever as palavras,
de muita frequéncia, sem erros ortograficos graves.

E interessante observar que a maioria das criancas chegou, no inicio do 1° ano do EF,
pré-silabica e silabica. Esse fato influencia muito no percurso das criangas. Por isso, Morais
(2012) defende que, desde os Ultimos anos da educacdo infantil, as criangas possam vivenciar
situacdes de reflexdo e brincadeira com os segmentos sonoros das palavras. Ao perguntar a
professora se esta satisfeita com os resultados alcancados por sua turma, ela comenta sua

posic¢ao, como podemos verificar no extrato.

Sim. Cada sala de cada ano, é uma... E uma experiéncia nova né?! E que ai da essa possibilidade de
vocé estar ampliando. O ano passado (2016) assim, foi muito dificil para mim. Porque assim, eu
peguei um grupinho, que... Nao sei como foi aquilo. Aquela juncéo natural né? E isso, eu no final
do ano, assim... Eu fiquei um pouco... Me auto avaliando, pensando que poderia ter ido mais, mas
era a turma que eu tinha. Eu fiz realmente 0 maximo. Porque eles ndo paravam, eles ndo
escutavam, tinha aquela brincadeirinha. VVocé via poucas vezes conseguia sair de sala, porque eles
dominavam assim. Eu ficava mudando os grupos, ficava mudando as duplas cada dia, para poder o
trabalho fluir. E as vezes acontecia questdes logo no comeco da aula que desestabilizava. Porque eu
estava com ideia e a turma ndo foi. Ndo sei se era falha minha, se era do grupo, da sala, assim...
Realmente... Professor se auto avalia. E a gente recebe criancas de inUmeros contextos. Hoje eu
converso mais com as meninas, que a gente ndo pode estar colocando a culpa na familia, mas
influencia muito no trabalho da gente essa questdo do contexto familiar das criancas.

(Prof@ Tina, extrato da Entrevista Final, grifo nosso).

Nesse trecho da fala da professora, observamos sua reflexdo em relagéo aos resultados
alcancados por sua turma ao final do ano letivo. Nesse sentido, ela realiza uma autoavaliacéo
do trabalho desenvolvido. Sabemos que varios sdo os fatores que interferem no processo de
ensino e de aprendizagem das criangas e que, mesmo com a realizacdo de um trabalho
sistematico e consistente, nem todas as criancas conseguem sair do 1° ano do EF com a
hipdtese alfabética.

Nosso intuito em contextualizar esse perfil da turma se da pelo fato que existiram
dificuldades de muitas ordens no desenvolvimento das atividades e no decorrer do processo

de ensino e de aprendizagem, com situagOes particulares das criangas, que envolvem questdes
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culturais, sociais e também econdmicas. No entanto, essas questdes ndo foram capazes de
impedir que avancassem significativamente no processo de apropriagdo da escrita alfabética®.

Apresentaremos 0 Quadro 3, a seguir, com a rotina e a organizac¢do da pratica didatica
e pedagogica, com as atividades desenvolvidas pela professora Tina durante os vinte e um
dias de aulas observadas, em diferentes periodos do ano letivo de 2016. As atividades

distribuidas no Quadro 3 s&o uma sintese de sua rotina de trabalho™.

% Na tltima secdo deste capitulo apresentaremos um pouco o perfil final da turma para melhor compreensio de
nossa afirmacao.

% A descricdo de todas as aulas observadas encontra-se no APENDICE H desse trabalho.
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ATIVIDADES
REALIZADAS®

DIAS OBSERVADOS

5 9 11 13 15 17 19 21 | TOTAL
a1
Cantoria de musicas X X X X X X X X 21/21
Exploracéo de calendario X X X X X X X S 21/21
Contagem e registro da
guantidade de criangas no X X X X X X X X 21/21
qguadro
Exploragdo do cardapio
da merenda no quadro 2 2 2 2 2 2 X X 21/21
Exploracéo do roteiro do X
dia no quadro X X X X X X X 21/21
Resgate oral do assunto da
aula/final de semana a S S 8 8 12721
Exploragdo de musicas
(CD-ROOM, cartaz, X X X X 06/21
ficha, palavra cantada)
Correcdo da tarefa de casa
(ficha/ caderno) 05/21
Leitura de livro de
histéria X X X 14/21
Leitura de diferentes
a 42
géneros™ de texto verbal
(cartaz/ficha/LD) A A S S S 8 421
Leitura de texto ndo verbal X 02/21

“2 Os recursos didaticos utilizados pela professora estdo em negrito.

1 A fracéo representa: numerador (nimero de dias em que a atividade foi realizada) e denominador (nGmero de dias observados).

“2 Foram trabalhados dezesseis textos no total, considerando que na 2 aula observada foram trabalhados dois textos: o calendério e a agenda telefonica e na 5% aula foram
trabalhados dois textos: a musica “Gente tem Sobrenome” e o texto biografico de Lampido.
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(fotografia de obras de
arte)

Exploracéo das estratégias
de leitura
(livros/carta-zes/LD)

19/21

Reconto oral da histéria
com apoio de ilustracBes

02/21

Exploracdo de rimas
(livro/texto/musica)

10/21

Analise de palavras no
qguadro

04/21

Producéo de texto
(quadro/
ficha/LD/caderno/cartaz)

11/21

Atividade de escrita de
palavras com reflexdo
sobre 0 SEA quadro

14/21

Ficha de atividade (com
foco no SEA)

18/21

Atividade no LD
Portugués

04/21

Atividade no LD
Mateméatica

04/21

Leitura e atividade do LD
do Lego

03/21

Leitura e exploracéo das
fichas dos nomes da
turma

03/21

Atividade com alfabeto
movel

01/21

Exploracéo da agenda
telefénica

01/21

Exploracéo da ordem
alfabética (agenda
telefbnica)

01/21

Atividade com
jogo/brincadeira (caca-
rimas/giz)

02/21




Atividade com desenho
(ficha/cader-no de
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04/21
desenho)
Atividade com recorte e
colagem 03/21
(ficha/LD)

Total de Atividades
Diéarias

X X X
o X
14 1301412141213 |10|12| 2407|2212 22]12]10] 12|12 14]13]14
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A anélise do Quadro 3 indicou que a professora tem sua rotina bem organizada e que
as primeiras cinco atividades séo atividades permanentes e estruturantes. Ela inicia a aula com
cantoria de mdsicas que as criancas conhecem de memoria, musicas do bom dia e sobre o
tempo. Essa é uma atividade que acontece todos os dias. Ela utiliza essa atividade para marcar
0 inicio das atividades do dia. A turma ja sabe que, a partir desse momento, todos devem
parar 0 que estdo fazendo e prestar atencdo na professora. Faz parte da rotina a exploragdo do
calendario, retomando os dias da semana; depois, ela escreve o dia da semana, dia do més,
més e ano no quadro. No inicio de cada més a professora manda para casa o calendario para
as criancas acompanharem e, em sala, acrescenta a folha do més no calendario fixo; explora
0S meses que ja passaram e as palavras que comecam com a mesma letra do nome do més.
Realiza a contagem e escreve no quadro a quantidade de meninas e meninos e o total de
alunos presentes na aula, todos os dias; verifica, também, quantos e quem sao o0s alunos que
faltaram.

Para ilustrar o registro do roteiro do dia, apresentaremos, a seguir, a organizacdo do
roteiro da aula no quadro escrito em dois momentos diferentes, no primeiro e no segundo
semestre do ano letivo de 2016.

Figura 6 - Foto do registro do roteiro da aula no quadro
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Observamos que na Figura 6, na primeira foto, o roteiro esté escrito com letra bastéo e,
na segunda foto, a professora escreve o roteiro com letra cursiva, pois a maioria das criangas
ja conseguia compreender e utilizar esse tipo de letra no 2° semestre. A rotina, também, vai ao
longo do ano, sofrendo algumas alteragfes para atender aos objetivos definidos pela
professora. As criangas conhecem bem a sequéncia da escrita do roteiro e participam
ativamente de sua construgdo. Apresentaremos a seguir um trecho da fala da professora, no

qual explica sobre como organiza a rotina.

Essa questdo de rotina a gente aprende no dia a dia. Foi nas formagdes... € muito bom pra
organizacao do tempo escolar ... ai até as proprias criangas elas entram na rotina, eu me lembro
que vim trazer a chave pra uma menina que ficou na minha sala e uma crianca falou: oh tia, quando tia
Tina vem do final de semana ela comeca o dia perguntando como foi 0 nosso fim de semana, porque ai
toda segunda-feira eu fago isso, “vamos ver o cada um fez no fim de semana”. Ai eu vejo que eles
observam e entram nessa rotina, até assim, eu me pego varios anos fazendo a rotina, as criangas
perguntando: oh tia a gente ta aonde? Falta a gente fazer o qué? Entdo, assim, é uma forma de
trabalhar que eu fui aprendendo, que eu vejo que é possivel e que da certo. Eu gosto de fazer a
rotina com a participacéo das criancas, para aquele momento ser a participacao deles também.
(Prof Tina, minientrevista, 13? observacédo de aula, grifo nosso).

Ressaltamos, no depoimento da professora, o fato de ela ter clareza da importancia da
rotina para a organizacdo de sua préatica pedagdgica, pois isso contribuiu na organizacao e no
bom aproveitamento do tempo pedagdgico. Ela enfatiza, também, como as criancas estdo
inseridas nessa organizacdo e compreendem sua rotina e o trabalho realizado em sala, de
forma a participar do seu planejamento e controle, bem como do uso dos recursos didaticos
utilizados por ela. A organizacdo e o estabelecimento da rotina pela professora sdo mais um
dispositivo de sua pratica, que foi sendo fabricado no exercicio da profissdo e com base nas
formacdes que ela participou.

A exploracdo do cardapio da merenda do dia, que é fixo na sala, é outro dispositivo
utilizado pela professora para a realizacdo de um trabalho de reflexdo das correspondéncias da
relacdo grafema/fonema na perspectiva da apropriacdo do SEA. Ela inicia a exploracdo lendo
com as criancas ou, em algumas situacdes, solicita que uma crianca pergunte na cozinha qual
é a merenda do dia e escreve coletivamente no roteiro da aula. A partir do segundo semestre,
mandou para casa 0 cardapio da merenda com a orientacdo para as criancas consultarem para
saber qual seria a merenda servida, diariamente. Algumas criancas ja observam em casa qual
serd a merenda servida no dia e, no momento da escrita no quadro, elas participam dizendo a
professora. Nesse momento, em todas as aulas observadas, a professora problematiza e reflete

sobre a escrita da merenda no quadro. Ela utiliza as davidas/conflitos das criancas em relacéo
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a escrita de palavras para trabalhar as propriedades do sistema de escrita e as
correspondéncias som/grafia, constituindo-se um diferencial de sua pratica, conforme aponta
Bautier (2008) ser esta uma caracteristica de professores que conseguem ajudar seus alunos a
avancar no conhecimento. Vejamos a seguir um extrato desse trabalho realizado em sala de

aula pela professora Tina.

Prof®: J... (crianca) foi procurar saber qual vai ser o lanche de hoje, diz ai, qual é a merenda hoje? A
professora pede ajuda para escrever a merenda do dia, fazendo as criangas refletirem sobre a escrita
das palavras.
Ccl: manguza e banana®
Cg2: Ecalll
Prof®: Eu ja disse que ndo se diz eca com o alimento. J& conversamos sobre isso pessoal. Como é que
se escreve manguza, e ai?
Ces:M A
Prof:: MA. MAN, pra fazer MAN?
Ce¢3: M
Prof®: N. GU, como se escreve GU?
Ces: BU/ LU. A letra de Rhud
Prof?: Como se escreve GU. A letra de Rhua néo, ai faz RU, o GU, GU? Nao GU
C¢2: Comeca com qual letra?
Prof?: A letra de Graziela
Ces: G
Prof?: GU
Ces: G U
Prof MAN GU ZA
Ces: ZA
Prof® Manguza com, como se escreve COM ?
Ces:CO
Prof®; C O e 0 que mais?
Ces: M
Prof®; Com o qué?
Ccs: BANANA, B A
Prof®: E 0 que mais?
Ces:NANA
Prof®: Leu o que escreveu MANGUZA COM BANANA
(Prof® Tina, extrato da 22 da observagdo aula)

A professora utiliza 0 momento da escrita da merenda para explorar as propriedades
do SEA, fazendo as criangas refletirem, colocarem suas hipoteses e reelaborem, a medida que
sdo confrontadas, com as hipo6teses dos colegas da turma. Um aspecto importante a destacar é
que a professora levanta, nesse momento, as dificuldades que a turma ainda apresenta em
relacdo ao dominio das correspondéncias que precisam ser enfatizadas em sala de aula. No

trecho a seguir, a professora fala sobre como inseriu esse dispositivo de trabalho na sua rotina.

8 A palavra Manguza é uma variacdo de Mungunza, segundo dicionario Houaiss.
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Essa questdo da merenda eu fui aprimorando, como a gente ja teve em alguns anos que trabalhou
alimentacdo saudavel e ai eu vi que a gente pode contribuir com isso, até eu gosto sempre de trazer o
cardapio para sala porque todo dia eles ja vao para o lanche sabendo o que é. Ai eu comecei, pensei...
como a gente tem que explorar a escrita e a oralidade n6s vamos esta escrevendo. No comego eu
fazia o qué? Eu desenhava, “vamos descobrir o que € o lanche?” Mas agora como eles ja estdo bem
mais... interessados em ler e dizer as palavras. Ai esse més eu dei o calendario do lanche pra casa, que
eu dou o calendario do més, mas esse més eu tirei a copia do calendario do lanche, veja que a crianga 1
chegou e hoje disse o lanche é melancia com banana, porgue ela ja olha em casa, eles acompanham, o
aniversario da crianca A... (nome da crianca) é dia 31 (trinta e um), eles ja sabem, acompanham o
calendario dos aniversariantes do més, eles sabem tudo mesmo do meu trabalho, como a gente
trabalham, entéo, seguem tudo.

(Profe Tina, minientrevista, 13% observacdo de aula)

Todos os dias, apds a escrita reflexiva da merenda, a professora escreve o roteiro das
atividades do dia no quadro, faz a leitura com as criangas e vai acompanhando ao longo do
dia, marcando as atividades que foram realizadas e conferindo as que ainda faltam fazer junto
com elas. Salientamos, ainda, que as criangas se apropriam desse dispositivo e isso colabora
com a operacionalizacdo do trabalho pedagdgico. E importante destacar que algumas
atividades da rotina, apesar de serem permanentes, sofrem alteracdes ao longo do ano e vao
aumentando o nivel de complexidade nas exploragdes, considerando os avancos das criangas e
0s objetivos didaticos da professora.

Em aproximadamente 50% dos dias observados, conforme o quadro 1, a professora
fez resgate oral de assuntos de aula anterior. A roda de conversa faz parte da rotina, em geral,
com o intuito de introduzir, em alguns momentos, um novo assunto e/ou para levantar os
conhecimentos prévios das criancas sobre um tema a ser trabalhado na aula e/ou para dar
continuidade ao assunto ja iniciado. Sempre as segundas—feiras, quando as criancas falam
sobre seu final de semana, nesse momento, € conversado também sobre a importancia de
saber ouvir e respeitar a fala dos colegas.

Outra atividade realizada — em cinco aulas pela professora e uma vez pelos monitores
do projeto Palavra Cantada® — foi a exploracio de msicas, para a qual utiliza alguns recursos
como 0 CD-ROOM para a audicdo, a letra das masicas em cartaz e as fichas de atividade. Na
maioria das vezes, ap0s as musicas, sdo exploradas atividades de leitura e compreensdo de

texto e de apropriacdo do SEA.

* Em uma das aulas observadas acompanhamos atividades do projeto Palavra Cantada realizadas no patio da
escola com todas as turmas pelos monitores do projeto.
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Em cinco dias, a professora fez a correcdo coletiva da tarefa de casa® na ficha e no
caderno. Na maioria das vezes, a atividade de casa tem uma relagdo direta com as atividades
que foram ou que serdo realizadas no dia.

A professora realizou a leitura de livros de historia em 66% das aulas observadas, ou
seja, em quatorze aulas e, em um dia, as criancas fizeram a leitura de livros que ja tinham sido
lidos pela professora, que eles ja conheciam e que escolheram. Ela também utilizava textos de

diferentes géneros (dezesseis momentos*),

inclusive textos ndo verbais (em duas aulas),
apresentados em cartazes, fichas de atividades e no livro didatico. Os livros utilizados para
leitura pela professora, na sua maioria, estdo disponiveis no cantinho de leitura na sala de aula
e fazem parte do acervo do programa do PNLD, das Obras Complementares. As atividades de
leitura para a professora tém uma grande importancia na sua préatica, pois € considerada
sempre como ponto de partida para a abordagem das tematicas a serem trabalhadas com as
criangas. Assim, elas estdo presentes, diariamente, na rotina da professora e, constantemente,
sdo atreladas a mobilizacdo de algumas estratégias de leitura tais como: antecipacdo de
sentidos, ativacdo dos conhecimentos prévios relativos aos textos, exploracéo dos sentidos do
texto, identificacdo do tema e localizacdo de informacdes do texto. Essas sdo estratégias
mobilizadas pela professora em todos os textos trabalhados com as criancas.

Em duas aulas, a professora realizou o reconto oral das histérias com o apoio das
ilustracGes dos livros de historia. Explorou também atividades de consciéncia fonoldgica com
a identificacdo de rimas — ora oralmente ora por escrito, a partir de livros, texto poético e
musicas — e de analise de palavras, fazendo comparacdo quanto ao tamanho, quanto a
comecar com a mesma letra/som e se compartilham as mesmas letras. Essas atividades
aconteceram em quase 70% das aulas. Em alguns momentos as proprias criangas chamavam a
atengdo para as rimas presentes nos textos.

As atividades de producdo de texto aconteceram em onze aulas, porém ao todo foram
quinze atividades*’, porque em algumas aulas foram realizadas mais de uma atividade. Na

maioria das vezes, os textos produzidos foram do género lista: dos nomes das criancas da

** Na maioria das vezes a professora recolhe a pasta que vai com a tarefa de casa e, durante a aula, da uma
olhada e chama as criangas para conversar sobre a atividade para fazer uma intervencdo mais direcionada. Ela
acredita que funciona melhor assim do que fazer a corregdo coletiva.

*® N3o usamos como contagem os dias da semana porque em algumas aulas a professora trabalhou mais de um
texto, sendo que em quatorze aulas trabalhou dezesseis textos.

*" Na 22 aula foram duas atividades: producdo de lista dos nomes dos alunos da turma e agenda; na 18° aula
foram duas atividades: produgdo de listas de animais e producdo de relato das atividades da semana da crianca
e na 19? aula foram trés atividades de producao: ordenacdo dos versos da parlenda “Hoje ¢ domingo”, lista dos
dias da semana e completar texto lacunado.
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turma, de animais, de coisas que lembram o S&o Jodo, de comidas juninas, dos meses do ano e
dos dias da semana. Foram produzidos também dois textos do género relato, um de filme e
outro sobre as atividades da semana da crianga; um cartaz com 0s aniversarios da turma, uma
agenda e outras atividades de completar texto lacunado e ditado recortado.

A professora realizou atividades de escrita das palavras no quadro refletindo sobre o
SEA, em 71% das aulas. Essas atividades foram realizadas articuladas com as atividades de
producdo de textos e também com as fichas de atividades. As fichas de atividades fizeram
parte da prética pedagdgica da professora Tina, em 86% das aulas e exploraram, além da
leitura e compreensdo de textos, atividades com énfase na andlise linguistica, visando a
apropriacdo do SEA. Algumas fichas de atividades apresentaram ludicidade como os bingos
de letras e palavras, os ditados de figuras, as caca-palavras e cruzadinhas, que as criancas
gostavam de fazer.

Ja as atividades utilizando o Livro Didatico (LD) de portugués (aprovados no PNLD
2013) ocorreram em quatro aulas e, em alguns momentos, as fichas de atividades
complementaram as atividades do LD. Foram utilizados também o LD de matematica em
quatro aulas, articulado ao trabalho de leitura e de apropriacdo, e o LD do LEGO, em trés
aulas, que a professora articulou com matematica e historia, com a construcdo de bonecos
representando a familia e com o relégio como ampliacdo do trabalho sobre medida de tempo.

A seguir, fotos dos LD utilizados pela professora.

Figura 7 - Foto do Livro Didatico de Figura 8 - Foto do Livro Didatico de
Portugués Matematica
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Para a realizacdo das atividades a professora utilizou outros recursos didaticos, como
suporte e apoio, tais como o alfabeto mdvel (em uma aula) — para as criangas que
apresentavam maior dificuldade para formarem palavras —; a agenda telefonica foi utilizada
em uma aula para realizar a leitura e refletir sobre as caracteristicas do suporte; as fichas dos
nomes dos alunos da turma*® em trés aulas; o jogo caca rimas foi utilizado também em uma
aula; atividades com desenho em quatro aulas; e as atividades que envolveram recorte e
colagem que aconteceram em trés aulas.

A forma como a professora desenvolve as atividades no coletivo e acompanha sua
realizagdo, passando entre as mesas das criancas, fazendo as devidas orientagdes, ndo
demanda um momento especifico para a corre¢do das atividades realizadas em sala de aula.
Esse procedimento constitui-se em um dispositivo de intervencdo que a professora utiliza
constantemente em sua pratica.

Vejamos, a seguir, no trecho da fala da professora, sobre como se deu a fabricacéo de
sua pratica em relagdo a organizacdo da sua rotina. Ela destaca a importancia das formacoes
que participou nesse processo de construcdo de sua pratica, aliando os saberes que compdem

0 repertdrio das experiéncias da pratica e os conhecimentos tedricos.

[...] Foi de rede, eu ndo lembro direito o tempo. A gente fez umas formacdes de alfabetizacdo no
Americano Batista. Foram 10 (dez) sadbados. Os professores eram convidados a participar
voluntariamente, ia quem queria. Eu participei dessa formacao e 14 eu vi muita coisa voltada para
a alfabetizacdo. Entdo, eu ndo tinha essa prética de estabelecer rotina, ai vocé vai vendo e
ampliando, vendo e ampliando. E ai, depois, tiveram outras formactes pelo CEEL, do PNAIC
também que trabalhou a questdo da rotina, as atividades sequenciadas, das atividades
permanentes e ai vocé vai vendo que é possivel fazer as coisas, e que da certo. Entdo, assim, ao
longo dos anos eu vou somando as coisas. Até agora ndo falaram do PNAIC esse ano, acho que néo
vai ter o PNAIC, acabou né?

(Prof? Tina, minientrevista, 13?2 aula, grifo nosso).

Na fala da professora fica evidente que o processo de fabricacdo de sua pratica
didatica e pedagdgica é constituida por diversos elementos, tanto tedricos quanto praticos, que
foram ao longo dos anos sendo ressignificados e incorporados no seu fazer docente, tornando-
se saberes da experiéncia, saberes da pratica. Um aspecto importante que chama a atengdo na
pratica de alfabetizacdo da professora é o grande nimero de atividades diarias realizadas por
ela. Isso demonstra um uso cuidadoso do tempo pedagdgico e uma intencionalidade e

regularidade na quantidade de atividades desenvolvidas diariamente.

*8 As fichas dos nomes das criancas da turma ficavam disponiveis em ordem alfabética, no quadro de pregas na
sala de aula. As criangas podiam pegar sempre que precisassem da ficha para escrever seu nome.
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Na andlise da rotina da professora Tina, podemos perceber que ela utiliza varios
dispositivos. A propria organizagdo da rotina aparece como um dispositivo de sua pratica. As
atividades e a metodologia utilizada, também, se constituem como dispositivo, bem como as
intervencdes que realiza junto as criancas durante a execucdo das atividades. Portanto,
destacamos que na préatica da professora, o dispositivo se manifesta nesses trés aspectos:
dispositivo como organizagdo da rotina; dispositivo como escolha e uso dos recursos; e
dispositivo como forma de intervir. Possivelmente, isso acontece porque a professora tem
muita clareza de seus objetivos e tem seu planejamento bem organizado.

Como afirma Chartier (2002), dispositivo pode ser entendido como um quadro
organizativo da pratica docente, que sdo definidos e estaveis, que fazem parte dos
procedimentos de agdes utilizados em situacbes diversas com a finalidade de resolver um
problema. Para que um procedimento ou um recurso seja considerado um dispositivo €
necessario que ele tenha sido assimilado pelos individuos, e que seja praticado
constantemente. Desse modo, sdo dispositivos, por exemplo, as licbes de leitura, 0s
agrupamentos das criancas, a forma de organizar a sala de aula, os recursos utilizados para a
realizacdo das atividades. Ou seja, os dispositivos utilizados pela professora durante a
organizagdo da rotina na sala de aula ndo sdo meros elementos de rotina estabelecidos por
repeticdo, mas sdo propostas didaticas e pedagdgicas para 0 ensino no processo de
alfabetizacdo, que a professora vem aprimorando a partir de seus usos na pratica e das
formacdes continuadas de que participa.

Nessa discussdo, nosso objetivo foi apresentar, de forma geral, a rotina de trabalho da
professora, dando indicios de como ela organiza sua préatica de alfabetizacdo na turma do 1°
ano do EF. Iremos, a seguir, discutir como os recursos didaticos sdo utilizados pela professora

e quais seus objetivos para o ensino da lingua portuguesa na alfabetizacéo.

4.3 Reflexdes sobre a fabricacédo da pratica da professora e o uso dos recursos para a

alfabetizacdo das criancas

Nessa secdo, iremos refletir como a professora Tina faz uso dos recursos didaticos na
fabricacdo da pratica de alfabetizacdo e, para isso, destacaremos as atividades desenvolvidas
nos quatro eixos da lingua portuguesa. Apresentaremos, a seguir, uma sintese (Quadro 4)
baseada nas observacOes das vinte e uma aulas para uma melhor visualizagdo geral dos

recursos utilizados pela professora.



Quadro 4 - Recursos utilizados para ensinar os eixos da lingua
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EIXOS DA LINGUA PORTUGUESA
APROPRIACAO PRODUCAO DE
DO SEA LEITURA TEXTO ORALIDADE
Calendario Calendario Quadro Livro de Histéria
Quadro Cardapio Ficha de Atividade CD-ROOM
R I"Livro de Histéria Livro de Historia Livro Didatico Cartaz
(E: Livro Didatico Livro Didatico Caderno Ficha de Atividade
U Ficha de Atividade Ficha de Atividade | Cartolina/Foto/Tarjeta | Caderno de
R Desenho
S Alfabeto Movel Agenda
0 Ficha dos Nomes da | Datashow
S Turma
Caderno Cartaz
Giz
Destacamos que a professora utiliza os diversos recursos, sempre, com

intencionalidade educativa e de forma articulada, considerando seus objetivos didaticos e,
também, pedagogicos. Ao mesmo tempo, a organizacdo e a orientacdo sobre o uso dos
recursos se constituem como objetos de ensino para a professora e de aprendizagem para as
criangas. A seguir, destacaremos 0s recursos didaticos usados e as atividades desenvolvidas
pela professora para o ensino da leitura, apropriacdo da escrita alfabética, producdo textual e

oralidade.

4.3.1 Atividades e recursos didaticos usados para o ensino da leitura

Nessa secdo, apresentaremos as atividades desenvolvidas na pratica da professora
Tina, organizadas no Quadro 5. Antes de iniciar, porém, é importante enfatizar que o0s €ixos
da lingua foram analisados separadamente, para fins do estudo, com intuito de facilitar a
imersdo e a compreensdo do nosso objeto de estudo — o uso de recursos didaticos na préatica
docente no ensino da alfabetizacdo —, mas, no cotidiano da sala de aula, os eixos sdo
trabalhados e aparecem integrados e articulados. Essa articulagdo acontece, também, em
relacdo ao uso dos diversos recursos didaticos que sdo utilizados pela professora durante a
realizacdo das atividades.

Discutiremos, a seguir, o quadro 5, que apresenta a sintese das atividades realizadas
com o ensino da leitura pela professora Tina. Para melhor compreensdo do quadro,

solicitamos consultar legenda ao final dele.



Quadro 5 - Atividades e recursos usados para o ensino da leitura
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EIXO RECURSO ATIVIDADE OBJETIVO DA ATIVIDADE
DA USADO
LINGUA
CALENDARIO | Ativ.1: Leitura do calendario: dia da e Ler como busca de informag&o
semana, do més, més e ano
(Todas as aulas)
L CARDAPIO Ativ.1: Leitura do cardapio da e Ler como busca de informag&o
merenda (Todos as aulas)
AGENDA Ativ.1: Exploragdo da agenda e Ler para identificar caracteristicas do
E enquanto suporte textual texto
(Aula 02)
Ativ.1: Leitura da capa de livros de e Ler para levantar hip6teses sobre a
| histéria historia;
(Aulas: 04/06/10/14/15/16/17/18/21) « Ler para levantar conhecimentos
T prévios sobre a historia;
e Ler para chamar a atengdo para a
leitura do texto.
U Ativ.2: Leitura da contracapa do livio | e Ler para saber do que trata a histria;
?; hIISto32/04/03/06/07/10/14/15/16/ ® Ler para problematizar e chamar a
ulas: x - o
R LIVRO 17/18) atencéo das crl_angas paraa Ie{tu_ra,
DE HISTORIA e Ler para ensinar uma estratégia de
escolha de livros.
A Ativ.3: Leitura do livro de histéria e Ler para criar o habito e o gosto pela
(Aulas: 01/02/03/04/06/07/10/14/15/ leitura;
16/17/18/20/21) o Ler como fonte de aprendizagem;
e Ler como expressao de subjetividade;
e Ler para aprender a ler.
Af[iv.4: Exploragdo das estratégias de e Ler para identificar o tema e as ideias
I(il\tulra 01/02//04/05/06/07/09/10/12/ centrals do texto;
ulas: ANt PR
13/14/15/16/17/18/19/20/21) e Ler para |dent|f|car significados de
palavras do texto;
e Ler para explorar a sequéncia ldgica
dos fatos ocorridos na histdria;
e Ler para identificar caracteristicas do
texto;
e Ler para localizar informacdes
explicitas no texto.
Ativ.1: Leitura da capa do livro e Ler para identificar o assunto do
LIVRO (Aula 20) livro.
DlDﬁ-D“CO Ativ.2: Leitura e interpretacdo do e Ler como busca de informagdes;
(LD) poema DEDO (Aula 20)
Ativ.3: Leitura da parlenda dos dedos | e Ler com ajuda do adulto;
(Aula 21) e Ler para se divertir.
Ati\{.l: Leiturae _interpretagéo de e Ler com apoio da audi¢éo da musica;
musicas com apoio de CD-ROOM e Ler palavras, localizando as que
(Aulas: 01/05/09/13/15) e
e Ler como busca de informagdes;
e Ler ajustando a pauta sonora com a
FICHA escrita;
DE Ler para desenh
ATIVIDADE e Ler para desenhar.

Ativ.2: Leitura e interpretacdo oral e
escrita de texto convite (Aula 14)

e Ler como busca de informagdes;
e Ler para aprender a ler.

Ativ.4: Leitura do trecho da misica
(Aula 16)

e Ler ajustando a escrita a pauta sonora
com apoio da masica.

Ativ.1: Apresentacdo do cordel em
video (Aula 12)

e Ler como fonte de aprendizagem;
e Ler para identificar caracteristicas do
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DATASHOW texto.
Ativ.2: Leitura do livro DEZ e Ler como fonte de aprendizagem.
AMIGOS (Aula 21)
L Ativ.1: Leitura do calendério de e Ler palavras em cartazes.
aniversariantes da turma (Aula 02)
Ativ.2: Leitura de poema o Ler para aprender a ler;
E (Aula 03) o Ler como fonte de aprendizagem.
Ativ.3: Leitura de mUsicas com apoio | e Ler como fonte de aprendizagem.
I de CD-ROOM
(Aulas: 01/05/09/13/15)
Ativ.4: Leitura de texto biogréaficos o Ler como fonte de aprendizagem.
T (Aulas: 05/10)
CARTAZ Ativ.5: Leitura de parlenda e Ler como fonte de aprendizagem;
(Aula 19) e Ler para identificar caracteristicas do
U texto.
Ativ.6: Leitura de cordel e Ler como busca de informagdes;
R (Aula 12) o Ler para identificar caracteristicas do
texto.
Ativ.7: Leitura de texto A Convencdo | e Ler como fonte de aprendizagem.
A das Letras (Aula 17)
Ativ.8: Leitura de texto ndo verbal e Ler como expressdo de subjetividade.
(Aulas: 05/10)

Legenda das modalidades de atividades™®

Atividades permanentes
Atividades sequenciadas
Atividades esporadicas

As atividades de leitura desenvolvidas pela professora, dispostas no quadro,
apresentaram objetivos bastante variados. De modo geral, os objetivos mais explorados
foram: de leitura como fonte de aprendizagem e busca de informacdo em 100% das
atividades; para criar o habito e o gosto pela leitura, em aproximadamente 72% das vezes. Os
objetivos referentes ao contexto de producdo dos textos e as estratégias de leitura foram
explorados em todas as atividades de leitura pela professora. Os que se destacaram foram:
identificar o tema e as ideias centrais do texto; antecipar sentidos e levantar conhecimentos
prévios sobre o texto; localizar informacgdes explicitas no texto. Apesar do quadro
apresentado, tratar das atividades que tém como foco a leitura, alguns desses objetivos dizem
respeito a apropriacdo do SEA, como: ler ajustando a pauta sonora ao texto escrito e ler para
localizar rimas no texto. O objetivo que menos apareceu foi ler para identificar caracteristicas

do texto, s6 em duas aulas, das que observamos.

* Em entrevista, a professora informou que realizou projetos com a turma. Porém, estes ndo foram
desenvolvidos no periodo de nossa observagdo. Ela, ainda, afirmou na entrevista que néo realizava atividades
de sequéncias didaticas com género textual especifico. As informacdes da legenda servem para 0s outros
quadros dos eixos da lingua: apropriacao, producéo de texto e oralidade.
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E interessante observar que, em alguns momentos, aconteceu de, em uma mesma aula,
a professora realizar mais de uma atividade, explorando o ensino da leitura, usando géneros
textuais e suportes variados em atividades sequenciais e articuladas, com objetivos bem
definidos. As atividades de leitura foram organizadas em duas modalidades: atividades
permanentes, como as leituras diarias dos livros literarios, leitura do cardapio e do calendério;
e as atividades sequenciais que sao trabalhadas a partir de temas.

Nesses recursos didaticos, usados pela professora para o ensino da leitura,
encontramos dezesseis textos que foram categorizados em diversos géneros textuais: capa de
livro, Mdsicas, agenda telefonica, poemas, calendario dos aniversariantes da turma,
biografias, cordel, texto convite de aniversario, conto e parlendas. A professora ainda
desenvolveu atividades de leitura utilizando textos de linguagem néo verbal. Esses textos
foram trabalhados, também, a exemplo dos livros de historia para a ampliacdo do letramento
das criangas, como ponto de partida para o desenvolvimento do trabalho de reflex&o sobre as
relacGes e propriedades do SEA. Ao perguntarmos como a professora faz para alfabetizar sua

turma, ela explicou o que gosta de utilizar na sua pratica:

Eu procuro trazer assim, pra sala de aula coisas do contexto da crianga, com brincadeiras, com
musicas, poemas que eles podem decorar e dali eu vou transformando as atividades em...,
criando as atividades em cima das hipoteses. Inicialmente a gente faz uma diagnose pra saber em
que nivel ... quando eu recebo a turma do 1° ano e dali eu vou direcionando o trabalho. Vendo o que eu
posso usar do livro didatico, o que posso utilizar do que chega na escola. Mas trabalho muito com
livro infantil, de literatura infantil, né. Poemas, musicas gosto muito de trabalhar nessa linha.

(Prof® Tina, Extrato da Entrevista Inicial, grifo nosso).

A professora aproveita os textos do universo infantil e que possuem rimas,
musicalidade, sonoridade para explorar a consciéncia fonoldgica. Ou seja, o trabalho que a
professora realiza com a leitura e a compreensdo de textos serve como ponto de partida para
se trabalhar outros eixos e, principalmente, a apropriacdo da lingua escrita.

No entanto, além de usar os textos para explorar o SEA, ela, em todas as atividades de
leituras realizadas na turma, fez a exploragdo de algumas das estratégias de leitura® antes,
durante e depois da leitura dos livros, principalmente para: informar sobre o contexto em que
os textos foram produzidos e sobre a finalidade da leitura em 100% das atividades de leitura;
identificar o tema, as ideias centrais e/ou apreensdo dos sentidos gerais dos textos em 100%
das atividades; localizar informacGes explicitas no texto acontece em mais de 80% e

estabelecer relacdo entre texto verbal e ndo verbal em 50% das atividades. Outras estratégias

% Umas estratégias sio exploradas mais e outras menos nas atividades de leitura com os livros das obras
complementares.
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sédo menos exploradas: elaborar inferéncias, 36%; estabelecer relagdes de intertextualidade foi
explorada em 14% das atividades de leitura e a identificacdo de significado de palavras no
texto, apenas 7% das atividades.

Podemos observar no Quadro 5 que as atividades de leitura, com a exploracdo dos
recursos do calendario e do cardépio, sdo permanentes e se iniciam desde 0 momento da
construcdo do roteiro da aula. As criangas fazem a leitura do calendario e do cardapio da
merenda para participarem da construcao do roteiro de aula e durante o dia acompanharem as
atividades que ficam registradas no quadro, verificando junto a professora as atividades que ja
realizaram e as que faltam fazer. Isto contribui para a aprendizagem da leitura e dos seus usos
e fungdes dos textos em situacOes reais. A agenda telefonica foi um recurso explorado na
atividade de leitura com um objetivo bem especifico, como forma de conhecer algumas
caracteristicas do género e sua finalidade para, posteriormente, produzirem uma agenda com
0s aniversarios da turma. Essa foi uma atividade esporadica que apareceu no contexto de uma
sequéncia de atividades.

A exploracdo e a leitura dos livros de histdria pela professora sdo uma atividade
permanente que faz parte da rotina. Durante o periodo observado, foram lidos pela professora
quatorze livros de géneros diversos, uma media de 66% das aulas. Na maioria das vezes, essa
atividade acontece depois da organizacéo e leitura do roteiro do dia, no quadro. Pela analise
das atividades de leitura apresentadas, identificamos que a professora Tina realizou quatro
tipos de atividades voltadas para a leitura de livros literarios: leitura da informacéo da capa,
da contracapa, do livro inteiro e exploracdo das estratégias de leitura dos livros de historia.
Para cada atividade, ela tinha um objetivo didatico especifico que estimulava as criancas para
ampliarem a compreensdo do texto lido e aumentarem o gosto pela leitura. Em relacdo a
exploracdo dos livros de literatura, a professora explica como normalmente os utiliza na sua

pratica de alfabetizacdo:

Alguns livros da pra fazer uma sequéncia e outros assim, eu tenho o habito de diariamente fazer a
leitura deleite, né em sala. Entdo quase todos os dias eu leio e tem também um dia na semana que eu
deixo eles mais livre para cada um fazer a pseudoleitura. E ai tem livros que ele direciona pra vocé
fazer ... ampliar, como uma sequencia didatica, ndo um projeto ou até mesmo um projeto se for
alguma coisa que vocé esteja trabalhando. Principalmente hoje que a gente vé esses livros das obras
complementares eles foram bem selecionados, a gente vé que ele da um leque pra varios conteidos na
area de matematica, na area de historia, de ciéncias e ai quando eu vejo um livro interessante que 0s
meninos ... até mesmo assim, vocé planeja mas as criangas se interessam de outra forma, ah entdo da
pra eu ampliar uma outra atividade dentro desse livro. Hoje mesmo eu estava contando uma historinha
ai tinha varios animais na historia, entdo vamos escrever os nomes dos animais que tem na historia,
vocé vai ler e de repente encontra ali uma coisa para vocé ampliar.

(Prof? Tina, Extrato da Entrevista Inicial)
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Na maioria das vezes, antes de realizar a leitura, a professora Tina dava informac6es
sobre o contexto em que os textos foram produzidos, explorando a capa do livro: autoria,
titulo do livro, ilustracdo, traducdo e editora. Nesse momento, explicitou o género dos textos
lidos em 50% das vezes. Conversava e explorava com as criangas algumas estratégias de
leitura para ajudar na compreenséo dos textos trabalhados em sala de aula, como: as hipoteses
sobre a histdria, o levantamento dos conhecimentos prévios da turma sobre o tema que seria
abordado no livro e a identificacdo do tema abordado, chamando a atencdo para a leitura. As
criangas gostaram e participaram das atividades de leitura propostas pela professora. Antes de
realizar a leitura da historia, um dispositivo que ela utiliza como procedimento metodoldgico,
que faz parte da sua pratica, € a leitura da contracapa do livro. Ela considera esta uma
estratégia importante para ensinar as criancas a fim de que elas usem no momento em que
forem escolher que livro querem ler no cantinho da leitura, em uma biblioteca ou quando for a
uma livraria.

Tanto na fala como nas observagdes de aulas, um recurso muito utilizado, no cotidiano
da sala de aula pela professora, sdo os livros de histéria®!, que fazem parte do Acervo das
Obras Complementares, no ambito do PNLD, no periodo de 2013 a 2015 e que todas as
escolas publicas receberam do Ministério da Educacdo/MEC (BRASIL, 2012). O acervo é
formado por obras diversificadas como mais um recurso no processo de alfabetizacdo e
letramento, com temas relacionados a linguagem e as outras areas do conhecimento. A
professora ndo utiliza os livros literarios como pretexto, nao artificializa o trabalho buscando
explorar contetdos curriculares, prioriza na sua pratica a leitura como objeto de insercédo das
criangas no mundo letrado de forma prazerosa e divertida.

Apresentaremos, a seguir, um fragmento dessa exploracdo. A professora pegou o livro
de histéria e mostrou para as criangas, explorando a capa e o titulo do livro, “Familia

Alegria”, de Cristina Villaga.

*! Durante a observacdo das aulas, a professora utilizou os seguintes livros: Godd Danca, de Carolina Vigna-
MarU; Familia Alegria, de Cristina Villaga e ilustracfes de Carla Irustra; Balas, Bombons e Caramelos, de Ana
Maria Machado e ilustracBes de Elisabeth Teixeira; Ruivdo, o lobo bom com cara de mau, de Eloi Zanetti
(2010 a 2012); A historia da tartaruga, de Ledo Ivo e ilustracdo de Isabel Paiva; Ja sei ver as horas, de Marcus
Vinicius Lucio e ilustracdo de Sandra Ronca da editora Cortez; Era uma vez 1, 2, 3..., de Alisson Jay e
traducdo de Pétula Lemos; Ar pra que serve o ar?, de Anna Claudia Ramos; Quem vai ficar com o péssego?. de
Yoon Ah-Hae e ilustracbes de Yang Hye-Won; Beijo de Bicho, de Rosangela Lima e llustracbes de
Anielizabeth; Tem alguma coisa embaixo do meu cobertor?, de Eun-Joong Kim e ilustragdes de Hye Kylong;
Os Dez Amigos, de Ziraldo.
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Figura 9 - Foto da capa do livro

[...] Prof®: entdo, esse livro também tem aqui
atrés falando um pouco sobre a histdria.

“Familia Alegria”™

Ccl: Mas a gente ndo quer, a gente quer ler
logo.

Profé: Ndo, eu sempre gosto... Eu ja falei pra
vocés, a gente vai escolher um livro a gente
tem que folhar ele, tem que conhecer, ndo é
chegar na prateleira e pegar, ndo. Tem que
saber o0 que esta ali dentro pra ver, saber se a
gente vai ou ndo gostar da historia e saber,
mais ou menos, como é a historia. Entdo, por
iSSso eu sempre gosto quando tem uma
referéncia de ler para vocés.

E comega a leitura da contracapa do livro.

FAMILIA ALEGRIA

(Prof® Tina, extrato da 42 observacéo de aula)

@im

E evidente a intencionalidade da professora ao realizar a leitura da contracapa dos
livros de historia, antes de sua leitura. Esse dispositivo utilizado para ensinar uma forma
adequada para escolha dos livros se constitui, também, como estratégia importante para a
compreensdo dos textos lidos pelas criancas, que, assim, podem saber do que vai tratar a
histdria, antecipando os sentidos dos textos, ativando seus conhecimentos previos. Além
disso, ¢ uma forma adequada de problematizar e chamar a atencdo das criancas para a leitura
que vai realizar. Ao perguntarmos sobre o objetivo de explorar a leitura da contracapa dos

livros de literatura antes de ler as obras para as criancas, ela comenta:

Porque alguns livros, eles vem... Aprendi a trabalhar assim, dessa forma. Que a gente chama da orelha
do livro né. Alguns livros vem falando, porgue ai vocé ja esta trabalhando também ativando na crianca
0s conhecimentos prévios de algumas coisas. Entdo é assim, para ele também d& opgdo, ver
alternativa. Ja vai para o contexto de compreensao da... da leitura.

(Prof? Tina, extrato de Entrevista final)

O trabalho de leitura realizado com os livros de histéria tem como objetivo principal
ampliar o letramento da crianca e favorecer o contato com diversos géneros textuais de varias
areas do conhecimento, contribuindo para uma integracdo e um trabalho interdisciplinar.
Desse modo, a professora possibilita uma aprendizagem significativa e situacdes
contextualizadas e prazerosas de leitura.

De acordo com fala da professora, salientamos que o trabalho que realiza com a leitura

considera as hipéteses das criancas e é articulado com as atividades de apropriagéo e, por isso,

%2 Familia Alegria, de Cristina Villaca e ilustracdes de Carla Irustra. Escrita Fina. Esse livro faz parte do acervo
do PNLD 2013 a 2015, das Obras Complementares.
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ela tem um cuidado especial com a escolha os géneros textuais priorizando aqueles com os
quais as criangas possam brincar com as palavras, de modo que fagam parte no universo
infantil.

A andlise do Quadro 5 mostra que a professora credita grande importancia ao uso dos
livros das Obras Complementares do PNLD como recursos no trabalho. Ela realiza a leitura
na perspectiva de criagdo do habito e do gosto pela leitura, do ler para se encantar, da leitura
como deleite e, também, da leitura como fonte de informacéo e de aprendizagem. Veremos a

seguir um fragmento de uma contracapa de um livro lido.

Figura 10 - Foto da capa e contracapa do livro “Quem vai ficar com o péssego?”>

Nesta histéria, os animais encontraram um grande péssego
maduro que tinha um cheiro muito gostoso e parecia deliciosc
Todos ficaram com muita dgua na boca: a girafa, o crocodilo
o rinoceronte, 0 macaco, o coelho e a lagarta
Mas quem vai ficar com o péssego? Cada um deles tem
uma ideia diferente para decidir essa questao! Usando critérios
de comparagao de altura, de peso e outros parametros inusitados,
0s personagens ensinam aos leitores como colocar as coisas
em ordem crescente ou decrescente.

Yoon Ah-Hae, a autora, é do
nGan, na

Tivros infantis na Academia
na Coreia do Sul.

Yang Hye-Won, a flustradora, formou-se em Design na Universidade de Seul
para Mulheres. £ membro ativo da Associagio Editorial Coreana de Belas Artes.
Na Corefa do Sul, 4 flustrou mais de sete livros infantis.

Os livros da colegio Tan Tan ensinam conceitos matematicos
para criangas, por meio de historias divertidas.

© péssego? ensina a ordenar

sas de acordo com certos critérios.

A professora iniciou a leitura da contracapa do livro de histéria e, depois, apresentou a
capa do livro Quem vai ficar com o péssego?. Apos a leitura da contracapa, ela perguntou se
alguém sabia 0 que era péssego e uma crianca respondeu que era uma fruta. E ao ler o nome
dos autores uma crianca falou que era chinés, a professora informou que 0s autores sdo
coreanos, da Coreia do Sul.

Tendo por base essa atividade, percebemos como as criancas estdo atentas as
informacdes do contexto de producédo do texto/livro, quando procuram saber da nacionalidade
dos autores do livro. Em outro momento, de uma atividade de leitura, acontece algo parecido
e a professora chama a atengdo da turma para a informacg&o sobre a traducdo, explicando que
quando aparece que o texto foi traduzido € porque ele foi escrito em outra lingua, em outro

pais; por isso, é necessario ser traduzido para nossa lingua, o portugués.

*% Quem vai ficar com o0 péssego?, de Yoon Ah-Hal e Yong Hye-Won da Editora Callis. Esse livro faz parte do
acervo do PNLD 2013 a 2015, das Obras Complementares.
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Geralmente, os livros explorados estavam disponiveis para as criangas, no cantinho de
leitura da sala de aula, e eram escolhidos pela professora ou, em alguns momentos, eram
indicados pelas criangas que solicitavam sua leitura. Para a escolha dos livros, ela sempre
procurava selecionar algum que abordasse a tematica que estava trabalhando no momento;
porém, quando ndo encontrava, fazia a escolha da leitura pensando no que era significativo e
interessante para a turma. Em apenas um momento, a professora utilizou um livro literario,
lido anteriormente para a turma, para realizar, também, uma atividade de reflex&o sobre o
SEA. Na ocasido, além do livro de histdria, outros recursos foram explorados na sequéncia de
atividades como a ficha e o quadro branco.

Até o momento, discutimos a exploracdo dos livros de histéria. Agora, iremos discutir
0 ensino da leitura com a utilizagdo de outros recursos utilizados pela professora, como: data
show, livro didatico, ficha de atividade e cartaz.

Conforme j& destacamos no Quadro das atividades de leitura, o recurso didatico do
data show foi utilizado em duas aulas para apresentar um cordel em video, contado pela
propria autora do texto Mariane Bigio, e para a leitura do livro Dez Amigos, de Ziraldo. Nas
duas atividades a professora tinha como objetivo didatico promover a leitura como fonte de
aprendizagem para os alunos, na medida em que estimulava o conhecimento de novas
informacGes de forma ludica e prazerosa.

Identificamos pela andlise que a professora Tina realizou trés tipos de atividades
voltadas para a leitura, utilizando o LD de linguagem: leitura da capa de livro de poema,
leitura e interpretacdo do poema Dedo e leitura da parlenda dos dedos. Para cada atividade,
ela tinha um objetivo didatico especifico que incentivava as criancas na busca de informacoes,
como a identificacdo do assunto do livro e a realizacéo da leitura para aprender a ler. A seguir,
um exemplo de uma atividade de leitura desenvolvida com a turma a partir do uso do LD.
Nessa atividade, a professora faz a leitura de cada verso para as criancas completarem a
parlenda orientando a procurar no quadro da atividade as palavras que completam a parlenda

e, em seguida, escreve no quadro sempre perguntando como se escreve a palavra.



Figura 11 - Foto da atividade do LD

O EN VRAS
DIVERSAO EM 'A::uu ]
CONMEC
T ’5%‘3%';2?35;:»; o ;non
:OM'LITAR AS PALAV y

BURACO
TOURO

JARRO  FRACO

CACHIMBO

[...] C¢2: Tia tem um monte de coisa aqui,
barro, nem sei 0 que € que isso...

Prof®: Porque tem outras versfes dessa parlenda.
Vamos olhar esse desenho, essa ilustragdo aqui,
0 que voceés estdo vendo aqui?

Ccs: touro, pessoas, cachimbo,
buraco, ouro, gente e jarro.

Prof®: Aqui no meio tem umas palavras, entdo
vamos ver, acompanhem aqui comigo: JARRO -
FRACO - BURACO ...

Prof?: Hoje é domingo pede...

Ccs: Cachimbo.

Prof®: onde esta escrito a palavra cachimbo?
Como se escreve a palavra cachimbo?

Ces: C

Prof®: que mais?

Ce2: A

Prof?: CHI? CHIM.

C¢2:CHI

Cel: M

Profé: BO? Como € BO?

C¢2:BO

Prof. B O. Entdo acharam ai a palavra
cachimbo? Vamos 18?

calendario,

(Prof® Tina, Extrato da 19% observacdo de aula)
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Na atividade de leitura realizada com o livro didatico, apresentada no extrato,

percebemos a exploracdo de algumas estratégias de leitura pela professora e, também, um

trabalho de reflexdo sobre a escrita das palavras para completar a parlenda. Nessa aula, antes

de realizar a atividade do livro, a professora apresentou a parlenda na versdo mais conhecida

em cartaz, fez a leitura varias vezes, destacando as caracteristicas do género do texto parlenda

e solicitou que a turma identificasse as rimas. S6 quando foi orientar a realizacdo da atividade

no livro didatico é que fez a comparacdo das duas versdes da parlenda, quando uma crianga

chamou a atencdo para as diferencas nas parlendas. Vejamos, a seguir, a continuacdo da

exploracdo feita pela professora Tina nessa atividade.

Prof*: “cadé o O, de cachimbo?
HOJE E DOMINGO

PEDE CACHIMBO

O CACHIMBO E DE....

Cgs: ouro

Prof: ndo. Nessa versdo do livro é... Jarro. Como escrevo jarro? ...
Prof?: o texto que tia trouxe da parlenda, ele tem algumas palavras diferente do que esta no livro,
perceberam? Oh, Hoje é domingo é igual né? O cachimbo do texto que tia trouxe é de qué?

Cgs: ouro.
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Prof2: aqui no livro, o cachimbo é de qué?
Cgs: de barro.
Prof®: isso, de barro. Bate onde? No texto do cartaz, bate onde?
Cg¢s: no touro.
Prof®: E aqui no texto do livro?
Cgs: no jarro.
Prof?: bate no jarro, o jarro é de qué?
Cgs: é de ouro, bate no touro...
Prof®: porgue tem alguns textos que tem palavrinhas diferentes...
Ccl: entdo esse ai tem rimas diferentes.
(Prof® Tina, Extrato da 19 observacéo de aula)

Assim, a professora continuou essa atividade até concluir com a turma, fazendo as
criancas refletirem sobre as letras e 0s sons necessarios para a escrita das palavras. Escreveu
as seguintes palavras: cachimbo, barro, jarro, ouro, touro, gente, fraco, buraco, mundo. Pelo
extrato, notamos que a comparacao entre as versdes da parlenda acontece durante a realizacéo
da atividade no livro didatico. A escolha da atividade de leitura, com a exploracdo da
parlenda, tem relacdo com a continuidade da sequéncia de atividades planejadas pela
professora e pelo fato do texto ser conhecido e facil de decorar pelas criangas.

Conforme Morais (2012), a leitura de textos curtos como poemas, parlenda e trava-
linguas s@o 6timos por apresentar um sentido ludico, ritmo e fruicdo. Pode ser explorado para
a consolidacdo de algumas correspondéncias grafema-fonema, bem como pode ser explorado
de forma a integrar os diversos eixos como a leitura, a producdo de textos curtos (trava-
linguas) e a apropriacéo do sistema de escrita alfabética.

No uso do Cartaz, enquanto recurso didatico, a professora agregava as Fichas de
atividade. Foram identificados oito tipos de atividades de leitura com a utilizacdo de cartazes:
leitura de calendario com os aniversarios da turma; do poema Doze Meses, retirado do livro
didatico de matematica; de letras de musicas com apoio de CD-ROOM, em cinco aulas; de
texto biografico, em duas aulas; de parlenda; de cordel; de texto de histéria sobre as letras e
leitura de textos ndo verbais, em duas aulas. As atividades realizadas tiveram objetivos bem
variados, tais como leitura como fonte de: aprendizagem, busca de informacédo e ampliacdo da
capacidade de compreensdo leitora. Percebemos que, na pratica da professora, as atividades
de leitura e de exploracdo de textos de diversos géneros servem como ponto de partida para a
realizacdo de um trabalho sistematico, visando a apropriacdo do sistema alfabético, ajudando
as criancas a refletirem sobre as convencdes e propriedades, bem como para explorar algumas
habilidades de consciéncia fonoldgica.

O uso das Fichas de atividades com textos foi outro recurso didatico utilizado pela

professora Tina na realizacdo das atividades de leitura. Ela utilizou as fichas de atividades no
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trabalho com o ensino da leitura, em sete aulas, principalmente, em situacfes de exploragéo
de musicas — com apoio de CD-ROOM e de letra da misica em cartaz — e texto de convite de
aniversario. Na maioria das vezes, as atividades consistiram em interpretacdo oral e escrita do
texto e leitura, ajustando a pauta sonora ao texto escrito. Os textos trabalhados nos cartazes
foram utilizados de forma articulada com as fichas de atividades, na maioria das vezes, ou
com atividades do livro didatico. A utilizacdo dos recursos articulados era organizada em uma
sequéncia de atividades na qual se realizava a leitura no cartaz pela professora, seguida pelas
criangas e/ou coletivamente; algumas vezes, procedia a interpretacdo oral e compreensdo dos
textos, para, logo depois, realizar as atividades nas fichas ou no livro didatico.

Apresentaremos, a seguir, um trecho do trabalho de leitura realizado pela professora
Tina que articula recursos didaticos (cartaz e livro didatico de matematica), e as areas de
matematica e lingua portuguesa. Antes da atividade de leitura do poema, a professora Tina
orientou atividade no livro didatico de matematica sobre o calendario e os meses do ano — no
qual as criancas deveriam identificar 0 més em que nasceram e marcar com um X. Esse
poema foi retirado do LD de matematica, a atividade de leitura no cartaz foi uma continuidade
daquela.

Apos o recreio, a professora retoma a atividade e coloca um cartaz no quadro com o
texto: Doze meses, de Pedro Bandeira, e explica que o texto € o igual ao texto que tem no
livro de matematica. Solicita que todas as criancas prestem atencdo na leitura porque, depois,

elas € que vao fazer a leitura e orienta que acompanhem no livro.

Ccl: Tia a senhora € e a gente repete

Prof®; Ndo, agora ndo. Eu vou ler todo o texto e depois vocés vao ler comigo, certo?
Prof?; o texto fala sobre o qué?

Ccs: sobre os meses do ano.

Prof?: Quantos meses tem um ano?

Ccl: doze, tial

Prof?: quais sdo 0s meses? Vamos ver novamente no poema.

Ccs: janeiro, fevereiro, marco, abril, maio, junho...

DOZE MESES
PEDRO BANDEIRA

SE JANEIRO E QUEM COMECA,
MUITA COISA ELE TRAZ.

A SEGUIR VEM FEVEREIRO,

E VEM MARCO LOGO ATRAS!

E ABRIL QUE VEM CHEGANDO,
MAIO VEM LOGO A SEGUIR.
QUANDO JUNHO ACABAR,

O SEMESTRE VAI PARTIR!
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JULHO VEM TRAZENDO FERIAS,
MAS SE EU NOTO QUE ACABOU,
PASSO LOGO POR AGOSTO

E E SETEMBRO QUE CHEGOU!

OUTUBRO E O MES DA CRIANCA,

E O ANO ESTA NO FIM.

VEM NOVEMBRO, VEM DEZEMBRO,
E O NATAL ESTA PRA MIM!

CADA ANO E UM PACOTINHO,
MUITA COISA ELE TRAZ.

POIS JANEIRO VEM NA FRENTE,
E DEZEMBRO VEM POR TRAS!

ESSES SAO TODOS OS MESES,
DAO UM ANO INTEIRINHO.
SE ATE DOZE EU CONTAR,
UMA DUZIA DA CERTINHO!
(Prof Tina extrato da 3% observacao de aula)

A professora faz a leitura do titulo e do nome do autor do texto e comeca a leitura,
pausadamente, lendo sozinha na primeira vez. Em seguida, fez outra leitura junto com as
criangas, ela lia um verso e as criancas repetiam. Ao final dessa segunda leitura, algumas
criancas chamaram a atencdo para as rimas que apareceram no texto e a professora fez uma
nova leitura com parada para as criangas completarem o texto destacando as rimas. Ao
terminar a leitura conversou sobre o texto.

No fragmento da aula apresentado, destacamos que a professora realizou a leitura
varias vezes. Uma primeira vez, sozinha, para dar entonacdo e ritmo a leitura; outra vez,
pausadamente, seguida das criancas e, uma terceira vez, para que as criancas destacassem as
rimas presentes no texto. Explorou também o entendimento dos sentidos geral e do tema do
texto. A seguir, a continuacdo da atividade, na qual a professora explora e reflete sobre a

escrita de palavras.

[...] Prof®: nesses nmeros nds vamos escrever 0s nomes dos meses. Um ano tem guantos meses?
Ccs: doze.

Prof?: qual o nome do primeiro més do ano? O ano comega em qual més?

Ccs: janeiro.

Prof?; vamos escrever? Me ajudem como escreve janeiro? JA, como é?

Ces:JA

Profé: nei...

Ces:NE

Prof®:: N E faz NE, e para escrever nei?

Ccl:faltaoltia, 0 I.
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Prof: E o que falta?
Ce¢s: RO
Profé: como escrevo? Quais sdo as letras? RO
Ce¢s:RO.
Proft: JANEIRO / JA-NEI-RO. E agora qual o préximo més?
Cgs: fevereiro
Prof®: Isso mesmo. Como escrevo?
(Profe Tina extrato da 3? observacao de aula)

A professora continuou a atividade refletindo com a turma todos 0s nomes dos meses
até dezembro e as criancas estavam bem envolvidas na atividade e durante a escrita das
palavras fizeram algumas observagdes interessantes. Uma das criangas da turma chamou a
atencdo que no calendario tem trés meses que comegam com a letra J. Assim, s¢ falta mais um
més para cada um dos colegas ficar com um més, JAIR, JOAO EUGENIO, JOAO PEDRO e
JULIA ANGELINA, referindo-se aos meses de JANEIRO, JUNHO E JULHO que comecam
igual aos nomes dos colegas, so faltava um més para Julia. Em seguida, as criancas também
chamaram a atencdo para 0os meses de JUNHO e JULHO apenas uma letra era diferente.
Outra crianca percebeu gque tem muitos meses que terminarem igual, com o mesmo som;
SETEMBRO, OUTUBRO, NOVEMBRO e DEZEMBRO e chamou a atencéo da professora.

Com base no extrato de aula apresentado, fica explicito que o trabalho sistematico
realizado pela professora Tina de refletir sobre as relacBes entre os grafemas e fonemas tem
contribuido para as criancas se apropriarem da escrita alfabética, pois participaram e fizeram
intervencdes importantes com certa autonomia. A proposta da atividade apos a exploracdo da
leitura foi a escrita de uma lista de palavras dos meses do ano, que fizeram coletivamente,
primeiro no quadro branco e em seguida as criancas copiaram na ficha de atividade.
Concordamos com Morais (2012) quando afirma que a notacdo escrita € um fator que
contribui e facilita o desenvolvimento das habilidades de consciéncia fonoldgica, pois o
registro escrito das palavras, como no caso da atividade apresentada, foi importante para
suscitar as reflexdes e observacdes por parte das criancas e a exploracédo pela professora.

A professora organiza seu trabalho de forma interdisciplinar e contextualizada,
explorando ao mesmo tempo varios recursos didaticos e, também, varios eixos da lingua,
integrando com conceitos matematicos, como nessa sequéncia de atividades em que foram
trabalhados os seguintes contetidos: meses do ano, identificacdo, leitura e escrita; nome e data
de aniversario de cada crianca da turma; poesia Doze Meses, de Pedro Bandeira; leitura e
identificacdo de rimas; nimeros ordinais; ddzia e meia duzia. Essa atividade fez parte de uma
sequéncia que tinha iniciado no dia anterior, na qual trabalhou com o calendario identificando

a data de nascimento das criangas da turma para construir uma agenda. Enfatizamos que,
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apesar de estarmos discutimos as atividades de leitura, € importante evidenciar como a
professora, em sua préatica pedagdgica, consegue articular e integrar os diversos os eixos da
lingua realizando um trabalho na perspectiva do alfabetizar letrando (SOARES, 2016).

Os dispositivos utilizados pela professora para a organizacao de seu trabalho, tanto no
que diz respeito aos aspectos didaticos quanto aos aspectos pedagdgicos, sdo incorporados
também pelas criangcas que participaram ativamente da realizacdo das atividades. Nesse
sentido, todas as situacdes sdo aproveitadas para fazer a turma aprender, sejam elas, situacoes
planejadas pela professora sejam as que surgem no momento a partir das intervengdes das
préprias criancas. A valorizacdo dos conhecimentos prévios das criancas é fortemente
utilizada na pratica analisada. Teremos, a seguir, outro fragmento de observacdo de aula com
atividade de leitura.

Figura 12 - Foto do cartaz com o texto “O Relégio”, no quadro

[...] Prof®: Entdo a gente vai fazer o exercicio agora de ouvir uma mdsica e depois a gente conversa
sobre ela, certo? Porque quando a gente escuta uma musica logo no comeco a gente ndo sabe do que
ela fala, algumas vocés ja conhecem, mas essa dai eu acho que vocés ndo conhecem. Agora vamos
fazer o exercicio de ouvir.

Audicio da masica O RELOGIO de Vinicius de Moraes.

Prof: que nome a gente poderia dar a essa musica? Esse texto € uma poesia que é uma musica.

Ccl: TIC TAC, tia.

Prof: O que que faz tic tac?

Ccs: O relogio.

Prof?: O relogio, entdo 0 nome dessa poesia é O reldgio. O que falou mais na musica? A gente ouviu 0
tic tac ... O que significa o TIC TAC?

Cc¢2: Quando a hora passa.

Prof?: Quando a hora vai passando. Esses reldgios atuais ele ndo faz mais o tic tac né? Ele tem uma
bateria, geralmente os reldgios antigos a gente dava corda e faz esse sonzinho do tic tac, mas alguns
relégio se colocar no ouvido a gente escuta esse barulho. O que mais falou na poesia?

Cc3: Noite e dia.
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Proft: O que significa noite e dia? O rel6gio, noite e dia 0 que isso tem haver com essa musica? O
relégio marca o que?
Cgs: O tempo, a hora, 0s minutos, 0s segundos...
Prof®: O que mais marca o tempo?
Ccs: Crondmetro, celular, despertador ...
Prof®: O que mais marca o tempo?
Ccs: reldgio, computador
Prof2: Além do rel6gio o que mais marca o tempo? Vocés disseram, noite, dia a gente tem os dias da
semana. O que mais marca o tempo?
Cc¢3: o calendario
Prof®: o calendario, as horas vao passando, ai muda o dia, muda a semana, o més. O calendario
também marca o tempo.
(Prof@ Tina extrato da 132 observagéo de aula)

Na atividade de leitura apresentada, a professora utiliza varios recursos articulados,
como 0 CD-ROOM, o cartaz, a ficha de atividade e o quadro branco. Conduz a discussao em
torno do poema de forma a facilitar e, a0 mesmo tempo, verificar se a turma compreendeu o
texto, primeiro, oralmente e, depois, por escrito. As criangcas ouviram e fizeram a leitura da
letra da masica, algumas vezes, ajustando a pauta sonora ao texto escrito no cartaz e na ficha;
também cantaram a mudsica acompanhando com a letra. Com a leitura e exploracdo do poema
Reldgio, a professora introduz a tematica Hora, que vai trabalhar com a turma em uma
sequéncia de atividades, articulando linguagem e matematica. Apresentamos a ficha de
atividade e a exploracdo feita pela professora no extrato de aula, a seguir.

Figura 13 - Foto da ficha de atividade “O Re!()io”, frente e verso

UE

uuuuuu

ORELOGIO
VINICIUS DE MORAES

PASSA, TEMPO, TIC-TAC JAPERDI
TIC-TAC, PASSA, HORA TODA A ALEGRIA
CHEGA LOGO, TIC-TAC DE FAZER
TIC-TAC, EVAFTEEMBORA  MEU TIC-TAC
PASSA, TEMPO DIA E NOITE
DEPRESSA NOITE E DIA
NAO ATRASA TIC-TAC

[...] Ao terminar a musica a professora conversou com a turma perguntando: qual o titulo da poesia?
Ccs: O relogio.
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OBS: A professora escreveu no quadro o nimero 1 (um) e explicou as criangas que elas iam completar
a ficha. Pediu ajuda para escrever a palavra rel6gio e as criangas foram dizendo as letrasREL O G |
O e completou “na palavra relogio tem um acento no O. Escrevam na ficha”.

Uma crianga perguntou a professora: tia o que € tema? A professora explica que tema é o assunto da
poesia, do ela esta falando. Essa crianga ja estava na questdo 3.

Profé: pronto, terminaram? VVamos para o nimero 2?

Leu a segunda questdo para a turma: qual o nome do autor da poesia? Quem escreveu essa poesia?
Ccs: Vinicius de Moraes.

Prof?: A gente ja leu algum texto desse autor aqui na sala?

Ccs: Ja

Profé: Qual? Quem lembra o nome do texto?

Ccl: Lembro s6 do mascote da Olimpiada, tia

Profe: E, muito bem Jalia. Como escrevo o nome dele?

Ces: VINIC/S

Prof?: C ou S? Tem 0 mesmo som mais escrevo com que letra?

Cc2: Com C tia

Prof2: Muito bem. Na palavra VINICIUS escrevemos com C. E o resto da palavra? VINICI — US
Ces:US

Prof®: DE

Ces:DE

Prof: MORAES
C¢ssMORAES
Prof®: Escrevam na ficha.
Prof®: Vamos para a terceira questdo? Qual o tema da poesia? Do que ela fala?
Ccs: Do tempo
Prof®; Muito bem, isso mesmo. Escrevam e a questdo 4 € para vocés fazerem um desenho que
represente a poesia, nesse espaco aqui. Caprichem.
(Prof® Tina extrato da 132 observacgdo de aula)

Percebemos no extrato de aula que, mesmo se tratando de uma atividade de leitura e
interpretacdo do texto, a professora aproveita para trabalhar a aprendizagem da lingua escrita.
Observamos que hd um grande investimento da professora nas atividades de leitura de forma
contextualizada e significativa para as criancas; do mesmo modo, as atividades que envolvem
a reflexdo sobre a escrita, as letras e/ou 0s sons que compdem as palavras partindo das
duvidas apresentadas pelas criancas sdo sempre aproveitadas para ensinar na perspectiva de
ajudar para gque todas as criancas avancem em suas hipoteses. Em diversos estudos (MORAIS,
2004, 2012; MORAIS; SILVA, 2011; MORAIS; LEITE, 2005) realizados com criancas
inseridas no processo inicial da aprendizagem da escrita, foi constatado que as mesmas
apresentaram avancos significativos em relacdo as suas hipoOteses e que, a medida em que
avancavam nas hipoteses, conseguiam realizar reflexdes mais complexas sobre 0s segmentos
sonoros das palavras, confirmando, assim, a importancia de explorar as habilidades de
consciéncia fonoldgica para ajudar no processo de apropriacdo da escrita alfabética.

Faz parte da organizacdo pedagogica do ensino da leitura a exploracdo dos textos de

forma coletiva pela professora, buscando estimular a participagdo de todas as criangas nas
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situagcBes de trabalho de compreensdo textual. Também é um dispositivo da préatica da
professora 0 acompanhamento nos momentos da realizagdo das atividades. Enquanto as
criangas respondiam as questfes na ficha, a professora passava entre as mesas observando e
intervindo, quando necessario; chamando a atencdo para iniciar a palavra com letra
maiuscula, aumentar um pouco o tamanho das letras; observando em qual questdo estdo
escrevendo as respostas para ndo responder na questdo errada. Mesmo orientando a atividade
no coletivo, a professora estava atenta as situacdes que surgiam durante sua realizacéo e fazia
atendimento/intervengdes no coletivo, alternando com atendimento individual de acordo com
a necessidade.

Buscamos nessa secdo discutir a organizacdo da préatica didatica e pedagdgica da
professora Tina para o ensino da leitura no processo de alfabetizacdo com o uso de recurso
didatico. No proximo topico, discutiremos como se constitui a organizacdo da préatica da

professora no processo de ensino do SEA com o uso dos recursos didaticos.

4.3.2 Atividades e recursos usados para 0 ensino do SEA

Nessa secdo, faremos analise e discussdo considerando o ensino do SEA, bem como
dos recursos utilizados pela professora em sua préatica no desenvolvimento das atividades.

Apresentaremos, a seguir, as atividades de apropriacdo distribuidas no Quadro 6.

Quadro 6 - Atividades e recursos usados para o ensino do SEA

EIXO RECURSO
DA USADO ATIVIDADE OBJETIVO DA ATIVIDADE
LINGUA
A Ativ.1: Exploracéo do | e Leitura de palavras.
calendario: dia da semana, do
N més, més e ano (Todas as
aulas)
A ) Ativ.2: Colagem da folha do | e Leitura de palavras.
CALENDARIO | més Junho
L Ativ.3: Escrita do nome do | e Escrever palavras com ajuda do
més (junho) e exploragdo da | adulto;
| letra J e |dentificar palavra que comeca
com letra X.
S Ativ.1: Escrita da data do dia | e Escrever palavras com ajuda do
(Todas as aulas) adulto.
E Ativ.2: Escrita da merenda do | e Identificar o som das letras e/ou
dia (Todas as aulas) silabas que compdem a palavra;
e Escrever palavras refletindo sobre
a relacdo som/grafia, com ajuda do
adulto.
Ativ.3: Escrita da rotina e | e Escrever para acompanhar as




leitura do roteiro da aula
(Todas as aulas)

atividades do dia;
e Ler palavras em rotina;
e |er para planejamento e controle.

Ativ.4: Correcéo do ditado de

e ler e comparar palavras

QUADRO figuras (Aula 08) corrigindo-as quando necessario.
Ativ.5: Analise das palavras e |dentificar a letra/som inicial e
(Aula 06/18) final da palavra com
correspondéncia escrita;
e |dentificar palavra que comeca
com a letra X;
e Contar a quantidade de letra na
palavra.
Ativ.6: Escrita de lista de | e Produzir oralmente rima;
palavras o Escrever palavras refletindo sobre
(Aulas: o som final;
02/03/06/09/10/12/18/21) e Identificar letras e saber a
sequéncia de letras de determinada
palavra;
e Escrever palavras refletindo sobre
as  correspondéncias  grafema
/fonema.
Ativ.7: Exploracéo e leitura de | e Identificar palavra maior e
lista de palavras comecadas | menor;
com a letra H o Identificar letras que aparecem ao
(Aula 17) mesmo tempo em duas ou mais
palavras.
Ativ.l:  Texto  lacunado | e Identificar palavras que
(parlenda) completam o texto;
(Aula 19) e Refletir  sobre a  relagdo
som/grafia na escrita das palavras.
Ativ.2: Completar tabela com | e Identificar oralmente e escrever
palavras do texto palavra que rima com palavra X.
(Aula 19) e Escrever palavras refletindo sobre
as correspondéncias som/grafia
Ativ.3: Ligar palavras ao | e Identificar rima sem
desenho que tem o mesmo | correspondéncia escrita
som final (Aula 19)
Ativ.4: Escrita de palavras que | e Refletir sobre o som final de
terminam com o som X palavras e escrever com ajuda do
(Aula 19) adulto.
Ativ.5: Circular palavras que | e Identificar rimas com
rimam em texto (Aula 20) correspondéncia escrita.
Ativ.6: Escrita de palavras | e Escrever palavras como souber;
com apoio de imagem (Aulas: | e Refletir sobre a letras/sons que
LIVRO 20/21) compdem a escrita de palavras.
Ativ.7: Pintar letra inicial de | e Identificar letra inicial de
i palavras (Aula 20) palavras no alfabeto.
DIDATICO  ["Ativ.8: Escrita de palavras | e Escrever palavra com base em
comecadas por letra X letra dada, refletindo sobre as
(LD) 0 :
(Aula 20) correspondéncias som/grafia.
Ativ.9:  Trocar letras e | e Formar palavras pela troca de
descobrir  novas  palavras | letras.
(Aula 20)

Ativ.10: Completar palavra
com a silaba inicial (Aula 20)

e Completar palavras com silabas.

Ativ.11: Leitura de palavras
do Bingo (Aula 21)

e Leitura de palavras com ajuda do
adulto.

Ativ.12: Completar

e Escrever palavras em cruzadinha,
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cruzadinha (Aula 21)

refletindo  sobre  as

som/grafia.

relacGes

Ativ.13: Escrita do apelido

e Escrever palavras refletindo sobre

dos dedos da parlenda as  correspondéncias  grafema
(Aula 21) /fonema.

Ativ.14: Grifar na parlenda as | e Identificar encontros vocalicos
palavras que tém Al, EU, e IO | em palavras.

juntas (Aula 21)

Ativ.1: Recorte e colagem de | e Ler palavras com apoio de

figura/palavra da  musica | imagens;

SOPA (Aula 01) e |dentificar rima com
correspondéncia escrita.

Ativ.2: Caca palavras o Refletir sobre as

(Aulas: 01/09/17)

correspondéncias grafema/fonema;
e |dentificar onde comeca e
termina uma palavra e compor
palavras.

Ativ.3: Escrita de palavras
com apoio de figuras
(Aula 01)

e Escrever palavras com base em
imagem e com ajuda do adulto;

FICHA e Contar letras em palavras.
Ativ.4: Escrita de listas de | e Escrever palavras refletindo sobre
palavras (Aulas: 05/09/12/15) | arelacdo som/grafia.
Ativ.5: Ditado de figuras e Escrever palavras com base em
DE (Aulas: 08/19) ditado oral.
Ativ.6: Identificacdo e escrita | e Identificar rimas com o apoio da
de rimas com base na musica | audicdo de musica;
ATIVIDADE | (Aula 09) e Escrever palavras explorando a
relacdo grafema/fonema.
Ativ.7: Bingo de letras ou | e Identificar letras e/ou palavras;
palavras e Produzir oralmente  palavras
(Aulas: 11/18/21) comegadas com letra X;
e Ler palavras por meio de ditado
oral.
Ativ.8: Atividade de | e Escrever palavras, refletindo
Cruzadinha sobre a relacdo som/grafia em
(Aulas: 14/21) cruzadinha.
Ativ.9: Ditado recortado e Ordenar palavras para formar
(Aula 16) trecho de musica;
e Ler palavras por meio de ditado
oral.
Ativ.10 Exploracdo de | e Ler e escrever palavras iniciadas
palavras iniciadas com letra H | com letra X.
(Aula 17)
Ativ.11: Correcdo da tarefa de | e Verificar como as criancas
casa na ficha fizeram a atividade.
(Aulas: 03/04/07)
Ativ.1: Exploracdo de rimas e Identificar  rimas  sem/com
DE l|:|||\5/$gRl A (l,g/ullgls;(%m2/03/07/09/10/12/ correspondéncia escrita.
Ativ.1: Escrita de palavras | e Escrever palavras com base em
ALFABETO | com alfabeto movel caca palavras.
MOVEL (Aula 17)
Ativ.1: Exploragéo das fichas | e Ler e identificar letras. Saber a
FICHADOS | dos nomes da turma sequéncia de letras de determinada
NOMES DA | (Aulas: 01/02/05) palavra.
TURMA
Ativ.1: Pesquisar figuras com | e Identificar rima sem
CADERNO nomes que terminem igual a | correspondéncia escrita.

palavra X (Aula 06)
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Ativ.1: Atividade no pétio | e Identificar palavras iniciadas por
com circulos no chdo com | letra X ditadas pela professora.

Glz letras dentro (Aula 08)

Legenda das modalidades de atividades
Atividades permanentes
Atividades sequenciadas
Atividades esporadicas

As atividades de apropriacdo do SEA desenvolvidas pela professora, dispostas no
quadro 6, apresentaram objetivos diversificados. Considerando que o ensino do SEA é a
prioridade da professora, todos 0os momentos sdo pensados para a exploracdo do SEA. De
modo geral, os objetivos mais explorados foram: a leitura e escrita de palavras, refletindo
sobre as relagdes som/grafia, em 100%; sobre o som/letra inicial e final; em caca palavras e
cruzadinhas; com base em ditado oral e com apoio de imagem. Outros objetivos bastante
trabalhados foram referentes a identificacdo de letras, silabas, rimas e palavras em diversas
situacOes; a reflex@o sobre as correspondéncias grafema/fonema, som inicial e final e sobre as
letras/sons que compdem determinadas palavras. Ja produzir rimas e palavras iniciadas com
determinada letra oralmente; compor e formar palavras; ordenar palavras e completar palavras
com silabas foram explorados de forma menos intensa. Porém, & importante enfatizar que, na
pratica da professora Tina, o ensino e a reflexdo sobre 0 SEA perpassam todos o0s eixos da
lingua.

De acordo com o Quadro 6, para trabalhar a apropriacéo da lingua escrita a professora
utiliza vérios recursos™. O calendério é um recurso — fixo na sala de aula e construido com o
passar do tempo — utilizado durante todo o ano letivo na exploracdo das atividades
permanentes, tanto no aspecto da totalidade do ano, quanto do més e da semana. A professora
utilizou o calendario na realizacdo de trés atividades: a exploracdo e registro da data; a
colagem da folha do més no calendario e a escrita do nome do novo més que foi acrescentado
ao calendario. Essas atividades foram exploradas, em momentos diferentes, e tém objetivos
relacionados a leitura e a apropriacdo por parte das criancas.

Faz parte da pratica cotidiana da professora explorar aspectos de localiza¢do temporal,
registrando no quadro o dia da semana, dia do més, nome do més e o ano, de forma coletiva
com as criancas, diariamente. Ao trabalhar o calendario a professora faz leitura e escrita de
palavras, ora as criancas escrevem com sua ajuda, ora a professora faz leitura do nome dos

meses, ora ela faz exploracdo partindo de palavras e letras. A cada mudanca de més é

** Ver quadro 2.
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acrescentada uma folha no calendério e explorado no quadro 0 nome do més com a leitura e
escrita, refletindo com a turma se tem algum nome de colega que comega com a mesma letra.
Realizam a leitura do nome dos meses que ja passaram, estabelecendo relagdo do nimero com
0 més.

Pelo exposto no Quadro com as atividades do SEA, ressaltamos que um dos recursos
bastante utilizado foi o quadro branco, no qual foram realizadas, também, as atividades dos
outros eixos da lingua. Utilizando o quadro branco como recurso didatico, foram
desenvolvidas sete atividades: escrita da data do dia; escrita da merenda; escrita e leitura do
roteiro de aula; correcdo de ditado; analise de palavras; escrita de lista de palavras e leitura e
exploracdo de palavras comecadas com a letra H. Essas atividades desenvolvidas tém
objetivos claros e bem definidos, com foco principal no trabalho de apropriagéo do sistema.

A exploracdo das atividades de apropriacdo do sistema de escrita alfabética inicia-se
desde a organizacdo escrita da rotina/roteiro do dia, no quadro, e envolve as trés primeiras
atividades que sdo permanentes de leitura e de escrita, como a reflexdo coletiva realizada pela
professora para a escrita da merenda servida no dia. Na pratica da professora Tina, esse
trabalho de construgéo do roteiro/agenda do dia, com as criangas, possibilita a turma aprender
ndo so sobre as propriedades e convencgdes relacionadas ao sistema de escrita alfabética, bem
como sobre 0s usos e as fungdes sociais da escrita (SOARES, 2016).

O quadro branco é um recurso que tem importancia nas atividades de anélise
linguistica, e isso fica evidenciado a partir das atividades desenvolvidas pela professora, como
a escrita de listas de palavras que aconteceram em oito aulas, sempre de forma
contextualizada e inserida numa discussao tematica, como parte de uma atividade sequencial,
tendo como ponto de partida atividades de leitura e compreensao de texto.

Durante as observac@es realizadas, a professora utilizou o quadro branco para fazer
andlise de palavras; para orientar, explicar e realizar as atividades com os livros didaticos e
paradidaticos; para trabalhar com as fichas de atividades que envolvem a exploracdo e o
reconhecimento de letras e silabas, em diferentes posicGes, e de palavras; para desenvolver o
dominio das correspondéncias grafema/fonema, a identificacdo inicial e final de letra/som de
palavras e producdo de rimas de forma oral e escrita e leitura de palavras®. A seguir,
apresentaremos um fragmento de atividade realizada pela professora utilizando o quadro

branco.

*® \er quadro 6, no item objetivos da atividade.
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[...] “Agora a gente vai escrever o apelido dos dedos, certo? Ai tem uma mao e a gente vai escrever o
apelido de cada dedo, comegando pelo... “deddo”, como ¢ esse aqui? Polegar, na brincadeira como € o
nome dele?
Ccl: Mata piolho
Profé: Como é mata?
Ccl: MATA
Prof?: piolho? PI, como € PI?
Ces: P I
Profd: O? Gente O? Como é O?
Ces: O
Prof®: sé a letra O, né. LHO?
Ces:LHO
Prof?: Entdo P1 O LHO. Aqui?
Cc¢2: Fura-bolo
Prof?: Fura-bolo, muito bem! Como ¢é fura?
Ce3:FURA
Prof:: F UR A. BOLO?
C¢3:BOLO.
Prof: Mata-piolho, fura-bolo, qual é?
Cegs: Pai de todos
Profd: Com é pai?
C¢d:PA
Prof®: 1? PA |
Ces: |
Prof?: Pai de?
Ces:DI/DE
Prof®: D 1? DE. TODOS? TODOS?
Ces:TO
Prof: DOS?
Ces:DOS
Prof®:; S. PAI DE TODOS. Depois de pai de todos é quem?
Cc¢l: Médio
Prof?: Nao, na brincadeira. Seu vizinho. Como é seu?
C¢2:SE
Prof®: SEU VIZINHO? VIZINHO?
Ces: VI
Proft: ZINHO? Zi... Zi...
Cg2:S 1/
Prof®: ZI? ZI...
CCs: Z1
Profé: NHO? NHO... NHO?
Ces:LHO/LHO/
C¢d:NHO.
Prof®; SEU VIZINHO. E o altimo qual é?
Ccs: DEDO MINDINHO
Prof®: Como é DEDO? DE?
Ces:DE
Profé: DO? MINDINHO? MIN... MIN... MIN?
C¢s:DO
CessMI/MI/MIN
Profé: DI?
Ces:D I
Profé: NHO. MINDINHO.
(Prof® Tina, extrato da 212 observacéo de aula)
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No extrato de aula apresentado, percebemos que o trabalho de reflexdo sobre as
relacGes entre fonema e grafema realizado pela professora é sistemético e aconteceu com o
apoio da notacédo escrita das palavras, contribuindo para o reconhecimento da palavra falada
na sua notacdo escrita. A orientagdo da professora para as criangas pensarem sobre as partes
sonoras das palavras através de questionamentos é fundamental para estimular essa reflexdo
autdbnoma. Para contextualizar melhor essa atividade € importante dizer que ela fez parte de
uma atividade sequencial que aconteceu durante alguns dias. Ela iniciou com a leitura e
exploracdo de parlenda; do poema Dedo; em seguida, com a realizacdo de um bingo de
palavras com base no poema; depois foi apresentada a histéria Os Dez Amigos, de Ziraldo,
com leitura e interpretacdo; fez, também, a leitura da parlenda dos dedos do LD, para, entéo,
escrever refletindo com a turma, uma lista com o apelido e 0 nome dos dedos. Na figura 14, a
seguir, observemos a lista escrita no quadro, coletivamente, pela professora, que as criancas

copiaram no LD.

Figura 14 - Foto da atividade escrita de lista dos nomes e apelido dos dedos
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Como observamos no quadro 6, o LD € outro recurso utilizado pela professora para
trabalhar o ensino da apropriacdo da escrita. Esse recurso foi utilizado em trés aulas e
possibilitou o desenvolvimento de quatorze atividades. As quatro primeiras atividades
aconteceram na mesma aula, na qual foram exploradas a partir da identificacdo e da escrita de
palavras para completar do texto parlenda; identificacdo e producdo oral e escrita de palavras
que rimam e a reflexdo da relacdo som/grafia das palavras; na 202 aula foram realizadas seis

atividades do LD, relacionadas a escrita de palavras com apoio de imagem: circular palavras
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que rimam, identificar letra inicial e escrever palavras com determinada letra, trocar a
primeira letra, formando novas palavras e completar palavras com silaba inicial. As quatro
altimas atividades foram trabalhadas na 212 aula e exploraram: a leitura de palavras,
completar cruzadinha e a escrita de lista de palavras, a partir de texto parlenda.

As atividades propostas pelo livro didatico, trabalhadas pela professora,
oportunizaram as criangas refletirem sobre os principios do SEA e, a0 mesmo tempo,
construirem conhecimentos sobre os géneros textuais escritos, sobre suas caracteristicas e
finalidades. O livro didatico é considerado um recurso interessante, serve de suporte e apoio
para a realizacdo das atividades que a professora planeja. A partir do que é planejado é que se
observam quais das atividades que estdo presentes no livro didatico tém relacdo com a
tematica que a professora pretende trabalhar. Assim, ela seleciona e utiliza esse recurso.
Desse modo, o livro didatico ndo e utilizado seguindo a sequéncia e nem todas as atividades
disponiveis sdo realizadas, sendo as vezes ajustadas e/ou complementadas com outras
atividades organizadas e pesquisadas pela professora, sempre que necessario. Portanto, o
planejamento da professora ndo é feito tomando o LD como base; ele é, sim, usado como
mais um recurso que a professora tem a sua disposicéo para trabalhar com a turma. Veremos,
a seguir, algumas das atividades, que aparecem no Quadro 4, que a professora trabalhou

utilizando o LD.

Figura 15 - Foto da atividade do LD, p. 87 | Figura 16 - Foto da atividade do LD, p. 88
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Apresentaremos, a seguir, a exploragéo realizada pela professora das atividades do LD,

no fragmento de observacéo de aula.
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[...]Prof?: Qual dessas palavras terminam com o mesmo som? VVamos fazer a leitura? Qual é a primeira
palavra?

Ccl: MELECA

Prof?: Muito bem!! E a outra? Vamos ler?

C¢s: BO LO.

Prof?: 1sso mesmo. E a Outra?

C¢2: DEDO.

Prof®: E 0 que mais?

Ces: A ZUL.

Prof®: E a Gltima?

Ccs: BRIN QUE DO.

Prof®:: Muito bem. Entdo dessas palavras quais que rimam? Prestem atengdo! MELECA, DEDO,
AZUL, BRINQUEDO. Vou Ler novamente.

Ccs: DEDO/ BRINQUEDO

Prof®: Isso mesmo. Muito bem. Vamos para a outra questdo. Vamos escrever 0 nome dessas imagens.
[...]

Prof?: Agora eu vi que escreveram dinossauro, vamos ver como realmente é?

Ccl: td bom tia dinossauro?

Prof®: Acertou algumas coisas. Vamos ver dinossauro? Alguns botaram L, tem gente que botou C.
Vamos fazer agora?

Ces:D I

Proft: NO?

Ces:NO

Prof?: DI NO SSAU RO

C¢2.CHA

Prof?: CHA faz cha.

Ce3:CA

Prof®:; CA faz ¢ca? Que outra letra também faz esse som?

Ce¢4d: S

Prof?: S s6 um S? Se eu colocar um S vai fazer dinosauro.

C¢5: Dois SS

Prof®: DINOSSAU...RO...RO

C¢es:RO

Cc¢3: eu botei C

Prof?: Foi? Mas é com... SS.

Cc¢3: Eu ainda botei L aqui (mostrando a palavra)

Prof®: E porque em algumas palavrinhas o L tem o som de U. DINOSSAUUURO. Agora TREM.
Vamos ver quem escreveu trem? Como vocés escreveram trem?

Ccl: TROI

Cc22TRENHE

Cc3: TRENHI

Proft: Como se escreve TREM? E porque a gente fala isso aqui oh, parece que é NHE. Como se
escreve a palavra TREM?

Ces: TRE

Proft: Como é o final de TREM?

Ccs: NHE

Prof: E mesmo é? TRENHE, trem é assim é? Puxa! Nunca tinha pensado em trem desse jeito.
Cc2:TREE

Profe: E assim mesmo? Trem é assim? Como é que se escreve trem? N&o é assim. N&o é nenhum dos
trés. Ta faltando alguma coisa aqui, trem?

Ce¢h: M

Prof?: Exatamente, tem quatro letrinhas TREM, porque quando a gente fala parece que é aqui NHE,
né? Agora ninguém esquece mais como se escreve TREM. Como é que se escreve trem?

Ces: TREM. (Prof® Tina, extrato da 202 observacéo de aula)
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Para situar, essa atividade fez parte de uma sequéncia que iniciou com a leitura de
capa de livro seguida pela leitura e interpretacdo oral e escrita de um poema que faz referéncia
a parlenda dos dedos. Pelo fragmento da aula, fica claro que a professora problematiza e faz a
turma refletir sobre as partes sonoras das palavras, para identificar as rimas, bem como para
escrever 0s nomes dos brinquedos, conciliando assim pratica de leitura e compreensdo textual
com a apropriagdo do sistema de escrita. Um aspecto interessante do trabalho realizado pela
professora é que sempre aproveita as oportunidades e intervenc6es das proprias criancas para
criar situacdes de aprendizagem, como no exemplo da escrita das palavras: dinossauro e trem.

Outro ponto que chama a atencdo é sua forma de conduzir a reflexdo sem dar as
respostas de pronto para as criangas, valorizando a participacdo e, quando ha a necessidade,
ndo deixa de ensinar, inclusive algumas regularidades ortograficas, que serdo objeto de estudo
e consolidagdo em outros anos. Na maioria das atividades realizadas com o intuito de
trabalhar o eixo da apropriacdo, seja utilizando o LD, as fichas de atividades ou o quadro
branco, a escrita das palavras servia para refletir sobre as relagdes entre as partes orais e as
partes escritas, contribuindo para a compreensdo de que palavras diferentes podem conter
partes orais iguais, explorando a dimensdo sonora das palavras orais e escritas, tornando
algumas dessas palavras estaveis.

A forma como a professora utiliza o livro didatico na fabricacdo da sua pratica é o
diferencial do seu trabalho, sempre priorizando a apropriacdo do sistema, estimulando as
criancas a refletirem sobre os segmentos sonoras das palavras, problematizando e
confrontando suas hipoteses sobre a escrita. Tudo isso corrobora a construcdo de habilidades
de consciéncia fonoldgica, importante para fazer as criangas avancarem em suas hipoteses.

Dessa forma,

Promover a consciéncia fonolégica num quadro mais amplo de atividades de
reflexdo sobre as palavras e sobre suas partes orais e escritas nos parece uma
solu¢do muito mais inteligente, adequada e prazerosa, para ajudarmos nossas

criancas a “desvendarem a esfinge” e se apropriarem do alfabeto (MORAIS,
2012, p. 107).

Com base no Quadro 6, a professora utiliza bastante as fichas de atividades (onze
atividades) como recurso para o trabalho com a apropriacdo da escrita. Contudo, o trabalho
com as fichas de atividades vem sempre acompanhado da exploracdo de outros recursos,
como, por exemplo, o quadro branco, um cartaz com texto, a audicdo de uma masica e o LD.
As fichas de atividades ndo foram trabalhadas de forma isolada; pertenciam, sempre, a uma

atividade articulada com outros eixos, de forma sequencial que abordava aspectos como:
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recorte e colagem de pares de palavras que rimam com apoio de audi¢cdo de musica; caga
palavras; escrita de listas e de palavras com apoio de figuras; identificacdo oral e escrita de
rimas; cruzadinhas; leitura e exploracdo de palavras comegadas com determinada letra; bingo
de letras e de palavras, ditado de imagem, ditado recortado e correcdo de tarefa de casa nas
fichas.

Todas essas atividades tiveram como objetivo: explorar as habilidades de consciéncia
fonoldgica como a identificacdo de rimas e aliteracdes de palavras em listas, com base em
textos trabalhados em sala de aula, como mdusicas, parlendas e poemas; refletir sobre as
correspondéncias grafema/fonema das palavras; ordenar palavras para compor trecho de
musica; comparar palavras quanto ao nimero de silabas e letras; contar oralmente silabas e
letras e com base na notacdo da palavra. Em relacdo as corre¢des das atividades de casa, a

professora fala que costuma fazer da seguinte forma:

Em alguns... Geralmente eu ndo faco essa correcao que alguns professores fazem coletiva. De assim,
chegar para eles... Eu mesmo corrijo e quando eu vejo que tem alguma coisa que eles... Que néo
responderam eu mesmo chamo aten¢do, vou & mesa para mostrar, pedir pra ele refazer. Néo
faco essa correcdo coletiva ndo. E, alguns momentos assim, no... Ja tentei fazer assim. Eu ndo acho
gue necessariamente no ano passado eu tentei fazer essa correcdo coletiva. Mas eu acho meio vago,
assim. Porque as vezes ndo foi ele quem fez, ele ndo compreendeu bem a... A... A tarefa. Entdo,
prefiro eu corrigir. Olhe, aqui como foi que vocé respondeu esse aqui, do que fazer desse jeito geral.

(Prof@ Tina, extrato da Entrevista final)

Nesse trecho, podemos perceber que a professora faz a correcdo da tarefa de casa
tendo como referéncia a ficha de atividade ou caderno, observa as atividades individualmente
e conversa com a criancga, orienta, e, se necessario, pede para refazer, rever alguma questdo da
atividade. Ela explicou que esse procedimento faz parte de sua préatica, por entender que assim
faz intervencbes de forma direta e especifica as situacdes apresentadas, contribuindo na
reflexdo e aprendizagem das criancas.

Conversamos com a professora sobre a tarefa de casa, na tentativa de entender como
pensa essa atividade especifica, se ela faz parte do seu planejamento e com qual frequéncia é

utilizada. Ela comentou que:

[...] algumas vezes... E, eu mando sempre tarefa de casa né. Complementando o que a gente fez em
sala. Eu acho importante! Mas assim, sempre escolho a tarefa que ele/ela venha a fazer. Nao que
tenha, necessariamente, que precisar da ajuda do pai. As vezes eu preciso né, “pra” poder ter a
compreensdo. Mas assim, é como se fosse um refor¢o do que a gente estudou em sala. E em alguns
momentos, eu... Como tem os niveis diferentes, eu também mando a tarefa de acordo com os niveis de
escrita que eles estdo.

(Prof? Tina, extrato da Entrevista final)
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Pelo trecho da fala, a professora atribui importancia ao envio de atividades para casa,
porém procura escolher atividades que as criangas consigam realizar sozinhas ou com pouca
ajuda. Vemos que ela entende que a tarefa de casa deve ter relacdo com o que esta
trabalhando em sala de aula e que deve servir para reforcar, complementar ou checar a
aprendizagem das criangas. A professora também utiliza a tarefa de casa como atividade
diferenciada considerando as hipoteses de escrita de cada crianga da turma. Na conversa que
tivemos com a professora sobre a pouca frequéncia de envio de tarefas de casa, durante o
periodo de observacdo, ela informou que provavelmente isso aconteceu porque as atividades
de sala de aula estavam muito intensas, com uma grande quantidade e por esse motivo ndo
achou necessario mandar tarefa de casa em alguns momentos.

A seguir, podemos observar uma ficha de atividade e o fragmento do trabalho de

andlise linguistica com foco na apropriacao da escrita alfabética realizado pela professora.

Figura 17 - Foto da ficha de Atividade Producéo de lista

RECIFE i DE DE

ATIVIDADE- LISTA DE PALAVRAS TERMINADAS COM O MESMO SOMY

A professora entregou uma ficha de atividade para as criangas construirem uma lista de palavras
terminadas com o mesmo som da palavra LAMPIAO. Antes de iniciar a pensar sobre as palavras a
professora escreve no quadro a palavra LAMPIAO e explorou com a turma perguntando:

Qual a 12 letra da palavra Lampido?

Qual a tltima letra?

Quantas letras tem essa palavra?

Tem alguma crianca aqui na turma que 0 nome comega igual a Lampiéo

As criancas responderam as questdes e falaram os nomes de dois colegas da turma que comegam igual
a LAMPIAO: LUCAS e LAILSON.

Proft: Agora nos vamos fazer uma lista de palavras que termina com o mesmo som de Lampido,
Lailson pense em uma palavra que termine igual a palavra Lampiéo.

Cc¢l: Péo.

Prof®: N&o € pra Lailson dizer, deixa ele pensar um pouquinho pessoal. Pdo ndo pode Lailson pense
outra.

C¢2: Macarréo.
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Proft: Gente, ndo fala agora é a vez de Lailson, deixa ele pensar. Diga Lailson uma palavrinha que
termina igual a Lampi&o.
Lailson: MAMAO.
Prof: Muito bem, vamos |4 escrever mamao.
CessMAM
Prof?: como é o &o.
Ces: AO ~
Profe: MAMAO.
Cc3: Oh tia se tirar o MA fica MAO.
Prof?: Exatamente, olha o que A... (uma crianga) esta dizendo que se tirar o MA fica uma outra palavra
MAO. MAMAO comeca com qual letra?
Ces: M
Prof?: Tem alguém na sala que 0 nome come¢a com M?
Cgs: Marcos e Matheus...
(Profe Tina, extrato de observacédo da 62 aula)

O fragmento mostra o trabalho de reflexdo que a professora orienta para a construcao
na ficha da lista de palavras que terminam com o mesmo som da palavra lampi&o. Nessa
atividade, o objetivo era trabalhar com rimas, mas, no decorrer da sua execucéo, a professora
ampliou e explorou também as letras que iniciam as palavras. No momento que pensavam e
produziam rimas oralmente, ela problematizou pedindo que pensassem em palavras que
iniciavam com aquela letra. Uma das criancas estava atenta e percebeu palavra dentro de
palavra, como MAO em MA-MAO.

A ficha de atividade apresentada fez parte de uma atividade sequencial sobre o ciclo
junino que durou alguns dias. A professora iniciou exibindo um filme (DVD) sobre Lampido,
para a turma; fez uma roda de conversa e um estudo do filme. Na aula seguinte fez o reconto
oral, apresentou um cordel (data show) e orientou pesquisa de figuras (caderno) que
terminassem igual a palavra Lampido. Realizou, também, uma brincadeira (giz) no paétio,
destacando a letra inicial das palavras, porém todas terminadas com o som AO (sab3o, Jo&o,
meldo, baldo, pido, violdo, boldo, pildo e macarrdo). Trabalhou o texto biografico (cartaz) de
Lampido e leitura de texto ndo verbal de artistas (fotos de obras de arte) que retrataram esse
personagem e releitura com desenhos. Fez também uma producdo de texto (ficha de
atividades) do relato do filme; um ditado de imagem em dupla com palavras terminadas igual
a palavra lampido; a analise da palavra (quadro) e a escrita de uma lista (ficha de atividades).

O propésito dessa breve descricdo®® foi mostrar algumas atividades realizadas pela
professora sobre uma tematica em varias aulas, que articulou uma diversidade de recursos e

trabalhou os varios eixos da lingua na perspectiva do alfabetizar letrando. Fica explicita sua

*® Nesse relato néo tivemos a preocupacio de colocar todas as atividades realizadas e nem as apresentar
exatamente na sequéncia que aconteceram. Ver descri¢do detalhada das observac6es de aula no apéndice.
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intencionalidade em contextualizar e tornar significativo para as crian¢as o0 processo de ensino
e de aprendizagem. Por essa razdo, busca aliar os recursos de que dispde ao que quer ensinar,
ou seja, aos seus objetivos didaticos relacionados aos processos de aprendizagem da leitura e
da escrita, e a0 modo como vai fazer isso, tendo como prioridade e foco maior do seu trabalho
a apropriacao do sistema de escrita alfabética.

Nesse sentido, como ja discutido anteriormente, Morais (2012) aponta, em um dos
seus estudos, que diversas pesquisas psicolinguisticas verificaram a existéncia de relacdo
entre habilidades de consciéncia fonoldgica e o bom resultado na alfabetizacdo, enfatizando a
necessidade de promover na escola, a partir ja da educacdo infantil, oportunidades de reflexao

sobre as palavras como sequéncias de segmentos sonoros.

O dominio da escrita alfabética, portanto, implica ndo sé o conhecimento e o
uso “cuidadoso” dos valores sonoros que cada letra pode assumir, no
processo de notacdo, mas o desenvolvimento de automatismos e agilidade
nos processos de “tradug¢do do oral em escrito” (no ato de escrever) e de
“traducdo do escrito em oral” (no ato de ler). Se considerarmos que o sujeito
recém-alfabetizado ainda ndo dispde em sua mente, de um Iéxico de imagem
de palavras escritas, como ocorre com 0 leitor experiente, temos que
considerar que, num momento inicial, o processamento fonoldgico (tradugéo
do escrito em oral e vice-versa) vai ser a forma dominante de ler e escrever
palavras, sem que com isso neguemos ja o uso de pistas de reconhecimento
mais global (no caso de palavras ou sequencias de letras com as quais 0
aprendiz esta mais familiarizado) (MORAIS, 2012, p. 66-67).

No Quadro 6, aparecem outros recursos que a professora utilizou para trabalhar o eixo
da apropriacdo da lingua escrita, como o Alfabeto Movel, que foi utilizado em uma aula; as
fichas dos nomes das criancas da turma foram exploradas em trés aulas; o Caderno e o Giz
foram utilizados em uma aula cada um deles. As atividades desenvolvidas utilizando os
recursos citados acima tiveram como objetivo: a escrita de palavras, a identificacdo de rimas,
a identificacdo de palavras iniciadas por determinada letra, a identificacdo da sequéncia de
letras de determinada palavra e a realizacdo de leitura de palavras. Ao perguntarmos a

professora, em relacdo a utilizacdo do alfabeto movel na sua prética, ela comentou:

Na sala a gente usa muito o alfabeto, em todo lugar. No dia a dia eu sempre trabalho a lista do home
dos alunos a partir do alfabeto, o alfabeto na sala o tempo todo. E ai eu sinto essa necessidade de eles
também estarem manuseando esse alfabeto movel. Até para compreender a... A organizagdo das
palavras. Aquela analise que a gente faz da palavra, quantas letras tem, as silabas... Entdo assim, eu
acho um recurso muito Gtil mesmo para eles estarem manuseando, esté utilizando. E ai sempre assim,
complementando uma lista de palavras e depois formar aquelas palavras que vocé... E como se fosse
um reforco também. Acaba dando um reforco a utilizagdo do alfabeto movel. E escrever de outra
forma. [...] As vezes eu faco atividade de recorte para eles montarem as palavras, ai eu nio utilizo
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muito esse do... N&o utilizo muito o Alfabeto Mdvel mesmo que tem em sala. Mas assim, é um recurso
que a gente pode estd, que eu utilizei para complementar a atividade mesmo.
(Prof Tina, extrato da Entrevista Final)

Podemos observar pelo extrato que a professora utiliza e explora bastante o alfabeto,
na lista dos nomes das criangas da turma, exposto na parede e em algumas atividades.
Destacamos que utiliza o alfabeto movel, nas exploragdes em que as criangas tenham que
manusea-lo para formar e organizar as palavras, e que utiliza como um refor¢o de atividade
como a escrita de uma lista de palavras e caca palavras. Segundo a professora, as vezes,
explora mais um recurso em um ano letivo do que em outro, mas que geralmente utiliza o
alfabeto movel. Ressaltamos, também, que a maneira como a professora orienta a utilizagdo
dos cadernos pelas criangas constitui um dispositivo que ja foi incorporado na sua pratica. Em
conversa com a professora para sabermos o motivo de ter sido pouco utilizado o caderno,

durante as observagdes, ela informou que:

[...] Eu uso pouco mesmo. Assim, eu fagco mais fichas né?! Por questdo de pratica mesmo. Que eu acho
assim... E... Agiliza mais. E... Utilizacdo do caderno, quando eu uso mais é para escrever alguma
atividade que eu fiz, ampliar alguma coisa que eu fiz. Uso o caderno s6 copia. E... Botar cabecalho,
nome... Utilizo para isso, para eles ja desde o 1° ano estd aprendendo essa utilizacdo que vai dar
suporte pra outras séries. Mas eu ndo faco essa pratica de cdpia diretamente no caderno, toda
atividade. Tipo assim, explicar um texto e copie esse texto no caderno, ndo tenho. E questdo de pratica
mesmo. N&o sei se é errado ou ndo, viu?! Para ter essa orientacdo de utilizacdo. Mas que ndo seja
aquela coisa assim, mecanica: pegue o0 caderno e vamos escrever.

(Prof@ Tina, extrato da Entrevista Final)

Segundo a professora, a utilizacdo dos cadernos tem como objetivo ensinar e orientar
as criangas como devem usar esse recurso. Pois, para a ela, ndo faz sentido as criancas ficarem
copiando as atividades do quadro branco, quando ainda ndo tém essa habilidade totalmente
desenvolvida. Seria perda de tempo, tempo esse que pode e deve ser melhor aproveitado para
ensinar sobre o sistema alfabético e ndo pode ser desperdicado para fazer as criancas
copiarem do quadro branco todos os dias, 0 que pouco contribui para aprendizagem da turma.

Como ja foi discutido anteriormente, o trabalho com a aprendizagem inicial da lingua
escrita é considerado como fundamental para inserir as criangas de forma ativa na sociedade
letrada. Sendo assim, a professora demonstra muita clareza na sua organizacdo didatica ao
priorizar e investir em atividades que abordam esse aspecto da alfabetizacdo, que consiste,

como aponta Ferreiro (1985), no fato de que a crianca para aprender como funciona 0 nosso
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sistema alfabético precisa realizar um complexo trabalho cognitivo de reconstrucdo conceitual
para responder: 0 que as letras notam e como as letras criam notagdes.

Um exemplo interessante em que a professora desenvolve uma atividade que articula
Varios recursos e eixos da lingua é apresentado a seguir. A professora mostrou o livro Beijo de
Bicho, dizendo que seria o livro de historia do dia da autora Rosangela Lima, da editora
Cortez. Explicou que iria trabalhar com a histdria depois, por isso seria importante prestar
atencdo. Esse livro faz parte do acervo do PNLD 2013 a 2015, das Obras Complementares, e
estava no cantinho de leitura da sala de aula. Como j& explicitado anteriormente, a professora

sempre faz a leitura da contracapa do livro e, em seguida, iniciou a leitura da histéria.

957

Figura 18 - Foto capa e contracapa do livro “Beijo de Bicho’

[...] Ao concluir a leitura da histéria a professora conversou com a turma.

Ccs: Tia tem rimas.

Prof®; Esse livro tem rimas e mais 0 qué?

Ccs: beijos

Prof?: Como é o nome do livro?

Ccs: Beijo de bicho.

Prof?: Quais sdo os bichos que apareceram na histéria?

Ccs: jacaré, pombo, ledo, macaco, peixe, gato, cachorro, pavéo, dragéo, cobra...
Prof?: cobra? Apareceu cobra?

Ccl: ndo. Foi minhoca. Preguica, arara...

Prof®: Arara? Apareceu arara?

Cc2: N&o. Papagaio tia.

Prof?: Apareceu papagaio. Vamos descobrir as rimas?

A professora foi lendo novamente a historia e as criancas foram identificando oralmente as palavras
que rimavam na historia.

LADO/PERFUMADO

MINHOCA/BEIJOCA

*" Livro literério Beijo de bicho de Rosangela Lima e ilustragdes de Anielizabeth da Editora Cortez.
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PESADA/NAMORADA
ESPINHO/JEITINHO
GRACA/FUMACA
LAMBUZADO/LADO
GELADINHO/PEIXINHO
MOSTRAR/BEIJAR
COMO E/JACARE
LEAO/BARULHAO
DUVIDO/CUMPRIDO
ACORDAR/BEIJAR
ESIBIDO/COLORIDO
BONITINHO/POMBINHO
FALAR/BEIJAR
MACAQUINHO/BEIINHO
(Prof® Tina, extrato de observacao da 182 aula)

Pelo fragmento de aula apresentado, a principio a professora explorou, antes de iniciar
a leitura do livro, algumas estratégias de leitura, fez a apresentacdo da finalidade da leitura e a
leitura da contracapa que ativam os conhecimentos prévios das criancas sobre o tema a ser
tratado, como podemos observar no extrato de aula. Apds a leitura, fez perguntas de
localizagdo de informacdes explicitas no texto e de identificacdo do tema ou de apreensdo dos
sentidos gerais do texto. Durante a realizacdo da leitura, as proprias criancas chamaram a
atencdo para as rimas presentes no texto, ja discutido antes; ela aproveitou para explorar
também esse aspecto do texto que € importante para a construcdo de habilidades de
consciéncia fonoldgica e, consequentemente, para a apropriagdo do SEA. A seguir, outro
fragmento da observacédo de aula na qual o foco é a reflexdo das correspondéncias entre som e

grafia das palavras.

[...] Prof®: a gente viu que apareceu varios animais nessa histéria, quantos animais vocés acham que
apareceu nessa histéria?

Cgs: 10.

Prof?: mais de dez, mais, menos...

Ces: 11, 12, 20, 16

Prof?; 16. Isso mesmo. A gente vai escrever o0 nome desses animais que apareceram na histéria. Vocés
vao me ajudar, ta certo? A professora escreve no quadro de 1 até 16. Qual foi o primeiro animal que
apareceu, qual foi?

Ccs: Beija-flor

Prof®:; Vamos escrever essa palavra?

Ces:BEI(GA)JA

Prof®: se eu colocar GA vai ficar BEIGA, é BEI- JA. Como é JA? Flor, como se escreve?

Ces:J A

Ccl: (FHO)

Prof®: F H O? FLOR... FLOR...

C¢2: Posso dizer tia?

Prof®: pode dizer.

C¢c2:FLOR
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Prof®: E agora, qual o animal?
Cgs: minhoca — foram dizendo as letrasM IN O C A
Prof®: estd faltando alguma coisa. Se a gente ndo colocar o h vai ficar minoca. MINH O C A E
agora?
Cegs: elefante
Cecs:ELEFAN
Ccl: TA..TA
Prof®: T A vai ficar elefenta.
Cc¢2: se tirar ele e botar um A, vai ficar fanta.
Profé: é exatamente. Entéo é T... para ficar elefante
Ces: TE..TE.
Prof®: E agora?
A seguir, a professora continuou a reflexdo da escrita das palavras até o fim da lista dos dezesseis
palavras (nomes de animais). Fez observacao ao escrever PREGUICA, pois algumas criangas disseram
queeracom G laoinvésde G U I, e S A, ela explicou que na palavra PREGUICA escreve com C A e
tem 0 mesmo som de SA.
Prof®: Vamos ver aqui? A gente tem aqui uma lista de dez animais...
Cgs: dezesseis, tia.
Prof®: dezesseis, desculpa gente. Quem sabe me dizer gquais sdo esses animais? Ela foi apontando e as
criangas foram fazendo a leitura da lista. Tem alguns desses nomes de animais que terminam com o
mesmo som?
(Prof® Tina, extrato de observacdo da 182 aula)

Na continuacdo do fragmento, a professora desenvolveu um trabalho minucioso e
sistematico de consciéncia fonoldgica e de reflexdo da relagdo entre som e grafia. Ao escrever
a lista de palavras no quadro com a participacdo das criancas, insistiu nas perguntas, orientou
a reflexdo e o reconhecimento das letras e dos sons de silabas que comp&em as palavras e
usou as hipoteses das criangas para ensinar algumas regularidades e irregularidades
ortograficas que surgiram nas situaces de escrita. Fez, também, analises e comparacdes da
lista de palavras, nomes de animais no quadro, buscando refletir sobre as palavras que
terminavam com 0 mesmo som e que comegavam com a mesma letra. No segundo semestre, a
professora estava escrevendo com letra cursiva, considerando que quase todas as criangas ja

escreviam sem problemas com essa letra, como podemos ver na figura que segue.
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Figura 19 Foto da escrita de Lista de palavras no quadro
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Em seguida, a professora entrega uma ficha de atividade (figura 20) para elas
participarem de um bingo de palavras. Ela solicitou que as criancas escolhessem sete nomes
de animais e escrevessem na ficha. A seguir, apresentamos a ficha que foi preenchida pelas

criancas.

Figura 20 - Fot ficha de atividade do bingo de animais

Apo0s todas as criancas terem preenchido a ficha, a professora comegou a chamar o
bingo, mostrando a primeira letra das palavras e solicitava que olhassem no quadro para
identificar, dentre as palavras expostas, qual palavra poderia ser a sorteada. A seguir,

apresentamos um momento desta atividade.
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Figura 21 - Foto da professora chamando o “blngo de ammals”
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Prof®: que palavrinha é essa? Se tiver na sua cartela é para marcar, certo? Comeca com o qué?

Ces: P

Prof®; comeca com P. Pode ser 0 qué?

Cgs: PEIXE, PAVAO, PAPAGAIO, PORCO-ESPINHO, POMBINHO

Prof®: Pode ser peixe, pode ser papagaio, apareceu agora o O, pode ser o qué?

Ccs: pombo e porco

Prof®: pode ser pombo ou porco-espinho, vamos ver qual é? POMBINHO. Quem tem pombinho

marca. Pronto?

Entre uma palavra e outra a professora passava entre as mesas e orientava as criancgas a procurarem na
ficha.

C¢2: Comega com M

Prof®; E agora qual a proxima palavra?

C¢l: MACACO

Profd: Que letra é essa?

Ccs: Pode ser minhoca e pode ser macaquinho

Prof; Pode ser MINHOCA ou MACAQUINHO, se for minhoca qual é a préxima letra?
Ces: |

Prof?; Se for macaquinho qual a proxima letra?

Ces: A

Prof?; Entdo é? A professora vai mostrando devagar a palavra.

Ce¢s: MACAQUINHO

Prof?: Julia ndo vale apagar ndo. Vamos la continuar...
(Prof? Tina, extrato de observacao da 182 aula)

A professora fez tarjetas com os nomes de todos os animais; quando comegou a
chamar o bingo, mostrava apenas a primeira letra e perguntava: que palavra pode ser essa?
Por exemplo, com a tarjeta ha mao escondida entre uma folha de papel dobrada puxava a
palavra e aparecia a letra G. Em seguida, perguntava as criancas chamando a atencdo para a

lista de palavras escrita no quadro: quais palavras que comecam com G? As criangas
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responderam GATO, e a professora continuou: é s essa? E GIRAFA, responderam as
criancas. Ela reforcava: GATO e GIRAFA comegam com a mesma letra, a letra G. Se for
GATO qual a letra que vem depois? Em coro as criangas: A, e se for GIRAFA qual a letra que
vem depois? A resposta das criancas: . Ela continuou a chamar as palavras até alguém ganhar
0 bingo, duas criangas fizeram o0 bingo e a professora envolveu toda a turma na conferéncia
dos nomes dos animais. Foi colocando as palavras das tarjetas junto as palavras das cartelas e
fez a conferéncia das palavras que ja foram chamadas, aproveitando para ler com as criancas
as palavras. Foi uma euforia na turma. Um aspecto da atividade, que vale a pena destacar, é
como a professora envolve as criangas no momento de chamar as palavras e quando vai
conferir os ganhadores do jogo, explorando os conhecimentos sobre as letras e palavras, sobre

0 sistema de escrita. Vejamos na foto a seguir.

Figura 22 - Foto da conferéncia do resultado do bingo
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Consideramos esse um bom exemplo de como a professora utiliza varios recursos e
trabalha varios eixos da lingua com foco na apropriacdo e também no letramento, como
apregoa Soares (2016). Em relacdo a atividade do bingo, a professora explicou o porqué ela

esta inserida em sua prética pedagogica:

O bingo é como se fosse uma brincadeira. Termina sendo um bingo né?! Que eles estdo
identificando palavras, mas de uma forma ludica, brincando de explorar as palavras. [...] Porque
assim, a sala de aula de alfabetizacdo ¢ um laboratorio. Essa ideia, dessa exploragdo... surgiu na
vivéncia, no dia a dia vocé vai ampliando, vai vendo. Como sala de aula é um laboratério, entéo, vocé
assim... Vai vendo coisas que d& certo e vocé vai ampliando e vai botando na sua prética aquelas
atividades. Eu acho que € um recurso muito bom para eles.

(Prof? Tina, extrato de Entrevista Final, grifo nosso).
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O bingo de letras e de palavras é uma atividade que faz parte da pratica da professora,
tornando-se um dispositivo valioso, pois consegue realizar um trabalho que concilia a
ludicidade, o jogo com a reflexdo das relagbes entre a notacdo escrita e a pauta sonora. A
forma como explora esse tipo de atividade, envolvendo toda a turma na confeccdo da cartela
do bingo, é bem significativa. Destacamos que a professora realiza a atividade com o bingo
por ter percebido que sua utilizacdo ajuda as criangas a refletirem sobre 0s segmentos sonoros
das palavras para identifica-las, e isso esta validado em sua préatica. Desse modo, com base em
Chartier (2007), esse procedimento pode ser definido como valor de uso, pois a professora o
utiliza, em sua préatica, porque tem um valor para ela por dar bons resultados.

Outro exemplo de atividade bastante utilizada pela professora é o ditado de imagem. A
professora apresenta intencionalidade na organizacdo didatica e pedagdgica dessa situacao de
ensino. Esse aspecto é caracteristica de sua pratica conforme o trecho a seguir, como a fala da

docente aponta.

[...] Vou até fazer outra atividade que vai ser o ditado de imagem, continuar com a dupla para
justamente ter essa troca, porque a gente vai ver que tem uns que tem um nivel bem 14 frente e outros
estdo precisando de ajuda. Entdo estou decidindo juntar mais, para eles estarem se auxiliando, um ao
outro. O ditado é bem interessante, a semana passada eu fiz, eles ficam mostrando a letra para o
colega que ndo sabe, mostra no alfabeto fica bem interessante mesmo. Vai ser agora depois do
recreio, eu peguei outras palavras mesmo, porque da parlenda eu ndo consegui achar a imagem. Como
vai ser ditado de imagem, para eles ditarem para o colega 0 nome da imagem.

(Prof Tina, minientrevista na observacdo da 192 aula, grifo nosso).

Apresentaremos a seguir, um fragmento de trabalho realizado com a turma com foco
na heterogeneidade quando, apds o recreio, a professora conversou com a turma sobre a

proxima atividade e manteve as duplas para fazer um ditado de imagens.

Profe: E assim, vamos 14? Primeiro vocé vai dizer pra ele, eu vou dar uma cartela, presta atencio! Eu
vou dar uma cartela com varias imagens, certo? Ai vocé vai dizer o nome da imagem pra seu amigo
escrever, se ele ndo souber vocé vai dizendo as letrinhas como a gente faz aqui na sala, tem que ajudar
o0 coleguinha e depois a gente troca. Na cartela tem doze imagens, mas eu sé quero que escreva dez.
N&o tem problema do colega olhar a imagem, ndo tem a palavra, pode olhar.

Ccl: N&o eu quero doze.

Prof?; entdo vocé escreve doze. (Prof® Tina, extrato de observacdo da 192 aula)
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Figura 23 - Foto das cartelas de imagens utilizadas no ditado
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Pelo fragmento apresentado, notamos que essa € uma atividade que a interagdo entre
as criangas € muito importante. Por isso, a professora orienta as criancas que vao ditar as
palavras como devem ajudar seus colegas, dizendo as letras ou até mesmo mostrando o
abecedario exposto na sala de aula. Para a formacéo das duplas, a professora organizou, desde
0 Inicio da aula, criangas com niveis diferentes. Uma crianga recebia uma cartela com
imagens e a outra crianga uma ficha com linhas. Quem estava com a cartela com imagens
falava a palavra com base na imagem e a outra escrevia na ficha. Quando termina de ditar o
nome de todas as imagens, fazem a troca de papeéis. Aquele que j& escreveu, vai ditar a
palavra e 0 outro vai escrever.

Nesse momento, mais uma vez, o colega que esta ditando é orientado que pode ajudar
na escrita da palavra, mostrando as letras com o apoio do abecedario ou usando o alfabeto
exposto na sala para orientar a escrita. Para esse ditado, a professora fez quatro tipos de
cartelas diferentes e ficou, durante o ditado, passando entre as mesas, observando e fazendo
intervencdes para orientar as criancas que estavam ditando o nome da imagem para o colega.

Quem estava escrevendo recebeu a ficha de atividade apresentada a seguir.

Figura 24 - Foto da Ficha de atividade do “Bingo de Imagem”
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Durante a execucdo da atividade do ditado de imagem, as criangas que estavam
ditando para o colega escrever fizeram intervencdes a fim de ajudar na escrita das palavras

como podemos observar no fragmento.

Cc2: MA- LA
C¢3: Como se escreve mala?
C¢2: M de minhoca. E aquele de trés perninhas.
Cc3: E agora? O A né?
Cc4: Ali oh!! (Apontando para o alfabeto colado na parede) O R de raposa, ndo tem o S de sapo é
antes do S de sapo.
Profe: Pera. E com dois RR pera? PE RA. Mais vocé tem que prestar atencdo do jeito que ele esta
escrevendo. BO NE tem um acentinho aqui no E.
Cc4: Tia que troco € esse aqui?
Prof®: Tubardo.
Cc4: E tubarfo. TU - BA - RAO.
(Prof? Tina, extrato de observacdo da 192 aula, grifo nosso).

Percebemos pelo fragmento que as criancas ajudam efetivamente seus colegas na
escrita das palavras do ditado. Durante a ajuda que as criancas ofereceram aos seus colegas,
foram exploradas relagdes entre som e grafia das palavras e reflexdo fonologica. Esse trabalho
contribui para o desenvolvimento de determinadas habilidades que s@o importantes para
facilitar a aprendizagem das criancas (MORAIS, 2012).

A professora acompanhou a realizacdo da atividade indo na mesa de cada dupla para
fazer a correcdo do ditado, fazendo algumas intervencdes, como: o acento das palavras
BONE, ROBO; a palavra PERA com dois R e a palavra mulheR com o R maitsculo no final
da palavra. Chamou a atencdo de algumas criancas para a mistura das letras bastdo e cursiva
na escrita das palavras. Nesse momento da corre¢do, a professora fazia questdo que a dupla
acompanhasse a correcdo um do outro, pois essa etapa era mais um momento de
aprendizagem para as criancas observarem em que erraram e compararem as escritas das

palavras. Sobre esse tipo de atividade a professora comentou:

Olhe, eu acho assim, o ditado vem também como um refor¢co da compreensdo da crianga para
apropriacdo e também auxilia nessa questdo da consciéncia fonoldgica mesmo, de estar pensando
como € que se escreve aquela palavra, o som inicial, as letras... [...] Porque assim, ja estava em uma
fase em que eles ja produziam. E ai quando eu voltei a utilizar a imagem, foi quando eu percebi:
aquele que ja sabe ler pode auxiliar o que ndo sabe. A gente faz o pareamento de acordo com o
agrupamento produtivo. Pelo nivel né?! Entdo assim, eu comecei a colocar a imagem porque se eu
colocasse a palavra para ele ler, ele ndo iria saber ler. O outro que estava no alfabético, saberia ler.
Entdo a imagem ficava mais facil para os dois. Porque eu botava imagens diferentes para ndo ficar
idéntico & atividade um do outro. Ai eu botava os pares diferentes.

(Prof® Tina, extrato de Entrevista Final).
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Em relacdo a organizacdo pedagOgica da professora, ou seja, como organiza o
momento do ensino quanto ao trabalho realizado com o eixo da apropriacdo da escrita
alfabética e a utilizacdo dos diferentes recursos, destacaremos alguns aspectos importantes
nessa organizacdo. Considerando 0s agrupamentos das criancas para a execucdo das
atividades, na maioria das vezes, elas sentam em duplas e trios. Todavia, realizam suas
atividades, ora individualmente, cada crianga com sua ficha, com seu livro, com seu caderno,
ora coletivamente, nos momentos de refletir sobre as relacfes entre a pauta sonora e a escrita
de palavras, no quadro, por exemplo.

Em outras situagdes, trabalham em duplas, nos momentos organizados pela professora,
que define as duplas de acordo com os objetivos da atividade, que em sua maioria tem como
foco o trabalho com a heterogeneidade da turma, fazendo, basicamente, dois tipos de
agrupamentos: criancas com hipdteses de escrita bem proximas e criangas com hipotese de
escrita bem diferentes, sendo que a crianga com hipotese mais avancada tem o papel de ajudar
0 colega na realizagdo da atividade proposta.

As orientacdes para a execucdo das atividades foram dadas no coletivo, porém, sem
deixar de aproveitar os momentos de duvidas/conflitos das criancas para ensinar as
propriedades e convengdes do SEA. Sobre as formas de atendimento as criancas, a professora
faz questdo de acompanhar de perto e intervir sempre que necessario, passando entre as
mesas, reorientando as atividades e chamando atencao para 0s aspectos que quer ensinar. 1sso
acontece, tanto durante as atividades realizadas no coletivo, como nas que sdo realizadas em
duplas.

Quanto ao tipo de atividade, a professora utiliza basicamente como forma de
organizacdo do seu trabalho pedagogico: as atividades permanentes — as que fazem parte da
rotina, como a escrita da merenda —, as atividades sequenciais, em alguns momentos as
atividades esporadicas e, também, atividade com projetos didaticos que foram trabalhos
realizados de forma coletiva pela escola.

Nessa secdo, nosso intuito foi analisar e discutir como Tina, professora da turma do 1°
do EF, fabrica sua pratica para o ensino da apropriacdo da escrita alfabética e que recursos
didaticos utiliza nesse processo. Na proxima secdo, discutiremos como se constitui a
organizacdo da pratica da professora no processo de ensino da producdo de textos e da

oralidade na alfabetizacéo.
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4.3.3 Atividades e recursos usados para o ensino da Producdo de textos e Oralidade®®

Nessa secdo, discutiremos a organizacdo didatica e pedagdgica da pratica da
professora Tina, considerando o trabalho desenvolvido na producdo de textos e na oralidade
com a sua turma do 1° ano do EF. Apresentaremos, a seguir, as atividades de producgédo de
textos, desenvolvidas pela professora, no Quadro 7 e, posteriormente, as atividades que

envolveram a Oralidade.

Quadro 7 - Atividades e recursos usados para o ensino da producao de texto

o on | Roeanee ATIVIDADE OBJETIVO DA ATIVIDADE
Ativ.1: Producéo coletiva de lista | e Produzir o género lista refletindo
(Aulas: 02/03/09/12/18/19) sobre as correspondéncias fonema
p /grafema tendo a professora como
escriba.
R Ativ.2: Producdo coletiva de Relato | e Producéo de texto com base no
1) com base no filme reconto de filme.
(Aula 07)
D Ativ.3: Completar texto lacunado ¢ Produzir texto completando com
U QUADRO/ | coletivo de musica palavras.
FICHA | (Aula15)
¢ Ativ.4: Ditado recortado producéo o Produzir estrofe de musica
A coletiva de estrofe de musica ordenando palavras.
(Aula 16)
0o Ativ.5: Producdo de texto em dupla | e Produzir texto com base na musica
(Aula 17) Boneca de lata.
D Ativ.6: Producdo coletiva de relato | e Produzir relato da semana da crianga
da semana da crianca. da escola.
E (Aula 18)
Ativ.1: Produzir agenda com os e Produzir agenda com os
aniversarios da turma aniversariantes da turma.
T (Aula 02)
E QU’IA‘_DDRO/ Ativ._2: Completar texto lacunado e Produzir texto completando com
coletivo (parlenda) palavras
X (Aula 19)
T FICHA/ Ativ.1: Producéo de parlenda em e Produzir parlenda, copiando o0s
CADERNO | dupla (Aula 19) versos da parlenda na ordem certa.
O CARTOLINA | Ativ.1: Producdo de cartaz de e Produzir cartaz com os
FOTO aniversariantes da turma aniversariantes da turma
TARJETA | (Aula 08)

Legenda das modalidades de atividades

Atividades permanentes
Atividades sequenciadas
Atividades esporadicas

%8 Agrupamos os eixos de producdo de texto e oralidade em um Gnico topico considerando que os mesmos foram
menos explorados pela professora.
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As atividades que trabalharam com a producéo de textos estdo distribuidas no quadro e
apresentaram uma diversidade de géneros produzidos. Assim, foram produzidos 0s géneros
lista, relatos, parlendas, agenda e cartaz. Foram realizadas também atividades de ordenacdo de
versos para formar parlenda e de completar textos lacunados. Nestes Gltimos casos, as
atividades propostas, mesmo envolvendo producdo de texto, tinham como o eixo da analise
linguistica com foco na apropriacdo do SEA. Para evitar repeticdo, apresentaremos as
atividades que envolveram preenchimento de lacunas, ordenacdo e completar palavras em
textos nesta secdo, por terem sido alvo, também, de consideragdes relacionadas a producéao
textual pela professora.

O Quadro 7 apresenta uma sintese das atividades realizadas com o eixo de producgdo
de textos. Essas atividades ndo foram trabalhadas de forma isolada, elas estavam inseridas em
atividades sequenciais que exploraram outros eixos da lingua e utilizaram varios recursos e
aparecem simplificadas no quadro. Nas atividades de producdo de textos desenvolvidas pela
professora, quase sempre ela utilizou mais de um recurso, associando o quadro branco e as
fichas de atividades, as fichas de atividades e o caderno, o quadro branco e o LD.

Em relacdo as atividades de producédo de textos, foram realizadas quinze atividades,
durante o periodo de observacdo das aulas. Das atividades de producdo de textos realizadas
pela professora, utilizando o quadro branco como recurso, associado as fichas de atividades,
seis textos foram do género lista; do nome dos alunos da turma e a data de nascimento, dos
meses do ano, de coisas que lembram o S&o Jodo, de comidas juninas, nomes de animais, dos
dias da semana. Faz parte da pratica da professora a producdo de textos do género lista,
sempre de forma contextualizada, partindo de uma atividade sequencial de leitura. As listas
foram utilizadas também para o trabalho de analise linguistica e reflexdo fonoldgica. Em
conversa com a professora sobre as atividades de producdo de texto que realiza, ela fala sobre

a producdo do género lista, como podemos verificar a seguir.

Eu fago muito lista. Eu utilizo muito, porque acho que fica até mais facil para eles produzirem.
Porgue acho assim, vejo hoje em dia, as criancas, elas tém uma barreira de querer produzir, porque
elas ndo sabem escrever. E tanto que quando vocé vai fazer uma diagnose com ele: escreva o nome
desse desenho. Ai ele: ndo tia, eu ndo sei escrever. A gente fica, todo professor faz isso: escreva do
jeito que vocé sabe. Ai ele fica: ndo tia, mas eu ndo sei qual letra botar. E eu vejo que tem uma trava,
porque... por ele ndo saber. Entdo, a lista realmente flui. Porque a gente faz: ndo, vamos escrever o
nome do brinquedo, aquela que a gente fez nas festas juninas das comidas, entdo assim, flui melhor
porque eles tdo produzindo dentro do contexto do que eu estava trabalhando. [...] Eu termino
juntando os dois. Mas eu puxo mais pela produgdo...(corre¢do) pela apropriagéo. Porque é sempre
no foco assim de tipo: palavras terminadas com &o, as que rimam. Entdo assim, tem o contexto de
producédo, que eles estdo escrevendo, mas eu termino levando mais para apropriacdo mesmo as
listas. (Prof? Tina, extrato da Entrevista Final, grifo nosso).
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Fica evidente, na fala da professora, que esté inserida em sua pratica pedagdgica a
producédo de textos do género lista, por considerar que esse tipo de producgdo é mais facil para
as criancas. Pois, segundo a professora, na sua experiéncia, solicitar as criangas que escrevam
sem saber escrever gera certa ansiedade e desconforto. Com a escrita de listas, esse tipo de
situacdo quase ndo acontece, pois as criancgas se sentem mais confiantes para pensar sobre as
palavras e os sons/letras que a compdem e, assim, a atividade de producéo escrita ocorre com
maior fluidez. A producdo do género lista estava inserida em um contexto e fazia parte das
atividades sequenciais que abordavam, geralmente, temas/assuntos significativos para as
criangas. As listas eram utilizadas, principalmente, para as criangas refletirem e aprenderem
sobre as propriedades do SEA, como destacado na fala da professora.

Utilizando o quadro branco como recurso, foram produzidos dois relatos, um de filme
e outro das atividades da semana da crianga; dois textos com lacunas para completar a musica
e a parlenda. Fizeram parte das atividades de produgdo um ditado recortado para ordenar
palavras e formar trecho de musica, outra para colocar os versos da parlenda na ordem certa,
uma producdo em dupla com base em musica trabalhada, producdo de agenda com as datas de
aniversarios dos colegas e uma producdo de cartaz com os aniversariantes da turma. Em

relacdo ao planejamento das atividades de producéo de textos, a professora comenta que:

Geralmente coloco, eu... tiro essa atividade de producdo a partir do que eu estou trabalhando, do
gue eu estou vendo. Na semana eu escolho um momento em que a gente vai produzir. Mas ai eu
falo assim no geral, ndo especificando essa questdo da ortografia, ponto, essas coisas. Mas orientando
como escrever o texto. Que a gente tem que ter o titulo, que a gente tem que ter 0 comego 0 meio
e o fim. Levando eles a essa compreensdo do texto. Falando do texto, o texto assim né?! Mas eu faco
algumas producgbes com eles.

(Prof? Tina, extrato da Entrevista Final, grifo nosso).

Fica visivel na fala da professora a preocupacdo em estabelecer relacdo com o trabalho
que esta realizando quando vai propor alguma atividade de producdo de texto e tenta inserir
esse tipo de atividade toda semana. O recurso mais utilizado nas atividades com o eixo da
producdo de textos foi o quadro branco, sempre associado com as fichas de atividades e em
alguns momentos com o livro didatico. Apresentaremos, a seguir, um fragmento do trabalho
de producédo de lista com os nomes das criangas da turma com o objetivo de construir uma

agenda com 0s aniversarios da turma.

[...] Prof®: hoje vamos produzir uma agenda com os aniversarios dos colegas da sala. Como a gente
sabe 0 aniversarios dos colegas?
Ccs: olhando no calendario dos aniversariantes da sala.
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Prof?: quem faz aniversério em janeiro? (apontando no calendario).
Cgs: Jodo Eugénio,
Prof®: E em fevereiro?
E assim por diante, leu junto com as criangas os aniversariantes més a més até dezembro.
Prof?: Entdo nds vamos fazer hoje uma agenda com os aniversarios dos coleguinhas, certo? A gente
vai tirar umas folhas que esta I& no final do livro de portugués.
Cgs: Achei, achei.
(Profe Tina Extrato de 22 observacédo de aula)

Em seguida, a professora ajudou as criancas a destacarem as folhas do final do LD
para formar a agenda que a turma iria preencher com os nomes dos colegas e a data de
aniversario. Logo depois, pegou as fichas com os nomes dos alunos e mostrava sé a primeira
letra do nome, por exemplo: mostrava a letra A e falava “pode ser A de”... e as criancas
completavam em coro com o nome do colega ABNER e a professora perguntava: e quem
mais? ALEXSANDRO as criangas responderam. A professora continuava problematizando:
se for ABNER, que letra vem depois do A? O B tia, responderam. E se for ALEXSANDRO?
As criancas disseram: o L. Entdo, a professora mostrava 0 nome da ficha e as criancas liam o
nome do colega, ela perguntava: onde vamos escrever o nome de Abner? Na agenda vai ficar
no comeco ou no final? As criancas respondiam: no comego. E procuravam na agenda a letra
A para escrever o nome do colega.

A professora escrevia no quadro fazendo uma lista com 0s nomes dos alunos e ao lado
colocava a data de nascimento, formando duas colunas. Para saber a data de nascimento
chamou as criangas para ajudarem a consultar no calendario de aniversariantes da sala. A
professora continuou utilizando as mesmas estratégias até o final da atividade: escrevia no
quadro branco com a participacdo reflexiva das criancas, e, em seguida, elas escreviam na

agenda os nomes*’ e a data de nascimento de cada uma das criancas da turma formando a lista

a seguir.
NOMES DATA DE NASCIMENTO

JOAO EUGENIO 12/JANEIRO
GRAZIELLE 15/MAIO
LUCAS 23/MARCO
BEATRYSSE 15/AGOSTO
RHUA 06/0UTUBRO
ABNER 31/0UTUBRO
YASMIN 24/MARCO
HADASSA 30/AGOSTO
JOAO PEDRO 16/MAIO
MARCOS 20/NOVEMBRO
IUDE 28/DEZEMBRO

% Foram usados os nomes reais das criancas na atividade, porém ndo constam os sobrenomes e ndo tem como

identificar a escola e a professora na pesquisa porque foram omitidas essas informagdes.
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JULIA 25/FEVEREIRO
MATEUS 6/JANEIRO
ALEXSANDRO 31/OUTUBRO
JAIR 16/0UTUBRO
LAILSON 14/AGOSTO
THAYNA 11/MAIO

Quando concluiu a escrita da lista no quadro, a professora aguardou que todas as
criangas escrevessem na agenda, em seguida, solicitou que elas organizassem as folhas da
agenda para grampear e fez a leitura do texto produzido, explorando a ordem alfabética.

Nessa atividade, é importante destacar o trabalho de apropriacdo do sistema de escrita
realizado pela professora, utilizando os nomes das criangas (ficha dos nomes das criancas da
turma ja prontas), deixando aparecer somente a primeira letra, problematizando e fazendo as
criancas refletirem sobre todas as possibilidades de nomes dos colegas, trabalhando ao mesmo
tempo a identificacdo dos nomes e a sequéncia de letras que compde a palavra. A forma como
explorou as fichas com os nomes das criancas da turma, fazendo as criangas pensarem sobre
qual palavra podia ser, gerou uma atmosfera ludica ao verem a letra e tentarem adivinhar o
nome do colega, porém sem deixar de pensar na sequéncia de letras necessarias para compor a
palavra como um todo.

Esse tipo de atividade e de exploracdo constituem os saberes experienciais que foram
validados na pratica pela professora ao realizar a atividade. Ressaltamos, ainda, a utilizacéo
de vérios recursos didaticos (alguns ja disponiveis na sala de aula) pela professora para a
realizacdo de uma mesma atividade — montar uma agenda com os aniversariantes da turma — a
ficha dos nomes das criangas da turma, o cartaz da sala dos aniversariantes, o livro didatico, o
quadro branco e a agenda telefonica.

E interessante observar que nessa atividade a professora ndo escreveu no quadro 0s
nomes em ordem alfabética e nem usou o critério de sequéncia das datas de aniversarios. Foi
escrevendo de forma aleatdria, de acordo com as fichas, os nomes da turma que iam
aparecendo, para, em seguida, as criancas copiarem nas folhas da agenda retiradas do livro
didatico. Para realizar essa atividade, as criangas tinham que buscar a letra inicial dos nomes
dos colegas e localizar na agenda, mesmo estando escritas no quadro ndo estavam na ordem
alfabética. A seguir, apresentaremos um fragmento da atividade de producéo de texto (relato)

das atividades vivenciadas pela turma na semana da crianca.

[...] Prof®: Na segunda-feira, (escreve no quadro) o que que eu posso dizer da segunda-feira?
Cc¢l: Pipocaaaa!l
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Prof®: Ndo, eu vou botar 0 nome pipoca, como eu vou contar que foi a segunda-feira?
Cc¢2: Show de talentos

Prof?: Como eu vou contar que foi a segunda-feira?

Cc1: Show de cinema

Prof?: Sim, mas como é que eu conto essa atividade?

Cc3: legal???

Prof: Eu ndo estou perguntando como foi a atividade. Como que eu conto ela?

Ccl: Que a gente comeu pipoca, a gente comeu guarana...

Prof?: Sim, mas como comecou a atividade... na sequnda-feira?

Ccl: A gente entrando na sala.

Prof?: A gente foi pra onde?

Ces: Prasala

Prof: E sala de quem?

Ccl: Detia A...

Prof?: crianga 1...

Cc4: De tia P...(outra professora)

Prof®: Pra sala de tia P... (outra professora), pra fazer o qué?

Ccl: Pra comer pipoca...

Prof®: Pra fazer o qué? Assistir um ... filme. Qual foi o filme?

C¢5: assistir um cinema.

Prof®: Assistir o qué? Assistir um ... filme? Qual foi o filme?

Cgs: Esqueceram de mim.

Prof?: E durante o filme teve o qué?

Cgs; pipoca

Prof®:; A distribuicdo de pipoca e guarand. Entdo é isso que eu quero que vocés lembrem para eu
colocar aqui. Vamos dizendo o que foi que aconteceu na segunda-feira para eu escrever aqui, como
escrevo aqui, vamos Abner?

Cc¢l: a gente comeu guarand, pipoca

Prof®: Nao comecou assim, A...(crianga). Como foi que comegou?

Cc¢l: a gente chegou na escola...

Prof®: Entdo vamos I4, a gente quem?

Ccl: a gente, alunos

Cc¢2: Os alunos chegaram na escola...

Prof?: Entdo vamos escrever. OS... como é OS?

C¢l:US

Prof?: U S/ Os alunos?

C¢2:SU

C¢l:0S

Prof?: Segunda-feira “Os alunos chegaram na escola... e depois foram para a sala de quem?
Ccs: detia P...;

Prof®: fazer o qué?

Ccs: assistir o filme;

Cc2: esqueceram de mim.

Prof®: No outro dia, qual foi o outro dia? Depois da segunda-feira, qual foi o outro dia?
Ccl: terca-feira.

Prof?: Na terca-feira,

Ccl: a gente chegou na escola e nés fomos para uma sala

Prof?: Sim, Na terca-feira chegamos na escola e fomos para a sala de tia ... J...(outra professora), fazer
0 qué 14? Qual foi a atividade 14?

Ccs: dangar...

Prof®: dangar onde? Qual foi a atividade?

Cc6: tia foi massa!!

Cgs: dangar na Balada...

Prof?. No outro dia foi 0 qué? Depois da terca, é que dia?

Ces: Quarta, tia
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Prof?: 1sso mesmo, quarta-feira que foi feriado. E depois... continua a producgéo até concluir.
Prof®: entdo olha, eu vou entregar essa ficha aqui e a gente vai registrar as atividades vivenciadas na
semana da crianca, foi por isso que fizemos esse texto aqui. Em seguida leu o texto produzido
coletivamente. Entdo tudo isso que a gente escreveu, relatou a gente vai escrever na ficha e depois
vocés vao desenhar sobre 0 que escreveram.

(Prof? Tina, extrato de observacdo da 182 aula)

No fragmento apresentado, ao realizar a atividade de produgdo textual coletiva sobre a
semana da crianga na escola, a professora apresentou a proposta de producdo para a turma,
convidando as criangas a escreverem como foram vivenciadas as atividades da semana da
crianca. Essa atividade fez parte da sequéncia de atividades que vinham desenvolvendo sobre
medidas de tempo, para trabalhar horas, com a intencdo de estabelecer relacdo entre elas.
Entdo, iniciou uma conversa com a turma para que eles relembrassem as atividades que
aconteceram e foi fazendo questionamentos para orientar a escrita coletiva do texto, sendo a
escriba da turma.

A professora foi escrevendo o texto ditado pelas criancas repetindo em voz alta as
palavras pausadamente e perguntando sobre as atividades que aconteceram, ajudando as
criancas a lembrarem da ordem dos acontecimentos. Durante a escrita do texto, parava e fazia
a leitura do trecho escrito para dar continuidade. Para a producdo do relato, a professora
indicou o destinatario e as finalidades para a escrita do texto — contar para uma pessoa da
escola que ndo estava presente na semana em que aconteceram as atividades —; também falou
sobre o género relato, porém sem explorar muito suas caracteristicas. Orientou quanto ao
planejamento quando perguntava as criangas como devia organizar as informacdes no texto.
Consideramos pela analise que essa atividade foi uma em que a professora mais trabalhou o
contexto de producdo com as criancas. Escrever sobre as atividades ludicas de uma semana
inteira de comemoracdo, da qual as criangas participaram, foi bastante significativo para a
turma. Vejamos, a seguir, o texto final produzido coletivamente pela turma do 1° ano da

professora Tina. As criangas, em seguida, escreveram na ficha.
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A seguir, apresentaremos outro exemplo de atividade de producéo de texto, o ditado

recortado, desenvolvida com a turma do 1° ano.

Prof®: a gente vai trabalhar com parte dessa muisica, eu vou dar uma fichinha a vocés, a cada um,
nessa ficha tem parte dessa misica Boneca de Lata, certo? VVocés vao cortar e vai montar quando eu
falar cada palavra vai ser um ditado recortado. Eu vou dar uma ficha e nessa ficha tem as palavrinhas
de parte da musica Boneca de lata e a gente vai montar junto quando eu disser a palavra, a gente vai
montar esse texto. Olha, vai cortar seguindo os tracinhos, cuidado para ndo recortar a palavra.

(Prof@ Tina, extrato de observacdo da 16° aula)

No exemplo apresentado, notamos que a professora da as primeiras orientacdes sobre a
atividade e sobre como as criancas devem proceder para sua execucdo. Ao orientar a
atividade, ela demonstrou um cuidado, explicando cada etapa a ser realizada pela turma.
Porém, antes de iniciar a conversa e orientacdo sobre a atividade, a professora organizou as
duplas, considerando os niveis dos alunos, de modo que na formacdo das duplas tivessem
criangas com hipoteses de escrita diferentes, sendo uma das criangas com a hip6tese mais
avancada, a fim de apoiar o colega na realiza¢do da atividade. Nesse momento, explicou como
as criancas deviam ajudar os colegas na atividade. Assim, durante a realizacdo da atividade, as
criancas em hipdtese mais avancada ajudavam os colegas da dupla a pensar sobre a palavra,
como comegava a palavra, usando como pista 0 som inicial e, também, a letra, para identificar
a palavra ditada pela professora.

Em seguida, relembrou a letra da musica Boneca de Lata — ja trabalhada com a turma
na aula anterior — e as criangas cantaram junto com a professora. Logo depois das orientacdes,

entrega a seguinte ficha:
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Figura 26 - Foto da ficha de atividade com o trecho da musica “Boneca de Lata”

...........................................................................................................................

Depois que todas as criancas da turma recortaram as palavras, a professora orientou a
atividade em dupla, explicando que as criangas devem esperar o colega achar a palavra ditada
por ela. Se o colega ndo conseguir é que eles devem ajuda-lo. Em seguida, entregou uma ficha
com as linhas para colar as palavras. A professora foi ditando palavra por palavra para as

criangas procurarem e colar na ficha, a seguir.

Foto da ficha de atividade do “Ditado Recortado”

DE DE

Figura 2

all b

[...] A professora comegou o ditado. Falou a palavra MINHA.

Prof: Procurem a palavra minha, como comeca essa palavra? N&o é escrever? E pra procurar.
Encontrou? Cola. Qual a outra palavra? BONECA. Encontrem a palavra BONECA. Ela ia escrevendo
no quadro as palavras gque ditava com a ajuda da turma.

Ccl: Tia a gente ja completou uma linha, ja.

Prof®: MINHA BONECA DE LATA

Prof®: Gente presta atengdo, 0 seu colega esta colando errado, vocé deve ajudar o colega. Qual a
proxima palavra? BATEU, como se escreve bateu? Pronto? Bateu COM?

Ccs: Escreve ai tia.

Prof®:; Ndo. A gente ja escreveu quando escreveu no lanche. Como é COM?

Ccl: CO M, tia?

Prof®: Sim. BATEU COM A. Acharam o A? Com A...

Ccs: tia é pra colocar 0 A no meio né? CABECA

Profé: CABECA.

C¢s:NO
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Prof?: a gente diz N U, mas coloca N O.

Cc2: Tia eu ndo entendo, a gente diz U e € O, 0 E tem som de I.

Prof®: a gente ja conversou sobre isso. Algumas letras tem som diferente, por isso € preciso pensar

antes de escrever. MINHA BONECA DE LATA BATEU COM A CABECA NO ...

Cgs: CHAO

Cc¢3: CHO, né tia

Prof?: Chdo. LEVOU?

Ccl:CHA~

Prof?: Chdo. Ainda esta faltando alguma coisa. Chao... &0, como faz do0?

Ces:CHAO.

Profé: 1sso mesmo. Muito bem. Vamos 14? Continuando, qual a proxima palavra agora?

E assim continuou até concluir a atividade. Depois que as criangas procuram e mostram que acharam a

palavra a professora escreve no quadro, e chama atencao para o espaco entre as palavras o tempo todo.
(Profe Tina, extrato de observacdo da 162 aula)

Pelo exposto no fragmento da atividade, podemos notar que para reconstruir a primeira
estrofe da musica Boneca de Lata, a professora, intencionalmente, possibilita as criancas
refletirem sobre: as relagGes existentes entre grafema e fonema; como comecava cada palavra;
a sequéncia do texto, verificando que palavra vem antes e qual vem depois; a formacéo dos
versos e da estrofe e que cada verso deve ser colado em uma linha; as palavras inseridas no
texto; o espago entre as palavras foi bastante explorado pela professora ao realizar essa
atividade. Enquanto as criancas estavam fazendo a atividade, a docente passava entre as
mesas e observava como as criancas estavam realizando a tarefa. Na maior parte das vezes,
solicitou as criancas para lembrarem-se de dar um espaco entre as palavras e explicou que é
para colar as palavras que formam o verso, na mesma linha.

A seguir, podemos observar a escrita da atividade no quadro que ajudou algumas

criancas com dificuldades.

Figura 28 - Foto da escrita no quadro branco da Atividade do Ditado Recortado
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Pela andlise da atividade, percebemos que, ao final, os versos ndo foram dispostos
como na letra da musica, ficando alguns divididos em duas linhas. Consideramos que esse
fato pode ser indicio da grande variedade de exploracdo realizada pela professora. Esse
aspecto ficou esquecido ao longo da atividade. Em seguida, ao finalizar a atividade, a
professora pediu para a turma fazer a leitura do trecho da musica, foi apontando no quadro e

as criangas foram lendo, como pode ser observado na ficha de atividade a seguir.

Figura 29 - Foto da ficha de atividade concluida

l ¥ 3 LATA
ATIVIDADE: VAMOS ORGANIZAR UMA PARTE DA MUSICA: MINHA BONECA DE

| D e e

() ) BATEL com A _CABECA | NO
A SR DE UMAHORA
cHAO ,  LEVOU | M

PRA FAZER A ﬁARRUMAQAO

As atividades de producdo textual, realizadas pela professora Tina, foram utilizadas,
na sua grande maioria, para o trabalho com a apropriacdo da escrita alfabética, deixando, em
algumas situacBes, de explorar as condi¢bes de producdo de textos necessarias para
contextualizar melhor suas propostas. Nos momentos de producéo de textos, na maior parte
das vezes, foram indicados os géneros textuais como as listas e os relatos. Porém, ndo foram
muito explorados, pela professora, os destinatarios e as finalidades para a escrita dos textos,
pois, na verdade, a producéo textual realizada com a turma tem, prioritariamente, como foco o
trabalho com a apropriacdo da escrita pelas criancas.

Apresentaremos, a seguir, outra atividade de producéo de texto desenvolvida na turma
do 1° ano, com extrato da exploracdo feita pela professora. Essa atividade fez parte de uma
sequéncia que iniciou com a apresentacdo do texto parlenda, no cartaz, e depois foram
realizadas atividades no LD. Ao concluir as questdes do LD de portugués, a professora
orientou a formacdo de duplas, considerando 0s niveis para que as criancas se ajudassem na
realizacdo da atividade de localizar os versos das parlendas entre as frases que estdo
desordenadas e escrever no caderno na sequéncia certa da parlenda. A seguir, a ficha de

atividade entregue pela professora para as criancgas.
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Figura 30 - Foto da ficha de atividade com o texto parlenda desordenado

VOCE JA CONHECE A PARLENDA “HOJE £ DOMINGO".
ENTAO, COPIE-A EM SEU CADERNO, NA ORDEM
CERTA.

PEDE CACHIMBO |
' BATE NO TOURO iy ‘
 AGENTEEFRACO l
' CACHIMBO E DE OURO

O BURACO E FUNDO
'BATE NA GENTE

HOJE £ DOMINGO
ACABOU-SE O MUNDO
O TOURO E VALENTE
'CAI NO BURACO P

[...] Prof®: 0 que nds vamos fazer agora? Vocés ja conhecem a parlenda Hoje é domingo entédo, copie
no seu caderno na ordem certa. Onde estd o verso Hoje é domingo? Entdo copia na primeira linha.
Vamos 14? Séo dez versos. O primeiro € HOJE E DOMINGO... achou hoje é domingo?

Orientava a reflexdo do som das palavras, perguntando, “Bate no touro, onde é que ta? Como ¢ que
comeca? Bate? onde tem essas letrinhas™?
Ces: B A

Prof. A GENTE E FRACO, onde é que tem aqui no texto, a gente é fraco? Mostre pra ele. A...(uma
crianga) é B...(outra crianga) que vai ajudar vocé. Vamos crianca B, A... (outra crianca) estd
precisando da sua ajuda. “Nao junta as palavras, as palavras sdo separadas, ndo pode juntar ndo, tem
espaco entre uma e outra BATE — NO — TOURO, sdo palavras separadas”.

Observando a atividade de uma crianca a professora foi lendo e fez algumas intervencdes:

HOJE E DOMINGO
PEDE DE CACHIMBO
O CACHIMBO E DE OURO
BATE NO TOURO
U TOURO “aqui ¢ U mesmo? Eu botei U, estd escrito U”?

BATE NA GENTE
A GENTE E FRACO
CAI NO BURACO
“cadé o buraco ¢ fundo”?

ACABOU-SE O MUNDO.
(Prof? Tina, extrato de observacao da 192 aula)

Pelo trecho de aula apresentado, a atividade teve como objetivo ordenar os versos da
parlenda que tinha sido explorada e que as criangas ja sabiam de memoria, pensando na pauta

sonora, identificando a notacéo e escrevendo com letra cursiva. Nessa atividade a professora




157

pdde fazer vérias intervengdes e ajudar as criangcas na aprendizagem de propriedades e
convengdes do sistema de escrita alfabética.

Para realizar a atividade, as criancas tentavam fazer a leitura dos versos lembrando-se
da parlenda, prestando atencdo ao comeco do verso em dupla com o colega. A professora
ajudava lendo a parlenda e chamava a atencdo para o que ja tinha feito e o que vinha em
seguida na parlenda. Durante a atividade, a professora passava entre as mesas e orientava as
duplas, fazendo intervencdo sobre a necessidade do espacgo entre as palavras, quando fosse
escrever no caderno. Orientava também a ajuda entre os colegas, explicando para ajudar s6
quando o colega solicitasse, pois 0 colega deve tentar identificar os versos sozinho. A
professora foi lendo e fazendo orientacdes a quem ia concluindo a atividade, em relagdo ao
espaco entre as palavras, a alguma troca de letras e ao esquecimento de algum verso. Essas
foram as principais observacdes.

Apesar de saber que algumas criancas, que estavam com hipdteses mais avangadas,
ndo gostavam muito de ajudar os colegas porque estes demoravam um pouco mais na
realizacdo da atividade e elas ndo tinham paciéncia de espera-los concluir, a professora
utilizava esse dispositivo para a realizacdo de algumas atividades, nas quais as interagdes
entre as criangas foram fundamentais para apoiar na aprendizagem dos colegas. E interessante
ressaltar que essas situacdes contribuem também para as criancas que fornecem a ajuda, pois
algumas delas se apropriam da forma de ensinar da professora, imitando, em alguns
momentos, o seu jeito de falar, de perguntar e de fazer os colegas pensarem sobre o sistema de
escrita. No depoimento a seguir, a professora evidencia como pensou na atividade de

producdo de texto.

[...] Prof®: Eu pensei nessa atividade assim... ja tinha trabalhado outras vezes com o texto recortado,
ai eu encontrei esse e achei assim, a possibilidade de fazer inferéncia... de esta localizando as
estrofes, né. Quem ja esta lendo, ta instruindo o outro onde é que localiza. E também nao ficar
aquela histéria de cépia por cépia. Eu poderia trazer o texto eu vou transcrever para letra cursiva
como cépia, mas, eu quis fazer nesse sentido, para eles estarem localizando. Foi ai que achei que era
interessante associar com esse trabalho do LD para ampliar. Eu vi uma crianga escrevendo U
touro, colocando a letra U, entdo eu mostrei para ele...

(Prof Tina, minientrevista na observacdo da 192 aula, grifo nosso).

A partir do depoimento apresentado, percebemos os objetivos tracados pela professora
para a realizacdo da atividade, como leitura dos versos da parlenda; escrita da parlenda da
ficha para o caderno com desafio de ordenarem o0s versos seguindo sua sequéncia; escrita da

parlenda passando da letra bastdo para a letra cursiva; observagdo dos espagos entre as




158

palavras; utilizacdo da letra maidscula no inicio dos versos, constituindo-se em uma tética,
pois essa atividade foi pensada como uma atividade de ampliagdo e modificacédo do que foi
proposto pelo LD. Vale ressaltar que esse tipo de atividade atende mais aos objetivos
relacionados ao ensino do SEA, do que aos objetivos da producédo de texto. Vejamos a seguir

a fala da professora sobre sua préatica de producéo de texto.

Producdo de texto como eu disse a vocé, assim... Eu as vezes tenho um pouco de dificuldade
porque tem momento que eu acho que da para fluir, porque os alunos... Eu acho que eles
conseguem produzir, quando eles estdo em outras hipoteses. E assim, o que é que eu faco, colocar
essa questdo da producdo coletiva, né?! Para depois, em outros momentos esta chegando na producao
em dupla, depois a individual. Mas assim, sempre comeco pela coletiva. Que anteriormente eu
pensava assim: nao, como eles ndo sabem ler, eu ndo posso trabalhar producéo. Mas ai vejo que
eu posso esta desenvolvendo essa atividade com eles de producdo. [...] Achava que ndo era possivel
e agora ja vejo que é possivel que a gente toda hora esteja escrevendo, toda hora... estar levando eles a
produzir, né?! Nao tenho que esperar esse tempo de... Porque eu achava assim: nédo, eu s6 quero
que eles produzam individualmente, e hoje eu vejo que eu trabalhando a produgéo coletiva vai
levar a essa compreensao para fazerem em duplas, para depois chegar ao individual.

(Prof? Tina, extrato da entrevista final, grifo nosso).

Na fala da professora, sobressai a reflexdo que faz no momento da nossa conversa
sobre sua pratica de producdo de texto com a turma. Reconhece sua dificuldade em trabalhar
producdo de textos tendo em vista que algumas criancas da sua turma ainda nao sabem ler e
nem escrever. Nesse momento, também demonstrou que percebeu que esta tdo focada no
trabalho com o SEA que acaba esquecendo um pouco o trabalho com producdo de texto,
considerando esse um aspecto que precisa investir mais e, consequentemente, melhorar.

Como aponta Morais (2012), as criancas que participam de préaticas de leitura e
producdo de textos aprendem sobre as caracteristicas dos géneros textuais, suas finalidades,
sobre estratégias de compreensdo leitora e sobre os atos de ler e de escrever. Portanto, é
fundamental que as criangcas, mesmo ainda ndo alfabetizadas, tenham a oportunidade de
participar de situacdes de producdo de textos coletiva, em que a professora é o escriba, de
maneira que possam avancar em seus conhecimentos relacionados ao letramento.

Com base na andlise da organizacdo pedagogica da professora, ressaltamos que as
atividades de producdo de texto estavam inseridas em atividades sequenciais e foram
trabalhadas basicamente de duas formas, coletivamente e em duplas. Quando as producdes
aconteciam em duplas, a professora organizava considerando o objetivo da atividade e 0s
niveis das criancas, tendo na dupla uma crianga com a hipdtese mais avangada, podendo
apoiar seu colega na realizacdo da atividade. As intervencdes ocorriam durante a realizacdo

das atividades, nos momentos em que a professora passava entre as mesas, observando como
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as criancas estavam fazendo. Mesmo nas situacOes desenvolvidas no coletivo, a professora

estava atenta para as duvidas que surgiam, para atender as criancas individualmente no

decorrer das atividades.

Até esse momento, discutimos e analisamos a organizacdo didatica, ou seja, as

atividades de producéo de texto desenvolvidas pela professora e os recursos que utilizou, bem

como compreender sua organizacdo pedagdgica, isto €, como explorou essas atividades, quais

os dispositivos fazem parte da fabricacdo da sua pratica. A seguir, apresentaremos o Quadro

8, com as atividades desenvolvidas no ensino da oralidade.

Quadro 8 - Atividades e recursos usados para o ensino da oralidade

EIXO

_DA RE(;:DRSO ATIVIDADE OBJETIVO DA ATIVIDADE
LINGUA
Ativ.1: Cantar musicas do BOM DIA e do | e Cantar musicas de cor.
tempo sem apoio de cartaz
(Todas as aulas)
Ativ.1: Reconto oral de historia com base | e Produzir textos orais.
em Livro
HYEO | (Aula 04)
HISTORIA | Ativ.2: Leitura de livros de histdria e Escutar com atencdo textos de
(Aulas: 01/02/03/04/06/07/10/14/15/ diferentes géneros.
16/17/18/20/21)
o Ativ.1: Audicdo de musicas e Escutar com atencdo textos de
R CD-ROM (Aulas: 01/05/09/13/15/20) diferentes géneros;
A e Participar de interacOes orais em
L sala de aula.
' Ativ.1: Cantar masicas e parlendas e Cantar mausica/parlenda
2 C,':A;E,T_"AAZ (Aulas: 01/05/09/13/15/19) ajustando a pauta sonora ao texto
D escrito.
E CADERNO Ati_v.l: Apresentggéo das criangas sobre a | e Participar de interacGes orais em
OE rotina de um dia para a turma usando | salade aula;
DESENHO | desenho (Aula 14) e Producéo de texto oral sobre a

rotina.

Ativ.1: Resgate/roda de conversa oral
sobre assunto da aula
(aulas: 01/03/05/09/10/13/14/16/19/20/21)

e Participar de interacfes orais em
sala de aula.

Ativ.2: Roda de conversa sobre o final de
semana (Toda segunda feira)

e Participar de interacfes orais em
sala de aula.

Legenda das modalidades de atividades

Atividades permanentes

Atividades sequenciadas

Atividades esporadicas

As atividades de exploracdo da oralidade, de modo geral, apresentaram objetivos

variados que envolveram a producdo de textos orais, cantoria de musicas de cor, a escuta de

textos de diferentes géneros, a participagdo em interagdes orais e cantar masicas e parlendas.
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Conforme apresentado no Quadro 8, percebemos o desenvolvimento de duas
atividades permanentes que fazem parte da rotina®® da professora, como ja apresentado
anteriormente, a cantoria de musicas do bom dia e sobre como esta o tempo e a outra
atividade é a roda de conversa sobre o final de semana, que acontece sempre as segundas-
feiras, quando as criangas fazem um relato oral do que fizeram no fim de semana. Em ambas
atividades ndo foram utilizados recursos. Outra atividade que trabalhou com a oralidade foi o
reconto de historia, tendo como recurso o livro de literatura explorado pela professora em uma
aula, em atividade esporadica.

No ensino da oralidade, a professora utiliza o recurso do CD-ROOM para apresentar e
trabalhar com a turma audicdo de musicas, como também utiliza outros recursos como
cartazes com a letra da musica® e as fichas de atividades para cantar musicas e parlendas.
Essas atividades que exploraram musicas e parlenda aconteceram em seis aulas e tém como
finalidade o desenvolvimento da escuta de textos de géneros diversos e o0 ajuste do texto
escrito a pauta sonora.

Em 50% das aulas foram exploradas situacdes de roda de conversa sobre o tema da
aula. Esses momentos aconteceram sempre com o intuito de resgatar/relembrar tema de aula
para dar continuidade ou para introduzir nova tematica, fazendo problematizacdo e
levantamento dos conhecimentos prévios das criangas, como, por exemplo, sobre a tematica
Medida de Tempo, trabalhada em vérias aulas e sobre o ciclo junino, explorado também em
uma sequéncia de atividades que duraram varios dias. A maioria das criancas da turma
participou bem das situacGes de interacbes orais desenvolvidas pela professora Tina.
Apresentaremos, a seguir, um trecho da conversa com a professora sobre como organiza seu

trabalho com a oralidade na sala de aula.

A oralidade geralmente vem, assim... Eu nem chego assim, a planejar diretamente o que é que eu
vou fazer de oralidade, porque tudo ja leva a oralidade. Mas como eu fago aquela roda de conversa
no inicio da aula ou entdo a partir uma histéria que eu conto, eu estou sempre puxando essa questao da
oralidade com eles, né?! Nao, eu ndo tenho lembranca de ter estabelecido algum recurso. O trabalho
parte de conversas que surgem em sala e ai eu vou puxando.

(Prof® Tina, extrato da Entrevista Final, grifo nosso)

% \Ver Quadro 2, sobre a organizacéo da rotina da professora.

8 As musicas trabalhadas em sala de aula foram: Sopa, de Paulo Tatit/Sandra Peres; Gente tem sobrenome, de
Toquinho; Olha pro céu, de Luiz Gonzaga; O reldgio, de Vinicius de Moraes; Boneca de lata, dominio publico.
A parlenda explorada foi Hoje é domingo.
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A fala da professora sobre seu trabalho com a oralidade é reveladora de que as
atividades com esse eixo da lingua acontecem sem um planejamento sistematico. Ocorre
sempre a partir da estimulacédo e provocacao da professora para que as criangas falem sobre o
que pensam e sabem sobre os temas abordados, durante as aulas em sala. Apesar do
depoimento da professora, percebemos em algumas situacdes atividades que as criancas
foram convidadas a falarem sobre o que fazem no seu dia, a resgatarem e recontarem
historias, filmes e atividades que realizaram com certo cuidado por parte da professora, com a
sequéncia dos fatos e a explicacdo de detalhes. Veremos no fragmento a seguir a exploracao
da oralidade sobre o tema Horas.

[...] A professora chama a atencéo da turma para iniciar a atividade.

Prof?: entdo gente eu trouxe essa poesia do relégio para a gente aprender horas. Quem sabe horas?

Cgs: Eu. Eu..

Prof: deixa eu fazer uma pergunta assim: até que nimero tem no rel6gio?

Cgl: 12

Profd: De 1 até 12. Porque tem de 1 a 12?

Cgs: Porque tem as horas noite e as horas do dia.

Prof®: Muito bem, isso mesmo tem as horas da noite e do dia. Vamos ver aqui, tem as horas do dia e as
horas da noite. 12 horas do dia e 12 horas tarde e noite. Entdo quantas horas tem um dia?

Ces: 12

Profd: 12? Quantas horas tem no dia?

Ccs: 6

Prof®: 6 horas?

Ces: 11

Prof®; Eu td perguntando um dia todo, quantas horas tem? Da hora que comeca até a hora que termina,
quantas horas tem um dia? Vamos ver aqui, 12 + 12 = 24. Entdo, o dia tem 24 horas, a gente conta
assim, comeca de madrugada 1 hora, 2 horas, 3 horas, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12. Quando chega 12
horas, ai a gente diz o qué? Meio dia, a metade do dia. A tarde a gente diz assim: 1 hora da tarde, 2
horas da tarde, 3 horas da tarde, ou entdo a gente diz 13 horas que é 1 hora da tarde, 14 horas que € 2
horas da tarde. Isso ai vocés vao aprendendo aos poucos. Além dos ndmeros de 1 a 12, o que € tem 0
gue mais no rel6gio?

Ccs: Os ponteiros.

Prof: Os ponteiros. Quem sabe me dizer para que servem 0s ponteiros? Quais sao os ponteiros? Entéo
guem sabe me dizer? Entdo os ponteiros marcam as horas e outro ponteiro marca 0s minutos. O
ponteiro que marca a hora é 0...?

Ccs: 0 maior.

Prof®:; N&o, é o0 menor que marca as horas. O ponteiro menor ele vai marcar as horas e o grande marca
0s minutos. Eu vou comecar ensinar para vocés as horas exatas, assim, 1 hora, 2 horas.

Ccl: Tia deixa eu falar um negécio. Uma hora tem 70... ou 60 minutos?

Prof®; Certo, isso mesmo. Uma hora tem 60 minutos. Toda vez que o ponteiro maior... 0 ponteiro
maior vocés disseram que marcava o qué? Os minutos. Toda vez que o ponteiro maior estiver no 12
ele vai marcar a hora exata e 0 pequeno vai marcar a hora. Entdo, aqui que horas tem?

Ccs: 3 horas

Prof®: E aqui?

Cgs: 5 horas

Prof?: Eu vou colocar aqui as horas (mostrando o relégio) para vocés me dizerem. Que horas tem aqui?
Cgs: 11horas.

Prof?: 12 horas é se os dois ponteiros tivessem no ... 12, é doze horas.
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OBS: A professora com um reldgio foi colocando os ponteiros para as criancas dizerem as horas e fez
isso por um bom tempo, mostrando as horas e as criangas foram dizendo.
Prof®: Aqui, que horas tem?
Cgs: 3 horas
Prof?: Aqui? Mostrando o rel6gio de parede.
Cgs: 5 horas
Cc2: Tia quando chegar ali nol12 é porque ta na hora da gente largar.
Profe: E meio dia. Exatamente. A gente larga aqui oh, entre 11 e 12 horas. E 11h 40
Entdo vamos ver isso no livro da gente? Essa unidade vai falar justamente do que a comecou a
conversar hoje. Medidas de tempo.
(Prof® Tina, extrato de observacao de 132 aula)

No fragmento apresentado, percebemos a exploracdo da tematica medida de
tempo/horas pela professora, de maneira a envolver as criangas em situagfes significativas,
partindo de seus conhecimentos prévios sobre o tema. Ressaltamos que para explorar essa
tematica, antes, porém, ela realizou uma atividade com a musica “O relogio” de Vinicius de
Moraes para introduzir a tematica, integrando ndo sé o ensino de leitura e a oralidade, mas
também as areas do conhecimento e alguns recursos como CD-ROOM, cartazes, fichas de
atividades e LD de matematica. A seguir, o depoimento da professora que deixa claro os

dispositivos e taticas que utiliza em sua pratica para a realizacdo do trabalho docente.

[...] Eu pensei né, como eu quero pegar a tematica de HORA esse conteldo de matematica, eu fui
atras de ... pesquisando mesmo 0 que eu posso ta abordando, esta associando na questdo da
hora, ai essa musica TIC TAC eu sempre canto porque fala do rel6gio, € como a Boneca de Lata
também e fui ver umas atividades relacionadas a isso e ja ta assim. Ai vi que o LEGO também tem
essa questdo da construir um relégio. Como a gente sempre fala do calendario, de hora, de tempo,
eles ja estdo bem mais enturmado com relacdo a isso, falta aprender a questdo da HORA que é um
contetdo que ndo pode deixar de dar no 1° ano, ai eu planejei assim.

(Prof@ Tina, minientrevista 13 aula, grifo nosso).

Pela fala da professora, fica explicito como se da a organizacdo da sua préatica didatica
e pedagdgica, que toma como ponto de partida a tematica que pretende trabalhar. A partir dos
objetivos, busca refletir sobre como pode abordar o tema, articulando com as areas do
conhecimento, com 0s eixos da lingua e com os recursos para tornar o aprendizado das
criancas contextualizado e significativo.

De acordo com o Quadro 8, como parte de uma atividade sequencial que trabalhou
com a tematica tempo/horas, a professora realizou uma atividade para as criangas desenharem
como organizam seu dia, no caderno de desenho e, em seguida, foram orientadas a fazer uma
apresentacdo da rotina de um dia para toda a turma. Apresentaremos a seguir o fragmento

dessa atividade realizada pela turma do 1° ano.
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[...] eu pedi para que vocés mostrassem um pouco da rotina de um dia de vocés. Olhe eu pedi para que
cada um fizesse, como a gente estéa falando de horério, de hora, de dia, o que a gente faz no dia a dia.
Eu pedi que vocés registrassem no caderno de desenho a sua rotina, aquilo que vocé faz, pela manhg, a
tarde e a noite. Por que tem quantas horas no dia? 24 horas no dia. Durante o dia... Entdo, tem 24 horas
no dia e tem algumas coisas que a gente faz durante o dia. Eu chamei esses coleguinhas aqui eles vao
dizer pra vocés como eles organizaram o dia deles.

(Profe Tina, observacao da 142 aula)

Cada crianga apresentou oralmente a sua rotina de atividades de um dia inteiro,
mostrando os desenhos que fizeram no caderno de desenho. Essa atividade esta inserida na
sequéncia que explora a tematica Hora. A professora iniciou a aula fazendo a leitura e
discussao do livro literario “Ja sei ver a horas” e, logo depois, apresentou a proposta de
construirem sua rotina, através de desenho para expor oralmente para a classe. Uma das
criancas preferiu escrever sobre seu dia a dia e pediu para ler para a turma o seu texto, exposto

a seguir.

Figura 31 - Foto do texto no caderno de desenho sobre a rotina de um dia, apresentado
para a turma

e ey e i)

(S|

S TS S ARV SIATRE
M?\\p')lg\‘)\\\\ n" Q;\)’)'~\ 8} re

Apesar de estarmos discutindo as atividades de ensino da oralidade, optamos por
apresentar uma atividade que resultou numa producdo de texto espontdnea da crianca para
falar de sua rotina. Essa situacdo pode dar indicios de que a forma de trabalho realizado pela
professora deixa a crianca a vontade para se expressar da maneira que ela achar melhor,
inclusive escrevendo, sem grandes receios de errar.

No que diz respeito a organizacdo pedagogica das atividades de ensino da oralidade, a
professora trabalha sempre de forma coletiva, incentivando a participacao de todas as criancas
nas discussdes sobre as tematicas exploradas. Como ja discutido anteriormente, as atividades
foram articuladas em sequéncias organizadas de maneira continua e, em etapas, integrando 0s

diversos eixos da lingua e os recursos. As intervencbes foram realizadas no coletivo e, em
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alguns momentos, individualmente, durante a realizacdo das atividades. Em sua maioria, as
atividades de oralidade estavam inseridas em atividades sequenciais.

Nessa secdo, buscamos analisar as atividades de ensino da oralidade a fim de
compreender como a professora Tina organiza sua pratica e como utiliza os recursos com fim
didatico. No tdpico seguinte, discutiremos a fabricacdo da préatica da professora Tina,

considerando o planejamento das atividades de alfabetizacéo e os recursos utilizados.

4.4 O planejamento e os principios que permeiam a prética de alfabetizacao

Nessa secdo, apresentaremos os principios didaticos e pedagdgicos implicitos no fazer
docente da professora e que orientam a organizacédo de seu planejamento semanal. Para isso,
discutiremos o uso dos recursos didaticos e o processo de fabricacdo da pratica docente,
tomando como referéncia o acompanhamento do planejamento realizado pela professora e as
observacOes dessas aulas planejadas. Buscamos explicitar esses principios, que orientam sua
pratica, e estabelecer relacdo com os saberes construidos e validados pela professora. Iremos
tratar de uma sequéncia de seis aulas, que abordaram o trabalho com a tematica Hora,

apresentada no Quadro 9, a seguir.

|62

Quadro 9 - Planejamento de atividade sequencial® da professora Tina

DATA | N°AULA PLANEJAMENTO

e Rotina®

¢ Audicao da musica O reldgio;

e Leitura e interpretacdo da letra da musica em cartaz;

e Leitura da musica pelas criancas com o apoio do CD-ROOM

19/10 13 ¢ Ficha de atividade sobre a musica;

¢ Roda de conversa sobre a tematica horas, estabelecendo relagdo com a
musica;

e Apresentacao e exploragdo de reldgio;

¢ Atividades no LD de matematica sobre medidas de tempo.

¢ Rotina

20/10 142 e Exploragdo da capa e da contracapa do livro;
e Leitura deleite do livro “Ja sei ver as horas”;
e Interpretacdo da historia;

82 O planejamento das aulas apresentadas no quadro 8 foi organizado com base na minientrevista, nas
observacgdes das aulas (132, 142 e 15? aulas) e no acompanhamento do planejamento da professora das trés
Gltimas aulas (162, 172 e 18%) da sequéncia de atividades. Apds 0 nosso registro da sequéncia das trés primeiras
aulas, a professora validou o roteiro completo com as seis aulas.

% A rotina da professora é formada por diversas atividades permanentes como: cantar as misicas do bom dia e
do tempo, exploracdo do calendéario, contagem da quantidade de criancas presentes em sala, exploragdo do
cardapio e escrita da merenda, e escrita do roteiro de atividades do dia.
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e Atividade sobre a historia “Ja sei ver as horas”: desenhar a rotina de um dia
no caderno de desenho;

e Apresentacdo da atividade para a turma;

e Ficha de atividade com texto convite de aniversario e cruzadinha sobre
horas;

21/10

152

¢ Rotina

e Exploracédo da capa e da contracapa do livro;

e Leitura deleite do livro “Era uma vez 1, 2, 37;

e Interpretacdo da historia;

¢ Audi¢do da musica “Boneca de Lata”;

e Conversa sobre a musica e exploragdo da letra da musica em cartaz;
e Ficha de atividade com texto da musica lacunado;

e Atividade LD Lego: montagem de um relégio em grupo;

26/10

162

e Rotina

¢ Exploracédo da capa e da contracapa do livro;

e Leitura deleite do livro “Ar, pra que serve o ar?”

¢ Ditado recortado com trecho da musica “Boneca de lata”.

27/10

178

¢ Rotina

e Exploracéo da capa e da contracapa do livro;

e Leitura deleite do livro “Quem vai ficar com o péssego?”’

e Caga-palavras (diferenciada) com palavras da muasica “Boneca de lata”;
e Montagem de palavras com alfabeto movel;

e Leitura e interpretacdo da histéria “A convengdo das letras”;

e Producdo de lista de palavras (ficha) comecadas com a letra H;

e Exploracdo do significado das palavras da lista e analise linguistica;

28/10

182

¢ Rotina

¢ Exploracdo da capa e da contracapa do livro;

e Leitura deleite do livro “Beijo de Bicho”

o Identificacdo de rimas presente no livro;

¢ Escrita de lista dos nomes dos animais da histéria no quadro;

e Preencher cartela de bingo (ficha);

¢ Realizacdo do bingo e conferéncia dos ganhadores;

¢ Exploracdo e conversa sobre os tipos de reldgio analégico e digital;

¢ Ficha de atividade sobre o relégio analdgico e digital;

e Producdo de texto coletivo (relato) sobre as atividades da semana da
crianga.

No quadro 9, apresentamos uma sequéncia completa de atividades das aulas, que teve

como foco trabalhar medida de tempo, mais especificamente as horas. Discutiremos sobre as

trés primeiras aulas (13?2 148 15%), a partir das observacdes dessas aulas e de uma conversa

que tivemos com a professora, na qual nos informou como estava pensando e o que ja tinha

planejado sobre a temética horas, foco da sequéncia. Presenciamos a organizacdo do

planejamento das trés Gltimas aulas (163 172 18% dessa sequéncia que sera discutido

posteriormente.
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Na observagdo da 13% aula®, um dia depois da aula atividade®®, conversamos com a
professora sobre o seu planejamento. Ela comentou que todas as professoras fazem o
planejamento na escola, e que, cada uma, tem um dia especifico de acordo com a turma. Uma
vez por més, ela vai para a Escola de Formagdo Professor Paulo Freire, onde acontece a
formagéo continuada da Rede Municipal de Ensino do Recife (RMER).

Apresentaremos a seguir, um trecho da fala da professora sobre a organizagdo do seu

planejamento semanal que acontece no momento da aula atividade.

[...] como a minha aula atividade é na terca, eu sempre planejo de quarta até segunda. Quarta, quinta,
sexta até a segunda, na terga eu paro novamente para ver o que eu preciso aprofundar, mas, mesmo
assim planejando na aula atividade vocé ainda tem que fazer algumas coisas em casa. E, ontem, foi
mais pesquisa e, depois, eu fico em casa elaborando umas atividades para trazer para a turma.

(Prof? Tina, extrato da minientrevista na 132 aula)

Observamos na fala da professora a importancia de, semanalmente, ter esse momento
para refletir e organizar seu planejamento, fazendo os ajustes necessarios. Contudo, em
algumas situacgdes, esse tempo ndo é suficiente, sendo necessario concluir a organizacao das
atividades fora do seu horario de trabalho, em casa. A professora explicou que utiliza a antiga
sala de informatica da escola para pesquisar e planejar suas aulas. Comentou sobre a tematica
que estava trabalhando e sobre algumas atividades que ja tinha planejado para as trés
primeiras aulas da sequéncia de atividades (132, 142 e 152 aulas), apresentadas no Quadro 9. A

seguir, apresentaremos um trecho da fala da professora sobre o seu planejamento.

[...] O conteldo de matematica que a gente esta ensinando é Hora. Eu gosto de associar com uma
musica, com alguma coisa para puder puxar para o conteldo de matematica. Tem algumas coisas que
eu planejei ja para esse periodo relacionado ao ensino da Hora. Aquela musica da Boneca de Lata,
aquela das Caveiras, ndo sei se vocé sabe qual é? Todas elas relacionada a Hora. Eu vou estar
puxando essa tematica nesse periodo para trabalhar a questdo de hora, mas eu vou trabalhar com eles
horas exatas, ai nas outras turmas aprofundam mais a questdo dos minutos e a questdo de meia hora.
Eu sai pesquisando algumas coisas relacionada a Hora e adaptei para a realidade da turma. Eu
sempre fago assim, pego uma tematica e tento ampliar. Mesclar um pouco, associando com o
material que a gente tem, por exemplo, o Lego tem uma atividade que vai trabalhar com o relégio, ai
a gente vai ampliando.

(Prof® Tina, minientrevista na 13? aula, grifo nosso)

Esse trecho da fala da professora sobre seu planejamento é indicativo de como ela
pensa e organiza sua pratica de alfabetizacdo. Destacaremos alguns aspectos considerados

relevantes nessa organizacdo. A professora planeja a partir de uma tematica, tendo clareza dos

% Essa aula ja foi foco de discussdo no eixo da leitura e da oralidade.

% A aula atividade da professora acontecia nas tercas-feiras. Nesse dia, a professora atualizava o diario de classe
on-line e planejava as atividades da semana.
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objetivos que quer alcancar. Inicia sempre a exploracdo da tematica com a leitura de uma
historia, de uma masica, de um texto, contextualizando o trabalho. Pesquisa e observa se
recursos didaticos tratam da tematica que pretende trabalhar para ampliar as discussdes,
articula varios recursos, que, a primeira vista, ndo apresentavam nenhuma relacdo, e faz
adaptacdes a realidade da turma.

Apresentaremos, a seguir, algumas atividades dessas aulas e a exploragéo realizada
pela professora. Na aula 142, apds a organizacgdo da rotina, a professora comecou a leitura da
contracapa do livro “Ja sei ver as horas”, autor Marcus Vinicius LUcio, da editora Cortez.
Explorou a imagem da capa perguntando para a turma: o que estdo vendo? E em seguida

comecou a leitura da histéria.

Figura 32 - Foto da capa e contracapa do livro “Ja sei ver as horas!”*

-t

A exploracdo do livro literario, além do trabalho realizado com a leitura, serviu como
base para uma discussao tematica sobre como € a rotina diaria das criancas, enfatizando 0s
diferentes momentos do dia: manhd, tarde e noite, que desenharam e apresentaram as
atividades que desenvolvem em um dia — ja apresentada na discussao sobre a oralidade. Outra

atividade realizada, nessa mesma aula, foi a exploracéo da ficha de atividade, que segue.

% Livro “J4 sei ver as horas!”, de Marcos Vinicius Licio com ilustracdo de Sandra Ronca. Editora Cortez.
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Figura 33 - Foto da ficha de atividade convite de aniversario, frente e verso

CoRecwe__ e P _—

Como podemos observar na ficha de atividade, a professora trabalha contetdos de
duas areas de conhecimento e aproveita uma situacdo real e significativa da turma para a
realizacdo da atividade, articulando leitura, interpretacéo e apropriagdo do SEA, bem como o
trabalho com os usos e as fungdes sociais dos textos.

Na 152 aula, a professora explorou a musica (CD-ROOM/cartaz) “Boneca de Lata” e

desenvolveu a atividade que segue.
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Figura 34 - Foto da ficha de atividade com a misica “Boneca de Lata”, frente e verso
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Essa ficha de atividade fez parte de uma sequéncia que iniciou com a exploracao da
musica — ouvir a masica varias vezes, cantar, dancar e ler sua letra em cartaz e em ficha —,
depois foi entregue a ficha de atividade e trabalhada no coletivo com o apoio da audicdo da
musica para completar a atividade, com o nome das partes do corpo, refletindo sobre a escrita

de palavras no quadro. Vejamos, a seguir, um trecho da exploracdo que a professora fez da
atividade.

Prof®; entdo a primeira coisa foi o0 qué? A boneca de lata bateu com o qué?

Ccs: cabega

Prof?: Bateu com a cabega no ch&o. E levou quantas horas?

Ccs: 1 hora

Prof?: Vamos ler comigo. Minha boneca de lata bateu com a... CABECA, entdo esse primeiro aqui é
cabeca, como é que se escreve cabega?

C¢cs:CA/BE/SA

Prof®:; S A? Aqui 0 S junto de duas vogais tem som de Z. CABESA (ZA).

Cgs: SS

Profé: CABESSA? E assim?

Cel: C

Proft: C, isso mesmo tem algumas palavras que o som € de S, mas escrevemos com C é o caso da
palavra CABECA.

Cc¢s2: Tia médo é como pao.

Prof®: Como escreve méo?
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Ces: MO
Prof: M O? Como escreve MAO? Vamos gente, depois desse vamos parar para ir pro lanche.
(Prof® Tina, extrato de observacdo da 152 aula)

No fragmento apresentado, destacamos a exploracdo que a professora realizou da
atividade de producdo de texto lacunado para completar com palavras da mdsica. Para isso,
utilizou varios recursos articulados, como o cartaz, 0 CD-ROOM com a mausica e a ficha,
além de utilizar o quadro branco para refletir e escrever as palavras que completam o texto.
Explorou nessa atividade, também, varios eixos da lingua como a leitura, oralidade e
producdo de texto. Esse tipo de exploracdo se constitui um dispositivo de sua préatica e € muito
utilizado no cotidiano pela professora.

Ainda na 152 aula, desenvolveu uma atividade que utilizou o LD do lego, cujo objetivo
era em grupo montar um rel6gio com as pecas do Lego, seguindo as instru¢des do manual do
estudante. A professora sé utilizou esse recurso quando de fato sua utilizacdo fazia sentido por
ter alguma relacdo com a tematica que estava sendo tratada pela turma. Apesar de no manual
ndo trazer nenhuma orientacado, acerca de explorac6es posteriores as construgdes com as pecas
do Lego, a professora, ap6s 0s grupos concluirem suas montagens, fez varias exploracdes
solicitando para as criancas colocarem as horas que ditava para a turma. Ao final da atividade,
a professora elogiou e orientou que desmontassem o0s reldgios e organizassem o material.

Observemos, a seguir, foto®’ da atividade.

Figura 35 - Foto do LD Figura 36 - Foto da atividade em grupo
Lego ' Montagem do Rel6gio

Observemos no trecho da fala da professora outro aspecto importante da sua pratica

que é considerado nos momentos de planejamento.

%7 Na foto, ndo aparece o rosto das criancas para proteger suas identidades.
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Eu gosto, trabalho de forma interdisciplinar, porque assim é... geralmente a gente se prende muito
com portugués, ai fica aquela exigéncia, exigéncia ndo, assim, mas fica um peso muito forte na sala,
principalmente no 1° ano, por causa da alfabetizacdo. A gente precisa esta alfabetizando. Entéo, eu,
ao longo desse periodo, eu descobri que pode ser um link para outras tematicas, mas, sempre
trazendo um texto, ndo deixar de trabalhar as disciplinas porque as vezes a gente acaba pegando mais
sO portugués e matematica porque eles sé recebem os Livros Didaticos de Portugués e Matematica. Ai
ciéncia, ja entra dentro de outra demanda, mas, eu acho que fica mais facil de vocé esta... como eles
ampliam muito o diélogo, falam muito, sabem muitas coisas, entdo eu acho que trazer um texto,
trazer uma musica é sempre um ponto bom para gente comegar um assunto.

(Prof? Tina, minientrevista na 132 aula, grifo nosso).

Na fala da professora, notamos que na organizacdo de sua préatica busca trabalhar de
forma a integrar as varias areas do conhecimento. Ao longo do seu percurso profissional,
percebeu que pode trabalhar algumas tematicas que interessam as criancas e desenvolver ao
mesmo tempo um trabalho sisteméatico de alfabetizacdo, partindo dos textos, tornando as
atividades significativas e contextualizadas para as criangas. Vejamos, a seguir, a fala da

professora sobre como organiza, de modo geral, seu planejamento.

Eu vejo muito assim, no inicio do ano a gente vé, tanto pelo livro didatico que a gente tem que
trabalhar com as tematicas, e ali eu vou dosando, organizando as unidades. Tem um planejamento que
a rede orienta, mas eu acho uma coisa muito extensa, ndo sei se vocé ja teve oportunidade de vé os
contetdos que tem para o 1° ano, quer dizer, para todas as séries. Entdo assim, eu acho que € muito
contetido que no dia a dia se vocé ndo focar, ndo vai dar tempo de vocé fazer certas coisas,
principalmente essa questdo de focar na apropriacdo do sistema. Se a gente for trabalhar tudo
aquilo que o planejamento... 0 que estd no diario online orientando, ai a gente fica meio, assim... Eu
ficava... no ano passado quando chegou essa questdo do diario online eu ficava muito angustiada com
tanto conteldo, tanta coisa, mas esse ano, eu disse ndo, eu tenho que simplificar, ver o que é
fundamental, ndo deixar de usar os conteddos sugeridos pela rede, mas também usar aqueles
gue eu vejo que é possivel, que é viavel, que os alunos aprendem, eu tenho dosado assim. Faco
uma coisa semestral, olho os conteldos que tem para aquele periodo e vou mensalmente inserindo 0s
assuntos gue eu tenho que trabalhar.

(Prof@ Tina, extrato da minientrevista na 132 aula, grifo nosso).

No fragmento apresentado, fica explicito que a professora organiza o planejamento do
processo de ensino na alfabetizacdo, em etapas. No inicio do ano letivo, organiza o semestre e
as unidades, faz uma observacdo geral das tematicas presentes nos livros didaticos e,
mensalmente, vai introduzindo os conteddos que vai trabalhar com a turma. Ela observa,
também, as orientacbes da RMER que estdo presentes no diario on-line (RECIFE, 2016) e na
Matriz Curricular com os contetdos para o 1° ano (RECIFE, 2015).

Notamos, na entrevista, que ela utiliza taticas para a organizacdo do planejamento,
pois, mesmo diante de todas as estratégias postas pela RMER, a mesma prioriza 0 que
considera realmente importante para que as criangas de sua turma aprendam. A professora

realiza reflexdo sobre sua prépria pratica, considerando a realidade de sua turma e a
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viabilidade do trabalho a ser realizado. Assim, toma decisfes didaticas e pedagogicas a partir
da experiéncia vivida no ano anterior e de sua clareza do que é importante para a turma: a
apropriacdo do SEA. Observemos, a seguir, um depoimento da professora sobre as estratégias
presentes nos documentos da RMER.

Essa questdo que a Rede se preocupa em colocar coisas para gente e ndo foca nessa formacao,
principalmente para as professoras do 1° ao 3° ano, deveria ter um acompanhamento mais especifico,
é muita demanda, conversando com a professora do 2° ano, ainda tem os outros livros que vocé ainda
tem que dar conta, € muita coisa, € muita demanda, vocé fica sufocada em sala de aula, entéo
gquando vocé vé o tempo passou e ndo deu pra fazer o que tinha que ser feito. Se a Rede realmente
focasse, ndo colocasse tanta coisa para gente porque, esses projetos que tiveram agora aqui na escola
foi assim cada pessoa escolheu dois para esta fazendo a culminancia ai eu fiz um no final de julho e
outro no final de agosto. Teve um do transito e o outro das Olimpiadas. Ai, assim, € um tempo que
vocé precisa se dedicar aquela tematica que ndo tem nada muito haver com o que vocé precisa esta
trabalhando, tras sim, contelidos quando falou em Vinicius de Morais uma crianca lembrou que o
mascote das Olimpiadas era Vinicius. As vezes ndo vai atender aquilo que vocé precisa trabalhar. A
forma que Rede faz, eu acho assim, leva mais o professor a se acomodar.

(Prof? Tina, minientrevista na 132 aula, grifo nosso).

Tomando como base o depoimento da professora, podemos perceber indicios de que
existe uma série de orientagcdes/estratégias postas pela Rede e que sua aplicacdo gera, ainda
mais, demanda de trabalho que sobrecarrega e pode desviar o foco do trabalho que deve ser
realizado, principalmente em uma turma de 1° ano do EF. Gostariamos de destacar a grande
importancia da reflexdo que a professora faz de sua pratica e do conhecimento que ela tem
sobre seu objeto de trabalho. Assim, ela sabe exatamente o que tem que fazer, ndo se desvia
do que é realmente fundamental: alfabetizar e letrar sua turma. Por isso, cria taticas para
conseguir fazer seu trabalho e garantir a aprendizagem das criancas.

A seguir, iremos discutir o planejamento das trés Gltimas aulas do Quadro 9, as quais
acompanhamos® sua organizacio junto & professora, no dia da aula atividade. Nesse dia, a
turma da professora Tina fica com uma professora de CTD. Reunimo-nos na antiga sala de
informética e a professora iniciou explicando que vai planejar a semana, da quarta-feira até a
segunda. Falou que, para iniciar, sempre faz um levantamento de algumas coisas que ficaram
pendentes, que ndo conseguiu realizar, e do que pode focar e ampliar na semana. No trecho a

seguir, fala da organizacdo do seu tempo na aula atividade.

%8 Acompanhamos o planejamento da professora no dia 25/10/2016.
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Eu até faco tipo um esqueminha de como eu vou usar meu tempo da aula atividade. Tenho que
entrar no diario online para atualizar frequéncia e depois eu vou ler algumas coisas que eu andei
olhando no material do PNAIC que fala sobre grandezas e medidas, no caso de tempo. Ai eu vou
tentar elaborar assim... Como eu disse a vocé as vezes, na aula atividade, ndo da para vocé fazer
todo o planejamento do periodo.

(Profe Tina, extrato do planejamento, grifo nosso).

Pelo fragmento apresentado, fica evidenciado que esse momento da aula atividade
também ¢ planejado e é usado para preenchimento do diario on-line. Segundo a professora
Tina, fazer isso, diariamente, na sala de aula é praticamente impossivel, por muitas variaveis
relacionadas a prépria demanda da turma e a questBes de acesso a internet. Na aula atividade,
ela realiza pesquisa e estudo sobre a tematica que esta trabalhando com a turma, organiza e
planeja a semana e elabora as atividades. A professora destacou também a grande importancia
que esse momento da Aula Atividade tem na organizagdo da sua pratica, pois pode: pensar e
organizar melhor seu planejamento semanal e pesquisar sobre as tematicas que quer trabalhar
com a turma, apesar de, em muitos momentos, ainda precisar concluir, em casa, a organizagédo
de atividades.

Ela enfatizou, também, que sente falta de momentos de encontros coletivos com as
professoras e equipe da escola para pensar e decidir sobre algumas agdes conjuntamente.
Comentou que, apesar de a equipe da escola ser muito engajada e apoiar o trabalho docente,
se sente muito solitaria no momento do planejamento, que seria bom se pudesse trocar e
pensar junto com outras professoras. Vejamos um trecho de sua fala sobre esse momento da

aula atividade, a seguir.

Eu estava olhando o material do PNAIC, tem uns materiais de encartes de jogos mais ndo da para eu
colocar para a turma, porque trabalha com horas e minutos. Aqui tem um jogo (mostrando o caderno
do PNAIC), mas eu ndo vou trabalhar completamente esse jogo. E do PNAIC, do segundo ano do
PNAIC, do caderno 6. Eu acompanhei o PNAIC, o primeiro ano foi Lingua Portuguesa, o segundo...
foi matematica e esse outro agora € interdisciplinar. Como eu disse a vocé que eu ndo vou trabalhar os
minutos, mas eu ja estava repensando, como eles ja pegaram muito bem essa questdo da hora
fechada, hora exata, eu ja posso colocar a questdo da MEIA HORA, 6h30 (seis e meia), 5h30
(cinco e meia) e também eu vou tentar... 0 aluno tras para vocé uma questao que vocé pode rever o
gue tinha pensado, como uma crianga trouxe a questdo de 13 horas da tarde, eu vou tentar vé se
consigo trazer para eles essa questdo da tarde 14horas, 15horas e porgue ai eu vi que em matematica
eu ja estou nessa parte 13, 14, 15... entdo eles vao esta pegando bem.

(Prof? Tina, extrato do planejamento, grifo nosso).

E importante destacar na fala da professora que o planejamento é um momento de
reflexdo sobre sua pratica e sobre o trabalho que estd desenvolvendo, para adequar o

planejamento ao ritmo, ao interesse e as necessidades da turma. A professora se mostra
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sempre atenta as questbes trazidas pelas criancas. Isso contribui para decidir sobre a
ampliacéo e o aprofundamento das discussdes, a partir dessas demandas. Vejamos a seguir
outro momento de reflexdo da professora sobre seu trabalho durante o planejamento.

[...] E uma coisa que observei que ndo foquei muito nesse periodo... quando alguns alunos ja estdo
mais desenvolvidos vocé esquece um pouco daquele que esta precisando sair daquele estagio, né? Eu
percebi que ndo foquei muito na parte de andlise fonoldgica. Ai 0o que é que vou esta fazendo
nessa semana? Vou pegar a questdo do nome HORA, que é uma letra que é muito complicada para
eles porque tem que dizer que ndo tem som e vou ver algumas atividades com o H, como tem uma
aluna na sala que tem o nome com a letra H que é Hadassa, para gente fazer um estudo, uma analise
fonoldgica da palavra HORA para também esta atingindo o outro e esta ampliando. Tem um texto
maluquices do H que trabalha com LH, NH e CH também envolvendo o H inicial nessas silabas ndo
convencionais. E, também, uma coisa que eu percebi que nao fiz nenhuma producdo com eles porque
eu sempre gosto de botar na semana alguma producdo ai eu vou ver 0 que Vou pesquisar nesse
periodo, certo?

(Prof® Tina, extrato do planejamento, grifo nosso).

Nesse fragmento apresentado, ressaltamos que a professora, no momento do
planejamento, observa sua prépria pratica e faz uma reflexdo do que precisa trabalhar
considerando algumas criancas que apresentam algumas dificuldades e que a exploracdo de
atividade de andlise fonoldgica pode ajuda-las a se apropriarem das propriedades do SEA.
Contudo, a professora pensa, também, em como pode ampliar seu trabalho considerando as
criancas da turma que estdo em niveis mais avancados, tentando envolver toda a turma, de
modo que aconteca aprendizagem em todos o0s niveis. Nessa explicitacdo, por um lado,
percebemos que ela ndo trata a questdo do uso do H inicial e dos digrafos como uma questéao
da norma ortografica (MORAIS, 2012) e que, para a crianca perceber o seu uso, precisaria
inicialmente estar alfabética. Por outro lado, ela demostra saber a necessidade de realizar
atividade de producdo textual, pois se deu conta de que ndo fez nesse periodo. Além do que
fora explicitado, em outro momento, a professora comenta sobre a utilizacdo dos livros

didaticos de Portugués e Matematica nas suas aulas, a seguir.

Al trouxe também os livros didaticos deles que eu ndo peguei nesse periodo, porque eu gosto de ficar
intercalando, para ndo ficar s6 nessa questdo da tematica da hora, né. [...] Antes eu ndo trabalhava
muito com o livro didatico. Hoje em dia eu ja utilizo mais o livro didatico. Porque a gente néo tinha
uma regularidade de recebimento desse livro didatico. Mas, ai, as vezes, eu sigo a unidade do livro, as
vezes ndo. Eu vou pegando pelo meio, mas, na pratica eu verifiquei que assim é melhor de esta
puxando os conteudos.

(Prof? Tina, extrato do planejamento)
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Pela fala da professora, percebemos que o LD, tanto de Portugués como o de
Matematica, é utilizado como mais um recurso didatico que ela tem disponivel. Ele ndo é o
definidor do curriculo e nem do planejamento da professora, como ja discutido anteriormente,
na analise das atividades desenvolvidas com o LD nos eixos da lingua portuguesa.

Feita essas reflexdes sobre o planejamento, a professora apresenta (no computador)
uma atividade®® que pretende trabalhar, na proxima aula, e explica: “A semana passada eu
tinha elaborado essa atividade, mas nao deu tempo vivenciar, eu vou esta puxando ela
amanhi. E justamente essa daqui. Eles vdo organizar uma parte da musica Boneca de Lata. A
gente vai fazer um ditado recortado. Eu vou colocar essa atividade amanha™.

A atividade do ditado recortado aconteceu na 162 aula, e ja foi foco de discussdo
anteriormente, nas atividades de producdo de texto. Gostariamos de destacar a fala da
professora sobre a organizacédo pedagogica dessa atividade, no fragmento a seguir.

[...] Eu fiz igual para todo mundo, sé que eu vou agrupar em duplas, um que ja esteja no
alfabético, com aquele que esta no silabico ou, entdo, mais ou menos no mesmo nivel, para que ele
auxilie. Vou tentar ver se ele auxilia o0 outro a esta percebendo as palavras, porque, realmente, se eu
deixar solto, o outro vai estar s6 fazendo cdpia, mas eu pensei em estar colocando as duplas,
formando com aqueles que estdo mais adiantados com o0s outros, para que ele esteja auxiliando,
e solicitando que eles permitam essa ajuda, essa ajuda ao outro que precisa dessa compreensao.
[...] As vezes eles ndo entendem muito, mas as vezes eles compreendem. Eu explico que eles vdo
ajudar o coleguinha, vao ser monitor do coleguinha. Eles querem mais sentar por afinidade. E, ai, se eu
deixar, como um grupo ja esta bem mais desenvolvido, tem Hadassa que precisa mais de ajuda.
Graziele, Lailson, Jodo Eugénio, Alexsandro, esses dai precisam estar se agrupando com os outros que
estdo em outro nivel. Quando eu pensei essa atividade, eu a fiz de forma coletiva, mas eu estou
pensando em realmente fazer as duplas para que eles possam auxiliar um ao outro. Entdo, amanha eu
comeco com esse texto recortado, ainda ndo selecionei o livro que eu sempre boto para uma leitura
deleite, no inicio da atividade porque eu sempre pego um da estante, que eu posso estar lendo no inicio
da aula. Além desse texto recortado, eu pensei outra atividade com algumas palavras da can¢do, da
musica Boneca de Lata. A gente esta fazendo um caga-palavras direcionando, em dois niveis, quem ja
esta lendo e quem ndo esta lendo, eu vou estar selecionando a atividade para ver como e 0 qué eu vou
fazer.

(Prof? Tina, extrato do planejamento, grifo nosso).

Um aspecto importante da préatica da professora, e ressaltado por Soares (2016), é
pensar na atividade em si, o que vai explorar com ela, que contetdos, conceitos vai trabalhar
com cada atividade, tendo clareza de seus objetivos, bem como pensar em como vai fazer
isso, que dispositivos vai utilizar para que o trabalho tenha um bom resultado. Um desses
dispositivos utilizados pela professora sdo 0s agrupamentos que organiza de acordo com o que

se quer de cada atividade. O trabalho com a heterogeneidade da turma faz parte de sua pratica

% A atividade de Ditado Recortado jé foi discutida nas paginas 147 e 148 dessa dissertagéo.
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e apareceu, tanto na fala da professora, quanto no planejamento de atividades diferenciadas
em relacdo aos niveis das criangas, e/ou diferenciadas em relagdo a sua forma de exploracéo.
O trabalho em dupla e o papel de cada um no momento das atividades também se constituem
como conteldo de ensino e de aprendizagem, como ja discutido ao longo da anélise do uso de
recursos didaticos no ensino de cada eixo da lingua portuguesa.

Como o foco do planejamento que acompanhamos envolveu trés aulas, das quais, duas
dessas aulas ja foram discutidas anteriormente, iremos discutir a aula 172 e algumas atividades
que julgarmos necessarias para um melhor entendimento da prética da professora Tina.
Apresentaremos, a seguir, a atividade do cacga-palavras que compde a sequéncia tematica

sobre Horas desenvolvida com a turma, citada na sua fala.

S

Figura 37 - Foto da ficha de atividade caca palavra, frente e verso
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Conforme exposto pela fala da professora durante o planejamento, na 172 aula, logo
depois da leitura do livro de historia, ela organizou duplas para a realizacdo dessa atividade.
Essa atividade foi realizada por meio de duas fichas, com caca-palavras sobre a musica
Boneca de Lata, destinadas as criangas com niveis diferenciados de apropriacdo da escrita
alfabética. Uma ficha continha palavras da musica e as suas imagens, sendo esta destinada aos
silabicos. Quando terminou essa atividade a professora entregou alfabeto modvel para as
criancas montarem as palavras que acharam no caca-palavras. A outra ficha continha apenas
as imagens que representavam as palavras e as criancas silabico-alfabéticas e alfabéticas iriam

procurar no caca-palavras qual das palavras se adequavam ao referido desenho. Ao
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terminarem a atividade, a professora solicitou as criancas alfabéticas que escrevessem um
texto em dupla a partir da musica “Boneca de Lata”.

Em relacdo a atividade de producdo textual, a professora explicou que deixou as
criangas mais livremente nessa producdo enquanto passava e orientava o trabalho com o
alfabeto movel. No trecho da fala da professora a seguir, observemos como organizou outra

atividade dessa aula.

[...] Eu disse, que tinha sentido falta de fazer a analise fonoldgica de algumas palavras. Estava pegando
mais essa parte para puxar a analise fonolédgica da palavra HORA. Eu acho que, inicialmente, eu tirar
deles palavras iniciadas com a letra H, vai ser dificil. Porque eu tenho que explicar que no inicio das
palavras a letra H ndo tem som. Vou tentar fazer uma lista de palavras, mas eu sugerindo as palavras.
Eu ja fiz um ditado que era assim: eu coloco a palavra no quadro e vou puxando, perguntando, dando
pistas e eles vdo descobrindo. Ai eu estou pesquisando algumas palavras mais proximas: HORA,
HORARIO, HINO, HADASSA, HIENA, HIGIENE, HUMANO, HIPOPOTAMO, HOMEM. Porque
eu tenho certeza que eles véo ficar dizendo palavras e ndo vao chegar a essa questdo do H, né. E muito
complicado. Sdo palavras convencionais que eles vao ter gque, ao longo da apropriacdo, saber que
aquelas palavras comecam com o H. Ainda, hoje, quando fago um ditado, alguma sondagem,
hipopétamo eles sempre colocam o I, nunca colocam o H. Aqueles que ja se apropriaram, sabem que
hipopétamo é com H, mas ndo colocam porque ndo veem o som do H. Eu vou tentar puxar nesse
sentido, nessa andlise fonoldgica. Eu estou procurando algumas palavras aqui que comecem com a
letra H. Tem HEROI, HISTORIA, também. Eu estou pesquisando aqui no computador um texto para
iniciar essa exploracdo da letra H. Achei um que gostei. Vou ler esse para eles.

(Prof? Tina, extrato do planejamento)

Pelo trecho da fala da professora, destacamos que a mesma demonstra conhecer a
turma, o que sabe cada crianga e 0 que necessita aprender e sobre o objeto de ensino,
antecipando algumas possibilidades que podem acontecer durante a atividade, buscando
procedimentos de trabalho que ja utilizou em sua préatica cotidiana e que deram certo.
Conforme aponta Soares (2016), a professora procura alfabetizar a sua turma utilizando
recursos didaticos que estdo apoiados em métodos que dao certo (ou ja deram), que possuem
objetivos didaticos e pedagdgicos e que possibilitam uma pratica coerente com as
possibilidades de sua turma avancar.

Para iniciar a atividade seguinte, a professora conversou com a turma, pedindo que as
criancas prestassem atencdo na histdria que ela iria contar com o objetivo de trabalhar a letra
H. Comecou a leitura da historia que achou em suas pesquisas na internet e foi, na medida em
gue contava a histéria, colando imagens no quadro. Em alguns momentos, teve que parar a

leitura da histéria devido a agitacdo da turma e recomecou a historia.
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(Imagem retirada do site: http://www.conmishijos.com/dibujos/Letra H_1 g.qif)

A convencdo das Letras”
(Autora: Livia Fagundes Neves)

As letras do alfabeto viviam em constante harmonia e felicidade, até que um dia uma das letras
resolveu se rebelar.
Durante as reunides que frequentemente faziam para se combinarem e formarem palavras, a letra H
protestou:
__E um absurdo! Quase ninguém se lembra de mim! Quase ninguém me usa.
Dizendo isso, 0 H comecgou a chorar e as outras letrinhas ndo sabiam o que fazer.
Entdo, a letra R se aproximou e disse:
__Querida amiga H, por que vocé esta tdo triste e nervosa, o que houve?
H explicou:
___Amiga, 0 que acontece é que todas vocés sdao sempre lembradas, ninguém esquece que a palavra
rato se escreve com R, com o seu auxilio. Ja eu, quase ndo tenho som e sou completamente esquecida.
As letras ndo sabiam o que fazer e dizer para H, assim encerraram a reunido.
No dia seguinte, as vogais, com pena da amiga, convocaram uma convencao extraordinaria para
resolver o problema da H.
A letra A abriu a cerimoénia dizendo:

H, 0 que mais prezamos nesse mundo de combinag6es de letras ¢ a HARMONIA, ndo é mesmo?
A letra H consentiu com a cabega positivamente.

Entdo - prosseguiu a vogal - qual é a primeira letra da palavia HARMONIA?
Todas as letras responderam:

H!
H se animou, mas retrucou:
___Mas o som que as pessoas escutam ao dizerem essa palavra é o da letra Al

Isso ndo importa -respondeu a letra E- a palavra precisa de vocé para estar correta! Ha muitas e
muitas palavras que precisam de vocé, ndo desanime! Mesmo que alguém se esquegca acabara
lembrando mais tarde, porque todas nds somos importantes, as palavras sO existem com a nossa
combinacao.
A letra H sorriu e pediu para as amigas:

Vamos entdo fazer uma lista de palavras que comegam com a minha letra?
E todas responderam felizes:
__E para ja!
As letras passaram assim a tarde toda escrevendo palavras.
Vamos ajuda-las também?

(Texto A convengdo das Letras, usado pela Prof? Tina, na 172 aula)

Ao terminar a leitura da historia, fez uma conversa sobre o entendimento do texto.

Apresentamos no fragmento a seguir.

Prof?; a historinha que eu contei falava de qué?

Cgs:doH

Prof?: O que aconteceu no comego da historia? O alfabeto ... o que foi que aconteceu?
Cgs: fez uma reunido e o H protestou

" Texto extraido do site http://portaldoprofessor.mec.gov.br, usado pela professora.
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Prof®: Protestou por qué?
Cgs: porque ele ndo era muito usado.
Prof®: Porque a letra dele ndo aparece muito nas palavras.
Ccs: A maioria € a letra A
Profé: E ai decidiram fazer o qué?
Cegs: decidiram fazer uma lista com a letra H
Prof®: Entdo, é isso que a gente vai fazer agora também, uma lista de palavras que comega com a letra
H.
Cgs: Hadassa
Prof®. HADASSA é o nome da nossa colega aqui da sala. Desde a semana passada estamos
trabalhando sobre HORAS e hoje um colega escreveu a palavra hora sem o H, escreveu ORA. Como
no comeco das palavras o H ndo tem som, é mudo a gente esquece de colocar o H. Por isso que o H
protestou porque ele é o esquecido. HADASSA, eu falo o H? Qual o som que aparece no comeco
primeiro no nome de Hadassa?
Ces: A
Prof®: Existe alguns produtos que também comecga com a letra H. Esse aqui, quem lembra do nome
dessa maionese? E esse?

(Prof® Tina, extrato da observacdo da 172 aula)

Em seqguida, a professora explorou algumas imagens de produtos, cujo nome comeca

com a letra H, e discutiu com as criancgas.

Figura 38 - Foto do quadro branco com as Figura 39 - Foto da ficha de
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Na atividade que explora as imagens, com marca dos produtos, o objetivo era destacar
a letra inicial, o uso do H. Porém, em alguns dos produtos, a letra H tem som, por serem
palavras de outra lingua. Em conversa com a professora, chamamos a atencdo para esse
detalhe que passou despercebido pelas criangas e, tambeém, pela professora. Pois, sua intencéo

era apenas destacar a letra inicial do nome dos produtos. Depois, no quadro branco, a
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professora colocou algumas palavras em tarjetas, fez a leitura com a ajuda das criangas,
explorou as palavras e enfatizou que todas comegam com a letra H.

Na exploracédo das palavras comegadas com a letra H, que trouxe em tarjetas e colocou
no quadro branco, a professora orientou a leitura das palavras e procurava saber se as criangas
sabiam o seu significado. Fez comparacGes entre as palavras em relacdo ao tamanho e as
letras que aparecem ao mesmo tempo em duas palavras. Ao final da lista de palavras a
professora fez a leitura da lista e as criancas repetiram; em seguida, as criancas fizeram a
leitura sozinha. Ao final da exploracdo das palavras comecadas com a letra H, ela entregou
uma ficha de atividade (figura 39) para a turma escrever a lista de palavras exposta no quadro.
Durante o planejamento, a professora organizou atividades para abordar a questdo do relégio

analdgico e digital, como veremos no trecho a seguir.

[...] Eu poderia esta focando um pouco essa... Porque eles vao encontrar no dia a dia o relégio digital,
né, que eu acho que quando, no livro que eu estive olhando, eles sempre fazem essa associa¢do do
analdgico com o digital, ai eu percebi que eu posso estar explorando mais essa questdo para eles
compreenderem que, vocé ja viu que eles ja estdo dominando mais essa questdo do reldgio analdgico,
para eles verem o relégio digital, né.

(Prof@ Tina, extrato do planejamento)

Na fala da professora, percebemos como organiza a atividade sobre o reldgio digital e
analdgico, considerando que as criancas ja entenderam as horas no relogio analogico e, assim,
pode explorar e estabelecer relacdo entre os dois reldgios. Inclusive, ela destaca que no
caderno de formacdo do PNAIC tem essa discussdo, mas nao ird usar o material oferecido
porque explora os minutos e o foco do seu trabalho é s6 nas horas exatas. Na 182 aula’, a
professora comegou uma conversa sobre 0s tipos de reldgio’ (analdgico e digital), colou no
quadro imagens dos dois tipos de relégio e em seguida entregou uma ficha de atividade frente
e verso da pagina para a turma realizar. Vejamos a conversa e exploracao que a professora fez

da atividade.

[...] Prof®: (mostrando um rel6gio) Aqui é seis horas 0 menor marca o qué?
Ccl: As horas

Prof?: O maior?

Ccl: minutos

Prof?: e 0 outro bem fininho?

Ccl: segundos

™ Essa 182 aula ja foi discutida no eixo da Apropriacéo da Escrita Alfabética e no eixo de Producao de Texto.

"2 Nessa aula (18%) algumas atividades tiveram como foco a matemética e foram apresentadas por se constituirem
uma sequéncia interligada ao ensino de Lingua Portuguesa.
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Profd: A gente s6 aprendeu as horas com o maior e 0 menor, com 0s segundos a gente ainda ndo
aprendeu. “Esse tipo de relogio que tem os ponteiros, chama-se reldgio analdgico e o outro tipo de
relégio, que é o digital, é um reldgio eletronico.

Ccl: Eu ja vi.

Prof?: Ja viu aonde? Onde vocé ja viu esse tipo de rel6gio?

Ccs: na novela, na TV, nos filmes...

Prof®: ele tem ponteiro marcando a hora?

Cgs: Nao.

Prof?: N&o, ele tem os numeros luminosos, entdo ele marca assim; se fosse trés horas, que nimeros
teriam aqui?

Ces: 3

Prof®: 3 e 00, se tiver aqui um sete, seria que horas? E se fosse dez? E se fosse doze?...

Cgs: 7 horas, 10 horas...

Prof®: entdo toda vez que a gente for marcar/ver um reldgio digital vai ser assim o nimero, dois
pontinhos em seguida os minutos 8:00. Vem ca, marque aqui no relégio digital onze horas. Muito
bem. Nessa atividade agora, a gente vai trabalhar com o reldgio analdgico e o relogio digital, vai ligar
a hora do reldgio analégico ao relégio digital.

A professora chamou algumas criangas para fazer, no quadro, as horas que ditava e,
em seguida, entregou uma ficha que preparou com atividade para as criancas realizarem a
tarefa.

Figura 40 - Foto da ficha de atividade com reldgio analdgico e digital, frente e verso
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Nessa mesma aula, realizou, ainda, uma atividade de producdo de texto coletivo sobre
as atividades da semana da crianca, relacionando a tematica de medida de tempo, ja discutida
anteriormente. Fica explicito, na pratica da professora, a organizacéo das atividades, de modo
contextualizado e articulado, tanto em relacdo os recursos didaticos que utiliza no ensino dos

eixos da lingua portuguesa, bem como com as outras areas de conhecimento.
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Ao retomar o objetivo geral investigar o uso de recursos didaticos na fabricacdo das
praticas de ensino da alfabetizacdo por uma professora na Rede Municipal de Ensino do
Recife, ao longo das discussdes e ap0s analise de todas as aulas e, principalmente, do
momento da organizacdo do planejamento que acompanhamos, destacamos, a seguir, 0S
principios didaticos e pedagodgicos que identificamos e que podem estar permeando a
fabricacdo da prética de alfabetizacdo da professora.

Quadro 10" - Principios Norteadores da Prética de Alfabetizacdo da Professora

AULAS™ PRINCIPIOS

Todas 1. Apresenta uma rotina de trabalho estabelecida e bem definida com objetivos
claros.

Todas 2. Planeja as atividades e o uso dos recursos com base nos objetivos didaticos
(o que quer ensinar) e pedagégico (como quer ensinar).

Todas 3. Reflete sobre a sua propria pratica e propde mudancas na mesma para
atender as necessidades da turma.

Todas 4. Adota o ensino da escrita alfabética como elemento central de seu trabalho,
o qual norteia a definicdo dos eixos da lingua e recursos didaticos a serem
explorados.

Todas 5. Explora as diversas unidades constituintes da lingua escrita (texto, palavra,
silaba, letra/fonema) visando a compreensdo do sistema alfabético pelas
criancas.

1,3,10,13, | 6. Organiza a sequéncia de atividades com base numa tematica, tendo como
14, 15,1%;6, 17 ponto de partida a exploracéo de um texto.

e
1,3,10,13, | 7. Trabalha de forma interdisciplinar e contextualizada, articulando os eixos
14,1185, 11% 17 da lingua, as areas de conhecimento e os diversos recursos didaticos.

e

2,3,510,12, | 8. Apresenta os contelidos problematizando-os, estimula a participacdo das

19 criancas e valoriza seus conhecimentos prévios e as intervencdes ao longo

da aula.

2,3,19 9. Realiza adequagBes dos recursos didaticos e atividades, considerando as

necessidades da turma e seus objetivos de ensino.
2,3,4,5/10, | 10. Articula diversos recursos didaticos para a realizagdo de uma Unica
13, il;r 1?8 16, atividade, a fim de atender ao objetivo proposto para o ensino.
e

Todas 11. Demonstra autonomia para adaptar o0 planejamento em situagdes
imprevisiveis para atender aos objetivos propostos para a aula.

Todas 12. Prepara as criancas para a atividade e o uso do recurso didatico, antes e
durante sua execucao.

Todas 13. Acompanha de perto a realizacdo das atividades pelas criangas, fazendo
intervencBes com a finalidade de promover aprendizagem (de forma
coletiva ou individual).

1,521 14. Promove a participagdo das criancas na confeccdo do recurso didatico a ser
utilizado na atividade.

3,5,6 15. Estimula e permite a descoberta e a intervengdo das criangas na construcdo

"8 Esses principios foram formulados pela pesquisadora sem leitura dos mesmos pela professora.

™ Qs principios aparecem sempre articulados, mais de um principio em uma mesma aula. Em todas as aulas,
temos algum principio, destacamos os exemplos que foram discutidos.
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do conhecimento.
Todas 16. Estabelece procedimentos de reflexdo sobre o SEA na rotina da sala de
9,19 aula, de tal forma que as criangas 0s incorporam e os reproduzem.
1,8,16,17, | 17. Orienta os grupos/duplas quanto ao tipo de ajuda que podem oferecer ao
19 colega, durante a execucdo da atividade, a depender do objetivo que tem
para a aula.

De acordo com o exposto no Quadro 10, ressaltamos alguns principios que supomos
estarem norteando a pratica da professora Tina os quais ficaram evidentes nas entrevistas, na
sequéncia das aulas que discutimos no Quadro 9, no planejamento, e também nas outras aulas.
Os principios estdo interligados e abrangem os aspectos didaticos e pedagdgicos que dizem
respeito a forma particular da professora conduzir e desenvolver seu trabalho com as criangas.
Do nosso ponto de vista, esses principios foram-se constituindo ao longo de todo o processo
de profissionalizacdo, desde a formacdo inicial, bem como nas formac6es continuadas das
quais participou; assim como dos saberes fabricados na pratica cotidiana de alfabetizacdo,
através de taticas e dispositivos, que foram sendo incorporados e validados na experiéncia do
seu saber fazer pedagdgico (CHARTIER, 2007). Segundo Tardif (2014, p. 21),

Os saberes oriundos da experiéncia de trabalho cotidiana parecem constituir
o alicerce da pratica e da competéncia profissionais, pois essa experiéncia é,
para o professor, a condi¢do para a aquisicdo e producdo de seus proprios
saberes profissionais. Ensinar é mobilizar uma ampla variedade de saberes,
reutilizando-os no trabalho para adapta-los e transforma-los pelo e para o
trabalho. A experiéncia de trabalho, portanto, é apenas um espaco onde o
professor aplica saberes, sendo ela mesma saber do trabalho sobre saberes,
em suma: reflexividade, retomada, reproducdo, reiteracdo daquilo que se
sabe naquilo que se sabe fazer, a fim de produzir sua propria préatica
profissional.

Esses principios que apresentamos no quadro 10 também se configuram como
dispositivos que a professora utiliza para organizar sua pratica, tanto do ponto de vista
didatico como pedagogico. Os dispositivos, segundo Chartier (2000), podem ser entendidos
como as praticas pedagdgicas, bem como recursos didaticos que sdo utilizados nessas praticas
e, também, como formas de acdo. Ao analisarmos de forma minuciosa a organizacdo da
pratica da professora Tina, percebemos a presenca desses principios que foram sendo
fabricados e, ao longo dos anos, compdem os saberes da acdo de sua pratica. E, durante o
processo de analise de sua propria pratica, ela os ressignifica, reelabora e insere outros saberes
guanto ao uso de recursos didaticos em sua pratica.

Ao analisar esses principios, destacamos que, durante as observacbes de aula,

percebemos que as atividades desenvolvidas pela professora séo articuladas e apresentam-se



184

dentro de um contexto, o que torna 0 momento de ensino e de aprendizagem mais

significativo para as criangas. Ou seja, a professora apresenta uma rotina de trabalho

estabelecida e bem definida com objetivos claros™, conhecidos inclusive pelas criancas.

A andlise das observacdes das aulas indicou que a professora organiza suas aulas de
maneira articulada, apresentando um encadeamento das atividades desenvolvidas e um bom
aproveitamento do tempo pedagodgico, demonstrando certa constancia e regularidade no
ndmero de atividades realizadas em sala de aula a cada dia, conforme ja vimos dizendo nas
secBes que discutem os eixos da lingua. Assim, destacamos como principio norteador o fato
de ela planejar as atividades e 0 uso dos recursos com base nos objetivos didaticos (o que quer

ensinar) e pedagdgico (como quer ensinar). O planejamento do processo de ensino da

alfabetizacdo € um aspecto fundamental e organizador para a realizacdo de trabalho
pedagdgico que orienta e facilita a aprendizagem das criancas.
Durante 0 momento de planejamento que presenciamos, ficou evidente que a

professora reflete sobre a sua prépria pratica e propde mudancas, na mesma, para atender as

necessidades da turma. Essa reflexdo sobre sua préatica (saberes da acdo) € mais um dos

principios utilizados pela docente. A partir desse principio, ela procura perceber o que
precisava rever, ampliar e sistematizar com a turma, e como iria fazer isso, que procedimentos
de acdo e/ou quais recursos didaticos iria lancar mdo para a realizacdo do seu trabalho
pedagdgico.

Durante as observacdes das aulas, ficou explicito que a professora adota 0 ensino da

escrita alfabética como elemento central de seu trabalho, o qual norteia a definicdo dos eixos

da lingua e recursos didaticos a serem explorados. O trabalho com apropriacdo do SEA é

abordado em todas as aulas, com o intuito de garantir que as criangas cheguem alfabéticas ao

final do 1° ano do EF. Esse trabalho explora as diversas unidades constituintes da linqua

escrita (texto, palavra, silaba, letra/fonema) visando a compreensdo do sistema alfabético

pelas criancas. Esses dois aspectos da préatica da professora configuram-se como principios do
seu fazer pedagdgico. Podemos confirmar a seguir, com a resposta da professora, quando ela

fala sobre o que prioriza na sua prética de ensino na alfabetizacéo.

N&o, eu termino priorizando. Assim, por... por conta da demanda mesmo gue a gente vé, ndo seria nem
cobranga, assim. O professor mesmo se cobra trabalhar a apropriagdo do sistema. Eu me pego
muito voltada para a apropriacdo e esquecendo um pouco de producdo escrita de leitura. Eu...
Realmente... Eu me pego priorizando a apropriagdo. [...] Porque eu tenho a consciéncia assim, as
pessoas dizem que o professor do 1° ano, as pessoas dizem: ndo, nao & “para” alfabetizar. Mas eu,

" Para destacar os principios que norteiam a pratica da professora, eles apareceram sublinhados no texto.
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assim, eu acredito que como eles chegam num nivel... alguns ja com uma hipétese desenvolvida...
Entdo eu acho que ndo tem porque ndo alfabetizar. Entdo eu sempre priorizo mesmo a apropriacéo.
Ent&o o que puxa mesmo as atividades é a apropriacéo.

(Profe Tina, extrato da entrevista final, grifo nosso).

Pelo trecho da fala da professora, destacamos que a mesma tem consciéncia da
importancia da realizacdo de um trabalho sistematico de apropriacdo da escrita e ratifica que o
ensino do sistema alfabético é foco principal da sua prética, principalmente considerando o
ano em que atua. Contudo, apresenta clareza da importancia de trabalhar com todos os eixos
da lingua: oralidade, producéo de textos e também com a leitura na perspectiva do letramento.
Desse modo, observamos que a professora realiza um trabalho de alfabetizagdo no contexto
dos usos e das funcBes sociais da leitura e da escrita, como ja discutido. Todo esse trabalho
que a professora realiza se insere na perspectiva defendida por Morais, que afirma que,

O dominio das correspondéncias grafema-fonema pressupde um ensino
sistematico que pode e deve ser ludico, reflexivo e prazeroso. Em nossa
experiéncia, vemos que ele deve incluir atividades nas quais as criancas
leiam e escrevam diferentes unidades linguisticas: palavras, frases, e textos.
Mais uma vez enfatizamos a necessidade de ndo embarcarmos em certa
“ditatura do texto” e de reconhecermos que o trabalho com palavras e frases

¢ essencial para quem esta comecando a ler e a escrever sozinho (2012, p.
151).

A professora Tina reafirma que o ensino do SEA é elemento central no trabalho
pedagdgico ao destaca-lo como ponto forte de sua préatica de alfabetizacdo, conforme vemos

no trecho a seguir.

[..] E o que a gente ja disse. Trabalhar com apropriacéo, eu fico muito preocupada com isso e
assim, ndo € um peso que me coloca, mas eu acho que eu nédo posso fugir disso, de levar as
criangas a aprender a ler e a escrever. Eu ndo posso fazer de conta que estou ali, s6 fazendo a coisa
mecanica. N&o, eu quero puxar deles, explorar. E vejo que da resultado. E forte isso, viu?! E.
(Prof@ Tina, extrato da entrevista final, grifo nosso).

No trecho apresentado, vemos a preocupacdo da professora com a apropriacdo do
sistema, por isso busca valorizar em sua prética atividades que explorem a compreensdo das
propriedades do SEA diariamente, por entender que as criancas de sua turma devem ao final
do primeiro ano chegar a hipotese alfabética e ter compreendido algumas relaces entre as
correspondéncias fonema/grafema (MORAIS, 2012). Desse modo, verificamos durante a
analise das entrevistas e das aulas que a professora prioriza em sua prética a exploracdo de
diferentes unidades da lingua, pois trabalha com textos, e também com palavras, silabas,

rimas, letras/fonemas, o que corrobora Morais (2012, p. 123), quando defende que,
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[...] para compreender o alfabeto e aprender suas convengdes, o principiante
precisa “partir” o signo linguistico, esquecer, provisoriamente, o significado
e focar, de forma muito especial no significante (oral e escrito). Sé
observando os significantes oral e escrito, para poder analisar seus “pedagos”
sonoros e graficos, é que o aprendiz vai poder se apropriar da escrita
alfabética.

Como j4 apresentado, durante as discussdes e analises das atividades, em cada eixo da

Lingua Portuguesa, a professora organiza a sequéncia de atividades com base numa tematica,

tendo como ponto de partida a exploracdo de um texto. Nessa perspectiva, ela trabalha de

forma interdisciplinar e contextualizada, articulando o0s eixos da lingua, as areas de

conhecimento e os diversos recursos didaticos. Essa forma de organizar e planejar o trabalho

com a turma, segundo a professora, facilita a inser¢do da tematica que pretende trabalhar e a
integracdo dos diversos elementos visando a aprendizagem das criangas. Nesse sentido,
podemos verificar que a professora mobiliza esses principios que sdo caracteristicas da sua
pratica de alfabetizacéo.

Apresentaremos a seguir atividades desenvolvidas em uma das aulas observadas que
comprova 0 uso desses principios pela professora. Na 10? aula, a professora resgatou a
conversa sobre as coisas que lembram o Sdo Jodo: comidas, dancas, enfeites. Ela aproveitou
para perguntar: quais enfeites tém no Séo Jodo? E as criancas comecaram a dizer: baléo,
bandeiras, fogueiras. A professora esclareceu que tem um artista que ficou conhecido como o

pintor das bandeirinhas de S&o Jodo chamado Alfredo Volpi.

Figura 41 - Foto do cartaz com texto biografico de Alfredo Volpi e imagens de obras do
pintor

ALFREDD VOLF! NASCEU NA CIDADE
DE LUCCA (ITALIA) EM 14 DE ABRIL DE
Rl :

FALECSU PM S40 PALLO (BRASIL) EM |
2% DE MAQO DE 1988




187

Essa atividade fez parte da sequéncia que trabalhou com a temética do ciclo junino,
realizada no més de junho. A professora coloca no quadro um cartaz com a biografia do pintor
Alfredo Volpi e faz a leitura do texto. Coloca junto ao texto biogréafico algumas imagens das
obras do pintor e conversa com a turma sobre o que acharam das obras. Em seguida, orienta
uma atividade de arte entregando para cada crianga uma folha de filipinho azul e tiras
coloridas para fazer a atividade de recorte das bandeirinhas para montar um quadro. Ela
recortou algumas bandeirinhas, bem devagar, ensinando as criangas, que adoraram a atividade
e agradeceram a professora dizendo “tia vocé € a melhor professora e essa ¢ a melhor escola”.
Apos as criangas concluirem a atividade, a professora montou um painel proximo a entrada da
sala e iniciou uma conversa com a turma sobre o pintor que conheceram na aula, conforme

trecho, a seguir.

Prof®: qual o nome do pintor?

Cgs: Volpi.

Prof?: Alfredo Volpi, isso mesmo. Ele nasceu onde?

Ccs: Na ltalia.

Prof®: Ele ficou conhecido no Brasil por causa de qué?

Cgs: Porque ele pintava bandeirinha.

Prof®: Todas as obras dele, ele pintava o0 qué?

Cgs: Bandeirinhas.

Prof®: A gente viu varias imagens das obras dele.

Prof®:; Entdo a gente também, hoje tentou fazer um pouco do que ele fez, né? Cada um fez a sua obra
de arte, fez uma releitura, viu a imagem e ai cada um recortou a sua bandeirinha e criou da sua
maneira. Esse trabalho que Alfredo Volpi fazia era com o qué?

Ccs: Bandeirinha.

Prof2: Quem sabe me dizer como se escreve 0 nome bandeirinha?

Ces:BA~

Prof®: Tem til ? N&o.

Ccs:BANDEIRINHA

Profi: BANDEIRINHA — Quantas silabas tem? BAN-DEI-RI-NHA

Cgs: 4.

Ccl: Essa palavra tem doze silabas, quer dizer doze letras.

Prof®: A primeira silaba qual é?

Ccs: BAN DEI RI NHA

Prof?: Presta atengdo nessa silaba aqui NHA. A dltima silaba de BANDEIRINHA qual é?

Cgs: NHA.

Cc¢2: Tia também tem uma que se escreve LHA.

Prof?; Isso, é 0 que vou mostrar aqui.

A professora escreve no quadro as silabas e pede para as criangas lerem: como é que eu digo aqui
essas silabas?

NHA — NHO — NHU — NHI — NHE

Prof®; Entdo quando eu coloco 0 H aqui NHA o sonzinho vai mudar como é que vai ficar? VVocés
lembram alguma palavra que tem esse sonzinho de NHA, no final? As criangas comegam a falar
algumas palavras e a professora escreveu uma lista no quadro. As criancas descobriram que era s
falar as palavras no diminutivo e a professora tentou evitar que a lista tivesse apenas palavras no
diminutivo.

BANHO

GANHA
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GALINHA
FARINHA
BALINHA
XUXINHA
BANHA
SALSICHINHA
CANTINHO
CUBINHO
CEBOLINHA
(Prof® Tina, extrato de Observacdo da 102 aula)

De acordo com o trecho, podemos observar, nessa e em outras aulas ja apresentadas e
discutidas, que se constitui como principio da pratica da professora a realizacdo de um
trabalho contextualizado que integra as areas de conhecimento (linguagem e arte), os eixos da
lingua — oralidade, leitura, producéo e apropriacdo, quando ao escrever as palavras no quadro
refletiu sobre os sons e as letras que formam cada palavra, com a participacdo das criangas —,
em torno de uma tematica significativa para a turma. Ao perguntar a professora sobre como
organiza no planejamento semanal o seu trabalho com os eixos da Lingua Portuguesa, ela

comenta:

[...] Eu realmente tento fazer durante a semana essas atividades todas. Em cada dia esta
iniciando, puxando por um eixo. Oralidade sempre € 0 que eu trabalho. E sempre esta inserindo
em um dia producao, outro dia de leitura, outro dia em trabalho coletivo. Faco assim, na semana o
planejamento para priorizar esses eixos. Ndo é uma coisa definida. Segunda vai ser leitura, terca
ndo... Porqué vocé... Vejo qual € o... que eu quero trabalhar naquela semana e a partir dai eu penso até
assim: hoje eu vou botar leitura, ja vejo que no outro dia eu posso botar uma producdo, entéo
vem assim. Eu penso e idealizo o que eu quero fazer para a semana, mas algumas coisas vao sendo
inseridas com a rotina da turma, assim, e do meu trabalho mesmo.

(Prof@ Tina, extrato da entrevista final, grifo nosso).

A fala da professora revela como organiza semanalmente no seu planejamento, o
trabalho com os eixos da lingua, considerando o que pretende explorar com a turma, a
tematica e 0s objetivos que tem a alcancar. Também podemos perceber na sua organizacao
gue ndo tem um dia especifico, definido para trabalhar um aspecto da Lingua Portuguesa. No
cotidiano, explora os eixos de forma articulada, partindo sempre da exploracdo de um texto ou
de uma roda de conversa relacionada a teméatica em estudo. Dessa forma, apresenta o0s

contelidos problematizando-os, estimula a participacdo das criancas e valoriza seus

conhecimentos prévios e as intervencdes ao longo da aula, durante a realizacdo das atividades,

sendo também esse principio um diferencial de sua pratica. Num trecho da entrevista inicial, a

professora destaca como organiza seu trabalho tentando articular os recursos didaticos.
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[...] Olhe, como eu disse a vocé, tem varios materiais, né. Entdo eu tento ver uma unidade que eu
vou ta trabalhando, ai eu pego os outros livros, os outros materiais e vejo o que tras dentro
daquele conteido que eu vou ta trabalhando, 0 qué que esses “projetos” trazem para poder
fazer essa articulagdo, sempre numa linha de continuidade. Entdo eu ensino na terca e ja amplio na
quarta, retomo na quinta, assim e sempre trazendo a area de linguagem e também de matematica que a
gente trabalha mais. Tentando articular mesmo o contedo de uma coisa pra outra, assim tipo uma
receita, ai eu vejo se no livro do aprende Brasil tem receita e vou caminhando né, pelos contetdos.
(Prof? Tina, extrato da entrevista inicial, grifo nosso).

Esse trecho da fala da professora ratifica que ela realiza adequacfes dos recursos

didaticos e atividades, considerando as necessidades da turma e seus objetivos de ensino.

Como podemos observar no depoimento, a professora articula diversos recursos didaticos

para a realizacdo de uma Unica atividade, a fim de atendar ao objetivo proposto para o ensino.

Ao longo das discussBes sobre as atividades desenvolvidas em cada eixo da lingua, foram
apresentados varios exemplos dessas articulagdes. Dessa forma, ela esta sempre atenta as

situacOes que surgem durante a aula e demonstra autonomia para adaptar o planejamento em

situacdes imprevisiveis para atender aos objetivos propostos para a aula. Esses principios sao

caracteristicas da pratica pedagogica da professora. Apresentaremos, a seguir, trechos de
observac0es de aulas que revelam outros principios da pratica cotidiana da professora.

Na 5% aula, ap6s a organizacdo da rotina no quadro, a professora conversou com a
turma sobre a musica “Gente tem sobrenome”, de Toquinho. Orientou que todos prestassem
atencdo porque depois iriam fazer uma atividade a partir da musica. Colocou a musica

algumas vezes e conversou sobre o que falava a musica.

Prof®: Quais foram as coisas que ele disse que tem nome?
Cegs: patins, boneca, planta, jardim, janela
Prof®:; Quem foi eu ele disse que tem sobrenome?
Cg¢s: Pessoas
Prof®: Quais foram as pessoas que ele disse gue tinha sobrenome?
C2: Jasmin
Prof?; Jasmin, ndo. Jasmin é nome de uma flor. Quem lembra 0 nome de uma pessoa que ele falou o
sobrenome? Ele falou em nome de pessoas, na musica. As criang¢as ndo souberem dizer nenhum nome
de pessoa gque a pareceu na musica.
Prof®: Vocés ndo ouviram nome de pessoas na musica? Nem apelido? Gente, vamos ouvir de novo a
musica.
(Prof2 Tina, extrato de observacao da 5% aula)

A professora colocou, novamente, a musica algumas vezes e, em seguida, colou um
cartaz com a letra da musica no quadro, leu pausadamente para a turma e pediu que as
criancas lessem acompanhando a mdsica apontando no cartaz. Conversou sobre o que falava a

mausica e, depois, com as fichas dos nomes dos estudantes da turma fez a leitura junto com as
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criancas destacando os sobrenomes, € problematizou: “por que a gente tem sobrenome?”. As
criancas responderam que é o nome da familia da gente. Ela entregou uma ficha para as
criancas e explicou que a atividade tinha como objetivo completar a tabela com os nomes de

coisas, flores, pessoas, brinquedos, comidas gostosas que apareceram na masica.

Figura 42 - Foto da ficha de atividade da musica “Gente tem sobrenome”

RECIFE, DE DE

NOME:

ATIVIDADE

NA MUSICA GENTE TEM SOBRENOME, APARECE NOME DE VARIAS COISAS E PESSOAS, VAMOS COM PLETAR O QUADRO
ABAIXO:

FLORES PESSOAS

Ela colocou a musica s6 no trecho em que apareciam as palavras. Quando as criancas
ouviram 0s nomes das coisas, a professora dava uma pausa na musica, € chamava algumas
criangas para escrever as palavras no quadro branco com a ajuda de toda a turma, refletindo
sobre como se escrevia cada palavra. Depois, a professora escrevia, novamente, a palavra em
tamanho maior, ao lado, para que todas as criancas pudessem visualizar e escrevé-la na ficha.
Continuou a atividade sempre parando a musica e refletindo sobre a escrita das palavras,
nomes de coisas, nomes de flores, nomes de pessoas, nomes de brinquedos e nomes de
comidas gostosas. No momento da escrita das palavras as criancas estavam atentas e
estabeleciam relacBes e comparagfes com 0s proprios nomes, como no caso da palavra
JASMIM, quando estavam escrevendo, lembraram que parecia com YASMIN e a professora
problematizou perguntando para a turma o que tinha de diferente nas duas palavras. Chamou a
atencdo da turma para o comeco e o final da palavra.

O trecho comentado, mais uma vez, clarifica os principios que organizam a pratica da
professora, sobre como se da a exploracdo dos eixos da lingua de forma articulada,
considerando a tematica (familia) e tendo como ponto de partida o trabalho com um texto
(musica), a utilizacdo de varios recursos didaticos (CD-ROOM, cartaz, ficha dos nomes da
turma, quadro branco e ficha de atividade) com intuito de atender ao objetivo proposto. Esse

tipo de trabalho, com masicas do universo infantil que abordavam uma tematica, foi utilizado
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algumas vezes pela professora. Ouvir e fazer a leitura da letra da musica e ouvir novamente
trechos da muisica, dando pausas, e fazendo o ajuste da pauta sonora com a palavra escrita a
fim de realizar a atividade da ficha.

Chamam-nos a atencdo o cuidado e a orientacdo da professora para a realizacdo das
atividades, na medida em que prepara as criancas para a atividade e 0 uso do recurso, antes e

durante sua execucdo. Orienta em relacdo ao que fazer na atividade e, também, como as

criancas devem utilizar os recursos. As etapas para a realizacdo desse tipo de atividade ja
eram conhecidas pelas criangas. Desse modo, ndo era necessario ficar repetindo as orientaces
para execucdo da tarefa; mesmo parando a musica a cada trecho, a professora conseguia

manter o ritmo da atividade e acompanhar de perto a realizacdo das atividades pelas criancas,

fazendo intervencdes com a finalidade de promover aprendizagem (de forma coletiva ou

individual). Podemos verificar que, nesses momentos, estdo em jogo principios de acdo que
provavelmente orientam a pratica pedagogica da professora. 1sso pode ser confirmado na fala
da professora quando explica que faz parte de sua pratica 0 acompanhamento da realizacao
das atividades ao longo de sua execucgdo, ou seja, é nesse momento que faz a correcdo da

tarefa de classe, como ela comenta a seguir.

[...] Eu sempre faco... Faco assim, diaria. Passando nas mesas, olhando né? Corrigindo mesmo
naguele momento, no ato que eles estdo realizando. Assim, essa correcdo dessa atividade que a
gente esta fazendo. Algumas atividades a gente estava fazendo coletiva e eu ficava s6 olhando quem
estava fazendo ou ndo e outros que estavam realizando sé, estava fazendo sozinho, eu passo para estar
vendo. Eu passo... Quando eles estdo a vontade eu deixo, passo olhando, observando e fazendo a
corregdo na hora mesmo.

(Prof® Tina, extrato da entrevista final, grifo nosso).

Realcamos na fala da professora a importancia que atribui a esse momento do
acompanhamento da execucdo das atividades por parte das criangas, sendo esse um momento
de aprendizagem com orientacGes e intervencOes diante da necessidade especifica de cada
crianca. Essas interacdes que a professora realiza com as criangas, ao longo ou logo apds as
atividades, sdo consideradas, por ela, como um aspecto fundamental que contribui no
processo de aprendizagem das criancas. A professora reafirma o seu objetivo de realizar a

correcdo da atividade de classe dessa maneira, no trecho que segue:

N3o, eu sempre faco assim. E para ter essa proximidade com eles, de circular mesmo, chegar proximo
para ver... Porque é como eu te disse, assim... Corrigindo geral e corrigir... Eu acho que fica... Alguns
alunos s@o mais quietinhos, outros ndo estdo em determinado nivel ficam a margem, como diz,
aquele aluno invisivel. Ele fica ali, se a gente ndo chegar perto, concluiu?, esta fazendo? Eu gosto
de “ta” realmente circulando entre eles.

(Prof® Tina, extrato da entrevista final, grifo nosso).
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Nesse trecho da fala da professora é importante salientar que a mesma realiza
intervencgdes, também, no coletivo, mas sem deixar de ter um olhar cuidadoso, principalmente
com aquelas criancas que podem se tornar invisiveis por participar pouco e que sdo caladas,
as vezes, por apresentar alguma dificuldade ou, simplesmente, por timidez. Portanto,
acompanhar de perto a realizacdo das atividades, observando, orientando e intervindo no
sentido da construcdo do conhecimento pelas criangas faz parte da rotina da professora e é
fundamental e se constitui como principio da préatica da professora.

Um aspecto a destacar é o fato de que a professora promove a participacdo das

criancas na confeccdo do recurso a ser utilizado na atividade. Em algumas atividades, as

criangas sdo orientadas a desenvolver recorte, colagem, construir cartelas para o bingo, dar
sua opinido, dizer o que sabe sobre o tema, enfim, a todo o tempo, a professora estimula e

permite a descoberta e a intervencdo das criancas na construcdo do conhecimento. A

participacdo ativa por parte das criancas durante as aulas € um ponto forte, pois a professora
sabe aproveitar bem as intervencgdes das proprias criangas para criar situagdes que colaboram
para a construcdo do conhecimento. Nessa perspectiva, aproveita também situagdes reais que
envolvem a turma no seu planejamento e elabora atividades de ensino e de aprendizagem,
como, por exemplo, uma festa de aniversario de um colega da turma que vai acontecer na
escola vira oportunidade para explorar o texto convite de aniversario (142 aula), ja discutido
anteriormente, e trabalhar sobre a tematica Hora. Observemos, a seguir, um fragmento de aula

em que ficam visiveis esses principios presentes na pratica da professora.

Figura 43 - Foto do livro “A Histéria da Tartaruga”

A HISTORIA DA
TARTARUGA
LEDO VO
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Na 102 aula, a professora apresentou o livro da historia mostrando a capa, leu o nome
do livro “A Historia da Tartaruga”’®. Como de costume, ela leu a contracapa do livro que
contém informacOes sobre a histdria. Iniciou a leitura da histdria; as criancas comecaram,
durante a leitura, a identificar que havia rimas no texto e chamaram a atencdo da professora
dizendo: “tem rima tia”, fato que se repetiu toda vez que a professora realizava leitura que
apresentava rimas. Ao final, a professora explorou a compreensédo da leitura do texto, se
tinham gostado da historia e fez uma nova leitura para que as criangas identificassem os pares
de palavras que rimavam, o que conseguiram com facilidade.

Em conversa com a professora, procuramos saber se a exploragdo das rimas durante a
leitura dos livros literarios estava prevista no planejamento ou surgia da situacdo; ela explica

que:

Surgia mesmo na situacdo. Essa questdo de rima foi bem interessante que eles pegaram muito
rapido. Porque, logo... Eu acho que vocé ndo tinha nem comecado a observacao comigo, eu trabalhei
aquela musica “A sopa do neném”. Pronto. Entdo eles ficaram muito ligados, foi uma coisa que
eles pegaram muito rapido. Foi uma coisa que eles mesmos puxaram. Estava contando uma
historinha e eles ficavam: “rimou com isso”. Foi uma coisa natural. Eu ndo tinha... Fazia a leitura do
texto ndo com a intencionalidade que eles ficassem identificando a rima, mas saiu naturalmente.
Eles pegavam as rimas no texto. E eu explorava. Depois que trabalhei, eles ficaram identificando.
Foi naturalmente. Porque é... Hoje eu vejo eu vejo que... E... Essa questdo da consciéncia fonoldgica
auxilia muito na formacéo da escrita pelas criangas. E assim, geralmente professor fica muito
explorando a letra inicial, a silaba inicial. E ai a gente esquece de palavras terminadas com rima. Entéo
“pra” eles se torna uma brincadeira quando eles comegam a identificar essas rimas. Entdo hoje eu vejo
gue a rima auxilia nessa compreensao da... consciéncia fonoldgica, no caso.

(Prof® Tina, extrato da entrevista final, grifo nosso).

O depoimento da professora apresentado confirma o que discutimos em relacdo ao
principio da sua pratica e demonstra que ela esta atenta a situacfes que surgem durante a aula,
assim como aproveita as intervengdes das proprias criangas, a exemplo da exploracdo das
rimas nos momentos das leituras para refletir sobre a consciéncia fonologica. Verifiquemos, a
sequir, um fragmento de observacdo de aula que representa uma situacdo semelhante de

exploracdo de uma vivéncia que surgiu durante a aula.

[...] A professora depois da organizacdo da rotina iniciou a roda de conversa perguntando: qual o més
gue estamos?

Ccs: Junho.

Prof®: E 0 que comemoramos no més de Junho? Quem sabe?

Cc¢l: O Séo Jodo.

® A Histéria da Tartaruga. Ledo lvo. Global. 2009. Esse livro faz parte do acervo das Obras Complementares
2013/2015.




194

Prof: I1sso mesmo, as festas juninas. E o que tem nessa época?
Cgs: As comidas, as roupas, Lampido e Maria Bonita.
(Prof® Tina, extrato da observacdo da 92 aula)

A professora continuou perguntando sobre o que tem nas festas juninas e foi
escrevendo uma lista de palavras no quadro branco, de acordo com 0 que as criangas iam

dizendo de coisas que lembram o S&o Jodo:

COMIDAS
ROUPAS
FOGOS
BRINCADEIRAS
BARRACAS
MUSICAS
DANGCAS

Algumas crian¢as chamaram a atencdo para o fato de todas as palavras da lista
terminarem com a letra S. A professora explicou que isso acontece porque quando escreve a

palavra COMIDAS esta se referindo a mais de uma comida.

[...]
Prof®: quais sdo as comidas que lembram o S&o Jodo
Cc¢2: Canjica.
Prof®: E 0 que mais? Tem outras comidas feitas de milho no Sao Jodo.
C¢3: Pamonha, bolo de milho...
Prof®; Isso mesmo, entdo tem canjica, pamonha, bolo de milho, tem varias comidas por isso colocamos
o0 s no final da palavra para indicar que tem mais que uma.
(Prof@ Tina, extrato da observacdo da 9% aula)

A professora explicou que tudo que esta trabalhando desde o inicio do més de junho
tem relacdo com a festa junina.

No trecho apresentado da observacdo da 92 aula, diante da curiosidade levantada pelas
criangas, nessa e em outras situacdes, a professora explica de forma simples e objetiva sobre o
plural das palavras sem, no entanto, usar essa homenclatura. Situacdes parecidas com essa
aconteceram em algumas aulas e foram utilizadas pela professora para ensinar as criancas

sobre o sistema alfabético. E interessante perceber que a professora estabelece procedimentos

de reflexdo sobre o sistema de escrita na rotina da sala de aula, de tal forma que as criancas 0s

incorporam e o0s reproduzem. Ela estabeleceu uma forma de trabalho, no qual a reflexdo sobre

o sistema de escrita faz parte da rotina da sala de aula, sendo assim, as criancas da turma, em
diversos momentos de interacbes com o0s colegas e a professora, participam também

problematizando sobre as propriedades e convencoes do SEA.
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Para melhor ilustrar esse principio apresentado, vejamos a seguir um trecho de uma
atividade desenvolvida na 192 aula, que j& discutimos anteriormente. No inicio da aula, a
professora orientou a organizacgdo da rotina e a atividade para colocar o texto da parlenda
“Hoje ¢ domingo” na ordem certa, que foi realizada em dupla. Apos o recreio, a professora
conversou com a turma sobre a proxima atividade e manteve as duplas para fazer um ditado
de imagens. Sobre as interacdes das duplas, como forma de ajudar o colega na realizacdo da
atividade, explicita no trecho a seguir.

[...] Exatamente, nessa fase, vou até fazer outra atividade que vai ser o ditado de imagem,
continuar né com a dupla para justamente ter essa troca porque a gente vai ver que tem uns que
tem um nivel bem la frente e outros estdo precisando de ajuda. Entdo estou decidindo juntar mais
para eles estarem se auxiliando, um ao outro. O ditado é que bem interessante, a semana passada
eu fiz, eles ficam mostrando a letra para o colega que ndo sabia, mostra no alfabeto fica bem
interessante mesmo. Vai ser depois do recreio? Com as palavras da parlenda? Prof®: vai ser agora
depois do recreio. Nao, eu peguei outras palavras mesmo, porque assim da parlenda eu ndo ia achar a
imagem, como vai ser ditado de imagem porque eu vou fazer com imagem para eles ditarem para o
colega 0 nome da imagem e ajudarem nessa escrita.

(Prof? Tina, extrato de minientrevista 192 aula, grifo nosso).

Conforme o trecho da fala, acentuamos que a professora orienta 0s

grupos/duplas quanto ao tipo de ajuda que podem oferecer ao colega, durante a execucdo da

atividade, a depender do objetivo que tem para a aula, sendo este mais um principio da sua

pratica pedagogica. A organizacdo das duplas — aspecto ja apresentado anteriormente nas
discussdes sobre as atividades —, considerando as hipdteses de escrita das criancas e 0s
objetivos das atividades, tem como finalidade uma interacdo produtiva entre as criancas, de
maneira a oportunizar ajuda e troca, gerando aprendizagem. Nesse sentido, € foco de ensino o
tipo de ajuda que deve ser oferecida ao colega, que € acompanhado de perto pela professora
ao passar entre as mesas observando e fazendo intervencgdes, tanto em relacdo ao contetdo da
atividade como ao tipo e a forma de ajuda na execucdo da atividade. Esse tipo de trabalho
realizado pela professora € tdo sistematico que estabelece procedimentos e sdo aprendidos
pelas criangas.

Sobre a realizacdo das atividades em duplas/grupo, Morais (2012, p. 178-179) afirma

que

[...] os alunos trabalhardo cooperativamente e constituirdo duplas ou
pequenos grupos, cuja a composicdo ndo sera aleatdria, mas decidida pelo
professor. A ideia de “agrupamentos produtivos”, bastante disseminada por
certas didatizagOes da teoria da psicogénese da escrita, tem se revelado um
bom dispositivo. Inspirada no principio de que o confronto de pontos de
vista levemente discordantes promove mais desenvolvimento cognitivo que
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a resolucdo individual de problemas, essa alternativa de organizacéo defende
que os aprendizes agrupados estejam em niveis proximos da psicogénese da
escrita).

Apresentaremos a orientacdo dada pela professora para a realizacdo da atividade pelas
criancas. Para o ditado de imagem’’ a professora fez quatro cartelas de imagens diferentes;

colocamos uma como exemplo, a seguir.

Profe: E assim, vamos 14? Primeiro vocé vai dizer pra ele, Figura 44 - Foto da Cartela
eu vou dar uma cartela, presta atencdo! Eu vou dar uma do Ditado de Imagem
cartela com varias imagens, certo? Ai vocé vai dizer o —
nome da imagem para seu amigo escrever, se ele ndo
souber vocé vai dizendo as letrinhas como a gente faz aqui
na sala, tem que ajudar o coleguinha e depois a gente troca.
Na cartela tem doze imagens, mas eu s6 quero que escreva
dez. Ndo tem problema do colega olhar a imagem, ndo tem
a palavra, pode olhar.
Cc¢l: Ndo, eu quero doze.
Prof®: entdo vocé escreve doze.

(Prof® Tina, extrato da observacdo da 192 aula)

Além da orientacdo de como deve ser feita a atividade, no coletivo, a professora faz o
acompanhamento durante sua realizacdo, passando entre as mesas. Observa e orienta cada
dupla no primeiro momento e depois quando as criangas trocam os papéis: quem ditou 0 nome
da imagem vai escrever e quem escreveu vai ditar, usando a cartela de imagens. A seguir, um

pequeno trecho da interagdo entre as criancas nessa atividade do ditado de imagem.

C¢2: MA - LA.
Cc¢3: Como se escreve mala?
Cg2: M de minhoca. E aquele de trés perninhas.
Cc3: E agora? O A né?
Cc4: Ali oh!! Apontando para o alfabeto colado na parede. O R de raposa, ndo tem 0 S de sapo € antes
do S de sapo.
(Prof? Tina, extrato da observagdo da 192 aula)

Considerando esse trecho com as intera¢6es das duplas, ganha destaque a forma como
a ajuda é oferecida ao colega, quase que imitando o jeito e a fala da professora, o que
confirma que os principios que regem a pratica e a rotina de trabalho da professora foram

inseridos e séo reproduzidos também pelas criancas da turma.

" Essa atividade apareceu nesse texto na pagina 141.
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Na constituicdo da préatica pedagogica da professora sdo mobilizados saberes que se
inter-relacionam e se perfazem em dispositivos e taticas. Os saberes docentes sdo constituidos
por um reservatério de diversos saberes que, segundo Tardif, “E plural, compdsito,
heterogéneo, porque envolve, no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber-
fazer bastante diversos, provenientes de fontes variadas e, provavelmente, de natureza
diferente” (2014, p. 18). Ou seja, dentre os saberes docentes, fazem parte os saberes
curriculares que estdo relacionados aos objetivos, métodos e contelidos estabelecidos pelo
MEC e pelos Sistemas de Ensino; os saberes disciplinares ligados aos campos de
conhecimentos especificos; os saberes profissionais, ligados as ciéncias da educacdo, e 0s
saberes experienciais desenvolvidos na prética, no exercicio das funcGes de professor.

Para Tardif (2014), este Gltimo, os saberes da experiéncia, denominados também por
experienciais ou praticos, vém recebendo especial atengdo com a realizacdo de estudos sobre
a tematica do saber docente, por representarem ndo apenas a experiéncia de vida do professor
e da professora, mas, por se constituirem como parte da sua identidade, e por estarem,
também, diretamente relacionados ao trabalho docente, visto que surgem na pratica cotidiana,
no confronto com as condicGes da profissao.

Nesse sentido, as reflexdes sobre esses saberes que sdo fabricados no cotidiano da
pratica podem contribuir para reconhecer e valorizar a profissao docente atraves da teorizagdo
e explicitacdo desse saber, ou seja, 0s estudos possibilitam alegar que o saber docente é um
saber social, plural e resultado das interacdes que se estabelecem com o objeto de
conhecimento e entre 0s sujeitos envolvidos no processo educativo mais amplo, professor/a—
criancas; professor/a com seus pares e com 0 contexto em que estdo inseridos. Baseados em
Guimardes (2004), podemos apontar que os saberes da experiéncia, que fazem parte do
repertorio da professora Tina, estdo permeados, também, pelos saberes organizativos,
cognitivos e afetivos.

Entendemos que esses saberes que compdem os saberes experienciais fazem parte dos
dispositivos utilizados pela professora para organizacdo da sua pratica pedagogica. Esses
dispositivos sdo os principios que orientam a fabricacdo da pratica da professora e que
estiveram presentes tanto durante as aulas, quanto em seus discursos sobre o seu saber-fazer.
Manifestam-se em diversos momentos, da organizacdo do espaco da sala de aula, como
ambiente de aprendizagem e alfabetizador e da rotina, na elaboracdo do planejamento, na
organizacdo e execucdo das atividades, nas formas de intervencdo antes, durante e apds as

atividades, e no modo de agrupamento das criancas.
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A nocdo de dispositivo permite, em contrapartida, por em evidéncia as
“invengdes” praticadas, mas nao decretadas explicitamente, instituidas sem
que a hierarquia se misture com elas, aquelas de que se pode dizer que foram
produzidas de maneira anénima pelas “praticas” (CHARTIER, 2002, p. 16).

Nessa perspectiva, aparece, também, na fabricacdo da pratica da professora a
utilizacdo de téticas, que surgem das estratégias. Daquelas estratégias que sdo propostas pela
RMER, como a implantacdo de Programas, Projetos e A¢Oes, das estratégias propostas pelo
PNAIC (formacdo e recursos didaticos) e pelas formac6es da Rede, bem como as estratégias
demandadas pelos recursos didaticos oficialmente instituidos tanto pelo MEC — através do
PNLD, como pelo livro didatico, os livros literérios das Obras complementares e os do PNBE
— como 0s materiais da propria RMER.

As taticas, como aponta Certeau,

Tem constantemente que jogar com 0s acontecimentos para os transformar
em “ocasides”. Sem cessar, o fraco deve tirar partido de for¢as que lhe sdo
estranhas. Ele consegue em momentos oportunos onde combina elementos
heterogéneos, [...] mas a sua sintese intelectual tem por forma ndo o
discurso, mas a propria decisdo, ato ¢ maneira de aproveitar a “ocasido”.
Muitas préticas cotidianas [...] sdo do tipo taticas (CERTEAU, 1994, p 47).

As taticas sdo acOes que a professora desenvolve ante aquilo que é posto para ela,
enquanto forma de execucdo e de acdo. Desse modo, ressaltamos que 0s principios
norteadores da pratica pedagogica da professora Tina, se dao, ora no ambito dos saberes
docente — por perceber que ela constroi a partir da conjugacdo de varios saberes, conforme
aponta Tardif (2014) e Guimardes (2004) — ora no ambito da préatica, que se materializam
através de dispositivos e taticas que sdo elementos presentes em sua agao.

Os dispositivos sdo visiveis e se constituem em principios mobilizados na organizagédo
da rotina e na elaboracdo do planejamento, que regulam sua préatica e também as acdes das
criancas. Esses principios foram construidos e ressignificados na sua pratica através da
incorporacdo de diferentes saberes tedricos e praticos oriundos das formacdes, das interac6es
com seus pares e com as criancgas, na validacdo desses principios no saber-fazer e na reflexao
do processo de ensinamento.

Os saberes da experiéncia, as taticas e os dispositivos, apresentados pela professora,
possibilitam-lhe a capacidade de criar novas formas de acdo; de fabricar novo percurso
metodoldgico, como aponta Soares (2016), e de inserir novos recursos didaticos no seu fazer

cotidiano, alfabetizando com métodos. A professora Tina tem clareza de seus objetivos
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didaticos e, assim, demonstrou ter autonomia e seguranca quanto aos aspectos pedagdgicos na
organizacdo do planejamento e da execucdo do trabalho pedagdgico com o intuito de

promover a aprendizagem de todas as criangas da sua turma.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A tarefa de desenvolver pesquisas no campo da educacdo é um desafio de grande
complexidade e responsabilidade para educadores, mas é, a0 mesmo tempo, um generoso
prazer, na medida em que nos permite tentar compreender com mais clareza e profundidade
epistemoldgica o nosso objeto de trabalho de forma mais ampla, e, também, no nosso caso,
mais especificamente, o processo de alfabetizacdo. Nossa perspectiva em realizar essa
pesquisa nasceu a partir da possibilidade de refletir sobre inquietacbes referentes aos
processos de ensino e de aprendizagem na alfabetizacdo e tem relagdo com as nossas
trajetorias, escolhas académicas, experiéncias e vivéncias profissionais, como professora de
turmas do ciclo de alfabetizacéo, coordenadora pedagogica e formadora de professores.

Tendo em vista nossos interesses e inquietagdes, buscamos investigar o uso de
recursos didaticos na fabricacdo das praticas de ensino da alfabetizacdo pelas professoras da
Rede Municipal do Recife. Para que pudéssemos materializar nossas inten¢fes, procuramos
identificar as orientacdes propostas pela Rede Municipal do Recife para o uso de recursos
didaticos na organizacédo da pratica de alfabetizacao.

Desse modo, apontamos que o estabelecimento de estratégias instituidas pela RMER
para a organizacdo do trabalho pedagogico pelas professoras, na alfabetizacdo, acontece
através de programas, projetos e acdes que foram implantados e demandam alguns recursos
didaticos para as escolas; de orientacdes passadas nas formacoes; de instru¢cdes normativas
sobre o0s varios processos pedagogicos; e, também, através do MOP, documento elaborado
pela equipe da Seduc. Percebemos que alguns projetos e/ou a¢des que foram implantados pela
Rede ndo duraram muito, como o Aprende Brasil, em parceria com a editora Positivo.

Diante das estratégias postas pela Rede, pretendiamos identificar o que pensa a
professora sobre 0 uso de recursos didaticos na fabricacdo das praticas de alfabetizacdo, nesse
contexto da diversidade de programas, projetos e acfes institucionais que, em alguns
momentos, chegam a escola sem informacdo prévia, sem que as professoras tivessem tempo
para conhecerem e se apropriarem dos seus objetivos e metodologia que Ihes permitissem
utilizad-los em sala de aula com as criancas. Muitas estratégias sdo colocadas para as
professoras pela Rede, mas sem viabilizar, de fato, sua insercdo no cotidiano da sala de aula,
tanto pela falta de informagdes claras sobre os programas, os projetos e as agdes que “devem”
ser desenvolvidos, como pelo fato da implantacdo de uma grande quantidade de programas,
projetos e acdes, simultaneamente, na escola e, especificamente, nas turmas do ciclo de

alfabetizagdo. Desse modo, ndo se estabelecem relagdes entre essas estratégias, ocasionando
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uma sobrecarga de trabalho para os professores, o que pode contribuir para dificultar a
organizacdo do trabalho pedagdgico que efetivamente oportunize que as criangas se
apropriem da leitura e da escrita.

Portanto, ndo é nossa intencdo negar a importancia de investir em programas, projetos
ou acbes que introduzam novos recursos didaticos nas redes municipais de ensino. O que
queremos frisar é que, assim como é prerrogativa para a escola e para a sala de aula o
planejamento cuidadoso, €, também, necessario aos Orgaos gestores da educagdo o
planejamento das ac¢des a serem demandadas aos professores, inclusive com a implantacdo de
recursos didaticos variados. Da mesma forma, este deve considerar as reais necessidades dos
profissionais que estdo no “chdo da escola”, atuando no cotidiano da sala de aula, pois, pouco
contribui encher as escolas de recursos didaticos de boa qualidade se nao Ihes séo oferecidos,
de fato, meios para sua utilizacéo, a exemplo das mesas educacionais.

Apontamos, ainda, a importancia de que sejam propostas estratégias pensadas e
elaboradas, efetivamente, a partir das taticas e dos dispositivos que ja foram validados na
pratica pelos professores, através de experiéncias exitosas e bem-sucedidas de alfabetizacdo,
valorizando os saberes da acdo dos professores em um movimento de teorizacdo da pratica,
como destaca Chartier (2007).

Por esse motivo, acreditamos ser fundamental analisar o uso dos recursos didaticos na
fabricacdo das praticas de ensino na alfabetizacdo pela professora Tina, buscando
compreender como acontecem essas “fabricagdes” da pratica que sdo construidas e
reconstruidas nas relacbes com os objetos de conhecimentos que dizem respeito aos saberes
curriculares, pedagdgicos e experienciais. Este ultimo saber pode se relacionar com os saberes
organizacionais, 0s saberes cognitivos e os saberes afetivos, como aponta Guimaraes (2004), e
que foram ilustrados neste trabalho.

Nesse sentido, a partir da analise da pratica da professora Tina, ressaltamos a
existéncia de alguns principios que sdo norteadores do seu fazer pedagdgico cotidiano e que
foram sendo construidos e ressignificados ao longo do seu processo de atuacdo profissional.
Esses principios embasam a sua acdo docente e séo revisitados, modificados e/ou ampliados
na busca de atender aos seus objetivos didaticos e pedagdgicos, de acordo com a realidade e
as especificidades da turma em que esta atuando. Por isso, em alguns momentos, a professora
realiza alguns ajustes nos procedimentos, ja conhecidos pelos alunos e utilizados por ela,
considerando o nivel da turma e sua progressao, durante o ano letivo.

Em relagdo a prética da professora, podemos afirmar que ela tem muita clareza do seu

papel como alfabetizadora e, assim, realiza o trabalho de alfabetizacdo, estabelecendo como
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elemento central o ensino com foco na apropriagdo do SEA, com atividades de reflexdo
fonoldgica e o ensino da leitura. Os outros eixos da lingua, producdo de textos e a oralidade
aparecem como suporte e apoio desse trabalho com fins de consolidar a apropriacdo do SEA
pelas criangas.

O desenvolvimento de um trabalho sisteméatico com vistas a apropriagdo do SEA por
todas as criancas da turma se constitui, sem duvida nenhuma, no ponto forte da pratica da
professora e o principio fundamental que determina todos 0s outros principios presentes em
seu saber-fazer pedagdgico. A exploracdo de atividades relacionadas ao SEA aparece sempre
de forma articulada com os outros eixos da lingua, principalmente com as atividades de
leitura, seguidas de atividades que exploram a oralidade e a producgédo de textos, na maioria
das vezes, coletivamente.

Pelo mapeamento minucioso que realizamos da pratica pedagdgica da professora,
percebemos que além de articular os eixos da lingua e os recursos didaticos, ela trabalha de
forma interdisciplinar, integrando as areas de conhecimento, o que torna o processo de ensino
contextualizado e significativo para as criancas. Trabalha com tematicas, organizando uma
sequéncia de atividades, e parte sempre da exploracdo de uma atividade de leitura, seguida
das atividades de reflexéo fonologica e de apropriacéo.

Durante o desenvolvimento das atividades, a professora faz 0 acompanhamento das
construcdes realizadas pelas criangas, tanto de forma coletiva como individualmente, fazendo
intervencdes para promover a aprendizagem das criancas. Em sua pratica, esse principio é
considerado muito importante pela professora, pois ela entende esse momento de interacéo
fundamental para ajudar as criangas a refletirem sobre a lingua escrita. Ressaltamos ainda,
como principio da pratica da professora, o trabalho de estabelecimento da rotina, que é
fortemente explorado em varios aspectos de organizacdo do processo de ensino e também da
aprendizagem, no sentido de compreender os usos e as fungbes sociais dos textos, na
perspectiva de alfabetizar e letrar.

Do ponto de vista epistemoldgico, podemos destacar como contribuicdo da pesquisa a
reflexdo sobre a complexidade de analisar a pratica pedagogica, tendo em vista que nem
sempre todos 0s seus elementos estdo disponiveis a primeira vista, sendo necessario adentrar
nas mindcias, nas nuances da pratica, buscando de fato uma aproximacdo para
compreendermos sua inteireza. Pelas observacfes que realizamos das aulas da professora,
buscando compreender como organizava sua pratica de alfabetizacdo e considerando o uso
dos recursos didaticos, em algumas situacdes, foi necessario solicitar explicacdes de seus

objetivos e da origem daquela forma especifica de utilizacdo do recurso, a exemplo dos
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cadernos, do alfabeto mdvel e de alguns procedimentos, como as corregdes das tarefas de
classe e de casa.

E importante destacar que a discussdo sobre o planejamento, sobre como a professora
organiza as atividades e como explora os eixos da lingua foi fundamental para compreender
um pouco mais do trabalho da docente, porque nem tudo esta tdo explicito na pratica da
professora. Pelas observagoes realizadas em salas de aula e dialogos realizados, a professora
explicitou suas intencdes sobre o seu saber-fazer pedagdgico, tornando mais evidente, para a
pesquisadora e para ela propria, esse processo de fabricacdo de sua préatica, deixando assim
aparecer com mais clareza o seu percurso pedagdgico na sua tarefa de alfabetizar.

A percepcdo dessa competéncia pela propria professora do seu fazer pedagdgico
deve-se também a atuacdo da pesquisadora, na medida em que problematiza e reflete com ela
0s caminhos e as possibilidades, bem como sobre as escolhas tanto didaticas, quanto
pedagdgicas, que faz no sentido de promover a aprendizagem das criancas. Diante do exposto,
afirmamos que o desenvolvimento desse estudo contribuiu também para a professora
explicitar, para ela mesma, elementos da sua pratica com maior clareza, realizando reflexdes
no sentido de melhora-Ila.

Consideramos que, com base no trabalho sistematico e consistente desenvolvido pela
professora para a apropriacdo das convencdes e propriedades do SEA, os resultados das
criancas foram bons, tendo em vista que todas as criangas concluiram o ano letivo com
avancos significativos nessas apropriacdes. Apenas uma das criancas da turma ndo conseguiu
avancar em suas hipoteses de escrita. Desse modo, salientamos que o fato de ser considerada
uma boa professora alfabetizadora, ndo significa, necessariamente, que ela trabalhe os quatros
eixos da lingua de forma prioritaria.

Apontamos que, as vezes, é necessario de fato pensar e levantar questionamentos
sobre as inquietacdes que estdo presentes e/ou ausentes nas praticas dos professores como, por
exemplo, a producdo de textos escritos’®; de que forma se trabalha producdo de texto, qual a
melhor forma, o que é mais adequado para o primeiro ano. Essa questdo se mostrou como um
aspecto que a professora, refletindo sobre sua pratica, reconhece que precisa melhorar. Essa
pesquisa contribuiu para essa discussao, para essa reflexdo, pois entendemos que a professora
pode desenvolver um trabalho que contemple igualitariamente todos os eixos da lingua e, ao

final do ano letivo, ndo conseguir alfabetizar as criancas.

"8 N&o estamos aqui negando a importancia de trabalhar com a produgdo de textos, inclusive desde a Educacio
Infantil, como afirma Morais (2012). Estamos defendendo a importancia do trabalho com o ensino do SEA,
com vistas a garantia da apropriagdo pelas criangas, no 1° ano do EF.
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Nesse sentido, destacamos a importancia de realizar um trabalho focado no ensino da
apropriacdo do SEA, juntamente com o ensino da leitura, na perspectiva do alfabetizar
letrando, pois o trabalho realizado pela professora tem apresentado bons resultados, que foram
confirmados pelo parecer descritivo das criangas da turma, apresentados no diario-online. A
opcao da professora por eleger como énfase do seu trabalho o ensino do SEA deve-se ao fato
de que esse trabalho contribui verdadeiramente para apropriacdo das criangas e, assim,
reafirmamos que o 1° ano é o ano de alfabetizar, mesmo, as criancas.

Entretanto, se isso ndo ocorrer, o ciclo de alfabetizacdo pode ficar comprometido,
ocasionando dificuldades para a progressao das criangas nos anos posteriores. Sendo assim,
fica evidente a importéncia de as criangas compreenderem o funcionamento do SEA no 1°
ano, podendo, nos anos seguintes do ciclo de alfabetizacdo, ser enfatizados os direitos de
aprendizagens relativos aos eixos de producdo de textos e o trabalho com as convencgdes da
ortografia para aprofundar e consolidar, conforme indica o PNAIC.

Ressaltamos, ainda, o papel fundamental que tem o planejamento na organizacdo da
pratica da professora, que apresenta clareza de suas intencionalidades didaticas e pedagogicas,
sendo cuidadosa na organizacdo do espaco da sala da aula, da rotina, dos grupos/duplas, e no
desenvolvimento das atividades como um todo. Percebemos que é constante a reflexdo que a
professora faz de sua prépria pratica pedagogica. Assim, esse movimento de refletir sobre o
processo de ensino e de aprendizagem pode indicar, de certo modo, um processo de
autoformacdo. Nesse processo, sdo levados em consideragdo os saberes advindos das
formacdes continuadas e, principalmente, das trocas realizadas com seus pares, no exercicio
diario de testar, validar e revalidar suas acdes no contexto em que esta inserida.

Nessa perspectiva, a professora apresenta grande coeréncia pragmatica, conforme
Chartier (2007), no desenvolvimento de sua pratica de alfabetizacdo. Essa clareza pedagdgica
é fruto de sua experiéncia e tem relacdo com sua capacidade de construir e reconstruir a sua
pratica, inserindo novos recursos, Novos percursos metodoldgicos, pois sua clareza quanto aos
seus objetivos lhe da seguranca, autonomia didatica e pedagdgica para ressignificar sua
pratica constantemente, na perspectiva da realizacdo de um trabalho de alfabetizar letrando.

Temos clareza que ndo podemos estabelecer, a partir da nossa investigacdo,
generalizacOes, por se tratar de um estudo de caso especifico. No entanto, acreditamos ter
contribuido na reflexdo sobre os saberes da acdo envolvidos na fabricacdo das praticas no
cotidiano da sala de aula pela docente, de maneira ampla, destacando principios norteadores e,
também, especificamente, pela analise do trabalho realizado com os diversos eixos da lingua

no 1° ano do EF.
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Este trabalho ndo tem a pretensdo de dar conta de todas as varidveis sobre a
fabricacdo das préaticas de alfabetizacdo, construidas a partir da reflexdo, do conjunto de
saberes que sdo mobilizados e ressignificados pela professora para abarcar tanto os aspectos
didaticos como os pedagdgicos. Possivelmente, ficaram lacunas que ndo foram exploradas,
constituindo-se em limites da pesquisa, abrindo, portanto, um leque de possibilidades para

futuros estudos sobre os aspectos que discutimos e que, certamente, ndo foram esgotados.
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Quadro — Perfil inicial e final de Lingua Portuguesa das criancas da turma’ da

professora Tina

NOME®

1° PARECER DESCRITIVO®
ABRIL-2016

4° PARECER DESCRITIVO
DEZEMBRO-2016

Em Lingua Portuguesa: reconhece seu
nome e/ou dos colegas; Lé de forma
silabada, sem compreensdao do contetdo
lido; com relagio ao estagio de
desenvolvimento da escrita, encontra-se
na hip6tese alfabética, pois mesmo
apresentando uma  linguagem oral
desenvolvida, apresenta erros
ortograficos, porém ja consegue entender
a logica do funcionamento do sistema de
escrita alfabético; escreve 0 nome
completo, conhece e utiliza diferentes
suportes textuais;

O estudante demonstra excelente nivel de
participacéo e interesse, contribuindo de
maneira  significativa em  diversas
situaces didaticas, atingiu amplamente
0S objetivos de aprendizagens
vivenciados neste  periodo letivo:
emprega vocabulario diversificado em
diversas situac@es orais; antecipa sentidos
e ativa conhecimentos prévios relativos
aos textos lidos; escreve espontaneamente
ou por ditado textos, considerando sua
escrita alfabética; ler ajustando a pauta
sonora ao escrito;

O estudante apresenta um vocabulario
pouco desenvolvido, bem como pouca
sociabilidade com seus pares; nomeia
algumas letras do alfabeto; reconhece o
seu nome efou de alguns colegas; com
relacio ao desenvolvimento da escrita,
encontra-se  no  nivel  pré-silabico,
escrevendo letras aleatérias e sem
guantidade definida; escreve seu nome
completo, com o auxilio da ficha de
identificacdo; identifica as vogais;

O estudante atingiu alguns objetivos de
aprendizagens  desenvolvidos  nesse
periodo, pois é uma crianca dispersa, com
necessidade de ser chamado a atencéo,
para desenvolver as atividades propostas:
reconta histérias lidas; produz textos ndo
verbais; reconhece alguns  géneros
textuais e seus contextos de producdo;
escreve 0 nome completo com o apoio de
ficha e modelos relacionados a escrita de
outras palavras; escreve utilizando a
hipbtese de escrita silabica;

A estudante é uma crianca apresenta um
vocabulario muito rico, comunica suas
ideias, desejos e conflitos de forma clara e
adequada;  posiciona-se  diante  de
diferentes assuntos discutidos em sala;
reconhece seu nome e/ou dos colegas; L&
com compreensdo do contetdo lido; Lé
textos de diferentes géneros; com relacdo
ao estagio de desenvolvimento da escrita,
encontra-se em processo de consolidagao
da hipdtese alfabética, apresentando uma
linguagem oral desenvolvida, e em
algumas  situagdes pequenos  erros
ortograficos inerentes a esse processo,
porém ja consegue entender a logica do
funcionamento do sistema de escrita

A estudante demonstra excelente nivel de
participacdo e interesse, contribuindo de
maneira  significativa em  diversas
situacbes didaticas, atingiu amplamente
0S objetivos de aprendizagens
vivenciados neste  periodo letivo:
emprega vocabulario diversificado em
diversas situaces orais; antecipa sentidos
e ativa conhecimentos prévios relativos
aos textos lidos; escreve espontaneamente
ou por ditado, textos considerando sua
escrita alfabética; ler ajustando a pauta
sonora ao escrito; cria e constroi
representacdes proprias para a
comunicacgdo de dados coletados; produz
textos escritos de género, tematica e

" Nao colocamos o perfil de uma crianca que apresenta necessidades especiais.

8 Utilizamos as letras para substituir o nome das criancas.

8 As informacdes do 1° e do 4° parecer que compdem o processo avaliativo da Rede foram fornecidas pela

professora.
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alfabético; conhece e wusa diferentes
suportes textuais; percebe o numero, 0
repertorio e a ordem de letras em
diferentes palavras; escreve 0 nome
completo.

vocabulério familiares; participa de
situacGes produzindo e compreendendo
textos orais de géneros e temas
familiares.

A estudante apresenta um vocabulario
pouco desenvolvido, bem como pouca
sociabilidade com seus pares; nomeia
algumas letras do alfabeto; reconhece o
seu nome e/ou de alguns colegas; com
relagdo ao desenvolvimento da escrita,
encontra-se  no  nivel pré-silabico,
escrevendo letras aleatérias e sem
guantidade definida; escreve seu nome
completo, com o auxilio da ficha de
identificagdo; identifica as vogais.

A estudante atingiu alguns objetivos de
aprendizagens  desenvolvidos  nesse
periodo, pois é uma crianca dispersa, com
necessidade de ser chamada a atencéo,
para desenvolver as atividades propostas:
reconta histérias lidas; produz textos ndo
verbais; reconhece alguns  géneros
textuais e seus contextos de producéo;
escreve 0 nome completo sem o apoio de
ficha; escreve utilizando a hipdtese de
escrita silabica;

A estudante apresenta um vocabulario
pouco desenvolvido, bem como pouca
sociabilidade com seus pares; nomeia
algumas letras do alfabeto; reconhece o
seu nome efou de alguns colegas; com
relagdo ao desenvolvimento da escrita,
encontra-se  no  nivel pré-silabico,
escrevendo letras aleatérias e sem
guantidade definida; escreve seu nome
completo, com o auxilio da ficha de
identificacdo; identifica as vogais;

A estudante atingiu alguns objetivos de
aprendizagens  desenvolvidos  nesse
periodo: segue instrucBes; reconta
historias lidas; reconhece palavras de uso
frequente em atividades vivenciadas e em
textos lidos em sala; conhece e identifica
a ordem alfabética; compreende que
palavras diferentes compartilham certas
letras; produz textos ndo verbais;
reconhece alguns géneros textuais e seus
contextos de producdo; escreve 0 nome
completo sem o apoio de ficha; escreve
utilizando a hipdtese de escrita silabica;

O estudante apresenta um vocabulério
pouco desenvolvido, bem como pouca
sociabilidade com seus pares; nomeia
algumas letras do alfabeto; reconhece o
seu nome efou de alguns colegas; com
relacdo ao desenvolvimento da escrita,
encontra-se  no  nivel  pré-silabico,
escrevendo letras aleatérias e sem
guantidade definida; escreve seu nome
completo, com o auxilio da ficha de
identificagdo; identifica as vogais.

O estudante atingiu alguns objetivos de
aprendizagens  desenvolvidos  nesse
periodo: segue instrugBes; reconta
historias lidas; reconhece palavras de uso
frequente em atividades vivenciadas e em
textos lidos em sala; conhece e identifica
a ordem alfabética; compreende que
palavras diferentes compartilham de
certas letras; produz textos ndo verbais;
reconhece alguns géneros textuais e seus
contextos de producgdo; escreve 0 nome
completo sem o apoio de ficha; escreve
utilizando a hip6tese de escrita silabica.

O estudante apresenta um vocabulério
pouco desenvolvido, bem como pouca
sociabilidade com seus pares; nomeia
algumas letras do alfabeto; reconhece o
seu nome efou de alguns colegas; com
relacdo ao desenvolvimento da escrita,
encontra-se  no  nivel  pré-silabico,
escrevendo letras aleatérias e sem
guantidade definida; escreve seu nome
completo, com o auxilio da ficha de
identificagdo; identifica as vogais.

O estudante atingiu alguns objetivos de
aprendizagens  desenvolvidos  nesse
periodo, pois é uma crianga dispersa, com
regularidade apresenta sérios problemas
de indisciplina, com necessidade de ser
chamada a atengdo. Provoca situagdes
limites onde é necessario encaminha-lo
para atendimento individualizado junto a
equipe gestora; recusa-se a desenvolver
as atividades propostas; produz textos
ndo verbais; reconhece alguns géneros
textuais e seus contextos de producéo;
escreve 0 nome completo sem o apoio de
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ficha; escreve utilizando a hipdtese de
escrita silabica.

O estudante apresenta um vocabulario
bem desenvolvido, bem como pouca
sociabilidade com seus pares, em algumas
situacbes apresenta agressividade e
dificuldade em cumprir regras; nomeia
algumas letras do alfabeto; reconhece o
seu nome e/ou de alguns colegas; com
relacio ao desenvolvimento da escrita,
encontra-se no nivel silabico-quantitativo,
no nivel silabico com valor sonoro, atribui
a cada silaba falada uma grafia; escreve
seu nome completo, com o auxilio da
ficha de identificacdo; identifica as vogais.

O estudante atingiu o0s objetivos de

aprendizagens  desenvolvidos  nesse
periodo, porém  apresenta  Sérios
problemas de indisciplina, com

necessidade de ser chamado a atencdo.

Provoca situagBes limites onde é
necessario encaminha-lo para
atendimento individualizado junto a

equipe gestora; embora desenvolva todas
as atividades propostas; Lé palavras
formadas por diferentes estruturas
silabicas; Lé textos de géneros e
tematicas familiares, em Voz alta; produz
textos pequenos com falhas ortograficas;
reconhece géneros textuais e seus
contextos de producdo; escreve 0 nome
completo sem o apoio de ficha; escreve
utilizando a hip6tese de escrita alfabética.

A estudante ¢ uma crianga apresenta um
vocabulario muito rico, comunica suas
ideias de forma clara, porém em algumas
situacOes ndo respeita o tempo de fala dos
Seus pares; posiciona-se com autonomia
nas rodas de conversas; Em Lingua
Portuguesa: reconhece seu nome e/ou dos
colegas; L& de forma silabada, sem
compreensdo do conteddo lido; com
relacdo ao estagio de desenvolvimento da
escrita, encontra-se na hipotese alfabética,
pois mesmo apresentando uma linguagem
oral desenvolvida, apresenta  erros
ortograficos, porém ja consegue entender
a légica do funcionamento do sistema de
escrita alfabético; escreve 0 nome
completo, conhece e utiliza diferentes
suportes textuais.

A estudante demonstra excelente nivel de
participacdo e interesse, contribuindo de
maneira  significativa em  diversas
situacOes didaticas, atingiu amplamente
0S objetivos de aprendizagens
vivenciados neste  periodo letivo.
Emprega vocabulario diversificado em
diversas situac@es orais; antecipa sentidos
e ativa conhecimentos prévios relativos
aos textos lidos; escreve espontaneamente
ou por ditado, textos considerando sua
escrita alfabética; ler ajustando a pauta
sonora ao escrito; cria e constroi
representacdes proprias para a
comunicacao de dados coletados; produz
textos escritos de g@género, tematica e
vocabulario  familiares; participa de
situacBes produzindo e compreendendo
textos orais de géneros e temas
familiares.

O estudante apresenta um vocabulério
pouco desenvolvido, bem como pouca
sociabilidade com seus pares; nomeia
algumas letras do alfabeto; reconhece o
seu nome efou de alguns colegas; com
relacdo ao desenvolvimento da escrita,
encontra-se  no  nivel  pré-silabico,
escrevendo letras aleatérias e sem
guantidade definida; escreve seu nome
completo, com o auxilio da ficha de
identificagdo; identifica as vogais.

O estudante atingiu alguns objetivos de
aprendizagens  desenvolvidos  nesse
periodo, apresenta dispersdo, tendo a
necessidade  de  ser monitorado
diariamente  pelo  professor, para
desenvolver e concluir as atividades
propostas: reconta historias lidas; produz
textos ndo verbais; reconhece alguns
géneros textuais e seus contextos de
produgdo; escreve 0 nome completo
ainda com o apoio de ficha; escreve
utilizando a hipétese de escrita entre pre-
silabica e silébica.

O estudante apresenta um vocabulario
bem desenvolvido, bem como pouca

O estudante atingiu os objetivos de
aprendizagens  desenvolvidos  nesse
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sociabilidade com seus pares, em algumas
situacbOes apresenta agressividade e
dificuldade em cumprir regras; nomeia
algumas letras do alfabeto; reconhece o
seu nome e/ou de alguns colegas; com
relacio ao desenvolvimento da escrita,
encontra-se no nivel silabico com valor
sonoro, atribui a cada silaba falada uma
grafia; escreve seu nome completo, com o
auxilio da ficha de identificacdo;
identifica as vogais;

periodo, porém apresenta problemas de
indisciplina, com necessidade de ser
chamado a atengdo. Em algumas ocasides
trata com agressividade os colegas, nédo
apresenta respostas as intervencdes
realizadas com a familia, embora
desenvolva todas as atividades propostas.
Lé palavras formadas por diferentes
estruturas silabicas; L& textos de géneros
e tematicas familiares, em Voz alta;
produz textos pequenos com falhas
ortogréficas; reconhece géneros textuais e
seus contextos de producdo; escreve o
nome completo sem o apoio de ficha;
escreve utilizando a hipétese de escrita
alfabética;

O estudante € uma crianga apresenta um
vocabulario muito rico, comunica suas
ideias de forma clara, posiciona-se com
autonomia nas rodas de conversas;
reconhece seu nome e/ou dos colegas; L&
de forma silabada, sem compreensdo do
contetdo lido; com relacdo ao estagio de
desenvolvimento da escrita, encontra-se

na hipétese alfabética, pois mesmo
apresentando  uma  linguagem  oral
desenvolvida, apresenta erros

ortograficos, porém ja consegue entender
a légica do funcionamento do sistema de
escrita alfabético; escreve 0 nome
completo, conhece e utiliza diferentes
suportes textuais;

O estudante demonstra excelente nivel de
participacdo e interesse, contribuindo de
maneira  significativa em  diversas
situacBGes didaticas, atingiu amplamente
0S objetivos de aprendizagens
vivenciados neste  periodo letivo:
emprega vocabulario diversificado em
diversas situac@es orais; antecipa sentidos
e ativa conhecimentos prévios relativos
aos textos lidos; escreve espontaneamente
ou por ditado, textos considerando sua
escrita alfabética; ler ajustando a pauta
sonora ao escrito;

O estudante apresenta um vocabulério
pouco desenvolvido, nomeia algumas
letras do alfabeto; reconhece o seu nome
e/ou de alguns colegas; com relacdo ao
desenvolvimento da escrita, encontra-se
no nivel pré-silabico, escrevendo letras
aleatérias e sem quantidade definida;
escreve seu nome completo, com o auxilio
da ficha de identificacdo; identifica as
VOogais;

O estudante atingiu alguns objetivos de
aprendizagens  desenvolvidos  nesse
periodo, pois é uma crianca dispersa, com
necessidade de ser chamada a atencéo,
para desenvolver as atividades propostas.
Reconta histérias lidas; produz textos ndo
verbais; escreve o nome completo sem o
apoio de ficha; escreve utilizando a
hipdtese de escrita pré-silabica;

O estudante apresenta um vocabulario
pouco desenvolvido, nomeia algumas
letras do alfabeto; reconhece o seu nome
e/ou de alguns colegas; com relacdo ao
desenvolvimento da escrita, encontra-se
no nivel pré-silabico, escrevendo letras
aleatérias e sem quantidade definida;
escreve seu nome completo, com o auxilio
da ficha de identificacdo; identifica as
vogais;

O estudante atingiu alguns objetivos de
aprendizagens  desenvolvidos  nesse
periodo: segue instrucles; reconta
historias lidas; reconhece palavras de uso
frequente em atividades vivenciadas e em
textos lidos em sala; conhece e identifica
a ordem alfabética; compreende que
palavras diferentes compartilham de
certas letras; produz textos ndo verbais;
reconhece alguns géneros textuais e seus
contextos de producéo; escreve 0 nome
completo com o apoio de ficha; escreve
utilizando a hip6tese de escrita silabica;
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A estudante apresenta um vocabulario
muito rico, comunica suas ideias de forma
clara, posiciona-se com autonomia nas
rodas de conversas; Em Lingua
Portuguesa: reconhece seu nome e/ou dos
colegas; L& de forma silabada, sem
compreensdo do conteddo lido; com
relacdo ao estagio de desenvolvimento da
escrita, encontra-se na hipotese silabico-
alfabético, ora ele escreve atribuindo a
cada silaba uma letra, ora representando
as unidades sonoras menores, os fonemas;
escreve 0 nome completo, conhece e
utiliza diferentes suportes textuais;

A estudante demonstra excelente nivel de
participacéo e interesse, contribuindo de
maneira  significativa em  diversas
situaces didaticas, atingiu amplamente
0S objetivos de aprendizagens
vivenciados neste  periodo letivo:
emprega vocabulario diversificado em
diversas situac@es orais; antecipa sentidos
e ativa conhecimentos prévios relativos
aos textos lidos; escreve espontaneamente
ou por ditado, textos considerando sua
escrita alfabética; ler ajustando a pauta
sonora ao escrito; cria e constroi
representacdes préprias para a
comunicacao de dados coletados; produz
textos escritos de géneros, tematica e
vocabulario familiares; participa de
situacGes produzindo e compreendendo
textos orais de géneros e temas
familiares;

A estudante é uma crianga apresenta um
vocabulario muito rico, comunica suas
ideias de forma clara, porém em algumas
situacOes ndo respeita o tempo de fala dos
Seus pares; posiciona-se com autonomia
nas rodas de conversas; Em Lingua
Portuguesa: reconhece seu nome e/ou dos
colegas; L& de forma silabada, sem
compreensdo do conteddo lido; com
relacdo ao estagio de desenvolvimento da
escrita, encontra-se na hipotese alfabética,
pois mesmo apresentando uma linguagem
oral desenvolvida, apresenta  erros
ortograficos, porém ja consegue entender
a légica do funcionamento do sistema de
escrita alfabético; escreve 0 nome
completo, conhece e utiliza diferentes
suportes textuais;

A estudante demonstra excelente nivel de
participacéo e interesse, contribuindo de
maneira  significativa em  diversas
situacOes didaticas, atingiu amplamente
0S objetivos de aprendizagens
vivenciados neste  periodo letivo:
emprega Vvocabulério diversificado em
diversas situac@es orais; antecipa sentidos
e ativa conhecimentos prévios relativos
aos textos lidos; escreve espontaneamente
ou por ditado, textos considerando sua
escrita alfabética; ler ajustando a pauta
sonora ao escrito; cria e constroi
representacdes proprias para a
comunicacao de dados coletados; produz
textos escritos de géneros, tematica e
vocabulario  familiares; participa de
situacBes produzindo e compreendendo
textos orais de géneros e temas
familiares;




APENDICES
APENDICE A
OUESTIONARIO — PERFIL DO PROFESSOR DOS ANOS INICIAIS DO EF

Nome Data de Nascimento

1. FORMACAO
Ensino Superior/ Curso:
Instituicdo:

Ano de conclusdo
Ensino Superior/ Curso:
Instituicdo

Ano de conclusdo:
Ensino Pés-graduacéo/Curso:

Instituicdo:

Ano de conclusio:

2. EXPERIENCIA PROFISSIONAL

Total de anos de experiéncia na docéncia:
Anos de experiéncia na docéncia — Educacéo Infantil:
Anos de experiéncia na docéncia — Ciclo de Alfabetizacéo:
Anos de experiéncia na docéncia — Anos iniciais do EF:

Turmas que lecionou nos ultimos 5 anos:
2011 2012
2013 2014 2015

Trabalha em outra escola? Sim () Nao ( )

Outra Rede de ensino que leciona: particular () municipal () estadual ( )
Turma que leciona: turno:

Se leciona na mesma escola em outro turno, qual a turma?

Quial o turno?
Exerce outra atividade profissional?
Ja exerceu um cargo de gestdo na escola? Qual?
Periodo em que exerceu essa (s) funcao

3. PARTICIPACAO NA PESQUISA

Vocé usa 0s programas/projetos propostos pela rede para o ensino de lingua portuguesa no ciclo de

alfabetizacdo? () Sim ( ) Ndo Por qué?

Vocé concorda em participar da pesquisa? A Pesquisa consistird em observacdes de aulas e
entrevistas.
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APENDICE B
ROTEIRO DE ENTREVISTA INICIAL COM A PROFESSORA

A FABRICAGCAO DAS PRATICAS DE ENSINO NA ALFABETIZACAO E O USO DOS
RECURSOS DIDATICOS:
ROTINA, ATIVIDADES, PLANEJAMENTO E PRINCIPIOS NORTEADORES

Mestranda: Edijane Pereira de Andrade Orientadora: Magna do Carmo Silva Cruz

INFORMACC)ES GERAIS: PROFESSORA

Escola Municipal:

Nome:

Idade:

Formacéo:

Tempo de Atuagéo: Tempo de atuacdo na alfabetizacéo:
Participacdo em formacdes: (PNAIC e outras)

> Fale-me sobre sua pratica de alfabetizacdo, como vocé faz para alfabetizar as criancas da sua
turma? Conte como vocé organiza sua pratica.

» Vocé conhece o0s projetos instituidos pela rede voltados para a alfabetizacdo? Quais? Como
funcionam? Quais 0s seus objetivos dos projetos?

» Pode me dar exemplo de atividades de algum projeto desenvolvido por vocé recentemente?

» Como vocé organiza os projetos na sua rotina diaria/semanal na sua sala de aula? Tem
dificuldades? Pode dar exemplos?

» Como faz, ao longo da semana, para trabalhar os conteidos da alfabetizacédo relacionando com
0s projetos? Exemplifique.

» Arede oferece formacGes sobre os projetos e seu uso na sala de aula? No que se baseiam essas
formacdes?

» Os projetos instituidos pela rede ajudam/facilitam o trabalho com a heterogeneidade da turma?
Como, de que forma?

» Na sua opinido, esses projetos contribuem para o processo de alfabetizacdo? Eles auxiliam sua
pratica? De que forma? Dé exemplos.

» Vocé utiliza os projetos tal/qual é orientado ou faz alguma mudanga? Quais? Por qué?
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APENDICE C

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A SECRETARIA DE EDUCACAO

A FABRICAGCAO DAS PRATICAS DE ENSINO NA ALFABETIZACAO E O USO DOS

RECURSOS DIDATICOS:

ROTINA, ATIVIDADES, PLANEJAMENTO E PRINCIPIOS NORTEADORES

Mestranda: Edijane Pereira de Andrade Orientadora: Magna do Carmo Silva Cruz

INFORMACOES GERAIS: SECRETARIA DE EDUCACAO DO RECIFE

Nome:
Idade:
Formacéo:
Funcdo:

Tempo de Atuago:

1. Fale-me sobre os projetos instituidos pela Rede?

>

>

Quais os projetos que estao diretamente relacionados ao ciclo de alfabetiza¢do?
Quais os seus objetivos?
Como funcionam?

A rede oferece formacgdes sobre os projetos? No que se baseiam essas formacdes?
Quais sdo as orientacdes para as professoras?

Que materiais e orientacdes por escrito a rede dispbe sobre os projetos?

Na sua opinido, esses projetos contribuem para o processo de alfabetizacdo? Eles
auxiliam na préatica pedagogica das professoras? De que forma? Dé exemplos.

Como se deu a escolha desses projetos? Explique a importancia dos projetos na rede
do Recife?
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APENDICE D
ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A DIRECAO

A FABRICAGCAO DAS PRATICAS DE ENSINO NA ALFABETIZACAO E O USO DOS
RECURSOS DIDATICOS:
ROTINA, ATIVIDADES, PLANEJAMENTO E PRINCIPIOS NORTEADORES

Mestranda: Edijane Pereira de Andrade Orientadora: Magna do Carmo Silva Cruz

INFORMACOES GERAIS: DIRETORA/VICE DIRETORA

Escola Municipal:

Nome:

Idade:

Formacao:

Tempo de atuacdo na gestao:
Participacdo em formacdes:

» Vocé conhece os projetos instituidos pela Rede? (Fale-me sobre eles; objetivos, como
funcionam; quais sdo as orientacdes que voceé recebe para o trabalho com projetos)

» Arede oferece formacGes sobre os projetos? No que se baseiam essas formacGes? Vocé recebe
informac0es e orientacBes por escrito sobre 0s projetos?

» O Projeto Politico Pedagdgico da escola contempla os projetos instituidos pela rede? Como
acontece essa articulagdo?

» Na sua opinido, esses projetos contribuem para o processo de alfabetizacdo? Eles auxiliam na
pratica pedagdgica das professoras? De que forma? Dé exemplos
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APENDICE E
ROTEIRO DE ENTREVISTA FINAL

A FABRICACAO DAS PRATICAS DE ENSINO NA ALFABETIZAGCAO E O USO DOS
RECURSOS DIDATICOS: ROTINA, ATIVIDADES, PLANEJAMENTO E PRINCIPIOS
NORTEADORES

Y VY

YV V VYV V

Mestranda: Edijane Pereira de Andrade Orientadora: Magna do Carmo Silva Cruz

Em relacdo ao trabalho com os Eixos da lingua, como vocé organiza seu trabalho?

Vocé prioriza algum dos Eixos? Qual? Por qué?

Como vocé organiza o trabalho com a Oralidade? Quais recursos vocé acha importante neste
trabalho? VVocé usa? Por qué?

Em relacdo ao Eixo de Producdo de Texto como é sua pratica? Como organiza o trabalho e divide
0s tempos entre 0s eixos? Quais recursos vocé acha importante neste trabalho? Por qué?

O que vocé considera na hora de planejar atividades de producdo textual com as criancas? Quais
recursos vocé acha importante neste trabalho? Por qué?

Como vocé trabalha a leitura em sala de aula? Que recursos utiliza para trabalhar com leitura? Por
qué?

Como vocé trabalha com os livros de histérias? Qual o seu objetivo ao trabalhar com leitura de
historias?

Que outros textos vocé trabalha em sala de aula? Como é esse trabalho e qual é o seu objetivo?
Quais sdo os suportes deles?

Tem diferenca no trabalho que vocé realiza com os livros e com 0s outros textos em sala de aula?
Qual é a diferenca? Por qué?

Sobre a tarefa de casa, vocé manda tarefa de casa? Com que frequéncia? Por qué?

O que vocé considera na hora de mandar as tarefas de casa? As tarefas de casa fazem parte do seu
planejamento? Qual o objetivo de mandar tarefa de casa?

Como vocé faz as corregOes das tarefas de casa?

Na sala de aula vocé faz correcGes das atividades de classe? Como vocé faz isso?

Em relagdo ao uso do caderno, as criangas usaram pouco. Por qué?

Vocé realizou dois projetos didaticos um sobre o transito e outro sobre as olimpiadas, fala sobre
esses trabalhos? Quais recursos foram utilizados neles e como se articularam com os eixos da LP?
Vocé realizou alguma sequencia didatica com algum género textual? Qual foi? Fale um pouco
COmMO VOCEé organizou, que recursos usou e se ocorreu articulacéo entre os eixos da LP nela?

Sobre o alfabeto movel, vocé utiliza esse recurso? Como é que vocé faz uso e com que objetivo?
Vocé acha este recurso importante? Por qué?

Observei que vocé utiliza bastante o ditado e o0 bingo na sua pratica. Por qué? Como surgiu a ideia

desse trabalho?
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» O que voceé considera na sua préatica de alfabetizacdo que é um ponto forte? Por qué? Tem alguma
coisa que vocé considera que precisa melhorar na sua pratica de alfabetiza¢do? Por qué?
> Vocé esté satisfeita com os resultados do seu trabalho no 1° ano? Por qué?
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APENDICE F
ROTEIRO DE OBSERVACAO

A FABRICACAO DAS PRATICAS DE ENSINO NA ALFABETIZACAO E O USO DOS
RECURSOS DIDATICOS: 3
ROTINA, ATIVIDADES, PLANEJAMENTO E PRINCIPIOS NORTEADORES
Mestranda: Edijane Pereira de Andrade Orientadora: Magna do Carmo Silva Cruz

Roteiro de observacéo de aula

Programa de Programa de P6s-Graduacgao em Educacao da UFPE/ Mestrado
pesquisa

Pesquisadora Edijane Pereira de Andrade

Orientadora Magna Cruz

Observacéo n.

Data

Escola/cidade

Professora

Turma

NUmero de

alunos presentes

Aspectos a serem observados:

Conducéo do trabalho de alfabetizacéo;

Dinamica do trabalho de alfabetiza¢do com a turma atentando para:

Rotina (em que momentos o0s projetos sdo inseridos e de que forma);

Planejamento (se 0s projetos aparecem no planejamento, como aparece, se isolados ou em
articulacdo com outras atividades ou outros projetos);

Recursos utilizados na aula;

Atividades realizadas de leitura e escrita (fazem parte dos projetos, como sdo organizadas, sao
sequenciais ou isoladas, desarticuladas);

Momentos em que 0s projetos surgem (e como surgem) no contexto da aula;

Se usa ou nao os projetos instituidos pela rede;

Como desenvolve os projetos (se segue as orientacdes que recebe ou se modifica as atividades; se
usa o projeto articulado com outros projetos ou se articula com atividades criadas por ele);

Em que momentos da aula aparece 0s projetos (se usa o projeto s6 no comeco da aula ou durante
toda a aula);

Registro das atividades realizadas:
Inicio Atividade realizada/ forma de conducéo do Forma de organizagéo dos
(hora/min) professor alunos
(coletiva/grupos/duplas)

| Impressdes gerais da aula: |
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APENDICE G

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: A FABRICACAO DAS PRATICAS DE ENSINO NA ALFABETIZACAO E

O USO DOS RECURSOS DIDATIQOS:
ROTINA, ATIVIDADES, PLANEJAMENTO E PRINCIPIOS NORTEADORES

Pesquisadora: Edijane Pereira de Andrade sob orientacdo da professora Magna do Carmo Silva Cruz
(UFPE).

Eu

, abaixo assinado, dou

meu consentimento livre e esclarecido para participar como voluntaria da pesquisa supracitada.

Assinando este termo de consentimento estou ciente de que:

1.

w

O objetivo desse trabalho é investigar o uso de recursos didaticos na fabricacdo das praticas de
ensino da alfabetizacdo por uma professora na Rede Municipal de Ensino do Recife.

Como procedimentos metodolégicos serdo realizados: analise documental, entrevista inicial e
final, observacdo de aulas, acompanhamento de planejamento e minientrevistas.

Estou livre para interromper a qualquer momento a minha participacdo na pesquisa.

Meus dados pessoais serdo mantidos em sigilo e os resultados gerais obtidos através da
pesquisa serdo utilizados apenas para alcangar os objetivos do trabalho, exposto acima.

Os dados obtidos com a pesquisa serdo divulgados apenas com carater cientifico e omitindo a
identidade do participante.

Obtive todas as informagBes necessarias para poder decidir conscientemente sobre a minha
participacdo na referida pesquisa.

Recife, de de 2016.

Assinatura do professor(a) participante

Assinatura da aluna de Mestrado/PPGE-UFPE

Assinatura da Orientadora/PPGE-UFPE
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APENDICE H
DESCRICAO DA SEQUENCIA DAS AULAS DA PROFESSORA TINA

Dias Sequéncia de atividades desenvolvidas na préatica de alfabetizacdo da
professora TINA

1° SEMESTRE DE 2016

Chegando a sala, os alunos conversam informalmente ¢ a professora organiza os
seus materiais. Logo depois, ela chama a turma para fazer o roteiro do dia e
comega a cantar a musica do Bom dia que as criangas ja sabem de memoria,
pergunta sobre o tempo e canta também uma musica sobre o tempo. Em seguida
explora a data, o calendario relembrando cada dia que passou, faz a contagem
dos alunos presentes e registra no quadro a quantidade de alunos, lembra com a
turma quem e quantos faltaram a aula. Anota qual é a merenda do dia e o roteiro
da aula no quadro e convida a turma para ler a rotina. Logo depois, a professora
mostra o livro “O circo” e inicia uma conversa com a turma sobre o que esta
escrito na capa, o que tem no circo, quem ja foi ao circo e se alguém lembra o
; nome do circo? Feito isso, a professora comegou a ler a histdria e as criangas
1°dia | ficaram quietas prestando ateng¢@o. Quando termina a leitura da historia, faz a
interpretagdo oral e explora algumas estratégias de leitura. Logo depois, chama a
atengdo para as rimas que aparecem na historia e diz que vai fazer nova leitura
Quarta- | Para que os alunos identifiquem as palavras que rimam. Em seguida, relembrou

feira com a turma um trabalho que fez com rimas mostrando um cartaz fixado na sala
¢ as criancas foram lendo a letra da musica. A professora colocou a musica
SOPA e as criangas comegaram a cantar livremente. Depois solicitou que as
criangas observassem os pares de palavras que rimam em cada trecho da musica,
ia parando e as criangas iam dizendo. Ao terminar a musica, ela orientou uma
atividade em dupla de recorte de doze figuras/palavras que aparecem na musica,
em seguida entrega uma ficha com outras figuras para as criangas formarem os
pares de palavras que rimam com as figuras que recortaram com o apoio da
audicdo da musica que parava em cada trecho e problematizava com a turma,
dava um tempo para colarem e continuava a musica. Momento de
lanche/recreio/relaxamento. Ap0Os o recreio, os alunos receberam uma ficha com
duas questdes; um caga palavras (com o nome de oito figuras da musica) e a
outra era para escrever as palavras em quadradinhos, um para cada letra e contar
a quantidade de letras. Em seguida, a professora organiza as mesas e inicia uma
conversa com a turma sobre o jogo Caca Rimas, 1€ e explica as regras e faz o
jogo primeiro com duas duplas enquanto o restante dos alunos observa, logo
depois, orienta nova rodada com outras criangas até terminar o horario e os pais
chegarem. Organizagdo do material e saida.

Chegando a sala, os alunos conversam informalmente, pegam livros do cantinho
da leitura, ou brinquedos do bail da sala e a professora organiza os seus
materiais. Logo depois, ela chama a turma para fazer o roteiro do dia e comeca
a cantar a musica do Bom dia que as criangas ja sabem de memoria, pergunta
sobre o tempo e canta também uma musica sobre o tempo. Em seguida explora
a data, o calendario relembrando cada dia que passou, faz a contagem dos
alunos presentes e registra no quadro a quantidade de alunos, lembra com a
turma quem e quantos faltaram a aula. Pede a uma crianca para saber qual sera a
merenda do dia (munguza e banana) e escreve refletindo e problematizando
com a turma no quadro. Anota o roteiro da aula e convida a turma para ler a
rotina. Em seguida, a professora faz a leitura do verso da capa de tras do livro
“God6 danga” e explica que ¢ para saber do que se trata a histdria e comega a
ler o livro. Durante a leitura as criangas identificam que tem rimas na historia e

2° dia . : . . ) e :
apos concluir a leitura, faz nova leitura para as criangas identificarem as rimas.




Quarta-
feira

Faz a interpretagdo oral da historia. Orientou a atividade no livro didatico-LD,
confeccdo de uma agenda com os aniversarios dos colegas da sala. Mostra e
explora uma agenda telefonica (caracteristicas, o que tem, para que serve, como
¢ organizada), com as fichas dos nomes dos alunos — com dois tipos de letras
bastdo e cursiva que ficam disponiveis na sala em quadro de pregas — vai
problematizando, mostra s6 a primeira letra e questiona de quem é o nome, aos
poucos vai mostrando as outras letras e escreve no quadro o nome ¢ ao lado a
data de aniversario e as criangas vdo escrevendo nas folhas da agenda do LD.
Momento de lanche/recreio/relaxamento. Apos o recreio, continua a atividade
até concluir usando a mesma estratégia. Ao finalizar a atividade, atende as
criangas uma a uma para organizar ¢ grampear as agendas e explora a ordem
alfabética. Organizagdo do material e saida.

3°dia

Quinta-
feira

Chegando a sala, os alunos conversam informalmente, pegam livros do cantinho
da leitura, ou brinquedos do bal da sala e a professora organiza 0s seus
materiais. Logo depois, ela chama a turma para fazer o roteiro do dia e comega
a cantar a musica do Bom dia que as criancas ja sabem de memoria, pergunta
sobre 0 tempo e canta também uma musica sobre o tempo. Em seguida explora
a data, o calendario relembrando cada dia que passou, faz a contagem dos
alunos presentes e registra no quadro a quantidade de alunos, lembra com a
turma quem e quantos faltaram a aula. Procura no cardapio fixo na sala qual
sera a merenda do dia (canja de galinha com péo) e pede a ajuda da turma para
escrever. Reflete e problematiza com a turma a escrita da merenda no quadro.
Anota o roteiro da aula e convida a turma para ler a rotina. Logo depois, resgata
oralmente o que trabalhou no dia anterior, corrige a atividade de casa sobre a
escrita dos nomes dos colegas observando a letra inicial. Em seguida mostra
varios livros de historia lidos pela turma e orienta a leitura pelos alunos e a
apresentacdo para os colegas. A professora entrega 0 LD de matematica e
orienta a atividade sobre o calendario - meses do ano, para as criangas
marcarem o0 més em que nasceram. Momento de lanche/recreio/relaxamento.
Quando voltam, ela coloca um cartaz no quadro com o texto “Dozes meses” de
Pedro Bandeira, faz a leitura do texto e explica que tem esse texto no LD de
matematica. Explora os sentidos do texto, faz nova leitura para os alunos
identificarem as rimas. Em seguida, entregou uma ficha, escreveu no quadro de
1 até 12, explicou nimeros ordinais e escreveu o nome dos meses do ano com a
ajuda da turma refletindo e problematizando, estabelecendo relacdo com os
nameros, nesse momento as criancas fizeram varias observacdes interessantes,
no verso da ficha trabalhou o conceito de dizia e meia ddzia. Organizacdo do
material e saida.

4° dia

Sexta-
feira

Chegando a sala, os alunos conversam informalmente, pegam livros do cantinho
da leitura, ou brinquedos do bal da sala e a professora organiza os seus
materiais. Logo depois, ela chama a turma para fazer o roteiro do dia e comeca
a cantar a musica do Bom dia que as criangas ja sabem de memoria, pergunta
sobre o tempo e canta também uma musica sobre o tempo. Em seguida, explora
a data, o calendario relembrando cada dia que passou, faz a contagem dos
alunos presentes e registra no quadro a quantidade de alunos, lembra com a
turma quem e quantos faltaram a aula. Procura no cardapio fixo na sala qual
sera a merenda do dia (bolo de chocolate com bebida lactea de salada de
fruta) e pede a ajuda da turma para escrever. Reflete e problematiza com a
turma a escrita da merenda no quadro. Anota o roteiro da aula e convida a turma
para ler a rotina. Logo depois, faz a correcdo da atividade de casa, mostra o
livro “Familia alegria” explora a capa do livro (autora, ilustracéo, editora), faz a
leitura da capa de tras do livro e da historia. Faz a interpretacdo e o reconto oral
da historia. A professora mostra o livro do LEGO e orienta a leitura de imagem,
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conversa sobre familia e pede que as criancas fagam um autorretrato.

Momento de lanche/recreio/relaxamento. Ao voltar do recreio, a professora,
organiza a sala e faz um grande grupo, conversa sobre o uso do LEGO e sobre a
historia lida hoje e pede para as criangas ajudarem a organizar as familias
(pecas) do LEGO, separando as que sdo do mesmo grupo: rodinhas, polias,
blocos de vérios tamanhos e cores, pinos, separando as familias. Concluida a
organizagcdo do material, formou trés grupos com o desafio de montar um
boneco com as pecas do LEGO. Organizacdo da sala, do material e saida.

50 dia

Quarta-
feira

Chegando a sala, os alunos conversam informalmente, pegam livros do cantinho
da leitura, ou brinquedos do bal da sala e a professora organiza 0s seus
materiais. Logo depois, ela chama a turma para fazer o roteiro do dia e comega
a cantar a musica do Bom dia que as criancas ja sabem de memoria, pergunta
sobre o tempo e canta também uma musica sobre o tempo. Em seguida, explora
a data, o calendario relembrando cada dia que passou, faz a contagem dos
alunos presentes e registra no quadro a quantidade de alunos, lembra com a
turma quem e quantos faltaram a aula. Procura no cardapio fixo na sala qual
sera a merenda do dia (pédo recife com bebida lactea de morango) e pede a
ajuda da turma para escrever. Reflete e problematiza com a turma a escrita da
merenda no quadro. Anota o roteiro da aula e convida a turma para ler a rotina.
A professora coloca a musica “Gente tem sobrenome” de Toquinho e pede a
atencdo da turma. Assim que termina a musica conversa com a turma e percebe
que as criancas ndo prestaram muita atencdo, orienta a turma e coloca
novamente a musica. Faz uma conversa inicial sobre a musica, coloca
novamente a musica e cola no quadro um cartaz com a letra. Faz a leitura duas
vezes da letra da mdsica e a interpretacdo dos sentidos do texto. Em seguida,
entrega uma ficha e explica a atividade que sera realizada com audicdo da
musica, para escrever nomes de coisas, flores, pessoas, brinquedos e comidas.
Coloca a musica e vai parando em cada trecho e problematizando com a turma a
escrita no quadro das palavras até concluir a atividade. Momento de
lanche/recreio/relaxamento. Quando volta do recreio, a professora ajuda a
turma a lembrar do filme que passou na sala sobre Lampido, “Até o sol raid”.
Cola no guadro um cartaz com o texto da biografia de Lampido e varias
imagens que retratam Lampido e Maria Bonita. Faz a leitura do texto
estabelecendo relacdo com o filme e conversa sobre as imagens observando o
gue tem de semelhantes entre elas. Em seguida, entrega uma folha com moldura
para as criangas desenharem Lampido e Maria Bonita. Organizagdo da sala, do
material e saida.

6° dia

Quinta-
feira

Chegando a sala, os alunos conversam informalmente, pegam livros do cantinho
da leitura, ou brinquedos do bal da sala e a professora organiza os seus
materiais. Logo depois, ela chama a turma para fazer o roteiro do dia e comeca
a cantar a musica do Bom dia que as criangas ja sabem de memoria, pergunta
sobre 0 tempo e canta também uma musica sobre o tempo. Em seguida, explora
a data, o calendario relembrando cada dia que passou, faz a contagem dos
alunos presentes e registra no quadro a quantidade de alunos, lembra com a
turma quem e quantos faltaram a aula. Procura no cardapio fixo na sala a
merenda do dia (risoto de frango e melancia) e pede a ajuda da turma para
escrever. Reflete e problematiza com a turma a escrita da merenda no quadro.
Anota o roteiro da aula e convida a turma para ler a rotina. Logo depois,
apresenta o livro “Balas, bombons e caramelos” de Ana Maria Machado, faz a
leitura do verso do livro e explora algumas estratégias de leitura. Inicia a leitura
do livro e ao final faz a interpretagdo da histéria. Entrega uma ficha para as
criangas e orienta a atividade de escrita de palavras que terminam com 0 mesmo

227



som de Lampido. Escreve a palavra Lampido no quadro e faz uma anélise.
Momento de lanche/recreio/relaxamento. ApGs o recreio, as criangas continuam
pensando e refletindo sobre a escrita de palavras terminadas como Lampido, a
professora escreve no quadro e as criancas na ficha. Em seguida, a professora
escreve a atividade de casa no quadro e orienta a escrita no caderno, olha todos
os cadernos e pedem que guardem os materiais e se organizem para a saida.

7° dia

Sexta-
feira

Chegando a sala, os alunos conversam informalmente, pegam livros do cantinho
da leitura, ou brinquedos do bal da sala e a professora organiza 0s seus
materiais. Logo depois, ela chama a turma para fazer o roteiro do dia e comega
a cantar a musica do Bom dia que as criangas ja sabem de memodria, pergunta
sobre o tempo e canta também uma musica sobre o tempo. Em seguida, explora
a data, o calendario relembrando cada dia que passou, faz a contagem dos
alunos presentes e registra no quadro a quantidade de alunos, lembra com a
turma quem e quantos faltaram a aula. Procura no cardapio fixo na sala a
merenda do dia (pdo com requeijdo e refresco de goiaba) e pede a ajuda da
turma para escrever. Reflete e problematiza com a turma a escrita da merenda
no quadro. Anota o roteiro da aula e convida a turma para ler a rotina. Logo
depois, apresenta o livro “Ruivao o lobo bom com cara de mau” de Eloi Zanetti,
faz a leitura da sinopse do verso do livro e I€ a histéria. Conversa com a turma
sobre a historia fazendo a interpretacdo. Faz a correcdo da atividade de casa e
monta um cartaz com palavras/figuras que rima com Lampido e explora 0s
significados das palavras trazidas pelos alunos. Em seguida, a professora orienta
o reconto oral do filme sobre Lampido, fazendo perguntas e explica que vao
produzir um texto coletivamente sobre o filme, vai orientando a turma com
questdes, as criancas vao dizendo e ela vai escrevendo no quadro. Momento de
lanche/recreio/relaxamento. Na volta do recreio as criancas comecaram a
escrever na ficha e a professora passava entre as bancas observando e
orientando os alunos. Depois organiza quatro grupos € orienta a atividade com o
LD do LEGO sobre familia. Organizacdo da sala, do material e saida.

8° dia

Segunda-
feira

Chegando a sala, os alunos conversam informalmente, pegam livros do cantinho
da leitura, ou brinquedos do bal da sala e a professora organiza os seus
materiais. Logo depois, ela chama a turma para fazer o roteiro do dia e comeca
a cantar a musica do Bom dia que as criangas ja sabem de memoria, pergunta
sobre o tempo e canta também uma mausica sobre o tempo. Em seguida explora
a data, o calendario relembrando cada dia que passou, faz a contagem dos
alunos presentes e registra no quadro a quantidade de alunos, lembra com a
turma quem e quantos faltaram a aula. Procura no cardapio fixo na sala qual
sera a merenda do dia (arroz doce com canela e meldo) e pede a ajuda da
turma para escrever. Reflete e problematiza com a turma a escrita da merenda
no quadro. Anota o roteiro da aula e convida a turma para ler a rotina. Logo
depois, leva a turma para o péatio e faz a roda de conversa sobre o final de
semana. A professora orienta uma atividade para as criangas identificarem a
letra inicial de palavras ditadas se deslocando para os circulos desenhados no
chdo com as letras dentro. Volta para sala e orienta um ditado de figuras em
dupla com palavras que termina igual a Lampido, uma crianca fala 0 nome da
figura e a outra escreve e depois trocam de papel. Momento de
lanche/recreio/relaxamento. Ao voltar do recreio, a professora orientou a troca
e explicou como pode ajudar o colega a escrever as palavras se sentirem
dificuldade. Em seguida, organiza as mesas para montar o cartaz dos
aniversariantes da turma. Organizacao da sala, do material e saida.

9° dia

Chegando a sala, os alunos conversam informalmente, pegam livros do cantinho
da leitura, ou brinquedos do bal da sala e a professora organiza 0s seus
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Quarta-
feira

materiais. Logo depois, ela chama a turma para fazer o roteiro do dia e comega
a cantar a musica do Bom dia que as criangas ja sabem de memoria, pergunta
sobre o tempo e canta também uma musica sobre o tempo. Em seguida explora
a data, o calendario relembrando cada dia que passou, faz a contagem dos
alunos presentes e registra no quadro a quantidade de alunos, lembra com a
turma quem e quantos faltaram & aula. Procura no cardapio fixo na sala qual
serd a merenda do dia (bolo de bacia com bebida lactea de salada de fruta) e
pede a ajuda da turma para escrever. Reflete e problematiza com a turma a
escrita da merenda no quadro. Anota o roteiro da aula e convida a turma para ler
a rotina. Logo depois, inicia uma conversa sobre 0 més de junho e as festas
juninas, escreve no quadro uma lista de coisas que lembra o S&o Jodo. A partir
da lista de palavras uma crianca chama a atengdo para o fato de todas as
palavras terminarem com S, situacdo que usa para explicar sobre o plural das
palavras. Continua a conversa explicando que todo o trabalho desse més tem
relacdo com a festa junina, vai colocar a misica da danga da turma que foi feita
com base na historia de Lampido. Audi¢cdo da musica “Olha pro céu” algumas
vezes. A professora cola um cartaz no quadro com a letra da musica, faz a
leitura e explora as caracteristicas do género e os significados das palavras.
Entrega uma ficha de atividade, coloca a musica para as criancas
acompanharem na ficha. Momento de lanche/recreio/relaxamento. Ao voltarem
do recreio, ela coloca a musica novamente, vai parando em cada trecho para as
criancgas identificarem as rimas. Em seguida, explica o cacga palavras e a escrita
das palavras na questdo seguinte. Pede para que organizem os materiais e a sala
para fazer o ensaio da danca da festa de Séo Jodo.

10° dia

Quinta-
feira

Chegando a sala, os alunos conversam informalmente, pegam livros do cantinho
da leitura, ou brinquedos do bal da sala e a professora organiza os seus
materiais. Logo depois, ela chama a turma para fazer o roteiro do dia e comeca
a cantar a musica do Bom dia que as criancgas ja sabem de memoria, pergunta
sobre o tempo e canta também uma mausica sobre o tempo. Em seguida explora
a data, o calendario relembrando cada dia que passou, faz a contagem dos
alunos presentes e registra no quadro a quantidade de alunos, lembra com a
turma quem e quantos faltaram a aula. Procura no cardapio fixo na sala qual
sera a merenda do dia (munguza com canela) e pede a ajuda da turma para
escrever. Reflete e problematiza com a turma a escrita da merenda no guadro.
Anota o roteiro da aula e convida a turma para ler a rotina. Logo depois,
Apresenta o livro “A histéria da tartaruga” de Ledo Ivo, faz a leitura da capa de
tras do livro e Ié a historia, faz a interpretagdo e nova leitura para as criancas
identificarem as palavras que rimam. Em seguida, a professora resgata a
conversa da aula anterior sobre 0 Sdo Jodo e destaca os enfeites da festa para
apresentar Alfredo Volpi, cola um cartaz no quadro com a biografia do pintor e
algumas imagens de suas obras, faz a leitura e a interpretacdo e orienta uma
atividade de recorte e colagem de bandeirinhas (releitura das obras de Volpi).
Momento de lanche/recreio/relaxamento. Assim que voltaram do recreio, deram
continuidade a atividade. Ao concluirem a atividade, a professora montou um
painel com o texto da biografia de Volpi e os trabalhos das criancas, aproveitou
para sistematizar as informacdes sobre o pintor e estabelecer relagdo com o
ciclo junino. Problematiza a escrita da palavra bandeirinha com a turma e faz
sua analise chamando a atencdo para a Ultima silaba NHA. Orienta e reflete
sobre a escrita de uma lista de palavras que terminam com NH. Organizacédo da
sala, do material, ensaio da danga para apresentacdo na festa da escola e saida.

Chegando a sala, os alunos conversam informalmente, pegam livros do cantinho
da leitura, ou brinquedos do bal da sala e a professora organiza 0s seus
materiais. Logo depois, ela chama a turma para fazer o roteiro do dia e comeca
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11° dia

Sexta-
feira

a cantar a musica do Bom dia que as criangas ja sabem de memoria, pergunta
sobre o tempo e canta também uma musica sobre o tempo. Em seguida explora
a data, o calendario relembrando cada dia que passou, faz a contagem dos
alunos presentes e registra no quadro a quantidade de alunos, lembra com a
turma quem e quantos faltaram a aula. Procura no cardapio fixo na sala qual
serd a merenda do dia (cereal com leite e banana) e pede a ajuda da turma para
escrever. Reflete e problematiza com a turma a escrita da merenda no quadro.
Anota o roteiro da aula e convida a turma para ler a rotina. Logo depois, entrega
uma ficha com bandeirinhas com as letras do alfabeto e faz um bingo de letras.
Mostra as letras e problematiza perguntando palavras que comecam com a letra
sorteada e as criancas vao dizendo varias palavras. Momento de
lanche/recreio/relaxamento. No retorno do recreio os alunos sdo orientados a
pintar as bandeirinhas seguindo uma sequéncia de cores. Organizacdo da sala,
do material, ensaio da dancga para apresentacdo na festa da escola e saida.

12° dia

Segunda-
feira

Chegando a sala, os alunos conversam informalmente, pegam livros do cantinho
da leitura, ou brinquedos do bal da sala e a professora organiza 0s seus
materiais. Logo depois, ela chama a turma para fazer o roteiro do dia e comega
a cantar a musica do Bom dia que as criancas ja sabem de meméria, pergunta
sobre 0 tempo e canta também uma mdsica sobre o tempo. Em seguida explora
a data, o calendario relembrando cada dia que passou, faz a contagem dos
alunos presentes e registra no quadro a quantidade de alunos, lembra com a
turma quem e quantos faltaram a aula. Procura no cardapio fixo na sala qual
sera a merenda do dia (cural com canela e melancia) e pede a ajuda da turma
para escrever. Reflete e problematiza com a turma a escrita da merenda no
quadro. Anota o roteiro da aula e convida a turma para ler a rotina. Logo depois,
a professora explica que vai passar um video da histéria “Confissdes de uma
menina que adorava comida junina” de Mariane Bigio. Conversa sobre o género
cordel e lembra a turma do cordel que trouxe para sala sobre Lampido.
Apresenta o video no data show. Em seguida, cola no quadro um cartaz com o
texto do cordel, faz a leitura algumas vezes, a interpretacdo e exploracdo do
significado de algumas palavras. Momento de lanche/recreio/relaxamento.
Quando voltam do recreio, dando continuidade a atividade, explora as rimas do
cordel, entrega uma ficha para producdo de lista das comidas que aparecem no
texto. Problematiza e reflete com a turma no coletivo a escrita das palavras no
quadro para as criancas escreverem na ficha. No verso da ficha, as criancas
desenharam as comidas que apareceram no texto. Organizacdo da sala, do
material, ensaio da danca para apresentacdo na festa da escola e saida.

2° SEMESTRE DE 2016

13° dia

Quarta-
feira

Chegando a sala, os alunos conversam informalmente, pegam livros do cantinho
da leitura, ou brinquedos do bal da sala e a professora organiza os seus
materiais. Logo depois, ela chama a turma para fazer o roteiro do dia e comeca
a cantar a musica do Bom dia que as criangas ja sabem de memoria, pergunta
sobre o tempo e canta também uma musica sobre o tempo. Em seguida explora
a data, o calendario relembrando cada dia que passou, faz a contagem dos
alunos presentes e registra no quadro a quantidade de alunos, lembra com a
turma quem e quantos faltaram a aula. Procura no cardapio fixo na sala qual
sera a merenda do dia (melancia, banana e bebida lactea de graviola) e pede
a ajuda da turma para escrever. Reflete e problematiza com a turma a escrita da
merenda no quadro. Anota o roteiro da aula (com letra cursiva) e convida a
turma para ler a rotina. Logo depois, coloca a musica “O relogio” de Vinicius
de Moraes e faz a interpretacdo oral da masica, entrega uma ficha e pede que
completem o cabecalho. Cola um cartaz com a letra da masica no quadro e faz a
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leitura e orienta a leitura pelas criangas, coloca a musica e pede que a turma
acompanhe apontando na ficha, explica cada questdo e escreve no quadro as
respostas refletindo com a turma. Enquanto os alunos vdo completando a ficha,
a professora passa entre as mesas e observa a realizacdo da atividade. Momento
de lanche/recreio/relaxamento. Ao voltar do recreio, inicia uma conversa sobre
a musica do relogio, explica que é para aprender sobre horas, explora o0s
conhecimentos prévios das criangas sobre o rel6gio e mostra um reldgio, 0s
ponteiros, 0s nimeros e vai colocando as horas e perguntando que horas sdo, as
criangas vao dizendo, em seguida orienta atividade no LD de matematica sobre
horas. Organizacdo da sala, do material e saida.

14° dia

Quinta-
feira

Chegando a sala, os alunos conversam informalmente, pegam livros do cantinho
da leitura, ou brinquedos do bal da sala e a professora organiza 0s seus
materiais. Logo depois, ela chama a turma para fazer o roteiro do dia e comega
a cantar a musica do Bom dia que as criancas ja sabem de memoria, pergunta
sobre 0 tempo e canta também uma mdsica sobre o tempo. Em seguida explora
a data, o calendario relembrando cada dia que passou, faz a contagem dos
alunos presentes e registra no quadro a quantidade de alunos, lembra com a
turma quem e quantos faltaram a aula. Procura no cardapio fixo na sala qual
sera a merenda do dia (arroz carreteiro e melao) e pede a ajuda da turma para
escrever. Reflete e problematiza com a turma a escrita da merenda no quadro.
Anota o roteiro da aula (com letra cursiva) e convida a turma para ler a rotina.
Logo depois, faz a corregio da tarefa de casa, apresenta o livro “Ja sei ver as
horas” de Marcus Vinicius Lucio. Explora a capa, faz a leitura do verso da capa
de tras do livro, a leitura e interpretacdo da histéria. Orientou a atividade de
desenhar a rotina de atividades de um dia no caderno de desenho e apresenta
para a turma. Momento de lanche/recreio/relaxamento. Ao voltar do recreio,
continua a atividade ao concluir, entrega uma ficha e explica a atividade. Fez
leitura de texto do convite de aniversdrio de uma crianca da turma e
interpretacdo escrita sobre a data de aniversario, a hora de inicio e término da
festa que acontecerd na escola. No verso da ficha, explica as questBes sobre
completar o reldgio com os nimeros que faltam, escrever os nomes das horas na
cruzadinha, observando nos reldgios e refletindo sobre a escrita. Organizacao da
sala, do material e saida.

15° dia

Sexta-
feira

Chegando a sala, os alunos conversam informalmente, pegam livros do cantinho
da leitura, ou brinquedos do bal da sala e a professora organiza os seus
materiais. Logo depois, ela chama a turma para fazer o roteiro do dia e comeca
a cantar a musica do Bom dia que as criancas ja sabem de memoria, pergunta
sobre o tempo e canta também uma mausica sobre o tempo. Em seguida explora
a data, o calendario relembrando cada dia que passou, faz a contagem dos
alunos presentes e registra no quadro a quantidade de alunos, lembra com a
turma quem e quantos faltaram a aula. Procura no cardapio fixo na sala qual
sera a merenda do dia (bolo de chocolate com bebida lactea de salada de
fruta) e pede a ajuda da turma para escrever. Reflete e problematiza com a
turma a escrita da merenda no quadro. Anota o roteiro da aula (com letra
cursiva) e convida a turma para ler a rotina. Logo depois, apresenta o livro “Era
uma vez 1, 2, 3” fazendo a leitura da capa de tras do livro, explica que gosta de
ler as informagdes porque d& uma ideia do que vai acontecer na historia, explora
as informacBes da capa e conversa com a turma sobre os contos de fadas que
conhecem. Inicia a leitura do livro e as criangas identificam alguns dos contos
que aparecem na historia. Faz a interpretacdo e reler a histéria parando para a
turma dizer qual o conto de fada a que se refere e continua até o fim da historia.
Em seguida, coloca a musica BONECA DE LATA, pede as criangas atencao
para ouvir a masica, faz a interpretacdo estabelecendo relagdo com as horas,
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coloca novamente a musica, as criangas cantam e dangam. A professora entrega
uma ficha para os alunos completarem a letra da misica com as partes do corpo,
cola no quadro um cartaz (trecho da masica, desenho da parte do corpo e
nimero) com cada estrofe da musica, faz a leitura e coloca a mdsica parando e
refletindo como se escreve a palavra para completar o texto. Momento de
lanche/recreio/relaxamento. Ao voltar do recreio, continuaram a atividade, a
professora passa entre as bancas e aproveita as duvidas das criancas para refletir
sobre 0 SEA. Ao final da atividade colocou novamente a musica e orientou que
acompanhassem lendo na ficha. Os alunos ficaram pintando os desenhos
enquanto a professora foi pegar as caixas do LEGO. Organizou as mesas € 0s
grupos e orientou que a atividade era montar um relégio com o material,
lembrou que todos devem participar e ao final da atividade explorou as horas
solicitando que marcassem no rel6gio formado pelo grupo as horas que ditava.

Organizacdo da sala, do material e saida.

16° dia

Quarta-
feira

Chegando a sala, os alunos conversam informalmente, pegam livros do cantinho
da leitura, ou brinquedos do bal da sala e a professora organiza 0s seus
materiais. Logo depois, ela chama a turma para fazer o roteiro do dia e comega
a cantar a musica do Bom dia que as criancas ja sabem de memdria, pergunta
sobre 0 tempo e canta também uma mdsica sobre o tempo. Em seguida explora
a data, o calendario relembrando cada dia que passou, faz a contagem dos
alunos presentes e registra no quadro a quantidade de alunos, lembra com a
turma quem e quantos faltaram a aula. Procura no cardapio fixo na sala qual
sera a merenda do dia (risoto de carne com legumes e banana) e pede a ajuda
da turma para escrever. Reflete e problematiza com a turma a escrita da
merenda no quadro. Anota o roteiro da aula (com letra cursiva) e convida a
turma para ler a rotina. Logo depois, apresenta o livro “Para que serve o ar? De
Anna Claudia Ramos, faz a leitura da verso da capa do livro, problematiza o
titulo do livro e comeca a ler a historia. Ao terminar a leitura orienta as criangas
a recontarem a partir das imagens e vai passando as paginas. Em seguida,
organiza duplas considerando os estagios das criancas, relembra e canta com a
turma a musica da Boneca de Lata e orienta a atividade do ditado recortado,
entrega uma ficha com o trecho da musica para recortar e depois colar/montar
em outra ficha com linhas quando a professora ditar as palavras, orienta também
como serd a ajuda ao colega (deve esperar o colega achar a palavra, se ndo
conseguir € que deve ajudar). Comeca o ditado e vai passando entre as bancas
acompanhado a realizacdo do ditado, faz algumas intervengdes principalmente
sobre a necessidade de deixar espaco entre as palavras. Vai ditando a palavra e
depois de um tempo pede ajuda para escrever no quadro, ao final do ditado faz a
leitura junto com a turma do trecho da musica no quadro, apontando a as
criancas lendo. Momento de lanche/recreio/relaxamento. Organizagdo da sala,
do material e saida. Nesse dia, as criancas sairam 10 horas porque as
professoras participaram de “formacdo” sobre a utilizacdo dos tablets que
chegaram na escola.

17° dia

Quinta-
feira

Chegando a sala, os alunos conversam informalmente, pegam livros do cantinho
da leitura, ou brinquedos do bal da sala e a professora organiza os seus
materiais. Logo depois, ela chama a turma para fazer o roteiro do dia e comega
a cantar a musica do Bom dia que as criangas ja sabem de memoria, pergunta
sobre o tempo e canta também uma musica sobre o tempo. Em seguida explora
a data, o calendario relembrando cada dia que passou, faz a contagem dos
alunos presentes e registra no quadro a quantidade de alunos, lembra com a
turma quem e quantos faltaram & aula. Procura no cardépio fixo na sala qual
serd a merenda do dia (cereal com leite) e pede a ajuda da turma para escrever.
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Reflete e problematiza com a turma a escrita da merenda no quadro. Anota o
roteiro da aula (com letra cursiva) e convida a turma para ler a rotina. Logo
depois, apresenta o livro “Quem vai ficar com o péssego” de Yoon ah-Hal e
Youn Hye-Won, faz a leitura da capa de tras do livro e explora as informagdes
da capa. Inicia a leitura da historia e faz a interpretagdo. Em seguida, organiza
duplas para a realizagdo da atividade (diferenciada), entrega uma ficha com caga
palavras da musica boneca de lata, para um grupo (silabicos) com desenhos/
palavras, para o outro grupo (alfabéticos) s6 com desenhos para as criangas
escreverem as palavras. Ao concluir a atividade as criangas silabicas foram
orientados a montar as palavras com alfabeto mével e os alfabéticos foram
orientados a escrever um texto sobre a musica boneca de lata em dupla.
Momento de lanche/recreio/relaxamento. Quando volta do recreio, a professora
faz a leitura da historia “A convengdo das letras” e a interpretacdo do texto. Ela
leva varias palavras em tarjetas comegadas com a letra H, cola no quadro, pede
as criancas que leiam, explora o significado das palavras e em seguida entrega
uma ficha para as criancas escreverem a lista. Organizacdo da sala, do material
e saida.

18° dia

Sexta-
feira

Chegando a sala, os alunos conversam informalmente, pegam livros do cantinho
da leitura, ou brinquedos do bal da sala e a professora organiza 0s seus
materiais. Logo depois, ela chama a turma para fazer o roteiro do dia e comega
a cantar a musica do Bom dia que as criancas ja sabem de memoria, pergunta
sobre 0 tempo e canta também uma mdsica sobre o tempo. Em seguida explora
a data, o calendario relembrando cada dia que passou, faz a contagem dos
alunos presentes e registra no quadro a quantidade de alunos, lembra com a
turma quem e quantos faltaram a aula. Procura no cardapio fixo na sala qual
sera a merenda do dia (broa com suco de laranja) e pede a ajuda da turma para
escrever. Reflete e problematiza com a turma a escrita da merenda no quadro.
Anota o roteiro da aula (com letra cursiva) e convida a turma para ler a rotina.
Logo depois, Apresenta o livro “Beijo de bicho” de Rosdngela Lima e chama a
atencdo da turma para prestarem atencdo porque depois tera atividade sobre a
histéria. Faz a leitura da capa de tras do livro, a leitura da historia e a
interpretacdo. Em seguida, faz nova leitura para as criancas identificarem as
rimas que aparecem na histéria. A professora conversa sobre 0s animais que
aparecem na histéria, escreve no quadro uma lista do nome os animais,
problematizando e refletindo com a turma. Entrega uma ficha para os alunos
escreverem sete nomes para participarem de um bingo de palavras, esperou que
todos terminassem e iniciou o bingo, mostrando apenas a letra inicial da
palavra, para depois mostrar a palavra. Ao baterem o bingo, fez a conferéncia
envolvendo toda a turma. Momento de lanche/recreio/relaxamento. Quando
volta do recreio, conversa sobre tipos de relégio (digital e analdgico), cola
imagens no quadro e entrega uma ficha de atividade e orienta na realizag&o.
Logo depois, inicia uma conversa coma turma sobre as atividades que
aconteceram na semana da crianga e explica que vao produzir um texto falando
sobre essa semana especial. Resgatou oralmente o que aconteceu em cada dia e
foi junto coma turma produzindo o texto no quadro. Quando terminou entregou
uma ficha para as criangas copiarem, fez uma leitura coletiva e orientou a
escrita na ficha e o desenho representando a semana da crianga. Organizacéao da
sala, do material e saida.

19° dia

Segunda-

Chegando a sala, os alunos conversam informalmente, pegam livros do cantinho
da leitura, ou brinquedos do bal da sala e a professora organiza 0s seus
materiais. Logo depois, ela chama a turma para fazer o roteiro do dia e comega
a cantar a musica do Bom dia que as criangas ja sabem de memoria, pergunta
sobre 0 tempo e canta também uma musica sobre o tempo. Em seguida explora
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feira

a data, o calendario relembrando cada dia que passou, faz a contagem dos
alunos presentes e registra no quadro a quantidade de alunos, lembra com a
turma quem e quantos faltaram a aula. Procura no cardapio fixo na sala qual
serd a merenda do dia (broa com suco de laranja) e pede a ajuda da turma para
escrever. Reflete e problematiza com a turma a escrita da merenda no quadro.
Anota o roteiro da aula (com letra cursiva) e convida a turma para ler a rotina.
Logo depois, orienta a roda de conversa sobre o final de semana (acontece
sempre na segunda-feira). A professora cola no quadro um cartaz com a
parlenda Hoje é domingo, faz a leitura, explora as caracteristicas do género, faz
nova leitura para os alunos identificarem as rimas, orienta a leitura das criangas
com o0 apoio do cartaz e faz a interpretacdo oral do texto. Entrega o LD e
explica a atividade de completar o texto da parlenda com as palavras gque estdo
no quadro. Faz a leitura da parlenda do LD (outra versdo), para os alunos
completarem a palavra que falta, escreve no quadro a palavra refletindo com a
turma, compara as duas versdes da parlenda, faz a leitura da parlenda para a
turma escrever as rimas de algumas palavras, ligar palavras ao desenho que
termina com o mesmo som final e escrever outras palavras que rima com
palavras X da parlenda. Em seguida, entrega uma ficha com a parlenda fora de
ordem e orienta a atividade em dupla para copiarem no caderno na ordem certa.
A professora comanda a atividade no coletivo, inicia pedindo para dizerem a
parlenda. Passa entre as bancas e vai orientando as duplas, fazendo intervenges
sobre a escrita e 0 espaco entre as palavras. Ao final da atividade faz a correcéo
individualmente. Momento de lanche/recreio/relaxamento. Quando volta do
recreio, manteve as duplas para a atividade do ditado de imagem, uma crianca
fica com a cartela de imagem e dita para o colega escrever na ficha com linhas.
Orienta gque o colega que esta ditando pode ajudar se o outro ndo souber alguma
letra, usando o abecedario da sala, fizeram a troca e ao final da atividade a
professora fez a correcdo de cada dupla. Em seguida, a partir da parlenda ela
explora e escreve uma lista no quadro refletindo com as criancas dos dias da
semana. Entrega o livro de matematica e orienta a atividade de duas paginas
sobre os dias da semana. Organizacdo da sala, do material e saida.

20° dia

Quinta-
feira

Chegando a sala, os alunos conversam informalmente, pegam livros do cantinho
da leitura, ou brinquedos do bal da sala e a professora organiza os seus
materiais. Logo depois, ela chama a turma para fazer o roteiro do dia e comeca
a cantar a musica do Bom dia que as criancas ja sabem de memoria, pergunta
sobre o tempo e canta também uma musica sobre o tempo. Em seguida explora
a data, o calendario relembrando cada dia que passou, faz a contagem dos
alunos presentes e registra no quadro a quantidade de alunos, lembra com a
turma quem e quantos faltaram a aula. Procura no cardapio fixo na sala qual
sera a merenda do dia (risoto de legumes com banana) e pede a ajuda da turma
para escrever. Reflete e problematiza com a turma a escrita da merenda no
quadro. Anota o roteiro da aula (com letra cursiva) e convida a turma para ler a
rotina. Logo depois, a turma foi convidada a participar de atividades ludicas
com monitores do Palavra Cantada no patio junto com toda a escola. Momento
de lanche/relaxamento. Ao voltar do lanche, a professora resgatou o roteiro e
explicou que a atividade no patio ndo estava programada. Apresentou o livro
“Tem alguma coisa embaixo do cobertor!” de Eun-Joon Kim, que uma aluna
escolheu para a turma ouvir a historia. Faz a leitura e logo apoés a interpretacéo
do livro. Em seguida, entrega o LD de portugués e resgata os tipos de textos ja
trabalhados pela turma. Faz a leitura do enunciado do LD e orienta a leitura da
capa do livro sacos de brinquedos, identificar o assunto do livro pela capa e
titulo, leitura do poema DEDO e interpretacdo oral e escrita, identificacio de
rimas e escrita no quadro de nomes de brinquedos/brincadeiras refletindo junto
com a turma, escrita de palavras comegadas com letra X. No final do horério a
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professora levou os tablets para as criangas terem o primeiro contato, para
conhecer alguns jogos educativos, apesar do pouco tempo a professora ja tinha
conversado sobre a utilizagdo desse material, do cuidado e do objetivo e
combinado com as criangas que iam trabalhar com esse recurso. Organizacgao da
sala, do material e saida.

21°dia

Sexta-
feira

Chegando a sala, os alunos conversam informalmente, pegam livros do cantinho
da leitura, ou brinquedos do bal da sala e a professora organiza 0s seus
materiais. Logo depois, ela chama a turma para fazer o roteiro do dia e comega
a cantar a musica do Bom dia que as criangas ja sabem de memoria, pergunta
sobre 0 tempo e canta também uma mdsica sobre o tempo. Em seguida explora
a data, o calendario relembrando cada dia que passou, faz a contagem dos
alunos presentes e registra no quadro a quantidade de alunos, lembra com a
turma quem e quantos faltaram a aula. Procura no cardapio fixo na sala qual
sera a merenda do dia (pdo doce com bebida lactea de morango) e pede a
ajuda da turma para escrever. Reflete e problematiza com a turma a escrita da
merenda no quadro. Anota o roteiro da aula (com letra cursiva) e convida a
turma para ler a rotina. Logo depois, resgata a aula do dia anterior sobre o
poema Dedo. Orienta a atividade do LD, um bingo de palavras do poema para
montar a cartela com a folha descartdvel do LD e a ficha para colar nove
palavras. Leitura das palavras pela professora junto com a turma, a professora
passa entre as bancas para verificar se todos terminaram de montar a cartela e
comega o bingo. Em seguida, orienta uma cruzadinha diferenciada considerando
o nivel dos alunos na ficha. Concluida a atividade volta ao LD e orienta outra
cruzadinha. Momento de lanche/recreio/relaxamento. Quando volta do recreio,
a professora explica que vai ler um livro no data show “Os dez amigos” de
Ziraldo. Explora a capa do livro, faz a leitura da histéria e em seguida a
interpretacdo. Entrega 0 LD e explica a atividade com a parlenda dedo
mindinho, faz a leitura, pede que as criancas leiam sozinhas e orienta as
atividades de escrita. Escreve no quadro problematizando e refletindo com a
turma duas listas uma com 0s nomes dos dedos que apareceram na histéria e
outra com os apelidos dos dedos da parlenda. Entrega uma ficha para as
criancas desenharem a mio e colocar o nome dos dedos da historia “Os dez
irmdos. Organizacdo da sala, do material e saida.
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