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As pessoas surdas e a todas aquelas que direta ou indiretamente foram (e ainda s&0)
marginalizadas, invisibilizadas, excluidas... do/no campo educacional, cultural e social.
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Resumo

Nas ultimas décadas, houve um forte investimento em artefatos midiaticos para divulgacdo e
implementagdo das chamadas “metodologias educacionais inovadoras”. Com énfase na
construgdo de um perfil docente “bem-sucedido” e na ideia de “educacao para todos”, o governo
investiu em programas televisivos para formacao continuada de docentes, assim como na midia
pedagdgica impressa, também chamada de revistas pedagdgicas. Estas revistas sdo dispositivos
pedagogicos, constituidos de um curriculo colocado a disposi¢cdo dos/as docentes com
propriedades prescritivas, fixadoras de praticas, que produz significacGes e saberes que ensinam
modos de ser e estar em sociedade através de jogos de interpelacdo dos sujeitos. Esta pesquisa
teve como objetivo analisar os discursos sobre a surdez e a educacdo de surdos/as presentes na
midia pedagdgica impressa no periodo de 1995 a 2015. O corpus foi constituido por fragmentos
discursivos das revistas Nova Escola, Presenca Pedagdgica e Carta Fundamental,
privilegiando-se, especialmente, as matérias sobre surdez e educacédo de surdos/as e as capas de
revistas e imagens que fazem referéncias ao contexto pesquisado. Os resultados apontam que
as revistas pedagdgicas brasileiras (re)articulam, ressignificam e fixam significacdes sobre as
politicas educacionais institucionalizadas pelo governo — ora se posicionando como defensoras
e disseminadoras, ora questionando e problematizando discursos e concepg¢des. As matérias das
revistas apresentam discussfes sobre o contexto da educacdo de surdos/as com tracos das
abordagens educacionais — oralista, comunicacéo total e bilinguismo-, sendo as pessoas surdas
significadas, majoritariamente, pelo que falta ao corpo. Nos ultimos anos, notamos uma énfase
nas discussdes sobre o bilinguismo e ensino do portugués na modalidade escrita. Evidenciando
um movimento descontinuo, permeado por negociagdes que apresentam avangos e retrocessos,
articulando-se e deslocando-se ao longo do tempo.

Palavras-chave: Midia impressa. Dispositivo pedagdgico. Surdez. Educacédo de surdos/as.



Abstract

In the last few decades, there has been heavy investment in media artifacts for dissemination
and implementation of so-called "innovative educational methodologies"”. With emphasis on
the construction of a "successful” teacher profile and the idea of "education for all”, the
government invested in television programs for continued formation of teachers, as well as in
the printed pedagogical media, also called pedagogical magazines. These journals are
pedagogical devices, composed of a curriculum placed at the disposition of teachers with
prescriptive properties, fixers of practices, that produces meanings and knowledge that teach
ways of being and being in society through games of interpellation of the subjects. This research
had as objective to analyze the speeches about the deafness and education of the deaf present
in the printed pedagogical media from 1995 to 2015. The corpus consisted of discursive
fragments of the magazines Nova Escola, Presenca Pedagogica and Carta Fundamental, with
special emphasis on deafness and education of the deaf and magazine covers and images that
make references to the context researched. The results show that the Brazilian pedagogical
magazines (re)articulate, resignify and fix meanings about the educational policies
institutionalized by the government - now positioning themselves as defenders and
disseminators, sometimes questioning and problematizing discourses and conceptions. The
materials of magazines have discussions about the context of deaf education with traces of
educational approaches - oralist, total communication and bilinguism -, and the signified deaf
people, mostly, by missing the body. In recent years, we have noted an emphasis on discussions
on bilingualism and Portuguese teaching in the written mode. Evidencing a discontinuous
movement, that have permeated through negotiations advances and retreats, articulating and
moving over time

Keywords: Printed media. Pedagogical device. Deafness. Deaf education.
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Notas iniciais...

Por varias vezes flagramo-nos pensando sobre o estudo da surdez e, consequentemente,
sobre as questdes imbricadas nesse processo, sobretudo em relacéo as situacfes nas quais as
pessoas surdas sdo escamoteadas dos espacos que lhes séo de direito. Assim, as questdes
inerentes a esta pesquisa sdo partes constituintes do processo reflexivo em torno desta tematica.

O solo onde tais discussbes se efetivam € o contexto das pesquisas educacionais,
especificamente em didlogo com a abordagem pos-estruturalista. Perspectiva esta que vem
evidenciando as produgdes de significados e subjetividades nos contextos educacionais
contemporaneos em inter-relacdo com a cultura, a sociedade e a politica. Interessa-nos,
especialmente, a producéo de sentidos em torno da pessoa surda e de sua educacao escolar.

Nos dltimos anos, muito se tem falado sobre inclusdo escolar, social e respeito as
diferengas. Mudancas espaciais e temporais significativas com vistas ao acesso e permanéncia
de diferentes identidades na escola foram propostas em diferentes niveis — politicas
educacionais nacionais, agéncias internacionais, declaragdes mundiais, conferéncias. No
entanto, a discussdo sobre o respeito as diferencas na escola e na sociedade, com certa
frequéncia, evidencia que alguns desses supostos avangos muitas vezes se constituem como
mais um mecanismo de burocratizagdo do “outro”. Processo que, como ressalta Skliar (2003,
p.40), geralmente ndo passa de uma banalizacdo do outro reduzindo-se a uma abordagem
folclorica, exdtica e restrita a Unico dia do calendario escolar.

O outro a quem buscamos enunciar também ndo é aquele comumente tomado como
sujeito de uma falta especifica, anormal, incapaz, estranho, deficiente, aquele outro que vive a
margem, na mesmidade, sempre tomado por aspectos negativos que o colocam em condicdo de
inferioridade e invisibilidade — que ndo tem “voz”.

A pessoa surda foi, durante longos anos (e de certa forma ainda é), enunciada como o
outro do ouvinte —aquela pessoa que néo fala, ndo ouve, ndo se comunica, tomada pela condi¢éo
de falta da audicdio que a classifica como deficiente auditiva (LOPES, 2011; SA, 2006;
SKLIAR, 2010). Estes discursos significam a surdez e a pessoa surda designando lugares e
espacos, condicbes e possibilidades que os/as colocam supostamente incluidos/as na
sociedade/escola, mas que os/as excluem por ndo reconhecerem suas identidades e culturas.

A aproximagdo com a temética da surdez veio com a disciplina de Libras, no 2° periodo
do curso de Licenciatura em Matematica. Porém, foi a partir das discussdes riquissimas sobre
“Educacéo, Género e Diversidade Sexual”, vivenciadas na inicia¢do cientifica ¢ extensionista,

que pouco a pouco fomos aprimorando ideias, conceitos... percebendo que as pessoas surdas,
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as comunidades LGBT, as pessoas negras, as pessoas indigenas, campesinas e tantas “outras”
sdo marginalizadas/as em decorréncia de suas singularidades. Fomos desafiadas a ver o outro
em sua alteridade e ndo, necessariamente, como o mesmo de si. A aprender, reconhecer e
valorizar as diferentes posicoes identitarias. A desconstruir o construido!

Também ocupamos o lugar do/a outro/a que foi (&) marginalizado/a, estigmatizado/a,
que a sociedade impds formas de controle, aquele ser estranho, fora do padrdo que ndo poderia
estar ali, mas que pelas politicas de incluséo, especialmente de interiorizacao das universidades
federais brasileiras nas quinze primeiras décadas do século XXI, estava ali, resistindo aos sutis
processos de exclusdo que as diferentes redes de poder colocam em acdo. Aquele outro que é
excluido simplesmente por diferir, por buscar emergir simplesmente como sujeito “outro”.

E, nesse sentido, cada vez mais inquietava a questdo da surdez, o siléncio que é imposto
as pessoas surdas, o lugar conferido ao diferente, como se estivesse sempre sob um padréo.
Portanto, pesquisar sobre surdez e educacdo de surdos/as ¢ falar do lugar de outro e de alguma
forma é falar de mim!. Pois, ndo nascemos para ficarmos presos/as, amordacados/as em
determinados lugares ou posi¢des, nascemos para voar! Fazendo uso das palavras de Simone
de Beauvoir, "que nada nos limite, que nada nos defina, que nada nos sujeite. Que a liberdade
seja nossa prépria substancia”.

Assim, apresentamos nossa pesquisa, com foco nessa conflituosa hegemonizacao de
discursos, ou quica, quem sabe, tudo aquilo que estes discursos ndo constituem e jamais poderao
constituir.

Em “Mergulhando no campo de estudo”’, enunciamos a problematica de nossa pesquisa:
a producdo de sentidos sobre a surdez e a educacdo de surdos em revistas pedagogicas
brasileiras. Enfatizamos a década de 90 como uma década onde a educacao foi tomada como a
solucdo para os problemas sociais — pobreza, analfabetismo, marginalidade, desemprego,
desigualdade social — e a énfase na promocéo da incluséo social foi hegeménica. Também como
um periodo de investimento nas midias para divulgacdo e implementacdo das chamadas
“metodologias educacionais inovadoras”, com forte énfase no perfil de docente “bem-
sucedido/a”. As revistas para professores/as emergem como dispositivos pedag0gicos que
ensinam concepg¢des de mundo, de educacéo, de escola, através de jogos de interpelacdo dos
sujeitos.

“Midias como dispositivos pedagdgicos” aborda as relacdes estabelecidas entre o
cultural e o pedagdgico com base nas reflexdes dos estudos culturais e pds-estruturalistas. A

partir do conceito de pedagogias culturais, apresentamos a midia enquanto espaco discursivo,
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destacando suas caracteristicas e modos de educar. Também, enfatizamos algumas pesquisas
realizadas sobre o tema em estudo.

Em “Sobre a surdez e a educacdo de pessoas surdas” discorremos sobre as
terminologias referentes a surdez e a pessoa surda, o contexto historico da educacdo de
surdos/as e as diferentes abordagens educacionais que emergiram ao longo do tempo.
Concluimos este capitulo, apontando os pressupostos dos estudos surdos e suas contribuicées.

“Percorrendo o campo de pesquisa como andarilha” evidencia 0 percurso da pesquisa
de campo, situando-a na arena dos estudos pos-estruturalistas. Destacamos 0 processo de
constituicdo do corpus e apresentamos a perspectiva analitica que adotamos.

“Nas tramas discursivas da midia pedagogica impressa” expomos 0s modos de tecer
das revistas pedagogicas delimitadas para este estudo, a saber: Presenca Pedagogica, Carta
Fundamental e Nova Escola.

Em “A surdez e a educacdo de surdos/as na midia pedagdgica impressa” descrevemos
as materias que abordam diretamente a temética em estudo e analisamos fragmentos discursivos
presentes nestas matérias ao concerne a (re)producao de significados.

“Notas (improvaveis) para finalizar” retoma os caminhos trilhados no estudo ¢ sintetiza

as questdes precedentes, apontando as principais reflexdes suscitadas ao longo da pesquisa.
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1 Mergulhando no campo de estudo

Quero dizer 4gora o oﬁm‘o do que eu disse antes

Eu preﬁro ser essa metamorfose ambulante

Do que ter m;ue/a velha opinido formada sobre tudo
(Raul Seixas, 1973)

N&o seria essa a forga motriz que nos move, nos impulsiona a buscar mudangas e
transformacgdes? Que nos faz pensar, dizer, ser 0 oposto do que se pensou, disse, foi antes?
Enquanto sujeitos somos desafiados permanentemente a ressignificar o passado e vestir-nos do
presente. A refletir sobre as diferentes situacdes, contextos, desafios postos pelo cotidiano. Mas,
sera que temos conseguido nao “ter a velha opinido formada sobre tudo”? Sera que estamos
dizendo “0 oposto do que dissemos antes”?

A modernidade atribuiu a razdo a faculdade de representar e enunciar o mundo, atraves
de um projeto cultural ambicioso que teve como base a fé na ciéncia, nas técnicas aplicadas as
forcas produtivas, nas relacdes liberais de mercado, que prometiam a implementacdo de um
estado préspero, centrado na ideia de progresso, renovacado e superacdo. Porém, tais pretensdes
ndo ofereceram as condi¢des necessarias para o desenvolvimento da sociedade e da educacédo
na perspectiva da justiga social. Nas palavras de Costa (2006, p.11), “a medida que as certezas
modernas [iam] sendo contestadas e desconstruidas, os pilares que sustenta[vam] a moderna
pedagogia e as disciplinas cientificas perde[ram] sua solidez ¢ ‘desmancha[ram]-se no ar’”.

Os anos de mil novecentos e noventa consistem numa década de mudancas no que
concerne o contexto social e cultural - influenciadas ainda pelo processo de redemocratizacédo
do pais iniciado na década anterior, de globalizacdo, de conquistas no campo dos direitos de
pessoas com deficiéncial, mas, também, de fortalecimento de politicas neoliberais.

No campo educacional tem destaque especial o reconhecimento da educagédo enquanto
direito social e as discussdes em torno da importancia da educacéo efetivadas nos encontros da
Organizacao das Nagoes Unidas para Educacéo, Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e das politicas

de acesso a educacéo e a alfabetizacéo.

1 Utilizamos o termo “pessoa com deficiéncia” em consondncia com a Convengdo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, visto que trata-se de uma nomenclatura oficial que abarca as pessoas surdas, cegas, autistas,
down etc. quando se refere as politicas e propostas educacionais inclusivas. Concebemos que, antes de mais nada,
sdo PESSOAS. Pessoas que possuem tracos identitarios proprios e que precisam ser respeitadas em sua dignidade,
em sua individualidade/singularidade, em seus direitos basicos.
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Nesse ensejo, a educacdo foi tomada como a solugdo para os problemas sociais —
pobreza, analfabetismo, marginalidade, desemprego, desigualdade social — e a énfase na
promocdo da inclusdo social é hegemonica durante todo o periodo. Porém, como ressalta Burity
(2010) tal énfase recaiu muito mais em acdes que visavam a melhoria dos indicadores de acesso
e de permanéncia na escola.

Almeida, Leite e Santiago (2013, p. 123) evidenciam que “as politicas educacionais
envolvem aspectos que explicam e legitimam decisdes que estdo imbricadas em uma politica
maior, que busca produzir e atingir objetivos articulados as questdes materiais”. E nesse sentido,
a educacdo e o0 ensino continuam prestando-se muito mais a clientelismos [...] ao jogo de
interesses do que ao efetivo desenvolvimento social e cultural (LIBANEO, 2006).

Em meados da década de 90, também h& um grande investimento nas midias para
divulgacdo e implementag¢do das chamadas “metodologias educacionais inovadoras”. H4 uma
grande énfase no perfil do/a docente “bem-sucedido/a”: aquele/a que se configura como “agente
de mudanga”; “facilitador/a do processo de aprendizagem”; que segue curriculos
“transformadores”, visando a inclusdo de todos.

Programas de formag¢do continuada para professores/as como “Um salto para o futuro”
e “TV Escola” passam a ser veiculados em canais de televisdo. Sdo propostas explicitas de
intervencdo pedagdgica financiadas pelo governo para aperfeicoamento docente. A midia
pedagogica impressa também desponta neste periodo e conta com subsidios do governo. O
Estado, em parceria com instituicbes privadas e puablicas vai ampliando, assim, seus
mecanismos de controle sobre a educacdo, os/as docentes e estudantes de modo sutil,
sofisticado e engajado com as tecnologias de sua época.

Uma das primeiras e mais influentes revistas pedagdgicas que entram em circulagao no
pais é a Nova Escola. Como destacado por Silva (2009), a Revista Nova Escola tem feito uso,
ao longo de sua trajetoria, de um conjunto de instrumentos que serve para institucionalizacdo
de propostas educacionais indicadas e aprovadas pelos organismos internacionais. Segundo a
autora, desde o governo de Fernando Henrique Cardoso que recursos midiaticos passam a fazer
parte do contexto escolar como suportes para auxiliar os/as docentes em sua préatica.
Inicialmente, com a disponibiliza¢do de TV para recursos audiovisuais, telecursos, distribuigéo

de livros didaticos e, posteriormente, com o financiamento de revistas pedagdgicas.
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No presente trabalho, pesquisamos a midia impressa segmentada? e direcionada para o
campo educacional —também chamada de revistas pedagdgicas ou revistas para professores/as,
midia impressa educacional ou midia didatica. A midia educacional ou periddicos educacionais
se dividem em: revistas cientificas, genéricas, comerciais e especializadas. Silveira (2006)
aponta que a primeira revista pedagogica brasileira foi A Instrucdo Publica (1872-1875),
editada inicialmente por J. C. de Alambary Luz, que foi considerado 'o fundador da imprensa
didatica’ no pais.

Atualmente, o Brasil possui varios e diferenciados periodicos educacionais destinados
a docentes, sendo que boa parte deles estdo disponiveis na internet. Como exemplo podemos
citar:

e Revista Leituras; Revista Crianga, Revista TV Escola - Secretaria de Educagéo
Bésica;

e Revista Inclusdo - Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Incluséo;

e Revista Educacdo, Escola Publica, Profissdo Mestre, Nova Escola, Gestéo
Escolar, Revista do Professor, Presenca Pedagogica, Revista Ensino Superior,
Ciéncia Hoje, Exame, Gestdo Educacional, Patio, Carta Fundamental, Galileu -

Revistas comerciais.

Compreendemos a midia como artefato cultural que apresenta uma relacdo intrinseca
com a sociedade, a cultura e a educacédo, de modo que, de uma forma ou de outra, ela ensina
concepcdes de mundo através de jogos de interpelacdo dos sujeitos. Nesse ensejo, 0 campo da

educacgéo

quer tomado como campo disciplinar da educagdo como discurso académico, quer
como pratica pedagdgica, quer como objeto de agdes do poder publico (as politicas
educacionais) [...] tornou-se na histéria da modernidade — pela iteracéo globalizada
da forma nacional gerada pelo efeito combinado do colonialismo, do imperialismo,
das ideologias politicas (principalmente os liberalismos, republicanismos, e
socialismos pos-Revolugdes Americana e Francesa), dos discursos religiosos e do
ativismo anti-estatal — um dos mais formidaveis loci e meios de producdo de
identidades e de praticas hegemonicas (BURITY, 2010, p. 19, grifos nossos).

Portanto, a educagdo configura-se como uma arena de fluxos discursivos, onde se

travam lutas pelo estabelecimento de significacGes e sentidos. E, com a ampliacdo do sentido

2 A segmentacdo das midias impressas é um mecanismo importante criado para obter uma melhor adequagéo e
diregdo dos contetdos ao publico alvo, ou seja, identificando interesses e desejos do publicos e mapeando
tendéncias (CHARAUDEAU, 2015).
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de “educa¢do” — ndo se restringindo a sala de aula e aos conteudos curriculares — podemos
compreender os modos de existéncia, atuagdo e producdo de tais recursos midiaticos, bem
como, compreender como eles “se constroem discursivamente na cultura, produzindo
significados que atuam no estabelecimento de subjetividades e de configuragdes sociais”
(WORTMANN, 2007, p.78).

As revistas pedagdgicas consistem num espaco discursivo que busca promover
discussbes sobre diversos assuntos que envolvem o contexto da educacdo, fazendo relactes
com demandas sociais, econémicas e politicas num determinado espacgo-tempo. Além disso,
tais revistas se configuram como meios de atualizacdo, capacitacdo profissional, instrumentos
de articulacdo e divulgacdo de praticas pedagogicas e politicas educacionais, apresentando
sugestdes, orientacdes e ideias de como proceder frente as mais diversas situacdes da educacéo
e da escola por meio de textos organizados por “experts” da area ou pela apresentagdo de
experiéncias e experimentos que deram certo. Fazem uso, também, de planos de aulas, dicas e
guias escolares, entre outros meios que funcionam como mecanismos de tradugéo,
simplificacdo de novas tendéncias, pesquisas e descobertas cientificas para os/as leitores/as
menos iniciados/as com a linguagem académica. Nesse sentido, cada revista pedagdgica
apresenta singularidades proprias, ou seja, constréi uma autoridade baseada na imagem de si -
apresentando um ethos enunciador®.

Costa e Silveira (2006) pontuam que trata-se de um género de “periddico popular” que
objetiva “ensinar como fazer”, dar “dicas”, “sugestdes”. Para as autoras, 0 sucesso e ampla

tiragem de algumas revistas

esta associada a certas inquietacbes do trabalho docente, que poderiam ser
emblematicamente expressas na pergunta “O que eu posso fazer na minha sala de
aula?” Uma linguagem mais proéxima ao discurso do cotidiano escolar (ao invés do
jargdo académico), o uso de mecanismos discursivos de envolvimento do leitor ou
leitora, uma apresentacdo grafica que inclui ilustracdes e outros recursos além do
texto escrito, e, enfim, a invocagdo da referéncia “caminho de atualizacdo
constante” delineiam um quadro caracteristico desse tipo de publicacdo (COSTA,;
SILVEIRA, 2006, p. 21, grifos nossos)

Corroboramos com as autoras no sentido de que os/as leitores/as se constituem como
elemento importante na constituicdo das revistas pedagodgicas, ndo séo individuos passivos,
restritos a “recepgdo de informagdes ou ao consumo” (FISCHER; MARCELLO;
SCHWERTNER, 1999, p. 1), ou seja, estudantes e professores/as ndo se constituem como

“dbceis carneirinhos a seguir seu pastor sem dispersao ou recusa” (COSTA, 2006, p. 14).

3 Apresentamos mais detalhes sobre o ethos enunciador das revistas pedagdgicas (e das revistas em estudo) no
capitulo 5 “Nas tramas discursivas da midia pedagdgica impressa”.
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Os sujeitos que interagem com os discursos das revistas pedagodgicas se constituem
como resultado de multiplas identificacdes, de processos complexos de disputa, negociagao e
articulacdo de sentidos dentro de um dado espaco-tempo. Porém, como destaca Oliveira (2007),
algumas revistas desenvolvem mecanismos discursivos que induzem os/as docentes a
experimentarem uma sensacao de “culpa” que o remetem ao lugar da incompeténcia, de forma
tal que eles/as recorrem a revista para suprir suas caréncias tedricas e metodolégicas, visto que
a revista incorpora o papel de explicar e simplificar o conteddo considerado dificil ou
desconhecido pelos/as docentes.

Costa e Silveira (2006) também evidenciam que as revistas, frequentemente, se utilizam
de mecanismos discursivos que buscam dissipar qualquer suposi¢do de exercicio de poder,
construindo uma nocéo de intercambio entre os mais diferenciados contextos educacionais. O
que consiste numa “interatividade” de cunho muito especifica, “intransitiva, de mao unica, cuja
direcdo do fluxo é estabelecida sempre a partir de um mesmo lado” (p.30). Nesse sentido, 0s/as
leitores/as, estudantes e docentes escrevem cartas, fazem perguntas, solicitam a abordagem de
determinados temas, contudo é a revista quem escolhe o que publica, bem como, “seleciona
fotos, ilustragdes e legendas que orientardo os leitores e as leitoras” (p. 30).

Para Costa (2006), trata-se de uma politica cultural que tem como imperativo o ato de
“controlar/regular/governar” a vida dos/as docentes, discentes e leitores/as. Nesse sentido,
governar ndo consiste num imperativo de acdo do Estado, mas numa condi¢do de
governamentalidade que coloca em funcionamento estratégias de governamento refinadas e
sutis (VEIGA-NETTO, 2000%; 2005).

Em outras palavras, a governamentalidade pode ser descrita como o esforco de criar
sujeitos governaveis atraveés de vérias técnicas desenvolvidas de controle,
normalizacéo e moldagem das condutas das pessoas. Portanto, a governamentalidade
enquanto conceito identifica a relacdo entre o governamento do Estado (politica) e o
governamento do eu (moralidade), a construgéo do sujeito (genealogia do sujeito) com
a formacéo do Estado (genealogia do Estado) (Lemke, 2000, pp 2-3) (FIMY AR, 2008,
p. 5, tradugéo e grifos nossos).’

4 Texto apresentado e discutido no | Coléquio Interacional Michel Foucault, realizado na Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (UERJ), em novembro de 1999. Atualizado em agosto de 2011 para “Educacdo e
governamentalidade neoliberal: questdes sempre atuais”.

S Citacdo original: “In other words, governmentality may be described as the effort to create governable subjects
through various techniques developed to control, normalise and shape people’s conduct. Therefore,
governmentality as a concept identifies the relation between the government of the state (politics) and government
of the self (morality), the construction of the subject (genealogy of the subject) with the formation of the
state(genealogy of the state) (Lemke, 2000, pp 2-3)”.



23

Tais estratégias de governamentalidade consistem em agdes que permeiam o tecido
social, de forma tal que tentam localizar os sujeitos em determinados espacos e posigdes a fim
de criar identificaces que Ihes possibilitam ser de uma certa maneira e nao de outra.

As revistas ou periddicos pedagdgicos constituem-se como dispositivos pedagdgicos da
midia (FISCHER, 2002a; 2002b) permeados por um conjunto de perspectivas, métodos e
verdades, organizados e colocados & disposicdo dos/as professores/as com propriedades
prescritivas e fixadoras de praticas.

Esse conjunto de enunciagfes variadas é exposto através de discursos que significam e
hegemonizam determinadas condi¢Ges de producdo, representacdo, metas/ideias/Iégicas e
perspectivas educacionais etc. Portanto, a maneira como os/as professores/as internalizam esses
discursos para si depende do conjunto da obra, que diz respeito ao processo de identificacdo e
incorporacdo (CHARAUDEAU, 2015), no qual cada sujeito vai estabelecendo relacGes e, por
conseguinte, tomando posicdes e construindo significagdes e sentidos.

Portanto, as revistas pedagdgicas se configuram como espacos discursivos constituidos
por um conjunto heterogéneo de enunciados, que estdo em constante disputa por significacéo e
construcdo de sentidos, demarcados por algumas regularidades e sistemas de coercdo e
subordinacdo — relagcOes de poder, resultantes das articulagbes hegemonicas diferenciais. Tais
articulacGes séo entendidas como

uma pratica discursiva dentro da qual posic¢des diferenciais, enfatizando e construindo
equivaléncias entre certos polos de diversos antagonismos, buscam subverter uma
ordem social, substituindo-a por outra. A luta pela hegemonia é interpretada como o
processo de emergéncia de diversos conflitos que ndo possuem um significado
previamente estabelecido. Tais conflitos sdo o resultado da articulacdo, deslocamento,
substituicdo, conquista e retrocesso das relagdes de poder dentro do social
(SOUTHWELL, 2014, p. 143).

No caso da midia especializada em educacdo, sdo postos em circulacdo dispositivos
discursivos que objetivam transformar as experiéncias (pessoais e coletivas) que cada sujeito
estabelece consigo mesmo e com o mundo. Tais dispositivos operam através de mecanismos
discursivos de envolvimento dos/as leitores/as - ilustracdes, graficos, tabelas - e recursos de
texto escrito que invocam uma atualizacdo constante, tanto nos meios de exercicio do trabalho
docente quanto nas formas como veem o mundo, os “outros” e as suas proprias praticas.

Diferentes pesquisas realizadas no Brasil® tomaram o contexto da midia — televisiva,

jornalistica, redes sociais, revistas, you tube — como objeto de estudo sobre as mais diversas

& Apresentamos alguns estudos e suas diferentes tematicas para mostrar os usos de diferentes recursos midiaticos
enguanto objeto de estudo.
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questBes, abordando tematicas articuladas com a educacdo. Mariangela Momo (2007), por
exemplo, analisou a infancia sob a perspectiva de reportagens e imagens midiaticas. Adriana
Thoma (2002) pesquisou as representacdes produzidas sobre a surdez no contexto do cinema e
dos jornais. Rosa Fischer (2002a; 2002c) se debrucou na anéalise das estratégias de subjetivacédo
da TV. André Reichert (2006) estudou a midia televisiva sem som, para falar das pessoas surdas
e suas narrativas. Betina Hillesheim e Caroline Couto (2015) focaram a tematica da inclusédo
nas paginas do jornal “Zero Hora” e Daiane Pinheiro (2012) evidenciou o You Tube como
espaco de circulacdo e consumo da cultura surda.

Alguns estudos (ROCHA, 2005; GERZSON, 2007) também se dedicaram a anélise das
representacdes sobre 0 espaco escolar e a educacio em revistas como “Veja”, “Epoca” e “Isto
€”. No que diz respeito as revistas pedagdgicas, os estudos majoritariamente tém como foco a
Revista Nova Escola. Entre estes estudos, destacamos os desenvolvidos por Marisa Costa
(2006) e Marisa Costa e Rosa Silveira (2006) abordando a identidade feminina docente; o de
Débora Stumpf (2003), analisando as representacdes de sexualidade; os de Claudio Oliveira
(2006; 2007) enfocando os Parametros Curriculares Nacionais e 0s discursos sobre a
matematica escolar; o de Marcia Ramos (2009), destacando a transicao curricular do ensino de
historia; o de Dora Silva (2009), abordando as mudancas ocorridas no campo da educacao; e o
de Talita Nascimento (2014), evidenciando os modos midiaticos de enunciac¢do do discurso do
bullying no contexto escolar.

No presente trabalho elegemos as revistas “Presenca Pedagogica - RPP”, “Carta
Fundamental - RCF” e “Nova Escola - RNE” como espagos discursivos ou de enunciagido sobre
a surdez, a pessoa surda e a educacgéo de surdos/as. E nos questionamos sobre como as pessoas
surdas foram significadas ao longo do tempo nestas revistas pedagogicas? Como elas foram
descritas e posicionadas em relacdo a educacdo escolar? Que padrbes pedagdgicos em relacao
as pessoas surdas foram legitimados pelas revistas? Como estes padrBes se articulam as
politicas de educacdo desenvolvidas no pais e pelos organismos internacionais? Como estes
padrBes se articulam as discuss@es e lutas desenvolvidas pelos estudos surdos no Brasil? Que
deslocamentos discursivos ocorrem ao longo do tempo? Como estes discursos se articulam a
temas contemporaneos na educacao — direitos humanos, inclusao, qualidade social da educacéo,

respeito as diferencas?
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A escolha de tais periddicos se deu por serem as revistas pedagdgicas brasileiras que
possuem maior tiragem de acordo com os dados do Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE/SEB/MEC)’.

Diante destas questdes norteadoras, o objetivo geral desta pesquisa foi analisar 0s
discursos sobre a surdez e a educacdo de surdos/as presentes na midia impressa brasileira
especializada em educacédo no periodo de 1995 a 2015. Essa inten¢do foi desmembrada em dois
objetivos especificos:

e Identificar os deslocamentos e articulacGes discursivas elaboradas sobre a surdez e a

educacdo de surdos/as pelas revistas;

e Analisar as estratégias discursivas produzidas pelas revistas para a formacao docente

na area de educacao de surdos/as;

O recorte espaco temporal que delimitamos para selecdo das revistas se deu por
compreendermos que a década de 1990 foi um periodo de fortalecimento dos movimentos
sociais ligados as pessoas surdas em prol de uma educacdo de qualidade — que ndo se
restringisse a praticas pedagogicas assistencialistas -, da visibilidade e reconhecimento de sua
cultura e de sua lingua. Especialmente de mobilizacdes e engajamento dos movimentos surdos
a favor do reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Fechamos esse recorte com
0 ano de 2015, quando é implementada a Lei N° 13.146, de 06 de julho de 2015 — Lei Brasileira
de Inclusdo da pessoa com deficiéncia (LBI)8.

E valido ressaltar que o ano antecedente é marcado pela aprovacdo do novo Plano
Nacional de Educacdo (PNE - Lei 13.005/2014), no qual a estratégia 4.7 da meta 4 buscava
implementar e garantir uma educagdo bilingue a comunidade surda. Sendo que o ano
subsequente é caraterizado pelo desmonte da educacdo e dos direitos sociais, que foi efetivado
através das Medidas Provisorias N° 746/2016 e N° 768/2017 — consequéncia da imposicao de
um governo ilegitimo através de um golpe politico-midiatico.

Neste trabalho, concebemos a surdez como atravessada por diferentes discursos.

Discursos estes que perpassam contextos sociais, historicos, econdmicos e culturais, permeando

7 A titulo de informacdo apresentamos um quadro de dados na secciio “A construcio do corpus” no item 4.

8 A implementacéo desta lei estd associada a uma série de outras conquistas e marcos normativos como: Declaragéo
de Salamanca de 1994; Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996; Instituicdo da Secretaria de
Educacdo Especial (MEC/SEESP); Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(Decreto N° 3298, de 20 de dezembro de 1999); Plano Nacional de Educag8o (Lei N° 10.172, de 09 de janeiro de
2001); Declaracdo de Montreal de 2001; Convencéo da Guatemala de 2001; Lei de Reconhecimento da Libras
(Lei 10. 436, de 24 de abril de 2002); Programa Nacional de Apoio a Educagdo de Surdos (MEC/SEESP, 2003);
Regulamentacdo da Libras (Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005); Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia de 2006; Plano de Desenvolvimento da Educacdo (Decreto N° 6.094, de abril de 2007);
Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (MEC/SEESP, 2008).
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e permeados por diversas perspectivas. Perspectivas estas que significaram as pessoas surdas
como aberragdes, anormais, incapazes, deficientes, especiais, portadores de necessidades
educativas especiais, objetos de estudo e de medicalizacdo, foco de préaticas corretivas e
normativas, como cidaddos dotados de direitos e deveres, ou, simplesmente, como surdos/as.

Nesse sentido, para compreensdo da conjuntura discursiva construida em torno dos
significantes “surdez” e “educacdo de surdos/as” nas revistas pedagogicas voltadas para
professores/as, analisaremos as enunciacdes e 0s recursos discursivos como artefatos de
producdo e disseminacao de sentidos que constroem e hegemonizam verdades sobre a surdez e
a educacdo de pessoas surdas.

E pelo caréater cultural da pedagogia que é possivel analisar diferentes artefatos da
cultura e suas formas de implicacdo na producdo de significados e de préaticas, assim como, a
constituicdo de identidades no contexto das experiéncias do campo educacional. Campo este
que guarda em seu amago relacGes de poder que, muitas vezes, caracterizam-se pela exclusao;
padronizacdo; seletividade de conhecimentos, saberes, culturas, pessoas; assim como, a
instituicdo de normas e regras. Desta forma, “lutar no territdrio da politica cultural da identidade
poderia comecar pelo relato de outras historias [...] nos diferentes espacos e tempos da
contemporaneidade” (COSTA, 2006, p.88).

Ressaltamos que este trabalho ndo foi realizado por alguém que vive a experiéncia da
surdez, mas, a escolha de tal temética se configura, por entre outras coisas ja mencionadas nas
Notas Iniciais deste estudo, como uma possibilidade de contribuir para reflexdes sobre a surdez
e a educacdo de surdos/as dentro de uma perspectiva politica.

A escolha pela midia especializada em educacdo como objeto do estudo se deu por
entendé-la como um importante campo de producéo de significacdes dirigida para docentes que
interpela os/as mesmos/as a tomada de posi¢des — formas de ser, ver e viver. Configurando-se
de forma primordial, portanto, observar e analisar os processos de criacdo e preservacdo de
diferengas e desigualdades no campo educacional e refletir sobre os deslocamentos ocorridos
neste contexto discursivo nos tltimos tempos.

Portanto, o estudo adquire importancia no sentido de trazer discussdes sobre o tema
proposto, especialmente, em dialogo com a teoria politica do discurso, ainda pouco abordada
no campo educacional. Ndo buscamos “explica¢des” ou “respostas”, nem temos a pretensao
(fantasiosa) de “esgotarmos” 0 tema, mas, nos dispomos a contribuir para analise de artefatos

pelos quais significamos 0 mundo, 0s outros, nossas praticas e nés mesmos.
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2 Midias como dispositivos pedagogicos

[...] Todo discurso é uma tentativa de dominar o campo da discursividade,
deter o fluxo das diferencas, construir um centro, dizer a verdade do social
(Joanildo BW@, 19974, p. )

Neste capitulo situamos a perspectiva tedrica que nos fundamenta nas discussdes sobre
midia enquanto dispositivo pedagdgico. Na primeira secdo fazemos uma breve apresentacdo
das contribuicbes dos Estudos Culturais para a educacdo e focamos nossa discusséo,
especialmente, na nocdo de pedagogia cultural. Na segunda secdo, nos dedicamos a descrever
0s modos de ser da midia, destacando-a como um campo discursivo, formado por enunciados
heterogéneos e em disputa. Por fim, apresentamos uma breve descricdo de pesquisas ja
desenvolvidas no campo educacional sobre midia e surdez e/ou midia e educacdo de surdos/as,

pontuando suas principais contribuicdes.

2.1 Os estudos culturais, a educacéo e o conceito de pedagogia cultural

Pesquisas no campo da educacao tém se aproximado, nos Ultimos anos, de reflexdes e
debates provenientes de outras areas do conhecimento, com o desafio de desenvolver anélises
sobre contextos educacionais contemporaneos com énfase na valorizacdo e reconhecimento de
diferentes saberes e praticas culturais de grupos historicamente excluidos ou marginalizados —
mulheres, negros e negras, LGBT, camponeses e camponesas, idosos, pessoas com deficiéncia.

Esta aproximacdo se dé, principalmente, com a crise da modernidade, quando algumas
areas da antropologia, da linguistica, da filosofia, da sociologia e, também, da educacdo
comecgam a questionar a hierarquizacao e elitizacdo do contexto social, mais especificamente a
valorizacdo de uma cultura — geralmente, branca, masculina, cristd, de classe média,
escolarizada — em detrimento de outras.

Nesse sentido, Hall (1997) destaca o carater cultural e discursivo® de todas as coisas:

a cultura ndo é nada mais do que a soma de diferentes sistemas de classificacéo e
diferentes formacdes discursivas aos quais a lingua recorre a fim de dar significado as
coisas. O préprio termo — “discurso” refere-se a uma série de afirmagdes, em qualquer
dominio, que fornece uma linguagem para se poder falar sobre um assunto e uma
forma de produzir um tipo particular de conhecimento. O termo refere-se tanto a
producdo de conhecimento através da linguagem e da representagdo, quanto ao modo

9 E valido ressaltar que ha diferentes conceitos de discurso, no entanto para os objetivos desta pesquisa é possivel
fazermos uma aproximacéo, trabalhando o que ha de comum entre eles.
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como o conhecimento € institucionalizado, modelando praticas sociais e pondo novas
praticas em funcionamento (op. cit., p.10).

Trata-se de um deslocamento na forma de compreender (e pensar) a constituicdo das
coisas e das relagdes, entendendo que “ndo sdo apenas influenciadas pela cultura, sédo
atravessadas por ela, por um campo de producdo e negociacdo de significados” (OLIVEIRA,
2009, p. 40). Alguns criticos a esta perspectiva afirmam que ela ¢ “relativista”, no entanto,
afirmar a contingéncia das relac6es, a provisoriedade e indeterminagédo das coisas ndo significa
assumir a impossibilidade de fixacdes ou construcdo de verdades parciais — ou seja, ndo
significa assumir um relativismo absoluto.

Como bem colocou Stuart Hall (1997, p.10), “[...] dizer, portanto, que uma pedra é
apenas uma pedra num determinado esquema discursivo ou classificatorio ndo é negar que a
mesma tenha existéncia material, mas é dizer que seu significado € resultante ndo de sua
esséncia natural, mas de seu carater discursivo”. Ou seja, as regras e os sentidos sdo sempre
estabelecidos pelo uso pratico da linguagem, dessa forma, ndo podemos confundir
provisoriedade ou momentos parciais de fixagdo de sentido com falta de regularidade e/ou
indeterminacdo de significado.

Este movimento reflexivo, aproximou a educacio dos estudos culturais (EC)*°, campo
interdisciplinar centrado na cultura, caracterizado, principalmente, como uma area plural,
aberta a diferentes tematicas, perspectivas tedricas e metodoldgicas.

Um ponto central para os estudos culturais é a percepcao e compreensao de que todas
as praticas sociais sdo construidas discursivamente, por meio de jogos de linguagem e
atravessadas por relacbes de poder. Nelson, Treichler, Grossberg (2011) afirmam que o0s
estudos culturais sdo, por vezes, até antidisciplinares, devendo ser reconhecido pelo seu
compromisso politico e por suas analises sociais. Johnson (2010) evidencia algumas

concepcoes caras aos EC:

A primeira é que os processos culturais estdo intimamente vinculados com as relag6es
sociais, especialmente com as relagbes e as formacGes de classe, com as divisGes
sexuais, com a estruturacao racial das relagBes sociais e com as opressdes de idade. A
segunda é que cultura envolve poder, contribuindo para produzir assimetrias nas
capacidades dos individuos e dos grupos sociais para definir e satisfazer suas
necessidades. E a terceira, que se deduz das outras duas, € que a cultura ndo é um
campo autbnomo nem externamente determinado, mas um local de diferencas e de
lutas sociais (p. 12-13)

10 Ana Escosteguy (2010) coloca que as bases dos estudos culturais surgem no final dos anos 50, através da
publicacdo de trés livros na Inglaterra: 1) As utilizagdes da cultura (1957) de Richard Hoggart, de linha
autobiografica sobre a histéria cultural do meio do século XX; 2) Cultura e sociedade (1958) de Raymond
Williams, de linha histérica, abordando o conceito de cultura; e 3) A formagédo da classe operéria inglesa (1963)
de E. P. Thompson, linha historica sobre a sociedade inglesa.
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No contexto latino-americano!, os estudos culturais se engajaram na resisténcia contra
a cultura imperialista norte-americana. Também se dedicaram a analises sobre a producédo da
midia. No entanto, foi na década de 1990 que os Estudos Culturais eclodiram na América
Latina. Alfredo Veiga-Netto, Beatriz Sarlo, Inés Dussel, Maria Lucia Wortmann, Mariano
Narodowski, Marisa Vorraber Costa, Martin-Barbero, Néstor Canclini, Rosa Bueno Fisher,
Rosa Maria Hessel Silveira, Vera Candau, Tomaz Tadeu da Silva entre outros/as, vém

enunciando diferentes tematicas nesta area.

As hibridacGes — o importante conceito proposto por Canclini para a analise das
culturas latino-americanas, as identidades e sua fragmentacdo, as redes de
dependéncia, as relacdes entre tradicdo e modernidade, as transformagdes das culturas
populares, os consumos culturais sdo alguns dos nucleos teméaticos mais poderosos
que deram e ddo folego ao pensamento latino-americano nomeado como EC [...]
(COSTA,; SILVEIRA; SOMMER, 2003, p. 47).

As pesquisas desenvolvidas pelos Estudos Culturais latinoamericanos apresentam tragos
que aludem as transformacdes ocorridas na América Latina nos ultimos anos — mudancas
politicas, sociais, econémicas, bem como, questes direcionadas aos diferentes movimentos
sociais e lutas identitarias. Aos poucos a aproximacao entre os estudos culturais e a educacao
foi se estabelecendo e “[...] ‘as lentes’ dos EC parecem que vém possibilitando entender de
forma diferente, mais ampla, mais complexa e plurifacetada a propria educacéo, 0s sujeitos que
ela envolve, as fronteiras” (COSTA, 2005, p. 112).

No Brasil, um marco decisivo nessa aproximagao foi o livro “Alienigenas na Sala de
Aula - uma introducdo aos estudos culturais em Educacdo”, onde encontramos textos
originalmente publicados no livro “Cultural studies”, organizado por Grossberg, Nelson e
Treichler, em 1992. Os Estudos Culturais em Educagdo (ECE) consistem numa “[...] forma de
abordagem do campo pedagogico em que questbes como cultura, identidade, discurso e
politica da representacdo passam a ocupar, de forma articulada, o primeiro plano da cena
pedagodgica” (COSTA, 2005, p. 112, grifos da autora).

O olhar dos estudos e analises realizadas nesse contexto buscam indagar,

[...] prioritariamente, sobre questdes implicadas com representagdo, identidade,
diferenca, alteridade, poder, politica cultural, pedagogias culturais, entre outras, bem
como sobre os efeitos de tais questionamentos nos processos educativos examinados

(WORTMANN; COSTA,; SILVEIRA 2015, p. 34).

11 Mais detalhes em Costa (2005) e Thompson (2005).
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As autoras destacam que as analises dos Estudos Culturais em Educagdo (ECE) tém
dado destaque a fecundidade da cultura nos processos de educacgdo. Nessa linha de pensamento,
ndo cabe a pedagogia, a educacdo ou aos estudos culturais dizer como se opera no mundo, mas,
analisar “[...] como o mundo é constituido nos jogos de poder/saber por aqueles que falam nele
e dele, e como se pode criar outras formas de estar nele” (VEIGA-NETO, 2003, p. 13).

Um conceito central desenvolvido pelos estudos culturais na educagdo foi o de
“pedagogias culturais”, amplamente disseminado para referir-se a processos educacionais
diversos que vdo além daqueles designados pelas instituicbes educacionais tradicionais
(familia, escola, igreja etc.). Sdo contextos pedagdgicos “qualquer instituigdo ou dispositivo
cultural que, tal como a escola, esteja envolvido — em conex&o com relagdes de poder — no
processo de transmissdo de atitudes e valores” (SILVA, 2000, p. 89). Nesse sentido, textos
culturais, livros, noticiarios de TV, imagens, masicas sao “artefatos produtivos... que circulam
e operam nas arenas culturais onde o significado é negociado e as hierarquias sao estabelecidas”
(COSTA,; SILVEIRA; SOMMER, 2003, p.38).

Costa e Andrade (2015) destacam que o conceito de “pedagogias culturais” ¢ fecundo
para pensar os efeitos pedagogicos dos objetos midiaticos; suas producdes discursivas no
contexto educacional, social e cultural; as relacfes estabelecidas entre midia, consumo e
identidades; assim como, para compreender seu carater formativo. Esse conceito nos permite
considerar a midia impressa, o cinema, programas de TV, jornais e noticiarios, filmes, desenhos
animados, gibis, museus, revistas, entre outros, como dispositivos pedagdgicos, pois tais

producgdes ou artefatos midiaticos atuam “educando”

[...] no que tange a producéo e a circulagcdo de uma série de valores, concepcoes,
representacdes — relacionadas a um aprendizado cotidiano sobre quem nds somos, o
que devemos fazer com nosso corpo, como devemos educar nossos filhos, de que
modo deve ser feita nossa alimentacdo diaria, como devem ser vistos por nds, os
negros, as mulheres, pessoas das camadas populares, [pessoas com deficiéncia],
grupos religiosos, partidos politicos e assim por diante (FISCHER, 20023, p.153)

Ou seja, produzem e disseminam sentidos que operam, muitas vezes, por meio de
‘esquemas de sedugdo’ — através de processos de identificacdo — estabelecendo normas e
convencles que legitimam determinadas posicdes e valores. Tais recursos midiaticos sao
designados por Fischer (2002b) como ‘dispositivos pedagdgicos da midia’: um aparato
discursivo atraves do qual formas muito singulares de sujeito séo (re)produzidas no mundo
contemporaneo.

Neste trabalho, partimos do pressuposto que a realidade social é ontologicamente

discursiva, ou seja, a realidade € simbolicamente construida e os sentidos séo historicamente
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elaborados e disputados através de processos hegemoénicos (LACLAU; MOUFFE, 2015).
Nessa perspectiva, discurso ndo esté limitado aos dominios da fala ou da escrita, mas constitui-
se num conjunto de elementos evidenciados por relagdes historicamente construidas que produz
significacOes. Essas relacfes sdo permeadas por disputas e redes de poder, caracteristicas do
campo discursivo (LACLAU, 2013). Nessa direcdo, o0 sujeito contemporéneo é sempre
interpelado por diferentes discursos que disputam hegemonia:

0 sujeito esta posicionado, delimitado: por instituices, pelos coletivos dos quais
participa, pela temporalidade da sua formacgdo social, pela incompletude de seu
dominio sobre o mundo e pela intransparéncia de sua prdpria experiéncia de si
(BURITY, 2010, p.10).

Trata-se de “constituicdes identitarias sempre incompletas, contingentes, precarias e
ameacadas” (MENDONCA; RODRIGUES, 2014, p. 52) pela presenga “do outro” onde
percebemos a constru¢ao de um “eu” plural que é produzido, significado e transformado através
dos discursos que o atravessam e das posicGes — estudante, docente, surda, mae, filha — que
ocupa ao longo do tempo, nos diferentes contextos sociais, culturais e educacionais. Assim, a

experiéncia que cada sujeito estabelece consigo mesmo

ndo € sendo o resultado de um complexo processo histérico de fabricacdo no qual se
entrecruzam os discursos que definem a verdade do sujeito, as préaticas que regulam
seu comportamento e as formas de subjetividade nas quais se constitui sua prépria
interioridade (LARROSA, 1994, p. 44, grifos n0ssos).

Portanto, a subjetividade de cada sujeito emerge nas relacGes (equivalenciais e
diferenciais) estabelecidas durante os processos de identificacdo, que depois de estabilizados,
transformam-se em posi¢cdes de sujeitos. Dessa forma, ao deslocarmos nosso olhar para o

espaco discursivo das revistas pedagodgicas, notamos que

0 sujeito pedagdgico aparece entdo como o resultado da articulacéo entre, por um lado,
os discursos que o nomeiam, no corte histérico [...] discursos pedagodgicos que
pretendem ser cientificos e, por outro lado, as praticas institucionalizadas que o
capturam, nesse mesmo periodo histérico (LARROSA, 1994, p. 52).

Em outras palavras, os discursos pedagdgicos disseminados pela midia fazem parte de
campos discursivos plurais e contingentes marcados pela constante disputa por construcéo de
sentidos, constituindo-se num local que dita, naturaliza, estigmatiza, reforca, institui condutas

situadas num dado momento historico.
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Uma questdo fulcral ao que concerne & midia especializada em educacéo, é a tentativa
de proporcionar aos/as leitores/as uma identificacdo com os discursos postos em suas paginas,
levando-os/as a tomada de posicdo — concordancia, discordancia, reflexdo sobre conceitos e
acOes, culpabilizacdo, encorajamento para mudancgas. Ha sempre uma tentativa de enquadrar
o/a leitor/a num conjunto de comportamentos e condutas socialmente aceitas (COSTA, 2006;
COSTA; SILVEIRA, 2006; STUMPF, 2003; OLIVEIRA, 2007; SILVEIRA; BICCA, 2012).

No caso das revistas pedagogicas direcionadas para docentes, tais dispositivos de
identificacdo consistem em mecanismos de atualizacdo da pratica docente, direcionando-as/os
a tomada de consciéncia frente as suas ac0es, as a¢des de estudantes, da escola, assim como, na
forma como percebem o mundo ao seu redor, como compreendem 0s contextos sociais e as
outras pessoas que dele participam. Consequentemente, elas se constituem como modelos,
como referéncias na area, apresentando padrdes explicitos a serem seguidos e legitimados.

Nesse sentido, Fischer (1997, p.74) destaca a importancia da compreensdo dos produtos

televisivos enquanto constituintes de uma cultura:

[..] E disso, de problemas como esse da cultura contemporanea, que trata da
investigacdo que se propde a fazer a descricdo de uma linguagem que nos constituli,
que se faz pedagdgica exatamente na medida em que estabelece uma mediacéo entre
o dito-mostrado e o0s sujeitos-espectadores, de modo que estes ndo s6 pensem em si
mesmos, como constituam verdades para si mesmos e sobre si mesmos, a partir das
enunciacBes produzidas nesse espaco fundamental da cultura. Finalmente, contemplar
os meandros da produgdo simbolica “no coragdo das midias e das tecnologias”, como
refere Arlindo MACHADO, é um modo de discutir o que estd no centro das
engrenagens do poder neste fim-de-século, j& que tal investimento nos permite tratar
dos modos de produzir, criar, consumir, comunicar e controlar a sociedade (Machado,
op. cit., p. 32-55), em suma, das complexas formas de produzir sujeitos sociais, através
da cultura.

Tomando como premissa que as revistas pedagdgicas ndao se constituem apenas como
um recurso de difusdo de informacgdes, mas que constroem discursos - estdo implicadas em
contextos de significacdo -, € necessario, conhecermos e analisarmos os sentidos em relagdo a
surdez e a educacao de pessoas surdas produzidos por estas revistas pedagogicas, atentando
para as disputas de sentido, os processos de negociacdo, articulacdo e deslocamentos nestes
discursos ao longo do tempo.

Assim, pensar nas revistas pedagogicas enquanto recursos educacionais e nos efeitos
produzidos por ela, nos “permite um novo olhar sobre muitas afirmagdes e conceitos a respeito
do seu poder [de discursividade] sobre as pessoas” (FISCHER; MARCELLO;
SCHWERTNER, 1999, p.2).
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2.2 Modos midiéticos de ser

Parafraseando Stuart Hall (1997), desde os tempos remotos podemos observar a
centralidade da cultura nos processos de desenvolvimento e significacdo social. Hoje, mais do
que nunca, multiplicam-se em rapida velocidade os dispositivos midiaticos. Assim,
“simplesmente nao podemos mais dizer que partimos da realidade se ndo considerarmos o poder
constituidor e subjetivador da midia no mundo real” (COSTA, 2005, p. 117).

Uma das caracteristicas das midias é operar com a diversidade de discursos e se fazer
presente no bojo de suas produgdes. Maingueneau (2015) aponta que as midias se constituem
como um “entre-lugar”, delimitado pelo aglomerado das producées discursivas sociais de uma
coletividade. Os recursos midiaticos “sustentam e reproduzem a estabilidade social e cultural
[... adaptando-se] continuamente as pressfes e as contradicdes que emergem da sociedade, e
englobando-as e interagindo-as no proprio sistema cultural” (ECOSTEGUY, 2010, p. 147).

As midias sdo um suporte organizacional formado por diversos veiculos de
informacdo/comunicacdo — televisdo, radio, midia impressa (p. €., jornais, revistas), cinema,
sites de compartilhamento (you tube, vimel), redes sociais, entre outros — que objetivam
transmitir e disseminar informacGes e conteudos variados, operando segundo ldgicas
econdmicas, tecnoldgicas e simbdlicas. A Idgica econdémica e a tecnoldgica sdo sem davida
forcas motrizes que merecem grande atengdo, mas nosso maior interesse estd na logica
simbdlica, pois refere-se a “maneira pela qual os individuos regulam as trocas sociais,
constroem valores que subjazem a suas praticas, criando e manipulando signos e, por
conseguinte, produzindo sentidos” (CHARAUDEAU, 2015, p.16).

Charaudeau (2015) evidencia que as midias, na tentativa de tornar suas informacoes
mais atraentes e atingir um maior nimero de pessoas, colocam em cena uma variedade de
discursos que caracterizam-se como informativos, propagandistas, cientificos e didaticos;
fazendo circular conjuntos de enunciados que tém como fun¢do assegurar uma “instituicao de
poder/contrapoder” (estabelecimento de uma autoridade que advém de sua posicdo de
supremacia), uma “regulacao do cotidiano social” (normatizacdo de comportamentos sociais) €
uma “dramatizacao” (relatos de problemas da vida).

Concordamos com Costa (2004, p.78) que a midia impressa pode ser caracterizada
“como um campo discursivo constituido por conjuntos heterogéneos de enunciados, demarcado
por formas préprias de regularidade e por sistemas de coer¢éo e subordinacdo que se exercitam
e possuem materialidade”. No caso deste estudo, as revistas pedagdgicas (ou midia pedagogica)
sdo tomadas como espacos discursivos — precarios e suscetiveis de transformacfes —

constituidos por enunciados de carater instrumentalizador, sempre contingentes e em disputa.
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Trata-se de um género discursivo que possui normas e padrbes especificos de
enunciacdo (MAINGUENEAU, 2015; CHARAUDEAU, 2015), se caracterizando por trazer
um discurso informativo, didatico-pedagdgico, prescritivo e, em alguns casos, cientifico.
Através de elementos discursivos como narrativas, textos publicitarios, imagens, charges, séo
postos em circulagdo discursos que “fisgam e direcionam” os/as leitores/as, estudantes e
docentes a tomarem determinadas posic¢Ges. Isso acontece, pois atuam na regulagao, construgéo
e disseminacdo de certos modos de ser e ver o mundo, as coisas e a si mesmo (COSTA, 2004).

Além das revistas pedagogicas abordarem diferentes tematicas, oferecem aos/as
seus/suas leitores/as sugestdes de como conduzir as aulas, as atividades, os/as alunos/as, 0
tempo curricular. Apresentam modelos a serem seguidos, a partir de experiéncias positivas e
relatos de profissionais da area, assim como, dos discursos dos/as especialistas em cada tema
abordado. Esses aspectos, entre outros, “garantem o carater pedagogico e instrumentalizador da

revista” (STUMPF, 2003, p.32). Nas palavras de Fischer (2002b, p. 89),

as tecnologias de comunicacdo produzem modos de existéncia, estilos, que se
apresentam como ‘“naturais”, como imediatos, sugerindo que a familiaridade das
imagens televisivas e das paginas de jornais e revistas se imponha como garantia de
verdade, de “afetuosa” partilha de cotidianos, e ndo de jogo de interpelacéo.

Tais elementos discursivos sao fundantes das revistas pedagogicas e, a0 mesmo tempo,
sdo validados e legitimados por elas, construindo o quadro cénico e evidenciando o ethos das
revistas pedagogicas brasileiras. O ethos pode ser entendido como “o modo de dizer” das
revistas, sua corporalidade discursiva ou, simplesmente, o processo de constru¢do de uma
autoridade discursiva/enunciativa (MAINGUENEAU, 1997).

é interessante observar, especialmente, como a revista vai articulando, de forma
minuciosa, mecanismos de autolegitimacao que a credenciam diante de seus leitores
e leitoras como autoridades na formulacdo de discursos validos relativos aos mais
variados &mbitos e teméticas (COSTA; SILVEIRA, 2006, p. 29).

As revistas pedagogicas vao se autolegitimando enquanto detentoras do conhecimento
e do saber, se constituindo como autoridades na area, atraves de um modo especifico de
enunciar e validar determinados padrdes sociais. Costa (2004) evidencia que somos “fisgados
pelas midias” — especificamente as revistas pedagogicas. Interagimos e aderimos ao projeto de
governo delas de tal forma que sdo produzidas formas de subjetivacdo. Vejamos dois tipos de
estratégias usadas pela midia impressa pedagdgica neste contexto:

1) Os mecanismos de autolegitimacdo: consistem em estratégias que as revistas usam

para se credenciarem frente a seus/suas interlocutores/as, de modo que sejam
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reconhecidas como “autoridades na formulacdo dos discursos validos”. Entre os
mecanismos podemos citar sua apresentagdo como “o peridodico do novo, do valido,
da inovacao”, além disso, faz uso de encartes/artigos de especialistas na area para se
autolegitimarem (COSTA, 2004. p. 80).

2) A imputacdo de caréncia ou deficit: estratégias que colocam certas defasagens e
lacunas como atributos de determinados individuos ou grupos, consistindo numa
deficiéncia de carater racional. Nesse contexto, a autora aponta que as revistas fazem
uso de concepcbes teodricas que trazem formulacBes sobre o carater de
desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade, criando padrdes universais que
tém naturalizado tais nogdes e patologizado tudo aquilo que difere destas concepcdes
(COSTA, 2004, p.81).

Alguns estudos (COSTA, 2002; 2004; 2006; COSTA; SILVEIRA, 2006; FABRIS,

2004; FISCHER, 2002a; 2002c; 2007) de linhagem foucaultiana tém trabalhado na perspectiva
de desmontar as estratégias da midia (seja ela impressa, jornalistica, televisiva,
cinematogréafica), mostrando suas formas de governamento das identidades e sua atuacao
pedagdgica. Nessa perspectiva, a acdo das midias nas experiéncias que cada pessoa tem consigo
se efetiva através de discursos que as interpelam e as fazem exercer certa governamentalidade
sobre si — tecnologias que tentam moldar, orientar, dirigir e modificar a conduta das pessoas
(VEIGA-NETO, 2000; 2005).

Compreendemos que as revistas pedagdgicas se constituem como contextos de
significacdo onde discursos sdo hegemonizados com o intuito de posicionar seus/suas
leitores/as. Discursos que valorizam e conduzem certos modos de ser e se fazer sujeitos no
campo educacional — prescrevendo formulas, definindo condutas na sala de aula, na profisséo,
nas préaticas cotidianas etc. No entanto, esse processo € sempre precario e contingente
(LACLAU; MOUFFE, 2015; LACLAU, 2011) visto que as revistas pedagdgicas estao inseridas
em contextos de interatividade — com as demandas dos/as leitores/as, dos movimentos sociais,
das instituicbes académicas, dos organismos internacionais etc. Portanto, os discursos que
produzem sdo sempre fruto de processos complexos de negociacdo de significados, ou seja,
estdo inseridos numa arena de disputa de sentidos.

Consideramos pertinente representar tal processo em forma de diagrama e explanar um
pouco mais sobre como entendemos essas relacGes, de acordo com a perspectiva tedrica que
adotamos. No entanto, é importante ressaltar, que o esquema didatico busca destacar alguns
tracos e relagOes da realidade investigada. Ele ndo constitui uma representacéo da realidade e

néo se propde a reduzir a complexidade de processos densos e intensamente moveis.
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Diagrama 1 — Discursos, identificacdo e producgéo de sujeitos.

-

Posicao de
sujeito

AN /
_—

Fonte: A autora (2017).

As revistas pedagogicas sdo tomadas como espacos discursivos, onde diferentes
discursos sdo postos em suas paginas. Tais discursos evidenciam determinadas significacGes
(do campo social, cultural, educacional etc.) que sdo disseminadas e incorporadas (ou n&o)
pelos/as leitores/as de acordo com a eficacia discursiva de cada um.

Diante de tais discursos os/as leitores/as podem estabelecer determinadas identificacdes
discursivas. “A identificacdo € pois, um processo de articulacdo [...] como todas as praticas de
significacdo, ela esta sujeita ao jogo da différance [...] ela envolve um trabalho discursivo, o
fechamento ¢ a marcagdo de fronteiras simbdlicas” (HALL, 2014, p.106). Durante esse
processo de identificacdo os sujeitos vao estabelecendo relaces de diferenca e equivaléncia
com as enunciagdes postas. Tais relagdes sdo apresentadas como complementares, e, nesse
sentido, enquanto a logica diferencial expande as relagbes agonicas e as reinvindicacbes
democraticas, dificultando a centralizacdo de um s6 conflito — ou inibindo a concentracdo em
torno de um projeto de ordem social; a relacdo equivalencial reduz os lugares de agonismo —
lugares de diferencas e fissuras em torno de determinado projeto, buscando simplificar o terreno
politico e construindo uma relacdo de positividade. Burity (2014, p. 72) evidencia que “os
processos identificatorios, por defini¢do, envolvem uma dimensao de afeto, cargas pulsionais
gue ndo se resumem a caréncias materiais dadas ou a um denominador comum a todos 0s

sujeitos interpelados pelo discurso”. Cada sujeito vivencia de forma diferenciada e particular.
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O conceito de incorporacdo € entendido conforme Maingueneau (1997, p. 48) como
uma “mescla essencial entre uma formacéo discursiva e seu ethos que ocorre através do
procedimento enunciativo”. Nesse sentido, a formagdo discursiva confere uma corporalidade
ao enunciador, Ihes dando uma imagem e, € essa corporalidade que possibilita aos sujeitos a
incorporacdo de esquemas discursivos sobre o contexto social, tornando-se possivel a
incorporacdo dos discursos e suas significagdes pelos/as leitores/as, ou seja, “adeptos dos
discursos”. Vale lembrar que a incorporacao de um discurso depende de sua eficacia, podendo
ndo ser incorporado por alguns leitores/as ou ser incorporado de forma parcial, visto que o
campo discursivo é dindmico, contingente e precério.

Dessa forma, ao estabelecerem uma relacdo de identificagdo com os discursos e
enunciacdes postas nas revistas pedagdgicas, os/as leitores/as, estudantes e docentes sdo, ao
menos, parcialmente (re)significados/as e (re)construidos/as por eles — ndo necessariamente de
forma planejada e pré-definida. Apos a estabilizagdo identitaria “o que temos sdo posigdes de
sujeito dentro de uma nova estrutura” (BURITY, 2014, p. 74), onde podem experienciar um
novo posicionamento — sempre ja de forma instavel e precaria — frente aos discursos postos, as

tematicas, a si mesmo, as coisas, a0 mundo em gue Vvive etc.

2.3 Pesquisas sobre midia, surdez e educacao de surdos/as

Nesta se¢do, procuramos apresentar uma breve descricao de pesquisas ja desenvolvidas
no campo educacional sobre midia e surdez e/ou midia e educacdo de surdos/as. Este
delineamento baseia-se em consultas realizadas em quatros sitios: 1) Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD); 2) Repositorio de Teses e Dissertacdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); 3) Repositorios de
artigos dos grupos de trabalhos “Educa¢do Especial - GT15” e “Educa¢do e Comunicacdo -
GT16”, da Associa¢do Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED); e 4)
anais do Encontro Nacional de Didatica e Praticas de Ensino (ENDIPE), no periodo
compreendido entre 2000 e 2015. As palavras-chaves delineadas para tal consulta foram:
surdez; midia, revistas pedagdgicas, pedagogia cultural.

Mesmo contemplando esses quatro contextos de producéo académica e abrangendo um
intervalo de quinze anos, encontramos apenas seis trabalhos que trataram dos temas de forma
articulada. No quadro I, listamos estes estudos por tema, descrevendo seus/suas autores/autoras,
instituicdes e principais resultados. Posteriormente, apresentamos uma sintese descritiva de tais

pesquisas, evidenciando seus achados académicos.



38

Quadro 1 — Estudos sobre midia/surdez e midia/educacédo de surdos/as encontrados nos sites da CAPES, BDTD, ANPED e ENDIPE, no periodo
de 2000 a 2015.

Temas

Titulos dos Trabalhos

Autores/as

Tipo de
trabalho/Ano/Instituicao

Principais resultados

Producéo e
consumo da
cultura surda no
contexto
midiatico do you
tube

You Tube como
pedagogia cultural:
espago de producao,
circulagéo e consumo
de cultura surda.

Daiane Pinheiro

Dissertagdo de Mestrado/
2012/UFSM

Os videos em circulagdo no you tube, postados pelos surdos/as,
se caracterizam por problematizar discursos enraizados sobre a
surdez (categoria humoristica) e problematizar os efeitos da
inclusdo (categoria educacional). Também se constituem como
estratégias de producédo da cultura surda, um espaco de ensino,
comunicacao e relagdo com outros/as surdos/as e/ou ouvintes,
onde se discutem outras formas de ser e educar os/as surdos/as.

Educacdo de surdos
como efeito de
produgdes culturais no
contexto midiatico you
tube

Daiane Pinheiro
e Lise Lunardi-
Lazzarin

Artigo apresentado no
ENDIPE/2012/UFSM

Os videos produzidos por surdos/as no contexto do you tube, na
categoria educacdo, consistem em estratégias de questionamento
do sistema educacional inclusivo, apontando que as agdes
inclusivas na contemporaneidade ameagam a constituicdo do
sujeito cultural surdo.

Relacdes entre
os/as surdos/as e
0 contexto
midiatico da
televisdo

A televisdo, o surdo e a
escola: relacGes
possiveis

Raquel Tardelli

Dissertagdo de mestrado/
2008/CUML-Ribeirdo Preto

A maioria dos/as professores/as de surdos/as concordam que a
televisdo pode contribuir para as praticas escolares, assim como,
para aperfeicoamento da didatica, devendo haver cautela no
estabelecimento destas relacGes. E, os/as estudantes surdos/as
ndo sO assistem televisdo, mas sdo capazes de reproduzir
elementos das producdes televisivas em suas vivéncias na escola
e usa-las nas relac@es sociais e de aprendizagem.

Midia televisiva sem
som.

André Reichert

Dissertacdo de mestrado/
2006/UFRGS

Nas narrativas surdas, a legenda é considerado um recurso que
possibilita uma melhor compreensdo para pessoas surdas que
possuem um dominio da leitura. Por outro lado, é evidenciado
que a presenca da janela com intérprete de Libras possibilita
vivenciar emog0es, no entanto se torna precaria devido ao mal
enquadramento da mesma, dificultando a visualizagéo dos sinais
e causando desconforto.
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As
representacdes e
0s discursos
produzidos no
contexto
midiatico
(jornais,
televisao,
cinema) sobre a
surdez e
alteridade surda.

O cinema e a flutuagéo
das representacfes
surdas - "Que drama se
desenrola neste filme?
Depende da
perspectiva...".

Adriana Thoma

Tese de doutorado/2002/UFRGS

E possivel afirmar que os textos cinematograficos produzem e
fixam representagdes e discursos sobre a alteridade surda,
reforcando e alimentando esteredtipos e imaginarios sobre a
surdez. Ja as narrativas surdas sobre os filmes, evidenciam a
necessidade de desconstrucdo dos espagos de naturalizacdo de
surdos em ouvintes.

A pedagogia cultural da
midia: o que ela nos
ensina sobre os surdos e
a surdez?

Adriana Thoma

Artigo apresentado na XX
reunido da ANPED — GT-15
(2001)/UFRGS

Os textos midiaticos caracterizam-se como um campo hibrido,
constituido por meio da interdiscursividade — educagéo, religiéo,
medicina, linguistica etc. Tais textos representam o0s/as
surdos/as nas tramas discursivas dos discursos clinicos e
patoldgicos, evidenciando praticas corretivas e normativas sobre
0 COrpo que ndo ouve.

Fonte: A autora (2017).
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A pesquisa realizada por Daiane Pinheiro da Universidade Federal de Santa Maria, com
concentracdo na area de educacdo e defendida em 2012 discute sobre as produgdes culturais
surdas a partir do espaco midiatico do you tube, o qual é significado como espaco de ensino,
disseminacéo cultural e constitui¢do das identidades surdas.

A autora destacou que seu estudo faz parte de um projeto interinstitucional intitulado
“Produgdo, Circulagdo e Consumo da Cultura Surda Brasileira”, o qual é coordenado pelas
professoras doutoras Lodenir Karnopp, Marcia Lise Lunardi-Lazzarin e Madalena Klein, tendo
como objetivo mapear as producdes culturais de pessoas surdas no Brasil em trés contextos:
“produgdes editoriais”, “producdo com circulagdo livre na internet”; ¢ “produgdes dos
académicos do curso de graduacdo em Letras-Libras”.

Daiane Pinheiro toma como aporte tedrico os estudos culturais e os estudos surdos
dialogando com alguns conceitos de Foucault, assumindo uma perspectiva pés-estruturalista de
pesquisa em que os movimentos “ndo sdo etapas, mas acontecimentos que se colocam como
uma conjuntura investigativa onde as ferramentas, conceitos, problemas e teorizagdes operam
inseparavelmente” (PINHEIRO, 2012, p. 20).

A autora selecionou cinco videos com base em duas categorias de género: a humoristica
e a educacional, a saber: “O chamado surdo do terror”, “[Filme Surdo] Como matar os
maridos”, “Doutores de IC x LIBRAS — parte 17, “Teatro da alegria Surda” e “Ja inclusdo, nao
sei como vou viver”. Segundo a autora os dois primeiros videos satirizam questdes que
constituem as condi¢des do ser surdo no contexto contemporaneo, buscando romper com o
estranhamento ao que concerne a falta de audicdo e desconstruir estereotipos relacionados a
representacdo da cultura surda. Os dltimos trés videos discutem questdes educacionais: 1) a
significacdo do surdo enquanto “deficiente” que precisa ser salvo pelo implante coclear e/ou
pela inclusdo; 2) o questionamento da educacdo inclusiva para surdos em escolas comuns,
evidenciando os retrocessos no qual diz respeito ao desenvolvimento linguistico e a
aprendizagem; e 3) a problematizacéo da transformacéo da escola de surdos em Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Em sintese, os videos tanto do género “humor” como “educacdo” publicados pelos/as
surdos/as no contexto midiatico do you tube buscam problematizar os modos ser e ver as
pessoas surdas, assim como, os efeitos do processo de incluséo. Nas palavras de Pinheiro (2012,
p. 62), “expressam outras narrativas sobre a surdez e a educacdo, produzindo significados

legitimos de resisténcia, atravessados pelas relaces de poder/saber”.
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Em artigo publicado no Encontro Nacional de Didatica e Praticas de Ensino, em 2012,
sob o titulo de “Educacéo de surdos como efeito de produgdes culturais no contexto midiatico

you tube”, as autoras Daiane Pinheiro e Marcia Lunardi-Lazzarin apontam que,

A inclusdo pode ser vinculada a um investimento da biopolitica, no sentido de uma
campanha para o exercicio de um controle. Esse controle reforca verdades, prescreve
normas e formas de condutas que regulamentam ac6es dessa populacdo. Trata-se de
um saber privilegiado, onde se operam técnicas e dispositivos para fazer com que
essas forcas discursivas funcionem. Forcas essas que contribuem para a
governamentalidade e se fazem valer na sociedade de controle (p. 7).

Nesse sentido, no campo educacional, os videos postos no you tube sdo usados como
estratégia para ironizar e problematizar o processo de inclusdo de surdos/as que é legitimado
por discursos curriculares e educacionais inscritos engquanto politicas publicas inclusivas
(PINHEIRO; LUNARDI-LAZZARIN, 2012). Onde, os sujeitos surdos autores/as dos videos

tensionam

[...] outras verdades sob a forma de outros saberes, produzindo, portanto, outras
representacdes (p. 10). [Destacando que] “ndo se trata mais de negar o sistema de
ensino inclusivo, mas de questionar os efeitos da inclusdo educacional para os sujeitos
surdos e 0 que ainda estd em jogo na logica da produgdo desses sujeitos na
contemporaneidade (p. 11).

Ou seja, segundo as autoras, 0 espaco do you tube € usado pelos/as surdos/as para
questionar as significacdes enraizadas sobre o ser surdo, sua cultura e educacdo, e também como
resisténcia, luta e producdo de outros modos de ser surdo.

A pesquisa de Tardelli (2008), por outro lado, busca investigar como a pessoa surda se
relaciona com a televisao e como isso pode ser favoravel a sua educacédo. Ela evidencia que a
midia televisiva deve ser acompanhada pela escola, tomada como recurso tecnoldgico e
democratico, onde ferramentas sdo usadas para atualizar o olhar de docentes e estudantes frente
aos novos modos de aprender e ensinar no contexto educativo-midiatico. Em momento
posterior, ao problematizar as visfes sobre a surdez, Tardelli nota que

[...] as producdes midiaticas reproduzem o olhar da sociedade e tratam o surdo a partir
do ponto de vista da “normalidade”. Como se os surdos fossem encarados pela
sociedade através de uma concepgdo de normalidade, que insiste em tornar igual o
diferente, legitimando um discurso de normalizacdo através de afirmacdes que os
surdos podem desenvolver atividades assim como o0s ouvintes, sem levar em
consideracédo suas especificidades (p. 28).

Tais acepcOes com relagdo a pessoa surda devem ser descontruidas, assumindo uma

posicdo que V& a surdez a partir da perspectiva socioantropoldgica — como alguém que possui
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uma identidade, uma cultura e uma lingua prépria. Nestes termos, a autora afirma que o
contetdo veiculado na TV deve levar em consideracdo as especificidades linguisticas, ndo
bastando apenas o uso de legendas e de janelas em Libras — embora se constituam num recurso
muito importante, atualmente.

Assim, Tardelli (2008) nos apresenta a ONG “Vez da Voz”, a qual busca produzir
materiais didaticos, atividades Iudicas etc. com o intuito de promover a interagdo de criangas e
adultos com as diferencas, assim como, atuar na realizacdo de projetos e pesquisas. Em 2007,
a ONG criou o Telelibras, um jornal bilingue que é veiculado na internet e também transmitido
na televisdo - na cidade de Ribeirdo Preto, abordando os temas da politica, economia, esporte,
emprego, atualidades e incluséo social.

Na sua pesquisa, foram entrevistados oito professores de surdos/as e oito surdos/as
adultos/as sinalizados/as, onde foram feitas perguntas sobre o uso que faziam da midia no
contexto particular e no contexto educacional. Os/as docentes disseram que assistem jornais,
novelas, filmes, seriados, contetidos educativos e culturais, procurando levar para suas salas de
aula noticias e fatos que repercutem na sociedade e que podem ser relacionados com 0s
conteddos curriculares. Ja os/as surdos/as evidenciaram que fazem uso da TV no seu contexto
social, para obter informagfes sobre a vida, 0 mundo e como entretenimento. Alguns
evidenciaram que ndo costumam comentar sobre o que assistem, outros, porém, costumam
comentar sobre filmes, noticias, novelas, desenhos etc.

Tardelli (2008) afirma que “a escola, com professores fluentes em Libras, pode se tornar
um espaco importante de inclusdo do aluno surdo quando prevé discussdes sobre fatos atuais
circulados pela midia” (p. 70). Ela constatou que os/as estudantes surdos/as ndo sé assistem a0s
contetidos da TV, mas conseguem falar sobre o que assistem e estabelecer relagdes com suas
experiéncias educacionais e sociais.

A pesquisa intitulada “Midia Televisiva sem Som” trata da recep¢do da midia televisiva
— especialmente de programas que utilizam legendas ou intérpretes — pelas pessoas surdas. E
valido ressaltar que André Reichert é um pesquisador surdo e que sua pesquisa surgiu das
inquietagOes que tem desde crianca em relacdo ao funcionamento da televisdo e seus efeitos
sobre os/as telespectadores/as. Tal inquietacdo foi reforcada com as indagagOes de seus/suas
alunos/as sobre os programas de TV, sobre os dizeres que ficaram incompreendidos e sobre 0
que ele havia conseguido entender das reportagens que também foram assistidas.

Nesse sentido, ele busca analisar como a midia sem som faz circular enunciados sobre
os/as surdos/as e como estes/as recebem o que estd sendo veiculado. Se aporta nos estudos

culturais, estudos surdos e nos estudos de recepcdo para compreender esta complexa relagéo,
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entendendo a “midia como uma maquinaria constituida na cultura” (2006, p. 25) que faz parte
da vida cotidiana de surdos/as e ouvintes.

Ao falar da sua experiéncia com a televisdo evidencia que sempre via as pessoas
demonstrando emocgdes e sentimentos, nesses momentos percebia que algo o “escapava”, que
a falta de acessibilidade as informagdes causava uma confusio “gerando conflitos significativos

de informagao e, também na constru¢ao do imaginario surdo” (p. 15). Afirma que

geralmente, os programas que tematizam a surdez o fazem a partir do referente perda
auditiva [...]. Nessa logica, os surdos sdo vistos como deficientes que necessitam ser
normalizados, portanto ndo ha por que fazer adaptagdes nos programas televisivos,
pois trata-se de pessoas incapazes de acompanhar o que é veiculado (REICHERT,
2006, p. 27).

Segundo o autor, ao transmitir imagens sem legenda ou sem intérpretes para as pessoas
surdas, a televisdo esta construindo o “lugar da incapacidade”, dificultando a construcdo de
sentidos e posicionando-os enquanto uma alteridade ““deficiente”. Nessas condicdes, Reichert

(2006) nos traz uma reflexdo:

Embora eu como sujeito surdo tenha minha lingua reconhecida e assegurada por lei,
embora como surdo tenha o direito de ser respeitado e tenha o direito ao acesso e a
permanéncia em qualquer espago — incluo ai os espagos produzidos pela midia, em
especial a televisiva -, sinto-me a margem (p. 30).

Ele afirma que com a presenca das legendas “é possivel entender que ¢ complicado
interpretar todas as conversas e todas as informag¢des a0 mesmo tempo” (p. 54) — informagéo
visual e escrita. Mas, esta modalidade é a melhor opcéao para as pessoas surdas que participaram
da pesquisa, pois permite uma compreensao rica e detalhada das informacgdes aqueles que
dominam a leitura da lingua portuguesa.

Reichert (2006), nota, ainda, que quando os programas televisivos contam com a
presenca dos/as intérpretes, a compreensdo das informacdes é consideravel, embora ndo possam
fazer perguntas e tirar suas davidas. Por outro lado, aponta, que os/as surdos/as se sentem
insatisfeitas frente a televisao porque os/as intérpretes ficam alocados/as em um pequeno espago
que dificulta a visualizagdo e entendimento dos sinais, causando grande esforgo visual e
desconforto frente a televiséo.

A pesquisa de doutorado de Adriana da Silva Thoma, realizada em 2002 na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, inicialmente investiga como ocorre a producéo e
invencéo das alteridades surdas através dos discursos e representacfes que circulam em filmes

que tratam do tema ou nos quais a surdez e os/as surdos/as estejam presentes; depois, num
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segundo momento, busca compreender como um grupo de sujeitos surdos/as académicos/as se
vé diante das problematicas dos filmes.

A autora toma como aporte tedrico os estudos culturais britanicos para trazer o conceito
de pedagogia cultural e estatuto pedagogico da midia; os estudos surdos, assumindo uma
discussdo politica da surdez como diferenca; e o didlogo que Veiga-Netto faz entre Foucault e
estudos culturais para abordar as questbes de discurso, sujeito, relagdes culturais e

representacdo. Thoma (2002, p. 53) afirma que

os artefatos culturais da cultura — como as enciclopédias, os livros, os curriculos
escolares, produtos da inddstria cinematografica e a midia de um modo geral — sdo
lugares privilegiados através dos quais somos ensinados sobre as “verdades” desse
mundo: verdades que narram o “outro” como diferente, inferior, primitivo, exotico,
estranho, anormal... tomando como referéncia a si proprio, como normal, constituindo
uma politica da representacdo que inclui e exclui os sujeitos através de discursos
“cientificos” comprovados. Porém, as narrativas nem sempre sdo passivamente
aceitas e surgem formas de resisténcias oriundas da mobilizacdo e dos movimentos de
grupos “colonizados”.

Nesse sentido, ela segue evidenciando que a alteridade “deficiente” é uma das que sofreu
maiores intervencbes ao longo do contexto histérico, para qual foram criados espacos de
reclusdo e isolamento, onde praticas de normalizacdo e correcdo foram veementemente
aplicadas com o intuito de torna-las “normais”.

No contexto da educacdo especial, 0s sujeitos séo lidos como pertencentes a um grupo
homogéneo de deficientes, onde “o que vale considerar ¢ a falta existente nesses corpos” (p.
69), consequentemente sdo produzidas praticas de normalizacdo e reabilitacdo que buscam
colonizar, fixar e nomear seus corpos, estabelecendo representacdes e discursos que permeiam
a sociedade em geral. Por outro lado, a autora afirma que tais discursos sdo contestados pelas
associacdes e comunidades surdas através dos movimentos e lutas que vao sendo estabelecidos.

Adriana Thoma ndo é surda, mas € alguém que participa da comunidade e militancia
surda. E intérprete, professora de surdos/as e pesquisadora da area de surdez que sempre se
inquietou com os discursos que sdo disseminados sobre a surdez e a pessoa surda. Ela evidencia
que desde as formacdes docentes na area da surdez e educacédo de surdos/as que o uso de filmes
se faz presente como elemento de sensibilizagdo e compreensdo das relagGes sociais,
educacionais e pessoais entre surdos/as e ouvintes — e, foi isso que lhe inquietou.

Nesse sentido, tomando o cinema como dispositivo pedagdgico, ela elegeu oito filmes
para o desenvolvimento de sua pesquisa, a saber: Amy: uma vida pelas criangas (USA/1981),
Tin Man: Vozes do siléncio (USA/ [s.d.]), Filhos do Siléncio (USA/1986), Lagrimas do siléncio
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(USA/1988), Gestos de amor (Italia/1993), MR. Holland: Adoravel professor (USA/1995), A
masica e o siléncio (Alemanha/1999) e Som e Furia (USA/2001).

Dentre os filmes escolhidos a tematica da surdez e da alteridade surda as vezes toma a
cena central, outras aparece como uma discussdo secundaria, abordando pontos criticos ao
concerne as relagdes familiares — pais ouvintes e filhos/as surdos/as ou vice-versa; identidade
surda, identidade “deficiente” ou identidade ouvinte, assim como as flutuacGes entre elas; a
cura da surdez versus o implante coclear; relacbes amorosas e sociais entre pessoas surdas e
ouvintes; abordagens educacionais e uso da lingua de sinais e/ou lingua falada; e resisténcias e
dificuldades que as pessoas surdas encontram no mundo dos/as ouvintes.

Em sintese, Thoma (2002) nota que “o cinema se apropria e faz circular discursos sobre
a surdez oriundos do campo da medicina, da filosofia, da antropologia e da pedagogia” (p. 243)
gue narram e nomeiam a surdez e os/as surdos/as ao longo dos tempos. Ela nos apresenta sete
licdes do cinema: 1. A metafora do siléncio; 2. A surdez como falta; 3. RelagGes familiares; 4.
Cenas escolares e discursos educacionais; 5. As resisténcias surdas e a luta pela perpetuacgéo da
cultura; 6. A inversdo epistemologica da normalidade; 7. Tecnologias ciborguianas em questéo.

No que diz respeito ao segundo momento da pesquisa — onde académicos surdos/as

evidenciaram suas impressoes sobre os filmes — a autora observa que

as narrativas surdas sobre os filmes em exibicdo nos propéem desconstruir a
temporalidade e a espacialidade naturalizada a partir das quais se narram 0s sujeitos,
ou a partir das quais os corpos surdos sdo medicalizados, corrigidos, fixados
posicionados e reposicionados, incluidos e excluidos. Ou, a0 menos, coloca-las sob
suspeita (THOMA, 2002, p. 248).

Em artigo publicado em 2001, no GT 15 da ANPED e intitulado A pedagogia cultural
da Midia: o que ela nos ensina sobre surdos e sobre a surdez?, Adriana Thoma apresenta parte
de sua pesquisa, que inicialmente tinha como campo a midia jornalistica, televisiva e
cinematogréfica, dos quais ela vinha coletando materiais desde 1996.

Nesse artigo, além das categorias ja evidenciadas anteriormente, a autora destaca “o uso
e abuso sexual da mulher surda” e a “cura pela fé”. A primeira diz respeito a forma como a

mulher surda é representada em sua sexualidade: “deficiente, mas bonitinha”; “fragil e

submissa” ou “objeto sexual”:

Em Filhos do Siléncio, Sarah (a personagem surda) é violentada pelos amigos da irma,
que leva os meninos até ela, pois esta era uma boa utilidade a ser dada a quem néo
ouve. [...] Também em dois recortes de jornal encontrados [...] “Pai vai a cadeia por
novo estupro” (Zero Hora: 13 de setembro de 1996): “Acusado de estuprar a filha
surda-muda de 10 anos, ele negou a autoria do crime. Segundo o titular da DP, a
menina prestou depoimento com a ajuda de intérpretes”. A outra nota, intitulada
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“Surda-muda € vitima de estupro” (Correio do Povo: 05 de novembro de 1996), conta
a historia de uma “menor de 16 anos com problemas de audi¢édo e de fala”, que foi
sequestrada e violentada por trés homens, na cidade de Gravatai, no Rio Grande do
Sul (THOMA, 2001, p. 11-12).

Sobre a categoria “cura pela f6” a pesquisadora destacada os ideéarios de muitas
religibes que buscam a catequizacao e a salvacao das pessoas surdas, e 0 estereotipo em torno
das pessoas que trabalham com surdos/as, que sdo apresentadas como pessoas especiais, que
receberam vocacdo divina para realizacéo de tal atividade.

Resumindo, Thoma (2001) aponta que os discursos da midia sobre a surdez e os/as
surdos/as reforgam esteredtipos e os/as “‘apresentam como pertencentes a uma categoria
excluida e dominada por discursos normalizadores” (p. 13). Também salienta que “néo ha uma
linearidade na maneira como os surdos sao representados na midia, mas uma representacdo em
espiral, descontinua, que apresenta idas e vindas, avangos e retrocessos” (p. 14).

Além das pesquisas acima elencadas, encontramos trés artigos de Carolina Hessel
Silveira'? nos quais ela aborda as representacdes e discursos sobre a surdez, os/as surdos/as e a
educacdo de surdos em filmes, jornais e revistas. No artigo publicado na Revista Praxis
Educativa em 2009, intitulado “Filmes sobre surdos: que representacdes de surdos e de lingua
de sinais eles trazem?”, a autora se propoe analisar as representacdes tematizadas sobre a surdez
através de dois filmes ainda ndo investigados no meio académico — O martirio do siléncio
(USA/1952) e Palavras do siléncio (USA/1996).

Neste Gltimo ficou evidente pelas colocagdes da autora sobre o filme que a protagonista
do filme (Laura) sofria violéncia, visto que vivia em carcere privada e sofria maus tratos pelo
pai que a considerava uma retardada. Silveira (2009, p. 183) aponta que nestes filmes “as
representacdes da normalizacdo do surdo pela oralizacdo e pela busca de aproveitamento de
audicdo sdo mais frequentes e importantes do que as representacdes da cultura surda e da
utilizacdo da lingua de sinais”.

Em “RepresentacGes de surdos/as em matérias de jornais e revistas brasileiras” a
autora foca a midia escrita tomando como corpus 29 matérias e anincios de jornais e revistas
brasileiras variadas entre 2004 e 2006. Ela busca investigar as formas de nomear o0s/as
surdos/as, as referéncias a lingua de sinais e 0s assuntos que estdo relacionados as pessoas
surdas. Evidencia que o termo “surdo” ¢ o mais utilizado para se referir a pessoa surda, embora,

muitas vezes, seja utilizado como sinbnimo de “deficiente auditivo”.

12 Em consulta a Plataforma Lattes, observamos que seu foco de estudos € a literatura surda, em especial o género
discursivo piada, e a Lingua Brasileira de Sinais.
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Por outro lado, “ainda continuam os discursos de piedade com o surdo (como se vé pelo
uso de verbos como “auxiliar”, “ajudar”), de que o surdo é “menor” (tem que ‘“‘superar
desafios”) ou da visdo clinica da surdez — cura, implante coclear, entre outros (SILVEIRA,
2008, [s./p.]). No que diz respeito a Libras, majoritariamente ainda a representam como
“linguagem de sinais” e ndo como uma lingua. E, os assuntos mais abordados estéo relacionados
as questdes educacionais e as lutas politicas dos surdos.

Numa parceria com Patricia Luiza Ferreira Rezende3, Carolina Hessel Silveira publica
um capitulo de livro intitulado “Os discursos sobre a educacdo de surdos na revista Nova
Escola”, onde fazem um alerta para a forma como a realidade da inclusdo educacional das
pessoas surdas é abordada nas matérias que foram analisadas. Elas utilizam duas edi¢fes da
Revista Nova Escola, a saber:

1. Edicéo Especial n. 11, outubro/2006, capa intitulada Incluséo: Todos aprendem quando
as criancas com deficiéncia vao a escola junto com as outras, matéria intitulada Além
do siléncio, p. 13 e 36 a4l

2. Edicdo n. 206, outubro/2007, capa intitulada Inclusdo: é hora de aprender, matéria
intitulada Inclusdo, sé com aprendizagem.

As autoras afirmam que a revista pode interferir nas acdes pedagogicas dos/as

professores/as, enunciando e naturalizando certas “verdades”, por exemplo,

o discurso da “deficiéncia auditiva” incide de modo a colocar um modelo de sujeito
surdo pelo discurso jornalistico, em um dos destacados meios de divulgacgdo
pedagdgica do pais. E importante verificar em que medida isto inviabiliza a nds surdos
articularmos e difundirmos nossas formas culturais. Além do mais, esta revista contém
os discursos dos “especialistas” da educacao especial, da educagao de surdos e se vale
de um espaco de circulacdo de conhecimento para a formacdo de professores,
contribuindo, assim, para fortalecer determinados paradigmas tomados como regimes
de verdade (SILVEIRA; REZENDE, 2008, p.59).

Ao gue concerne as analises das matérias, na primeira é questionado o desconhecimento
do “aplauso visual”, o siléncio imposto a comunidade surda, a normalizacdo da surdez,
recorréncia a especialistas para falar/tratar da surdez, desconhecimento da Libras por parte dos
ouvintes, a ndo diferenciagdo entre “pessoa com deficiéncia auditiva” e “surdo” etc. J& na
segunda, coloca-se em questao o contexto da educagdo “inclusiva” na sala de aula regular e as

politicas educacionais de incluséo.

13 Da mesma forma, suas investigagdes centrais sdo as politicas linguisticas e educacionais de surdos, assim como,
as implicagdes do implante coclear na normalizacdo da surdez e da pessoa surda.
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Em sintese, notamos que as pesquisas aqui apresentadas englobam diferenciadas
dimensdes e relacbes da midia com as alteridades surdas e a educacéo dos/as surdos/as, sejam
evidenciando suas “experiéncias de si” frente os discursos e representacdes disseminados por
videos no you tube, filmes ou mediante suas vivéncias e relacdes estabelecidas com o mundo e
a vida contemporanea através da televisdo, suas programacdes e 0s discursos enunciados nesses
meios midiaticos.

E unanime a inscricdo da surdez na midia sobre a lapide fixa dos discursos patologicos
e clinicos, demonstrando praticas de controle e normalizacéo do corpo surdo, de sua alteridade
e de sua cultura. Por outro lado, num movimento de subversdo notamos as lutas politicas e
resisténcias da comunidade surda, apresentadas nos mais variados contextos, inclusive no
midiatico. Nestes termos, Hall (2014, p. 109) nos diz que “é precisamente porque as identidades
sdo construidas dentro e ndo fora do discurso que nds precisamos compreendé-las como
produzidas em locais histéricos e institucionais especificos, no interior de formacdes e préaticas

discursivas especificas, por estratégias e iniciativas especificas”.
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3 Sobre a surdez e a educacao de pessoas surdas

Contrdrio a0 modo como muitos definem surdez - isto 6, como um imﬁeﬁmenfo
audifivo - [essoas surdas definem-se em termos culturais o ﬁ@uiyﬁcoy,

(Owen Wry@, 1996, P13

Neste capitulo, apresentamos o ponto de partida das nossas discussdes sobre surdez e a
educacao de surdos/as. Discorremos sobre as terminologias referentes a surdez, trazemos a
historia da educacdo de surdos/as, evidenciamos as diferentes abordagens e propomos olhar a

surdez sob as lentes da perspectiva dos estudos surdos e pos-estruturalistas.

3.1 A surdez sob as lentes dos estudos surdos e pds-estruturalistas

A surdez esta atravessada por diferentes significados ligados ao seu contexto social,
historico, econdmico e cultural de produgdo. Durante muitos anos, as pessoas surdas foram (e
ainda sdo) marginalizadas, estigmatizadas, estereotipadas e invisibilizadas tanto do ponto de
vista educacional quanto social e cultural — tomadas como objetos de estudo, de medicalizacéo,
de préticas corretivas e normativas que buscavam a normatizacdo e cura de Seus coOrpos
(GESSER, 2008; GOLDFELD, 2002; LOPES 2011; LULKIN, 2000, 2010; PERLIN, 2003,
2010; SA, 2006; SKLIAR, 2010; STROBREL, 2008, 2015).

No contexto das primeiras civilizagOes, as criancas nascidas com deficiéncia (seja ela
fisica, visual, motora) eram mortas ou relegadas as pracas ou hospicios. Nos séculos XIII e
XIV, com a “Santa Inquisigdo pela Igreja Catolica”, eram condenadas a fogueira entre outras
punicdes. Com o advento das revolugdes burguesas tornaram-se um peso para sociedade. Com
o fortalecimento do capitalismo e a consolidacéo da sociedade moderna emergiu um discurso
de higienizacdo e purificacdo (eugenismo) da sociedade, que reforcava a segregacdo dessas
pessoas, entre elas os/as surdos/as.

Com o progressivo declinio e questionamento do projeto da modernidade — centrado nas
ideias de ordem, progresso e racionalidade —, as identidades subalternizadas, comegam a ganhar
visibilidade através da emergéncia de movimentos sociais — inicialmente centrados na luta de
classe e, posteriormente, em questdes identitarias (movimentos de mulheres, negros e negras,
LGBT, pessoas com deficiéncia). Estes movimentos protagonizaram batalhas institucionais,
educacionais, sociais e culturais pelo reconhecimento de suas identidades. No caso de surdos e
surdas pela consideragdo de sua cultura, sua lingua, sua maneira de ser e de pensar, enfim, pelo

direito de ser surdo/a.
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Uma leitura pos-estruturalista da sociedade nos convida a olhar o mundo e as coisas a
nossa volta com outras lentes, assumindo que esse olhar precisa levar em consideragdo que 0
contexto social € uma arena de disputas discursivas e multiplas posic¢6es de sujeito. Essas lentes
rejeitam “qualquer critério universal de validagdo de um discurso como privilegiado do ponto
de vista epistemologico ou explicativo” (SA, 2006, p. 44), dando destaque a diversidade cultural
e debrugando-se sobre as diferencas e desigualdades da sociedade como um todo.

O ponto de partida das reflexdes propostas tem como base as proposic¢des da teoria pds-
estruturalista do discurso, em consonancia com os estudos culturais e estudos surdos em
educacdo. A aproximacio entre os estudos culturais* e os estudos surdos®® nos permite
apreender melhor as préaticas culturais e sociais na constituicdo das identidades surdas —
evidenciando os sistemas de significacdo elaborados nesse contexto. 1sso é possivel porque os
estudos culturais negam qualquer ideia de universalidade/totalidade, se caracterizando como
um campo que estuda os aspectos culturais da sociedade, onde podemos perceber as diversas
lutas dos grupos minoritarios em prol de suas manifestacdes culturais, educacionais e sociais.

Partimos da premissa que as identidades sao fluidas, estdo intimamente relacionadas
com o contexto histérico/social e dialogam com as culturas. Portanto, a identidade da pessoa
surda — esta atrelada aos espagostempos. E, sdo nesses espagostempos que a pesquisa precisa
focar, evidenciando as diferentes significacdes sobre as pessoas surdas.

Laclau (2011), a partir de sua teoria politica do discurso, aponta para a impossibilidade
de afirmar a existéncia de uma identidade unitaria, estavel e universal. Nesse contexto, temos
um sujeito sempre fragmentado, composto por varias identidades, as quais o possibilita assumir
maltiplas posi¢des através de processos identificatorios que se ddo num movimento instavel e
provisorio. Em dialogo com estes/as autores/as, compreendemos a identidade a partir de um
conjunto de carateristicas com as quais 0s grupos sociais se identificam como grupos, nesse
sentido, identidade consiste numa construcédo coletiva (KRAEMER, 2012).

A pesquisadora surda Gladis Perlin (2010, p. 52), diz que as identidades sdo “plurais e
multiplas; que se transformam, que ndo sao fixas, imoveis estaticas ou permanentes, que podem
até mesmo ser contraditérias”. Ela explica que as identidades surdas sdo diversificadas. H4
pessoas que nasceram surdos/as e fazem uso da experiéncia visual; existem aqueles/as que

nasceram ouvintes e ficaram surdos/as na trajetoria da vida; ha os/as que vivem num transicéo

14 Mais informagdes sobre os estudos culturais consultar: Silva (2010; 2011) e Costa (2005).

15 pesquisadores e pesquisadoras como Carlos Skliar, Gladis Perlin, Karin Strobel, Lodenir Karnnop, Maura
Corcini Lopes, Nidia S4, Ronice Quadros e outros/as chamam de “estudos surdos” as teorias sobre “o ser surdo”
— teorias que direcionam o olhar para as problematicas em torno da questéo da surdez e da identidade surda.
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identitaria entre os dois mundos (surdo/ouvinte) e aquelas pessoas que nao aceitam a identidade
surda, entre outras possibilidades.

Perlin e Miranda (2003), pesquisadores surdos, afirmam que ser surdo/a “¢ uma questao
de vida. Nao se trata de uma deficiéncia, mas de uma experiéncia visual” (p. 218). A experiéncia
visual diz respeito ao uso da visdo como meio de comunicacdo (SOUSA, 2011), ou seja, a
maneira de compreender o mundo a sua volta e o processamento das informacGes se da por
meio da experiéncia visual. Dessa forma, surge “a cultura surda representada pela lingua de
sinais, pelo modo diferente de ser, de se expressar, de conhecer o0 mundo, de entrar nas artes,
no conhecimento cientifico e académico” (PERLIN; MIRANDA, 2003, p. 218).

Isso implica dizer que as identidades surdas s&o construidas no interior das culturas e
espacos sociais sendo atravessadas por diversos discursos, o que se configura com grande
importancia, pois passa a entender as identidades como sendo constituidas e transformadas a
partir de sistemas culturais e discursivos. Karin Strobel, também pesquisadora surda, evidencia

que o povo surdo consiste em:

(...) sujeitos surdos que ndo habitam no mesmo local, mas que estéo ligados por uma
origem, por um codigo ético de formacdo visual, independente do grau de evolugéo
linguistica, tais como a lingua de sinais, a cultura surda e quaisquer outros lacos
(STROBEL, 2015, p. 38).

Assim, podemos dizer que a cultura seria “um campo de luta em torno da significacdo
do social” (KRAEMER, 2012, p. 144). Ou seja, concebida como processo de significagdo, uma
producdo discursiva em meio as disputas dindmicas e contingentes. Lopes e Macedo (2011), ao

falar do conceito evidenciam que cultura

sdo simbolos e sentidos produzidos num processo ambivalente que envolve, reitera e
nega a0 mesmo tempo. Essa ambivaléncia é propria da cultura e é ela que possibilita
algum controle dos sentidos ao mesmo tempo que inviabiliza que esse controle seja
total (2011, p. 211).

Cultura nesse sentido € hibrida, ndo existe uma cultura pura, mas producées discursivas
que se ddo através de praticas articulatorias. Ou melhor, ndo existem fixacGes absolutas e
superiores, porem contextos de producdo de significados sempre ligados a relagdes de poder.

Nestes termos, a cultura surda ¢ compreendida como “o jeito de o sujeito surdo entender
o mundo e de modifica-lo a fim de torna-lo acessivel e habitavel, ajustando-o com suas
percepgoes visuais, que contribuem para definicao das identidades surdas” (STROBEL, 2015,

p. 29). Assim, a construcdo de tais identidades emerge das aquisi¢Oes provindas das
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experiéncias sociais, culturais, psiquicas e historicas vividas por cada um, como afirma Burity
(1997b, p. 4):

Ter a sua propria identidade, construir a sua identidade, afirmar sua identidade séo
todas maneiras de destacar uma sensibilidade anti-totalizante e uma valorizacdo da
diferenca como constitutiva da dindmica social e pessoal.

Os movimentos em torno da identificacdo e producdo de sentidos sobre a cultura
ocorrem dentro de processos de representagdo, entendida como “as préticas de significacao e
0s sistemas simbolicos por meio dos quais os significados sdo produzidos, posicionando-nos
como sujeito” (WOODWARD, 2014, p. 17-18).

E valido destacar que a identidade surda n&o assume um carater Gnico e hegemonico,
mas se caracteriza por diferentes posicGes identitarias — mulheres surdas, negros/as surdos/as,
indios/as surdos/as, surdos/as filhos/as de pais ouvintes, surdos/as filhos/as de pais surdos/as,
surdos/as homossexuais, surdos/as campesinos/as, entre outros/as. Nesse sentido, entende-se
que tanto a identidade quanto a representacdo sdo atos politicos, pois ambas atuam na
constituicdo dos diferentes grupos sociais e culturais.

Pensar a identidade surda como uma posic¢do politica, consiste em pensar 0 sujeito que
se constitui no momento do indecidivel, no momento da fissura, marcado por uma falta
constitutiva. Ou seja, 0 momento que o sujeito rompe com a ideia de sujeito pronto e acabado,
dotado de conhecimento (COSTA; LOPES, 2013), aqui seria 0 momento que a pessoa surda
rompe com as ideias e préaticas da logica clinica/patologica/assistencialista dominante.

Laclau (2011) aponta para um sujeito politico, o qual se edifica nos limites da
articulacdo dos discursos — constitui-se parcialmente e € parcialmente ameacado, num processo
continuo, de tensdes e articulagdes contingencialmente estabelecidas. Nesse sentido, a
subjetividade é construida através de processos de identificacdo'®, que depois de estabilizados,
transformam-se em posicGes de sujeitos, de onde emergem certos tipos de individuos.

Os posicionamentos identitarios surdos sdo vivenciados de diferentes maneiras. Alguns
surdos/as buscam se assemelhar a outros grupos identitarios, no caso os/as ouvintes e optam
por implantes cocleares, uso de aparelhos auditivos etc. Outros/as surdos/as optam por fazer
uso da lingua de sinais e vivenciar uma experiéncia visual. Portanto, o “[...] ‘ser surdo’

ultrapassa as caracteristicas de uma identidade hegemonica, essencializada, construida através

16 Woodward (2014) evidencia que esse processo de identificacdo oscila entre os processos que tentam fixar e
estabilizar as identidades e aqueles que tentam subverté-las e desestabiliza-la. Aqui, a fixacéo é necessaria, mas
ao mesmo tempo, impossivel.
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de alguns tragos comuns, unicos e universais” (KRAEMER, 2012, p. 150). Ou seja, trata-se de
uma identidade em continua construcao.

Falar da identidade surda por vezes é falar da/o surdo/a, mas majoritariamente, ainda, é
fazer referéncia ao nao ouvinte, nao falante, nao normal, ndo capaz, ao especial, ao “mudinho’;
reforcando a ldgica binaria  normalidade/anormalidade,  oralidade/gestualidade,
salde/patologia, completude/incompletude. Essa significacdo com énfase no que falta ao corpo

surdo!’ é dominante na histdria dos/as surdos/as e disseminou ideias e préaticas através de

[...] tentativas de corre¢do, normalizacdo e de violéncia institucional; instituicGes
especiais que foram reguladas tanto pela caridade como pela beneficéncia, quanto pela
cultura social vigente que requeria uma capacidade para controlar, separar e negar a
existéncia da comunidade surda, da lingua de sinais, das identidades surdas e das
experiéncias visuais (SKLIAR, 2010, p. 7)

Ou seja, uma identidade que foi, durante mais de cem anos, amordacada, silenciada e
posta & margem da sociedade. Karin Strobel (2008), evidencia que, ao longo da histéria, “ser

surdo/a” nao foi facil. Ela aponta que

a sociedade ndo conhece nada sobre o povo surdo e, na maioria das vezes, fica com
receio e apreensiva, sem saber como se relacionar com os sujeitos surdos, ou tratam-
nos de forma paternal, como “coitadinhos”, ou lidam como se tivéssemos “uma
doencga contagiosa”, ou de forma preconceituosa e outros estereotipos causados pela
falta de conhecimento (op. cit., 2008, p. 31)

Préaticas de normalizacdo e comportamentos como os citados acima “e outros atrelados
ao contexto religioso, familiar, politico, educacional, social, etc. fixaram fronteiras, e ainda,
apesar do longo periodo de tempo, buscam fixar esses/as sujeitos/as em determinados espagos-
tempo” (PEREIRA, 2014, p. 22).

Na antiguidade, as pessoas surdas eram concebidas como seres “anormais”, visto que
nem falavam e nem escutavam. Isso ocorria porque a oralidade funcionava como condicéo sine
qua non para o desenvolvimento integral e aceitacdo na vida social, cultural, politica e
educacional. Anos mais tarde, com desenvolvimento de pesquisas e teorias no campo das

ciéncias da vida, a surdez e a pessoa surda passam a ser representadas em termos patoldgicos.

70 termo “sujeito da falta” advém da teoria Lacaniana e é adotado pela Teoria Politca do Discurso. Nestas
perspectivas tedricas a falta é compreendida como fundante de qualquer sujeito, ou seja, todo sujeito é um sujeito
da falta — cindido, falhado, incompleto - visto que em Gltima instancia nenhum sujeito é pleno. No didlogo teorico
gue estabelecemos, o problema ndo € identificar a pessoa surda como sujeito da falta, mas o contraste que temos
entre o/a surdo/a ser posicionado/a como sujeito da falta e a pretensa normalidade dos outros sujeitos. Bem como,
o fato da pessoa surda ser significada/enunciada como sujeito de uma falta especifica - isto é, a falta de audic&o -,
esvaziando e eliminando todas as outras dimens@es e particularidades da pessoa surda, reduzindo-a e fixando
estigmas as suas identidades/alteridades (FINK, 1998; LACLAU, 2011).
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A primeira é definida como perda parcial ou total das possiblidades auditivas, sendo
representada em niveis e graus de surdez!®, assim, as pessoas surdas sdo tomadas como

“deficientes” e/ou “doentes”. Ou seja, tomadas pelo o que Ihe falta ao corpo surdo:

Entdo, se um sujeito surdo se sobressai e excepcionalmente aprendeu a falar e a ler os
labios, isto faz muita diferencga na representagao social, de fato, quanto mais insistem
em colocar “mascaras” nas suas identidades e quanto mais manifestacdes de que para
os surdos é importante falar para serem aceitos na sociedade, mais eles ficam nas
préprias sombras, com medos, angustias e ansiedades. As opressdes das préaticas
ouvintistas sdo comuns na historia passada e presente para 0 povo surdo (STROBEL,
2007, p. 27).

As significacdes produzidas sobre a surdez e a pessoa surda tém, hegemonicamente, como
base discursos ouvintistas!®. Esteredtipos negativos tais como: deficiente, surdo-mudo,
anormal, incapaz, doente dominaram o modelo clinico, reforcando praticas corretivas e

normativas.

(...) surdos s&o pessoas que ouvem com ouvidos defeituosos. Se pudéssemos consertar
0s ouvidos, eles estariam ouvindo. Esta légica comum na verdade é comum, mas ndo
necessariamente logica. Os negros sdo pessoas brancas que possuem pele escura. Se
pudéssemos consertar a pele, eles seriam brancos. As mulheres sdo homens com
genitalia errada...; e por ai vai. Essas transposi¢des cruas revelam um tecido social de
praticas pelas quais nés sabemos quais identidades sdo tanto disponiveis quanto
aceitaveis. (WRIGLEY, 1996, p. 71, grifos nossos)

Trata-se de uma légica perversa, de inferiorizacdo do outro, que pde 0 outro sempre a
margem, localizando-0 sob um padréo. Os movimentos surdos tém trabalhado intensamente
para mudar essa perspectiva. E passaram a divulgar e educar a populagéo surda e ouvinte com

a intencdo de desmistificar alguns preconceitos:

(...) as comunidades de surdos de todo 0 mundo passaram a ser comunidades culturais
(...) "falantes" de uma lingua prépria. Assim, mesmo quando nédo vocaliza, um surdo
pode perfeitamente "falar" em sua Lingua de Sinais, ndo cabendo a denominagéao
SURDO-MUDQO. Por outro lado, a mudez é um tipo de patologia causado por questfes
ligadas as cordas vocais, & lingua, a laringe ou ainda em funcdo de problemas
psicoldgicos ou neuroldgicos. A surdez ndo esta absolutamente vinculada a mudez
(...) Dizer que alguém que fala com dificuldades é MUDO, é preconceituoso, nao
acham? (RAMOS, 2005 apud STROBEL, 2008, p. 34)

O termo “deficiente auditivo” também foi problematizado e a comunidade surda o

recusou por trazer uma conotacao negativa: deficiente tem sua raiz em déficit — falha/falta. A

18 25 a 40 decibéis - surdez leve; 41 a 55 decibéis - surdez moderada; 56 a 70 decibéis - surdez acentuada; 71 a 90
decibéis - surdez severa; e acima de 91 decibéis - surdez profunda (BRASIL, 1999).

19 O termo ouvintismo e as préticas ouvintistas serdo explanados mais adiante, especificamente, na seccdo 3.3.
“Abordagens educacionais na Educagéo de surdos/as”.
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pesquisadora surda Strobel (2008, p. 35) destaca que “a terminologia ‘Deficiente Auditivo’ é
rejeitada porque define o surdo segundo sua capacidade ou auséncia de ouvir e ndo a presenca
de uma cultura linguistica diferente”.

As pessoas surdas que convivem com as comunidades surdas e aquelas pessoas que
reconhecem a legitimidade de suas lutas, adotam e usam o0 termo “surdo/a”, entendendo que
trata-se de uma diferenca linguistica e cultural, jamais uma questéo de falta e/ou limitacdo do
corpo surdo. Wrigley (1996, p. 13) aponta que “o grau de perda auditiva importa relativamente
pouco. O gue é importante, e 0 que é considerado como evidéncia basica para pertencer ao
grupo dentro da comunidade maior € o uso [da lingua] de sinais”.

Skliar (1997) explica que os termos “surdo” e “deficiente auditivo” estdo relacionados
a perspectivas que os embasam e sustentam. O termo deficiente auditivo fundamenta-se na
perspectiva clinico-patologica, nesse contexto a surdez se apresenta como uma deficiéncia que
precisa ser curada — onde praticas e recursos sdo postos em a¢do com o objetivo de tornar a
pessoa surda integrante da comunidade ouvinte, normatizando-a.

A perspectiva socioantropoldgica é a que fundamenta o termo surdo, permitindo a
compreensdo da surdez enquanto diferenca linguistica e cultural e ndo como deficiéncia a ser
eliminada. Nestes termos as pessoas surdas devem ser respeitadas, pois pertencem a uma
comunidade, com uma lingua e uma cultura propria, assim como 0s povos indigenas.

Parafraseando Gesser (2008, p. 230), perguntamo-nos, quando teremos uma
transformacdo, um olhar e atitudes diferenciadas, justas e condizentes com a realidade das
pessoas surdas? Visto que € notavel que o uso dos termos “deficiente auditivo” e “surdo-mudo”
sdo discursos que circulam na sociedade de forma recorrente, um discurso fortemente
construido e legitimado. E, sabendo que estes termos ndo consistem, apenas, em elementos que
mostram o desconhecimento da causa e preconceito, mas sao elementos pertencentes a redes de
significados mais amplas que fixam lugares, espacos e estabelecem as condicdes de producéo
das identidades surdas (GESSER, 2008).

3.2 A surdez nas tramas da educacgéo
Os registros na literatura de processos de instrugdo para pessoas surdas surgem a partir
do século XVI. Antes disso ndo recebiam tratamento digno, eram tomadas como primitivas,
amaldigoadas, estranhas, objetos de curiosidade da sociedade. Também néo tinham direito a
heranga, a votar, a educacgéo, enfim, nenhum direito reconhecido como cidadao ou cidada.
Girolamo Cardano, médico e filésofo, que viveu entre os anos de 1501-1576, foi um dos

primeiros a considerar que as pessoas surdas tinham habilidades para a razao e que deveriam
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ser instruidas e ter acesso a educacdo. Nessa direcdo, Reis (1992 apud GOLDFELD, 2002, p.
28) aponta que Cardano afirmou ser “um crime nao instruir o surdo-mudo”.

Ainda no século XVI, na Espanha, o0 monge beneditino Pedro Ponce de Leon dedicou
boa parte de sua vida a educacdo de surdos filhos de nobres e aristocratas, de modo que eles
pudessem ter direito & heranca, a votar e a participacéo social, para isso deveriam ser capazes
de falar, ler, escrever, fazer contas, rezar e confessar-se fazendo uso da oralizagdo. Ponce de
Leon usava como metodologia a datilologia?®, a escrita e a oralizagio (GOLDFELD, 2002).
Anos mais tarde, ele criou uma escola para professores/as de surdos/as, no entanto, como nédo
publicou nada em toda sua vida, depois de sua morte o seu metodo caiu no esquecimento.

Nestes termos, a educacdo dos surdos estava subsidiada por interesses politicos,
religiosos, econémicos e juridicos (LULKIN, 2000), consistindo apenas na formacéo e
“adequagdo” para participagdo na vida social. Lopes (2011) aponta que a oralizagao lhes confere
0 status de cidaddo, tornando-se um exemplo a ser seguido mediante sua posi¢do. Ela afirma
que “os procedimentos de controle do corpo e de “cura” da deficiéncia por meio de terapias da
fala submetiam aqueles que eram surdos a um duro processo de “normalizacao” e de
disciplinamento” (op. cit., p. 41).

As pessoas surdas que ndo eram filhas de nobres eram segregadas, isoladas do convivio
com as outras pessoas por serem consideradas incapazes de viver em sociedade, sendo
abrigadas por instituicdes de caridade que deveriam instrui-las.

Ainda na Espanha, em 1620, Juan Pablo Bonet, que também atuou na educacdo de
surdos nobres e escreveu sobre 0os métodos usados, foi o responsavel pela publicacédo do livro
“Reduccion de las letras y artes para ensifiar a hablar a los mudos” que abordava o alfabeto
manual de Ponce de Leon, o qual se assemelha muito com algumas configura¢es que séo
usadas ainda hoje. Com a publicacdo do primeiro livro em inglés sobre lingua de sinais,
“Chirologia” de J. Bulwer, em 1644, a lingua de sinais ¢ tomada como universal. Quatro anos
mais tarde, no livro “Philocopus”, Bulwer reitera que é possivel expressar os mesmos conceitos
da lingua oral com a lingua de sinais (GOLDFELD, 2002, p. 28).

Na Franga, por volta de 1750, Abade Charles Michel de L’Epée se aproximou das
pessoas surdas que viviam nas ruas de Paris, aprendeu com elas a lingua de sinais e,
posteriormente, criou os “Sinais Metodicos”, uma mistura da lingua de sinais com a gramatica

francesa sinalizada (GOLDFELD, 2002). Michel L’Epée fundou, por volta de 1760, na sua

20 A datilologia ¢ um recurso manual utilizado para soletracdo de palavras, também conhecido como alfabeto
manual. Este recurso € usado tanto por iniciantes na Libras, como para soletracdo de nomes de pessoas, objetos,
ruas ou palavras que ndo possuem um sinal estabelecido.



57

propria residéncia, a primeira escola publica para surdos, a ‘Instituicdo Escolar Imperial’ que
por adocdo da Assembleia Nacional em 1791, torna-se o ‘Instituto Nacional de Surdos-Mudos
de Paris’ (INJS), com o objetivo de levar uma educagio ptblica para todas as pessoas surdas
(LULKIN, 2010). L’Epée obteve bastante sucesso com a educacdo de surdos, aconselhou
muitos/as professores/as ouvintes a aprender a lingua de sinais e treinou muitos/as deles/as para
educar as pessoas surdas, favoreceu a expansao da cultura e da lingua surda. Por volta de 1789,
ja havia criado aproximadamente 21 escolas na Franca e na Europa (STROBEL, 2009).

Notemos a construcdo do que podemos dizer o inicio do reconhecimento das identidades
surdas e da institucionalizacdo da educacdo de surdos/as, visto que foi um periodo de grande
disseminacdo das linguas de sinais, ndo sé para os/as surdos/as nobres e seus/suas filhos/as, mas
para todos/as os/as surdos/as. Embora, ainda, tivesse muito o uso da escrita e da oralizacéo
como formas de ensino. Lopes (2011, p. 45) aponta que “o campo de disputa de diferentes
discursos que se entrecruzavam na instituicdo de L’Epée representa quanto o poder pode ser
produtivo quando visto como nao fixo, ndo predeterminado as relagdes, ao lugar e aos sujeitos”.

Ao mesmo tempo na Alemanha, em 1750, Samuel Heinick propunha uma educacao
baseada no ensino da lingua oral, onde a lingua de sinais é rejeitada para que o surdo possa se
integrar a comunidade de forma integral. Heinick fundou a primeira escola publica para surdos
que tinha como base o ensino da lingua oral e atendeu cerca de nove alunos.

Goldfeld (2002) evidencia que as experiéncias educacionais de L’Epée e Heinick foram
postas em analise pela comunidade cientifica, sendo que os argumentos de uma educacdo de
surdos baseada na lingua de sinais prevaleceu e, assim, foi negado a Heinick o direito de
ampliacdo de seu instituto. Ela afirma que o século XVIII foi produtivo para a educacao de
surdos, tanto do ponto de vista quantitativo — ampliacdo das escolas para surdos — quanto

qualitativo — visto que o uso da lingua de sinais possibilitava o0 dominio de varios assuntos.

Esse periodo que agora se afigura como uma espécie de era dourada na histéria dos
surdos marcou o rapido estabelecimento de escolas para surdos, geralmente mantidas
por professores surdos, em todo mundo civilizado, a emergéncia dos surdos da
negligéncia e da obscuridade, sua emancipagdo e aquisi¢do de cidadania e seu rapido
surgimento em posicBes de importancia e responsabilidade — escritores surdos,
engenheiros surdos, filosofos surdos, intelectuais surdos, antes inconcebiveis,
tornaram-se subitamente possiveis (SACKS, 2010, p. 30-31).

Sérgio Lulkin (2010) aponta que nessa época as escolas faziam uso das linguas de sinais
nacionais e cultivavam recursos visuais como base para uma ‘pedagogia especial’, onde a
religido, a moral, a lingua nacional e a formagé&o profissional compunham o nucleo do curriculo.

Este autor expde que estavam em andamento os estudos de Etienne Bonnot de Condillac e Denis



58

Diderot, filoésofos interessados na surdez que buscavam compreender a “relagdo entre a
expressao do pensamento e a origem da linguagem humana” (p. 34). Em 1751, Diderot publicou
0 livro “Carta sobre surdos-mudos para uso dos que ouvem e falam”, onde cria uma figura
padrdo de um mudo que Ihe serve de metafora de um povo estrangeiro, cuja lingua € ignorada
e procura exprimir-se por meio de gestos (LULKIN, 2010).

Na Franca, Condillac em estudos sobre a epistemologia e a filosofia da linguagem, desde
0 marco teorico do sensualismo?!, defende que a humanidade desenvolveu o raciocinio e as
habilidades linguisticas baseada nos sentidos e percepcdes sensoriais, ndo sendo algo inato aos
humanos. Lulkin (2010) aponta que tomar a lingua e a razdo por essas vias “determina que a
lingua de sinais (e toda sua cultura), por estar limitada aos gestos e la langage d’action, n&o
passa de um nivel inferior da espiral evolutiva. O corpo esta na base, a mente no topo” (p. 35,
grifos nossos).

Dessa forma, as pessoas surdas que faziam uso da lingua de sinais passaram a ser
consideradas seres inferiores, visto que a aquisicdo da linguagem, do raciocinio e das operacfes
mentais eram entendidas como pré-requisitos para tal evolucdo. Assim, a corre¢do e a
reabilitacdo se tornaram as bases da educacédo dos surdos, de modo que eles pudessem adquirir
a fala e se tornar seres “evoluidos”. Ao final do século XVIII as manifestacbes linguisticas e
culturais das pessoas surdas que antes eram reconhecidas e valorizadas, passam a ser proibidas,
colocando-se em funcionamento uma posicdo normalizadora. A lingua de sinais vai sendo
ofuscada e o convivio com professores/as e tutores/as surdos € proibido (LULKIN, 2010).

No ano de 1800, Jean Marc Gaspard ltard®> é nomeado o primeiro médico-chefe do
Instituto Nacional de Surdos-mudos de Paris (INJS). Nesse contexto as investigacdes cientificas
sobre 0 ouvido e a surdez ndo passam de experiéncias laboratoriais, onde a busca pela correcdo
e normalizacdo dos corpos surdos ndo tinha limites (GUEDES, 2012).

Anos mais tarde o posto de médico do INJS é assumido por Blancher, que busca fazer
uma reeducacdo do ouvido através de emissdes sonoras em niveis crescentes de intensidade,
entre outros métodos como: abertura de cranio, corte de bisturi no ouvido médio etc. (LULKIN,

2010). Podemos perceber que as praticas em prol da oralizacdo vdo ganhando espaco e as

2L A partir de Sérgio Lulkin (2010) podemos entender que trata-se de uma doutrina filos6fica onde a evolugéo da
lingua e da razéo se da por meio dos sentidos em direcédo a abstracdo. Trata-se, de certa forma, de uma reducéo a
experiéncia sensivel.

22 Itard realizou atividades com Victor, o “garoto Selvagem” que vivia com os lobos na floresta de Aveyron, no
Sul da Franca. Mais informagdes consultar a pagina do curso de pedagogia - EAD da UFRGS
<http://www.pead.faced.ufrgs.br/sites/publico/eixo7/libras/unidade2/historia_surdos.htm>.
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pessoas surdas vdo sendo submetidas a procedimentos do controle do corpo para “cura” da
“deficiéncia” (a surdez).

Na Inglaterra, Thomas Braidwood, ainda no século XVIII, abre a primeira escola para
pessoas surdas tendo como foco o ensino dos significados das palavras e sua pronuncia,
valorizando a leitura orofacial. Manteve os seus métodos em segredo familiar, mas parece que
combinava um alfabeto bimanual com gestos, escrita e leitura (STROBEL, 2009).

Nos Estados Unidos, Thomas Hopkins Gallaudet, junto com Laurent Clerc, um dos
melhores alunos de L’Epée, fundaram em Hartford em 1817, a primeira escola permanente para
surdos o Asilo de Connecticut para Educacgéo e Ensino de Pessoas Surdas e Mudas. Gallaudet
adapta para o inglés uma espécie de lingua de sinais francesa sinalizada com a estrutura da
lingua francesa, usando-as na comunicacdo em sala de aula e extraclasse. O sucesso imediato
da escola levou a abertura de outras escolas publicas de surdos pelos Estados Unidos,
direcionando-as a utilizar a American Sign Language (ASL) que foi oficializada em 1850.
Nessa época, quase todos/as os/as professores/as ja eram usudrios/as fluentes em lingua de
sinais e muitos/as eram surdos/as. A ampliacdo da educacdo de surdos/as produziu uma
elevacdo no grau de escolarizagdo, o que levou, em 1864, a fundacdo da primeira universidade
nacional para surdos, a “Universidade de Gallaudet”, em Washington (GOLDFELD, 2002).

Em 1878, foi realizado, em Paris, o | Congresso Internacional sobre a Instrucdo de
Surdos, neste momento foram discutidas as diferentes experiéncias educacionais com surdos
que estavam em circulagdo. Nesta ocasido, “0s surdos tiveram algumas conquistas importantes,
como o direito a assinar documentos, tirando-os da "marginalidade” social, mas ainda estava
distante a possibilidade de uma verdadeira integragdo social” (LACERDA, 1998, [n.p./online]).

Por outro lado, no decorrer do século X1X, com o progressivo avanco tecnoldgico dos
“recursos” que facilitavam a aprendizagem da fala pelos surdos, principalmente a partir de
1860, o método oral comeca a ganhar forca, sendo desenvolvidas diferenciadas técnicas de
oralizacdo. O inventor do telefone, Alexander Graham Bell, é um dos defensores dessa
abordagem educativa, constituindo-se como grande influenciador do resultado da votacdo do
Congresso Internacional de Educadores de Surdos, realizado em Mildo em 1880 (op. cit.).

Nesse congresso, 0 oralismo foi reconhecido como o mais adequado para a educagéo
das pessoas surdas e 0 uso da lingua de sinais foi proibido oficialmente, sob a justificativa que
0 uso de sinais atrapalharia a aquisicdo da lingua oral. Durante cerca de 90 anos de
predominancia do oralismo poucos resultados foram obtidos quanto ao desenvolvimento da

fala, aprendizagem e pensamento das pessoas surdas. E valido destacar que este evento reuniu
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profissionais americanos, italianos, suecos, ingleses, franceses, no entanto, s6 uma pessoa surda
estava presente, além de Edward Gallaudet (LULKIN, 2010).

Na década de 1970, William Stokoe publicou o artigo “Sign Language Structure: An
Outline of the Visual Communication System of the American Deaf ”, no qual demonstra que a
Lingua de Sinais Americana (ASL) possui todas as caracteristicas das linguas orais. Em
decorréncia dessa publicacdo, surgiram diferenciadas pesquisas sobre a lingua de sinais e sua
influéncia na educacdo e na vida das pessoas surdas, aliando-se a insatisfacdo destas e de
professores/as de surdos/as com o método oral, o que desencadeou no uso “da lingua de sinais
e outros codigos manuais” para o ensino de criangas surdas (GOLDFELD, 2002, p. 31).

Esta autora evidencia que uma professora e mée de surdo, Dorothy Schifflet, adotou
uma abordagem educativa que combinava a lingua de sinais com a lingua oral, leitura labial,
treino auditivo e alfabeto manual, o qual ela designou de ‘Total approach’. Em 1968, Roy
Holcom a adotou e chamou de ‘Total Communication’ pois acreditava que a comunicacao ¢
que deveria ser privilegiada, visto que considerava todas as formas de comunicacdo possiveis
na educacdo de surdos/as. Ao tomar conhecimento desta abordagem educacional, a
Universidade de Gallaudet adotou a comunicacdo total, transformando-se num centro de
pesquisas sobre esta abordagem (GOLDFELD, 2002).

Na década seguinte, vai se tornando perceptivel para alguns paises que a lingua de sinais
deve ser utilizada em algumas situacdes de forma independente, ndo sendo necessario 0 uso das
duas linguas (GOLDFELD, 2002). Com o aprofundamento das pesquisas sobre lingua de sinais
e 0 seu uso pela comunidade surda, cada vez mais frequente, uma proposta de educacéo bilingue
é apresentada por volta de 1980.

Esta proposta se opde ao oralismo por considerar como fundamental o espaco visual
para aquisicdo da linguagem e, diferencia-se da comunicacédo total por designar no trabalho
educacional um espaco efetivo para lingua de sinais (LACERDA, 1998, [n.p./online]).
Adquirindo adeptos em todo 0 mundo a partir dos anos 90. Nesse sentido, a Lingua de Sinais é
considerada a lingua natural das pessoas surdas e a lingua portuguesa (no caso do Brasil) é
considerada a segunda lingua, da qual fazem uso na modalidade escrita.

No cenério Brasileiro, a educacdo das pessoas surdas teve inicio com a fundagédo do
‘Colégio Nacional para surdos-Mudos’ — atualmente, Instituto Nacional de Educagéo de Surdos
(INES), sob o governo de Dom Pedro Il, em 26 de setembro de 1857, na cidade do Rio de
Janeiro pelo educador francés, surdo profundo, Hernest Huet, que se desenvolveu “com um
forte acento na caridade e benevoléncia” (LOPES, 2011, p. 48).
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Adotando a tendéncia mundial, em 1911, se estabeleceu através do artigo 9 do decreto
n° 9. 198 a abordagem oralista como base do ensino de todas as disciplinas (COSTA, 2010).
No final de 1970, a educadora de surdos/as da Universidade de Gallaudet, Ivete VVasconcelos,
faz uma visita ao INES e apresenta a abordagem da comunicacéo total.

Na década seguinte, a abordagem do bilinguismo comeca a ser discutida, principalmente
com base nos estudos da professora linguista Lucinda Ferreira Brito, sobre a lingua brasileira
de sinais, que, a partir de meados da década de 90, passa a utilizar a abrevia¢ao “Libras”,
designada e constituida pela comunidade surda (GOLDFELD, 2002).

Atraves desse breve relato é perceptivel que as alternativas de educacdo para pessoas
surdas foram (e sdo) constituidas por meio de conflitos, tensdes estruturais que acionaram
processos de negociacdo, articulacdo e deslocamentos constituindo-se dentro de uma complexa

trama de producédo de sentidos.

3.3 Abordagens educacionais na educacéo de surdos/as

A abordagem educacional predominante na historia da educacédo de surdos € a oralista.
Trata-se de uma abordagem que permeou as praticas educacionais e comunicacionais desde o
século XVIII, em diferentes lugares do mundo, tendo sua legitimacéo oficial no Congresso de
Mil&o, em 1880. Nesse espaco discursivo foi estabelecido que a abordagem oral deveria ser
utilizada com o intuito de possibilitar a integracdo da pessoa surda na comunidade ouvinte,
assim como, seu pleno desenvolvimento.

Os discursos provenientes desta abordagem alocam a lingua oral como Unica forma de
comunicagdo entre surdos/as e ouvintes - constituindo-a como condigdo sine qua non.
Significam a surdez como uma deficiéncia que precisa ser minimizada pela estimulacéo
auditiva (GOLDFELD, 2002), onde a pessoa surda € levada a incorporar-se de um discurso
“salvacionista” - onde a Unica forma de comunicacdo e integracdo entre surdos/as e ouvintes é
dada por meio da fala, desenvolvendo um posicionamento semelhante aos ouvintes. Em outras
palavras, a abordagem oralista objetiva “fazer uma reabilitagdo da [pessoa surda em direcao] a
normalidade, a “ndo-surdez” (op. cit., p. 34).

E valido destacar que os discursos que constituem essa abordagem néo se aglomeram
apenas em torno de praticas ou agdes que objetivam “normalizar” as pessoas surdas — fazendo
com que elas falem e sejam como as ouvintes - mas, coexistem em uma trama discursiva que é
permeada por outros discursos como: “o0s filosoficos - oral como abstracdo, o gestual como
sindnimo de obscuridade do pensamento; os religiosos - a importancia da confissdo oral, e 0s

politicos — a necessidade da abolicdo dos dialetos, j& dominantes no século XVIII e XIX
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(SKLIAR, 2010, p. 17, grifos nossos) que atuaram (e atuam) de forma precisa na incorporacéo
do discurso oralista e dos posicionamentos que ele apresenta.

As préticas culturais, sociais e educacionais, assim como as acdes, decorrentes desta
abordagem constituem em violacdes a identidade surda como: a proibicao do uso da lingua de
sinais, oralizacdo, amplificacdo de sons, castigos corporais, métodos brutais etc. Tais praticas
influenciam na incorporacdo do discurso de “anormalidade” e “deficiéncia” impulsionando
posicionamentos frente uma reabilitacdo - possibilidade de viver em sociedade como uma
pessoal “normal”, que fala e convive de forma integral com os pares.

Wrigley (1996) aponta que para os adeptos da abordagem oralista, “(...) as criangas
surdas “passardo” por ouvintes, tornando-se assim “aceitaveis” como pessoas que parecem
ouvir” (op. cit., p. 47). Essas significacGes e praticas sobre a surdez e os/as surdos/as nada mais
sdo do que formas ouvintes de significar a surdez, talvez, as mais cruéis dentro do contexto

historico. Skliar (2010) as denominou de “ouvintismo”.

Trata-se de um conjunto de representacdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo esta
obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte. Além disso, é nesse olhar-se
e narrar-se que acontecem as percep¢des do ser deficiente, do ndo ser ouvinte;
percepcdes que legitimam as préaticas terapéuticas habituais (SKLIAR, 2002, p. 15,
grifos nossos).

Para Larrosa (1994) o ‘olhar-se’ e o ‘narrar-se’ constituem dimensdes fundamentais no
processo de identificacdo de si e dos outros. Olhar-se diz respeito ao que a pessoa surda ver de
si propria. Nas palavras do autor, “algo assim como um voltar o olho da mente pra dentro”, ou
seja, como na metéfora do espelho, de colocar-se de frente dele e ver sua propria imagem
exteriorizada, refletida, de ser capaz de "voltar-se sobre si mesmo", de "virar-se para tras" ou

"

"para dentro"” (LARROSA, 1994, p. 59). Esse modo de ‘ver’ ndo consiste especificamente no
ato de ver pela visdo, enxergar através dela, mas qualquer forma que possibilite a percepc¢édo de
si e dos outros enquanto sujeitos que vivenciam determinadas experiéncias, consistindo num
duplo que evidencia o que se vé ou se faz ver e aquele que vé ou se faz ver.

Narrar-se diz respeito a forma como as pessoas surdas falam de si mesmas em dado
espaco temporal, pois abarca caracteristicas subjetivas do sujeito - aquilo que é possivel se ver
e como, ao exteriorizar, pode ser delimitado. Para Larrosa (1994) “narrar-se” implica na
ativacdo dos mecanismos da memdria, buscando recordacdes que compdem, em certo sentido,
aquilo que somos. Consiste em apresentar-se frente a um determinado espaco temporal, mostrar
0 que Vviu de si e 0 que conservou no rastro de sua memdaria. O ato de narrar a si proprio é

semelhante a construcdo de um personagem.
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Nesse sentido, narra-se consiste num processo de invengéo e reinvencdo de si que vai
sendo construido ao longo do tempo pelo ato de narrar e de ser narrado, efetivando-se dentro
de um determinado campo discursivo que é permeado por relacbes de poder contingentes, por
vezes antagonicas, que se organizam e constituem o processo de identificacdo dos sujeitos.
Assim, a narracdo € o resultado desse jogo de idas e vindas em torno da construcéo de si. Nao
uma trama “onde o sujeito guarda e expressa o sentido mais ou menos transparente de si
mesmo” (LARROSA, 1994, p. 72), mas um “mecanismo onde o sujeito se constitui nas proprias
regras desse discurso [oralista] que Ihe d& uma identidade e lhe impde uma direcdo, na propria
operagdo em que o submete a um principio de totalizagao e unificagdo” (op. cit., p. 73-74).

E valido destacar que esse processo de construcéo de si - identificacdo - é dado por meio
de sistemas discursivos de enunciabilidade que operam por meio da différence?®, onde nunca é
possivel um fechamento, uma totalizacdo e unificacdo das identidades. Nestes termos, as
pessoas surdas sdo levadas a incorporarem?* tais discursos e tomarem determinados
posicionamentos, inclusive ao que concerne a forma como se veem e se narram, ou Seja, as
enunciacdes e significados que produzem de si mesmas diante de determinados campos
discursivos.

Tudo aquilo que nos atravessa, de alguma forma nos modifica, nos permite dar-lhes
sentidos e conhecer (ou ndo) as posic¢des e ocupagdes que temos na sociedade, na cultura, em
nds mesmos. Vivenciar essas experiéncias € conceber “0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0
que nos toca” (LARROSA, 2002, p. 21), sobretudo, compreender como essas experiéncias nos
transformam. Porém, isso sO € possivel porque as pessoas passam por diversos e diferenciados
processos de identificagcdo ao longo de suas experiéncias.

No contexto da educacdo das pessoas surdas podemos perceber que os discursos
disseminados pela abordagem oralista influenciaram (e de certa forma ainda influenciam) a
construcdo identitaria das pessoas surdas, alocando-as como anormais, deficientes, incapazes
etc., isso porque as questdes educacionais dentro dessa abordagem se enquadram dentro de um
modelo clinico-terapéutico que visa apenas a reabilitacdo e adequacdo da pessoa surda ao

mundo ouvinte.

23 Tais enunciagdes e significagdes em torno da questiio da identidade nio sdo fixas. “O significado é sempre
diferido ou adiado; ele ndo é completamente fixo ou completo, de forma que sempre existe algum deslizamento”
(WOODWARD, 2014, p. 29).

24 Entendemos o conceito de ‘incorporagdo’ segundo Maingueneau (1997, p. 48), como uma “mescla que ocorre
entre uma formagcdo discursiva e seu ethos através do procedimento enunciativo”. Tal conceito se aproxima do
nocdo althusseriana de “assujeitamento”, mas vai além dela por trazer uma melhor compreensao deste processo de
identificacdo dos sujeitos com os discursos.
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Goes (2002) aponta que “os esfor¢os educacionais sao apoiados, de forma exclusiva, no
uso da lingua majoritéria (isto &, do grupo majoritario ouvinte), que deve ser o objeto
privilegiado do ensino e 0 meio para organizacdo das atividades curriculares em geral”. A
organizacdo curricular e o planejamento do curriculo na educacéo das pessoas surdas séo dados

de tal forma que nos apresentam mecanismos e estratégias de ‘colonizac¢do’ do outro, tais como:

- 0 curriculo para deficientes mentais®, reproduzindo o estereétipo que define os
surdos como deficientes mentais ou, em todo caso, os surdos e os deficientes mentais
como semelhantes;

- o curriculo para os ouvintes, multiplicando por dois ou por trés o tempo de planejado
na escola regular, que reflete a forma pela qual os surdos s&o, proporcionalmente, a
metade ou a terca parte dos ouvintes;

- 0 curriculo para deficientes da linguagem, por sua vez, sugere que o problema da
surdez ndo é tanto o do acesso a oralidade, mas, pior ainda, que afeta a faculdade
mental dos surdos para a linguagem;

- o curriculo da beneficéncia laboral centrado ou na reproducéo de atividades e oficios
ja saturados pelo desemprego — carpintaria, datilografia, corte e costura, etc. — ou no
sentido de formar surdos somente enquanto atendentes ou ajudantes de ouvintes;

- 0 curriculo salva-vidas, como ualtimo recurso, para aqueles surdos que ndo se
encaixam nos outros curriculos citados anteriormente (SKLIAR, 2010, p. 17-18).

Em linhas gerais, diante dos apontamentos de Goes (2002) e Skliar (2010), é perceptivel
que os curriculos, hegemonicamente, tém como base praticas pedagdgicas fundadas na
oralidade, tais praticas excluem as subjetividades surdas, alocam-nas no contexto da
inferioridade, restringindo-as a determinados espacos e funcGes. Assim, cada vez mais as
diferentes configuracfes desta abordagem séo questionadas por ndo oferecerem condicdes
concretas de desenvolvimento da pessoa surda em termos educacionais e socioculturais.

A educacéo de surdos dentro dessa abordagem educacional “ndo fracassou, ela apenas
ndo conseguiu os resultados previstos em funcdo dos mecanismos e das relagdes de poderes e
de saberes” (SKLIAR, 2010, p. 19) que nao consideraram as particularidades da identidade
surda. Tais movimentos em torno das questfes educacionais conduzem a amplia¢do dos meios
comunicativos, fazendo emergir a abordagem da comunicagao total.

Esta abordagem afirma que sé a utilizacdo da lingua oral ndo garante o pleno
desenvolvimento da pessoa surda, sendo necessario 0 uso de recursos espacgo-Vviso-manuais
como facilitadores da comunicagdo entre as pessoas surdas e entre surdas e ouvintes. Nesse
sentido, “o conceito de comunicacdo total abrange uma ampla rede de atividades, mas a
linguagem falada, alfabeto digital, sinais e linguagem escrita constituem seu nicleo linguistico”
(EVANS, 1982, p. 90 apud GOES, 2002, p. 41).

2 E valido ressaltar que o termo ‘deficiéncia mental’ foi extinguindo a partir da Declaragio de Montreal (2004),
passando a ser utilizado o termo ‘deficiéncia intelectual’.



65

Algumas caracteristicas importantes desta abordagem € que ela visa & comunicacgdo e a
interacdo, assim como, privilegia as relages familiares, no sentido do compartilhamento de
valores e significados. Os discursos produzidos por essa abordagem, ndo tomam a surdez como
uma patologia, mas significam a pessoa surda como alguém que tém a marca da surdez, tal
posicionamento reflete nas relacdes e no desenvolvimento da mesma em termos culturais,
educacionais e sociais (GOLDFELD, 2002). E, do ponto de vista da educagéo, esta deve
organizar-se de tal modo que possa atender as necessidades dos individuos (GOES, 2002).

Assim, na busca pelas melhores condi¢Ges de comunicagdo para as pessoas surdas, a
comunicacao total sugere o uso simultaneo de codigos manuais com a lingua oral, acreditando
que o bimodalismo minimiza as dificuldades de comunicacao das pessoas surdas (GOLDFELD,
2002). No entanto, desde que tais discussdes sugiram que oposicdes se constituem de forma
intensa, ora frente os esforcos para concretizar as diretrizes curriculares que resultam numa
multiplicidade de solucGes, fazendo uso de codigos que ndo sdo linguas; ora frente as
orientagBes que se dirigem apenas & aprendizagem da lingua majoritaria (GOES, 2002).

Fica evidente que o discurso produzido e disseminado nessa abordagem privilegia a
comunicacdo entre pessoas ouvintes e pessoas surdas, mas tais discursos continuam a violar as
identidades surdas, ofuscando sua lingua, sua identidade, sua cultura por meio de recursos e
procedimentos comunicacionais que hipervalorizam, ainda, a lingua dos/as ouvintes.

A abordagem educacional bilinguista vai emergindo em contraposi¢do as outras duas
abordagens, visto que reconhece a lingua de sinais como lingua natural do povo surdo e a lingua
oficial do seu pais, utilizada pelo grupo majoritario, como segunda lingua.

Os discursos que permeiam esta abordagem reconhecem a surdez como um trago
diferencial de um grupo linguistico e cultural, tal grupo constitui uma comunidade que possui
uma cultura e uma lingua propria. A preocupacdo maior da abordagem bilinguista ndo é
alcancar um padrdo de normalidade ou a minimizacao das causas da surdez, mas entender a
pessoa surda, suas particularidades, a lingua de sinais, a cultura, a forma singular de pensar,
agir, ver o mundo etc. (GOLDFELD, 2002).

As questdes educacionais neste contexto ndo se ddo de forma hegemdnica, uma vez que
existem perspectivas bilingues que consideram necessario a aprendizagem da lingua oral,
perspectivas que acreditam que a lingua oficial do pais deve ser adquirida na modalidade escrita
e perspectivas outras que apontam ndo sé para o bilinguismo, mas para o biculturalismo.
Consistindo num campo conflituoso de proposi¢des, onde a implementagédo desta abordagem
ndo € simples, pois requer modificagbes conceituais, reorganizacdo dos espagos e do

atendimento as pessoas surdas nas mais diferentes esferas institucionais (GOES, 2002).
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Fatores que dificultam tal implementacéo consistem no fato de que a lingua de sinais,
apesar de ser reconhecida como lingua oficial a mais de uma década, no caso do Brasil, ainda
ndo e conhecida pela maioria da populacdo ouvinte, assim como, por boa parte da populacéo
surda; a quantidade de intérpretes ainda é insuficiente nas reparticdes publicas e instituicoes; e
as aulas no contexto da educacdo regular “inclusiva” sdo majoritariamente ministradas no
portugués oral, por professores/as ouvintes. Todo esse contexto de precariedade ainda se da no
seio de uma sociedade impregnada de esteredtipos e pré-conceitos sobre a lingua de sinais e a
identidade social da pessoa surda.

Subvertendo esse contexto precério e estereotipado, ja é possivel percebemos varias
experiéncias de educacdo bilingue - educacdo de surdos/as - sendo vivenciadas em Varios
estados brasileiros, como Rio Grande do Sul, Mato Grosso do Sul, Santa Catarina, Sao Paulo,
Bahia, Pernambuco, Paraiba, Parand, Rio de Janeiro etc. Tais experiéncias bilingues sao fruto
das lutas dos movimentos sociais surdos em prol de uma educacédo de qualidade que atenda as
suas especificidades linguisticas e culturais. Um dos mais importantes passos nesse sentido foi
o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais — Libras (Lei 10.436/2002 regulamentada pelo
Decreto 5.626/2005) — enquanto lingua propria das comunidades surdas brasileiras.

O reconhecimento da Libras e as disposi¢des sobre sua regulamentacdo garantem o
direito da pessoa surda ter acesso ao ensino da lingua de sinais, assim como, de optarem pela
melhor modalidade de ensino para as pessoas surdas. Apontando, também, estratégias
pedagdgicas que direcionam para uma educacdo bilingue, formacdes bilingues para
profissionais de diferentes areas e encaminhamentos que devem ser tomados pelas instituicoes,
de modo que as pessoas surdas possam ser atendidas em suas especificidades.

Ao que concerne uma educacdo bilingue para pessoas surdas, recentemente, foi
aprovado o Plano Nacional de Educacdo (Lei 13.005/2014), no qual ficou estabelecida a
estratégia 4.7 da Meta 4 que visa garantir que seja disponibilizada e efetivada uma educacao
bilingue - Libras como primeira lingua e lingua portuguesa na modalidade escrita como segunda
lingua. Nestes termos, o Brasil ja possui condi¢des legais de efetivar uma politica linguistica de
educacao bilingue, dando vasdo para promogdo de uma educacédo bilingue e cultural que néo
localiza as pessoas surdas no ambito da educagdo especial, mas propde uma “escolarizacdo que
respeita a condicdo da pessoa surda e sua experiéncia visual como constituidora de cultura
singular, sem, contudo, desconsiderar a necessaria aprendizagem escolar do portugués”
(BRASIL, 2014b, p. 6).

Podemos perceber que essa abordagem é composta por discursos que reconhecem a

lingua de sinais, as identidades surdas e sua cultura, se propondo a efetivacao de uma formacéo
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bilingue e bicultural. Porém, ainda ndo foi possivel possibilitar uma educagdo de qualidade,
condizente com as reais particularidades das pessoas surdas, tendo em vista que 0s pressupostos
da educacdo bilingue para surdos/as foram efetivados dentro de uma perspectiva de escola
regular “inclusiva” que busca atender a todos sem discriminagdo. Nesse contexto o acesso a
escola é garantido a todos/as - ouvintes, surdos, cegos, autistas, cadeirantes etc. -, mas as
condigBes educacionais ndo sdo favoraveis a todos/as, visto que a escola ndo foi preparada para
se adaptar as necessidades educacionais de cada uma dessas pessoas.

O desafio posto é a efetivacdo da educacdo bilingue e cultural para todas as pessoas
surdas em todos 0s niveis de escolarizacdo. Requerendo, portanto, um compromisso maior de
diferentes campos em prol de condigOes que favorecam de fato a educagéo das pessoas surdas
e que lhes possibilitem condicdes educacionais adequadas para aprendizagem e

desenvolvimento.

3.4 Uma diferenca primordial

As teorizacdes sobre os Estudos Surdos em educacao tém contribuido para visibilidade
e conquistas em relacdo as causas das comunidades surdas, focando sobretudo a importancia
do respeito a pessoa surda e colocando em suspeic¢do praticas hegemonicas e normalizadoras.

Com as reflexdes provenientes de tais estudos passa-se a enfatizar as identidades surdas
— tradicionalmente marginalizadas e invisibilizadas — e a reivindicar seu lugar no curriculo
escolar. A proposta é que as pessoas surdas sejam reconhecidas e significadas ndo somente a
partir do campo educacional e pedagdgico, mas, também, cultural, politico e social.

O desafio é olhar a surdez por outro angulo, que ndo o da deficiéncia — pelo que Ihe falta
ao corpo. E fazer um deslocamento de sentidos, olhando a surdez como invengdo cultural,
“construida através do modo de olhar para aquele que ndo ouve” (LOPES, 2011, p. 7). Aqui,
destacamos que ela deve ser pensada além da materialidade do corpo, a partir de narrativas que
estdo imersas em campos discursivos distintos.

A ideia é conceber a pessoa surda a partir da alteridade (SKLIAR, 2003) e, assim, a
unica diferenca que existe entre surdos/as e ouvintes € que fazem uso de linguas diferentes. O
convite é para pensarmos na pessoa surda como um/a estrangeiro/a, o qual ndo sabe nossa lingua
e nem nos sabemos a dele/a. Entéo, o que os/as diferencia é que a pessoa surda mora no mesmo
pais que a gente e 0 que acontece é que ndo sabemos as duas linguas (Libras e lingua
portuguesa), ou seja, a maioria das pessoas nao sabem se comunicar com a pessoa surda.

Portanto, tomar a surdez como culturalmente construida €, também, concebé-la como

constituida discursivamente, através de praticas articulatorias de significacdo (LACLAU;
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MOUFFE, 2001, 2015). Tais préticas se estabelecem como construgdes fixadas parcialmente,
onde os sentidos séo estabelecidos através de posi¢cBes que quando significadas, fixam ao

mesmo tempo que deslocam os sentidos. Como ressaltam Laclau e Mouffe (2001, p. 105)

[...] chamamos de articulagdo alguma pratica que estabelece uma relagdo entre
elementos de modo que suas identidades sdo modificadas como resultado da pratica
articulatéria A totalidade estruturada resultante da préatica articulatéria, nés chamamos
discurso. As posicdes diferenciais, que aparecem articuladas dentro do discurso nés
chamamos de momentos. Em contraste, nés chamamos de elementos alguma diferenca
que ndo esta articulada discursivamente (grifos dos autores).

Nestes termos, apreendemos a surdez como um significante vazio que adquire maltiplos
significados, mediante sua insercdo em determinados campos discursivos que séo atravessados
por redes de poder. Entretanto, é importante salientar que ao tomarmos tal posicionamento ndo
estamos negando a falta de audicdo da pessoa surda, mas pensando nelas como ‘sujeitos
politicos ™ (LACLAU, 2011), percebendo “o que os proprios surdos dizem de si quando
articulados e engajados na luta por seus direitos de se verem e quererem ser vistos como sujeitos
surdos e ndo como sujeitos com surdez” (LOPES, 2011, p. 9).

O primeiro passo, nesse sentido, foi dado por Wrigley (1996) quando nos propde
pensarmos a surdez ndo como uma questdo da audiologia, mas da epistemologia. Skliar (2010,

p. 10) nos diz que

o0 conceito de epistemologia ndo se refere a sua habitual concepcdo filoséfica, mas a
andlise das relagdes entre conhecimento e poder. Desse modo, incluir representagdes
sobre a surdez como deficiéncia auditiva e como construcdo visual nos obriga a
conduzir a nossa reflexdo numa dimenséo especificamente politica.

Nestes termos, conceber a surdez como construgdo cultural é significa-la a partir da
perspectiva surda e, nesse sentido, trazer reflexdes numa dimensdo, especificamente, politica.
Ou seja, tomar a surdez como um conjunto de signifixacdes. Processo que ocorre por meio de
fixacOes parciais de sentido, destacando que a cada novo momento de fixagdo ha a
(re)construcéo de sentidos outros e de identidades. Portanto, 0 momento de fixacéo parcial de
sentido em torno de um determinado contexto consiste num processo de signifixacdo, que se da

no instante em que “percebem-se marcas de sentidos anteriores, que se mesclavam e se

% Tais sujeitos ndo sdo dados de maneira precedente a partir de sua insercdo nas praticas sociais, mas sdo
resultantes de uma articulagdo hegemdnica e diferencial, onde as identidades sdo construidas por meio das relagdes
diferencias e contingenciais que vao sendo estabelecidas no contexto social.
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atualizavam, em novas composicgdes, a cada repeticdo/recriacdo circunstancial dos enunciados”
(LEITE, 2010, p. 58).

Essa concepc¢éo de surdez como traco diferencial vem sendo trabalhada no campo das
teorizacOes dos Estudos Surdos — constituindo-se huma aproximacgao com os estudos culturais

e a educacéo. Para Skliar (2010), esse campo de estudo consiste

num territdrio de investigacdo educacional e de proposic¢des politicas que, por meio
de um conjunto de concepgdes linguisticas, culturais, comunitarias e de identidade,
definem uma particular aproximacéo - e ndo uma apropriagéo - com o conhecimento
e com os discursos sobre a surdez e sobre 0 mundo dos surdos. (p. 30)

Nesse sentido, o olhar estd voltado para as representagdes hegemonicas e “ouvintistas”
sobre a surdez, os/as surdos/as, a lingua de sinais e as identidades surdas, questionando os
“binarismos” problematizados pela sociedade ao longo da historia. Essa linha de estudo rejeita
totalmente os pressupostos da educacao especial, “onde se produzem e se reproduzem taticas e
estratégias de naturalizacdo dos surdos em ouvintes e o local onde a surdez é disfarcada”
(SKLIAR, 2010, p. 11). Notando que

os valores e as normas praticadas sobre as deficiéncias formam parte de um discurso
historicamente construido, onde a deficiéncia ndo é simplesmente um objeto, um fato
natural, uma fatalidade. Esse discurso, assim construido, ndo afeta somente as
pessoas com deficiéncia: regula também as vidas das pessoas consideradas normais.
Deficiéncia e normalidade, em consequéncia, formam parte de um mesmo sistema de
representacdes e de significagbes politicas; formam parte de uma mesma matriz de
poder (SKLIAR, 1999, p. 19, grifos nossos).

Ou seja, nas entranhas do discurso da educacdo especial, as pessoas surdas Sao
estigmatizadas, naturalizadas, tomadas pelo que Ihes falta e, juntamente com outras identidades
—Cegos, autistas, down, cadeirantes etc. -, compdem o grupo daqueles que sdo localizados como
deficientes, num discurso hegemdnico e totalitario.

Skliar inspirado em Wrigley (1996), ressalta trés reflexdes que apontam para

necessidade de ruptura com a educagéo especial:

1) coloca sobre suspeicao o fato da educacdo especial ser um campo obrigatério para
as discussBes sobre a educacdo dos surdos; 2) questiona o discurso hegeménico que
supBe a existéncia de uma linha continua de sujeitos deficientes, ndo diferenciando
surdos e cegos, colocando-0s em um mesmo patamar de patologizacdo; 3) nesse
ensejo, tanto surdos como cegos ndo tém o reconhecimento de suas mdultiplas
particularidades — identidade, cultura, comunidade (SKLIAR, 2010, p. 12).

Portanto, torna-se imprescindivel a construcdo de uma abordagem educacional onde se

busque estratégias que desloquem as significacbes majoritarias, provocando uma
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desestabilizacdo de sentidos. Os pressupostos tedricos dos estudos surdos propdem quatro eixos
de reflexéo:

1) sobre os mecanismos de poder/saber, exercidos pela ideologia dominante na
educacdo dos surdos — o oralismo ou, melhor ainda, o “ouvintismo” — desde suas
origens até os dias atuais; 2) sobre a natureza politica do fracasso educacional na
pedagogia para os surdos, visando a uma redefinicdo do problema; 3) sobre a possivel
desconstrucdo das metanarrativas e dos contrastes binarios tradicionais na educacédo
dos surdos; 4) acerca das potencialidades educacionais dos surdos que possa gerar a
ideia de um consenso pedagégico (SKLIAR, 2010, p. 15)

Desse modo, o dialogo com os estudos culturais se configura de forma fundamental,

visto que colocam em pauta o papel da escola, do curriculo e da pedagogia na producdo e

reproducdo de formas de dominagdo. Entendendo, a educagdo como uma pratica social que é

atravessada pela cultura e emerge num processo de construcdo de significados ao longo da

historia. E o curriculo como um “espago-tempo de fronteira entre saberes” (MACEDO, 2006, p.
105). Ou seja, compreendendo o curriculo como um

fluxo de culturas, de discursos, de perspectivas, de posicGes, de poder, de identidades,

de diferengas, de politicas, de conhecimento e de cotidianos, um fluxo de sentidos que

ndo se completa, mas que estd sempre borbulhando de sentidos provisérios e

incompletos que disputam entre si e que se (re)criam a partir das relagdes dos sujeitos
que estdo envolvidos. (AXER, 2012, p. 19)

Assim, por meio deste fluxo constante é que sentidos sdo produzidos, posturas validadas e
discursos negociados a todo instante. Nesta direcdo, Skliar (2010) nos alerta que se a educacgéo
“oferecida” as pessoas surdas ndo se renovar em termos de discussdes, uma cadeia de
significados continuara a marcar presenca: “surdos - deficientes auditivos — outros deficientes
— educagdo especial — reeducacdo - normalizagdo — integracdo” (p. 8, grifos nossos) e,
também, a logica binaria — “normalidade/anormalidade, saude/patologia, ouvinte/surdo
maioria/minoria, oralidade/gestualidade, etc. ” (p. 9, grifos nossos) — persistira fundamentando
as percepcoes sobre as pessoas surdas.

Nestes termos, como citado na introduc¢éo deste trabalho, perguntamos: como as pessoas
surdas foram significadas ao longo do tempo nestas revistas pedagdgicas? Como elas foram
descritas e posicionadas em relacdo a educacgéo escolar? Que padrdes pedagogicos em relacdo
as pessoas surdas foram legitimados pelas revistas? Como estes padres se articulam as
politicas de educagdo desenvolvidas no pais e pelos organismos internacionais? Como estes
padrdes se articulam as discussdes e lutas desenvolvidas pelos estudos surdos no Brasil? Que

deslocamentos discursivos ocorrem ao longo do tempo? Como estes discursos se articulam a
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temas contemporaneos na educagéo — direitos humanos, incluséo, qualidade social da educacéo,
respeito as diferengas?

O contexto educacional contemporaneo ainda traz nas suas entranhas uma perspectiva
de educacdo moldada e orientada segundo os preceitos da modernidade, que privilegia um

modelo de sujeito e cultura,

um curriculo que proibe e nega a diferenca do outro. Um curriculo obrigando a
repeticdo a mesmidade. Repetindo que o outro estd mal sendo o que é e que deve
deixar de ser para vir a ser na mesmidade. Trata-se de uma pedagogia que imp0&e ao
outro a transformacao isto é: ser o outro na mesmidade, uma pedagogia que nega a
alteridade, que fala em nome da igualdade e da tolerdncia. Uma pedagogia da
diversidade, do colonial, da integracéo do outro. Uma pedagogia que inclui, no sentido
da palavra: junta num lugar aquilo que esta disperso, para que se torne encapsulado,
para que venha se construir o outro mesmo como menos valido (PERLIN, 2003, p.
142-143).

Assim, faz-se necessario pensarmos a partir da ‘pedagogia da diferenca’. A diferenga?’
é multipla, estd em constante acdo e producdo. Entdo, pensar a educagdo das pessoas surdas a
partir da pedagogia da diferenca é optar pelo caminho que reconhece a surdez como uma
diferenca politica e como uma experiéncia visual, o que “implica em garantir que 0 outro
aprenda a produzir estratégias para 0s processos de produgdo social” (PERLIN; MIRANDA,
2003, p. 223). Ou seja, torna-se imprescindivel uma educagdo que permita as pessoas surdas
emergirem, onde elas ndo sejam tomadas apenas, e somente, como sujeitos de uma falta
especifica, mas que elas possam ser o outro de si mesmas, o diferir, a diferenca em si
(MACEDO, 2014).

Nesse sentido, compreender os movimentos discursivos sobre a surdez nas revistas
pedagdgicas, nos permite analisar, conhecer e problematizar 0s mecanismos contemporaneos
de educacdo docente nesta area e contribuir para reflexdo sobre os processos de signifixacao

em torno da educacdo de surdos/as em nosso pais.

27O conceito de diferenca é entendido com Derrida, como différance, um movimento, um jogo sistematico de
significacéo e diferenciacéo.
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4 Percorrendo o campo de pesquisa como andarilha

O andaritho - Cuem cﬁeﬂou, aindn que afenas em certa medidn, d
liberdnde da 1aza0, nao /Jap/e sentir-se sobre a Terea sendo como andarilho
— embora néo como f/i@'ﬁmfe em aéregﬁo a um alvo ilfimo: /7013' este néio ha,
Mas bem que ele quer ver ¢ ter s olhos abertos fara tudo que pm/m’ﬂmenfe

se foassa no mundo; fpor isso ndio pa/e ﬁren/er seu coragiio com demasiadn
firmeza a nadn de J'iryu/mﬂ; tem de haver nele /Jm'pm’o a@o de errante, que
encontra sua a@m’a na mudanca e transitoriedade,

(Nietzsche em "Humano Demasiado Humano")

Neste capitulo, discorremos sobre o percurso metodoldgico que construimos neste
estudo, situando-o no campo das pesquisas pos-estruturalistas, evidenciando o processo de
constituicdo do corpus e expondo a perspectiva analitica que foi adotada.

4.1 A pesquisa pos-estruturalista em educacado

Em texto sobre a pesquisa educacional, Meyer e Soares (2005, p. 40) ressaltam 0s
desafios que a pesquisa pos-estruturalista tém colocado aqueles/as que se enveredam por este
campo, destacando entre outros aspectos, a “disposicdo de operar com limites e davidas, com
conflitos e divergéncias e de resistir a tentacdo de formular sinteses”. Investigar nessa
perspectiva exige abandonar velhos roteiros e caminhar por vias desconhecidas, incertas,
reconhecendo e avaliando as limitagdes, incongruéncias de cada caminho escolhido e as suas
possibilidades. O fulcral ndo é o ponto de chegada, mas a analise das mudancas, dos conflitos,
dos deslocamentos do fenémeno estudado.

Tais pesquisas tém se dedicado ao estudo de temas como identidade, género, cultura,
raca, etnia, pluralidade sexual e religiosa, ligados, principalmente, a grupos tradicionalmente
subalternizados. Oliveira, Oliveira e Mesquita (2013) apontam que muitos estudos no campo
educacional ainda séo atravessados por lentes tedrico-metodoldgicas fortemente positivistas.

Nesse sentido, compreendemos que a pesquisa pos-estruturalista ndo possui um modelo
metodologico pronto, na verdade os caminhos dependem das questdes que sdo feitas e do
contexto em que estdo inseridas (NELSON; TREICHLER; GROSSBERG, 2011).
Reconhecendo que “a propria realidade investigada pela ciéncia é produzida discursivamente,
que é inevitavelmente atravessada pelos condicionantes e mecanismos proprios do campo
simbolico e politico da linguagem” (OLIVEIRA, OLIVEIRA, MESQUITA, 2013, p. 1329,

grifos da autora e dos autores).
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No campo das pesquisas pos-estruturalistas, o problema de pesquisa é o foco e atravessa
todas as etapas do estudo. Ele é construido a partir de questionamentos sobre a realidade e de
dialogos tedricos. Assim, nossas escolhas sao “sempre, de algum modo, politicas” (FISCHER,
2007, p. 52) visto que “o problema de pesquisa ndo ¢ descoberto, mas engendrado. Ele nasce
desses atos de rebeldia e insubmissdo, das pequenas revoltas com o constituido e aceito, do
desassossego em face das verdades tramadas e onde nos tramaram” (CORAZZA, 2007, p. 116).

Nesse contexto, também concordamos com Oliveira, Oliveira e Mesquita (2013) quando
afirmam que o modelo de investigacdo mais apropriado para pesquisas no campo educacional
orientadas pela teoria politica do discurso € a investigac&o orientada pelo problema?. Trata-
se de uma perspectiva investigativa que ndo tem como ponto de partida a validacdo ou
contestacdo de uma hipotese antecipadamente designada, que ndo pressupde generalizacgdes,
distanciando-se dos modelos empiricistas tradicionais (baseados na inducéo e deducdo).

A autora e os autores apontam que o papel desse tipo de investigagdo ndo ¢ “sanar

problemas” ou “encontrar solugdes”, mas

a proposta é ampliar a propria compreensao do problema de modo a reconhecer suas
relagdes com as logicas e processos sociais mais amplos, a demonstrar que qualquer
solucéo para os problemas aparentemente pontuais passa por uma redefinicdo dos
termos do proprio problema e por um deslocamento das condi¢Bes que promovem sua
emergéncia (2013, p. 1333).

Ou seja, um movimento ciclico em que a problematica em estudo vai sendo construida
mediante suas (res)significacbes no contexto teérico e metodoldgico, num processo complexo
de investigacéo e explica¢do do fendmeno (HOWARTH, 2005), o qual envolve idas e vindas
em torno do problema e das explicagdes existentes sobre o mesmo, bem como, da identificagdo
das circunstancias politicas e sociais que permeiam as teorias que o abarcam. Nestes termos, a

adocdo desta perspectiva de investigacao

ndo deve implicar numa auséncia de reflexdes tedricas ou de rigor e seriedade
metodoldgica, mas, numa elaboracdo em que a linha condutora do trabalho seja o
enfrentamento do problema proposto, em que a teoria e a metodologia providenciem
recursos para enriquecer e aprofundar a compreensdo do problema e dos processos
analisados (OLIVEIRA; OLIVEIRA; MESQUITA, 2013, p. 1331).

Consequentemente, a tarefa do/a pesquisador/a consiste em apreender as condic¢des de

possibilidade de determinado fendmeno. Assim, quando nos adentramos no espago discursivo

28 Tal modelo de pesquisa foi proposto por Glynos e Howarth (2007) na tentativa de suprir as lacunas de carater
metodoldgico das quais € acusada a teoria politica do discurso de Laclau e Mouffe.
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das revistas pedagdgicas tentaremos analisar a constituicdo dos discursos sobre surdez e

educacéo de surdos/as.

4.2 A constituicdo do corpus

Tomamos como indicagdo a sugestdo de Bauer e Aarts (2002) ao que concerne a
construcdo de um corpus de pesquisa, 0 qual se constitui através da selecdo de um espectro de
texto sempre alinhado aos objetivos do estudo e compreendido em um espagotempo.

Nestes termos, em consonancia com 0s objetivos desse estudo, nosso corpus foi
constituido por fragmentos discursivos sobre surdez e educacdo de surdos/as de trés revistas
pedagogicas: 1) Presenca Pedagdgica (RPP), da editora Dimensdo, atualmente representada
pela Editora do Professor; 2) Carta Fundamental (RCF), da Editora Confianca e 3) Nova Escola
(RNE), do Instituto Victor Civita. Foram consultados exemplares destas revistas publicados no
periodo compreendido entre os anos de 1995 e 2015.

A escolha de tais revistas ou periodicos educacionais se efetivou apds consultas ao site
do Ministério da Educacdo - MEC, especificamente, ao Programa Nacional Biblioteca da
Escola - PNBE?® que ¢ parte integrante da Secretaria de Educacio Basica — SEB. Nessas
consultas podemos perceber que uma das trés acdes do programa consiste no PNBE Periddicos,
0 qual atua na avaliacdo e distribuicdo de “periddicos de contetido didatico e metodoldgico para
as escolas da educag@o infantil, ensino fundamental e médio” (BRASIL, 2016, [s./p., on-line]),
ficando perceptivel a existéncia de uma relacdo entre MEC/SEB/PNBE e as revistas
pedagodgicas. Nesse ensejo, uma vez que as revistas sdo “escolhidas” como periddicos de ampla
distribuicdo nas escolas pelo governo (Estado), elas se responsabilizam, também, por fazer a
traducdo e simplificacdo das perspectivas educacionais desenvolvidas por ele, aspecto
ressaltado em varios estudos (SILVA, 2009; SILVEIRA, 2006; OLIVEIRA, 2006).

Assim, a eleicdo dos referidos periddicos se efetivou, especificamente, a partir de
consulta aos dados estatisticos do PNBE®. Para tal, tomamos como critérios: o nimero de
tiragens das revistas, o nimero de edi¢des e, por ultimo, aquelas revistas que abordam temas da
educacdo de forma geral, ndo se restringindo, apenas, a conhecimentos especificos, como

revistas direcionadas para o ensino de lingua portuguesa, matematica, geografia, ciéncias etc.

29 Mais informacdes sobre o PNBE, consultar o link: < http://portal.mec.gov.br/programa-nacional-biblioteca-da-
escola >.

% Os dados estdio  disponibilizados na pagina do FNDE/PNBE. Disponivel em:
<http://www.fnde.gov.br/programas/biblioteca-da-escola/biblioteca-da-escola-apresentacao>.


http://portal.mec.gov.br/programa-nacional-biblioteca-da-escola
http://portal.mec.gov.br/programa-nacional-biblioteca-da-escola
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Para essa anélise, consideramos os Ultimos trés anos disponiveis no site - 2012, 2013 e
2014. Como algumas revistas ficaram empatadas, consideramos a seguinte sequéncia para
desempate: maior numero tiragens; maior quantidade de edi¢des e ordem alfabética (a-z). No

quadro 2 listamos todas as revistas com seus respectivos nimeros de tiragem e total de edicdes.

Quadro 2 - Numero de tiragens e edicdes, por periodico pedagogico, de 2012 a 2014.

2012
Revista Editora Tiragem Tot-aINde
Edigoes
Presenca Pedagdgica Editora dimenséo 200.382 6
Carta Fundamental Editora Confianca 185.428 10
Nova Escola Inst. Victor Civita 185.428 10
Patio Educacdo Infantil Artmed Editora 185.428 4
Carta na Escola Editora Confianga 120.284 10
Patio Ens. Medio, Artmed Editora 120.284 4
Profissional e Tecnoldgico
2013
Presenca Pedagdgica Editora dimenséo 196.579 6
Carta Fundamental Editora Confianga 181.053 10
Nova Escola Inst. Victor Civita 181.053 10
Patio Educacdo Infantil Artmed Editora 181.053 4
Carta na Escola Editora Confianga 118.860 10
Patio Ens. Medio, Artmed Editora 118.860 4
Profissional e Tecnoldgico
2014
Presenca Pedagdgica Editora dimensdo 194.015 6
Carta Fundamental Editora Confianga 178.143 10
Nova Escola Inst. Victor Civita 178.143 10
Patio Educagdo Infantil Artmed Editora 178.143 4
Carta na Escola Editora Confianca 118.580 10
Patio Ens. Medio, Artmed Editora 118.580 10

Profissional e Tecnoldgico

Fonte: Dados estatisticos do PNBE/MEC (2012; 2013; 2014).

As revistas eleitas para o estudo aproximam-se por terem a proposta de se constituirem
instrumentos de mudanca e inovacdo no contexto educacional, ou seja, se apresentam como
veiculos de informacdo e suporte para melhoria da qualidade da educacéo, do ensino e da
aprendizagem. No entanto, diferenciam-se por algumas particularidades. A revista Presenca
Pedagogica criada, em 1995, diz buscar um “dialogo entre universidade e educacao basica”.
A Carta Fundamental, se denomina a “revista do professor”, entrou em circulagdo em 2008 e
encerrou sua jornada em 2015, caracteriza-se por trazer um viés de discussdo mais critico e

politico, esta associada a Revista “Carta Capital”. A Revista Nova Escola, que foi langada em
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1986, se propde a desenvolver um contexto multi-inter-disciplinar e apresenta-se como a
“revista de quem educa”. Circula ha mais de 30 anos no mercado de midia impressa do Brasil.
Inicialmente, era publicada pela Fundacdo Victor Civita (FVC), mas, desde 2015, tem como
mantenedora a Fundacdo Lemann. Embora a revista, atualmente, ndo esteja usando slogans, sua
“imagem” ja foi cristalizada no imaginario socioeducacional (MAINGUENEAU, 2008; 1997).

Um fator importante a ser destacado, que surpreendeu-nos, € que estas revistas sao
avaliadas na area de Educacéo pela CAPES®! - Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior, sendo a Presenca Pedagdgica (ISSN: 1413-1862) e a Nova Escola
(ISSN:0103-0116) classificadas nos anos de 2010, 2012, 2013 e 2014 com Qualis B4; e a Carta
Fundamental (ISSN:1983-5965) classificada nos anos de 2010, 2012 e 2014, com Qualis C.
Estas mesmas revistas também sdo avaliadas em outras areas, por exemplo, no ano de 2014, na
area interdisciplinar a Presenca Pedagogica € classificada como B3; e, no ano de 2012, a Nova
Escola é classificada nas areas interdisciplinar e letras/linguistica como B2.

Pensando neste espaco discursivo construido por teias de relacbes de poder, que
evidenciam perspectivas, praticas, acdes, discursos, nos desafiamos a refletir a respeito da
construcdo de sentidos sobre a surdez, as pessoas surdas e a educacgéo de surdos/as que circulam
nestas revistas, questionando sobre as possiveis articulacdes e deslocamentos em torno desses
temas, realizados ao longo do periodo histdrico delimitado. N6voa (2002)% ressalta que a
analise da midia impressa especializada em educacdo tem entre suas vantagens a possibilidade
de se conhecer a multiplicidade e diversidade do campo educacional através do seu percurso
historico, englobando também, as transformaces educacionais, sociais, politicas etc.

Assim, tomamos como recorte temporal para esta pesquisa as publicacdes das revistas
realizadas entre os anos de 1995 a 2015. Escolhemos estes anos porque estdo proximos ou
englobam o periodo de implementacdo de documentos legais que possibilitaram o
desenvolvimento da educacdo de surdos/as no Brasil. Um deles é a Constitui¢do de 1988, que
em seus artigos 205 e 206 garante a igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na
escola para todos, incluindo as pessoas com deficiéncia. Outro documento extremamente
importante é a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo (Lei n® 9.394/1996) que estabelece que 0s

sistemas de ensino devem assegurar aos/as estudantes com deficiéncia: curriculos e

31 Mais informacdes na Plataforma Sucupira. Disponivel em:
<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/veiculoPublicacaoQualis/listaConsultaGeral Perio
dicos.jsf>.

32 Tomar o aspecto histérico na constituicdo dos discursos presentes nas revistas pedagégicas ndo implica em olhar
0 objeto do ponto de vista da pesquisa histérico-cultural, mas perceber a (re)construcdo e transformacdes
discursivas ao longo do tempo — no sentido Laclauniano, seria perceber relacfes de articulacdes e deslocamentos.



77

espacostempos adaptados, professores/as especializados/as e acesso igualitarios aos programas
de beneficios sociais. A Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000, também merece destaque
porque estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocdo da acessibilidade das
pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, mediante a supressao de barreiras e de
obstaculos nas vias e espagos publicos, no mobiliario urbano, na construcdo e reforma de
edificios e nos meios de transporte e de comunicacdo. Concluimos o recorte temporal com o
ano de 2015, quando € instituida a Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015 - Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI).

Nesse sentido, fizemos uso de varios elementos discursivos constituintes das revistas
pedaglgicas: reportagens, entrevistas, artigos, imagens, charges, propagandas etc. que
abordassem as tematicas delimitadas nesta pesquisa, ou seja, a surdez, a identidade surda, a
educacdo das pessoas surdos/as e suas relacdes.

O corpus foi constituido, portanto, por fragmentos discursivos destas revistas,
privilegiando-se, especialmente, as matérias sobre surdez e educacédo de surdos/as e as capas de
revistas e imagens que fazem referéncias ao contexto pesquisado. A escolha de tais fragmentos
se efetivou em consonancia com os objetivos do estudo e através das relacbes estabelecidas
com o contexto social, cultural, educacional e politico ao longo deste periodo de tempo - (1995-
2015), por exemplos, 0os marcos normativos.

Ao que concerne as imagens enquanto fonte de informacdes, compreendemos através
da perspectiva de Laclau e Mouffe (2001; 2015) em didlogo com Maingueneau (1997; 2008;
2013; 2015) que o conceito de “discurso” e “discursividade” nao se limitam a c0digos
linguisticos reconhecidos como tais (materiais escritos/falados), estende-se para todas as
préticas de producéo de sentido®3.

Nossa pesquisa caracteriza-se como documental. Ludke e André (2014) consideram
como documento quaisquer materiais ou arquivos escritos que se constituam enquanto fonte de
informacao. Desde aqueles que se caracterizam como “oficiais” (leis, decretos, pareceres,
regulamentos), “técnicos” (relatorios, planejamentos, projetos) até os “instrucionais” (filmes,
livros, revistas, jornais) e “pessoais” (cartas, diarios, autobiografias).

As autoras evidenciam que o uso de documentos enquanto técnica para 0 campo da
educacdo € importante por apresentar algumas vantagens, entre elas: por se constituirem
consideravelmente como uma fonte estavel e rica em informag6es que pode ser consultada

maultiplas vezes; por serem uma fonte de baixo custo e serem elaboradas num dado contexto,

33 E valido pontuar que ha diferencas ao que concerne essa questdo entre Maingueneau e Laclau e Mouffe. No
entanto, para os fins deste estudo é possivel fazer uma aproximacao entre eles e trabalhar com o que ha em comum.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.098-2000?OpenDocument
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fornecendo informacdes sobre o mesmo; e, geralmente, pelo facil acesso as informacdes,
quando limitagdes outras e deslocamentos impedem o contato direto com o campo de estudo.

E importante salientar que tivemos dificuldades no contato com as editoras das revistas,
No acesso aos acervos e na consulta do material. A editora da revista Nova Escola foi a Unica
que nos respondeu em tempo habil e disponibilizou seus acervos fisicos (localizados na cidade
de S&o Paulo) para acesso e consulta as revistas pedagogicas.

Diante disto, buscamos informacdes sobre as escolas municipais e estaduais que
recebiam revistas pedagdgicas através do PNBE, mas percebemos que o quantitativo do
material era precario e insuficiente para o que desejavamos. Nesse meio tempo, 0 contato com
a Carta Fundamental foi estabelecido e a mesma informou que seria impossivel ter acesso as
revistas porque elas haviam sido retiradas de circulacdo. No que diz respeito a Presenca
Pedagogica, conseguimos contato pelo atendimento aos/as assinantes, onde nos foi
disponibilizado um e-mail para contato.

Também entramos em contato com a Biblioteca Nacional®** (localizada na cidade do Rio
de Janeiro), através da coordenacdo de periodicos, que nos informou que a mesma dispunha
dos acervos da revista Nova Escola desde 1986 e do acervo digital completo da Revista Carta
Fundamental. Porém, o acesso a todos os exemplares so estava disponivel para o publico ap6s
0 encerramento das Jogos Olimpicos e Paraolimpicos.

Assim, no més de novembro de 2016, nas dependéncias da Biblioteca Nacional,
consultamos as edi¢Ges da Nova Escola de 1995 a 2005 (exceto quatro edi¢cdes de 2005, ndo
disponiveis) e o acervo completo digitalizado da Carta Fundamental. O acesso a todas as
edicdes da Presenca Pedagogico foi realizado através de uma assinatura digital especial firmada
com a editora. E o restante das edi¢cdes da Nova Escola foram consultadas pelo site da revista
e, também, através de assinatura digital.

Consultamos ao todo 439 (quatrocentos e trinta e nove) revistas pedagogicas, sendo:
126 (cento e vinte e seis) edi¢cdes da Presenca Pedagdgica, 70 (setenta) edicdes da Carta
Fundamental e 243 (duzentos e quarenta e trés) edi¢cdes da Nova Escola, onde 39 (trinta e nove)
sdo edicdes especiais — focalizam um tema especifico. A partir da consulta aos acervos das
revistas, percebemos que o tema “inclusao” (em termos de politicas inclusivas, formacéo de
docentes e educacéo inclusiva) é fortemente abordado nas revistas, principalmente na Nova
Escola. Porém, materias especificas sobre surdez e educacao de surdos/as ndo sao recorrentes,

aparecendo com pouquissima frequéncia nas paginas das revistas.

34 Mais informagdes no site da Biblioteca Nacional: <https://www.bn.gov.br/sobre-bn/apresentacao>.
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4.3 Tecendo a anélise

Ao propormos uma investigacao sobre os discursos produzidos na midia a respeito da
surdez e da educacdo de pessoas surdas, buscamos, entre outras coisas, caminhos que nos
permitissem responder a um conjunto de perguntas de modo que pudéssemos perceber 0s
deslocamentos e articulagdes discursivas elaboradas sobre a surdez e a educacéo de surdos/as
nas revistas; e analisar as estratégias discursivas produzidas pelas revistas para a formacéo
docente na area de educacao de surdos/as.

Guiadas pelas orientacdes de Fischer (2002b), fizemos uso de alguns aspectos para
analisar os discursos produzidos pela midia no &mbito das revistas educacionais, como: a)
observar as revistas pedagogicas em si com toda sua riqueza de linguagem; b) tentar
compreender sua inser¢cdo numa politica global de producdo e veiculacdo; e ¢) analisar as
condigdes de producdo e emergéncia dos discursos sobre surdez e educagéo de surdos/as dentro
de certo espago temporal e social.

Os referenciais tedricos metodologicos que nos ancoramos para “olhar” esses, entre
outros aspectos, no contexto das revistas pedagdgicas, elegidas aqui como documentos, foram
a teoria politica do discurso (LACLAU; MOUFFE, 2001; 2015) associada as técnicas de analise
do discurso (MAINGUENEAU, 2013; 2015).

O conceito de discurso do ponto de vista de Laclau e Mouffe (2001; 2015) é tomado
como um conjunto de significacdes e praticas sociais que constrdi sentidos sobre a realidade.
Portanto, sua existéncia depende dos discursos que o tornem possivel, assumindo significantes
diversos que estdo articulados em uma “teia” de relacdes de poder, apresentando-se como
politicos e contingentes.

A Analise do Discurso (MAINGUENEAU, 1997; 2013; 2015) néo limita o discurso a
sua dimenséo linguistica, mas o enfoca como uma forma de acéo sobre o outro que proporciona
interatividade, ganhando significancia quando associado a um sujeito que o interpela e é
interpelado por ele dentro um determinado contexto, onde se atendem a normas de construgéo
de sentidos que séo elaborados e (re)elaborados mediante as diversas configuragdes sociais.

E importante ressaltar, portanto que para esta perspectiva o discurso: i) é uma
organizacdo situada além da frase; ii) € uma forma de acdo; iii) & interativo; iv) €
contextualizado; v) é assumido por um sujeito; vi) é regido por normas; vii) € assumido no bojo
do interdiscurso; e viii) constroi socialmente o sentido (op. cit., 2015, p. 25-29).

Nestes termos, a nogdo de discurso se constitui por meio de sistemas de préticas

significativas que constroem de forma sistematica os objetos de que fala. Os sentidos resultantes
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dessas praticas significativas sdo construidos e reconstruidos no interior das praticas sociais,
por individuos inseridos em configuraces sociais diversas. Portanto, os sentidos ndo séo
estaticos, mas construidos no bojo das posi¢fes enunciativas.

O conceito de “interdiscurso” € concebido por Maingueneau (1997) como um conjunto
de discursos que conserva uma relacdo discursiva entre si. Em outras palavras, trata-se de
elementos discursivos que atuam no processo de reconfiguracdo de diferentes esferas
discursivas ou discursos. Para este autor, a relacdo entre discurso e interdiscurso se da através
do "estabelecimento de diferencas, de aproximacdes ou de afastamentos entre conjuntos de
discursos” (op. cit., 1997, p. 113), configurando-se como elemento importante de analise por
ser um espaco de trocas entre variados discursos.

Visando uma melhor apreensdo do conceito de interdiscurso, Maingueneau (1997) nos
apresenta termos complementares: universo, campo e espaco discursivos. O “universo
discursivo” ¢ um conjunto heterogéneo de formagdes discursivas que interagem em uma
conjuntura. Trata-se de um conjunto discursivo finito, mas irrepresentavel em sua totalidade,
ndo podendo ser apreendido pela analise do discurso.

O “campo discursivo” ¢ definido como um conjunto de formagdes discursivas em
interacdo que se delimitam reciprocamente em uma dada regido do universo discursivo. No
nosso caso, 0 campo discursivo € o campo das revistas pedagdgicas brasileiras. Para o autor, €
nesse contexto que os discursos se constituem através das relacfes estabelecidas entre
formacdes discursivas diferenciadas, onde se confrontam e dialogam, (re)construindo sentidos.

Ja o “espago discursivo” configura-se como um recorte do campo discursivo, formado
por pelo menos duas formacges discursivas que se relacionam e sdo importantes para apreenséo
dos discursos em questdo. Nesse sentido, nossos espagos discursivos sao as revistas Presenca
Pedagogica, Carta Fundamental e Nova Escola, onde buscamos analisar a producéo discursiva
sobre a surdez e a educacdo de surdos/as nos Ultimos anos.

Portanto, o conceito de interdiscurso € o que nos permite apreender a memoria
discursiva, visto que, ‘“nenhum campo discursivo existe isoladamente, havendo intensa
circulagdo de uma regido a outra do universo discursivo” (MAINGUENEAU, 1997, p. 117).
Ou seja, cada discurso s6 adquire sentido quando se relaciona com outros discursos.
Maingueneau (2015, p. 28) observa que “para interpretar o menor enunciado, é necessario
relaciona-lo, conscientemente ou néo, a todos os tipos de outros enunciados sobre os quais ele
se apoia de multiplas maneiras”. A titulo de exemplo, a frase “tecnologia pde fim ao siléncio”
se referindo ao uso de recursos tecnoldgicos por surdos/as (implante coclear/aparelho auditivo),

€ um enunciado gque remete o/a surdo/a a uma pessoa “sem voz”, pautado num tnico padrio de
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normalidade (sujeito ouvinte), no mito de que toda pessoa surda é incapaz de falar e de que a
comunicacao esta restrita a fala. Portanto, a analise de um enunciado nunca deve ser realizada
fora do seu contexto discursivo.

Nestes termos, a “cena da enunciagdao” consiste num espacgo, bem delimitado, onde os
enunciados séo fundados ou atualizados e, ao mesmo tempo, onde se valida e legitima aquilo
que se funda e atualiza: “todo discurso, por sua manifestagdo mesma, pretende convencer
instituindo a cena da enunciagdo que o legitima” (MAINGUENEAU, 2013, p. 97). Ela faz
interagir trés cenas: A “cena englobante”, a “genérica” e a “cenografia”. A primeira cena
corresponde ao tipo de género. Ela nos situa num quadro espagotemporal que nos permite
apreender o discurso evidenciando em nome de quem ele interpela o coenunciador e a finalidade
de sua organizacdo. Esta cena € considerada insatisfatoria ao que concerne a explicacdo das
atividades discursivas nas quais se encontram 0s sujeitos. A cena genérica corresponde ao
género do discurso, que define seus proprios papéis, sua finalidade, sua composicdo e
temporalidade, estando ligada a uma institui¢do discursiva que é regida por normas.

Nesse sentido, o quadro cénico é definido pelas cenas englobante e genérica, consistindo
no espago estavel no interior do qual o enunciado adquire sentido. A “cenografia” indica a cena
construida pelo texto, correspondendo ao espaco no qual o coenunciador se confronta. Para
Maingueneau (2013) a cenografia ndo ¢ um simples cenario onde o discurso aparece ja
construido, independentemente no interior de um espaco. Mas, como um dispositivo de fala que
vai sendo construido a medida que a enunciagdo se desenvolve. Ela ¢ “a0 mesmo tempo a fonte
do discurso e aquilo que ela engendra” (op. cit., 2013, p. 98).

Nestes termos, configura-se de forma importante apreender estas questdes, ndo apenas
no nivel do enunciado (0 que as revistas pedagdgicas dizem da surdez e da educacdo de
surdos/as), mas também no nivel da enunciagéo (ethos), do “tom” do discurso. Maingueneau
(2008, p. 17) aponta que

- 0 ethos é uma nocdo discursiva, ele se constrdi atraveés do discurso, ndo € uma
“imagem” do locutor exterior a sua fala;

- 0 ethos é fundamentalmente um processo interativo de influéncia sobre o outro;

- € uma nocdo fundamentalmente hibrida (s6cio-discursiva), um comportamento
socialmente avaliado, que ndo pode ser apreendido fora de uma situacdo de
comunicagdo precisa, integrada ela mesma numa determinada conjuntura sécio-
histérica (grifos do autor).

O ethos consiste numa dimensdo do ato da enunciacéo, por meio do qual, através do
modo como se expressa, é possivel revelar a personalidade do enunciador (MAINGUENEAU,

1997; 2008; 2013). Nesse sentido, é possivel compreender que a instancia subjetiva manifestada
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no discurso é concebida como uma voz indissociavel do corpo que a enuncia. Assim, todo texto
tem uma “vocalidade” que se apresenta na forma de diversos tons. Este ¢ apresentado como
uma voz especifica - do texto oral e escrito - que pode se manifestar de maltiplas formas,
associado a um fiador que é construido pelo coenunciador através dos referentes exibidos na

enunciagdo. Em sintese,

A problematica do ethos pede que néo se reduza a interpretacao dos enunciados a uma
simples decodificacdo; alguma coisa da ordem da experiéncia sensivel se pde na
comunicagdo verbal. As “ideias” suscitam a adesd0 por meio de uma maneira de dizer
que é também uma maneira de ser. Apanhado num ethos envolvente e invisivel, o co-
enunciador faz mais que decifrar conteddos: ele participa do mundo configurado pela
enunciacéo, ele acede a uma identidade de algum modo encarnada, permitindo ele
préprio que um fiador encarne. O poder de persuasdo de um discurso deve-se, em
parte, ao fato de ele constranger o destinatario a se identificar com o movimento de
um corpo, seja ele esquematico ou investido de valores historicamente especificados
(MAINGUENEAU, 2008, p. 29, grifos do autor).

Dessa forma, percebemos que o coenunciador ndo é apenas um individuo para quem se
propde ideias ou aquele que decodifica enunciados, mas alguém que é levado a jogar com as
movimentacGes de um corpo provido de valores socialmente construidos.

Nestes termos, ao olhar para perspectiva de Laclau e Mouffe (2001; 2015), percebemos
que o campo discursivo é permeado por elementos em disputa e por praticas hegeménicas.
Dentro desse campo de embates, 0s sentidos sdo construidos atraves de momentos parciais de
fixacdo, onde as préaticas hegemdnicas permitem articulacdes e os elementos se unem em torno
de certos pontos nodais. Assim, buscamos compreender as condi¢des de produgéo de discursos
sobre a surdez e a educacdo de pessoas surdas. Por esse caminho trilhamos a analise das revistas,
priorizando, contudo, como categorias de andlise: o género discursivo, o interdiscurso, a cena

da enunciacao e o ethos discursivo.
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5 Nas tramas discursivas da midia pedagogica impressa

[.] Pesquisas ﬁo}weyfmfumﬁ}'fm se organizam fror movimentos e
deslocamentos, ao invés de [riovizarem os panfos' de cﬁeﬂm/a, ¢ ﬁmﬁ'zam
suas lentes nos ﬁmceﬂoy enas pm'ﬁcm, wmﬂre mﬁﬁ‘i/)/m' ¢ con}%‘anfex,, elas
desestabilizam nossas ancoragens tecricas e nossas certezas, nos colocam
frente a frente com a pmﬂciaﬁ’/a/e dos mundos que habitamos e nos
mnfmnfam com as nossas pm’pm’m inconﬂméncimz

[ Meyer e Soares, 2005, P 42)

Neste capitulo, nos dedicamos a apresentacdo das trés revistas pedagdgicas — Nova
escola, Presenca Pedagogica e Carta Fundamental — que elegemos para este estudo,

destacando seus perfis discursivos entre os anos de 1995 e 2015.

5.1 Modos de tecer das revistas pedagdgicas brasileiras

As revistas pedagogicas brasileiras consistem em espacos discursivos que produzem e
reproduzem sentidos sobre educacdo, docéncia, escola, sociedade, comportamentos, entre
outros aspectos. Tais revistas caracterizam-se, principalmente, pelo estabelecimento do didlogo
entre os/as leitores/as, escolas, universidades, institutos privados de educacdo e instancias
governamentais dentro de um espagotempo. Configurando-se, também, como um contexto onde
os/as profissionais e/ou estudantes da educacdo encontram “suporte” para o desenvolvimento
de suas atividades na escola e em sala de aula.

Para Silva (2009, p. 20), elas “sdo instrumentos que servem para a articulagdo e
divulgacdo de praticas educativas e se organizam enquanto textos que problematizam e
orientam como deve ser a educacgdo nas escolas”. Na Figura 1, encontramos trés capas® de
revistas — Revista Educacao (ed. 231, Agosto, 2016), Revista Profissdo Mestre (n° 172, janeiro,
2014) e Revista Patio — Educacéo Infantil (n°, 45, outubro, 2015). Em todas h4, ja na capa, um

forte apelo a atualizacéo e planejamento docente.

% Todas as fotos das capas das revistas foram coletadas em seus respectivos sites: Revista Educacéo
<http://www.revistaeducacao.com.br/edicoes-anteriores-2/>; Revista Profisséo Mestre
<https://www.profissaomestre.com.br/>;  <https://www.youtube.com/user/ProfissaoMestre>; Revista Patio
<http://loja.grupoa.com.br/revista-patio/Edicoes_Anteriores.aspx>.



Figura 1 — Capas de revistas pedagdgicas com apelo a atualizagdo e planejamento docente.
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Fonte: REVISTA EDUCACAO (2016); REVISTA PATIO (2015); REVISTA PROFISSAO MESTRE (2014).

Ao longo dos ultimos anos, as revistas pedagdgicas brasileiras tem se constituido como

instrumentos que apresentam diferentes informagdes sobre o contexto educacional, econémico,

politico e cultural; prescrevem praticas, metodologias, materiais e recursos a serem usados nos

mais variados contextos e disciplinas; trazem atualiza¢Oes didatico-pedagdgicas e formativas

para os/as profissionais da educagéo; traduzem e simplificam as politicas educacionais e teorias

do campo da educacdo, trazendo experiéncias de outros/as professores/as, se¢des e encartes

para discussao de determinados temas, dicas de planos de aula etc.
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Nas suas paginas constam reportagens, entrevistas com especialistas, atividades e
préticas pedagogicas, dicas e planos de aula, planejamentos, colunas fixas onde sdo abordados
assuntos atuais e problematicas do campo educacional, contetdos, politicas publicas e teorias
educacionais, indicacdo de livros, filmes, eventos e feiras pedagogicas, assim como, espacos
para relatos, depoimentos e exposicao de duvidas e experiéncias vivenciadas pelos/as leitores/as
das revistas. Em outras palavras, os curriculos que constituem as revistas pedagdgicas
brasileiras sugerem aos/as docentes e estudantes o que devem “saber” e o que deve “ser feito”.

Tais revistas pedagogicas consistem em textos culturais que “interpela[m]
constantemente seus interlocutores, ensinando-lhes muitas coisas e convocando-0s a
compartilhar entendimentos, concepcdes e visdes do mundo, das pessoas, dos acontecimentos
e de si mesmos” (COSTA, 2002, p. 74). Assim, diante deste campo discursivo das revistas
pedagdgicas brasileiras, passamos agora a apresentar e caracterizar as revistas que foram eleitas

para o desenvolvimento deste estudo.

5.2 A Nova Escola e a prescricao de conteudos e praticas pedagdgicas
A revista pedagdgica Nova Escola esta no mercado educacional brasileiro desde marco
de 1986 e até 2015 foi publicada pela Fundagio Victor Civita®®. De 2015 em diante, passou a
ser editada pela Associagdo Nova Escola, cuja mantenedora é a Fundagdo Lemann®’. Trata-se
de um periodico mensal que, até 1997, publicava nove exemplares ao ano (exceto nos meses de
férias — janeiro, fevereiro e julho) e, a partir de 1998, passou a publicar dez edi¢bes anuais.
Na primeira edi¢do de Nova Escola, Victor Civita apresenta os objetivos que guiaram a
nova publicacéo:
fornecer a professora informagfes necessarias a um melhor desempenho de seu
trabalho; valoriza-la; resgatar seu prestigio e lideranga junto a comunidade; integra-la
ao processo de mudanga que ora se verifica no pais; e propiciar uma troca de

experiéncias e conhecimentos entre todas as professoras brasileiras de 1° grau (NOVA
ESCOLA, 1986, n° 1, p. 3).

% A Fundaco Victor Civita foi fundada por, Victor Civita, empresario e fundador da Editora Abril. A Nova Escola
consiste na retomada do projeto “Escola”, publicagdo da editora Abril langada em 1972, que ndo obteve éxito no
mercado educacional. Victor Civita faleceu em 2013 e a empresa ficou sob a presidéncia de seu filho, Roberto
Civita.

37 A Fundacdo Lemann foi fundada em 2002 pelo empresario suico-brasileiro Jorge Paulo Lemann — um dos
controladores da cervejaria Anheuser-Busch InBev e do fundo de participaces 3G Capital, dono do Burger King,
Americanas, Submarino, Shoptime e da Heinz. E considerado o homem mais rico do Brasil e 0 19° mais rico do
mundo. A Fundagdo é uma das principais lideres atualmente do movimento pela Base Nacional Curricular Comum
(BNCC).
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Podemos perceber que inicialmente o direcionamento da revista é para as professoras
brasileiras do primeiro grau, sugerindo que elas (identidades femininas) é que possuem todos
0S requisitos necessarios para exercer a funcio docente de educar as criangas®,

Aos poucos a Nova Escola vai ganhando os espacgos educacionais e a simpatia do
governo federal, tornando-se um canal de comunicagdo com a populagéo brasileira. No governo
do presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC), foi efetuada uma parceria entre a Revista e
0 FNDE (Fundo de Desenvolvimento da Educacdo), que permitiu a venda da revista a baixo
custo e sua distribuicdo gratuita para a rede publica escolar (inicialmente, somente as escolas
urbanas). Em contrapartida, a revista foi se constituindo como instrumento de informacdo,
divulgacao e legitimacao das propostas educacionais do governo federal.

Ao longo dos altimos vinte anos (1995-2015) a revista Nova Escola, como integrante
do campo discursivo das revistas pedagdgicas brasileiras, vem investindo em reformulacdes
estruturais e diferenciados recursos textuais, imagéticos e tecnoldgicos (uso de sites,
plataformas digitais, videos, cursos on-line etc.) para se manter entre as revistas de maior
tiragem e circulacdo no mercado educacional, bem como, para manter seu publico-leitor
atualizado ao que concerne as tematicas contemporaneas da sociedade.

Para exemplificar, apresentamos as mudangas ocorridas nos slogans da revista entre
1995 e 2015:

e Marco a junho de 1995: “Para professores de primeiro grau” — o uso da
preposicdo para define o destinatéario da publicacdo (coenunciadores/as).

e Agosto de 1995 a dezembro de 1997: “A revista do ensino de primeiro grau”
— a especificacdo “para professores” ¢ retirada, agora ela passa a ser destinada a
todos que ensinam no “primeiro grau”.

e Fevereiro de 1998 a dezembro de 1999: “A revista do ensino fundamental” — a
alteragdo de “ensino de primeiro grau” para “ensino fundamental” indica um
alinhamento com as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, implantada em 20 de setembro de 1996.

e Janeiro/Fevereiro de 2000 a dezembro de 2005: “A revista do professor” — volta
a direcionar a revista, especificamente, para o publico docente sem especificar o

nivel de ensino.

38 Mais detalhes sobre essa questdo, consultar os trabalhos de Costa (2004, 2006) e Costa e Silveira (2006).
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e Janeiro/Fevereiro de 2006 a Janeiro/Fevereiro de 2013: “A revista de quem
educa” — tira o foco somente no/a professor/a novamente e amplia para todos/as
que educam.

e A partir de marco de 2013: a revista ndo fez mais uso dos slogans. Sua imagem
e nome ja estavam bastante fixados na memdaria dos/as leitores/as brasileiros/as
e consolidados no mercado. Continuou a ser distribuida nas escolas com

subsidios do Governo Federal.

Na figura 2, apresentamos algumas capas da revista Nova Escola ao longo dos vinte
anos (1995-2015) estudados nesta pesquisa para perceber um pouco essas mudancgas, a
estruturacdo estética, o uso de imagens, as chamadas da revista etc.

Ao que concerne as tematicas de capa podemos observar que na década de 90 sobressai,
inicialmente, temas que abordam a teoria construtivista e sua aplicacdo em sala de aula em
articulagdo com as discussdes tedricas e educacionais disseminadas desde o inicio da década.
Depois, destacamos o enfoque a l6gica empresarial e a ideia de qualidade na educacdo e na
avaliacdo — periodo do governo FHC e de incentivo a privatizacdo da educacdo no pais. Nos
ultimos anos desta década, enfatizou-se a tematica competéncia, intimamente ligada as
discussdes sobre avaliacdo e formacdo docente, assim como, a elaboracdo e disseminacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs) — nos quais praticamente ndo houve discussao de
representantes da academia e da sociedade civil.

Na década de 2000, periodo de gestdo do PT e énfase na educacdo para todos —
implementacdo e disseminagdo de politicas inclusivas e avancgos na agenda de direitos humanos,
onde o Brasil foi signatarios de varios acordos nesta area -, as revistas abordam temas referentes
as politicas educacionais propostas pelo governo, indicando “o que e como deve ser ensinado”.
Também consiste num periodo de ampla disseminacdo das politicas inclusivas, enfatizando
temas como incluséo social e inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia. Nesse periodo a ideia
de inclusdo é centrada numa légica hegemdnica, visando o cumprimento das metas estipuladas

pelos organizamos internacionais. Como ressalta Burity (2010, p. 23)

0 consenso em torno da educacao replicava processos de despolitizacdo em curso em
outras esferas do social, que tendiam a tornar a politica uma mega-pratica gerencial,
de alocacdo de recursos regida pela logica da eficiéncia (custo-beneficio) e do
atendimento pontual de demandas esvaziando-as de suas conotacfes potencialmente
sistémicas e premiando o comportamento colaborativo (parcerias, redes).
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Figura 2 — Capas da revista Nova Escola entre os anos de 1995 a 2015.

A rovista ds easino taagamentat

[Junho / 1996]

b rovi

SCOLA

»

P OLIMPiADAS

Q‘ Carto ¥acé pode usar em sala de
=¥

':sem-vinuu a
fanyuarda~
1a educagaa

———— |

|} A Ravista o Professor [
[Setembro / 2000] L SC()l

oula o asswnto do monento

P yyista exclusiva com
swl:ignistm Paulo Renate
Minicampedes da escrit2

M

o0 da
Matematica Kumon
Faca mapas em relevo

HOTICIAS BO

BAIRRO € GIBYS
NAALFABETIZACAO

[Agosto / 2002]

0 MEDC DA HORTE

ENTRA NO CURRICULD

CONHECA TODAS A5 ETAPAS DO
RACIOCIHIO INFATIL EH GEOMETRIA

[Junho /Julho, 2008]

novaescola
i |

VIOLENCIA

e G/ € COMO
ST G ensinar

a2 garaatic o aprendizado em todas as disciplinas,

‘cada um. Veja aqui 30 atividades ¢ oito planos de aula
que todo professor do 1° 305° ano tem de saber. Pig. 44

[Abril / 2006] [Agosto / 2011]

[Junho/Julho, 2015]

Fonte: REVISTA NOVA ESCOLA (1995 - 2015).



89

H& mais de trinta anos a Nova Escola vem (re)produzindo sentidos e significagdes sobre
aeducacdo, a escola, o ser e o fazer professor/a, sugerindo atividades, dando dicas pedagdgicas,
mostrando o que ela chama de “experiéncias de exceléncia”, apontando “o que fazer”, “como
fazer”, “onde fazer”, entre outras coisas. Nas paginas de suas edi¢cBes notamos tematicas
relacionadas aos mais variados contextos do campo da educacgdo: formacgdo e capacitacdo
docente, educacéo infantil, ensino fundamental, ensino médio; ensino técnico; EJA; processos
de ensino e aprendizagem; inclusdo; tecnologia, planejamento, gestdo escolar, politicas
publicas, teorias, atualidades etc.

O corpo da revista € composto por: exemplos de planos de aula para as disciplinas
escolares, sugestbes de praticas pedagogicas, entrevistas com experts, reportagens, artigos
encomendados, debates do contexto contemporaneo da educacgdo, espaco de interacdo entre
leitor/a e a revista para depoimentos, ddvidas, sugestfes de temas, relatos de experiéncia etc.
Atualmente, a revista esta dividida em quatro partes: matéria de capa abordando temas da
atualidade e/ou politicas publicas; Sala de aula contemplando roteiros de aula e conteudos
escolares; Secdes, trazendo atualidades, temas da educacdo/escola, esclarecimento de davidas,
entrevistas, relatos de experiéncia e artigos; e reportagens, onde tocam-se em temas como
tecnologia, inclusdo, politicas publicas, pesquisas, formacao continuada etc.

A revista Nova Escola indica praticas e atividades pedagdgicas para as mais variadas
situacdes do contexto educacional, apresentando uma caracteristica fortemente prescritiva e um
discurso imperativo, mesclado por enunciacdes de experts e relatos de experiéncias.

Como ja destacamos alguns temas das capas da revista, vejamos agora algumas
chamadas de matérias:

e “Receitas faceis para aplicar no primeiro grau” (n° 87, setembro, 1995);

e “Sucata: crie o melhor material didatico quase de graga” (n° 93, maio, 1996);
e “Ensine raciocinio abstrato em matematica com os blocos 16gicos” (n° 111, abril,
1998);

e “E hora de ensinar valores aos estudantes” (n°® 147, novembro, 2001);

“8 dicas para as aulas sobre o corpo humano” (n°247, novembro 2011).

Costa (2004) evidencia que o exercicio de uma pedagogia prescritiva marca a identidade
de revistas direcionadas aos/as docentes. O uso de tal pedagogia é um recurso discursivo que
visa a aproximacdo do cotidiano dos/as docentes, enfatizando dificuldades e problemas

vivenciados no chdo da escola. Assim, se constituindo como um periodico educacional que
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tenta demonstrar que “fala a lingua dos/as professores/as” e traz exatamente 0 que eles/as
precisam para contornar as dificuldades e obter sucesso em suas aulas.

Entre os anos de 1995-2005 podemos notar uma ampla divulgacédo e disseminacao das
propostas e politicas educacionais implantas pelo governo federal, sendo perceptivel o numero
de “matérias que edificavam as politicas educacionais e também o curriculo prescrito e as
experiéncias didatico-pedagdgicas que supostamente seguiam esse modelo curricular”
(RAMOS, 2009, p. 12), além de campanhas de valorizacdo do/a professor/a. Na figura 3,
apresentamos dois exemplos de matérias que divulgam e reforcam politicas publicas
educacionais na década de 1990: o langamento do programa TV escola (televisdo publica do
Ministério da Educacdo, destinada a profissionais da educacdo) e a implementacdo da LDB.

Figura 3 — Exemplos de matérias publicadas na revista Nova Escola que abordam politicas
e/ou agBes do Ministério da Educagao.

[Junho/1995] [Margo/1997]

Fonte: REVISTA NOVA ESCOLA (1995 e 1997)

A década seguinte (2006-2015) é marcada pela continuidade das discussdes sobre as
novas tecnologias no campo da educacao — uso da TV, do computador; apresentacao de praticas
pedagdgicas inovadoras e reconhecidas como de exceléncia (Prémio Educador Nota 10); énfase
na educacgdo de qualidade para todos e na formagéo e capacitagdo docente; pontuagdes sobre o
dialogo entre os curriculos prescritos nacionalmente e o curriculo da escola; em especial, a
disseminacdo de préaticas reflexivas e sugestdes de atividades pedagdgicas estritamente
contextualizadas, assim como, discussdo de tematicas ligadas a politicas inclusivas: bullying,
violéncia, educagéo sexual, inclusdo, diversidade étnico-racional, sexualidade e género.
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5.3 A Presenca Pedagogica e o dialogo universidade-educacéo basica
A revista Presenca Pedagogica é um periodico da Editora do Professor®® que atua no
campo da educacdo desde 1995, apresentando seis edi¢bes ao ano. Em sua primeira edi¢éo, o

editorial afirma que a

Presenca Pedagdgica quer responder presente a convocagdo dos educadores no seu
dia a dia, na sala de aula, nos intervalos das praticas pedagogicas, nos momentos de
lazer. Pretende ser companheira, mas ndo guia; instrumento auxiliar de luta que cada
educador manejara, e ndo receituario; mediacao, e nao fim. [...] espera-se que cada
um va se deparando com novos estimulos, alguma sugestdo, alguma provocacao,
talvez uma interrogacdo, um espanto, mas, sobretudo, uma forca: a forca de vontade
que, presidindo nossas ac¢des, nos levara a construir um outro mundo, uma educacéo
renovadora, uma outra historia (PRESENCA PEDAGOGICA, 1995, n° 1, p.1, grifos
N0SS0S).

A revista Presenca Pedagdgica, portanto, se propde a auxiliar e contribuir para o dia a
dia do/a professor/a, porém sua proposta ndo ¢ trazer um discurso “simplificado” e
“prescritivo”, mas reflexivo, problematizador de questfes do contexto socioeducacional.
Assim, ela publica uma variedade de textos que aborda temas educacionais, apresentando uma
pluralidade de concepcdes pedagogicas e diferentes posicionamentos frente os desafios da
educacdo, ampliando o horizonte dos/as leitores/as e promovendo o diélogo.

Nos primeiros quinze anos de existéncia e atuagdo no campo das revistas educacionais
brasileiras, a Presenca Pedagogica ndo apresentou grandes mudancas estruturais e estéticas,
mantendo uma linearidade discursiva sempre alinhada com os preceitos estabelecidos na sua
primeira edicdo. Nesse periodo, a revista exibia apenas uma chamada na capa e recorria as
targetas (diagonalmente dispostas na parte superior esquerda) para informar sobre outros
contetdos. Nas capas aparecem fotos de grandes educadores, quadros e ilustracbes abstratas
que fazem referéncias as tematicas abordadas, assim como, imagens de situacdes escolares,
sociais e culturais; o titulo é escrito em fonte cursiva, alinhado a direita e enfatiza a palavra
“Presenga”. Tal configuracao, praticamente inalterada no decorrer das publicagdes, contribuiu
para sua divulgacdo e insercdo no mercado editorial brasileiro, além de possibilitar a
familiarizacdo entre os/as leitores/as do campo educacional. Na figura 4, inserimos algumas

capas da revista Presenca Pedagodgica no periodo em que pesquisamos (1995-2015).

39 A editora tem sede em Belo Horizonte, MG. Segundo dados em sua home page, foi “criada com a missio de
contribuir para a melhoria da educagao brasileira” e “publica revistas em versdes impressas e digitais, obras para
a formacédo de professores e livros destinados ao publico infantojuvenil”. Tem como parceiros: o Espago do
Conhecimento (UFMG), a Revista Pagina da Educacéo, a Editora e Livraria Instituto Paulo Freire e a Associagdo
Cultural Teia de Textos (UFMG). Editora do Professor - Disponivel em:
<http://www.editoradoprofessor.com.br/conteudo.php?LISTA=menu&MENU=32>.
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No que diz respeito as matérias de capa podemos observar que a revista é marcada,
inicialmente, pelas discussdes e mudangas do campo educacional brasileiro, apresentando as
propostas curriculares do MEC para educacao basica e evidenciando a necessidade de uma
leitura critica sobre tais curriculos. Ao informar sobre as mudancas nas politicas educacionais,
a revista esclarece e problematiza os pontos positivos e negativos de cada proposta em didlogo
com as discussdes que estavam sendo realizadas no contexto académico e social. Nesse sentido,
ela evidencia que essas novas diretrizes consistiam em metas estabelecidas no Plano Decenal
de Educacéo para Todos (1993-2003), como fruto da participacdo do Brasil na Conferéncia de
Educacdo para Todos, em 1990, em Jomtien, Tailandia, promovida pela UNESCO, pelo
UNICEF e pelo BIRD. Nesse época, 0s organismos internacionais, em particular Banco
Mundial e a Comissdao Econémica para a América Latina e Caribe (CEPAL), tiveram grande
influéncia na elaboracéo de politicas educacionais no Brasil e no mundo.

Em consonancia com as discussfes académicas e politicas da época, a revista foi
problematizando e descontruindo as ideias e conceitos hegemdnicos construidos em torno da
educacdo e dos processos de inclusdo social. Assim, abordou questdes como: formacédo e
educacdo indigena, violéncia e escola na periferia, a presenca da cultura afro-brasileira na
escola, sexualidade, os entraves da formacdo continuada e a necessidade de uma politica de
democratizagéo e expansao das universidades.

Na Ultima década - periodo do governo PT, &nfase em programas sociais e politicas de
inclusdo para populacdes subalternizadas (pessoas com deficiéncia, negras, LGBT, indigenas
etc.) - as tematicas da revista estabeleceram relagdes com os acontecimentos sociopoliticos e
com as demandas sociais que foram sendo estabelecidas, as quais se constituem em avangos as
comunidades subalternizadas da sociedade e a educacao. Destacamos a Lei n° 10.639/2003 que
torna obrigatdrio em toda rede de educacao basica o ensino de historia e cultura Afro-Brasileira,
fazendo emergir discussfes e debates sobre as religides de matriz africana e a presenca da
cultura afro na escola. Assim como, a Lei 13.006/2014 que estabelece como obrigatério a
exibicdo de filmes nacionais nas escolas da educacdo bésica, possibilitando a construcdo de
olhares criticos e 0 acesso democratico da sétima arte por todas as pessoas e comunidades.
Também ressaltamos as discussdes e questdes emergentes no campo social e académico, como
por exemplo, as questdes de género e diversidade sexual no ambiente escolar e na sociedade.

Em sintese, as tematicas aléem de abordarem essas questdes em dialogo com as
discussdes académicas e movimentos sociais da &rea, tracam didlogos com o intuito de
descontruir as visdes romantizadas em torno de tais discussoes, enfatizando a necessidade de

respeitar e valorizar as diferentes identidades sociais e suas culturas.



Figura 4 — Capas da revista Presenca Pedagogica entre os anos de 1995 a 2015.
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A partir da edicdo 96 (Nov./Dez., 2010) notamos que a revista passa a usar o slogan
“Dialogo entre universidade e educacgdo bésica para formacdo do professor”, incorporando
NOVOS recursos Vviso-textuais para chamar a atencao dos/as leitores/as. O uso do slogan indica o
enfoque (Dialogo entre universidade e educacéo basica) e o direcionamento da revista (para
formacéao do professor), mostrando que a Presenca Pedagdgica permanece fiel a sua missdo
inicial — compartilhar e provocar reflexdes sobre o contexto escolar de forma a contribuir para
uma formacéo critica frente os desafios do ambiente educacional.

A revista também passa a incorporar “novos” recursos textuais e visuaiS: a
predomindncia do nome da revista escrito em fonte padréo (caixa alta e baixa) sobressaindo-se
o “Presenca”, destacado em faixa horizontal de cor na parte superior; titulo da edi¢ao na parte
inferior (ora centralizado em faixa horizontal de cor, ora alinhado a direita fundindo-se com a
imagem) acompanhado de pequenas chamadas secundarias que fundem-se com as imagens que
retratam realidades e situacGes cotidianas, contextos escolares, culturais etc.

Presenca Pedagdgica apresenta debates fundamentados teoricamente e em dialogo com
as politicas publicas educacionais, abarcando os mais variados contextos da educacdo e
trazendo um discurso que incita a reflexdo, o questionamento e a problematizacéo de questdes
do campo socioeducacional. Vejamos algumas das chamadas de capa:

e “TV naescola: nem Deus nem o diabo na terra do sol” (n° 17, set./out., 1997);

e  “Crise Economica e Educagao” (n° 25, Jan./Fev., 1999);

e “Desafios da educacao indigena” (n° 54, nov./dez., 2003);

e  “Cultura negra na escola” (n° 84, nov./dez., 2008);

e “Cinema brasileiro na escola: Lei 13.006, de 2014, obriga a exibi¢do de filmes
nacionais na educagao basica” (n° 122, mar./abr., 2015);

Diversas chamadas no corpo da revista também problematizam temas educacionais

contemporaneos:
e “Curriculo como campo de luta” (n° 7, Jan./Fev., 1996);
e “Anova LDB: conceitos gerais, principios, direitos e deveres” (n° 14, mar./abr.,
1997);
e “O papel da imprensa na educacao” (n° 19, jan./fev., 1998);
e “A internet como ambiente de pesquisa na escola” (n° 38, mar./abr., 2001);

e “Ensinar tudo a todos ¢ possivel?” (n° 104, margo/abril, 2012).
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E vélido ressaltar que a revista ndo apresenta uma secdo ou encarte que trate
especificamente de conteddos curriculares da educacdo basica — contetdos voltados para o
ensino e aprendizagem de portugués, matematica, histdria etc., ou seja, ela ndo busca responder
a emblematica pergunta “O que eu posso fazer na minha sala de aula?”. Porém, nao deixa de
abordar os desafios cotidianos vivenciados por professores/as ao que concerne conteldos
especificos e ja tradicionais na escola, como podemos observar nas seguintes chamadas da
Presenca Pedagogica: “O significado pedagodgico dos contos de fada” (n® 11, Setembro/
Outubro, 1996), “Uma avaliagdo de outra qualidade” (n° 08, marco/abril, 1996), “O uso da
informatica na sala de aula: caminhos e (des)caminhos” (n° 26, margo/abril, 1999), “Historia:
outras fontes” (n° 36, Novembro/dezembro, 2000), “Desafios da alfabetizagdo na perspectiva
do letramento” (n° 37, janeiro/fevereiro/ 2001) etc.

A presenca pedagdgica se posiciona como um instrumento que possibilita ver as
questBes educacionais por outros angulos, trazendo diferentes histérias e enunciacgdes,
enfatizando a necessidade de um posicionamento critico e reflexivo por parte dos/as
profissionais da educacdo. Na apresentag¢do do artigo intitulado “Cultura afro nas aulas de

artes” de autoria de Marcelino Euzébio Rodrigues*® é posto que:

Apresentar aos alunos a producdo dos artistas afro-brasileiros é uma maneira de
reafirmar a figura do negro como produtor de cultura. Isso pode contribuir para a
formacdo de criangas e jovens que reconhecem e valorizam a participacdo dos
africanos e seus descendentes na constituicdo da nacdo brasileira (n° 108,
novembro/dezembro, 2012, p. 33).

Percebemos um compromisso da Presenca Pedagogica com a desconstrucdo de visdes
romantizadas e estereotipadas da educacdo. Suas matérias convidam a reflexdo e construcdo de
um pensamento/posicionamento critico frente as questdes educacionais, sociais e culturais,
especialmente de desigualdade social. Tais posicionamentos sdo perceptiveis em algumas de

suas capas e no corpo dos textos, como ilustrado na figura 5.

40 Mestrando em educacdo pelo Programa de Pés-Graduacdo em Educacgdo, Contextos Contemporaneos e
Demandas Populares da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (PPGEduc/UFRRJ).
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Figura 5 — Capas da revista Presenca Pedagogica que enfocam questdes ligadas a desigualdades

sociais.
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No corpo da revista encontramos artigos que abordam questdes contemporaneas da
sociedade (como os famosos “rolezinhos”), politicas publicas e educacionais, contextos
escolares e cotidianos da vida docente ( indisciplina, curriculo, formacdo, avaliacéo e desafios),
tecnologia, midia etc.; reportagens que tratam de experiéncias e posicionamentos docentes
abordando tematicas referentes a organizagdo e funcionamento bésico da escola e da educacéo,
assim como, politicas, relagdes no ambiente escolar, temas emergentes, como violéncia,
educacdo sexual etc.; entrevistas com diferentes pesquisadores/as do campo educacional, como
exemplo: Antdnio NOvoa, Bernard Charlot, César Coll, Dermeval Saviani, Gimeno Sacristan,
Graca Paulino, Guacira Lopes Louro, Isabel Alarcdo, Magda Soares, Michel Apple, Miguel
Arroyo, Nilma Lino Gomes, Ole Skovsmose, Regina Garcia, Sirio Possenti etc.; Ponto de vista,
seccao onde docentes, pesquisadores/as, jornalistas expem seu posicionamento, conceitos e
impressdes sobre uma determinada tematica — exemplificando: “Violéncia, historia e
sociedade”, “Imagens da Africa”, “Gravidez na adolescéncia”, “O sentido da greve”,

“Qualidade da escola publica” etc.; a secgdo Diciondrio Critico da Educacgdo, onde constam

explicacOes, conceituacdes e/ou definicbes de termos que fazem parte do ambiente académico
e escolar - como exemplo: “trabalho docente”, “Zona de Desenvolvimento Proximal”, “Ac¢des

afirmativas”, “Coordenador Pedagogico” etc. Educar o olhar, espaco destinado para o debate

e discussdo de tematicas contemporaneas com o intuito de fazer refletir, trazer esclarecimentos
e formar um pensamento critico. Além da indicacdo de livros e filmes para docentes e
estudantes, e da Agenda de Educacéo e Cultura, trazendo eventos na area.

Na primeira década (1995-2005) notamos a emergéncia e multiplicidade de temas que
fazem referéncia as mudancas socioeconémicas, culturais, politicas e educacionais da época.
Abordando questdes como: escola publica, ensino técnico, educacdo de adultos, educacéo
indigena, nova LDB*, tecnologia, inclusdo, sexualidade, violéncia, escola e periferia,
universidade publica etc.

A Ultima década (2006-2015) é marcada por discussfes sobre a escola e a educagdo no
mundo contemporaneo, enfatizando-se as relagdes humanas, questbes socioculturais
emergentes e os desafios vivenciados por docentes no mais variados contextos. Podemos ver
temas, como: ensino religioso; juventude, cultura e escola; tecnologias na educagéo; questdes
étnico-raciais, indigenas, do campo e inclusivas; género, sexualidade e educacdo sexual;

violéncia e periferia; cinema e educagéo, entre outros.

41 A revista apresenta e discute questdes sobre as reformas educacionais, especialmente durante a década de 90,
mas ndo se constitui como disseminadora das politicas educacionais do governo. Sua posicao visa a construgdo de
um dialogo sobre tais politicas, mostrando 0s pontos positivos e negativos em cada contexto.
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5.4 A Carta Fundamental e o didlogo entre educacéo e sociedade

A revista pedagogica Carta Fundamental é um titulo da Editora Confianga*? voltado
para docentes do Ensino Fundamental | e Il que marcou presenca no mercado educacional
brasileiro durante sete anos. Teve sua primeira publicagdo em agosto/setembro de 2008 e a
ultima em agosto de 2015, totalizando 70 edi¢Ges que tiveram como slogan “A revista do

professor”. Na descrigdo do aplicativo da revista, no Play Store*® é posto que ela

retne temas e reflexGes para enriquecer as aulas dos professores do ensino
fundamental 1 e 2, sendo um veiculo de transformacdo e melhora da qualidade da
educagdo. [...] a publicagdo mensal traz conteidos alinhados as orientacées do MEC
para os anos fundamentais na vida de qualquer estudante, priorizando uma nova forma
de ensinar e se atualizar.

Trata-se de uma revista mensal que publica 10 edigdes ao ano e que chegou no campo
das revistas pedagdgicas com o intuito de ser um veiculo de transformacao e atualizacdo para
professores/as. 1sso fica claro no seu slogan “A revista do professor”. E valido destacar que este
mesmo slogan foi usado pela Nova Escola entre os anos de 2000 a 2005. O que nos indica que
Carta Fundamental entra no campo de disputa pela formacéo e atualizagdo docente, associada
a um veiculo de comunicacdo - Carta Capital - tradicionalmente ligada a grupos politicos de
esquerda no Brasil.

Ao longo dos sete anos de existéncia (2008-2015) a revista investiu em reformulacées
e diferenciados recursos discursivos e imagéticos para se manter entre as revistas de maior
circulacdo no pais e chamar a atencdo de seus/suas leitores/as. Entre 2008 e 2011 a revista
apresentava uma chamada principal (ora centralizada no final da capa, ora alinhada a esquerda,
abaixo do nome da revista) e chamadas secundarias com fotos (localizadas na parte inferior ou
superior) para tratar de outros conteudos; enfatizava a palavra “Fundamental”, com o “Carta”
sobreposto na parte horizontal da letra “F” e o slogan acima deles, alinhado a direita. As fotos
das capas das revistas servem de plano de fundo e retratam contextos da cultura e literatura
brasileira, assim como, situagdes cotidianas envolvendo pessoas, animais e objetos. Na figura

6, podemos encontrar algumas capas da revista Carta Fundamental.

42 A Editora Confianca foi fundada em 2001 e é responséavel pela edigdo da revista Carta Capital. Durante alguns
anos, também foi responsavel pela revista Carta na Escola, direcionada a educadores/as do ensino médio e Carta
Fundamental, dedicada a docentes do ensino fundamental. Atualmente, além da Carta Capital, a editora mantém
0 site da Carta Educacdo e uma produtora audiovisual chamada Carta Play.  Disponivel em:
<http://www.cartacapital.com.br/editora/sobre-a-editora>. Acesso em: fevereiro de 2016.

4 As informac@es do aplicativo da revista foram consultadas entre fevereiro e abril de 2016.
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No que diz respeito as tematicas de capa nos sete anos de circulagdo da revista podemos
notar que aborda fatos historicos e culturais da sociedade, catastrofes ambientais e recursos
renovaveis/ndo renovaveis, assim como, manifestacdes culturais brasileiras e atividades
didatico-pedagdgicas. Tais temas estdo em articulacdo com as demandas e discussdes no
contexto social, cultural e educacional ao longo do tempo.

O debate sobre as mudancas climaticas, o desenvolvimento sustentavel, a preservacao e
diversificacdo do meio ambiente e 0s recursos renovaveis e ndo renovaveis estdo em circulacdo
deste a década de 70. Varios acordos* internacionais foram estabelecidos nos Gltimos anos,
como: Conferéncia das Nagbes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, ocorrida em
Estocolmo em 1972; Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Ambiente e o Desenvolvimento
(Eco-Rio), no Rio de Janeiro em 1992; Capula Mundial sobre o Desenvolvimento Sustentavel
(Rio +10), na cidade de Johanesburgo, na Africa do Sul, em 2002; Conferéncia da ONU sobre
o0 Desenvolvimento Sustentavel (Rio +20), Rio de Janeiro em 2012; e, a Cupula do
Desenvolvimento Sustentavel, ocorrida em Nova York, em 2015.

Nesse sentido, a revista ao abordar temas como biodiversidade, preservacdo ambiental
e 0 uso de recursos naturais articula-se com as discussdes promovidas por essas conferéncias
em prol do meio ambiente e do desenvolvimento sustentavel com o intuito de conscientizar
estudantes, professores/as e comunidade escolar a preservar e cuidar de sua “casa” - 0 meio
ambiente, a mae terra. Alertando também, através das catastrofes ambientes, para as
consequéncias das aces dos seres humanos sobre a natureza.

Outro destaque é a articulacdo com fatos e acontecimentos da historia; com a literatura
e as artes; com eventos internacionais como as olimpiadas de futebol; e, com fatos/elementos
da identidade cultural brasileira. Nesse periodo podemos citar: o reconhecimento do Frevo -
expressao artistica do carnaval do Recife - como Patrimdnio Cultural Imaterial da Humanidade,
pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (Unesco), em 2012; a
Lei de n° 10. 639/2003 que dispde sobre a inclusdo do ensino de “historia e cultura Afro-
Brasileira” no curriculos escolares, de modo a proporcionar o reconhecimento e disseminagao
da cultura Afro-Brasileira; bem como, a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacéo Inclusiva (2008).

4 para mais informacdes, consultar o site da Organizacdo das NagBes Unidas (ONU)
<https://nacoesunidas.org/acao/meio-ambiente/>.
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Figura 6 — Capas da revista Carta Fundamental entre os anos de 2008 a 2015.
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A partir da edigdo n° 25, de fevereiro de 2011 a revista exibe um novo design. Com o
intuito de fixar-se e construir uma imagem na memoria dos/as leitores/as, passa a apresentar
apenas uma chamada na capa da revista destacada por uma faixa de cor, meio transllcida, na
parte inferior sobreposta a imagem do plano de fundo. Na parte superior duas faixas horizontais
de cor servem de plano de fundo para “Carta” e para o slogan (caixa alta), enfatizando-se o
nome “Fundamental” que fica logo abaixo, destacado na imagem.

Com a quinquagésima edicdo (agosto de 2013) vem um novo design, mais arejado e
objetivo. Continua a apresentar uma unica chamada, centralizada ao final da pagina, porém,
agora ela funde-se com a imagem que serve de plano de fundo. Traz uma faixa horizontal de
cor branca na parte superior, onde o nome da revista aparece em nova fonte (caixa alta e baixa),
colorido, com cores que dialogam com a capa (sugerindo uma certa abertura da revista para
outras tematicas) e enfatiza a palavra “Fundamental”; ja o slogan se encontra escrito em letra
cursiva (caixa baixa) e em tons de cinza, localizado entre o “d” ¢ o “t” de “Fundamental”. Tais
configuragdes remetem a um perfil de revista moderna evidenciando o didlogo com contextos
contemporaneos da sociedade e da educacdo.

Carta Fundamental emerge num momento em que as reformas educacionais e politicas
publicas do governo do Partido dos Trabalhadores (PT) estavam em fase de consolidacéo, a
tecnologia ganhava espacos cada vez mais amplos e de forma rapida no campo educacional e a
qualidade do ensino estava em debate. A revista surge propondo construir pontes entre a
realidade social e a sala de aula, apresentando um discurso interdisciplinar que traz reflexdes,
criticas e sugestdes didatico-pedagogicas para professores/as. As principais tematicas
abordadas pelo periddico foram: animais em extincdo e biodiversidade; cultura popular,
indigena e negra; poluicdo, recursos renovaveis e natureza; catastrofes ambientais; ciéncia e
tecnologia; politicas publicas; literatura infantil, historia e artes.

Vejamos algumas chamadas da revista que fazem referéncia ao didlogo entre mundo
contemporaneo e escola:

e “Geografia: quando a terra treme” (n° 17, abril, 2010);

e “Lixo urbano - Imundo, vasto mundo: Qual a solucéo dos residuos produzidos
nas cidades brasileiras?” (n° 19, junho/julho, 2010);

e “Uma escola sem muros ¢ amarras” (n° 41, setembro, 2012);

e “Menos luz por favor: a poluicdo luminosa nas grandes cidades prejudica a
astronomia, a biodiversidade e a nossa saude” (n° 61, setembro, 2014);

e “Eca: lugar de direito é na escola” (n° 2, outubro, 2008);



102

“Homens que educam” (n° 04, dezembro/2008 — janeiro/2009);

“A escola e a dominagdo disfarcada” (n° 14, dezembro/2009 - janeiro, 2010);
“Bullying nas escolas” (n° 19, junho/julho, 2010);

“IDEB na porta nao melhora educagdo” (n° 33, novembro, 2011);

“Os andonimos também fazem historia” (n° 45, fevereiro, 2013)

Algumas chamadas de capa trazem tracos de um discurso prescritivo/imperativo,

semelhante ao que observamos na Nova Escola.

“Do som as palavras: como ajudar as criangas a compreender que as letras
representam os sons da fala” (n° 8, maio, 2009);

“Educagdo sexual: como levar o0 tema para sala de aula” (n° 20, agosto, 2010);
“Passatempos matematicos: Leve para a sala de aula enigmas que estimulam o
raciocinio logico e ajudam a criar estratégias de resolucdo de problemas” (n° 24,
dezembro/2010 — janeiro/2011);

“No mundo de Lobato: Um roteiro de leitura para iniciar as crian¢as no universo
do criador do Sitio do Picapau Amarelo” (n° 26, margo, 2011);

“Um dia com os bichos: Planeje uma visita ao zooldgico e transforme o

entretenimento em inesquecivel aula sobre o0 mundo animal” (n° 43, novembro,

2012).

Nas paginas da revista emergem tracos discursivos que ora incitam a reflexdo sobre

contextos educacionais e politicas publicas e ora sugerem atividades pedagdgicas e planos de

aula para os/as professores/as. Sua marca é o dialogo entre o campo sociocultural e o contexto

educacional, atentando para as mudancas e consequéncias das a¢cdes humanas no meio ambiente

e na sociedade. Nas capas das revistas que constam na figura 7 podemos perceber a abordagem

de temas como: biodiversidade brasileira e extin¢do; mobilidade urbana e bem estar social;

mudancas ambientais e demogréficas; e, diversidade étnica, cultural e literatura brasileira.
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Figura 7 — Capas da revista Carta Fundamental que abordam temas relacionados a mudangas

ambientais e sociais.

P

[Dezembro/2008 —
Janeiro/20091

[Novembro, 2010]

130
U et & B ek poard inkelir ds ér dn
unhersotadti2ds 35 & P SBa T BraymiL At

[Marco, 2011] [Fevereiro, 2015]

Fonte: REVISTA CARTA FUNDAMENTAL (2008-2015).

O corpo da revista é constituido por entrevistas com experts e pesquisadores/as do

campo educacional, abordando diferenciadas temaéticas que vdo desde formacdo docente,
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ensino e aprendizagem até perspectivas tedricas; Reportagens sobre desafios no ambiente
escolar, politicas publicas, contextos contemporaneos etc.; Artigos encomendados que abordam
diferentes situacdes do contexto escolar e sociocultural — formacao de professores/as, politicas
educacionais, contetdos curriculares, inclusdo, comportamentos, identidade, cultura etc.;
Temas de aula, onde sdo propostas atividades didatico-pedagdgicas e planos de aula para 0s
niveis do ensino fundamental e suas disciplinas, tendo como base a realidade social,
econdmica, politica e cultural do pais e de suas regides. E, secdes para os/as leitores/as exporem
suas experiéncias com a revista, para indicacdo de livros e filmes. Assim como, colunas
assinadas por diferentes personalidades somo: a escritora Ana Maria Machado, a professora
Marisa Lajolo e o musico e compositor Braulio Tavares.

Ao completar sete anos (agosto, 2015) de atuacdo no campo das revistas pedagogicas
brasileiras, a revista Carta Fundamental foi descontinuada* pela Editora Confianga. Em
contrapartida, Carta Capital (titulo da editora confianca) lancou um site que comporta
contetidos pedagdgicos e discussdes do campo educacional no més de outubro de 2015. Carta
Educacdo nasce com o intuito de reunir os contetdos antes veiculados nas revistas “Carta
Fundamental” e “Carta na Escola” (titulo da editora voltado para o ensino médio), dando
continuidade a sua missdo e possibilitando a democratizacdo do acesso aos conteidos. Na figura

8, podemos observar um “print” do site Carta Educacao.

Figura 8 — Print do site Carta Educacao.

Home Reportagens + Colunistas Temas de Aula v+ Agenda Quem somos Q

“Vocé faz faxina? Nio, Pedagogla da
fago mestrado. Sou emergéncia: as escolas
professora” do Rio de Janeiro

[Y

Escola sem Partj L4 o i
anular critério s : L;:amjg{u)m,
redagao do EN e A

MG G TSIrsrentene oY Iralka wdagdes que F:olpfa‘vﬁ‘dlg%

desrespeltam os direflos humanos humanos em sala de Como trabalhar os
aula direitos humanos?

)7 -

Fonte: CARTA EDUCACAO (2017).

4 Em contato com a repérter da revista nos foi informado que a Carta Fundamental tinha sido descontinuada por
falta de recursos financeiros. Mas seu contetido estava disponivel no site “Carta Educagdo”, da Carta Capital.
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5.5 Consideragdes gerais sobre os periddicos pedagogicos

As revistas pedagdgicas brasileiras tém se constituido como um género discursivo de
carater educacional direcionado para formagdo complementar de professores/as visando a
melhoria da qualidade da educacgéo. Trata-se de publicacGes que abordam questfes gerais do
campo educacional, atuando como instrumentos de informacéo, atualiza¢éo, formacao didatico-
pedagdgica e critica-reflexiva, sobretudo, instrumentos de articulacdo entre docentes, escolas,
universidades, governo e o cotidiano do pais — que estdo construindo e reproduzindo sentidos
sobre ser professor/a, o contexto escolar, 0 campo da educacdo, a sociedade e as alteridades.

Ecoam e disputam sentidos nas paginas das revistas vozes diversas — do governo federal,
dos organismos internacionais, das grandes empresas, de pesquisadores/as da educacao (em
entrevistas e artigos encomendados), de poetas, historiadores/as, dos/as proprios/as docentes da
educacao béasica (através de relatos de experiéncia, cartas, reportagens, artigos) etc. Percebemos
nos periodicos: curriculos prescritos, traducGes e simplificagdes de textos académicos
apresentados como novidades, divulgacdo de inovagoes tecnoldgicas, tendéncias das politicas

educacionais e avaliagfes institucionais, entre outros.

Diagrama 2 - Sintese do perfil discursivo das revistas Nova Escola, Presenca Pedagdgica e
Carta Fundamental:

Fonte: A autora (2017).

A Nova Escola ttm como marca a apresentacdo de experiéncias pedagdgicas de
exceléncia e a prescricdo de conteudos para os/as leitores/as, com énfase no desenvolvimento
de atividades didatico-pedagogicas “inovadoras”. Presenca Pedaglgica se posiciona
antagonicamente a Nova Escola. Afirma que ndo pretende ser guia ou receituario para 0s/as
docentes, mas se constituir mediadora e instrumento para luta diaria do/a professor/a. A revista

atua na desconstrucdo de visdes romantizadas, mostrando diferentes historias, possibilidades e
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problematizando questfes educacionais e sociais de modo a incitar um posicionamento critico
e reflexivo dos/as leitores/as. Carta Fundamental se caracteriza pelo didlogo interdisciplinar
estabelecido entre temas da contemporaneidade e a sala de aula e diz que tem o intuito de formar
cidadaos criticos e conscientes de seu papel na sociedade. Se aproxima da Nova Escola por
apresentar tracos prescritivos quando propde determinadas praticas pedagodgicas para o0s/as
professores/as. Por outro lado, se distancia, aproximando-se da Presenca Pedagogica por
dialogar com questdes da realidade social relacionando-as com disciplinas curriculares,
possibilitando reflexdes e questionamentos sobre as situaces expostas.

Portanto, “a imprensa pedagdgica congrega formas de interacdo com [os/as leitores/as,
de modo] que o dialogo entre os dois permite a institucionalizacdo de saberes e ideias que se
encontram latentes no contexto cronoldgico em que ocorrem” (SILVA, 2009, p. 19),

possibilitando a construcéo e reproducédo de determinados sentidos e significados.
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6 A surdez e a educacéo de surdos/as na midia pedagogica impressa

[.]o im/mrfanfe é apom‘m" aqui esse movimento que sai do discurso dn
deficiéncia fpara o diseurso do reconhecimento /m/i tico di surdez como
é/iferenga, € COMO essa conscientizagio pa&/e [proporcionar mudangas na
forma como nos relacionamos com o outro,

Audrey Gesser (2008, p. 227).

Como destacamos nos capitulos anteriores, as revistas apresentam diferentes
posicionamentos pedagdgicos, tedricos e politicos sobre as matérias que debatem. Um aspecto
comum a todas é a tentativa de construir e fixar sentidos sobre a formacao docente, as praticas
pedagdgicas e sobre topicos diversos do campo educacional. Este capitulo discute os discursos
sobre a surdez e a educacdo de surdos/as em circulacdo nas revistas Nova Escola, Presenca
Pedagdgica e Carta Fundamental, no periodo de 1995 a 2015. Divide-se em duas secdes. Na
primeira destacamos o0s temas das matérias publicadas e, na segunda secdo, tecemos

consideracdes sobre os deslocamentos e articulagbes em torno do assunto.

6.1 Entre discursos de falta, prescri¢cdes pedagdgicas e reflexdes sobre bilinguismo

O estudo das revistas pedagogicas aqui delimitado insere-se num longo periodo de
tempo, caracterizado por mudancas sociais, politicas e econémicas no nosso pais que tiveram
significativas repercussdes na educacdo. Os anos de 1995 a 2005 sdo marcados por reformas
educacionais propostas pelo MEC, pela rapida inser¢do da midia e da tecnologia no ambiente
escolar, pela énfase na qualidade da educacdo (com forte influéncia de politicas econdmicas
neoliberais), pela transicdo da Presidéncia da Republica do Brasil de um governo de Centro-
direita para um governo autoidentificado como de esquerda (filiado ao Partido dos
Trabalhadores), pelo estabelecimento de acordos nacionais e internacionais pela
democratizacdo do acesso a educacdo e pela instauracdo de politicas inclusivas, entre outros
eventos. Na década seguinte (2006-2015) tem destaque o desenvolvimento e expansdo das
politicas de incluséo social (de negros e negras, mulheres, LGBT, camponeses, indigenas,
pessoas com deficiéncia etc.) que suscitaram a abertura e ampliacdo de vagas em todos os niveis
da educacéo, na énfase na educacdo de qualidade para todos, no investimento em formacao
docente — especialmente em formacdo inicial, com politicas de reestruturacdo, expanséo e

interiorizagdo das institui¢des federais de ensino.
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Ao folhear as revistas percebemos a emergéncia e multiplicidade de temas que estéo
alinhados as condicBes de producdo discursiva dessa época: reformas educacionais; novos
curriculos e formacdo docente; politicas educacionais para educacdo infantil, ensino
fundamental, ensino médio, técnico, educacdo de jovens e adultos, educacdo indigena e
educacédo especial; tecnologias na educagéo; violéncia, escola e periferia; ensino religioso;
animais em extingéo e biodiversidade; juventude, cultura popular e escola; poluicéo, recursos
renovaveis, catastrofes ambientais e natureza; género, sexualidade e educacdo; cinema e
educacdo; identidades étnico-raciais, identidades religiosas, indigenas e do campo etc.

E valido ressaltar que nas paginas das revistas pedagogicas brasileiras em estudo ha uma
presenca majoritaria de matérias sobre a temética da inclusdo — disseminagdo de politicas
publicas inclusivas; relatos de experiéncia de professores/as que foram desafiados/as a trabalhar
no contexto da inclusdo; questionamentos sobre a qualidade da educacdo no contexto da
educacdo inclusiva e valorizacdo das diferencas; formacdo docente para inclusdo e estratégias
pedagogicas; preconceitos na escola inclusiva e transformacéo da sociedade.

No quadro 3, listamos as matérias das revistas que tematizam a inclusdo. Salientamos
que foram identificadas quarenta e cinco matérias: sendo vinte da Nova Escola (RNE),

dezesseis da Presenca Pedagogica (RPP) e nove da Carta Fundamental (RCF).
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Quadro 3 - Matérias das revistas Nova Escola, Presenca Pedagdgica e Carta Fundamental que tematizam a inclusao.

© ®© N o g &> w DN PE

e =
N

13.

14.

15.
16.
17.

Revista
Nova Escola
Presenca Pedagdgica
Presenca Pedagdgica
Presenca Pedagdgica
Presenca Pedagdgica
Nova Escola
Presenca Pedagdgica
Presenca Pedagdgica
Presenca Pedagdgica
Nova Escola
Presenca Pedagdgica

Presenca Pedagdgica

Nova Escola

Nova Escola

Presenca Pedagdgica
Presenca Pedagdgica

Nova Escola

Ano/ N° Més
1999 /123 /Jun.
1999 / 28 / Jul.-Ago.

1999 / 30 / Nov.- Dez.
1999 / 30 / Nov.- Dez.
1999/ 30/ Nov.- Dez.

2000/ 138 / Dez.
2002 / 43 / Jan.-Fev.
2002 / 46 / Jul.-Ago.
2003 /49 / Jan.-Fev.
2003 /165 / Set.

2003 /54 / Nov.- Dez.

2004 / 56 / Mar.-Abr.

2005 / 182 / Mai.

2005 /182 / Mai.

2005/ 63 / Mai.-Jun.
2006 / 70 / Jul.-Ago.
2007 /201 / Abr.

Matéria
Reportagem de capa: Inclusdo: qualidade para todos
Artigo: Educagdo especial: incluséo e excluséo
Entrevista: Inclusdo escolar é transformacéo na sociedade
Reportagem: Por uma escola diferente
Artigo: Excluséo/Incluséo escolar
Reportagem: E hora de aceitar e valorizar as diferencas
Artigo: Inclusdo escolar - boa pra quem?
Artigo: Preconceito na escola inclusiva
Artigo: Formacao de professores para educacéo inclusiva
Reportagem de capa: A inclusdo que funciona
Artigo: Histdria da educacéo especial no Brasil
Artigo: Préaticas pedagogicas na educacdo especial e na educacao inclusiva

Reportagem de capa: Na escola que é de todas as criangas, o papel do
professor é ensinar a ser solidario e conviver com as diferencas;

Artigo: Maria Teresa Eglér Mantoan comenta sobre as grandes licGes — para
os professores e alunos — que a educagéo inclusiva da.

Artigo: Capoeira angola e educag&o inclusiva

Artigo: Saude para todos — HIV/AIDS e pessoas com deficiéncia
Reportagem: Juntos, todos aprendem mais.



18.
19.
20.
21.
22.
23.

24,

25.
26.
217.
28.
29.
30.

31.

32.
33.
34,
35.
36.

37.

Presenca Pedagogica
Presenca Pedagogica
Carta Fundamental
Carta Fundamental
Carta Fundamental

Nova Escola
Nova Escola

Carta Fundamental
Nova Escola
Carta Fundamental
Nova Escola
Carta Fundamental

Presenca Pedagdgica
Nova Escola

Nova Escola
Presenca Pedagdgica
Carta Fundamental
Carta Fundamental

Nova Escola

Nova Escola

2008 / 81 / Mai./Jun.
2008 / 82 / Jul.-Ago.
2009 /11 / Set.
2009 /12 / Out.
2009/ 13/ Nov.
2010 230/ Mar.

2010/231/ Abr.

2010/ 20/ Ago.
2011/ 239/ Jan.-Fev.
2011/ 27/ Abr.
2011/ 244 Ago.
2012/ 35/ Fev.

2012 /104 / Mar.-Abr.

2012/ 251/ Abr.

2012 / 257 / Nov.
2013/110/ Mar.-Abr.
2013/50/ Ago.
2013/52/ Out.
2013/ 264 / Ago.

2013-2014 / 268 / Dez.-Jan.

Artigo: Educacdo Inclusiva

Artigo: Uma escola para todos

Artigo: A escola das diferencas, Maria Teresa Egler Mantoan

Reportagem:
Reportagem:
Reportagem:

Reportagem:

inclusao.

Reportagem:
Reportagem:
Reportagem:

Reportagem:

Cumprindo bem o que é de lei
Inclusdo real
Inclusdo: Novas regras de atendimento especializado

Conhega as salas de recurso que funcionam de verdade para a

Iguais na diferenca
N&o basta matricular
Longe do alcance das maos

Incluséo: 7 professoras mostram como enfrentam esse desafio.

Entrevista: Educar sem segregar

Artigo: Educacéo fisica e inclusdo

Reportagem
NEE

Reportagem

> Incluséo: ameaga de retrocessos no atendimento de alunos com

: O quebra cabeca da escola inclusiva

Artigo: Transformar o olhar patologizador das diferencas

Reportagem
Reportagem

Reportagem

Reportagem:

inclusao.

: Armas para a incluséo
: O mundo de Débora
. Inclusdo: o espaco dos auxiliares

Diagrama mostra cinco dimensdes fundamentais para a
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38.

39.
40.

41.

42,
43,
44,
45,

Nova Escola

Carta Fundamental

Nova Escola
Nova Escola

Presenca Pedagdgica
Nova Escola
Nova Escola

Nova Escola

2013-2014 / 268 / Dez.-Jan.

2014 / 56 / Mar.
2014 /273 / Jun.-Jul.

2014 /276 / Out.

2015/121/ Jan.-Fev.
2015/ 279/ Fev.
2015/ 282 / Mai.
2015/ 288 / Dez.

Artigo: A especialista analisa as possibilidades e limites da inclusdo no
mundo.

Reportagem: Eles vieram para ficar
Reportagem: Retratos da exclusdo: uma inclusdo s6 no papel

Artigo: Lino de Macedo analisa trés grandes desafios para uma Educacgdo
inclusiva.

Artigo: Cinema e inclusdo escolar
Reportagem: Reflexdes sobre 0 ensino para todos e o respeito a diversidade
Artigo: Inclusdo: o maior desafio

Reportagem de capa: A rede que inclui todos

Fonte: REVISTA PRESENCA PEDAGOGICA (1999-2015); REVISTA CARTA FUNDAMENTAL (2009-2014); REVISTA NOVA ESCOLA (1999-2015).
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Notemos que as revistas pedagdgicas brasileiras de maior circulagcdo - Nova Escola,
Presenca Pedagdgica e Carta Fundamental - apresentam diferentes posicionamentos e sentidos
sobre o significante inclusdo. Tais significacbes resultam dos movimentos discursivos
estabelecidos no contexto social, cultural, politico e educacional, notando que emergem: do
principio de “igualdade de direitos e dignidade para todas as pessoas” (DECLARACAO
UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS, 1948), da garantia a “igualdade de condi¢des de
acesso e permanéncia na escola” (CONSTITUICAO FEDERAL, 1988) ¢ da “igualdade de
acesso a educacdo para todos” (CONFERENCIA DE JONTIEM, 1990), bem como, da
construcdao de “politicas, praticas e orientagdes que acolham as especificidades de todos os
estudantes” (CONVENCAO DE SALAMANCA, 1994) e da disseminacio de politicas que
prezam pelos “direitos humanos ¢ liberdades fundamentais de todas as pessoas e pelo direito
de ndo serem submetidas a discriminagdo” (CONVENCAO DE GUATEMALA, 1999).

Ao longo do contexto socio-historico-cultural e educacional o significante vazio
“inclusdo” assumiu diferentes perspectivas em decorréncia da hegemonizacdo de demandas no
contexto politico, social e educacional, direcionando posicionamentos e fixando sentidos.
Inicialmente podemos perceber um forte acento nas discussdes sobre “inclusdo escolar” e nos
ultimos anos, através dos movimentos sociais e politicas publicas sociais (em prol das pessoas
com deficiéncia, das mulheres, das pessoas negras, LGBT, indigenas, campesinas etc.), temos
percebido a emergéncia de discussdes sobre a questao da “inclusdo social”.

A nocdo de significantes vazios evidencia a contingéncia e a impossibilidade de
fechamento da estrutura, uma vez que o campo social € caracterizado por fissuras e incertezas.
Tendo como funcédo a fixagdo parcial de sentidos, os significantes vazios sdo considerados
pontos de referéncia/articulacdo num discurso que liga sistemas distintos e provisoriamente
fixos de significados. Nas palavras de Laclau (2011, p. 68) “os limites da significa¢do s6 podem
anunciar a si mesmos como impossibilidades de realizar aquilo que esta no interior desses
limites - se estes pudessem significar-se de modo direto, seriam internos a significacdo; logo
nao seriam limites em absoluto™.

A Presenca Pedagoégica usa o significante “inclusdo”, abordando diferentes contextos
e relacionando-o a grupos historicamente subalternizados, por exemplo, em sua matéria de capa
“Capoeira Angola e Educacéo Inclusiva” (n° 63, maio/junho, 2005), debate as origens da
Capoeira Angola - a que mais se aproxima dos jogos originais de capoeira praticados pelos

negros escravizados no Brasil -, resgatando movimentos, regras, rituais e ladainhas da época.
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Diagrama 3 - Dimens@es do significante inclusdo abordadas na revista Presenca Pedagogica.
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Fonte: A autora (2017).

A Carta Fundamental e a Nova Escola reduzem o sentido do significante “inclusio”,
fazendo referéncia especificamente ao processo de insercdo de pessoas com deficiéncia no

ambiente escolar e experiéncias de exceléncia vivenciadas por docentes nesse contexto.

Diagrama 4 - Dimens6es do significante inclusdo abordadas nas revistas Carta Fundamental e

Experiéncias

Nova Escola

de exceléncia

Fonte: A autora (2017).

Notemos que as revistas Nova Escola e Carta Fundamental investem em discursos que
apresentam um carater mais homogeneizador - da inclusdo como integracdo escolar, da
producédo/construcdo de um ambiente harménico. Enquanto a Presenca Pedagdgica investe em
discursos heterogéneos e posicionamentos diferenciados, problematizando o significante
inclusdo por meio de conflitos e questionamentos que evidenciam e expandem as diferencas,
construindo um campo discursivo antagénico permeados por relagdes de poderes.

Nos vinte anos pesquisados, das trés revistas pedagdgicas, a Unica que apresentou uma
capa fazendo referéncia a surdez/educacdo de pessoas surdas foi a Nova Escola, n® 288
(dezembro/2015 — janeiro/2016), que teve como chamada principal “Inclusdo: um trabalho

coletivo”. Nesta capa (figura 9) podemos ver uma garotinha (Rafaela) de 8 anos no centro da
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capa, vestida com uma blusa de cor vermelha (mesma cor que destaca 0 nome da revista), com

131
1

um sorriso estampado no rosto e fazendo a letra “i” por meio do alfabeto digital, simbolicamente
referindo-se a tematica da edigcdo da revista. No didlogo estabelecido entre imagens, cores,
expressdes e chamadas podemos perceber que a inclusdo é posta como frutifera para o
desenvolvimento de criangas com deficiéncia, a qual depende de um trabalho conjunto entre
docentes, gestores, médicos, familia e intérpretes.

Trata-se de uma reportagem que aborda a experiéncia de professores/as que receberam
em suas salas de aula (regulares) alunos/as com deficiéncia — no caso da matéria, uma garota
surda, uma com baixa viséo e um garoto com mobilidade reduzida. A reportagem ndo centraliza
a discusséo na surdez ou educacgéo de surdos/as, mas nos desafios da escola inclusiva.

A chamada da revista indica que € necessario um trabalho coletivo — a construcéo de
uma rede de profissionais — para garantir a permanéncia destas criancas na escola, legitimando

e disseminando o que esta posto nas politicas educacionais inclusivas.

Figura 9 — Capa da revista Nova Escola com destaque para incluséo de pessoas surdas na
escola.

novaescola

que garante que as criancas com deficiéncia possam

MATEMATICA MEC
Estatistica para Descontinuidade
0s menores marca 2015

Fonte: REVISTA NOVA ESCOLA (DEZ. 2015/JAN. 2016).

Nas paginas das matérias das revistas foi perceptivel que majoritariamente as questes
sobre a surdez e a educagdo de surdos/as sdo tomadas a partir dos significantes “inclusdo” e
“educacdo inclusiva”. Ou seja, as discussdes sobre a educagdo das pessoas surdas advém na

maioria das vezes do campo da educacéo especial/inclusiva. Nesse contexto, as pessoas surdas
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séo posicionadas em grau de equivaléncia com outras identidades/alteridades — surdas, cegas,
autistas, com sindrome de down, autistas etc. — que endossam o grupo chamado de “pessoas
com deficiéncia”.

Estes significantes sdo compreendidos como significantes vazios (LACLAU, 2011;
LACLAU, 2013; LACLAU; MOUFFE, 2015), ou seja, como aqueles significantes que séo
esvaziados de um significado particular para articular um grande nimero de elementos — e que,
consequentemente relativiza as especificidades de cada um desses elementos. Nesse sentido,
quando construimos um discurso forte pela “inclusdo” e/ou “educacao inclusiva” — de pessoas
cegas, autistas, surdas, negras, indigenas, campesinas etc. — relativizamos, ou seja, esvaziamos,
do significante “incluséo” e/ou “educacdo inclusiva”, as especificidades de cada um desses
elementos — especificidades linguisticas, culturas, identitarias etc. — que compdem o grupo de
pessoas chamado de “marginalizados/excluidos” pela/da sociedade.

Consequentemente muitas vezes o que € feito como uma atividade/acdo inclusiva, se
ndo leva em consideracdo as especificidades das identidades/alteridades presentes nesse
contexto, acaba se tornando em ac¢des/praticas que invisibilizam, esvaziam e despotencializam
algumas identidades/alteridades — como acontece com a pessoa surda.

Evidenciando a necessidade ¢ urgéncia de ndo reduzir o conceito de “incluséo” e
“educacao inclusiva” — esvaziando-0, mas abarcar, de fato, discussdes heterogéneas - sobre
educacao, trabalho, respeito as diferencas, culturas, estratégias pedagdgicas, politicas publicas
etc. - e promover a construcdo e expansdo de campos discursivos nos quais os significantes
inclusdo e educacao inclusiva sejam problematizados.

No nosso caso em especifico, a necessidade de construcao de uma politica de educacéo
bilingue para as pessoas surdas, rompendo com as articulagcBes discursivas hegemdnicas
construidas ao longo do contexto socio-histdrico-cultural e educacional.

No quadro 4, listamos as matérias das revistas Nova Escola, Presenca Pedagdgica e
Carta Fundamental que abordam diretamente a questdo da surdez e da educacdo de pessoas
surdas, ao longo dos vinte anos pesquisados (1995 a 2015). E importante salientar que durante
todo este tempo, somente quatorze matérias especificas sobre surdez ou educacdo de surdos/as
foram publicadas sendo: nove na Nova Escola (RNE), quatro na Presenca Pedagogica (RPP)
e uma na Carta Fundamental (RCF).

Pontuamos, ainda, que na descricdo das matérias publicadas usamos 0s mesmos termos
usados pelas revistas, de modo que pudéssemos ter uma aproximacgdo fiel aos discursos
enunciados por cada uma. Adotamos o termo “pessoa surda ou surdo/a” e, em casos especiais,

“pessoas com deficiéncia”, os quais sdo nomenclaturas oficiais e atualizadas nesse campo.
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Quadro 4 - Matérias das revistas Nova Escola, Presenca Pedagdgica e Carta Fundamental sobre a surdez e a educacao de pessoas surdas.

46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54,

55.

56.

57.
58.
59.

Revista

Nova Escola
Nova Escola
Presenca Pedagdgica
Nova Escola
Nova Escola
Nova Escola
Presenca Pedagdgica

Nova Escola

Nova Escola
Nova Escola

Nova Escola

Presenca Pedagdgica
Presenca Pedagdgica

Carta Fundamental

Ano/ N°/ Més

1996 / 93 / Mai.
1996 / 97 / Out.
2001/ 38/ Mar. Abr.
2002 / 158 / Dez.
2007 / 208 / Dez.
2009 /221 / Abr.
2009 / 87 / Mai. Jun.
2010/ 238 / Dez.

2010/ 238 / Dez.

2010/ 238 / Dez.

2010/ 238 / Dez.

2012 /105 / Mai. Jun.
2013 /114 / Nov. Dez.
2014 / 63 / Dez.

Matéria

Reportagem: “Matematica sem Barulho”

Reportagem: “Surdos: uma reviravolta no aprendizado”

Artigo: “A educagio de surdos: da escola normalizadora aos desafios atuais”
Reportagem: “Séao Joao traduzido para a Libras”

Reportagem: “O fim do isolamento dos indios surdos”

Reportagem: “Falar com as maos”

Artigo: “O bilinguismo e o deficiente auditivo”

Reportagem: “Alunos surdos cantam, dangam e interpretam a aula de arte”

Entrevista: “Maria Cristina da Cunha Pereira fala sobre o ensino de lingua
portuguesa para surdos” (Matéria complementar a reportagem)

Pratica Pedagdgica: “O desafio de ensinar lingua portuguesa a alunos surdos”
(Matéria complementar a reportagem)

Acbes Governamentais: “Programas e materiais que ajudam na inclusdo de
surdos” (Matéria complementar a reportagem)

Artigo: “Alunos surdos e linguagem escrita”
Ponto de vista: “Ensino da lingua escrita para alunos surdos”

Entrevista: “Tenho um aluno surdo, ¢ agora?

Fonte: REVISTA PRESENCA PEDAGOGICA (2001-2013); REVISTA CARTA FUNDAMENTAL (2014); REVISTA NOVA ESCOLA (1996-2010).
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A matéria “Matematica sem Barulho”, publicada pela revista Nova Escola, em 1996, foi a
primeira que localizamos sobre o tema no periodo delimitado. Traz uma reportagem*® sobre um
método de ensino de matematica que foi criado por uma pesquisadora e desenvolvido com
alunos/as surdos/as de uma escola especial de Maringa que atende em periodo integral.
Observemos que o titulo em caixa alta de cor alaranjada e o texto disposto em colunas, dando
destaque para os “olhos de texto”* sd0 recursos que chamam atencéo dos/as leitores/as.

Trata-se de uma experiéncia vivenciada numa “escola especial”, onde a profa. Clélia —
que ¢ mae de duas meninas diagnosticadas com “deficiéncia auditiva severa” — utiliza a
matematica e alguns recursos - como materiais concretos, fichas de resumo, repeticdo escrita

de palavras -, para promocdao da aprendizagem e desenvolvimento do raciocinio l6gico.

Figura 10 — Reportagem publicada na revista Nova Escola, em maio de 1996, com o titulo
“Matematica sem Barulho”.
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Fonte: REVISTA NOVA ESCOLA (1996).

A Escola Modelo funciona desde 1992, no campus da Universidade de Maringa.
Segundo a reportagem € direcionada especialmente para “deficientes auditivos” e possui um
trabalho conjunto com psicélogos e fonoaudidlogos. As aulas sdo ministradas em horério
integral; pela manhd sdo oferecidas aulas regulares e a tarde participam de atividades para

“reabilitaco” e “socializacdo”. A sala de aula é disposta em forma de semicirculo, de modo

46 Reportagem é entendida, aqui, como um texto informativo e expositivo com o intuito de informar o/a leitor/a
sobre um deteriminado assunto/tema.
47 Olho de texto é um recurso de edicdo usado para anunciar os pontos centrais e arejar os textos longos.
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que os/as alunos/as possam ver uns aos/as outros/as. O objetivo é promover um
desenvolvimento igualitario ao que concerne o nivel de conhecimentos dos/as alunos/as de
escola regular.

A segunda reportagem trata de uma experiéncia com alunos/as surdos/as da Escola
Especial Olga Benario Prestes, de Diadema-SP, a qual faz parte de um programa da prefeitura
de Diadema que visa atender alunos/as surdos/as de baixa renda em suas creches e escolas. A
experiéncia é relatada como bem sucedida.

O titulo em caixa alta, enfatizando a palavra “surdos” em cor rosa, assim como, as
imagens dispostas no centro da matéria ddo destaque ao conteido que estd sendo proposto para
discussdo. A reportagem mostra que depois que a diretora Maria José da Silva Boato assumiu
a direcdo da escola e adotou a “perspectiva educacional construtivista”, o nimero de aprovacao

dos/as alunos/as surdos/as subiu, passando de 36% em 1993, para 73% em 1994,

Figura 11 — Reportagem publicada na revista Nova Escola, em outubro de 1996, com o titulo

“Surdos: uma reviravolta no aprendizado”

Fonte: REVISTA NOVA ESCOLA (1996).

De acordo com a revista, a escola busca romper com a ideia de que os/as surdos/as sdo
menos capazes que 0s ouvintes e tenta enfrentar as barreiras de comunicacdo fazendo uso dos
preceitos da teoria construtivista para o ensino e aprendizagem, de recursos visuais e oferecendo
varias possibilidades de comunicacdo — lingua portuguesa escrita, lingua de sinais, expressdo

corporal e facial, leitura labial.
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Ao que concerne ao contexto da sala de aula, segundo a matéria, os/as professores/as
fazem uso dos conhecimentos prévios dos/as alunos/as, enfocando atividades como contagéo
de historias, simulacéo de situacdes cotidianas da sociedade e do mercado etc.

A matéria “A educacdo de surdos: da escola normalizadora aos desafios atuais”,
publicada na revista Presenca Pedagdgica, em 2001, trata-se de um artigo que aborda as
mudancas e os desafios na educacdo de surdos a partir das politicas educacionais inclusivas.
Argumenta que a inclusdo de surdos na escola regular € assegurada pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) sob o titulo de educacdo especial e baseada na
Declaragdo de Salamanca. Destaca que 0s 6rgaos governamentais legitimam e se comprometem
em incluir a todos independente de suas particularidades. Porém, esquecem que a mesma
declaracdo afirma que as diferencas e particularidades dos individuos devem ser consideradas
pelas politicas educacionais.

A imagem escolhida para compor o artigo funde-se com as discussoes, fazendo um
alerta para quantidade e qualidade dos discursos que sdo veiculados sobre a educacdo de
surdos/as. 1sso é perceptivel na escolha das cores — plano de fundo preto com semicirculo em
amarelo fazem referéncia a um semaforo, indicando alerta — e nos elementos que compbem a

imagem — cano despejando dejetos na direcdo do ouvido de um homem.

Figura 12 — Artigo publicado na revista Presenca Pedagdgica, em marco/abril de 2001, com o
titulo “4 educagdo de surdos: da escola normalizadora aos desafios atuais”.

A EDUCACAQO
dos SURDOS:
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Fonte: REVISTA PRESENCA PEDAGOGICA (2001).
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Com base nesse argumento a autora tece uma critica a forma como a educacéo de surdos
vem sendo enunciada e desenvolvida, visto que ndo recebe o suporte necessério das escolas e
dos 6rgdos governamentais. Evidenciando que tal contexto coloca o/a surdo/a numa posicédo de
igualdade com os/as ouvintes, ndo reconhecendo suas particularidades e submetendo-os/as a
um curriculo, uma escola e uma pedagogia que ndo abarca sua lingua e sua cultura, uma
educacdo que os/as invisibilizam e os/as colocam como excluidos/as. Nesse sentido, afirma que
€ necessario assumir uma posicdo sociolinguistica/antropologica na educacdo de surdos e
considerar a condicao bilingue dos surdos dentro da escola.

A reportagem “Sao Jodo traduzido para a Libras” mostra um trabalho de inclusdo que
foi realizado na Escola Municipal de Educacdo Infantil Ana Luiza Mesquita Rocha, em
Aracaju. Loide Aradjo Guimaraes é a professora da sala de recursos que atende oito alunos, dos
quais trés, segundo a mateéria, sao “portadores de deficiéncia auditiva”. Diante das festividades
culturais juninas, o sonho de Loide era que todos os seus alunos pudessem compreender a
riqueza desta celebracdo cultural e participar das festividades da escola. Para isso, ela propds
trabalhar o vocabulario do contexto junino em Libras e portugués escrito tanto com os/as

alunos/as (surdos/as), como com funcionarios/as, professores/as e familiares dos/as estudantes.

Figura 13 — Reportagem publicada na revista Nova Escola, em dezembro de 2002, com o titulo
“Sdo Jodo traduzido para a Libras”.
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Fonte: REVISTA NOVA ESCOLA (2002).

Para realizacdo deste projeto de Festa de Sdo Jodo, Loide contou com o apoio da
pedagoga Margarida Maria Teles, especialista em educacéo de surdos. Juntas elas traduziram
para Libras os icones relativos as comemoragfes juninas e as comidas tipicas, fazendo uso de

cartazes com fotos e desenhos, nomes escritos em portugués e no alfabeto digital etc.
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Na matéria da reportagem podemos observar fotos das atividades que foram realizadas,
da professora ensinando alguns sinais de comida tipicas aos alunos e da mae de um deles, se
comunicando por Libras. Todas as atividades foram realizadas com a participacdo de todos
os/as alunos/as e da comunidade escolar que também aprendeu os sinais em Libras para se
comunicar com os alunos surdos e atender suas necessidades.

A quinta matéria descrita no quadro 4, traz uma reportagem da revista Nova Escola,
publicada em dezembro de 2007, com o titulo “O fim do isolamento dos indios surdos” e debate
sobre o desafio das escolas indigenas para incluir tais estudantes e educa-los/as.

Inicialmente, é apresentada a histéria de Amarildo, indio surdo de etnia caingangue, que
ha anos estudava na Escola Indigena de Educacdo Basica Cacique Vanhkre, em Ipuacu — SC.
Ele ndo conseguia se comunicar com 0s membros da aldeia e nem na escola, por isso ficava
isolado e por muito tempo se pensou que fosse deficiente mental. Esse contexto s6 comegou a
mudar quando a Secretaria de Educagdo de Santa Catarina identificou a surdez de Amarildo e
de mais sete criancas, o que levou a implantacdo de um programa pedagogico para atender as
necessidades do grupo.

Figura 14 — Reportagem publicada na revista Nova Escola, em dezembro de 2007, com o titulo
“O fim do isolamento dos indios surdos”.
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Amarildo Indcio, indio da etnia caingangue, tem 15 anos e
desde 2004 estd vivendo uma experiéncia bastante rica:
esmdar de verdade.

At extio, a Escola Indigena de Educag3o Bisica Cacique
Vankire, em Ipuzcn, a 511 quilémetros de Floringpolie,
onde estd matriculado desde a 1" série, ndo tinha uma politica
de inclusio de almos com deficiéncia. Com surdez total em
mm cuvidos parcial em outro, o garoto estava li fazendo
miimero, sem aprender. Amarildo sempre tentou se comunicar

‘Hi trés anos, 2 surdez do g da tribo foi i levando a

‘zeréncia rezional da Secretaria de Edu::a/;zm de Santa Catarina a iraplantar um programa
pedagbzico para atender as necessidades do grupa. "Foi muito dificil estabelecer uma
conmmicaco minima com os estudantes no inicio do processo. Primeiro, tive de congquistar a
confianga deles”, conta Marisa Giroletti, pesquisadora na drea de processos inclusivos da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

O Ministério da Educagio (MEC) no informa quantos dos 163 693 indigenas matriculados na
rede piblica tém deficiéncia auditiva - entre o3 nio-indios 30 15 mil. Sem uma politica
nacional para atendé-los, cada comunidade encontra suas proprias solugdes para levar esses
estudantes 2 avangar na aprendizagem Em 2001, com 2 aprovagio do Plano Nacional de
Educacio, as escolas indigenas conseguiram garantir 2 identidade cultural ¢ linguistica de suas
populagdes por meio de um curriculo diferenciado. Das 2 323 escolas indigenas existentes no
Brasil. 1 818 jd oferecem Educacio bilingne
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‘préximo passo & garantir a aprendizagem dela. Amarildo espercu bastante tempo para que isso
ocomesse. Imagine 2 dificuldade enfientada por seus professores parz se comunicar com ele.
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assezurados 20s outros estudantes?
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‘vez mais complexa ou morrer”, ica a inguista Ronice Miiller Quadros, coordensdora do
curso de libras da UFSC. Além de libras, ha apenas mais uma lingua de sinais oficial no Brasil,
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Fonte: REVISTA NOVA ESCOLA (2007).

Na reportagem destaca-se que sO a partir de 2001, com a aprovacdo do PNE, que as

escolas indigenas conseguiram garantir a identidade cultural e linguistica de suas populacdes,
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oferecendo uma educacdo bilingue. Dentre as a¢des do programa pedagogico que visavam
construir uma politica de inclusdo na escola de Amarildo, estava a apresentagdo da Libras para
as criangas e jovens, porém, durante esse processo e convivio na aldeia percebeu-se que eles
tinham um dialeto proprio de sinais/gestos. Na escola, a professora regente da sala especial,
incorporou os sinais em caingangue, fazendo uso também da Libras, do Portugués e Caingangue
na forma escrita, assim, proporcionando uma aproximagao com os/as alunos/as surdos/as.
Nesse contexto, outras experiéncias sdo apresentadas, como das aldeias Borord e
Jaguapiru, na reserva de Panambizinho, em Dourados-MS, onde existe a preocupacdo dos
professores e intérpretes serem membros das aldeias. Outro caso evidenciado é o da
comunidade Urubu-Kaapor, no sul do Maranh&o, a qual tém grande incidéncia de membros
surdos/as e onde toda comunidade, surdos/as ou ndo, fazem uso da Lingua de Sinais Urubu-
Kaapor para comunicacdo, que é a unica lingua indigena de sinais reconhecida no Brasil.
“Falar com as maos” ¢ uma reportagem da Nova Escola (abril de 2009), que aborda a
questdo de “criancas com deficiéncia auditiva” em escolas regulares, focando praticas
pedagdgicas bem-sucedidas de trés professores/as. Inicialmente, fala das recomendacdes do
governo para inclusdo de surdos nas escolas regulares e da presenca de intérpretes. A primeira
experiéncia apresentada é a da profa. de Geografia Marilda, da Escola Estadual Nossa Senhora
da Conceicdo, em S&o José, Floriandpolis, a qual revela fazer uso de imagens, fotografias,
gravuras e globos, assim como, de explicagdes orais interpretadas para o ensino de geografia.

Figura 15 — Reportagem publicada na revista Nova Escola, em abril de 2009, com o titulo
“Falar com as mdos”.
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Em Florianépolis, a professora de Matemdtica Silvana Maria Soster teve outra reaco no inicio
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Especial da Universidade de S350 Paulo (USP), esse tipo de difvda é natural. "Temos
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precisava de Sotografias, desenlios, gravias e muitos exemplos verbais. Em vez de simples

. mesmo i ? & maior mitmero ds Ses orais, um

1 deve ser tomado para garantis um trabalho de sucesso. O educador precisa se
pehmmpmumﬁmsm\mdmﬂa ‘uma para s ahmos que escutam e outra para os
Maria Inés Vieira, coordenadora do Programa de Acessibilidade da Divisdo de Educaciio ¢ deficientes auditivos. Como explica Ronice Muller, coordenadora do primeiro curso de
Reahilitacio dos Distirbios da Conmmicagio da Pontificia Universic da:l Catslica de S&o Paulo Lcenciatura Letras-] sbras do pais, na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). a base
da inclusio é a infegragio total enire os alunos. “A escola deve se fornar bilingue. Os colegas
t2m de aprender Libras, afinal, no fisturo, eles vio f2lar com os surdos inclusos na sociedade”,
afima

mapas, 0 mundo passou 2 ser representado em bolas de isoper para facilitar a
‘menidiancs.

porgue tem uma cultura prévia orzl. Ji quem ndo ouve estd sendo apresentado 2o pormgués
como um todo & nSo conhece 2 organizagio da lingua. “Os conjuntos de palavras podem nio

Para isso, professores da lingua de sinais devern dar aulas 20s ouvintes & ncentivar rabalhos

aes 2171372016 14:530 de 4. 31122016 14:53
— ——

Fonte: REVISTA NOVA ESCOLA (2009).
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Em seguida, é relatada a experiéncia da profa. de Matematica Silvana Maria Soster, em
Florianopolis, na Escola Municipal Luiz Candido da Luz. A docente revela que tomou um susto
qguando soube que teria quatro alunos/as surdos/as em sua sala, mas com tempo percebeu que
adaptacGes eram possiveis e que ajudaria na aprendizagem de todos/as. Assim, passou a fazer
uso de aulas visuais e exemplos palpaveis, com o auxilio de emborrachado, quadrados, cubos,
jogos, dados e desenhos.

O terceiro caso é o da Escola Municipal de Sdo Judas Tadeu, em Salvador, que comegou
a receber surdos/as em 2005. A mateéria ressalta que nesta escola, quando os/as surdos/as sao
matriculados/as recebem noc¢des da Libras e os/as ouvintes também sdo incentivados a
aprender. Assim, tantos surdos/as como ouvintes se comunicam em Libras nas salas de aulas e
nos corredores da escola.

A sétima matéria trata-se um artigo de duas fonoaudi6logas que abordam a questdo da
surdez e da apropriagdo linguistica sob o olhar da ciéncia médica. Para elas, o bilinguismo
possibilita aos “deficientes auditivos” a ampliacdo das possibilidades de aprendizagem visto
que considera duas vias de acesso: a lingua de sinais e a oralidade. Se aportam na Organizacao
Mundial da Saude para afirmar que a surdez é uma perda parcial ou completa da audi¢do que
pode ocorrer em um ou nos dois ouvidos, podendo ser de nascenga ou a crianca/adulto

desenvolver o problema posteriormente.

Figura 16 — Artigo publicado na revista Presenca Pedagogica, em maio/junho de 2009, com o
titulo “O bilinguismo e o deficiente auditivo ™.

| ’ |

O bilinguismo
e o deficiente
auditivo

Fonte: REVISTA PRESENCA PEDAGOGICA (2009).
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Em seguida, o artigo trata do desenvolvimento da linguagem por criangas nos primeiros
anos da infancia e apresenta recursos tecnolégicos que possibilitam a crianga diagnosticada com
deficiéncia auditiva (DA), ter acesso aos sons da fala e aprender a falar. Elas afirmam que a
necessidade de apropriacdo de codigos para comunicacdo levou a elaboracdo da Libras que
juntamente com a oralidade possibilitam a efetivacdo da comunicacdo dos “deficientes
auditivos (DA)” entre pares ou ndo, consistindo num processo de comunicag&o bilingue.

Reconhece que a Libras exerce uma funcdo social e identitaria na comunidade surda, no
entanto, equipara-a a um socioleto — variante de uma lingua falada por um grupo social. Ressalta
ainda que, com a ampla dissemina¢&do do processo de inclusdo ap6s a Declaragdo de Salamanca,
discussBes emergiram questionando a sustentabilidade de tal processo.

Nesse contexto, a escola se defronta com o desafio de incluir os “deficientes auditivos”
e prover modificacdes ambientais e pedagogico-formativas que atendam as necessidades de
aprendizagem dos/as alunos/as. Por fim, sdo apresentadas um conjunto de posturas e adaptacoes
que podem ser realizadas pelos/as professores e pela escola.

Figura 17 — Reportagem publicada na revista Nova Escola, em dezembro de 2010, com o titulo
“Alunos surdos cantam, dangam e interpretam na aula de arte”

= TG DORTYO DRUREICOIR 01T I% WIS 223 SOpE TN TRy 30T IEgra BEF SOYO DRSSO O B URpTINS €253 JOCER <R iy 06T,

contato com todas 2s Secretarias estadusis de Educacio ¢ com dezenas de municipais.
Nenhuma delas conhecia boas escolas para indicar

Alunos surdos cantam, dancam e
interpretam na aula de Arte

Trabalhar misica. danga € teatro com alunos surdos ainda &
raridade  Conheca trés exemplos de professores que fazem isso com
qualidade

Comitn Monom. Cotnbaras Bestrs Vichaus. 4o Gotberin

Fonte: REVISTA NOVA ESCOLA (2010).

“Alunos surdos cantam, dangam e interpretam na aula de arte” trata-se de uma
reportagem que aborda a questdo da inclusdo de criangas deficientes nas escolas regulares,
focando as préticas pedagogicas de trés professores com relacdo a disciplina de artes. Na Escola

Estadual Clarisse Fecury, Rio Branco, a profa. Simone Araujo Costa conta com a ajuda especial
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em suas aulas de teatro. Tudo que é exposto por Simonne, a intérprete Jardilene traduz para
Libras. Dessa forma, as criangas com deficiéncia podem acompanhar as atividades: pegas
tradicionais, com danca e em Libras; as montagens em videos, historias com legenda e textos
teatrais. Tais atividades, segundo a matéria, auxiliam na apropriacdo da lingua portuguesa
escrita e ajudam na interacdo com os/as ouvintes. Também é apresentado o exemplo de
Beethoven, compositor que mesmo depois que perdeu a audigdo se tornou um génio da musica.
Destaca-se na matéria a experiéncia da Escola Municipal Severino Travi, em Canela-RS, onde
um grupo de teatro é formado por alunos/as ouvintes e surdos/as. Este grupo ja participou de
varios festivais e ganhou varios prémios.

Além disso, os/as alunos/as também participam de um grupo de fanfarra, o qual é gerido
pelo professor Rogeério Heurich. Ele evidencia que no inicio das aulas teve muita dificuldade
porque os/as alunos/as surdos/as confundiam os sinais em Libras com os gestos usados para
reger, no entanto, com a ajuda da intérprete da escola ele ajustou alguns sinais de regéncia e
contornou os impasses de comunicagao.

Outra experiéncia destacada é a do Colégio Estadual Colemar Natal e Silva, em Goiania,
onde a danca é ensinada pela profa. Ana Paula Ruggiero que passou a explorar o sentido da
visdo, trabalhando imagens em movimento e jogo de luzes para marcar o tempo no espetaculo.
Assim, nas aulas de artes a inclusdo de criancas e jovens surdos favorece a troca natural de
conhecimentos entre surdos/as e ouvintes, possibilitando-os/as novas formas de se expressar. O

texto a seguir (figura 18) é disponibilizado na revista como leitura complementar a esta matéria.

Figura 18 — Texto complementar & matéria “Alunos surdos cantam, dangam e interpretam a
aula de artes”, da Nova Escola, publicado em dezembro de 2010.

AgBes Governamentais
Programas e materiais
que ajudam na inclusao
de surdos

Conhega as politicas pablicas existentes e as respostas

Gvidas mais comuns sobre a inclusdo de alunos

Fonte: REVISTA NOVA ESCOLA (2010).
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Trata-se de uma pequena matéria que aborda as politicas publicas existentes e duvidas
comuns relacionadas & incluséo de alunos/as surdos/as no ensino regular. Inicialmente, expde
que a inclusdo de surdos/as divide opinides de especialistas: aqueles/as que defendem a
educacdo em escolas especializadas para surdos/as pelo menos até o final do ensino
fundamental e aqueles/as que acreditam que o melhor é a inclusdo nas escolas regulares junto
com os/as ouvintes. Posteriormente, fala do aumento do nimero de matriculas efetuadas nos
ultimos anos em classes regulares. Evidencia o Decreto Federal n® 5.626/2005 que estabelece o
direito de uma educacdo bilingue para surdos/as e, em seguida, destaca o Programa Nacional
para Certificacdo de Proficiéncia no Uso e Ensino da Lingua Brasileira de Sinais. Nesse
contexto, destaca que a quantidade de intérpretes é insuficiente para demanda de alunos/as
surdos/as matriculados/as nas escolas.

Figura 19 — Entrevista publicada na revista Nova Escola, em dezembro de 2010, com o titulo
“Maria Cristina da Cunha Pereira fala sobre o ensino de lingua portuguesa para
surdos”

= i ]
o aprendem 2 lingua de sinzis ounds se commicam E necessidads & ndo preguica.
Maria Cristina da Cunha Pereira fala e et o s L
sobre o ensino de Lingua Portuguesa

= é

para o desenvolvimento intelectual, afetivo, emocional da crianga O ideal & que os pais

para surdos e o G, et s . B o e s . i
tamibém sejam expostas 3 Lingua Pormenesa escrita.

A linguista da Derdic e professora da PUC de S&o Paulo trata dos

desafios do aprendizado da linguagem escrita por alunos surdos

i Lingua
ouvintes, ].\nzuad.eimaud ve ser ensinada o nmodjs_lpl\namlmzndemda EMaca

Ter clareza de que 2 Lingua Portuguesa - em sua modalidade Bisica Na rede mmnicipal de S& Paulo, por exemplo, elaboramos wm curriculo para almos
escrifa - € uma segunda lingua para as pessoas surdas € uma surdos com expectativas de aprendizazem em Libras que vio da Educacio Infantil a0 9° ano
premissa para poder realizar um bom trabalho de do Ensino Fundamental

alfabetizacko desse piblico. Como a fala & um limite para
Lingua alin

i
itica com um conjimto de regras que regula o uso desses
2 lingua de sinais facilitava 2 aquisiclo da Lingma

Maria Cristina da Cuha Pereira, Linguista da Divisio de
Educacdo ¢ Reabilitagio dos Distarbios dz Comunicagio
(Derdic) e professora da Pontificia Universidade Catolica aprend:u_snmhadu\lda. Mas como? Com o tempo e depois de muita pesquisa,
(PUC) de S&o Paulo. compreendemos que & preciso mostrar 2os almos que aquilo que & expresso na lingua de sinais
também pode ser representado na Lingua Portuguesa escrita. O professor precisa
Doutora pela Universidade Estaduzl de Campinas (Unicamp) que as criangas estfo commmicando por meio de sinais. Ouira prética
 assessora da Secretaria Mimicipal de Educacio de Séo Paulo, Maria Cristina trabalha com feita pelo professor dos textos em lingua de sinais. E essa leitura que possibilita a at
ensino de Lingua Portuguesa para surdos desde 1968 quando aceitou, pela primeira vez o sextido &quilo que esté escrito no papel em portugnés. Portanto, & necessério que a ngua
desafio de lecionar para adolescentes surdos. Nesta entrevista, 2 pesquisadora m sobre 2z Portuguesa seja o tempo todo apresentada ¢ interpretada em Libras. Um trabalho de traducio

semelhancas e diferencas entre os processos de alfabetizacio de alunos ouvintes
no-ouvintes.

s condigies basicas pars se alfsbefizar ums pess
Maria Cristina O ponto de partida € 2 crianca surda ssber 2 ]mzuade simais. O ideal é que o

Bl sempre do ponto de vista de um

lingua de sinais. E por meio dessa Li
a0 conhecimento H.ammnodequeascnangas swdss que i
o se esforgam para falar. Ter preguica ¢ wma prerrogativa de quem pode
Mo & por preguica que s surdos nio falam, mas sim porque tém dificuldade. Assim, Nesse caso. qual é o trabaihe do intérprete na sala de ula

Emmdad al.fii.bem ndio é suficiente no micio da escolandade.

EPRE Loousoi b s mronco |

Fonte: REVISTA NOVA ESCOLA (2010).

“Maria Cristina da Cunha Pereira fala sobre o ensino de lingua portuguesa para surdos”,
trata-se de uma entrevista com a linguista, que se caracteriza como um conjunto de respostas as
duvidas e indagacGes dos/as leitores/as. Inicialmente, é apontado a importancia de se ter em

mente que a Lingua Portuguesa é a segunda lingua das pessoas surdas e que a Libras € a Lingua
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base para eles/as aprenderem a ler e escrever. Ou seja, que sua alfabetizacdo se da, portanto,
através de um processo bilingue.

Nesta entrevista, a pesquisadora fala das semelhancas e diferencas dos processos de
alfabetizacdo de surdos/as e ouvintes, apropriacdo da lingua por surdos/as e familiares, o
trabalho do/a intérprete etc. Tal entrevista também € posta como matéria complementar a
matéria anterior — “Alunos surdos cantam, dancam e interpretam a aula de artes”.

Na décima matéria descrita no quadro 4, evidencia-se que é um desafio ensinar uma
lingua escrita a quem nédo conhece a oralidade da mesma. Trata-se de uma série de dicas e ideias
sobre estratégias pedagdgicas para desenvolver com estudantes surdos em sala de aula. E uma
matéria complementar da mesma edicdo da revista Nova Escola que publicou as Gltimas trés
matérias que acabamos de comentar. Aqui, as principais dificuldades salientadas ndo estdo
ligadas a surdez em si, mas a falta de conhecimento da lingua portuguesa falada, visto que boa

parte dos/as surdos/as comunica-se com a Libras, uma lingua espaco-visual de estrutura propria.

Figura 20 — Entrevista publicada na revista Nova Escola, em dezembro de 2010, com o titulo
“O desafio de ensinar lingua portuguesa a alunos surdos”.

=== BT BCEIVO, BOVARECR OfE b ELprana-eHse-Fasing, SOl g BCer . Imetems. TP ACErTY DOV aSSCOLE 06 D DNPIAa-255a-JREMIA STl By acer-

As imagens também devem ser berm exploradas pelos educadores durante os momentos de

leitura. E importants que os pequanos possam observar as thuswagdes & compreends las como
elementos complementares 3 namativa. O mesmo vale para a elaboragio de listas. O educador

pode organizé-las com 25 mmagens dos objetos e o3 nomes correspondentes escritos em.

portugués & em sinais. O uso de DVDs de historias contadas em Libras por outras criancas ou

O desafio de ensinar Lingua

Portuguesa a alunos surdos

Conheca as expeciativas de aprendizagem para esses estudantes,
desde a Educac&o Infantil até o 9° ano. Flexibilizar atividades e
investir em experiéncias visuais contribuem para a inclusdo

[
~<Pigmade>>|

Ensinar uma lingua escrita para quem desconhece a oralidade & um desafio g todos os
professores com alunos surdos em suss furmas. As principais dificuldades néo decorrem da
surdez em si_ mas da falta de conhecimento da Lingua Portuguesa falada. Hoje, hwapame
desses estudantes commica-te cor a Lingna Brasileira de Sinais (Libras), uma lingua visual-
espacial que possui estrutura prépria.

Para zjudé-lo 2 mclurr os estudantes com deficiéncia auditiva, organizamos uma sintese das
principais expectativas de aprendizagem para esses ahmos na Educagio Infntil & no Ensino
Fundamental quando matriculados em turmas regulares, com base nas principais orientagdes
curriculares para o ensino de Lingua Portuguesa para pessoas surdas, da Secretaria Municipal
de Educagdo de Sao Paulo.

E importante lembrar que, mesmo que néo alcancem os mesmos resultados obtidos pelos
alumes owvintes, oz estudantes com deficiéncia auditiva precisam participar de todes as aules
Se 0 ahmo surdo ainda no for capaz de escrever um texto, faca com que ele contribua para as
atividades escrevendo listas ou frases sobre o tema abordado. Produces coletivas ou em
pequencs grupos também ajudam o aluno a se expressar melhor pela escrita. O importante &
que ele semmpra conte com o 2poio visual da escrita. O professor deve registrar todas as
atividades e whlizar recursos diferenciados - como letras mévets ou cores diferentes para
designar elementos distintos de uma frase, por exemplo. Fazer com que o aluno surdo sente-se
nas carteiras da frente ¢ oufra medida essencial, assim como atuar em conjunto com o
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Educacéo Infantil

A maioria das criancas surdas nasce em familias de ouvintes. Por isso, 50 aprende Libras
quando entra na creche ou na pré-escola. Ao final desse periode, espera-se que essas criangas
consigam narrar histérias simples na lingua de sinais. Utillizar cartazes com 2 representagio de
palavas em Libras e em Lingua Portusuesa é uma agio que ajuda a por as criangas com
deficiéncia auditiva em contato com a Lingua Portuguesa escrita desde cedo - jaque a
2preensic desta lingua é visual para o almno surdo.
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de DVDs de brincadeiras com regras inferpretadas em Libras associadas as imagens sio
recursos Importantes no dia a dia da pré-escola.

Embora todas as escolas regulares com ahmos surdos matriculados tenham o direito de contar
com um intérprete de Libras, é imprescindivel que, desde muito pequena., 2 crianga com
deficiéncia anditiva seja orientada a ofhar para o rosto do interlocntor. Assim, ela poderd
observar expressdes, gestos e sinais para. acs poucos, adquirir a capacidade de fizer a leitra
orofacial que serd itil para as sprendizagens fituras e para a inferagio com os outros

O erro mais comum

Tentar “oralizar” a crianga surda - mesmo 25 que possuem resquicios de audiio. O ideal

& gque todos dominem L ibras para entSo aprender uma segunda lingua, que ¢ 2 Lingua
Portuguesa em sua modahdade escrita. A tentativa de aml.\za;ao pmudy:ao
desenvolvimento, pois impede que a crianga aprenda tanto 2 Lingua Pormzuess falada
quanto a Libras

Ensino Fundamental |

Ao chegar a0 1° 2no, espera-se que os alunos com deficiéncia audifiva que passaram pela
Edncacio Infantil saibam connmicar se em Libras & sejam capazes de escrever o proprio nome
Mas vale lembrar que essas criangas comegam o Ensino Fundamental sem conhecimento da
Lingua Portuguesa falada e, por iss0, ndo partem do mesmo principio que os alunos ouvintes
para aprender a ler e 2 escrever.

A apropriagio do sistema alfabético, nesses casos, se dé através da visdo e, por iss0, 0
planciamento de atividades intensas de leitura com interpretacio em Libras ¢ com a utilizacko
de recursos visuzis (como imazens ¢ letras moveis) s3o 2gdes fimdamentais para que 2 crianga
seja alfabetizada em um contexto de letramento.

Orientagées

Ao contar histérias para o 2lmo com deficincia auditiva, f2ga com que ele observe detalhes
da escrita e da ilustrago. As palavras grafadas sempre devem estar associadas 20 seu
significado interpretado em Libras. Elabore atividades de escrita de listas e organize colegBes
com 2 turma_ Crachis com os nomes de todos podem ser usados em sala, assim como desenhos
relacionados a palavras - 2 meméria visual, para a crianca com deficiéncia auditiva & muito
importante.

Fonte: REVISTA NOVA ESCOLA (2010).

A matéria ainda destaca que, ainda que os resultados nao sejam 0s mesmaos, € importante

que os/as alunos/as com deficiéncia auditiva participem de todas as atividades.

Assim,

apresenta um conjunto de expectativas de aprendizagem para esses/as alunos/as na educacao
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infantil e no ensino fundamental | e 11 com base nas orientagdes curriculares para o ensino de
lingua portuguesa para pessoas surdas, da Secretaria Municipal de Educagdo de Sao Paulo.

A décima segunda matéria que encontramos consiste num artigo de uma linguista e
fonoaudiologa que aborda a questdo da lingua portuguesa escrita para surdos/as. Ela defende
que é necessario a diversificacdo de recursos — textos, imagens, cartazes, jornais... — para
motivar os/as alunos/as surdos/as no processo de letramento da lingua portuguesa, sendo
essencial, nesse sentido, a mediacdo de professor proficiente em Libras.

Inicialmente, ela aborda que o processo de aquisicao da lingua escrita por surdos/as tém
sido foco de muitos estudos, alguns voltados a constru¢do de metodologias, outras destacando
as dificuldades encontradas por surdos/as e outras enfocando a condig¢do “precaria” da escrita
em decorréncia da interferéncia da Libras. Ana Cristina Guarinello evidencia que para a pessoa
surda se inserir no universo do letramento é necessario o estabelecimento de praticas sociais de
leitura e de escrita que estejam associadas ao cotidiano destes sujeitos, visto que em muitos
casos a pessoa surda ndo conhece a Libras e/ou ndo dispde na escola de um acompanhamento

com profissionais especializados.

Figura 21 — Artigo publicado na revista Presenca Pedagogica, em maio/junho de 2010, com o
titulo “Alunos surdos e linguagem escrita”.

Alunos surdos
e
linguagem escrita

Leiturs de textos = imagens, produgio de cartazes = jormais...
S50 MUItes 03 reeuUrses Para Metivar @ Mune surde nes preecsses
de letramente em lingus portuguesas. Pars wase trabatho, =

e33eneial 3 mediagie de um prefesser preficiente em lingua de

Fonte: REVISTA PRESENCA PEDAGOGICA (2010).

Podemos notar que a ilustracdo funde-se com a tematica em discussdo, mostrando a

representacdo de uma mao fazendo a letra “i” por meio do alfabeto datilologico e em volta uma



129

sombra que parece representar uma crianga falando. Acima dela, algumas nuvens e figuras
geométricas cheias de letrinhas fazendo alusdo a textos escritos.

Evidencia que a aquisicdo da linguagem escrita por sujeitos surdos € um processo que
deve contar com a presenca de profissionais adultos proficientes em Libras, que possa mediar
e orientar a escrita, além de propor atividades que demonstrem o papel social da lingua escrita
e suas diferentes configuracOes textuais — jornais, gibis, livros, revistas etc. — e diferentes
géneros — poesia, bilhete, charge, receita, fabula etc. Nesse sentido, € importante que a escola e
o/a professor/a percebam a surdez e a pessoa surda por sua diferenca cultural e linguistica,
reconhecendo suas singularidades.

Em “Ensino da lingua escrita para alunos surdos”, publicada na Presenca Pedagdgica de
novembro/dezembro de 2014, destaca-se que o processo de inclusdo requer algumas adaptacoes
e que estas se estendem também em termos metodoldgicos ao ensino de lingua portuguesa.
Ressalta que no bilinguismo, os/as estudantes surdos/as devem adquirir a Libras como primeira

lingua (L1) e a lingua portuguesa como segunda lingua (L2), ensinada na modalidade escrita.

Figura 22 — Matéria publicada na revista Presenca Pedagdgica, em novembro/dezembro de
2013, com o titulo “Ensino da lingua escrita para surdos”.

Ensino da lingua escrita

para alunos surdos
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Fonte: REVISTA PRESENCA PEDAGOGICA (2013).

Chama atencdo, ainda, para 0 panorama contemporaneo, apontando que alunos/as

surdos/as apresentam dificuldades no uso da linguagem escrita, decorrente de préaticas
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pedagogicas inadequadas que ndo reconhecem suas especificidades. Nesse sentido, é valido
pontuar que a Libras € a lingua base — ou seja, 0 ponto de partida — para o/a estudante surdo/a
aprender a leitura e escrita da lingua portuguesa.

O contexto posto pela autora é perceptivel na imagem que complementa a matéria,
mostrando uma crianga sentada em uma carteira escolar, com um livro aberto sobre a mesa,
onde as letrinhas do alfabeto comegam a sair do livro e sobrevoar sua cabeca, enquanto a crianca
coca a cabeca, mostrando uma expressdo de duvida e indicando que ndo sabe como proceder
frente a atividade que lhe foi solicitada.

A Ultima matéria selecionada intitula-se “Tenho um aluno surdo: e agora?”. Apresenta
uma entrevista com a profa. Cristina Lacerda, pesquisadora e escritora da area da surdez, sobre
o livro que possui 0 mesmo titulo e foi vencedor do prémio Jabuti na categoria educacdo, em
2014. Na entrevista sdo abordados pontos como: as ideias de elaboracéo do livro, a questao da
inclusdo, desafios enfrentados pelos/as professores/as de surdos/as e mudancas necessarias no
atual contexto socioeducacional.

Figura 23 — Matéria publicada na revista Carta Fundamental, em dezembro de 2014, com o
titulo “Tenho um aluno surdo: e agora?”.

BEe  esse akinod ou pode serussiniode.
Libras. 1550 demands um intémrete.
da linggua oo sinats em <ala 02 aula,
com quem o prolessor val precisar
trabalnar em parceria. B val precisar
entender as nocasidades 6o duno
e o tmbém dos ouvintes & ims-
ginar uma auls mals paldavel para
ambos o6 pablices.
fll  CF:Emsus opini3o, oque impede &
Inchis30 o avanglr ainds mais?

CL: A inchusdo de surdos raz de-
mandas um pouco diferentes da con-

TENHO UM ALUNO ook s
SUIQD(), E A( :"( )I:) /’\’) o Je dependo 308 Parceros

Cristina Lacerda explica como a obra vencedora 3
na categoria educacso do Jebut pede gjudar na inclusac

Fonte: REVISTA CARTA FUNDAMENTAL (2014).
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Ao mergulharmos nas paginas das revistas pedagdgicas de maior circulacdo no pais
podemos notar, nas quatorze matérias que encontramos e que aqui foram apresentadas de forma
resumida, que os significantes surdez, surdo/a e educacdo de pessoas surdas € mesclado por
diferentes perspectivas e posicionamentos — em alguns momentos enfatizando a falta da
audicdo, a pessoa com deficiéncia, a importancia do diagnostico; em outros, evidenciando a
necessidade da escola se adaptar as singularidades dos/as estudantes surdos/as, desenvolver
praticas pedagdgicas especificas e, principalmente, fazer uso do ensino de libras e de uma
perspectiva de educacéo bilingue.

Na proxima sec¢do abordamos esses discursos de forma mais detalhada — porém, sem a
pretensdo de esgota-los — buscando evidenciar as articulagdes e deslocamentos nos discursos

sobre surdez e a educacao de surdos/as no periodo de 1995 a 2015.

6.2 ArticulacGes e deslocamentos nos discursos sobre surdez e educacdo de surdos/as no
periodo de 1995 a 2015.

O percurso trilhado nessa pesquisa nos permite compreender que a realidade social é
precaria, contingente e provisoria. Portanto, “ndo € possivel encontrar a verdade na/da realidade
[...], mas tantas realidades, quantas sejam aquelas que podemos enunciar, conhecer, pensar,
discutir, disputar [...] quantas as que temos condi¢des historicas — e linguageiras — para
descrever” (CORAZZA, 2007, p. 113).

Nesse movimento, entendemos que as revistas pedagdgicas brasileiras sdo espacos
discursivos nos quais diferentes processos de negociacdo de significados sdo postos em acéo,
produzindo redes articulatorias, visibilidades, naturalizagdo e institucionalizacdo de préticas
sociais, politicas e educacionais.

Os fragmentos discursivos extraidos das revistas ndo sdo neutros, mas resultado dos
sentidos construidos historicamente. Tais significacdes sdo tracos de diferentes campos
discursivos que ndo podem ser facilmente identificados nem demarcados, caracterizando-se
como um campo interdiscursivo que apresenta mesclas, em alguns momentos, de discursos
médicos, pedagdgicos, religiosos, terapéuticos, juridicos, culturais, entre outros.

Como podemos observar pelas se¢des anteriores, as revistas pedagogicas brasileiras
dialogam diretamente com (sobre) as transformacdes sociais, politicas e educacionais do pais,
posicionando-se recorrentemente de forma prescritiva, porém, tambem, reflexiva e critica frente
as questBes em debate na sociedade de cada espagotempo. Assim, com o intuito de compreender

melhor as construgOes discursivas sobre a surdez e a educacgdo das pessoas surdas nas revistas
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pedagogicas ao longo dos vinte anos (1995-2015) analisados dividimos o periodo de vinte anos
em dois subperiodos, a saber: 1995-2005 e 2006-2015.

O primeiro periodo é marcado, principalmente, por reformas no campo da educacédo e
emergéncia de politicas publicas educacionais voltadas a qualidade na educacdo e formacéo
docente. J& o segundo é caracterizado pela democratizacéo e expansdo das politicas de acesso
a escola em todos os niveis de ensino, em especial, politicas de inclusdo escolar e social. Como
marcos normativos podemos citar: a Declaracdo de Salamanca (1994); Politica Nacional de
Educacdo Especial (1994); Lei de Diretrizes e Base da Educacdo (Lei n° 9.394/1996);
Declaracdo da Guatemala (1999); Politica Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia (Decreto n® 3.298/1999); Plano Nacional da Educacdo (Lei n° 10.172/2001);
Programa Nacional de Apoio a Educacédo de Surdos (2001); Lei da Libras (Lei n° 10.436/2002)
e seu Decreto de Regulamentacdo (Decreto n® 5.626/2005); Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (Decreto n° 6.094/2007); Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008); Atendimento Educacional Especializado (Decreto n° 6.571/2008);
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2009); Plano Nacional de Educacao
(Lei n® 13.005/2014); e Lei Brasileira de Inclusdo - LBI (Lei n® 13.146/2015).

As matérias das revistas que compdem essa década refletem os movimentos discursivos
emergentes no contexto educacional e politico, notando que os primeiros cinco anos refletem
as Politicas Nacionais de Educacdo Especial (1994) implantadas como resposta ao principio de
“igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola” (CONSTITUICAO
FEDERAL, 1988), assim como, os acordos estabelecidos internacionalmente que visam a
construgdo de “uma educagdo que atenda a todos” (CONFERENCIA DE JONTIEM, 1990) e,
sobretudo, a criagcdo de “politicas e praticas educacionais que acolham as especificidades dos
alunos/as e proporcione um ensino diversificado e comum a todos os/as estudantes”
(CONVENCAO DE SALAMANCA, 1994).

“Matematica sem barulho” (NOVA ESCOLA, maio, 1996) e “Surdos: uma reviravolta
no aprendizado” (NOVA ESCOLA, outubro, 1996) sdo reportagens que apresentam a surdez ¢
a educagdo das pessoas surdas sob a égide da educacdo especial, mostrando experiéncias
vivenciadas no contexto escolar por professoras que decidiram fazer a mudanca em suas
praticas pedagogicas e subverter a ordem posta.

Na primeira materia, é posto que a professora Clélia Nogueira, na convivéncia com as
filhas surdas, comega a perceber que o aprendizado e desenvolvimento delas ocorre na mesma

época de criangas ouvintes (tomando como referente o filho ouvinte), indicando que néo
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dependem da oralidade e que a crenca de que a crianga surda é atrasada ndo condiz com a
realidade. Tendo como base esse pressuposto, propde um método de ensino, optando

comegar pela Matemdatica. Ela justifica que ‘a disciplina constitui-se de acdes
exercidas sobre as coisas, o que é fundamental para o desenvolvimento do
raciocinio logico de uma crianca surda’ [...] Dessa forma, evita-Se criar uma
situagdo abstrata, para os surdos entenderem. [...] ‘As criangas atuam sobre os
objetos, estabelecem relagoes e tiram suas conclusoes’. [...] Os exercicios seguem
um passo a passo. Primeiro, apresenta-se uma situacdo geral com a presenca de
objetos e de desenhos. Em seguida, os alunos discutem o problema. S6 depois
recebem o texto escrito e resolvem a questéo. [...] Todo o conteudo é passado por
fichas elaboradas por ela mesma, com linguagem simples e com muita repeticao
de palavras. [...] A repeticdo facilita o dominio do termo e de seu significado
(NOVA ESCOLA, maio, 1996, p. 34-35).

Podemos notar que a estratégia pedagdgica usada pela professora Clélia leva em
consideracdo as particularidades das pessoas surdas (visto que a maneira de ver e enunciar o
mundo sdo diferentes), trazendo recursos visuais e uma linguagem simples e de facil
compreensdo para construcao de conceitos e aprendizados. Percebemos, também, que apresenta
tracos da perspectiva construtivista, visto que se aporta no contexto social e cotidiano dos/as
alunos/as, trazendo situacgdes gerais, estabelecendo relagdes entre eles e por fim, sistematizando
0s conceitos que se deseja ensinar. Portanto, apesar do direcionamento escolar na época ter,
ainda, fortes marcas assistencialistas e segregacionistas — escola em periodo integral e
atividades para reabilitacdo social — o posicionamento de Clélia frente a educacao de surdos/as

¢ subversivo. Em trecho da matéria, também usado como “olho do texto”, Clélia

se recorda de que ficou horrorizada quando procurou escolas para matricular suas
filhas: ‘em uma, pediram uma empregada para cuidar delas. Em outra,
perguntaram se elas babavam’ (op. cit., p. 34).

O trecho discursivo indica que a surdez, nestas escolas era significada como uma
doenca, inclusive, associada a distdrbios neuroldgicos. As pessoas surdas eram tidas como
“anormais” que precisam de cuidados de outrem (evidenciando um discurso paternalista) e/ou
de reabilitacdo para conviver em sociedade (com énfase na institucionaliza¢do de préticas de
normalizacdo dos corpos). Lopes (2011) destaca que a institucionalizagcdo da norma dar-se
através de mecanismos disciplinadores que governam a populacédo de diversas formas, entre
outras, esses mecanismos operam sobre os saberes pedagdgicos e 0s saberes sobre si mesmo.

Observemos que a matéria tem como titulo: “Matematica sem barulho”, levando a

compreensdo de que o0 mundo da pessoa surda é um mundo que ndo apresenta ruidos, ou seja,
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um mundo em que o siléncio ¢ predominante. O que consiste numa “descri¢do simplificada,
redutora, da experiéncia vivida por pessoas surdas” (LULKIN, 2000, p. 93). Outro exemplo do

posicionamento da revista é o seguinte fragmento:

Uma das conquistas de que Clélia se orgulha foi conseguir ensinar ritmo aos
alunos. Sem ouvidos, esse conceito soa artificial. A professora montou uma
sequéncia “ritmada’” de diferentes figuras geométricas (0p. Cit., p. 35).

A metéafora faz referéncia a surdez como falta (dos ouvidos), indicando uma perda, um
déficit — pelo fato de ndo poder ouvir através do aparelho auditivo, o que ndo implica na ndo
existéncia dele, primeiro “porque ndo tém lesGes nos 6rgdos fonadores, e segundo, porque
“falam” [e¢ “ouvem”], porém em outra modalidade” (THOMA, 2002, p. 124).

A segunda reportagem - “Surdos: uma reviravolta no aprendizado” (NOVA ESCOLA,
outubro, 1996) — aborda de forma central estratégias pedagdgicas de base construtivista usadas
em uma Escola Especial de Diadema-SP que recebe surdos/as e ouvintes e, que se encontrava
com altos indices de reprovacdo, alunos/as desestimulados/as e pais desanimados por verem
seus filhos/as como incapazes. A nova diretora evidencia que o problema era um ensino

contestavel que ndo completava as demandas dos/as alunos/as. Observemos o fragmento:

O segredo esta no combate a infundada ideia de que eles séo menos capazes do
que os ouvintes, na adog¢do de linha construtivista e na énfase no uso de recursos
visuais. [...] ‘Devemos oferecer todas as possibilidade de comunicacéo’/...] Vale
utilizar lingua de sinais, expressdo corporal e facial, textos escritos ou, para quem
conseqgue, emissdo de ruidos. [...] Como ndo existem métodos especificos para
alfabetizar ou ensinar outros conteudos a surdos, a falta da linguagem falada [sic.]
é sempre compensada com 0 uso intenso de estimulos visuais. E por isso que no
prédio todo ha sempre algo escrito. Nas portas, a palavra “porta”. Nas salas,
cartazes exibem nomes dos alunos, sempre que possivel com fotos. Outra estratégia
é manter junto ao [quadro] cada uma das 23 letras do alfabeto acompanhada de
um gesto da lingua de sinais alfabética (p. 42-43).

Podemos perceber que a escola faz uma transicdo de perspectivas, saindo de um
contexto de educacdo segregacionista e excludente para um novo contexto, onde as
particularidades e demandas dos/as surdos/as parecem ser respeitadas, visto que enfatiza
recursos visuais e abre a possibilidade para diferentes formas de comunicagéo — caracterizando-
se como a abordagem da comunicagdo total®® - com o intuito de diminuir e facilitar a

comunicacéo entre todos/as.

48 Mais informagdes retomar a secgio 3.4 “Abordagens educacionais na educagio de surdos/as” (p. 63-64).
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Além deste posicionamento da diretora, a ado¢do da linha construtivista leva-os a
participarem da construcdo do conhecimento através de historias cotidianas e culturais, fazendo
uso de diferentes recursos visuais, onde sao explorados videos, fotografias, textos de géneros
diversificados etc. em consonancia com os curriculos propostos na/pela escola. Tais elementos
possibilitam uma maior interacdo e compartilhamento de experiéncias, contribuindo, para uma
educacéo inclusiva — visto que se apresentam de forma significativa para os/as alunos/as,
possibilitando a aprendizagem de forma efetiva (SOUSA, 2011).

Nestas duas matérias nos foi perceptivel a referéncia a pessoa surda ora como
“deficiente auditiva”, ora como ‘“surda”. Tais significantes ndo podem ser tomados como
sinbnimos — como algumas vezes parece ser posto nas paginas das revistas — visto que existe
uma diferenga consideravel entre ecles. ‘Deficiente auditivo’ tém suas raizes no discursos
clinico-patologicos, significando a pessoa surda pelo que lhe falta ao corpo. Ja ‘Surdo/a’ é um
significante adotado pela comunidade surda, advindo de discursos socioantropoldgicos que
reconhecem as pessoas surdas como pessoas que vivem experiéncias visuais e, se diferenciam

por um caracter linguistico-cultural. Vejamos dois dos fragmentos:

Olho do texto (destaques feitos no corpo do texto pelo editor): “Crianga com
deficiéncia auditiva ndo tem atraso na aprendizagem escolar”.

Posicionamento da professora: “a ‘crenga de que crianga surda é atrasada’ ndo
condiz com a realidade de seus alunos” (NOVA ESCOLA, maio, 1996, p. 42).

Nota-se que os fragmentos fazem referéncia ao mesmo contexto, porém, é perceptivel
que o uso do termo “deficiente auditivo” é um posicionamento da revista quando coenuncia
os/as entrevistados/as da reportagem, evidenciando seu alinhamento com as politicas
institucionalizadas e empenho na construcdo de sentidos e significados. Por outro lado,
“surdo/a” é usado por quem reconhece a luta identitaria deste grupo de pessoas.

Nos cinco anos seguintes (2000-2005), as matérias encontradas exibem
guestionamentos que refletem as mudancas e transformacdes propostas, principalmente em
decorréncia da Convencao de Salamanca (1994) e da aprovacéo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n°® 9.394/1996) e dos relatos sobre o0 uso da Lingua Brasileira de Sinais
na sala de aula que surge em decorréncia do reconhecimento da Libras (Lei n° 10.436/2002)
enquanto lingua prépria da comunidade surda e sua regulamentacéo (Decreto n° 5.626/2005)
que dispde sobre formacdo docente e ensino da Libras em varios niveis.

A primeira matéria da Presenca Pedagogica consiste num artigo intitulado “Educacao

de Surdos: da escola normalizadora aos desafios atuais” (margo-abril, 2001) que aborda as
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probleméticas da educacdo das pessoas surdas em meio as mudancgas possibilitadas pelas
politicas inclusivas no campo educacional, questionando as posi¢des em que séo alocadas as

pessoas surdas e a educacao. Observemos os fragmentos:

[...] Em relacdo a Educacéo Especial, os discursos atuais evidenciam a urgéncia
em incluir qualquer aluno, independentemente de sua singularidade (surdo, cego,
paralisado cerebral etc.) na escola regular [..] O fato é que 0s 0rgéos
governamentais legitimam o compromisso com a incluséo social, mas ndo proveem
as escolas publicas de recursos para o atendimento educacional dos alunos
especiais (p. 28).[...] a_inclusdo do aluno surdo ndo deve ser norteada pela
igualdade em relacdo ao ouvinte, e sim pelas diferencas sdcio-histéricas-culturais,
de modo que o ensino se ancore em fundamentos linguisticos, pedagdgicos,
politicos, historicos, implicitos nas novas definicGes e representacdes sobre a
surdez [...] Portanto, que se tenha um curriculo em libras e uma pedagogia
centrada no ensino da escrita (p. 29) [...] assumi[ndo] uma perspectiva
sociolinguistica/antropolégica na educacdo de surdos, dentro da instituicdo
escolar, considerando a condicdo bilingue do sujeito surdo (p. 30).

E notavel que o posicionamento da revista é alertar e refletir sobre a forma como as
politicas inclusivas em torno da educacdo das pessoas surdas vem sendo postas no contexto
brasileiro, constituindo uma politica “inclusiva” que integra — coloca N0 mesmo espago —
pessoas surdas e ouvintes, que garante o direito de acesso a escola, mas ndo a educacgédo de
qualidade, inserindo os/as surdos/as no contexto escolar, onde “permanecem amargando o
constrangimento de estarem em uma sala de aula — palco por exceléncia da aprendizagem -,
alheios ao saber que circula nesse espago” (SOUSA, 2011, p. 5). Tendo que adaptarem-se as
estruturas fisicas, aos/as professores/as ndo preparados/as, aos “curriculos ouvintes”
hegemonicos e condi¢des de ensino e aprendizagem pensados por “sujeitos que primam pelos
‘padrdes normais’ — ouvinte, letrado, branco — sem ser convidado o surdo, o indio, o negro”
(PRESENCA PEDAGOGICA, margo-abril, 2001, p. 29).

Nesse sentido, aponta que o caminho ndo ¢ uma educacao ‘normalizadora’ que controla,
estigmatiza e exclui os/as surdos/as/ em todos os sentidos — governando-0s —, mas a construcdo
de um contexto educacional inclusivo (ndo necessariamente a escola regular) que reconhece,
valoriza e respeita as condic¢des socio-linguisticas-culturais das pessoas surdas, como um grupo
de pessoas que possui uma lingua e cultura proprias e, como tal, devem ser atendidas em suas
demandas curriculares, educacionais, sociais, politicas, culturais, entre outras.

Ou seja, para romper com essa légica, é urgente o reconhecimento das pessoas surdas
como bilingues — linguisticamente e culturalmente falando — adotando uma perspectiva que

abarca suas particularidades e diferencas tanto no contexto social, como no cultural e escolar,
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sobretudo, que Ihe dé condicgdes e lhes permita emergir como sujeitos surdos — ndo como
sujeitos de uma falta especifica, deficientes ou anormais.

A matéria que fecha esse primeiro periodo ¢ intitulada “S&o Jodo traduzido em Libras”
(NOVA ESCOLA, dezembro, 2002) e apresenta uma experiéncia vivenciada na educacdo
infantil que visa o ensino da Libras para alunos/as surdos/as e sua inclusdo no contexto escolar,
social e familiar através da efetivag@o do projeto “Festa de Sdo Jodo” elaborado pela professora
Loide em parceria com a especialista em educacdo de surdos/as, Margarida, com o intuito de
possibilitar aos/as alunos/as a compreenséo da riqueza cultural das festividades juninas. E
valido destacar que esta matéria é posterior a Lei da Libras (n°® 10.436/2002) indicando um
alinhamento da revista ao que concerne o “0 uso e difusdo da Libras” no campo educacional.

Vejamos os fragmentos destacados da reportagem, abaixo:

“Para participar da festa com as outras criangas eles precisam conhecer aquele
universo por meio da Lingua Brasileira de Sinais”, justifica [Loide]. [...] “A
primeira lingua a ser usada pelos portadores de deficiéncia auditiva € a de sinais.
E a Libras que vai dar base para aprendizagem da segunda lingua, no caso o
portugués”, explica Maria Inés Vieira, da Divisdo de Educagdo e Reabilitag¢do dos
disturbios da Comunicacdo, da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo”.
[..] O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil sustenta a
inclusdo de portadores de deficiéncia auditiva nas atividade regulares como meio
de favorecer o desenvolvimento de varias capacidades, como a sociabilidade” (p.
204). “Queriamos evitar que as criangas ficassem alheias ao que acontecia a sua
volta, como espectadoras”, afirma Margarida. [...] Com o objetivo de refor¢ar a
aprendizagem do novo vocabulario, Loide colocou na sala um varal com cartazes.
Cada um tinha 0 nome de uma comida, escrito em portugués e no alfabeto digital
(em que cada gesto significa uma letra), e ilustrando com desenhos representando
a lingua de sinais”. [...] Toda decoracio da sala alusiva ao tema também era
acompanhada de reproducdes dos gestos em Libras. Nas tradicionais bandeirolas,
a professora desenhou o sinal correspondente a cada cor (p. 21A).

Inicialmente, o trecho apresenta varias vozes — da professora, académica, documento
curricular, especialista e da revista — caracterizando uma mescla de discursos que é marca das
matérias da Nova Escola, em especial do género reportagem, que contribui para legitimagéo do
posicionamento da revista e autoridade discursiva (MAINGUENEAU, 1997).

Ao que concerne a pratica pedagogica proposta pelas professoras no projeto “Festa de
Sao de Jodo” que envolveu toda a escola e a familia dos/as estudantes, podemos perceber que
ela consiste numa pratica que tém como base a abordagem educacional bilingue, visto que
existe a preocupacéo da crianga surda ter acesso ao conteido escolar primeiramente na lingua

de sinais, e, secundariamente, na lingua portuguesa escrita e no alfabeto manual. Além do uso
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de recursos visuais como cartazes, panfletos, material concreto, desenhos etc. que possibilitam
uma maior aproximacao e compreensdo dos contetdos escolares.

Se observarmos o final do fragmento extraido acima, podemos perceber que a revista
faz referéncia aos ‘sinais’ e ‘configura¢des de mios’ na Libras como sendo “gestos*°, trazendo
uma conotacdo/um sentido de lingua limitada, simplificada, primitiva. Nesse sentido,
destacamos que a Lingua Brasileira de Sinais sancionada pela Lei n° 10.436/2002 possui todas
as propriedades e componentes pertinentes as linguas orais — gramatica, semantica, sintaxe, etc.,
portanto, devemos compreender que sinais ndo sdo ‘“gestos”. Sendo necessario, “que nos,
individuos de uma cultura de lingua oral, entendamos que o canal comunicativo diferente
(espaco-visual) que o surdo usa para se comunica ndo anula a existéncia de uma lingua tdo
natural, complexa e genuina como ¢ a lingua de sinais” (GESSER, 2009, p. 21-22).

Notamos que as criancas surdas sdo posicionadas como “portadoras de deficiéncia
auditiva”, mais uma vez, em consonancia com os documentos normativos publicados na época:
Declaracdo Mundial sobre Educacao para todos (1990), Politica Nacional para a Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia (1999) e Declaracdo Internacional de Montreal sobre Incluséo
(2001). Ultimamente, seguindo os principios estabelecidos pela Convencao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (2009), as pessoas surdas, bem como, as cegas, cadeirantes, com
sindrome de down etc. sdo nomeadas como “pesssoas com deficiéncia”, porém a comunidade
surda luta por reconhecimento e significacdo engquanto surdos/as.

Nos primeiros dez anos de matérias publicadas sobre a surdez e a educacdo das pessoas
surdas podemos perceber que as revistas fazem referéncia as mudancas e transformacdes
normativas do campo educacional, procurando atualizar os/as docentes sobre 0s novos
conceitos, as novas praticas, as novas tendéncias etc. — ora questionando posicionamentos e
encaminhamentos da politica educacional especial/inclusiva (onde a discussao sobre as
demandas da educacdo de surdos/as € alocada), ora dialogando e disseminando as novas
propostas do governo federal.

Os movimentos discursivos estabelecidos no curso da primeira década constituem-se
como base (plano de fundo) para as demandas e aberturas (politicas, sociais e educacionais)
gue sdo vivenciadas nesse periodo de tempo, notando que os primeiros cinco anos fazem
referéncia a expanséo e discussdes em torno das politicas inclusivas, aportando-se no principio
do “acesso de todos a escolarizacdo” (Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade,

2003); da “regulamentagdo da Libras: diretrizes para o ensino, formagdo de docentes e de

49 “No dicionario de linguistica e fonética, por exemplo, os gestos sdo considerados tracdes paralinguisticos ou
extralingisticos das linguas orais” (GESSER, 2009, p. 22).
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intérpretes” (Decreto n® 5.626/2005); da “formagdo docente para educagdo especial e
implantacdo de recursos que possibilitem a permanéncia das pessoas com deficiéncia no
ambiente escolar” (PDE - Decreto n® 6.094/2007), assim como, da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008).

A primeira matéria intitulada “O fim do isolamento dos indios surdos” (NOVA
ESCOLA, dezembro, 2007), aborda questfes educacionais, praticas e desafios no contexto da
educacdo indigena para surdos/as. Inicialmente é apresentada a historia de Amarildo, um indio
surdo de etnia Cainguangue que Vvivia um contexto de isolamento (excluséo) tanto dentro da
comunidade indigena como na escola, visto que ninguém sabia se comunicar com ele e ndo
tinham conhecimento de sua surdez, sendo considerado um deficiente mental*®.

Vale destacar que a educacdo das pessoas indigenas sempre foi responsabilidade da
Fundacdo Nacional do indio, sendo incorporada ao Ministério da Educacdo em 2001, através
da Lei n° 10.172 que dispde sobre o Plano Nacional de Educacdo e configura-se como uma
proposta de escola indigena bilingue (lingua indigena/lingua portuguesa), que respeita a
identidade cultural e linguistica de suas populagoes.

No caso da reportagem, a educacdo de Amarildo s6 comeca a mudar quando a surdez
dele e de outras sete criancas da tribo foi identificada pela geréncia regional da secretaria de
educacdo de Santa Catarina, implantando, posteriormente, um programa pedagdgico para
atender as particularidades do grupo de surdos/as indigenas. Vejamos alguns fragmentos:

"Foi_muito dificil estabelecer uma comunicacdo minima com 0s estudantes no
inicio do processo. Primeiro, tive de conquistar a confianga deles", conta Marisa
Giroletti, pesquisadora na area de processos inclusivos da Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC). [...] O desafio levou a pesquisadora Marisa a aldeias
caingangues. O objetivo dela era fazer com que criancgas e jovens conhecessem a
lingua brasileira de sinais (Libras), ja que ndo conseguiu identificar uma
linguagem de gestos prépria naquele povo. "Com o passar do tempo, porém,
percebi gue havia sinais compartilhados pelos surdos da comunidade. Nés é que
precisavamos conhecer o gestual para melhorar a comunicacao e levar os surdos
a avancar na aprendizagem.” Amarildo e seus colegas, portanto, tinham uma
maneira de se comunicar que precisava ser valorizada. Assim que a equipe da
Escola Cacique Vanhkre percebeu a existéncia de sinais locais, Sonimara da Silva,
professora bilingue (Portugués e Libras), teve grande preocupacdo em aprendé-
los e incorpora-los & comunicagdo com as criangas surdas. "Elas mesmas nos
ensinam os gestuais. Passamos a utiliza-los no dia-a-dia, paralelamente a Libras",
explica. O interessante é que a turma distingue perfeitamente a lingua brasileira

% O termo “deficiente mental” é usado pela revista, hoje nomeia-se “deficiente intelectual”. Vale ressaltar que na
antiguidade as pessoas surdas eram nomeadas como loucas/débeis mentais ou que eram possuidas por espiritos
maus e/ou amaldicoadas em decorréncia de ndo falaram. No contexto indigena a visdo sobre as pessoas surdas é
semelhante, culturalmente falando, os indigenas que nasciam “defeituosos” eram considerados maldi¢do dos
deuses, ndo sendo prospero para a aldeia manté-los vivos ou junto a comunidade indigena.
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de sinais e o0 SKA [sinais kaingang da aldeia]. Isso garante o didlogo com surdos
dentro e fora da aldeia. [...] Ela alfabetiza as classes em Portugués e trabalha em
parceria com um professor de caingangue (em que as criancas também aprendem
a ler e escrever) e com um instrutor de Libras (NOVA ESCOLA, dezembro, 2007,
[s./p., onling]).

E perceptivel que tanto a identidade indigena quanto a identidade surda de Amarildo e
das demais criangas passam a ser respeitadas no ambiente escolar e social. A escola indigena e
a professora reconhecem suas linguas, buscando atender as particularidades linguisticas e
culturais dos/as estudantes, incentivando a difusdo e uso com os/as demais alunos/as. Nesse
sentido, percebemos que a educacdo dos/as surdos/as de etnia caingangue ndo se configura
como bilingue (uso de duas linguas), mas se aproxima da abordagem educacional bilingue,
visto que incentiva o ensino e a difuséo das linguas (Cainguague — escrito e em sinais, Portugués
escrito, Libras), respeitando a identidade linguistica e cultural da comunidade.

Em consonéncia com a politica de educacgdo indigena, enfatiza-se a importancia de se
ter indios formados como intérpretes de Libras, visto que possuem uma experiéncia direta com
a comunidade e o dominio da lingua portuguesa e da lingua indigena, o que facilita a difuséo e
sistematizacdo de conhecimentos e saberes tradicionais das comunidades indigenas.
Exemplificando, cita a comunidade indigena Guaranis-Caiovas, onde existe a preocupacgdo de
que tanto professores/as como intérpretes sejam indios/as da propria comunidade.

Nesse sentido, aponta que existem muitas linguas indigenas no Brasil — como o Guarani,
mas gue a unica lingua de sinais indigena reconhecida no pais é a da comunidade Urubu-
Kaapor, no sul do Maranhdo. Trata-se de uma comunidade indigena que possui grande
incidéncia de pessoas surdas e que ao longo tempo foi desenvolvendo uma forma de
comunicacdo propria, a qual é falada tanto por pessoas surdas como pelas ouvintes.

Sem querer simplificar as questdes em torno da educacéo de surdos/a, talvez o que falte
a educacdo das pessoas surdas seja justamente uma politica que reconheca, de fato as
particularidades linguisticas e culturais da comunidade surda, como bem é apontando alguns
caminhos através do decreto n® 5.626/2005 — uma educacdo bilingue com foco na Libras.

“Falar com as maos” (NOVA ESCOLA, abril, 2009) é uma reportagem que apresenta
praticas pedagogicas elaboradas e realizadas por professoras para estudantes surdos/as
inclusos/as nas escolas comuns, evidenciando que trata-se de politicas governamentais de
incluséo propostas que demandam novas posturas de professores/as e da escola. No corpo da
matéria sdo apresentadas trés experiéncias: de uma professora de geografia, de uma de

matematica e a Ultima, de intérpretes de Libras. Vejamos os fragmentos:
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Caso 1: [...] Para ensinar guem ndo ouve, ela tem de falar mais. A maior mudanca
foi deixar o giz em segundo plano. Cada tipo de relevo, clima e vegetacao precisava
de fotografias, desenhos, gravuras e muitos exemplos verbais. Em vez de simples
mapas, 0 mundo passou a ser representado em bolas de isopor para facilitar a
compreensdo dos meridianos.

Caso 2: [...]Silvana percebeu com o tempo que quase tudo precisava ser adaptado:
a postura, a maneira de falar, a avaliacéo e, principalmente, os materiais. "Uma
pessoa que cresceu sem escutar aprende por observacgdo. Ela precisa ver, montar
e perceber os conceitos de forma concreta™, diz Roseli. Foi assim, com aulas visuais
e _exemplos palpéveis, que conseguiu lecionar. Usou material emborrachado,
guadrados, cubos, jogos, dados e desenhos. Ensinou adicdo com objetos que se
agrupavam. Para a multiplicagdo, dividiu os proprios alunos da sala em
guadrados desenhados no chéo: trés turmas de quatro igual a 12, cinco grupos de
cinco criangas resultavam em 25. As fracGes foram entendidas com circulos
desenhados na mesa em formato de pizza: com dois pedacos do total de oito, se faz
um quarto. Até a probabilidade ficou mais facil com uma boneca de papel e varias
roupas para combinar.

Caso 3: [...JAIém dos professores, as turmas em que 0s deficientes auditivos sdo
matriculados recebem nocdes de libras. "As criancas aprendem rapido e, em vez
de ficar com preconceito, logo ajudam os professores a entender o que os colegas
surdos dizem™, explica o diretor da unidade, Marcio Jambeiro. (NOVA ESCOLA,
abril, 20009, [s./p., online]).

Destacamos inicialmente, o posicionamento sugestivo da revista ao indicar - “Para
ensinar quem ndo ouve”, “Usou material”, “Ensinou adi¢do” - o que pode ser feito, com que
recursos (baixo custo e facil acesso) e em que contextos, colocando em pratica uma pedagogia
prescritiva e sugestiva® que, no caso, visa atualizar e formar professores/as de surdos/as através
de experiéncias outras apontadas como praticas de exceléncia pela revista. Tal contexto
aproxima-se da realidade vivenciada por muitos docentes, proporcionando uma tomada de
posicao frente o que € posto nas paginas da revista em contraposicdo a realidade vivenciada —
falta de estrutura escolar, de recursos humanos e tecnoldgicos, condi¢Ges precarias etc.

Outro destaque é a forma como a pessoa surda é posicionada nestes discursos, ora como
aquele que ndo ouve, ora como deficiente, ora como quem nado escuta e raramente como surdos.
Ou seja, majoritariamente as pessoas surdas sdo posicionadas e significadas como sujeitos de
uma falta especifica, ndo reconhecendo sua identidade linguistica-cultural. Por outro lado,
podemos perceber uma preocupacdo e direcionamento para 0 uso de recursos visuais e do
exercicio de uma pedagogia visual — reconhecendo e assumindo gque as pessoas surdas sdo seres

que vivem experiéncias visuais®?, configurando-se como um campo de negociagao que esta em

51 Sobre o posicionamento prescritivo e sugestivo da revista, temos outros trabalhos ja realizados: Costa (2006),
Costa e Silveira (2006), Rocha (2005), Ramos (2009), Stumpf, (2003) entre outros.

52 Tais autores/as defendem e apontam as pessoas surdas como seres que vivem experiéncias visuais: Lopes (2011),
S4& (2006), Perlin (2010; 2003), Perlin e Miranda (2003), Skliar (2010) e Souza (2011).
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constante conflito e que reflete as articulagOes e deslocamentos estabelecidos historicamente
entre a comunidade surda e 0s marcos normativos instituidos no campo educacional.

O uso de recursos visuais - exercicio de uma pedagogia visual - ensino e disseminacao
da Libras no contexto escolar evidencia o reconhecimento das singularidades das pessoas surdas
para apreensdo e construcdo de sentidos e significados, visto que as mesmas estabelecem
relacbes conceituais através da Libras, uma lingua espacgo-visual. Nesse sentido, Lacerda,

Santos e Caetano (2013, [s./p., on-line]) apontam que

um elemento imagético (uma maquete, um desenho, um mapa, um grafico, uma
fotografia, um video, um pequeno trecho de filme) poderia ser um material Gtil a
apresentacdo de um tema ou contetido pelos professores de ciéncias, fisica, quimica,
biologia, histdria, geografia, matematica, inglés, entre outros. Um elemento visual que
provocasse debate, que trouxesse a tona conceitos, opinides e que pudesse ser
aprofundado na direcdo dos objetivos pretendidos pelo professor. A escola, em geral,
esta presa ao texto didatico como caminho Unico para a apresentagdo de conceitos, e
este caminho tem se mostrado pouco produtivo quando se pensa na presenca de alunos
surdos em sala de aula. [...] Além disso, o trabalho do intérprete de Libras serd muito
mais efetivo quando a informacdo visual é acessivel, pois com e sobre ela o aluno
surdo poderé construir conceitos e 0s colocar em tensdo em relagdo aquilo que é
apresentado pelo professor, dando oportunidade para uma aprendizagem mais
reflexiva e efetiva.

Portanto, o uso de recursos visuais e 0 exercicio de uma pedagogia visual no campo da
educacdo amplia as possibilidades de aprendizagem para todos/as os/as estudantes surdos/as
mediante a valorizacdo de suas particularidades linguisticas e culturais, assim como, favorece
uma melhor compreensao e ampliacdo dos sentidos sobre os temas/contetdos em estudo e o
contexto escolar por nao surdos/as.

A terceira matéria deste periodo ¢ “O bilinguismo e o deficiente auditivo” (PRESENCA
PEDAGOGICA, maio-junho, 2009), trata-se de um artigo de autoria de duas fonoaudiélogas
gue tematizam a surdez e a questao da apropriacao linguistica pelas pessoas surdas. Objetivando
fazer uma releitura da proposta bilingue “e nortear a agdo inclusiva se desdobrando em projetos
sociais que efetivam o ideal bilingue, desmitificando as limita¢Ges auditivas e permitindo uma

fungao social almejada” (PRESENCA PEDAGOGICA, maio-junho, 2009).

A surdez € a perda parcial ou completa da audicdo em um ou mais ouvidos. Uma
crianga pode nascer com uma perda na audi¢cdo ou desenvolver o problema
posteriormente”. [...] A crianca deficiente auditiva (DA) é privada do sentido que
permite ao ser humano, através do som, se situar, localizar objetos no espaco,
perceber indicacOes alertadoras e os avisos do ambiente fisico. [...] A tecnologia
atual permite que a crianca diagnosticada precocemente como deficiente auditiva,
mesmo com uma perda profunda, tenha acesso aos sons da fala. Os aparelhos
auditivos s@o aparatos eletrénicos que ampliam o ideal sonoro do meio para o DA.
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A ideia de se apropriar de um codigo para que os individuos pudessem se
comunicar levou a elaboracdo de estratégias, entre elas a Libras (Lingua
Brasileira de Sinais), a comunicacéo alternativa, o cddigo escrito, a pictografia
etc.[...] Um deficiente auditivo devidamente assistido pode acessar cognitivamente
dois codigos da mesma forma que um individuo tipico o faz. [...] A ideia de
bilinguismo é proxima, permitindo ao DA se comunicar com outros DAs através da
lingua de sinais, e com os demais falantes através da oralidade ”. O processo de
oralizacdo do DA pode acontecer simultaneamente & aquisi¢ao da LIBRAS, e esses
processos podem se apoiar. A oraliza¢&o acontece através de outras percepcdes da
producéo oral. Outras vias de acesso ao som sdo oferecidas ao DA: o aparelho
auditivo, o treino téatil, a percepcéo visual da fala ou leitura labial, entre outros
recursos que levam o DA a perceber como o som € produzido e, atraves dessa
vivéncia, reproduzi-lo” (p. 22-24).

Enunciada sob os olhares médicos, notamos que a surdez ¢ compreendida “como uma
falta a ser segregada, isolada, institucionalizada para ser recuperada, a surdez é tradada como
um defeito, uma anormalidade a ser corrigida” (THOMA, 2002, p. 133). Essa significacdo da
surdez reproduz estere6tipos com base numa normalidade totalitaria - sine qua non - que
constréi/reproduz padrdes e incita a necessidade de recursos tecnoldgicos e humanos para
naturalizacdo das pessoas surdas em ouvintes através de préaticas de controle dos corpos surdos.

Notamos que o sentido reproduzido sobre a perspectiva bilingue ndo condiz com as
propostas estabelecidas nos marcos normativos e adotadas pelas comunidade surdas brasileiras
(FENEIS) que reconhecem suas particularidades linguisticas e culturais. Trata-se da enunciacao
de um conceito de oralismo as avessas que dissemina praticas sutis de governamento das
pessoas surdas, onde ndo ha a proibicdo do uso da lingua de sinais, porém ha o incentivo as
praticas de oralizacdo, leitura labial, amplificacdo de sons através da tecnologia que visa
resgatar as pessoas surdas, posicionando-as num discurso clinico-reabilitador.

Por um lado, a Libras é entendida como “um c6digo comunicativo de um grupo [que]
tém fungdes mais que comunicativas, tem funcdes sociais e identitarias”, por outro, ¢
considerada como “socioletos, expressdes usadas por grupos especificos tais como médicos,
punks, internautas, funcionarios da construcao civil, entre outros” (op. cit., p. 24). Ressaltamos
que significar a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como “socioletos” é descaracteriza-la
enquanto lingua. Nesse sentido, Skliar (2010, p. 22) evidencia que “deslegitimam-se as linguas
estrangeiras e os dialetos regionais e étnicos, se €, proclamadamente monolingue, destroem-se
as sementes de uma proposta de educacao bilingue”.

As significacOes postas nas paginas da matéria sdo reforcadas nas imagens de pinturas
rupestres, apresentando um sentido que posiciona a pessoa surda como um “ser primitivo” que

precisa de ajuda e necessita estabelecer contato com outros seres “mais evoluidos™ para
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desenvolverem as condi¢fes necessérias para se relacionar em sociedade. A titulo de
exemplificacdo vejamos algumas posturas que sdo indicadas para os/as professores/as mediante

o desafio da inclusdo escolar

Postura/adaptacdo 3 sugerida: “Procure falar com a crian¢ca com uma fala bem
articulada (a boca deve fazer movimentos um “pouco exagerados”), com a voz em
tom habitual (nem tdo alto, nem tdo baixo), usando gestos somente como apoio”.
Postura/adaptacéo 5 sugerida: “Permita que ela sinta necessidade de falar! Para
isso € importante que vocé ndo atenda de imediato aos gestos e apontamentos da
crianga. Peca a ela a fala, o som ™.

Postura/adaptacdo 7 sugerida: “Para gue a crianga aprenda a associar 0s sons as
situacOes, a fala, as acOes, ela precisa usar os aparelhos auditivos de forma
continua, sé os retirando para dormir e para tomar banho ou em outra situacéo
que possa causar dano ao aparelho ou a crianca” (PRESENCA PEDAGOGICA,
maio-junho, 2009, p. 26-27).

Portanto, podemos ver escancaradamente formas de controle e normatizacdo sobre o
corpo surdo — marcas da abordagem oralista no campo da educacgéo de surdos/as que permanece
fortemente viva, principalmente no campo discursivo da medicina.

Tais enunciacGes discursivas evidenciam a necessidade de desconstrucdo dessa
perspectiva que comeca pelo rompimento das articulacbes estabelecidas com o campo das
politicas de educacdo especial/inclusiva, como proposto por Skliar (2010). Deslocando o0s
olhares com base numa perspectiva socioantropoldgica e linguistica que incita a urgéncia de
construcdo de uma politica de educacdo para pessoas surdas — nos moldes da politica
educacional indigena — uma educacdo que reconhece as particularidades culturais e linguisticas.

A reportagem intitulada “Alunos surdos cantam dangam e interpretam a aula de arte”
(NOVA ESCOLA, dezembro, 2010) expde préaticas pedagogicas usadas por professores/as de
artes para o ensino e aprendizagem de estudantes surdos/as inclusos/as em classes comuns.

Vejamos fragmentos dos trés exemplos expostos no corpo da matéria:

Caso 1: [...] a intérprete Jardilene Lopes participa de todas as atividades
preparadas pela professora. Tudo 0 que Simone ensina, Jardilene traduz para
libras. Assim, ela ajuda as criangas com deficiéncia a acompanhar as tarefas, que
sao sempre diversificadas: pecas tradicionais, outras s6 em linguagem de sinais e
algumas com destague para a danca. [...] todos tém muito contato com a lingua
escrita: ao apreciar montagens em video, acompanham as historias com legendas
e, ao ler textos teatrais, aprendem a importancia da pontuacao para transmitir as
ideias - como ndo existem pontuacgao e entonacdo em libras, aprender o portugués
formal ndo é tdo simples para os deficientes auditivos.

Caso 2: [...] Amaior dificuldade do professor Rogério Heurich nas aulas de musica
era se comunicar: os sinais usados pelo maestro eram dificeis de entender para o0s
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jovens surdos. [...] Com o auxilio da intérprete, ele criou gestos especiais,
misturados com libras. "Agora que o0 ano esta terminando, eles nem precisam mais
que eu aponte os erros. As vezes, ajudam os colegas ouvintes.

Caso 3: [...] A vibracdo da musica ajuda a marcar o ritmo - assim como o
sapateado ou a marcacao num tambor. [...] "Luzes permitem indicar tempos no
espeticulo”, lembra Ana Paula. Ela conta que, no comego, sofreu para se
comunicar com os alunos surdos do 5° ano, pois eles confundiam os sinais de libras
com movimentos que a professora queria ensinar. [...] Primeiro, foram
selecionadas imagens que inspiravam movimentos. Em seguida, 0s estudantes
montaram uma sequéncia. Assim, as meninas surdas do CE Colemar Natal e Silva,
em Goiania, acompanharam as aulas de danca. "Os alunos podem inventar passos,
analisar movimentos e pensar sobre o conteddo, em vez de s6 copiar a

coreografia”.

As pessoas surdas sdo posicionadas ora como deficientes auditivas — real¢ando a falta
de audicdo — ora como surdas, indicando uma certa negociacao que advém dos discursos postos
nos marcos normativos. Destacamos a énfase dada ao papel do/a intérprete de Libras no
contexto da escola inclusiva, contribuindo para o estabelecimento da comunicacdo entre
estudantes surdos/as e ouvintes (professores/as e estudantes) na sala de aula; elaboracdo de
estratégias/recursos que favorecem a aprendizagem dos/as surdos/as — uso de luzes, videos com
legenda, cartazes, adequagdo de sinais etc., assim como, sugestbes de atividades que
reconhecem as particularidades linguisticas e culturais das pessoas surdas.

Tal contexto favorece a aproximacdo com a lingua portuguesa escrita, posicionada em
segundo plano e apresentada através das legendas, dos textos escritos das pecas teatrais etc. No

entanto, como ressaltado por Sousa (2011, p. 8)

a insercdo do profissional intérprete em sala de aula pode minimizar as dificuldades
comunicativas do surdo, devido aos problemas linguisticos geralmente enfrentados
pela comunidade surda no espago escolar. Contudo, a incluséo almejada e descrita na
legislacdo ndo é atingida plenamente, ainda que com a presenca do intérprete.

Notemos que essa reportagem € posterior ao decreto n° 5.626/2002 que dispde no seu
capitulo 111 sobre a formacédo do professor e instrutor de Libras, bem como, a Lei n°® 12.319 de
1° setembro de 2010 que dispde sobre a profissionalizacdo do intérprete de Libras. Logo,
percebemos que a reportagem, ao dar énfase ao trabalho/papel do/a intérprete, retoma 0s marcos
normativos ao colocar este profissional como intermediador das relagcdes escolares. Sendo
perceptivel, mais uma vez, o papel da revista em propagar as politicas governamentais.

Associadas a materia anterior (Alunos surdos cantam dancam e interpretam a aula de

arte), temos mais trés matérias que sdo postas como complementares e se constroem como
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forma de interagdo com os/as leitores/as, respondendo davidas e apresentando
encaminhamentos frente os desafios da inclusdo de surdos/as nas escolas comuns.

“Maria Cristina da Cunha Pereira fala sobre o ensino de Lingua Portuguesa para
surdos” (NOVA ESCOLA, dezembro, 2010) é a primeira destas matérias que aborda uma
entrevista com a referida doutora ao que concerne as semelhancas e diferengas entre os
processos de alfabetizacdo de estudantes surdos/as e ouvintes. Vejamos as questdes

respondidas:

Por que ndo se deve forcar a fala numa crianca que ndo escuta?

A familia também deve aprender Libras?

Com que idade uma crianca consegue aprender a lingua de sinais?

Qual é a relacéo entre a lingua de sinas e a lingua portuguesa?

Quais sdo as condicdes basicas para se alfabetizar uma pessoa surda?

Nesse caso, qual é o trabalho do intérprete na sala de aula?

Como deve ser o processo de alfabetizagdo dos alunos surdos?

E como se da o processo de aquisicdo da lingua escrita pelas criangas surdas?
O professor deve usar textos facilitados com esses alunos?

10 Como o professor deve trabalhar conteldos que estdo vinculados a fala? A
acentuacéo, por exemplo?

©oOoNoOMWNE

Tais questionamentos configuram-se como um conjunto de respostas as duvidas e
indagacgdes dos/as leitores/as frente o processo de alfabetizacao de estudantes surdos/as, sobretudo,
ao que concerne a aquisi¢do da Libras por criancas e suas relagdes com o portugués escrito. A
revista procura (des)construir mitos e verdades que permeiam o contexto da educacdo de
surdos/as, indicando e orientando 0s posicionamentos que devem ser tomados por
professores/as e familiares frente aos/as surdos/as, a sua educacao, os contetdos etc.

Podemos notar que a entrevista com a linguista e professora da PUC/SP funciona como
um recurso de legitimacéo - efetivacio de uma autoridade discursiva®® - da revista, habilitando-
a diante dos/as leitores/as como o instrumento educacional que apresenta discursos validos e
atuais frente aos desafios do campo educacional, como ja evidenciado por diversos/as autores/as
(COSTA, 2006; OLIVEIRA, 2007; RAMOS, 2009; ROCHA, 2005; STUMPF, 2003).

Na matéria é apontada a importancia de se reconhecer a lingua portuguesa — em sua
modalidade escrita - como a segunda lingua das pessoas surdas, sendo a Libras a lingua base
para aprender a ler e escrever em portugués (no caso do Brasil), como recomendado nas
politicas e marcos normativos. No decorrer da entrevista, notamos que a pessoa surda é

posicionada como alguém que possui particularidades linguisticas e culturais préprias.

%3 Mais informagdes consultar Maingueneau (1997) e Charaudeau (2015).
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Dando sequéncia, “O desafio de ensinar Lingua Portuguesa a alunos surdos” (NOVA
ESCOLA, dezembro, 2010) trata-se de uma matéria complementar que apresenta um conjunto
de expectativas de aprendizagem para estudantes surdos/as ao que concerne o ensino de Lingua

Portuguesa na Educacio Infantil e no Ensino Fundamental (I e 11)%*. Vejamos alguns trechos:

Educacéo Infantil: Ao final desta fase espera-se que as crianca sejam capazes de
contar histdrias simples em Libras. Utilizar cartazes com a representacdo de
palavras em Libras e em Lingua Portuguesa € uma acdo que ajuda a por as
criancas com deficiéncia auditiva em contato com a Lingua Portuguesa escrita
desde cedo - ja que a apreensdo desta lingua é visual para o aluno surdo”. “4s
imagens também devem ser bem exploradas pelos educadores durante os momentos
de leitura. E importante que os pequenos possam observar as ilustracdes e
compreendé-las como elementos complementares a narrativa”. [...] “O uso de
DVDs de historias contadas em Libras por outras criancas ou de DVDs de
brincadeiras com regras interpretadas em Libras associadas as imagens sao
recursos importantes no dia a dia da pré-escola”. [...] O erro mais comum na
educacdo infantil é a tentativa de oralizacdo da crianca surda, mesmo que ela
possua resquicio de audicao.

Ensino fundamental I: Nessa etapa a crianca deve chegar sabendo se comunicar
e escrever o proprio nome. [...] “Ao contar histérias para 0 aluno com deficiéncia
auditiva, faca com que ele observe detalhes da escrita e da ilustracdo. As palavras
grafadas sempre devem estar associadas ao seu significado interpretado em
Libras”. [...] “O maior desafio para o aluno surdo é que ele compreenda a lingua
como pratica social”.

Uma boa experiéncia: ao receber uma aluna surda na sala de aula do 1° ano,
Graziele decidiu por em préatica o que aprendeu no curso de Libras e ensinar
Lingua Portuguesa escrita e Libras para toda turma. “Para tanto, ela organizou
jogos em Lingua Portuguesa escrita, lingua de sinais e imagens; fixou cartazes
relacionando palavras, imagens e sinais; utilizou o dicionério trilingue e leu
historias para as criancas interpretando-as em Libras”.

Ensino fundamental 11: Nesse estdgio espera-se que 0s alunos consigam
interpretar e reconhecer os diferentes géneros textuais — biograficos, jornalistico,
cientifico, cronicas, contos, relatos histdricos etc., assim como, escrever textos
coerentes simples para explicar a propria realidade. [...] “Organizar esquemas e
estimular a producgdo escrita de notas e textos de opinido ajuda o aluno nesse
processo. Atividades de leitura compartilhada em pequenos grupos; de leitura em
Libras feita pelo intérprete ou pelo professor; e de leituras autbnomas conferem
mais seguranc¢a ao aluno”. [...] “Invista nas situacoes de sistematizagdo de
conteudos, apresente ao aluno o que sera feito, amplie o tempo de realizacao das
atividades e atue sempre em conjunto com o profissional da sala de recursos,
responsavel pelo AEE”.

5 A revista apresenta uma sintese das orientac@es curriculares para o ensino de lingua portuguesa para pessoas
surdas, da Secretaria Municipal de Educagéo de S&o Paulo.



148

Uma boa experiéncia: A Escola de Educacédo Basica Nossa Senhora da Conceicéo,
em S&o José, regido metropolitana de Floriandpolis, convive com 45 alunos com
deficiéncia auditiva. Conta com ajuda de oito intérpretes e uma instrutora surda,
além de AEE. [...] “O professor Jodo Batista de Souza explora elementos visuais
para ensinar Lingua Portuguesa escrita aos alunos. Para trabalhar os verbos, ele
elaborou tabelas com letras grandes, fixadas nas paredes da sala com as
conjugacdes. O professor também criou icones que indicam os diferentes tempos
verbais. [...] Para ensinar os numerais ele tirou copias de folhas de tal&o de cheque
e de notas fiscais para que fossem preenchidas pela turma. ‘Procuro trabalhar
textos que estejam de acordo com o cotidiano dos alunos’”

Podemos notar que, mediante a identificacdo de que ensinar lingua portuguesa escrita
para surdos/as € um desafio em decorréncia das particularidades linguisticas, a revista se propoe
fazer uma sintese de proposicdes curriculares, recomendacdes e expectativas de modo a
auxiliar, direcionar e guiar os/as docentes, mostrando que tal prética € possivel mediante a
elaboracdo de algumas estratégias que sao apresentadas como exemplos de “boas experiéncias”
- aquelas que devem ser seguidas. Evidenciando, também, que tais proposicdes estdo em
consonancia com o que foi proposto e institucionalizados nos documentos normativos. Tais
elementos s&o caracteristicos desta revista, constituindo/evidenciando seu ethos enunciador.

Em termos de praticas pedagdgicas direcionadas para professores/as de estudantes
surdos/as € perceptivel que segue a triade — Libras, portugués escrito, recursos visuais. Sendo
recomendado a diversificacdo dos géneros textuais para uma melhor compreenséo dos textos
escritos, uso de recursos visuais diversos de modo a facilitar o estabelecimento de relagdes entre
0 portugués escrito e a Libras, bem como, atividades com a participacdo do/a intérprete.

A tltima matéria complementar a “Alunos surdos cantam, dancam e interpretam a aula
de arte” enuncia as politicas publicas nacionais em prol da inclusdo de estudantes surdos/as,
esclarecendo duvidas de leitores/as ao que concerne a inclusdo na escola regular. Intitulada
“Programas e materiais que ajudam na inclusdo de surdos” (NOVA ESCOLA, dezembro,
2010) aponta que existem duas correntes no campo da educacdo: uma que defende a
escolarizacdo das pessoas surdas em escolas de surdos/as pelo menos até o final do ensino
fundamental 11 e a outra que afirma que os/as estudantes surdos/as devem estar matriculado/as

em escolas regulares. Vejamos alguns fragmentos:

O fato é que 0 numero de pessoas surdas matriculadas nas escolas regulares néao
para de crescer. Segundo os dados do Censo Escolar de 2009, mais de 40mil alunos
com algum tipo de deficiéncia auditiva - surdez total, perda parcial da audi¢éo ou
surdocegueira - estdo nas classes regulares de Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e EJA, o que representa 65% dos estudantes com deficiéncia auditiva
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do pais. E € preciso encontrar meios eficazes para incluir esses alunos e garantir
a aprendizagem em todos 0s segmentos.

[...] O Decreto Federal n®5.626, de 22 de dezembro de 2005, estabelece que alunos
com deficiéncia auditiva tenham o direito a uma educacdo bilingue nas classes
regulares.

[...JEntre 2006 e 2009, o Ministério da Educacdo (MEC) certificou pouco mais de
5mil intérpretes pelo Prolibras - o Programa Nacional para Certificacdo de
Proficiéncia no Uso e Ensino da Lingua Brasileira de Sinais - e, embora mais de
7,6 mil cursos superiores de Pedagogia, Fonoaudiologia e Letras oferecam a
disciplina de Libras, ter o nimero de intérpretes necessario para atender a
demanda das escolas ainda é uma realidade distante.

Em vigéncia no pais existem duas politicas de educacao bilingue para surdos/as com
direcionamentos diferenciados — uma proposta pela Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva que defende a incluséo de surdos/as no sistema regular, em
contraposicdo - posta em relacdo antagonica - a politica de educacéo bilingue estabelecida pelo
Decreto Federal n° 5.626 de dezembro de 2005 e defendida por pesquisadores/as e comunidades
surdas, expondo que a educacdo das pessoas surdas deve efetivar-se através de campo
especifico proprio em consonancia com as particularidades sociais, culturais e linguisticas.

Em estudo sobre os diferentes sentidos e significagdes produzidas sobre a educacgéo de

surdos/as e a inclusdo em circulacdo no pais, Lodi (2013, p. 52-53, grifos da autora) aponta que

A Politica Nacional de Educac¢do Especial foi construida a partir de um discurso que
tem como objetivo valorizar o0s processos inclusivos dos alunos sob sua
responsabilidade “a partir da visdo dos direitos humanos e do conceito de cidadania
fundamentado no reconhecimento das diferencas e na participacdo [social] dos sujei-
tos” (BRASIL, 2008, p. 1). [...] Para a proposi¢do do novo paradigma educacional, o
documento entende que a educacao especial deve integrar a proposta pedagégica da
escola, complementando ou suplementando as praticas e os contedos desenvolvidos
no ensino regular, de forma a possibilitar um curriculo comum a todos, que contemple
a diversidade e as necessidades especificas dos alunos. [...] Enquanto o texto da
Politica de Educagdo Especial visa instituir objetivos e tracar diretrizes que deem
conta da enorme diversidade que constitui o alunado brasileiro, o texto do Decreto n°
5.626/05 dispde sobre os processos educacionais especificos das pessoas surdas.
Enfatiza a necessidade de implantacao da educacdo bilingue para esses alunos e, a fim
de que essa proposta seja efetivada, estabelece como deve ser a formacdo dos
profissionais para atuarem junto a esses estudantes. Essa cisdo entre as
particularidades dos alunos surdos e aquelas dos demais estudantes ouvintes (com ou
sem outras diferencas) carrega uma marca histérica de luta e conquista dos direitos
linguisticos dos surdos com vistas a inclusdo social, deslocando essa educagdo das
discussdes gerais sobre a [educagdo] especial e constituindo-a como uma éarea
especifica de saber.

Portando, a logica discursiva posta no decreto federal significa a educacdo de surdos/as
na perspectiva bilingue, evidenciando que: a Libras deve exercer papel central nesta

perspectiva; o ensino bilingue ndo necessariamente precisa ocorrer em escolas bilingues,
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podendo ocorrer em escolas regulares, desde que haja profissionais cientes das particularidades
linguisticas e culturais e a presenca de intérpretes de Libras; e, que a lingua portuguesa na
modalidade escrita deve ser compreendida como segunda lingua da pessoa surda em todos 0s
aspectos educacionais.

Por outro lado, a politica da educacéo especial inscreve a educagdo bilingue como uma
modalidade inclusiva na qual o/a estudante surdo/a tera acesso aos conteddos na lingua
portuguesa e na lingua de sinais, ndo especificando os limites existentes entre elas e como
devera ser utilizada pelos/as professores/as em sala de aula. Nesse sentido, como trata-se de um
contexto inclusivo, onde a maioria dos/as estudantes é ouvinte (lingua oral-auditiva), o uso da
lingua de sinais (espago-visual) ficara restrito ao/a intérprete de Libras, responsabilizado/a pelo
ensino das pessoas surdas no espaco escolar (LODI, 2013).

E notavel a expansdo dos nimeros de matriculas efetivadas nas Gltimas décadas no
sistema publico de educagdo, como também, que tal expanséo é resultado do comprometimento
das instancias governamentais em atender o chamado dos acordos internacional em prol da
construgdo de uma “educacdo de qualidade para todos” e de uma “educacdo inclusiva”.
Contudo, é valido ressaltar que estar matriculado/a na escola néo significa, necessariamente,
garantia de permanéncia, desenvolvimento e aprendizagem, muito menos oferta de uma
educacdo de qualidade, respeito as particularidade linguisticas e culturais, e, experiéncia
inclusiva plena no contexto escolar (LOPES, 2007).

Nos cinco anos restantes (2011-2015) - em contraposi¢cdo ao periodo anterior - as
matérias das revistas aparecem com menos frequéncia, enfatizando as relacdes estabelecidas
entre 0 ensino de portugués escrito e os/as estudantes surdos/as.

A primeira matéria deste periodo ¢ “Alunos surdos e linguagem escrita” (PRESENCA
PEDAGOGICA, maio-junho, 2012), consistindo num artigo de autoria de uma fonoaudiéloga
e linguista que aborda o processo de letramento da lingua portuguesa por surdos/as, ressaltando
a importéncia da mediacdo do/a professor/a proficiente em Libras e o uso de recursos e
configuracdes textuais diversificados. Inicialmente Ana Cristina Guarinello evidencia que ha
uma multiplicidade de estudos sobre apropriacdo da lingua portuguesa por surdos/as, abordando
questdes sobre a construgdo da escrita frente as metodologias empregadas; as principais
dificuldades e formas variadas de escrita dos/as surdos/as; e outros que evidenciam as
singularidades da escrita de surdos/as e a marca da Libras presente nos textos escritos.

E evidenciado que para a pessoa surda se inserir no universo do letramento faz-se

necessario o estabelecimento de praticas sociais de leitura e de escrita que estejam associadas
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ao cotidiano destes sujeitos, visto que em muitos casos a pessoa surda ndo conhece a Libras
e/ou ndo dispde na escola de um acompanhamento com profissionais especializados.

Vejamos o que diz os fragmentos discursivos abaixo:

A aquisicdo da linguagem escrita de sujeitos surdos é um processo no qual a
interferéncia de um adulto letrado proficiente em lingua de sinais é condi¢do
necessaria, ja que € ele quem ira orientar e mediar a escrita. Por meio dessa
construgdo conjunta de conhecimentos se estabelecem os sentidos dos textos.
Portanto, priorizo a nocdo de que o sujeito se constitui pela linguagem, por meio
da interagdo com o outro. [...] O uso da linguagem escrita com sujeitos surdos deve
ser pensado por meio de praticas discursivas de letramento. [...] Nessa concepgao,
percebo o surdo como ativo e singular, e “o outro” — que pode ser um terapeuta,
um investigador, um professor — como intérprete e parceiro na constituicdo do
portugués escrito. [...] Cabe ressaltar que, apesar de a LIBRAS ser fundamental
em todo esse processo, nem todos 0s surdos tém acesso a ela, pois a grande maioria
nasce em familias ouvintes que, em geral, a desconhecem. [...] A escola deve
perceber_o sujeito surdo e a surdez por sua diferenca cultural e linguistica, e ndo
confundir a falta de uma lingua comum entre o professor e 0 aluno como uma
dificuldade cognitiva deste. Além disso, a escola deve levar em conta politicas
publicas que discutam a respeito das necessidades dos alunos surdos, e que
contemplem a proposta de educacéo inclusiva. Cabe aos professores optarem por
metodologias e adaptacdes curriculares que levem em conta que o surdo percebe
0 mundo visualmente e que possui uma diferenca linguistica importante. [...] O
professor deve pensar na lingua como atividade discursiva, sendo a interacao
privilegiada como lugar em que 0s sujeitos vdo se constituir como usuarios do
portugués na modalidade escrita. [...] A escola deve priorizar a natureza interativa
da linguagem utilizando diferentes tipos de textos escritos em jornais, gibis, livros,
revistas, apresentando aos sujeitos diversos géneros textuais, como poesia, bilhete,
carta, conto, fabula, receita, experiéncia, entrevista, cronica, charge etc. Além
disso, os professores devem enfatizar a escrita em contextos significativos, nos
quais a pessoa surda seja capaz de interiorizar a lingua portuguesa e perceber sua
funcionalidade. Os professores podem realizar atividades como leitura de varios
materiais escritos ou visuais (sequéncias de figuras, fotos, histérias, jornais, livros,
filmes), j& que a constituicdo dos sentidos na escrita decorrerd de processos
simbolicos visuais e ndo auditivos. Ap6s a leitura, a explicacdo do texto e a
discussdo de cada assunto, o professor pode solicitar que o aluno escreva algum
texto, um poema, um andncio, um cartaz etc. O professor pode partir de assuntos
trazidos pelo préprio aluno como, por exemplo, filmes, programas de televisao,
assuntos do dia a dia, noticias, receitas, cartas, piadas, experiéncias etc. O
professor ndo pode ignorar as singularidades linguisticas dos surdos e deve, sim,
ter conhecimento da influéncia da lingua de sinais nas suas producdes escritas
(PRESENCA PEDAGOGICA, maio-junho, 2012, p. 14-17).
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Notemos inicialmente que os posicionamentos frente a surdez e a educacéo das pessoas
surdas evidenciam uma perspectiva de base socioantropoldgica®®, reconhecendo os/as surdos/as
como pessoas pertencentes a grupos que possuem singularidades linguisticas e culturais
préprias, que vivenciam experiéncias visuais e que se comunicam através da lingua de sinais,
na modalidade espago-visual. Tal contexto se configura como uma “ameaga as ancoras de
entendimento da linguagem e, sua confrontacdo gera consequéncias, como: as imprescindiveis
mudancas nos objetivos educacionais, 0 desalojamento de posi¢des de educadores ouvintes e 0
incentivo para a formagcio e colocagio de professores surdos” (SA, 2006, p. 73-74).

Nesse sentido, percebemos no corpo da matéria que o posicionamento € confrontar as
posicdes ja estabelecidas de modo que a educacdo das pessoas surdas seja concebida sob o viés
bilingue (apesar de fazer referéncia as politicas de educacgéo inclusiva), assumindo a lingua de
sinais como lingua base para apreensdo de textos em lingua portuguesa escrita e adotando
metodologias e adaptacOes curriculares que contemplam as reais singularidades dos/as
surdos/as - pessoas que experimentam e veem o mundo de forma visual.

Nesse contexto € apontada a necessidade de compartilhamento de experiéncias com
adultos proficientes em Libras — professores/as, intérpretes etc. — de modo a orientar e mediar
a escrita do portugués. Em termos pedagogicos, para a apropriacdo da lingua portuguesa na
modalidade escrita é indicado aos/as professores/as a diversificacdo de textos - escritos em
jornais, gibis, livros, revistas, apresentando aos sujeitos diversos géneros textuais, Como poesia,
bilhete, carta, conto, fabula, receita, experiéncia, entrevista, crénica, charge etc. -, assim como,
0 uso de recursos e materiais visuais — fotos, filmes, sequéncia de figuras etc. -, que possibilitam
a visualizacédo de diferentes funcionalidades e a importancia da lingua portuguesa escrita. Nas
palavras de Lacerda, Santos e Caetano (2013, [s./p., online])

[...] a sala de aula deve ser um lugar que permita que o aluno estabeleca relagdes com
aquilo que é vivido fora dela, e deste modo interessa contextualizar socialmente os
contetidos a serem trabalhados, apoiando-os quando possivel em filmes, textos de
literatura, manchetes de jornais, programas televisivos de modo a tornar a
aprendizagem mais significativa.

Notemos que ao indicar e sugerir aos/as docentes determinados posicionamentos — “A
escola deve perceber... a escola deve levar... Cabe aos professores... o professor deve pensar...
os professores devem enfatizar... os professores podem realizar” -, metodologias, e recursos a

revista (enunciada pela autora do artigo) apresenta tragos de um discurso prescritivo — visto que

%5 Essa perspectiva é defendida por vérios/as autores e autoras como: Karin Strobel, Nidia Regina Limeira S,
Sérgio Lulkin, Gladis Perlin, Wilson Miranda, Carlos Skliar, Maura Corcini Lopes, Audrey Gesser etc.
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sugere “o que deve ser feito” e “o que pode ser feito” pelos/as docentes — elemento caracteristico
das revistas pedagdgicas brasileiras (COSTA, 2004; COSTA, 2006).

Dando continuidade as discussdes sobre a apropriacdo da lingua portuguesa na
modalidade escrita, temos a matéria “Ensino da lingua escrita para alunos surdos”
(PRESENCA PEDAGOGICA, novembro-dezembro, 2013) que consiste no ponto de vista de
uma fonoaudio6loga sobre as condigdes do ensino de portugués escrito no contexto da “inclusdo”
para surdos/as. Inicialmente, ela evidencia que o processo de inclusdo demanda um conjunto
de adaptacdes em decorréncia da alocacdo de diferentes sujeitos num mesmo espago — escola e
sala de aula, apontando que o panorama atual mostra que estudantes surdos/as apresentam
dificuldades ao que concerne o uso da linguagem escrita, decorrente, principalmente, do uso de
praticas pedagdgicas inadequadas que ndo reconhecem as especificidades linguisticas e

culturais. Vejamos o destaque do fragmento abaixo:

O que observamos na educacdo de alunos com deficiéncia auditiva € um estigma
de que eles sdo deficientes linguisticamente e, com isso, incapazes de se
expressarem e compreenderem atraves da forma escrita de uma lingua. Essa
concepgdo leva os profissionais a optarem por préaticas pedagdgicas que
dificilmente exploram as capacidades linguisticas desses estudantes. No ensino da
lingua escrita para a comunidade surda, € comum professores fazerem adaptacées
de textos para simplifica-los 0 maximo possivel, antes de apresenta-lo em sua forma
original. Comumente o enfoque recai em vocabulos isolados e descontextualizados.
Em alguns casos, 0s textos se tornam inadequados a idade dos estudantes e aos
seus interesses. E, com isso, 0s alunos surdos precisam se esforcar para
desenvolver estratégias proprias para compensar as lacunas na compreensao do
funcionamento do portugués escrito.

Observemos que a fonoaudidloga alerta para forma como as pessoas surdas sdo
posicionadas nesse contexto — como deficientes auditivas que possuem uma certa incapacidade,
apresentando tracos de um discurso clinico-reabilitador advindo da educacdo especial que
respinga em praticas de simplificacdo, adequacdo, descontextualizacdo etc. que remetem a
adequacdo/enquadramento dos/as estudantes surdos/as aos curriculos escolares. Consistindo em

[...] praticas ulteriores como, por exemplo: a subordinagdo de todo curriculo ao ensino
da oralidade — quer dizer: a imposicdo de pré-requisito orais para um hipotético
progresso na escolarizacdo; a desatencdo de um processo significativo para o acesso
dos surdos a alfabetizagdo e ao letramento; a exclusdo dos adultos surdos do ambiente
educacional; a desprofissionalizagdo etc. (SKLIAR, 2010, p. 18).

Configurando a urgéncia em rompermos com as significacdes hegemonicas frente a

surdez e da educacdo das pessoas surdas, construindo sentidos sob os olhares da perspectiva
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socioantropoldgica, que reconhece as alteridades surdas como identidades que vivem
experiéncias visuais, que valoriza e dissemina sua lingua e suas culturas e que busca assegurar
as condicOes para efetivacdo de uma educacdo, de fato, bilingue — onde o/a surdo/a pode
emergir como surdo/a, como uma alteridade diferente. Nesse sentido, perguntamos: “Qual a
pedagogia que estamos oferecendo ao surdo hoje? O que é pedagogia, 0 que é educacdo, 0 que
¢ curriculo?” (PERLIN; MIRANDA, 2003, p. 223).

A tltima matéria publicada ¢ intitulada “Tenho um aluno surdo, e agora?” (Carta
Fundamental, dezembro, 2014) e consiste numa entrevista (de uma pagina) que foi realizada
com a professora e pesquisadora da &rea de surdez Cristina Lacerda, na qual é abordada a
premiagdo do seu livro “Tenho um aluno surdo, ¢ agora? — Introducdo a Libras e educagdo de
surdos” na categoria educagdo do prémio Jabuti, em 2014.

O prémio Jabuti é uma das mais importantes premiacbes de livros brasileiros,
observando que seu “maior diferencial em rela¢do a outros prémios ¢ a sua abrangéncia: além
de valorizar escritores, o prémio destaca a qualidade do trabalho de todas as areas envolvidas

na criagdo e producio de um livro”®® (Prémio Jabuti). Na sinopse®’ do livro é posto que ele traz

textos de diversos autores, surdos e ouvintes, que atuam na &rea da surdez, visando
possibilitar uma visdo ampla de aspectos relacionados a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras e & educacdo de surdos. Nosso objetivo € oferecer, além de um conhecimento
inicial a respeito da educacdo de surdos, o aprofundamento tedrico de questBes
relativas a abordagem bilingue e & Libras, bem como dar subsidios para a atuagéo do
professor da educacdo bésica junto a alunos surdos. Buscamos, assim, compartilhar
nossas experiéncias por meio deste material, pensado para futuros professores e para
aqueles que iniciam seus conhecimentos e experiéncias no campo da surdez.

Notamos que o livro é direcionado para professores/as, configurando-se como um aporte
para o aprofundamento das questdes referentes a surdez e educacgdo de surdos/as e para atuacdo
docente, de modo que se possa reconhecer as particularidades culturas e linguisticas das pessoas
surdas e respeitar suas identidades no contexto escolar.

Na entrevista é evidenciado que o livro surgiu, em decorréncia da obrigatoriedade do
ensino de Libras para formacdo de professores/as, “no sentido de esclarecer o que é Libras, o

que é surdez, 0 que é educacdo de surdos”. Nestes termos aponta que

O atendimento ao surdo precisa ser pensado pela comunidade escolar e ndo ser
responsabilidade sé do professor. Quando ha uma comunidade escolar atenta, ela
sabe que esse aluno é ou pode ser usuario de Libras. Isso demanda um intérprete
da lingua de sinais em sala de aula, com quem o professor vai precisar trabalhar

% Mais informac@es sobre o prémio Jabuti podem ser encontradas no site: <http://premiojabuti.com.br/historia/>.
Acesso em: Julho / 2017.
57 A sinopse do livro foi acessada no site da Livraria Cultura, a saber < https://www.livrariacultura.com.br/>.
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em parceria. Ele vai precisar entender as necessidade do aluno surdo e também
dos ouvintes e imaginar uma aula mais palatavel para os publicos. [...] A inclusédo
de surdos traz demandas um pouco diferentes do conceito de incluséo geralmente
divulgado. Uma delas € que os surdos precisam estar juntos com outros surdos. A
inclusdo dele depende dos parceiros linguisticos. Quando vocé cria essa condicao,
a escolarizagdo mostra um bom desenvolvimento. O problema é que as redes nem
sempre estdo prontas para oferecer esse modelo bilingue, enquanto o Brasil tem
forte tradigdo monolingue.

Notemos que Cristina Lacerda aponta a necessidade e urgéncia de romper com as atuais
politicas inclusivas, evidenciado que a aprendizagem e desenvolvimento do/a estudante surdo/a
ndo € responsabilidade dos/as docentes e intérpretes, mas uma demanda que precisa ser
assumida pelo sistema educacional brasileiro, no sentido de reconhecer as caracteristicas
diferenciais em termos linguisticos e criar condi¢des favoraveis a escolarizagdo de tais sujeitos.

Segundo o Relatério sobre a Politica Linguistica de Educacdo Bilingue — Lingua
Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa, a Libras foi incluida pelo Instituto do Patriménio
Historico e Artistico Nacional (Ministério da Cultura) no grupo de linguas minoritarias

brasileiras, corroborando para reafirmacao e, novamente,

o reconhecimento da Libras como lingua nacional e, consequentemente, o direito dos
brasileiros oriundos das comunidades surdas a preservagao de sua lingua — Libras - e
cultura, do que decorre, novamente, o direito de terem escolas especificas e formagédo
de educadores graduados com curriculo que atenda e respeite as diferengas
linguisticas e culturais dessas pessoas. No que se refere a educacéo bilingue de surdos,
movimento decorrente da concepcdo acima, a proposta é retira-la da educacéo
especial, deslocando-a para uma diretoria, ou setor, que cuide de politicas
educacionais bilingues e multiculturais brasileiras no MEC (BRASIL, 2014, p. 5).

Nesse sentido, a educacdo das pessoas surdas deve ser vinculada a um modelo
educacional de base linguistico cultural préprio — como a educacao indigena - e ndo enquadrada
no ambito da educacdo especial — um espaco que demarca limites e enfatiza a materialidade de
uma falta especifica no corpo surdo, instituindo discursos que narram as pessoas surdas como
deficientes.

Em termos normativos, podemos notar a disputa discursiva em prol da hegemonizacéao
das questdes referentes a educagéo de surdos/as, mostrando um campo permeado de disputas e
relaces de poder que constrdi e dissemina sentidos e significagdes sobre o ser surdo e as
posicdes que deve ocupar, mostrando um movimento descontinuo, permeado por negociacgoes

que apresentam avangos e retrocessos, articulando-se e deslocando-se ao longo do tempo.
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O Plano Nacional de Educacéo (Lei n° 13.005), aprovado em 25 de junho de 2014,
preconiza para o proximo decénio (2014/2024) a construcdo de uma educacédo bilingue para

pessoas surdas, visando na estratégia 4.7 da meta 4

garantir a oferta de educacéo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua,
aos(as) alunos(as) surdos e com deficiéncia auditiva de zero a dezessete anos, em
escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto
n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a adog¢do do sistema braile de leitura
para cegos e surdos-cegos;

Ou seja, apoiada no decreto federal n° 5.626/2005 busca assegurar que nos proximos
anos as pessoas surdas possam receber uma educacdo em escolas bilingues ou comuns,
respeitando-se as singularidades linguisticas e culturais das pessoas surdas, com professores/as
bilingues em todos os niveis de educacdo e com a presenca de intérpretes de Libras. Trata-se
da construcdo de um espaco onde a surdez ndo é concebida hegemonicamente - como falta ao
corpo surdo, anormalidade ou deficiéncia-, mas significada como um traco cultural das
alteridades surdas. E, nesse sentido, posicionando a pessoa surda como pertencente a uma
comunidade linguistica particular que possui diferencas culturais préprias que devem ser
respeitadas e valorizadas no contexto educacional, social e cultural.

Num movimento antagbnico, um ano apds a publicacao do Plano Nacional de Educacéo
é sancionada a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto Pedagdgico da
Pessoa com Deficiéncia ou LBI)— Lein®13.146 - em 6 de julho de 2015, sendo

Art. 1° [...] destinada a assegurar e a promover, em condi¢fes de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania.

Art. 2°: Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com
uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢Bes com as demais pessoas (grifos nossos).

Notemos que as pessoas surdas sdo alocadas como pessoas que possuem um
“impedimento sensorial”, ou seja, significadas por uma materialidade especifica que falta ao
corpo, reafirmando, assim, os discursos que s@o postos e evidenciados na politica de educacao

especial. Configurando-se

como um campo marcadamente normalizador, a educagao especial ndo s6 absorve 0s
sujeitos com “deficiéncias” ou com “necessidades especiais” em suas praticas
institucionais de educacdo e reabilitacdo, sendo que toma conta do universo da vida
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desse sujeitos: dita normas de comportamento e praticas que devem ser assumidas
pela familia e pela sociedade em geral (THOMA, 2002, p. 70).

Embora a “nova” politica de educacdo especial (Estatuto Pedagdgico da Pessoa com
Deficiéncia ou LBI) continue significando a pessoa surda como deficiente ao alocar a surdez
como um impedimento sensorial, podemos notar avancos em relagdo a “velha” politica de
educacdo especial, como: a igualdade de oportunidades; protecdo contra formas de negligéncia,
violéncia, discriminacdo, exploragdo etc.; necessidade de adaptacOes e reorganizagdo de
espacos, servicos publicos e privados, e curriculos; progredindo, inclusive, no sentido de
construir uma educacao bilingue, como proposto no Art. 28 do capitulo 1V que dispde sobre o

direito a educacéo

Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

IV - oferta de educacdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e
classes bilingues e em escolas inclusivas;

X - adogdo de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento dos
aspectos linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais, levando-se em
conta o talento, a criatividade, as habilidades e os interesses do estudante com
deficiéncia;

XII - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de
tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos estudantes,
promovendo sua autonomia e participacao;

Reconhecendo, reafirmando e reforcando a necessidade de construcdo de uma politica
de educacdo nacional para pessoas surdas, uma politica bilingue que reconhece ndo s6 as
particularidades linguisticas e comunicacionais dos/as surdos/as, mas que reconhega, afirme e
valorize as alteridades surdas, suas subjetividades, suas culturas, seus modos surdos de ser.

Ao longo dos vinte (1995-2015) anos de revistas pedagogicas percebemos que todas
elas abordam, (re)articulam, ressignificam e fixam significacGes sobre as politicas educacionais
institucionalizadas pelo governo, ora se constituindo como defensoras, edificadoras e
disseminadoras dos discursos e praticas pedagdgicas institucionalizadas, ora questionando,
problematizando e trazendo reflexdes criticas sobre os discursos, concepcdes e praticas.

Assim, se seguir o percurso dos movimentos estabelecidos, a tendéncia é que as revistas
pedagogicas passem a abordar as questdes referentes a educagdo bilingue (PNE - Lei n°
13.005/2014) e a educacdo inclusiva (Lei n° 13.146/2015) a partir das proximas edicOes,
podendo relaciona-las a outros campos e situagdes contemporaneas que vem emergindo, como
as discussdes de género e sexualidade, violéncia, religido, preconceito e discriminagéo etc.

Destacando que isso sera possivel se tais demandas se constituirem como hegemonicamente
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“importantes” aos olhos governamentais e/ou se houver um posicionamento critico em prol da
educacao bilingue por parte da comunidade surda, movimentos sociais surdos e educacao.

No entanto, como as revistas pedagogicas também retratam as mudancas politicas,
econdmicas, sociais e culturais da contemporaneidade e, tendo em curso no Brasil a efetivacdo
de politicas impopulares que vem proporcionando o desmonte da educacdo publica brasileira
através de reformas educacionais, politicas e econdmicas desde o Ultimo ano (2016),
observamos um rompimento em relacdo as demandas que vinham se constituindo nessa ultima
década em prol da educacédo de surdos/as e notamos que estdo sendo postas possibilidades de
vermos “0 futuro repetir o passado”®® — fato exposto na capa da revista da Nova Escola de
novembro de 1998°° - e, nesse sentido, a tendéncia é que as revistas pedagogicas apontem,
disseminem e edifiquem as “novas” reformas educacionais postas pelo governo federal.

Nos ultimos dez anos € notavel o aumento da quantidade de matérias sobre a surdez e a
educacdo das pessoas surdas, evidentemente em resposta as politicas publicas de expansao e
disseminacdo da educacéo inclusiva e do reconhecimento da Libras enquanto lingua propria da
comunidade surda. Percebemos, também, que a disseminacdo de tais politicas, conceitos e
significacbes vem inviabilizando as questfes e demandas da comunidade surda, restringindo-
as e tomando-as como participes de um mesmo grupo — os deficientes e anormais. Os quais
recebem demandas igualitarias que ndo lhes permitem emergir como sujeitos outros, mas como
“os deficientes ou com necessidades educativas especiais”. Por outro lado, também foi
perceptivel uma énfase em discussdes sobre o bilinguismo e praticas pedagogicas voltadas para
0 ensino de Libras e do portugués escrito, buscando atender aos preceitos estabelecidos nos
marcos normativos mais recentes e indicando a constru¢do (em curso) de um campo de

discussdes sobre a educacdo bilingue para pessoas surdas.

6.3 Consideracdes gerais sobre surdez e educacao de surdos/as na midia pedagégica impressa

As revistas pedagogicas impressas se colocam como veiculos de informacéo,
propagacao e disseminacdo de ideias, conceitos e praticas pedagdgicas e se configuram como
dispositivos pedagogicos - ou seja, como um dispositivo de governamentalidade, em especial
dos/as docentes (indicando como educar surdos/as) e das identidades surdas, visto que nas
paginas e matérias das revistas, majoritariamente, as pessoas surdas e a educacdo das pessoas

surdas sdo significadas.

%8 A frase é usada em alusdo a musica “O tempo ndo para” de Cazuza.
%9 A capa desta revista pode ser visualizada na seccéo 5.1.1.
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Nestes vinte anos de revistas pedagogicas notamos que as matérias refletem os
movimentos discursivos emergentes no contexto educacional, politico, social e econémico da
época. Abordam experiéncias de professoras de surdos/as, evidenciando praticas de subversao
frente 0 contexto segregacionista, uso de recursos textuais, visuais, materiais pedagogicos e
sugestBes didaticas. Assim como, apresentam discussdes sobre o contexto da educagdo de
surdos/as, trazendo tracos das abordagens educacionais — oralista, comunicagdo total e
bilinguismo — e, enfocando, nos Gltimo anos, discussdes sobre aquisi¢do da lingua portuguesa
escrita por pessoas surdas e 0 ensino do portugués na modalidade escrita.

No que diz respeito as significacdes sobre a surdez e a pessoa surda notamos que as
revistas ora as enunciam como “portadoras de deficiéncia”, “aquelas que ndo ouvem”, “ndo
escutam” - ressaltando a materialidade da falta no corpo surdo e evidenciando um discurso
médico/clinico reabilitador. Ora as posicionam como “pessoas com deficiéncia” evidenciando
o didlogo com os marcos normativos institucionalizados que tém como base um conceito de
inclusdo social. E, ora as significando como pessoas surdas e reconhecendo suas
particularidades linguisticas e culturais, o que evidencia um discurso socioantropoldgico.

Portanto, a midia impressa pedagogica brasileira configura-se como um espago de
disputa de diferentes discursos perspectivas, conceitos e Idgicas discursivas que produzem e
reproduzem sentidos e significados sobre surdez, pessoa surda, educacao de surdos/as e préaticas
pedagogicas para professores/as de estudantes surdos/as.
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7 Notas (improvaveis) para finalizar

[...] a0 invés de uma concluséo, bhusco uma amé@m’/m@ /woﬁoyifﬂ/m; eao
invés dn certeza, coloco mais ziueyfﬁey sobre todns as aprofriagies. As Wej'fﬁey
SG0 as que prenso serem ﬂmé[emﬁﬁm’ ¢ poﬁﬁmmen fe im/;emfiumz

COwen Wrigley (1996, p. 17)

Os movimentos que foram sendo estabelecidos ao longo do percurso do
desenvolvimento desta pesquisa nos permitem dizer que fomos sendo postas frente a frente com
a parcialidade dos mundos que enunciamos (e que nos enuncia), desestabilizando nossas
certezas e nos confrontando com nossas proprias incongruéncias.

Inicialmente apontamos que 0s anos noventa consistiu numa década de grandes
mudancas e transformacdes no contexto social, politico e educacional influenciadas pela
redemocratizacdo do pais, pela globalizacao e pelas conquistas no campo dos direitos humanos.
Contexto no qual a educacéo foi reconhecida como um direito social e tomada como solugéo
para os problemas sociais, tendo grande énfase na promocao da incluséo social e na ideia de
“educacgdo para todos”. Também, consistiu num periodo de forte investimento em artefatos
midiaticos - especialmente revistas pedagogicas impressas - voltados para divulgacdo e
implementagdo das chamadas “metodologias educacionais inovadoras”, assim como,
programas televisivos e revistas para formacdo continuada docente com vistas a construgédo de
um perfil de professor e professora “bem-sucedido/a”.

Pontuamos que as revistas pedagogicas, também chamadas de midia pedagogica
impressa, configuram-se como um espaco discursivo que apresenta diferentes posicionamentos
pedagogicos, teodricos e politicos em didlogo com as demandas do contexto sociocultural de
cada espagotempo. Tais revistas consistem em meios de atualizacdo e capacitacdo, que ensinam
aos/as professores/as concepcbes de mundo, de educacdo, de escola e de préaticas pedagdgicas,
através de jogos de interpelacdo dos sujeitos.

Nesse sentido, inquietou-nos saber: a) como as pessoas surdas foram significadas ao
longo do tempo nestas revistas pedagogicas? b) como elas foram descritas e posicionadas em
relacdo a educacdo escolar? c) que padrGes pedagogicos em relacdo as pessoas surdas foram
legitimados pelas revistas? d) como estes padrfes se articulam as politicas de educagédo
desenvolvidas no pais e pelos organismos internacionais? €) como estes padrdes se articulam
as discussoes e lutas desenvolvidas pelos estudos surdos no Brasil? f) que deslocamentos

discursivos ocorrem ao longo do tempo? g) como estes discursos se articulam a temas
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contemporaneos na educacgdo — direitos humanos, incluséo, qualidade social da educacéo,
respeito as diferengas?

Diante destes questionamentos, nosso objetivo geral consistiu em analisar os discursos
sobre a surdez e a educacdo de surdos/as presentes na midia impressa brasileira especializada
em educacdo no periodo de 1995 a 2015. Tomando como objetivos especificos: identificar 0s
deslocamentos e articulagdes discursivas elaboradas sobre a surdez e a educacéo de surdos/as
pelas revistas e analisar as estratégias discursivas produzidas pelas revistas para a formacéo
docente na area de educacao de surdos/as.

Partindo do conceito de pedagogia cultural, concebemos que os diferentes artefatos
culturais — entre eles, as revistas pedagdgicas - atuam na constituicdo de identidades, na
producdo e disseminacdo de diferentes sentidos que operam atraveés de processos de
identificacdo, estabelecendo normas que legitimam determinadas posicdes e valores. Nesse
sentido, argumentamos que tais revistas sdo compreendidas como dispositivos pedagogicos,
constituidos de um curriculo colocado a disposicdo dos/as docentes com propriedades
prescritivas, fixadoras de praticas, que produz significacfes, saberes e que ensinam modos de
ser e estar em sociedade - constituindo-se como uma autoridade discursiva na area.

Percebemos a existéncia de diferentes trabalhos que tomam a midia como dispositivo
pedagdgico - seja no contexto do you tube, do cinema, da televisao, de revistas de atualidades
etc.— no entanto, ao que concerne pesquisas sobre midia, surdez e educacdo de surdos/as sao
poucas as que tratam do tema. As pesquisas encontradas trazem o you tube, a televisdo, o
cinema e os jornais como dispositivos pedagdgicos da midia, apontando que as pessoas surdas
e a educacdo de surdos/as sdo significadas, nestes contextos, majoritariamente, pela légica
médica — onde se enfatiza a falta de audicdo, praticas de controle e naturalizacdo dos/as
surdos/as em ouvintes. Por outro lado, sdo evidenciadas praticas de subversao das identidades
surdas frente os mais diferentes contextos sociais e educacionais.

Notamos que no corte histérico da educacdo o significante surdez é atravessado por
diferentes discursos que perpassam contextos sociais, historicos, culturais e perspectivas que
significaram as pessoas surdas como anormais, incapazes, deficientes, portadores de
necessidades educativas especiais, surdos/as entre outras significagdes. No plano educacional,
foram implantadas abordagens que: enfocavam a oralidade e praticas de correcdo e
normalizacdo dos/as surdos/as; enfatizavam a multiplicidade comunicativa e praticas
assistencialistas; e, aquelas abordagens que alertam para necessidade de uma educacéo bilingue

que reconheca as singularidades linguisticas e culturais das pessoas surdas.



162

Argumentamos que a surdez é culturalmente e discursivamente construida por meio das
praticas articulatorias de significacdo, adquirindo multiplos significados, mediante sua insercdo
nos diferentes campos discursivos. Portanto, significa-la do ponto de vista cultural é concebé-
la a partir da perspectiva surda e, assim, trazer reflexdes numa dimensdo politica. E, nesse
sentido, pensar a educagdo das pessoas surdas sob a ldgica da diferenga, reconhecendo a surdez
como diferenca politica e uma experiéncia visual que necessita ser respeitada e valorizada do
ponto de vista linguistico, politico e cultural.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, adotamos a perspectiva de pesquisa orientada
ao problema, entendendo que o fazer pesquisa consiste num movimento discursivo ciclico de
didlogos estabelecidos e reestabelecidos entre a problematica em estudo, o campo teorico e o
contexto metodoldgico. Delimitamos como corpus da pesquisa o0 espaco de enunciacdo das
revistas pedagogicas Nova Escola, Presenca Pedagdgica e Carta Fundamental, no periodo
compreendido entre os anos de 1995 a 2015, especialmente, os fragmentos discursivos das
matérias sobre surdez e educacdo de surdos/as e as capas de revistas e imagens que fazem
referéncia ao contexto pesquisado.

As revistas pedagogicas brasileiras caracterizam-se pela interacdo entre os/as leitores/as,
as escolas, instituicGes publicas e privadas, universidades etc., num dado espagotemporal.
Consistindo num espaco discursivo que aborda diferentes questdes do campo educacional,
prescreve praticas e metodologias; traduz e simplifica politicas e teorias do campo da educacéo;
além de se constituirem como instrumentos de atualizacdo e formacgdo complementar para 0s
profissionais e estudantes da educacdo. Uma caracteristica comum a todas elas é a tentativa de
construir e fixar sentidos sobre formacédo docente, praticas pedagdgicas e sobre diferentes temas
do campo educacional. Além de dialogar com as demandas e mudangas sociais, politicas e
econdmicas em andamento no Brasil.

A revista Nova Escola esta em circulacdo desde 1986 apresentando em suas paginas,
majoritariamente, préaticas e atividades pedagdgicas para os diferentes contextos educacionais,
se configurando de forma prescritiva e inovadora. Trata-se de um periédico educacional
direcionado para atualizaco e capacitacdo docente, assim como, disseminacgéo e simplificagdo
de teorias e politicas publicas do campo educacional.

Presenca Pedagogica enfoca o didlogo entre educacdo basica e universidade desde
1995, trazendo debates sobre temas do campo educacional em dialogo com as politicas publicas
e incitando a reflexdo e problematizagdo de questdes do campo da educagdo. Consiste hum
periodico que apresenta diferentes formas de enunciacdo do contexto pedagdgico e possibilita

ver as questdes educacionais sobre outros angulos.
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O periddico pedagdgico Carta Fundamental caracteriza-se por apresentar um discurso
interdisciplinar e estabelecer relacGes entre o contexto sociocultural e a educagéo, afirma ter
como objetivo formar cidaddos conscientes de seu papel na sociedade. Em atuacdo no mercado
brasileiro durante setes anos (2008-2015), ora incita a reflexdes sobre as problematicas do
campo educacional, ora indica praticas e atividades pedagdgicas para docentes de surdos/as.

As revistas pedagogicas brasileiras produzem e reproduzem diferentes significacfes
sobre a educacdo, a escola, o ser professor/a, as alteridades, entre outras coisas. Suas paginas
sdo compostas por reportagens, entrevistas com especialistas, artigos encomendados, teorias do
campo da educacdo, praticas pedagogicas, planejamentos e dicas de aulas para docentes,
contetdos curriculares e politicas publicas. Onde sdo abordados uma multiplicidades de temas
relacionados as condi¢des de producéo discursiva da época: reformas educacionais; formacao
docente; politicas publicas e novos curriculos; tecnologias na educacdo; educacgdo
especial/inclusiva; qualidade da educacédo; violéncia, escola e periferia; juventude, cultura
popular e escola; educacdo, sociedade, meio ambiente e natureza;, género, sexualidade,
identidades sociais entre outras coisas. Trata-se de dispositivos pedagdgicos que incitam
constantemente seus/as coenunciadores/as a mudancas, posicionamentos, disseminacdo de
saberes, visdes de mundo e concepcdes sobre as alteridades e sobre si.

No espaco discursivo das revistas pedagdgicas de maior circulacdo no pais - Nova
Escola, Carta Fundamental e Presenca Pedagdgica - foram publicadas quatorze matérias que
abordam diretamente a tematica da surdez e da educacdo de surdos/as, as quais ora se
constituem como edificadoras e disseminadoras dos discursos, praticas pedagogicas e politicas
educacionais institucionalizadas e ora se posicionam de forma critica, trazendo reflexdes e
problematizacfes sobre o0s discursos, conceitos e atualidades do campo educacional.

Nos primeiros dez anos analisados as matérias se caracterizam, majoritariamente, como
“experiéncias de exceléncia”, onde sdo evidenciadas praticas pedagdgicas de professoras
voltadas para estudantes surdos/as inclusos/as (em escolas comuns e escolas especiais). Tais
praticas enfocam 0 uso de recursos visuais, materiais palpaveis e concretos, utilizacdo do
contexto cotidiano e social dos/as estudantes, bem como, o uso de diferentes formas de
comunicagdo. Os posicionamentos das professoras se caracterizam como subversivos, pois
buscam romper a ordem posta, adequando-se as particularidades dos/as surdos/as. Também, foi
publicada matéria que evidencia a necessidade de transicdo para uma abordagem educacional
bilingue, questionando o atual contexto da educacao das pessoas surdas.

Na ultima década, em decorréncia das discussfes e expansdo em torno das politicas

publicas inclusivas, da agenda dos direitos humanos e do reconhecimento da Libras enquanto
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lingua da comunidade surda podemos observar uma expansdo no nimero de matérias
publicadas sobre o tema em estudo e uma multiplicidade de tematicas. Apresentamos matérias
que expdem “experiéncias de exceléncia” vivenciadas por professores/as de surdos/as e
intérpretes de Libras, onde é enfatizado o0 uso de recursos visuais diversificados, o exercicio de
uma pedagogia visual, utilizacdo de materiais concretos, referéncia ao cotidiano dos/as
surdos/as e o papel do profissional intérprete de Libras na mediag&o das atividades escolares.
Também foram publicadas matérias que abordam os pressupostos da abordagem
educacional bilingue — bilinguismo -, onde diferentes perspectivas e pontos de vista foram
evidenciados sobre a educacédo de surdos/as nessa perspectiva. Notando a discussao de questdes
como: processo de alfabetizacdo de estudantes surdos/as; a aquisi¢do da lingua portuguesa
escrita por surdos/as; contetdos curriculares e expectativas de aprendizagem; e, estratégias
pedagdgicas para o ensino da lingua escrita - diversificacdo de géneros textuais, uso de filmes,
imagens, recursos visuais e palpaveis entre outros. Observamos, ainda, matérias que apresentam
entrevistas com professoras especialistas na area da surdez, debatendo questdes como: incluséo
de surdos/as em escolas comuns; alfabetizacdo e processo de aquisi¢cdo do portugués escrito;
praticas pedagogicas para professores/as de surdos/as, experiéncia visual entre outras coisas.
Nesse sentido, as revistas pedagdgicas brasileiras ndo s6 produzem e reproduzem
sentidos sobre os mais diferenciados contextos educacionais e culturais da sociedade, mas
incitam a tomada de posi¢des frente as demandas da realidade escolar/social no contexto da
educacdo de surdos/as. Trazendo reflexdes, problematizacdes, sugerindo recursos didaticos,
praticas pedagogicas diferenciadas, modos de ser/estar com as pessoas surdas, conceituacdes e
perspectivas educacionais entre outras coisas, as quais devem ser adotadas por professores/as
de surdos/as visto que consistem em significacdes que estdo em didlogo com os acordos
estabelecidos nacionalmente e internacionalmente — preservando os direitos basicos da pessoa
surda e preconizando o respeito as diferentes identidades no ambiente escolar e social.
Notamos que o espaco discursivo das revistas pedagdgicas brasileiras é precério,
contingente e provisorio, apresentando diferenciadas significacbes que estdo em constante
disputa por construcao de sentidos sobre a surdez e a educagédo de surdos/as - ora se aproximam
de discursos clinicos-reabilitadores, evidenciando posicionamentos de controle dos corpos
surdos e ndo reconhecimento das particularidades linguisticas e culturais; ora se articulam com
discursos numa perspectiva politica da educacdo de surdos/as, apontando a urgéncia e
necessidade de construcdo de uma politica nacional de educagéo bilingue para pessoas surdas

gue reconhece suas alteridades, particularidades linguisticas e culturas - constituindo um
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movimento descontinuo, permeado por negociacGes que apresentam avangos e retrocessos,
articulando-se e deslocando-se ao longo do espagotempo.

Majoritariamente a midia pedagogica impressa aloca as discussdes sobre as pessoas
surdas e sua educacdo no ambito da educacdo especial/inclusiva em alinhamento com os
acordos estabelecidos pelo Brasil nos Gltimos anos. Nas suas matérias, diferentes significantes
sobre as pessoas surdas sdo postos em circulacdo — “pessoa com deficiéncia”, “deficiente”,
“surdo/a”, “aquele/a que nao ouve” etc.-, abrindo espaco para compreensao de que tais termos
podem ser considerados como sindnimos por docentes menos iniciados/as e, mostrando um
posicionamento que recai num discurso clinico-reabilitador, alocando o/a surdo/a como sujeito
de uma falta - énfase na falta de audi¢éo do corpo surdo e na importancia do diagnéstico.

Nos ultimos anos, apesar dessas significacbes ao que concerne a pessoa surda,
percebemos que as matérias das revistas pedagdgicas vem abordando as questdes do
bilinguismo (quase cinquenta anos depois do surgimentos de tais discussdes): problematizando
0 lugar da educacdo das pessoas surdas e o direito a educacdo bilingue de qualidade que
reconheca suas particularidades linguisticas e culturais; expondo préaticas pedagogicas de
professores/as de surdos/as que fazem uso de uma pedagogia visual e recursos diferenciados;
enfatizando a necessidade de um trabalho conjunto entre professores/as de estudantes surdos/as
e intérpretes de Libras para a efetivacdo do ensino de surdos/as nas escolas comuns; entre
outras coisas. O que indica a construgé@o (em curso) de um campo discursivo sobre a educacéo
bilingue com o exercicio de uma pedagogia visual que se encaminha para construcdo de uma
politica nacional de educacdo bilingue para pessoas surdas.

Porém, diante da conjuntura politica e social do nosso pais - caracterizada nos Gltimos
dois anos pelo desmonte da educacdo, rompimento com a expansao das politicas inclusivas e
sociais, perda de direitos sociais e or¢camento da educacdo congelado por vinte anos -
perguntamo-nos: Qual a dimensdo desses retrocessos para o campo da educacdao? Como se
constituira as demandas em torno da educacdo das pessoa surdas nos préximos anos? Que
construgdes discursivas e identitarias serdo hegemonizadas nesse novo contexto educacional?
Qual sera o lugar dado as pessoas tradicionalmente subalternizadas - surdos/as, negros/as,
indios/as, LGBT, mulheres, idosos? Que investimentos engquanto docentes e pesquisadores/as,
sobretudo cidadés e cidaddos, devemos realizar?

Portanto, fazendo uso das palavras de Marisa Vorraber Costa (2002, p. 11): “se
deciframos a lIdgica, podemos romper a ordem e desarmar 0 aparato que a sustenta. Novas
I6gicas surgirdo, certamente, e nossa tarefa de [pesquisadores/as] desafia-nos a cada dia” a ‘ser

essa metamorfose ambulante’ e nao ter uma ‘velha opinido formada sobre tudo’.
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