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Possui a estranha mania
De ter fé na vida
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RESUMO

Trata-se de um estudo qualitativo que tem comotigbjegeral compreender quais sado as
influéncias da Politica de Educacdo Integral e/@u ainpliacdo da jornada escolar em
implementacdo nas EREMs do Estado de Pernambucprotesso de (des)construcdo das
desigualdades de género. Para tanto, sdo os olsjetigpecificos: refletir sobre o tempo
pedagogico destinado aos jovens, de acordo coela®es de género, nas atividades de sala de
aula e externas a sala de aula; identificar a ppstos professores frente as relagées de género
nas atividades desenvolvidas na jornada ampliaddisar as concepg¢des presentes na Politica de
Educacgédo Integral do Governo do Estado de Pernamisobre as relagcbes de género
identificando os documentos norteadores. Atravéshdarvacao participante registrada em diario
de campo e entrevista semiestruturada e da artddismenéutica Dialética (MINAYO, 1998),
identificou-se: os conteudos da jornada ampliadaetatdo as questdes de género se revelaram
apenas em situagcbfes em que as desigualdades smraatirem sala de aula, suscitando
intervencdes pelos professores, pois mesmo enpliiss especialmente construidas para essas
guestbes, ndo foram abordadas e, muito menos, uesdgs que se apresentaram fora do
contexto de sala de aula; também as agfes em torgom a Secretaria da Mulher ndo se
mostraram presentes a partir do estudo realizadsin conclui-se: o tempo pedagdgico, na
experiéncia observada, ndo vem possibilitando aotstrucdo das desigualdades de género e
sim acirrando desigualdades.

Palavras-chavdEducacéao integral. Tempo integral. Relacdes dergéBasino medio.

Juventudes.



ABSTRACT

It is a qualitative study whose general objectwéa understand what are the influences of the
Integral Education Policy and / or the extensiontte school day in implementation in the
EREMs of the State of Pernambuco in the proce¢de)fconstruction of gender inequalities. To
do so, the specific objectives are: to reflect loa pedagogical time allocated to young people,
according to gender relations, in classroom a@iwiand outside the classroom; identify teachers'
posture regarding gender relations in the actwitieveloped during the extended day; to analyze
the conceptions present in the Integral Educatiohicy of the Government of the State of
Pernambuco on the gender relations identifying gh&ling documents. Through participant
observation recorded in a field diary and a semiestired interview and the Dialectic
Hermeneutics analysis (MINAYO, 1998), it was idéat: the contents of the extended day in
relation to gender issues were revealed only iwmasins where inequalities intensified
classroom, raising interventions by teachers, bexawen in disciplines specially built for these
issues, were not addressed, and, much less, irsghes that presented themselves outside the
context of the classroom; also the actions togaeiligr the Women's Secretariat were not present
from the study. Thus, it can be concluded: the gedizal time, in the experience observed, does
not allow the deconstruction of gender inequaljtieg rather increases inequalities.

Key-words: Integral education. Full-time. Genddatienships. High school. Youth.
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1 INTRODUCAO

A promocéao da igualdade de género no cenério c@uemeo é uma emergéncia, visto
gue, o predominio de atitudes sociais discrimima@pnas mais diversas sociedades, ainda é uma
realidade tdo persistente quanto naturalizada. i&srichinagcbes de género, raca, etnia e
orientacdo sexual sao produzidas e reproduzidasaws os espacos da vida social, inclusive na
escola. Os desdobramentos dessas atitudes disaidm@s tém acarretado no crescimento dos
ndmeros da violéncia contra a mulher, caracteripatta CN3 como qualquer conduta - acdo ou
omissédo - de discriminacdo, agressédo ou coercagjomada pelo simples fato de a vitima ser
mulher e que cause dano, mérteonstrangimento, limitagéo, sofrimento fisicoxusd, moral,
psicolégico, social, politico ou econdmico ou pepad#rimonial. Destaca-se também a violéncia
de género - violéncia sofrida pelo fato de ser ewlisem distingdo de raca, classe social,
religido, idade ou qualquer outra condigédo, prodigaum sistema social que subordina o sexo
feminino. Essas formas de violéncia vém ocorreadtotem espacos publicos, como em espacos
privados, e € heranca da nossa sociedade patri@qatriarcado € entendido como forma de
organizar (através de parametros sociais) a sa@edaando hierarquias entre homens e
mulheres (SAFFIOTI, 2004).

Para que possamos compreender que as desiguafdzdaspectos econdémico, social e
politico existentes entre homens e mulheres ndoss@plesmente, produtos de suas diferencas
bioldgicas, € fundamental entendermos o conceit@é&lero. Ao estudarmos o conceito de
género, passamos a compreender que as desiguatthdeomens e mulheres sado construcdes
sociais fruto das relagcdes sociais no desenvoltmnde cada sociedade. Essas relagcdes vao
construindo a histéria das diferentes sociedadesmaltaneamente vao sendo construidas as
culturas dos povos (SANTOS; BUARQUE, 2003). Géneportanto, “¢ um elemento
constitutivo das relagdes sociais, baseado nasedas percebidas entre os sexos. E género é a
forma primeira de significar as relacbes de pod8COTT, 1995, p. 21). Vale ressaltar que esta
nova linguagem, ao haver introduzido a questdo atteipno ambito das relagbes entre homens e

mulheres, ampliou o campo de anélise da sociedade.

! Disponivel em: http://www.cnj.jus.br/programasesas/lei-maria-da-penha/formas-de-violencia.

’Disponivel em: http://www.mapadaviolencia.org.br/, http://www.spm.gov.br/assuntos/violencia/pesquisas
publicacoes/mapaviolencia_2015_mulheres.pdf e/ktgnciapatriciagalvao.org.br/. A nivel regiondtstado de
Pernambuco registrou em junho de 2016 numero recdedassassinatos de mulheres, o que se configora ¢
feminicidio. Disponivel em: http://jconline.nel6licom.br/canal/cidades/noticia/2016/07/13/junhgisea-
numero-recorde-de-assassinatos-de-mulheres-emrpleuca-244110.php
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Os processos e praticas educativas implementadaBrasl tém contribuido para a
manutencdo das desigualdades de género, vistcouiuam legitimando um sistema binario
de educacado, com valorizacdo das representac@isidrais do masculino e feminino, bem
como dos modelos de comportamentos consideradapiadiess aos mesmos (LOURO, 1997,
SECMULHER, 2015). Essa legitima¢do se materialiaa aurriculos, métodos, conceitos, na
linguagem (falas), atitudes e expressdes de dagesgtudantes, pais e demais profissionais da
educacao. A pratica pedagdgica diaria, os jogosireduleiras, brinquedos, livros e demais
materiais didaticos, por vezes, reforcam as deklgdas de género.

A auséncia/caréncia de discussao sobre as reldgedgénero no ambito educacional, a
ndo inclusdo de seus contetdos nos curriculosa@gesa universitarios, bem como na formacao
dos cidadaos e cidadas, em geral, tém rebatimeatopraticas pedagogicas. Ao ndo incluirem
na sua formatacéo teorica e metodoldgica a pergpetd equidade entre homens e mulheres,
essas praticas continuam produzindo, reproduzinfistalecendo, junto as novas geracdes, as
desigualdades entre ambos 0s sexos, sobretudapoem para o crescimento da intoleréncia e
violéncia contra a mulher e inviabiliza o exercido direito & Educagdo em/para Direitos
Humanos (EDH), que deve ocorrer no ambiente edoicakiprincipalmente nas salas de aula. A
EDH “pode representar um instrumento fundamenta peempoderamento de categorias sociais
como as mulheres que lutam pela busca de emancipagdtonomia” (SECMULHER, 2015, p.
116).

Considerando o exposto, a luta pela construcéomte sociedade brasileira pautada na
equidade de género vem enfrentando alguns entmawesendrio contemporaneo. Politicos
evangélicos que compdem a camara dos deputadossenado brasileiro vém atuando,
principalmente no ambito educacional, de modo aamkzar a emancipacdo de mulheres,
negros, homossexuais e etc. A atuacao desses@®k$ta explicita, por exemplo, na aprovacgao
do PNE 2014-2024 (Lei N° 13.005, de 25 de junho de 20ddjle houve a alteracéo da diretriz
gue previa a superacao das desigualdades edudacfommso Il do art. 2° do substitutivo da
Camara). O Senado alterou esse dispositivo, rdtirarénfase na promocéao da “igualdade racial,
regional, de género e de orientacdo sexual”, eg@cesubstituida por “cidadania e na erradicacéo
de todas as formas de discriminacao”.

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho Plano Nacional de Educagdo. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-202@14/lei/113005.htm



15

Essa substituicdo de expressédo serviu de inspirpgé® que oito estados brasileiros
retirassem de seus planos estaduais de educacdefeméncias a identidade de género,
diversidade e orientagdo sexual, foram eles: Ren@ do Sul, Parand, Espirito Santo, Distrito
Federal, Tocantins, Paraiba, Acre e Pernambucaju€cse refere ao PEE de PernambBitei
N° 15.533, de 25 de junho de 2015), o PL N° 2692@tebeu parecer favoravel juntamente
com a Emenda Modificativa n°® 04, do deputado P&3tgton Collins (PP). A emenda retirou as
referéncias ao combate a discriminacdo de génesiatéva a orientacdo sexual. Recentemente, o
deputado estadual, Joel da Harpa, propés & ALEFE.NP 709/2018 que dispde sobre a
proibicdo de lecionamento de qualquer tematiceci@tada a ideologia de género no ambito
educacional do Estado de Pernambuco, o PL em quaitéfoi aprovado.

Outra acdo da bancada evangélica é a criacao ¢etd’de Lei do Senado N° 193, de
2016, de autoria do senador Magno Malta, que inehtie as diretrizes e bases da educacédo
nacional (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1998B), o "Programa Escola sem Parti¢o"
projeto esse inspirado no Movimento Escola Semdeart

O referido projeto de lei traz em seu paragrafccairque: O Poder Pablico ndo se
imiscuira na opcao sexual dos alunos nem perngti@quer pratica capaz de comprometer,
precipitar ou direcionar o natural amadurecimentiegenvolvimento de sua personalidade, em
harmonia com a respectiva identidade biologica eeo,s sendo vedada, especialmente, a
aplicacéo dos postulados da teoria ou ideologigéaero, sob a equivocada justificativa de que
professores e autores de materiais didaticos vémilsndo de suas aulas e de suas obras para
tentar obter a adesdo dos estudantes a determioatastes politicas e ideoldgicas para fazer
com que eles adotem padrdes de julgamento e deiteonbral — especialmente moral sexual —
incompativeis com os que Ihes sdo ensinados pepsési ou responsaveis

O projeto de lei citado se configura como a leinttardaca e traz sérias implicacbes a
educacao. Esse PL fere o direito de liberdade degmeento e, consequentemente, da liberdade
de expressao deste pensamento, considerada cordweitm fundamental no Art. 5.°, inciso IV
da CF de 1988, ao proibir que docentes promovam,epemplo, debates sobre género nas

“PERNAMBUCO. Lei 15.533, de 23 de junho de 2015. Plano Estadual de EducaB#ponivel em:
http://fne.mec.gov.br/images/PEE/LEI_N_15.pdf
5

Disponivel em: http://www.alepe.pe.gov.br/propasitexto-
completo/?docid=35BAB42FODCAD1E103257F6C005656A6.
6 Disponivel em:

http://legis.senado.leg.br/diarios/BuscaDiario?tgpin=1&datDiario=04/05/2016&paginaDireta=00179
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instituicdes escolares de educacgéo basica do@aisesente projeto carrega a marca da exclusao,
silenciando e neutralizando a pluralidade e asraiif@as existentes nas salas de aulas das
instituicdbes de ensino, bem como fortalece os @8tipos de género e o crescimento da
intolerancia de género e orientacdo sexual. Namotes rompe/quebra a relacdo pedagdgica, que
€ caracterizada pela confianca estabelecida emsajeitos envolvidos (professor-aluno).

Sobre esse avanco de politicos conservadores, APpl&) enfatiza que atualmente um
novo bloco de poder vem sendo formado e tem infiaelo diversos setores sociais, entre eles, o
campo educacional. O bloco em questdo é compostiyEsas fracées do capitalismo, os quais
buscam tratar dos problemas educacionais atravé®ldedes neoliberais. Fazem parte desse
bloco, entre outros sujeitos, os conservadoregiosbs, que almejam destruir a laicidade do
Estado para fazer prevalecer os seus valores neotadicionais.

Esse PL também inviabiliza a oferta de uma educag@para os direitos humanos, indo
de encontro com o que prevé o PNEDH (2003). Dessgomentendemos que a Educacéo
em/para os direitos humanos é primordial para stoogho de uma sociedade democratica
pautada na igualdade de género, porém, na comgupalitica atual essa construcdo encontra-se
ameacada, pois os politicos brasileiros consereadestdo atuando através de Projetos de Leis e
alteracbes nos planos de educacado para retirateesgéica dos curriculos das escolas do pais
fazendo prevalecer suas concepcdes morais, coree@ssas que silenciam e neutralizam a
pluralidade e a diferenca e impdem a tendéncia penwzadora. Desse modo, a
educacaol/instituicdo escolar vem servindo aosessels das classes dominantes que estdo no
poder e assumindo um carater homogeneizador e mitwm@d, reproduzindo para as novas
geracdes (criancas e jovens) as desigualdadescamlieconbmicas e sociais entre homens e
mulheres.

Mészéaros (2008) compreende que a educacao estatnéinte integrada a totalidade dos
processos sociais, s6 podendo funcionar quandanéomist com as determinacdes mais gerais da
sociedade, e por isso muda seus padrdes para ratendea sociabilidade do capital. A teoria
marxista entende que a educacdo contribui pargradecdo das relacbes de producdo. Na
compreensao de Cury (1995), a educacao associaeggaalucdo na medida em que ela é uma
das condicdes que possibilitam a reproducdo bésissa relacdo, em termos dos lugares sociais
ocupados pelas classes sociais. E simultaneampossibilita uma certa confirmacdo dos

antagonismos nascidos da relagcéo basica, pelo niommamsensual.
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Refletir o papel que vem sendo desempenhado palzed@io/escola, na Ultima etapa da
educacao basica, o ensino médio, cujo publico @laguventude, no seio do modelo econdémico
atual € uma emergéncia.

Esse segmento populacional que frequenta ou destdafrequentando a Ultima etapa da
educacao basica (o ensino médio) vem sendo o puhli@m de politicas publicas na ultima
década a nivel federal, com a criacdo do ProEMIné&vel estadual, com destaque para o Estado
de Pernambuco, com a criagdo do PEIl, que integerBREMs e as (ETEs) que ofertam
educacao profissional e tecnologica. Ambos os progs, PEI e ProEMI, compdem o programa
de educacao integral e tratam da reestruturacaccwloulos do ensino médio, propondo a
ampliacdo do tempo/jornada escolar nas escolaofguam esse nivel de ensino, a fim de
garantir a formacdao integral com a insercédo dedatiles que tornem o curriculo mais dinamico.

De modo geral, a literatura (SILVA e SILVA, 20121 8A, 2012; FRIGOTTO, 2009)
estudada revela que as politicas publicas educdsianplementadas para a juventude no Brasil
€ marcada pela parceria publico-privado. O quebserga € a persisténcia no aprofundamento e
aperfeicoamento do modelo de gestdo empresarigh Barceria com instituicdes privadas
(empresas), em especial na politica educacionalRdde Estadual de Pernambuco é
compreendida melhor a partir das discussoes dar8adbre a nova fase das ideias pedagogicas
na década de 1990 e que se estende até os diss @mEforme o autor, nesse novo cenario o
Estado e as instancias de planejamento ndo tomas) anmiciativa visando assegurar, nas
instituicdes de ensino, a preparacdo da mao de mdma atuar no mercado de trabalho em
expansao. “Agora € o individuo que terd de exexgarcapacidade de escolha visando adquirir os
meios que Ihe permitam ser competitivo no mercadtrabalho” (SAVIANI, 2011, p. 430). Este
ja ndo pode mais esperar da instituicdo escolaztessa a0 emprego, mas apenas o status de
empregabilidade.

Diante do exposto, 0 presente estudo se justifios a violéncia contra a mulher nos
tltimos anos tem aumentado consideravelmente soamdaimero recorde de assassinatos de
mulheres que se configura como feminicidio. Ess®rfeeno € heranca da nossa sociedade
patriarcal, que subordina o sexo feminino. Essaorsliacdo vem sendo transmitida
historicamente através de diferentes instituicGmsass, entre elas a escola. As instituicoes
escolares continuam legitimando um sistema binéléo educacdo, com valorizacdo das

representacdes tradicionais do masculino e feminigon como dos modelos considerados
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adequados a ambos 0s sexos. Com isso, esta g&tituem fortalecendo os estereétipos de
género e o crescimento da intolerancia junto aasigeracdes. Desse modo, é preciso repensar
os diferentes componentes da dinamica escolar peroosom a tendéncia homogeneizadora e
padronizadora que impregna suas praticas, e, sodlorateinventa-la, para que se possa oferecer
espacos e tempos de ensino-aprendizagem signibsat desafiantes para os contextos
sociopoliticos e culturais atuais e as inquietutiesriancas e jovens (CANDAU, 2013). Por ser
um campo naturalmente privilegiado para estimuladancas, a escola sempre serd terreno fértil
para a insercdo da perspectiva de género comoofidutor na construcdo de novos valores,
habitos e na constru¢cdo de uma sociedade menagidesi mais democréatica (SECMULHER,
2015). Argumentamos ainda que uma proposta ded€dacintegral, especialmente a fundada
na ampliacdo da jornada escolar diaria, traz paeflexdo ndo s6 questdes que dizem respeito ao
tempo pedagodgico presente no ambito das atividsidemmaticas, mas também possibilita uma
reflexdo acerca das ideologias subjacentes a sy@ogie de educacdo profissional para a
juventude, e, sobretudo acerca das relacdes de @otle meninos e meninas no sistema escolar.
Essas relacdes sdo produzidas na escola capi@ddisiarma “naturalizada”, nos impedindo de
notar e refletir sobre as distintas formas comarasicas, adolescentes e jovens convivem nos
diferentes espacos dessa instituicdo social.

Para o desenvolvimento do presente estudo realzamtialmente o Estado da Arte. A
organizacao do estado da arte/conhecimento € deeayralevancia para confirmar o ineditismo
da pesquisa; situar o objeto de estudo e apresast@roducdes que podem fundamentar o
desenvolvimento desta pesquisa.

Para a realizacdo do estado da arte, buscamosfidenas pesquisas que vém sendo
realizadas nos programas de pds-graduacdo em @duaativel de mestrado e doutorado. Dos
estudos encontrados, selecionamos 0s que estdoniligis no Repositorio Institucional da
UFPE, Repositério Institucional da UFGQ0e Repositério digital da UFRGSBuscamos
também no site Portal Dominio Publfi€gbiblioteca digital desenvolvida em software ligree

disponibiliza um acervo de pesquisas publicadaBrasil). Pesquisamos ainda artigos cientificos

’ Link para acesso: http://repositorio.ufpe.br/

8 Link para acesso: https://repositorio.bc.ufg.br/

° Link para acesso: https://www.lume.ufrgs.br/

19 Link para acesso: http://www.dominiopublico.goypeisquisa/PesquisaObraForm.jsp
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publicados nas seguintes revistas/periodicos: Re#ducacdo e SocieddaleRevista Estudos
Feminista¥ e Cadernos Pad

A opcao por esses locus de concentracdo de pasqtientificas justifica-se, no que
concerne aos repositérios institucionais, poisrogniamas de pos-graduacao em educacdo dessas
universidades vém contribuindo com seus estudogiite®s para o entendimento e melhoria da
educacao brasileira, influenciando no debate ac@déennas praticas educativas nas escolas e
nos demais espacos educativos. As pesquisas désdasgrocuram compreender as multiplas
determinagfes, processos e praticas educativagtia gas dimensfes sociais, econdmicas,
histéricas, filosoéficas, didaticas e culturais. &egorma, os programas de pos-graduacdo em
educacdo dessas instituicbes de ensino vém formapddissionais que atendem,
guantitativamente e qualitativamente, a expansaerdino superior na area de educacdo. A
opcéao pelo site Portal Dominio Publico justifica-pelo fato deste se constituir como a maior
biblioteca virtual do Brasil de periddicos cierdds e de teses e que vem trazendo respostas as
necessidades da comunicacdo cientifica. No quefeeeras revistas como locus de pesquisa,
optamos porque séo periodicos de circulacdo ndceivaernacional que tém como escopo o
incentivo a pesquisa académica e ao amplo debhte scensino, nos seus diversos prismas. A
Revista Estudos Feministas e os Cadernos Paguaamaé fronteiras dos debates académicos no
campo dos estudos feministas e de género, insttangm as praticas dos movimentos de
mulheres. Para encontrarmos as pesquisas que tdatamosso objeto de estudo utilizamos as
seguintes palavras-chave: Educacédo; RelacGes dgogdnsino Médio; Juventude; Educacéao
Integral.

Durante a realizacdo desse estado da arte nosadegmacom a escassez de pesquisas que
abordassem a tematica a ser estudada - relacdgénéeo no ensino médio no contexto do
Programa de Educacéo Integral- PEI - demonstrasdimnaa importancia da realizacdo desse
estudo e o quanto ele se releva inédito. O retem@oral foi das pesquisas desenvolvidas entre
2003 a 2016. Foram selecionadas trinta pesquisagjosdoze artigos cientificos, quinze
dissertacbes de mestrado e trés teses de doutquedwersam sobre a tematica relacdes de
género na educacédo basica e sobre a ampliacdondagoescolar no ensino médio. Embora os

estudos citados a seguir tratem das tematicasaupdem o0 nosso objeto de estudo, eles ainda

"Link para acesso: http://www.scielo.br/es
“Link para acesso: http://refe.paginas.ufsc.br/
BLink para acesso:http://www.scielo.br/cpa
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nao trazem as reflexdes das quais 0 nosso objetwvestigacdo objetivou tratar. Se aproximam
em algumas categorias, distanciam-se em outras, pgais estudos ndo questionam a
problemética que apresentamos nesta dissertacéo c8mo ndo objetivam compreender quais
sao as influéncias da Politica de Educacao Integoal de jornada escolar em implementacao nas
Escolas de Referéncia em Ensino Médio do EstadoPdmambuco no processo de
(des)construcédo das desigualdades de género. Qoquach as informagfes das pesquisas
encontradas encontra-se no Apéndice R.

Frente ao exposto, o presente estudo levantoguinse questéo de pesqui€aomo uma
Educacéo Integral e/ou de ampliacdo da jornada eslew pode influenciar o processo de
(des)construcdo das desigualdades de género no BEosMédio?

Nesse sentido, trabalhamos para desvelar a hipgéeakde que as discussoes e reflexdes
sobre relagbes de género ainda ndo adentraramrmd@ fwonsistente na pratica educativa da
EREM que desenvolve suas atividades em tempo alfegnbora exista a disciplina Educacéo e

Direitos Humanos na grade curricular do ensino méthra tanto, foram 0s nossos objetivos:

Objetivo Geral

. Compreender quais sdo as influéncias da Politidaddeacao Integral e/ou de ampliacao
da jornada escolar em implementacdo nas EscolRef@eéncia em Ensino Médio do Estado de
Pernambuco no processo de (des)construcdo dasialdsidges de género.

Objetivos Especificos

. Refletir sobre o tempo pedagdgico destinado aosngvde acordo com as relagdes de

género, nas atividades de sala de aula e extesaa de aula;

. Identificar a postura dos (as) professores (asitdras relacdes de género nas atividades

desenvolvidas na jornada ampliada;

. Analisar as concepcdes presentes na Politica deaE@lo Integral do Governo do Estado

de Pernambuco sobre as relacdes de género identiiios documentos norteadores.

A pesquisa € uma atividade fundamental na proddga&mnhecimento cientifico. Minayo

(1992) conceitua pesquisa como sendo:

[..] a atividade basica das ciéncias na sua ingdaga descoberta da realidade. E uma
atitude e uma pratica tedrica de constante busealefine um processo intrinsecamente
inacabado e permanente. E uma atividade de aprofiimsucessiva da realidade que
nunca se esgota, fazendo uma combinacéo partenti@ teoria e dados (p. 23).
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Assim, a autora entende a pesquisa como sendostimnrento fundamental das ciéncias
do conhecimento que possibilita questionar e dasweelealidade, analisando suas contradicoes.
E também uma atividade tedrica inacabada e coestzujbs dados trazem verdades provisorias.

Conhecendo a importancia da pesquisa para a prodiacéonhecimento, bem como para
a compreenséao da realidade social, Garcia (2041 )atrseguinte indagacéo para aqueles que se
dedicam a esta atividade intelectual: “Com que gpoode sociedade nossas pesquisas estao
comprometidas e a que projeto de sociedade nossgsiipas se opdem, ou, simplesmente, nos
pretendemos neutros?” (p. 25). A indagacédo da aurtos leva a refletir se as nossas pesquisas
sdo parte de nosso compromisso politico com apela transformacao da sociedade da qual
fazemos parte.

Considerando a importancia da pesquisa para a @&oddo conhecimento, bem como
para a compreensao das realidades sociais, dess@aui a pesquisa social que, por sua vez,
busca compreender as realidades sociais. Conformay® (1992), essa atividade intelectual
sofre as limitagdes e contradicdes mais amplagdgpao cientifico, dos interesses especificos da
sociedade e das questbes consagradas de cada Bpdaato, ndo pode ser definida de forma
estatica. Ela s6 pode ser conceituada historicanergntendendo-se todas as contradicoes e
conflitos que permeiam o seu caminho. Além dis¢m,éemais abrangente do que o ambito
especifico de uma disciplina. Pois a realidadepsesanta como uma totalidade que envolve as
mais diferentes areas de conhecimento e tambérmpatisa os limites da ciéncia. Assim, a
pesquisa social e o pesquisador vivem sob o siga@ahtingéncias historicas de sua atividade.

No que se refere ao pesquisador, Duarte (2006)miéssobre o intelectual critico a partir

dos estudos de Antdnio Gramsci, considerando que:

Gramsci define o intelectual ndo por aspectos nioera atividade que o individuo
realiza, mas pela forma como essa atividade ireerea totalidade das relagbes sociais.
O que torna alguém um intelectual ndo é o fato deddizar uma atividade na qual
predominem o0s aspectos intelectuais, mas sim adfatgue esse individuo desempenhe
na sociedade a funcao de intelectual, ou seja-$@tla sua posicdo na diviséo social do
trabalho. [...] Se a existéncia dos intelectuaith e@slacionada a divisdo social do
trabalho, isto &, a propriedade privada, entdo umeiro critério para definir-se um
intelectual como critico € o tipo de relacéo querehntenha para com a divisdo social
do trabalho e para com a apropriagdo, pelo capdalo da riqueza material como
também da riqueza espiritual (p.91-92).

Desse modo, o intelectual critico é definido naaate Gramsci pela forma como o seu

trabalho (a pesquisa que desenvolve) esta artwudath a totalidade das relagdes sociais. Ou

seja, partindo da compreensédo que a sociedadengomi&nea se estrutura sobre relacbes de
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dominacéo de classes, bem como preconizando asigaids de superacdo dessa sociedade. No
ambito educacional, o intelectual critico deve prac entender como e com que intensidade a
educacao contribui para a reproducdo dessas relaialominacdo (DUARTE, 2006). Para
tanto, o intelectual critico ndo deve abrir maadgilio de uma teoria critica para fundamentar o

seu trabalho. Na compreensao de Duarte (2006)aseniticas em educacédo sao aquelas que:

Em Duarte (1993, p. 8) defini como teorias critieas educacdo aquelas que, partindo
da visdo de que a sociedade atual se estrutura sslacdes de dominacao de uma classe
social sobre outra e de determinados grupos sosiise outros, preconizam a
necessidade de superacdo dessa sociedade. Combgtbe essas teorias procuram
entender como e com que intensidade a educacaobcorgara a reproducéo dessas
relacdes de dominagdo. Todas as teorias criticas één comum a busca de
desfetichizacdo das formas pelas quais a educagfioduz as relagdes de dominagéo,
pois entendem isso como fundamental para a prlygaaontra essas relagfes. Mas esse
ponto em comum de forma nenhuma significa que egmsgrandes e fundamentais os
pontos de divergéncia entre essas teorias. Qyais ssas relacdes de dominacao, qual
sua origem, qual o papel da educacéo em sua regodquais as formas pelas quais se
realiza essa reproducdo na educacgdo em geral @dunagdo escolar em particular, se é
possivel realizar algo em educacéo que contribtemgauperacdo da sociedade que gera
essas relagbes de dominacdo etc., s@o pontos em d0s quais as teorias criticas
podem divergir de forma bastante acentuada (p. 94).

Na compreensao do autor, as teorias criticas buscdocar a educacdo a servico da
transformacédo das relac6es de producdo que vénstpets até os dias atuais. Mas ele também
ressalta que, embora elas apresentem esse portnaum, também apresentam divergéncias.

Das teorias criticas existentes, nos fundamentaraokeoria marxista do conhecimento
por considerarmos que esta teoria se apresenta eomais completa no que se refere a
explicacdo das formas pelas quais a educacdo tepmas relacdes de dominacdo no sistema
capitalista. Também dialogamos com autoras damgepos-criticas (MEYER; PARAISO, 2012)
para compreendermos como se configuram as reldedg&nero no ambito educacional.

De acordo com Minayo (1992), a obra de Karl Macoérente com o principio basico de

sua metodologia de investigacao cientifica, poisdemarca da totalidade.

Esse carater de abrangéncia, que tenta, a partimdeperspectiva histérica, cercar o
objeto de conhecimento através da compreensdo dis tas suas mediacdes e
correlagdes, constitui a riqgueza, a novidade eoprigdade da dialética marxista para
explicagéo do social (p.64).

Sobre a totalidade, Behring e Boschetti (2011) @dnorque ela (a totalidade) compreende
a realidade nas suas intimas e complexas deteldeinag revela, sob a superficie dos
fenbmenos, suas conexdes internas, necessariasspragensao. Coloca-se em antitese a posigcéo
do empirismo, que considera as manifestacOes famoase causais, ndo chegando a atingir a

esséncia dos fenbmenos. “Do ponto de vista daidatld, compreende-se a dialética como
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causalidade dos fendbmenos, da esséncia interna aspectos fenoménicos da realidade, das
partes e do todo, do produto e da producao” (p. 41)

Dentro da perspectiva marxista, como sociologia admhecimento, o0s principios
fundamentais que explicam o processo e desenvalimeocial podem ser resumidos nos

termos: materialismo histérico e materialismo diaté De acordo com Minayo (1998),

Enquanto o materialismo histérico representa o chmtetrico que aponta a dinamica
do real na sociedade, a dialética refere-se aodnéte abordagem deste real. Esforca-se
para entender o processo histérico em seu dinamigrovisoriedade e transformacéo.
Busca apreender a préatica social empirica dos iohads em sociedade (nos grupos e
classes sociais), e realizar a critica das ideafpdsto €, do imbricamento do sujeito e
do objeto, ambos histdricos e comprometidos colmtesesses e as lutas sociais de seu
tempo. Como se pode perceber, esses dois prinaptés profundamente vinculados,
naquele sentido ja advertido (e citado anteriorejepbr Lénin: “O método é a prépria
alma do conteudo” (p. 65).

Para a teoria marxista, a educacéo e o ensinoet@ordnados pelo modo de producéo da
vida material. De acordo com Lombardi (2010), pxieenotivo, a educacao merece ser analisada
concretamente, ja que € uma dimenséao da vida des lsemanos que, tal como qualquer outro
aspecto da vida e do mundo existente, se transfdristaricamente, acompanhando e se
articulando as transformacfes do modo como esbelsipem a sua existéncia. A educacao (e nela
todo o aparato escolar) ndo pode ser entendida oomaodimenséo estanque e separada da vida
social. Como qualquer outro aspecto e dimensamdadade, a educacao esta profundamente
inserida no contexto em que surge e se desenvidugieém vivenciando e expressando 0s
movimentos contraditérios que emergem do proceasdulas entre classes e fracdes de classe.
Assim, na teoria marxista, as observacdes sobreaeda foram construidas a partir da critica as
teorizacoes e préaticas burguesas — como foi aarita economia politica e, antes dela, da
filosofia alemad e das véarias matizes de socialismé no contexto do modo capitalista de
producdo que a problematica em questdo deve secractd (LOMBARDI, 2010). Ainda

conforme o autor:

A discusséo da educacéo a partir de sua articutagydcomodo capitalista de produgéo
na obra marxiana e engelsiana, expressa trés muosarticulados (ou indissociados):
1°. Possibilita uma profunda critica do ensino bésy 2°. Traz a tona como, sob as
condi¢Bes contraditérias desse modo de producédAise educacdo do proletariado,
abrindo perspectivas para uma educacao diferenc@utda sob a hegemonia burguesa;
3°. Contraditoriamente, a critica do ensino burgeés desvelamento da educacao
realizada para o proletariado torna possivel dafimepremissas gerais da educac¢éo do
futuro; ndo como utopia, mas como projeto estratégm processo de construgéo pelo
proletariado (LOMBARDI, 2010, p. 26).

Essa reflexdo possibilita a compreensdo de quec@aeburguesa professa ideais do
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desenvolvimento integral do homem que podem sanme®s em educar para 0 consumo e para
a cidadania, nos moldes democréticos burgueses.

O presente trabalho se configura como uma pesquadativa respaldada na abordagem
gualitativa, conforme aborda Maria Cecilia Minayi®48). E tem como caminho tedrico o
materialismo histérico. Na compreensdo de Minay@8), a pesquisa qualitativa € entendida
como aquela “capaz de incorporar a questao dofisigthdo e da intencionalidade como inerentes
aos atos, as relacdes, e as estruturas sociaif) esmas Ultimas tomadas tanto no seu advento
guanto na sua transformacdo, como construcdes asnmagnificativas” (p. 10). A pesquisa
gualitativa da atencdo especial aos aspectos sgjetpois busca compreender a realidade
humana vivida socialmente e totalmente diversa dmdo das ciéncias exatas e naturais
(MINAYO, 1998).

A técnica para o tratamento dos dados coletados pesquisa foi a hermenéutica
dialética, definida por Minayo (1998) como “um cahw do pensamento, como uma via de
encontro entre as ciéncias sociais e a filosofia2(8). Para melhor compreenséo acerca desse
processo de analise realizado nesta pesquisagae®s uma sintese desse método, conforme
a autora. Esse método compreende dois niveis @eptietacdo: Nivel das Determinacdes
Fundamentais: que ja deve estar estabelecido ezigdoratdria do estudo. Trata-se do contexto
socio-historico dos grupos sociais e que constittmarco teorico-fundamental para a analise;
Nivel de Encontro com os Fatos Empiricos: basei@esencontro com os fatos surgidos durante
a pesquisa de campo; € o estudo da realidade erst@ddindmica. Em seguida, realiza-se a
Ordenacédo dos Dados: que compreende a sistematidacéodos os dados recolhidos. Nessa
etapa, realizamos a transcricdo das entrevistatenstizagcdo das leituras de documentos,
anotacdes das observacdes realizadas durantedgaedg campo e a sintese das entrevistas por
cada grupo pesquisado. Em seguida, ocorre a Gtagsib dos Dados: segundo Minayo (1998),
aqui é preciso se compreender que os dados nderapsr si so, eles sdo construidos a partir do
guestionamento que fazemos sobre eles, com badenmdzmmentos tedricos. Esse processo nos
permitiu a identificacdo de fatos relevantes seguadacdo dos atores sociais no lécus da
pesquisada. Por fim, ocorre a Andlise Final: € onen@to onde se estabelece a articulacédo entre
os dados coletados e os referenciais tedricos gquiga, para encontrar os fundamentos as
guestdes e objetivos formulados.

Conforme a autora vem se desenvolvendo na filosoffaartir dos anos de 1960 um
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debate entre os autores Habermas e Gadamer quel @alssneficiar as discussdes sobre método
nas Ciéncias Sociais na medida em que esses estsdlmuscam formas de conseguir
objetividade e de abordar a praxis. Conforme arayta Hermenéutica esta tradicionalmente
referida a interpretagdo das Sagradas Escriturdeve seu desenvolvimento ao avango da
gramética, da retorica humanistica e dos estudhisds.

Gadamer (1987) entende a hermenéutica como sebdsca de compreenséo de sentido
gue se da na comunicacao entre 0s sujeitos/semeanios: “ser que pode ser compreendido é
linguagem” (p. 220). Assim, a linguagem constitw@iro central da comunicagao: a linguagem
ordinéria do homem comum no seu cotidiano. Pargar,ao homem como ser historico é finito e
se complementa na comunicacdo. Todavia, a com@eeatessa comunicacdo € também finita,
ocupa um ponto no tempo e no espaco. E ainda, quaodemos ampliar os horizontes da
comunicacdo e da compreensdo, nunca escapamost@@ahifazemos parte dela e sofremos os
preconceitos de nosso tempo.

Conforme Minayo (1998, p. 221):

Como a fenomenologia, a hermenéutica traz paranoepp plano, no tratamento dos
dados, as condi¢Bes cotidianas da vida e proma&clarecimento sobre as estruturas
profundas desse mundo do dia a dia. A pesquisagméutica também analisa os dados
da realidade tendo como ponto de partida a mardtenge a extensdo da
intersubjetividade de uma intencdo possivel comoleou orientador da agéo. A
compreensdo do sentido orienta-se por um consevgsivel entre o0 sujeito agente e
aquele que busca compreender. Por paradoxal qaeaparo entanto, explica Gadamer,
a compreensdo s6 se opera por estranhamento. Apefi@casso nha tentativa de
entender a transparéncia do que é dito pode léyaém a penetrar na opinido do outro,
na busca de sua racionalidade e verdade, dentrondsistema de intersubjetividade.
Assim, a reflexdo hermenéutica produz identidadeoplasicdo, buscando a unidade
perdida. Ela se introduz no tempo presente, naireutie um grupo determinado para
buscar o sentido que vem do passado ou de uma dés&undo prépria, envolvendo
num Unico movimento o ser que compreende e aquécégcompreendido.

Desse modo, no tratamento dos dados, a hermenéuiksibilita adentrar na vida
cotidiana dos sujeitos e desvelar as estruturasedestidiano, tendo como ponto inicial a
manutencdo e a ampliacdo da intersubjetividade ma intencdo possivel como nucleo
orientador da acéo. Para esclarecer o sentido alequer contextos simbdlicos, a hermenéutica
considera simultaneamente o ser que compreenddle gge € compreendido.

Habermas (1987), no debate com Gadamer, reconssitpiessupostos metodoldgicos da
Hermenéutica para as ciéncias sociais, sdo elpesquisador tem que aclarar para si mesmo o
contexto de seus entrevistados ou dos documergesem analisados. I1sso é relevante porque o

discurso expressa um saber compartilhado com quiimsponto de vista moral, cultural e
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cognitivo; o estudioso do texto (relato, entreyistiatoria de vida, biografia etc.) deve supor a
respeito de todos os documentos um teor de racadal e de responsabilidade que néo lhe
permita duvidar; o pesquisador s6 pode compreendeonteddo significativo de um texto
guando esta em condicbes de tornar presentes @ssrgame o autor teria para elabora-lo; por
outro lado, a0 mesmo tempo em que o0 pesquisaderalamender o texto, tem que julga-lo e
tomar posicdo em relacdo a ele, ou seja, qualgténprete deve assumir determinadas questbes
gue o texto Ihe apresenta como problemas ndo rdesjvtoda interpretacdo bem sucedida é
acompanhada pela expectativa de que o autor poctampartilhar da explicacdo elaborada se
pudesse penetrar também no mundo do pesquisaddn d&ujeito que comunica como aquele
gue o interpreta sdo marcados pela historia, geldesmpo, pelo seu grupo. Desse modo, o texto
reflete essa relacao de forma original.

Para Minayo (1998) o exercicio da compreensdo gtopeela hermenéutica “repudia o
objetivismo que estabelece uma conexao ingénua estenunciados teoricos e os dados fatuais,
cujo paradigma € o mundo natural. Mas opde-se tamaeidealismo filoséfico ou teoldgico que
coloca a verdade nalgum lugar fora da praxis” §3)2

No que concerne a concepcéo dialética presentessaasddo de Habermas no seu debate
com Gadamer, Habermas (1987) ressalta os segelet@entos: a razdo humana pode mais do
gue simplesmente compreender a realidade, na medidpue as condi¢des de racionalidade séo
também produto da acdo humana objetivada; a estrdéu‘significado” presente na linguagem é
apenas um fator na totalidade do mundo real, quers@de de trabalho, poder e linguagem; um
trabalho critico busca um método no qual a intéagé® seja transformacédo e vice versa, e que
afirme a imbricacdo entre método e coisa. Issoit@ph recusa da totalidade metafisica e a
afirmacédo da ideia da totalidade que se faz noggsmce que € operada também no labor teérico.
Como se trata de uma concepcéo de totalidade dedritica, ela se recompde perenemente no
trabalho de reflexdo e permanece como horizontdadgr das questdes da pratica. I1sso implica
no reconhecimento, por ética cientifica, de um gmgento em todo trabalho de compreensao;
ressalta o condicionamento historico do pensameatogflexdo e os determinismos materiais da
ideologia. Todavia, esse reconhecimento das coesli¢fistoricas do pensamento submete o
préprio discurso critico a seus determinismos histésociais:

Uma transformacgdo dos modos de produgdo acarregareestruturacdo da imagem
linguistica do mundo. (...) N&o h& davida de queltedes nas condi¢cdes de reproducéo
da vida material séo, por sua vez, mediadas litigaimente, mas uma nova préaxis nao &
posta em acdo apenas por uma nova interpretacd&meantigos modelos de
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interpretacdo vém a ser também, de baixo pra ciingi@dos por uma nova praxis e
revolucionados (HABERMAS, 1979, p. 22).

Para Minayo (1998, p. 226), “Habermas reconheceossipilidade de um encontro
fecundo entre a Hermenéutica e a Dialética, emgdrdriugar no seu ponto de partida: 0 homem.
Em ambas, o0 objeto de andlise é a praxis sociakentido que buscam € a afirmacéo ético-
politica do pensamento”. Enquanto a primeira seduiz no seu tempo e atraveés da compreensao
procura atingir o sentido do texto, destacando diag&o, o acordo e a unidade de sentido, a
segunda (Dialética) se dirige contra seu tempa@tizahdo a diferenca, o contraste, o dissenso e

a ruptura de sentido.

Assim a hermenéutica e a dialética apresentam-s® anomentos necessarios na
producédo da racionalidade. O método dialético ofmrdo como pressuposto o0 método
hermenéutico, embora essas duas concepc¢des tenti@andesenvolvidas através de
movimentos filosoficos diferentes. Stein tenta pegar a complementaridade dessas
abordagens mostrando que: (a) Ambas trazem em @eeona ideia fecunda das
condicdes histéricas de qualquer manifestacdo sicahda linguagem, e de qualquer
trabalho do pensamento; (b) ambas partem do presteugde que ndo ha observador
imparcial nem ha ponto de vista fora do homem @ fda histéria; (c) Ambas
ultrapassam a simples tarefa de serem ferramewotg®easamento. Sdo modos pelos
quais o pensamento produz racionalidade, contrapsedaos métodos das ciéncias
positivistas que se colocam como exteriores easethd trabalho da razéo; (d) Por isso,
ambas questionam o techicismo presente nos métddssciéncias sociais, para
descobrir o fundo filoséfico que as diversas téamimetodolégicas tendem a negar.
Destroem, dessa forma, a auto-suficiéncia objétividas ciéncias com base no
positivismo; (e) ambas estdo referidas a praxisostmam, no campo das Ciéncias
Sociais, que seu dominio objetivo esta preestrdtupela tradicdo e pelos percalgos da
histéria (MINAYO, 1998, p. 227).

A unido dessas duas posi¢cdes metodologicas leua a gesquisador busque entender o
texto, a fala, o depoimento como resultado de uotgsso social (trabalho e dominacéo) e
processo de conhecimento (expresso em linguagentpsafrutos de multiplas determinacdes,
mas com significado proprio. Esse texto/discursorépresentacdo social de uma realidade que
se mostra e se esconde na comunicacdo, onde oeaotontérprete sdo parte de um mesmo
contexto ético-politico e onde o acordo subsistenaemo tempo que as tensdes e perturbacdes
sociais (MINAYO, 1998). Considerando a potencialelalesse método, justificamos a escolha
do mesmo para analise dos dados do presente estudo.

A presente pesquisa foi desenvolvida em uma EsimIReferéncia em Ensino Médio
situada na regido do Agreste Meridional no Estaal®ernambuco com estudantes matriculados
no 2° ano do ensino médio e os docentes que legio@aturma em questdo. Esse estudo teve
duracdo de dez (10) dias, foi realizado no periel®2 a 13 de maio de 2016, totalizando dez

(10) encontros com os participantes em horariggnatgdas 7h 30 as 16h 40). A escola funciona
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em um prédio alugado. Possui 14 docentes, 370ades] 03 secretérias escolares, 01 técnico
em tecnologia da informacdo, 01 gestora, 01 coadtma pedagdgica e 03 servidoras que
cuidam da limpeza da instituicdo. Para tanto,zatilios os seguintes instrumentos de coleta de
dados: Observacéao participante, entrevista semiesida (23 estudantes foram entrevistados, 07
professores/as, 01 gestora e 01 secretaria da mhalbealise documental.

No que concerne a observacdo participante, espimiona grande aproximagcdo com a
realidade a ser estudada, “[...] permite, esseaneiale, ao pesquisador (a) entrar em contato com
a realidade, que esta a mao numa intensa varieigaglessibilidades de interacdes, articulagdes e
também contradigbes” (LAGE, 2013, p. 59). Concormsweom Alves (2011) quando afirma que:

Em se tratando da observacdo participante é funttaingue se compreenda que o
conhecimento construido é oriundo da relagdo cojmitesi envolvidos no processo

social; pesquisador e pesquisados [...] Na obs&ovparticipante, a metodologia deve,
portanto, possibilitar um “encontro etnogréfico” gaal pesquisador e pesquisandos,
personagens envolvidos, possam fundir seus hoegantitando que haja um exercicio
de poder por uma das partes, determinando o desfiechesquisa” (p. 28).

Conhecendo a relevancia desse instrumento parasendsvimento da pesquisa
gualitativa, optamos pelo mesmo com o0 objetivo denpreender como se da o tempo
pedagdgico destinado aos jovens nas escolas dénefe em Ensino Médio no nosso estado,
considerando as relacdes de género, nas atividiedeala de aula e externas a sala de aula, nos
seguintes espacos: 0 patio, a cantina e a quadesptetes. As observacdes foram realizadas
através de um roteiro especifico e registradasidmodde campo. Conforme Minayo (1998, p.
100) “Nesse caderno constam todas as informactesnga sejam o registro das entrevistas
formais. Ou seja, observacdes sobre conversasnadies, comportamentos, cerimoniais, festas,
instituicdes, gestos, expressdes que digam resgeitema da pesquisa’.

Também realizamos a técnica de entrevista semigistda com docentes e discentes, que
teve o audio gravado e posteriormente transcritdimade identificarmos suas posturas e
concepcoes/ideologias quanto as relagbes de gémeratividades desenvolvidas na jornada
escolar ampliada. Anterior a realizacéo das ergt&vicom 0s sujeitos participantes foi elaborado
um roteiro de perguntas. Durante o decorrer daeesta questdes pertinentes foram surgindo,
exigindo que formulassemos novas questbes a secegzsca@las ao roteiro pré-estabelecido.
Concordamos com Minayo (1998) quando afirma que

[...] toda entrevista, como interagédo social, ssijgita a mesma dindmica das relagbes
existentes na nossa sociedade. Quando se tratanaesaciedade conflitiva como a

nossa, cada entrevista expressa de forma difedmeéssa luz e sombra da realidade,
tanto no ato de realizd-la como nas informagfesafiséo produzidas. Além disso, pelo
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fato de captar formalmente informagfes sobre détedn tema, a entrevista tem que
ser incorporada a seu contexto e vir acompanhamaplementada ou como parte da
observacao participante. Desta forma, além danfiaia ou menos dirigida, captam-se as
relagBes, as praticas, os gestos e cumplicidadefaka informal sobre o cotidiano (p.

120).

Assim, a autora enfatiza a relevancia da entreyiata o desenvolvimento da pesquisa,
bem como ressalta a importéncia da articulacice esdsa técnica/instrumento de pesquisa (a
entrevista) e a observacao participante para apnetacdo e compreensdao do nosso objeto de
investigacao.

Por fim, realizamos a analise documental, mas é@s&maoente, do Projeto Politico
Pedagdgico da instituicdo de ensino pesquisadaPeldeca de educacao Integral do Governo de
Pernambuco, identificando os documentos que aararte com o propdésito de analisarmos as
concepcdes presentes nesses documentos no quesarglacoes de género. Concordamos com
Ludke e André (1986) quando afirma que a analisumental “[...] pode se constituir numa
técnica valiosa de abordagem de dados qualitatejs,complementando as informacdes obtidas
por outras técnicas, seja desvelando aspectos r®vosn tema ou problema” (p. 38). Sendo
assim, essa técnica possibilita desvelar tambéndesogias subjacentes nos documentos
analisados.

Quanto a identidade dos sujeitos que participatesse estudo, essas foram preservadas
por questdo de ética cientifica, optando-se, diEssaa pelo uso de nomes ficticios. Antes de
iniciarmos a pesquisa foram entregues para os @&#tgl e docentes da turma pesquisada trés
tipos de termos, a saber: Termo de Consentimerne mpaiores de 18 anos ou emancipados,
Termos de Assentimento para adolescentes com idadel2 a 18 anos e Termo de
Consentimento para pais ou responsaveis pelos gederidade (APENDICES A, B e C). Esta
pesquisa ndo trard prejuizos para o0s voluntarieeus responsaveis. As informacfes desta
pesquisa sdo confidenciais e serdo divulgadas smnaventos ou publicacdes cientificas, ndo
havendo identificagdo dos voluntarios, a ndo sereeas responsaveis pelo estudo, sendo
assegurado o sigilo sobre a participacdo do/a téniion(a). Os dados coletados nesta pesquisa,
gravacOes de audios, entrevistas, diarios de caiicpodo armazenados em computador pessoal,
sob a responsabilidade da pesquisadora, no segiridareco: Avenida Julio Brasileiro, bairro
Heliopolis, Garanhuns/PE, CEP: 55297-010, peloogeriminimo de cinco (5) anos. Nada foi
pago e nem cobrado dos sujeitos para participaesta ghesquisa, pois a aceitagao foi voluntaria,

mas fica também garantida a indenizacdo em casdaru®s, comprovadamente decorrentes da
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participacdo na pesquisa, conforme decisdo judiminlextra-judicial. Em caso de duvidas
relacionadas aos aspectos éticos deste estudoulteons Comité de Etica em Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos da UFPE no endereco: {@veéia Engenharia s/n — 1° Andar, sala
4 - Cidade Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740;60@l.: (81) 2126.8588 — e-mail:
cepccs@ufpe.br).
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2 GENERO, JUVENTUDE E EDUCACAO

O presente capitulo estéa estruturado em trés seg@aber: 2.1 Problematizando o tema
género e educacéo, na qual discorremos acercddakagens de género a partir de trés posicoes
tedricas, seguida das discussdes sobre a origemp@ssdo da mulher com a criacdo da
propriedade privada e finalizando com as discussdieie como a opressdo de género vem sendo
tratada pela ordem econdmica atual, que tem comdasncanais de divulgacdo de sua ideologia
a educacao; 2.2 Problematizando o tema juventuddueacdo, onde discorremos acerca das
caracteristicas da juventude brasileira que freiguen deveria frequentar a Ultima etapa da
educacao bésica, o ensino médio e que vem sendadalpoliticas publicas educacionais na
ultima década a nivel nacional e local e 2.3 Reftamdo os temas género, juventude e educagéo,
onde discutimos que a formacgéo da juventude noriceatual é fundamentada na “Pedagogia
das competéncias”. Essa perspectiva de formacgdisgpomal inviabiliza uma formacgao integral

e emancipatoria para nossa juventude.
2.1 Problematizando o tema género e educacao

As abordagens sobre género estdo organizadas £poBigdes teodricas, a saber: a teoria
do patriarcado, que busca explicar as origens ttap=ado; a teoria marxista, que procura um
compromisso com as criticas feministas; e a tqmieanalitica, que esta dividida entre o pés-
estruturalismo francés e as teorias anglo amescamae propde a explicar a producdo e a
reproducéo da identidade de género do sujeito (SCOI95).

Joan Scott (1995), estudiosa que defende o usatdgaria género em histéria, disserta
sobre as posicoes tedricas acima, bem como apsessengeus limites ao abordarem sobre a
opressao da mulher. Na compreensao da autorapdknteoria do patriarcado, as interpretacoes
sobre a subordinacdo das mulheres sdo heterog@hgasas estudiosas encontram a explicacao
para essa subordinacdo na “necessidade” do homenmnalo as mulheres. A dominacao
masculina € entendida como um efeito do desejcdhdo®ens de transcender a sua privagdo dos
meios de reproducdo da espécie. O principio danuodade de geragdo restitui a primazia da
paternidade e obscurece o labor real e a realisadal do trabalho das mulheres no parto. A
saida apontada para o fim dessa subordinacao naima compreensdo adequada do processo
de reproducgdo, numa avaliacdo das contradicdes antratureza do trabalho reprodutivo das

mulheres e a mistificacdo ideolégica (masculinstel®u ainda a partir das transformagdes da
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tecnologia de reprodugédo que poderia, no futurxipr@, eliminar a necessidade do corpo das
mulheres como agentes de reproducdo da espécie.oBans estudiosas ainda desse campo
teorico, a resposta para a subordinacdo da muhemeontrava na sexualidade em si. Entre essas
tedricas, destaca-se Catherine Mackinnon, que afigoe “a reificacdo sexual € o processo
primario da sujei¢cdo das mulheres” (SCOTT, 199%)pMackinnon ainda enfatiza que, embora
as relacbes sexuais sejam definidas como sociags,tem nada que possa explicar porque o
sistema de poder funciona assim. Feito a descdeésa posi¢ao tedrica, Scott (1995) apresenta

as limitacdes dessa abordagem:

As tedricas do patriarcado questionaram a desigdaléntre homens e mulheres de
varias maneiras importantes, mas para os(as) lhidtoes(as) as suas teorias colocam
alguns problemas. Primeiro, enquanto estas propfeanandlise interna ao sistema de
género, afirmam igualmente a primazia desse siseameelacdo a organizagdo social no
seu conjunto. Mas as teorias do patriarcado nalicarpo que é que a desigualdade de
género tem a ver com as outras desigualdades. @&®ggoue a dominacdo venha na
forma da apropriacdo masculina do labor reprodutizanulher, ou que ela venha pela
reificacdo sexual das mulheres pelos homens, asandhseia-se na diferenca fisica.
Toda a diferenca fisica tem um carater universatigdvel mesmo quando as tedricas
do patriarcado levam em consideragcdo a existéneianddancas nas formas e nos
sistemas de desigualdade no género. Uma teoriassgumseia na variavel Unica da
diferenca fisica € problemética para os(as) hedores(as): ela pressupde um sentido
coerente ou inerente ao corpo humano — fora quelcoestrucdo sdécio-cultural — e
portanto, a ndo historicidade do género em si.d® @onto de vista, a histéria se torna
um epifenébmeno que oferece variagBes interminés@ise o tema imutavel de uma
desigualdade de género fixa. (p.10).

No que concerne a teoria psicanalitica, Scott (L988sa sobre as duas escolas que a
compdem. A Escola Anglo-Americana, que trabalh& as termos de teorias de relagbes de
objeto, tem Nancy Chodorow e Carol Gilligan comassyrincipais estudiosas. J4 a Escola
Francesa baseia-se nas leituras estruturalistass-egtruturalistas de Freud, no contexto das
teorias da linguagem, cujo principal expoente guJes Lacan.

A autora argumenta que as duas escolas tém em camimeresse pelos processos
através dos quais foi criada a identidade do syje@ntram seus interesses nas primeiras etapas
do desenvolvimento da crian¢a a fim de encontmicatdes sobre a formacéo da identidade de
género. As estudiosas da Escola Anglo-Americanacaal a énfase sobre a influéncia da
experiéncia concreta (as aprendizagens constrpiglascrianca no seio familiar), ao contrario
das estudiosas pos-estruturalistas, que sublinhpapel central da linguagem na comunicacao,
interpretacdo e representacdo de género (parateésass, a linguagem ndo designa unicamente

as palavras, mas os sistemas de significacdodasosimbolicas que antecedem o dominio da
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palavra propriamente dita, da leitura e da escris) duas escolas ainda compreendem o
inconsciente de modo diferente. Enquanto que papainaeira (Escola Anglo-Americana) o
inconsciente €, em Ultima instancia, suscetivataepreensdo consciente, para a segunda nao o
€. Para os discipulos de Lacan, o inconsciente atondecisivo na construcdo do sujeito, bem
como € o lugar de emergéncia da divisdo sexuabreggsa razdo, um lugar de instabilidade
constante para o sujeito sexuado. Apresentadarastedsticas gerais dessa posicao tedrica,

Scott (1995) aponta as suas limitacoes:

Essa interpretacdo limita o conceito de géneroféraesla familia e a experiéncia
doméstica, e para o(a) historiador(a) ela ndo deiggs de ligar esse conceito (nem o
individuo) com outros sistemas sociais, econdmipolticos ou de poder. Sem duvida
esta implicito que as disposi¢cdes sociais que Bxigee os pais trabalhem e as maes
cuidem da maioria das tarefas de criacédo dos fikstsuturam a organiza¢éo da familia.
Mas a origem dessas disposi¢ces sociais ndo emid clem o porqué delas serem
articuladas em termos da divisdo sexual do trab&ldo se encontra também nenhuma
interrogacéo sobre o problema da desigualdade @sigéip aquele da simetria. (p. 15)
No entanto me incomoda a fixagdo exclusiva sobrguestdes relativas ao sujeito
individual e a tendéncia a reificar como a dimensdiacipal do género, o antagonismo
subjetivamente produzido entre homens e mulhemsmais, mesmo ficando em aberto
a maneira como o “sujeito” é construido, a teagiade a universalizar as categorias e a
relacdo entre o masculino e o feminino. A consegjaépara os(as) historiadores(as) é
uma leitura redutora dos dados do passado. Mesmastadeoria leva em consideragéo
as relagdes sociais, relacionando a castragdo qmmilicéo e a lei, ela ndo permite a
introdugcdo de uma noc¢éo de especificidade e dabilidiade histéricas. O falo € o Unico
significante; o processo de constru¢cdo do sujeitogénero €, em Ultima instancia,
previsivel, jA que é sempre o mesmo. (p. 16).

Sobre a posicéo tedrica marxista, Joan Scott (18i8Sgrta que as estudiosas feministas
dessa teoria tém uma abordagem mais histérica, gist sdo guiadas por uma teoria da historia.
No entanto, a autora tece uma critica a elas (estslfeministas) afirmando que “quaisquer que
sejam as variacOes e as adaptacdes, o fato ddaguseempdem a exigéncia de encontrar uma
explicacdo ‘material’ para o género limitou ou pelenos atrasou o desenvolvimento de novas
direcbes de analise” (p. 10). Isto porque, seguesta autora, os primeiros debates entre as
estudiosas dessa posicdo tedrica giravam em toosontesmos problemas: a rejeicdo do
essencialismo daqueles que defendem que “as eigérda reproducdo biologica” e
determinavam a divisdo sexual do trabalho pelotai#gino; o carater futil da integracdo dos
“modos de reproducdo” (que reproducdo permanececategoria oposta e ndo tem um estatuto
equivalente ao de modo de producdo); o reconhetimgne os sistemas econdmicos nao
determinam de forma direta as relacbes de géngre @le fato a subordinacdo das mulheres é
anterior ao capitalismo e continua sob o socialjsmbusca, apesar de tudo, de uma explicacao
materialista que exclua as diferencas fisicas @waiat
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A autora cita Joan Kelly (1984), como uma estudigsa buscou sair desse circulo ao
defender que os sistemas econdmicos e 0s sistengEndro agiam reciprocamente uns sobre 0s
outros para produzir experiéncias sociais e hisiérique nenhum dos dois sistemas era casual,
mas que ambos operavam ao mesmo tempo para repradigstruturas socioecondmicas e as
estruturas de dominagdo masculina de uma orderal giaoticular. Mas Scott enfatiza que por
Joan Kelly insistir em permanecer no quadro maxssta deu énfase a causalidade econdémica.
A autora, conclui, portanto, que “no interior dorrismo, o conceito de género foi por muito
tempo tratado como subproduto de estruturas ecea8miutantes: o género nao tem tido o seu
préprio estatuto de andlise” (SCOTT, 1995, p. Byumas tedricas como Alambert (1986),
Goldman (2014), Wood (2011) e Cisne (2005) se apdtEm a essa visdo de Scott de como o
género é abordado pelo marxismo.

Conforme Alambert (1986), ndo sdo totalmente justascriticas feitas aos classicos
marxistas, segundo as quais eles ndo reservaramh@mum lugar adequado em sua teoria.
Essas criticas parecem ignorar a época em queegsgms viveram, o nivel dos conhecimentos
cientificos e a problematica de entdo, com os guas elaboragdes teodricas e conclusdes teriam
gue estar comprometidas. “No entanto, o simplesdatterem afirmado, em suas pesquisas mais
gerais, que a “questdo feminina é uma questdo I'50fAalhes concede um merito a ser

considerado”. (p. 113). A autora enfatiza que:

O dominio do homem e a subordinagdo da mulher @dmaseiam portanto unicamente
em diferencas biolégicas, mas se estabelecem stdwéelacbes sociais, e é através
dessas relagfes sociais que a diferenca biolégameeee como diferenca humana. Esta
configuracdo social da diferenca e da contradiginem/mulher adquiriu uma relativa
autonomia, e se reproduziu durante tanto tempo iecunstancias tdo diversas, que
aparece como um dado “natural’. Mas, na realidaeldeé, ao contrario, um processo do
qual é necesséario recolher tragos especificos, ggaender a sua substancia. Portanto,
insistimos, de modo algum podemos contrapor a digtaclasses a luta de sexos. O
fundamental é descobrir no geral e em cada casibuac®o concreta os vinculos
dialéticos entre a luta pela superagdo da sociediaadasses e a luta pela libertagdo da
mulher. (p. 119).

Dessa forma, Zuleika Alambert ressalta que ostescde autores marxistas trouxeram
contribuicbes as discussdes da causa femininaanort ndo podem ser negados, nem
contrapostos a ordem econbmica. Essas causasapnesey avaliadas em suas especificidades
buscando identificar os vinculos dialéticos comta tle classes.

Para Cisne (2005) a teoria marxista possibilita &uamalise critica sobre as relacdes

sociais, dentre elas as de género, mediante unspgutiva de totalidade que nao permite
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fragmentar a realidade, buscando apreendé-la akmapdréncia, das representacdes” (p.7),
buscando aproximacéo da esséncia dos fendmenasssode suas determinacoes.

Por propor um método de conhecimento da realida&déodna a desvela-la em suas
determinacdes social, econdmica, politica e cultesda teoria concede ao movimento feminista
e aos estudos de género instrumentalizarem-sedparaturalizar as diversas opressdes sofridas
pelas mulheres (CISNE, 2005). Desse modo

Essa teoria, ao expor em bases materiais conaetabordinacdo da mulher, permite
engendrar agdes da transformacéo desta situagésfarmacdes em torno da busca pela
igualdade substantiva, j& que, além de expor emasbasmteriais, vai a esséncia dos
“fendbmenos”, apreendendo as grandes determinacdssias particularidades nas
singularidades das condi¢fes de vida das mulhEndisn, a teoria marxista vai ao cerne

, ao foco das desigualdades sociais, analisandoodd## uma dimensao materialista e de
uma perspectiva de totalidade a subordinacdo daemyportanto, a desnaturalizando,
como sugere a categoria género (CISNE, 2005, p. 7-8

Goldman (2014) aponta os primeiros trabalhos m@axigjue abordam a questdo da
mulher, questionando assim a concepcdo de Scddb)1%oram eles: A situacdo da classe
trabalhadora na Inglaterra, escrita em 1844 poeEngsse foi 0 primeiro trabalho a abordar a
guestdo da mulher diretamente.

Um dos principais temas de Engels foi a introdugdamovo maquinério e a crescente
substituicdo de homens trabalhadores por mulheregaacgas, por uma fracdo dos
salarios dos homens. Embora Engels entendesserdaésgo como ‘“inevitavel”,
preocupou-se profundamente sobre seus efeitosulagmas e criangas. (p. 49).

Mais adiante, conforme Goldman (2014), Marx e Emgelancaram em suas concepcgdes
sobre as mulheres e a divisdo do trabalho. Forrdalarma teoria geral do desenvolvimento
histérico em A ideologia aleméa (1845-1846), comagaia questionar a propria ideia de uma
diviséo do trabalho “natural”.

Nessa obra, colocaram pela primeira vez a prodde&dda material e a relagdo entre
homens e mulheres, pais e filhos, a familia comemssas bésicas da existéncia
humana. Ao delinear sua concepcao materialistaséria, discutiram a relagdo entre
0s estagios basicos da producgdo, a propriedadelieis@io sexual do trabalho, ou a
chamada diviséo “natural”. (p. 51)

Fundamentados nas formulacdes tedricas de A idecddgma, Marx e Engels resumiram
0 aspecto programatico de seu pensamento nas Bhraspios basicos do comunismo e no
Manifesto comunista. “[...] A emancipacdo das mrideedependia da abolicdo da propriedade
privada e da criagdo de uma economia doméstica rain(p. 55). Ainda de acordo com a
autora:

Assim, jA em 1850 Marx e Engels haviam formuladdtaswas idéias que moldariam a
visdo bolchevique. Ao contrario dos primeiros tedsi utopicos, eles assentavam sua
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visdo do futuro em um estudo dos modos de prodecéproducdo no passado. Ao
reconhecerem a familia como um constructo sociahde simplesmente natural,

comecaram a questionar a divisdo do trabalho baseadyénero. Reconheceram néo
somente a inevitabilidade do trabalho feminino, e®au papel futuro na criagdo de
uma nova, e menos opressiva, organizacao fam(iG&LDMAN, 2014, p. 55).

O livro Women and Socialism, de autoria de Augusbd, publicado em 1879 também
foi uma das obras marxistas a discorrer sobre &enuD livro abordava toda a historia das
mulheres, desde a sociedade primitiva até a ingtdotda sociedade industrial. Porém, oferecia
pouca andlise tedrica, diferentemente do trabathBrijels A origem da familia, da propriedade
privada e do Estado (1884), um estudo abrangeeteadas origens da opressao as mulheres e
do desenvolvimento da famili@LDMAN, 2014)

Em A origem..., Engels forneceu a expressao maigplmia do pensamento marxista
sobre as mulheres e a familia, apresentando umlgserta opressdo as mulheres
baseada nas relagbes de produgdo mutaveis. Eleuiréc discussédo tedrica que a
contradicdo entre as esferas reprodutivas e pradusiob o capitalismo, adiantando um
novo imperativo para a abolicdo da familia sob @atismo. Previu confiante um novo
amanhecer para a libertacdo das mulheres sob taltsapd, baseado na crescente
participacdo das mulheres na for¢ca de trabalhdasissia. (p. 61).

Recorremos a obra de Friedrich Engels (1984), Aeoni da familia, da propriedade
privada e do Estado, para compreendermos a origevpréssao da mulher.

Para Engels, Morgan foi o primeiro estudioso ga®tr de introduzir uma ordem precisa
na pré-historia da humanidade, classificando ess®gp em trés épocas principais, a saber:
estado selvagem, barbarie e civilizacdo, no entagcse ocupa das duas primeiras e da transicao
para a terceira. O desenvolvimento da familiazaae paralelamente, mas nédo oferece critérios
tdo conclusivos para a delimitagdo dos periodos.

Na primeira época, denominada de estado selvageseres humanos permaneciam nos
bosques tropicais ou subtropicais, a grande mairia nas arvores e se alimentava de algumas
plantas, frutos e peixes. Ainda nesse periodo geberam algumas técnicas importantes, tais
como: instrumentos de pedra sem polimento, paranasdarefas do cotidiano e posteriormente
foram criados o arco e a flecha. Nessa épocappri@du o matriménio por grupos, a forma de
casamento em que grupos inteiros de homens e ginpmss de mulheres, se pertencem
mutuamente.

Paralelamente a esse periodo, ocorre o desenvoidinda familia. A primeira etapa da
familia é a familia consanguinea, onde os grupogigais classificam-se por geragdes: todos os

avos e avos, nos limites da familia, sdo maridosilneres entre si; 0 mesmo sucede com seus
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filhos, que sdo os pais e as maes; os filhos dgedesua vez, constituem o terceiro circulo de
cbnjuges comuns; e os seus filhos, os bisnetogritogiros, o quarto circulo. Todos viviam em
tribos onde prevaleciam a economia doméstica dan@mo. Havia nessa forma de familia uma
relacdo carnal matua entre todos os membros déidaposteriormente excluiram-se os pais e 0s
filhos das relacbes sexuais reciprocas ainda f@ssa de organizacao familiar.

Com o passar do tempo (principio da selecdo natocalforme Morgan), a familia
consanguinea foi desaparecendo e surgindo, enfamika punaluana, que também tinha como
caracteristica a existéncia de um lar comunistassaleorganizacao familiar era proibido o
matrimonio entre irmaos uterinos e irméos colasef@ualmente irmaos colaterais correspondem
a primos carnais, de segundo e terceiro grausyeosggnificou um grande progresso. Engels
aponta que este grupo se transforma numa®fems seja, um circulo fechado de parentes
consanguineos por linhagem feminina, que ndo padahzar matrimdnio uns com 0s outros e a
partir de entdo esse circulo se consolida cadanaéz por meio de instituicbes comuns, de ordem
social e religiosa, que o distingue das outras genmesma tribo. Essa organizagdo familiar
também indica, com maior exatiddo, os graus denpeseo, tais como as categorias de sobrinhos
e sobrinhas, primos e primas. Ainda nessa formdadglia, a descendéncia sO pode ser
estabelecida pelo lado materno, assim, sO0 se recenh linhagem feminina. Sobre essa
caracteristica Engels afirma:

Em todas as formas de familia por grupos, ndo de paber com certeza quem é o pai
de uma crianca, mas sabe-se quem € a mae. Aindzhgae filhos seus a todos os da
familia comum, e tenha deveres maternais para des) aem por isso deixa de
distinguir os seus proprios filhos entre os denfaislaro, portanto, que em toda a parte
onde existe 0 matriménio por grupos a descendé&rdcjzode ser estabelecida pelo lado
materno, e, por conseguinte, apenas se reconhkagkagem feminina. Encontram-se
nesse caso, de fato, todos os povos selvagensg ¢sdpovos que se acham na fase
inferior da barbarie (p. 77, 1984).

Engels aborda ainda que a medida que evoluiamnasegaresciam as classes de “irmaos”
e “irmas”, cujo matrimonio ndo era permitido, adoconjugal por pares, baseada no costume,
foi sendo consolidada, abrindo caminhos para oimergo da familia sindidsmica. Essa nova
organizacao familiar é caracteristica do perioddbadarie, e € marcada pela unido entre os
pares. O homem vivia com uma mulher, a poligamaauen direito seu, assim como a prética da

infidelidade conjugal, enquanto que das mulherégiase uma fidelidade extrema. Também é

ZEngels entende a gens como uma comunidade ondetérdgor base comum uma mae e como néo pode haver
relacdes sexuais reciprocas entre os irmaos e gardmhagem materna.
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proprio dessa organizagao familiar o matrimonio na@to; matrimodnio por compra; a autoridade
materna e o seu dominio na familia, que ja eraaarecteristica do periodo precedente.

Engels nos chama a atenc¢éo para o fato da vajadzéa mulher nos periodos selvagem
e barbaro: “entre todos os selvagens e em todasbas que se encontram nas fases inferior,
média e até (em parte) superior da barbéarie, aenuifo s6 € livre como, também, muito
considerada” (p. 85). O lar comunista vigorava aggases, significando predominio da mulher
na casa, tal como o reconhecimento exclusivo de mid& propria, na impossibilidade de se
conhecer com certeza o verdadeiro pai que sigudicato apreco pelas mulheres/mées. A
sociedade era, até entdo, matriarcal.

No entanto, o matrimdénio sindiasmico introduziufamilia um elemento novo, junto a
verdadeira mée, tinha posto o verdadeiro pai. N&asdlia a divisdo do trabalho ocorreu da
seguinte forma: cabia ao homem procurar a aliméotag 0s instrumentos de trabalho
necessarios para si, consequentemente, ele eoprepério desses bens, e em caso de separacao,
os levava consigo, da mesma forma que a mulherepamsm consigo 0s seus utensilios
domeésticos. Segundo os costumes daguela sociedldasnem era igualmente proprietario do
novo manancial de alimentagédo, o gado, e, posteeisie do escravo, 0 novo instrumento de
trabalho desse periodo. No entanto, consoante aagoela mesma sociedade, os filhos néo
podiam herdar dele (ENGELS, 1984).

Com base no direito materno, ou seja, enquanteseeddéncia s6 se contava por linha
materna, e segundo a primitiva lei de heranca iamerna gens, os membros dessa mesma gens
herdavam, a principio, do seu parente gentilicecfdb. Os bens deveriam ficar, pois, dentro da
gens. Devido a sua pouca importancia, esses basavaan, na pratica, desde os tempos mais
remotos, aos parentes gentilicos mais proximos, dstaos consanguineos por linha materna.
Entretanto, os filhos de um homem falecido ndogmeiam a gens daquele, mas a de sua mae; a
principio, herdavam da mae, como os demais congaemgl desta; depois, provavelmente,
passaram a ser 0s seus primeiros herdeiros, mgsodé&ém sé-lo do pai, porque n&o pertenciam
a gens do mesmo, na qual deveriam ficar seus B&sse modo, a medida em que as riquezas
iam aumentando, davam, por um lado, ao homem, wsiggo mais privilegiada que a da mulher
na familia, e, por outro lado, faziam com que neseaele a ideia de valer-se desta vantagem
para modificar, em proveito dos seus filhos, a wrdke heranca estabelecida. Mas isso ndo se

poderia fazer enquanto permanecesse vigente géfilisegundo direito materno. Para tanto, esse
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direito materno teria que ser abolido, 0 que ocorEssa abolicdo ocorreu sem tocar em nenhum
dos membros vivo da gens. Todos os membros daoggenimuaram com suas identidades. Foi
decidido que, de futuro, os descendentes de um reemdsculino permaneceriam na gens, mas
os descendentes de um membro feminino sairiam pleésando a gens de seu pai. Desse modo,
foram abolidos a filiagdo feminina e o direito hiBt&io materno, sendo substituidos pela
filiagdo masculina e o direito hereditario pater@mm isso, os homens herdavam um maior

namero de bens/riqueza e fortaleciam seu podeamdid (ENGELS, 1984).

O desmoronamento do direito materno foi a grandeotdehistérica do sexo feminino
em todo o mundo. O homem apoderou-se também dgédida casa; a mulher viu-se
degradada, convertida em servidora, em escravandaid do homem, em simples
instrumento de reproducgéo (p. 95).

Conforme assertiva acima, o golpe do direito mateocorrido no matriménio
sindidsmico - na primeira e segunda fase da barbénde as riquezas advindas do trabalho
humano foram convertidas em propriedade particdlas familias e aumentadas depois
rapidamente - é considerado a maior perda hist@é&anulher, tendo inicio a partir dai a
opressédo do homem sobre a mulher.

Apbs essa contextualizacdo sobre a origem da @urelesgénero em diferentes periodos
da pré-histéria da humanidade, faz-se necessaribé&a uma discussdo acerca de como essa
opressdo passou a ser reivindicada na contempdaaieei

Na virada do século XIX, as manifestacdes contdéseriminacdo da mulher ganharam
uma visibilidade e uma expressividade maior no @um'sufragismo”. Esse foi um movimento
voltado para estender o direito do voto as mulhéesufragismo se alastrou por varios paises
ocidentais, com forca e resultados desiguais, ®opas ser reconhecido, posteriormente, como a
"primeira onda" do feminismo. Seus objetivos maigediatos (eventualmente acrescidos de
reivindicacdes ligadas a organizacao da familiartapidade de estudo ou acesso a determinadas
profissdes) estavam ligados ao interesse das negleancas de classe média, e o0 alcance desses
objetivos foi seguido de uma certa acomodacao nomemto.

No desdobramento da chamada "segunda onda", doieiseno final da década de 1960,
€ gue o feminismo, além das preocupacdes sociaiditecas, ira se voltar para as construcdes
propriamente tedricas. No ambito do debate quertir ple entdo se trava, entre estudiosas e
militantes, de um lado, e seus criticos ou suaticasi de outro, sera engendrado e
problematizado o conceito de género
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O ano de 1968 foi 0 marco da rebeldia e da comi@stdNesse ano houve a manifestacao
coletiva da insatisfacdo e do protesto que ja vinsando gestados ha algum tempo. A Franca,
Estados Unidos, Inglaterra e Alemanha foram loamsde intelectuais, estudantes, negros,
mulheres, jovens e diferentes grupos expressaranmsanformidade e desencanto em relacéo
aos tradicionais arranjos sociais e politicos, randes teorias universais, ao vazio formalismo
académico, a discriminacao, a segregacéao e acisie@nto.

Foi nesse contexto de efervescéncia social e gmlijue o movimento feminista
contemporaneo ressurgiu, expressando-se atravegrup®s de conscientizacdo, marchas e
manifestacdes publicas, de publicacdes de livromajs e revistas. Militantes feministas
participantes do mundo académico trouxeram panéedor das universidades e escolas questdes
gue as mobilizavam, impregnando e "contaminandcseo fazer intelectual com a paix&o
politica. Surgem, nesse momento, os estudos deemulh

Para Louro (1997, p. 17):

Tornar visivel aquela que fora ocultada foi o geobjetivo das estudiosas feministas
desses primeiros tempos. A segregacdo social ¢éicpoh que as mulheres foram
historicamente conduzidas tivera como consequénaaa ampla invisibilidade como
sujeito — inclusive como sujeito da Ciéncia. E gemotar que essa invisibilidade,
produzida a partir de multiplos discursos que daremaram a esfera do privado, o
mundo doméstico, como o "verdadeiro" universo dalhery ja vinha sendo
gradativamente rompida, por algumas mulheres. Sendal desde ha muito tempo, as
mulheres das classes trabalhadoras e camponesamexeatividades fora do lar, nas
fabricas, nas oficinas e nas lavouras. Gradativeanessas e outras mulheres passaram
a ocupar também escritérios, lojas, escolas e taispBuas atividades, no entanto, eram
quase sempre (como sao ainda hoje, em boa paji#amiente controladas e dirigidas
por homens e geralmente representadas como seasmdéde apoio”, de assessoria ou
auxilio, muitas vezes ligadas a assisténcia, atadoi ou & educagéo. As caracteristicas
dessas ocupacdes, bem como a ocultacdo do rotitnalvalho doméstico, passavam
agora a ser observadas. Mais ainda, as estudas@sdtas iriam também demonstrar e
denunciar a auséncia feminina nas ciéncias, nas|etas artes.

Desse modo, € possivel compreender que as estsidiéosmistas da “primeira e segunda
onda” do feminismo ocuparam-se em da visibilidadegénero feminino como sujeito, em
virtude da marginalizagdo social, politica e ecoicéma que foi e vem sendo submetida
historicamente esse género. Para tanto, questionadaigar imposto pela sociedade a mulher,
gue a limita ao mundo doméstico, em contrapartidestraram que algumas mulheres estédo
exercendo atividades fora do lar, ocupando esppgosité entdo eram tidos como exclusivos dos
homens. Essas estudiosas também iriam atuar noocdanpiéncia, desvelando e denunciando a
auséncia feminina nas letras, nas artes e denggis do conhecimento cientifico.

Os primeiros estudos sobre a mulher se constitmeaitas vezes, em descricoes das
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condicdes de vida e de trabalho desse género enertiés instancias e espacos. Com 0 proposito
de enriquecer essas analises e acreditando nac@dittede dos empreendimentos coletivos,
algumas mulheres fundaram revistas, promoveramteves formaram grupos e nucleos de
estudo, no entanto, muitos desses grupos foranuidrsl ou se excluiram da dindmica mais
ampla do mundo académico. Tornou-se comum a teiad@aaleixar que apenas nesses espacos
se tratassem das questdes relacionadas a mullsm,Asopostas, que iam desde a "integracao
do universo feminino ao conjunto social" até pref@s mais ambiciosas de "subversdo dos
paradigmas teoricos vigentes", enfrentaram muitdisultlades para se firmar. Havia um
incentivo para que pesquisadoras mulheres se agrmpasm discutir ou construir uma Historia,
uma Literatura, ou uma Psicologia da mulher, daralghodo perturbando pouco a nog¢do de um
universo feminino separado. Esses primeiros estddomm de grande importancia, pois
colocaram as mulheres como um tema central, damdoaquelas que eram silenciosas e
silenciadas. Para tanto, focalizaram éareas, tenpasbéemas que até ndo eram objeto de estudo
no mundo académico, como por exemplo, o cotidiandamilia, a sexualidade, o espaco
domeéstico e os sentimentos (LOURO, 1997).

Louro (1997) assinala que uma das mais signifiaatmarcas dos estudos feministas é o
seu carater politico, conforme a autora:

Objetividade e neutralidade, distanciamento e &engue haviam se constituido,
convencionalmente, em condi¢Bes indispensaveis partazer académico, eram
problematizados, subvertidos, transgredidos. Psagyassavam a lancar méo, cada vez
com mais desembaraco, de lembrancas e de histiérigisia; de fontes iconogréficas, de
registros pessoais, de diarios, cartas e romaREsgjuisadoras escreviam na primeira
pessoa. Assumia-se, com ousadia, que as gquestiesirgeressadas, que elas tinham
origem numa trajetdria histérica especifica questroiu o lugar social das mulheres e
que o estudo de tais questdes tinha (e tem) pfetere mudanca (p. 19).

A autora esclarece ainda que estudos sobre asdégasulheres, que incluem tematicas
como: formas de trabalho, corpo, sexualidade, memntios, escolarizacdo, oportunidades de
expressao e de manifestacdo artistica, profissepalitica, modos de insercdo na economia € no
campo juridico, gradativamente vao exigir mais de gescricdes minuciosas, demandando

explicacdes profundas. Essas explicacbes sao &efiadir de diferentes perspectivas analiticas.

Se para algumas as teorizagcdes marxistas representma referéncia fundamental,
para outras as perspectivas construidas a partPst@nalise poderdo parecer mais
produtivas. Havera também aquelas que afirmarampmssibilidade de ancorar tais
andlises em quadros teéricos montados sobre untalégdrocéntrica e que buscardo
produzir explicagbes e teorias propriamente ferrasjs originando o “feminismo
radical". Em cada uma dessas filiagdes teoricaalonte se reconhece um mével ou
causa central para a opressao feminina e, em @éaca@r se constréi uma argumentacgéo
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que supde a destruicdo dessa causa central coamminho l6gico para a emancipacao
das mulheres (LOURO, 1997, p. 20).

Segundo a autora, diferentes teorias tém buscadorder sobre a opresséo sofrida pelas
mulheres, no entanto, cada uma dessas teoriaseaf@esm eixo principal para a opressao
feminina e constréi um argumento que prevé a eiktingesse eixo central e possibilite a
emancipacdo/empoderamento das mulheres. Emboraeaprm abordagens diferentes para
tratar da opressdo feminina, as estudiosas dessaast tém motivagdo e interesses comuns.
Numa outra posicéo estardo aqueles/as que justifisadesigualdades sociais entre 0s géneros,
rementendo-as, geralmente, as caracteristicagglmakisexuais. Sobre isso, Louro (1997, p. 21)

alerta que é

imperativo, entdo, contrapor-se a esse tipo densegtacio. E necessario demonstrar
que ndo sdo propriamente as caracteristicas sexmais € a forma como essas
caracteristicas sao representadas ou valorizagiaity gue se diz ou se pensa sobre elas
que vai constituir, efetivamente, o que é femirsnomasculino em uma dada sociedade
e em um dado momento histérico. Para que se conmgaee lugar e as relacdes de
homens e mulheres numa sociedade importa obseficaexatamente seus sexos, mas
sim tudo o que socialmente se construiu sobrexass® debate vai se constituir, entao,
através de uma nova linguagem, na qual génerasecdnceito fundamental.

No que se refere a desigualdade de género no sistgpitalista contemporaneo, a autora
Ellen Wood (2011) considera que as lutas inscn@asampo extraecondmico, entre elas, a de
género, sdo possiveis de serem parcialmente atsngielo capitalismo, sem que as causas
principais da opressao sejam superadas.

No capitulo “Capitalismo e emancipacdo: raca, géeelemocracia” do seu livro, Wood
discute que atualmente estdo em acdo impulsos gratirms fortes e promissores, que talvez
nao estejam agindo no coracdo da sociedade csfaital autora denomina esses impulsos de
bens extraecondmicos, que correspondem aos mowisentiais de emancipacdo de género,
igualdade racial, paz, saude ecoldgica, cidadamaodratica, entre outros.

Na compreensao de Wood (2011, p.227), “Ja ndorm@eadem discussado na esquerda que
a batalha decisiva pela emancipa¢do humana vaiengay campo ‘econdmico’, o terreno de luta
de classes”. Para ela a énfase se transferiu ataenms extraecondmicos (0s movimentos
sociais). Embora ressalte que todo socialista deestar comprometido com os objetivos dos
movimentos sociais, porém Wood deixa claro quesessspromissos ndo resolvem as questdes
cruciais relativas a agentes e modalidades dedutansequentemente nao resolvem a questdo da
politica de classe. E preciso, portanto, compreeadecondicdes de conquista desses bens

extraecondmicos, e para isso o ponto de partidacapdalismo. Wood (2011) ent&do levanta



43

alguns guestionamentos, a saber: Quais tipos dEssHy 0 capitalismo exige e que formas de
emancipacao ele tolera? Quais as vantagens papitalismo dos bens extraecondémicos, que
incentivos ele lhes oferece e que resisténcia aEb@ consecucao?

Wood (2011) discute que os bens extraecondémicosut@an relacdo especifica com o
capitalismo:

A primeira caracteristica do capitalismo € ser ialmmparavelmente indiferente as
identidades sociais das pessoas que explora. Seada-um caso classico de boas e mas
noticias. Primeiro as boas — mais ou menos. Aor&ootdos modos anteriores de
producéo, a exploragdo capitalista ndo se ligetidades, desigualdades ou diferencas
extraeconémicas politicas ou juridicas. A extraglo mais-valia dos trabalhadores
assalariados acontece numa relacdo entre indiviiduoslmente iguais e livres e nédo
pressupfe diferencas de condigdo politica ou paidNa verdade, o capitalismo tem
uma tendéncia positiva a solapar essas diferengadileir identidades como género ou
raga, pois o capital luta para absorver as pessmasercado de trabalho e para reduzi-
las a unidades intercambiaveis de trabalho, privat#atoda identidade especifica. Em
compensacao, o capitalismo é muito flexivel na ciapae de usar, bem como de
descartar, opressdes sociais particulares. Pastenda noticias é que o capitalismo é
capaz de aproveitar em beneficio préprio toda sfieextraeconémica que esteja
histérica e culturalmente disponivel em qualquieragio. Tais legados culturais podem,
por exemplo, promover a hegemonia ideoldgica doitalegggmo ao mascarar sua
tendéncia intrinseca a criar subclasses. Quandetoses menos privilegiados da classe
trabalhadora coincidem com as identidades extréesmas como género e raga, Como
acontece com frequéncia, pode parecer que a celpaegisténcia de tais setores € de
causas outras que ndo a légica necessaria do asistpitalista. (p. 229).

A partir da afirmativa acima €& possivel compreengee embora o capitalismo tire
vantagens desses bens extraecondmicos, o capibaltemd a tendéncia estrutural para a
desigualdade racial ou opressdo de género, ma® @&htrario, sdo esses impulsos
emancipatorios que invisibilizam as realidadesuéstais do sistema capitalista e dividem a
classe trabalhadora. Assim, a exploracdo da ordmmdenica atual pode, em principio, ser
conduzida sem preocupacdes com cor, raca, religggoero, ou “com a dependéncia de
desigualdade ou diferenca extraecondmica; e, mesisso, 0 desenvolvimento do capitalismo
criou pressdes ideoldgicas contra tais desiguatdaddiferencas em grau sem precedentes nas
sociedades pré-capitalistas” (WOOD, 2011, p. 229).

Neste contexto, podemos identificar algumas coitifad. Consideremos o exemplo da
opressdo de género. Segundo Wood (2011), essasmdiodes sdo identificadas no sistema
capitalista de duas formas:

[...] a primeira é comum a outras identidades extwadmicas, como raga ou idade, e até
certo ponto intercambidvel com elas como meio destitoir subclasses e oferecer
cobertura ideoldgica. A segunda é especifica aergéserve como meio de organizar a
reproducdo social no que se pensou (talvez ineonexite) ser a forma menos
dispendiosa. Com a organizacdo existente das eslagiitre géneros, 0s custos para o



44

capital da reproducéo da forgca de trabalho podemire@r reduzidos - ou pelo menos
esta sempre foi a crenga geral - mantendo-se ¢ssode gestagéo e criagcéo de filhos na
esfera privada da familia. Mas temos de reconhggey do ponto de vista do capital,
esse custo social em particular ndo é em nadaedifede qualquer outro. Do ponto de
vista do capital, licenca -maternidade ou crecti@ssdo qualitativamente diferentes de,
digamos, aposentadoria por idade ou seguro desgmpreis todos envolvem um custo
indesejavel. O capital € em geral hostil a custoaacesses — apesar de nunca ter sido
capaz de sobreviver sem pelo menos alguns delesa maestéo € que, sob esse aspecto,
ele ndo é mais incapaz de tolerar a igualdade derge do que de aceitar a seguridade
social. (p. 231-232).

Assim, embora o capitalismo faca uso ideoldégicoaémico da opressado de género, essa
opressao nao tem status privilegiado na estruesaedsistema. O capitalismo poderia sobreviver
a erradicacdo das opressfes sofridas pelas myllmeresondicdo de mulher, no entanto, ndo
sobreviveria a erradicacao da exploracdo de clasgee ndo quer dizer que o capitalismo tenha
passado a considerar a emancipacdo das mulheressaga. “Mas significa que ndo ha
necessidade estrutural especifica de opressaongeog@o capitalismo, nem mesmo uma forte
disposicao sistémica para ela”. (WOOD, 2011, p.).2BZante do exposto, concordamos com a
autora quando afirma que “o capitalismo tem umé&anth estrutural a rejeitar as desigualdades
extraecondmicas, mas que essa tendéncia é umaldagais gumes” (WOOD, 2011, p. 232).
Estrategicamente ela implica que as lutas concela@natermos exclusivamente extraeconémicos
(contra a opressao de género, por exemplo) ndesemiam em si um grande perigo para a atual
ordem econdmica, que elas podem ser vitoriosasdesestabilizar o sistema capitalista, porém,
terdo pouca probabilidade de sair vitoriosos casmantenham desarticulados da luta em prol do
fim do capitalismo.

Seguindo a mesma linha de raciocinio Saffioti (2Cdl¥rda que o capital propde uma
libertacdo da mulher exclusivamente na otica docatkr ou consumo, apropriando-se das
bandeiras e lutas feministas e/ou transformandayamercadorias. Para a autora, no capitalismo
as mulheres desempenham quatro papéis fundameataeher: a producdo, a reproducdo e
reproducéo da vida, a sexualidade subordinadaoeialigacdo da proxima geracédo, fornecendo
as condicdes ideoldgicas para que se perpetue o deogroducado vigente a partir da utilizacéo
de caracteristicas pretensamente naturais ou psopgds mulheres para determinar ou ndo a
absorcdo no mundo do trabalho de acordo com agreias e conjuntura do mercado/capital
(SAFFIOTI, 1973).

No que se refere a articulacdo do género com asidamiaces sociais estruturantes da

sociedade, tais como classe e raca, recorremamné#baicdes de Saffioti (1992), Hirata (2014)
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e Kergoat (2010) que tratam dessa articulacdo cfamamentas tedrico-metodolégicas para
compreensao das préticas sociais e as relacdexldeqosturadas no tecido social.

No artigo “Rearticulando género e classe sociaiffi&i (1992) propde entender as
relacdes entre homens e mulheres como uma corsthig@rica. Existe uma preocupacéo da
autora em compreender as relacdes de poder queiperms relacdes de género. Desse modo,
discute a existéncia de um sistema interconectagladaminacdo e exploracdo em nossa
sociedade, ressaltando que ndo se pode entenftendeestanque e isolada os ambitos politico,
econbmico e ideoldgico. A autora recomenda a edaidior de um raciocinio l6gico e dialético
gue pensa a articulacdo entre género e classe gomw que estrutura as relacdes de poder e

gue extrapolam o campo econdmico.

N&o se trata, pois, de retalhar a realidade sositalando em cada fatia um tipo de

processo social ou relagdes sociais. Ao contrérada-se de estar sempre alerta para
poder detectar a presenca das diferencas-semethatgzagénero nas relagbes de
producgédo, assim como as diferengas-semelhancassi®e mas relagbes de género. Em
outros termos, esses dois tipos de relagbes sétutbrente recorrentes, impregnando
todo o tecido social. (p.192).

Seguindo esta mesma linha de raciocinio, as aukaampat e Hirata desenvolvem teorias
gue também buscam articular raca, género e classe.

Considerando a categoria interseccionalidade, Kgrgonstréi a categoria analitica
consubstancialidade, e discorre sobre as fragésla# categoria interseccionalidade, bem como
de sua incapacidade analitica das préaticas sotiaiata (2014), apresenta como a noc¢ao de
interseccionalidade se consolidou em segmentosadtnmento feminista, apontando sua origem
ainda bastante difusa nos primeiros estudos danfemé negro e nos estudos pds-coloniais que
tentavam reconstruir a nogcdo de género se afastdod@tnocentrismo europeu, branco,
heterossexual e de classe média que prevalecieioals feminismo teorico até entdo. Desse
modo, os primeiros estudos do feminismo grego vamtacolocar em pauta questdes especificas
vivenciadas pelas mulheres negras e trabalhadoma® deminismo tedrico ndo dava conta de
explicar. Nos anos finais da década de 1980, a ideiinterseccionalidade comeca a tomar um
corpo tedrico mais bem definido e passa a ser a@ngido como uma interdependéncia das
relacbes de poder pautadas pela classe, raca m gliaecompreensao de Hirata (2014, p. 62) a
“interseccionalidade é uma proposta para levar entacas multiplas fontes de identidade,
embora ndo tenha a pretensdo de propor uma novia tglobalizante da identidade”. A

interseccionalidade ndo hierarquiza os varios ndares de diferenca e reconhece os varios
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sistemas de opressdo e o fato de que estes sistet@magem na producdo e reproducdo da
desigualdade. (ALMEIDA, s/d).

Kergoat (2010), partindo de uma critica ao conagétdnterseccionalidade desenvolve um
novo conceito analitico de articulacdo das relaggmsais, a consubstancialidade. A critica
principal ao conceito de interseccionalidade resideconcepcao fixa e cartesiana da nocéo de
interseccao. Para a autora, as relacdes sociairs@nicas e por isso fogem da geometria fixa
da interseccao. Para a autora, as relacdes sestaisurantes da nossa sociedade (género, raca e
classe social) comungam da mesma substancia eoe&tesivas, portanto, se reproduzem e se
co-produzem mutuamente. Kergoat (2010) enfatiza apieanalises das praticas sociais nos
permite observar que em determinadas circunstgrcg@nero “cria” a classe; ou a raca redefine
a nocao de género.

Ainda sobre a ideia de interseccionalidade, Ker@a10) refere-se ao isolamento que
este conceito confere ao ponto onde as relagfesisee cruzam. Para a autora, categorias
interseccionadas inviabilizam pontos importantea pacompreensao das relagdes sociais. Desse
modo, a consubstancialidade permite observar gaeatrdo com uma configuracdo dada de
relacdes sociais, 0 género (ou a classe, a ragg)@endo sera, unificador. Mas ele ndo é em si
fonte de antagonismo ou solidariedade” (p.52). teran exposto, é fundamental entender que as
relacdes sociais propiciam um intercruzamento dicdm complexo em que as relagdes sociais
se produzem reciprocamente a todo momento.

Saffioti (1992) ressalta o papel fundamental dasitingbes de “poder” em legitimar as
desigualdades, entre elas, a de género, fortalewdaestereotipos. “O papel das doutrinas
religiosas, educativas e juridicas, sempre foi afttenar o sentido do masculino e do feminino,
construido no interior das relacdes de poder” (199288). Assim, dentre as instituicbes de
poder que legitimam os estere6tipos de génerojeagéo vem sendo apontada como uma delas.
“Na educacéo, por exemplo, as escolas e outraguig8es educadoras continuam pautando as
guestbes referentes as mulheres no campo da reamdip machismo, conferindo mais
liberdade aos meninos do que as meninas”. (SANTLE/EIRA, 2010, p. 13).

Sobre a atuagédo da educacao formal na reprodugddedggualdades génedesde que
foi criada, a instituicdo escolar exerceu uma algintiva, produzindo e disseminando diferencas e
desigualdades até os dias atuais em todas as dtpdsicacao basica. Ela se autorresponsabilizou de
segregar os sujeitos, tornando-os distintos. Corddrouro (1997, p. 57):
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A escola que nos foi legada pela sociedade ocidemtderna comegou por separar
adultos de criangas, catolicos de protestantedaBlbém se fez diferente para os ricos e
para os pobres e ela imediatamente separou os @sedims meninas. Concebida
inicialmente para acolher alguns — mas néo todsla foi, lentamente, sendo requisitada
por aqueles/as aos/as quais havia sido negada.o@ss rgrupos foram trazendo
transformacdes a instituicdo. Ela precisou serrgazeorganizacéo, curriculos, prédios,
docentes, regulamentos, avalia¢des iriam, explmitamplicitamente, “garantir” — e
também produzir — as diferencas entre 0s sujeitos.

Desse modo, a escola & apontada como uma dasciastgoe produz diferencas, distingdes,
desigualdades, consequentemente, essas diferéntasetitos sobre os sujeitos. Essa instituicdo, por
sua vez, delimita espagos, moldando assim, comaoga meninas devem agir diante da sociedade.
Sobre o0 modo dos géneros se portarem diante dedsoe, Belotti (1985), fundamentada em
pesquisas realizadas, apresenta algumas das mdpg@ss acerca de masculinidades e
feminilidades que figuram no imaginario social daéma que essas representacdes orientam
nossas formas de pensar, de agir e de perceber momW autora descreve algumas
caracteristicas que sao tradicionalmente espededaeninos e meninas na escola e na sociedade
de modo geral. Aos meninos sdo atribuidas, entragas seguintes caracteristicas: dindmicos,
barulhentos e agressivos, indisciplinados e desemied, negligentes, ndo sao aplicados,
escrevem devagar. As meninas s&o atribuidos ossegjadjetivos: apaticas, tranquilas, doceis e
servis, disciplinadas e obedientes, metodicasdadosas, sao perseverantes.

A escola vem informando também o “lugar” de circéla dos pequenos e dos grandes, das
meninas, que geralmente sdo espacos pequenos parados com 0s dos meninos, e dos meninos,
gue comumente sdo espacos grandes, como por exenqladra de esportes ou até mesmo o patio
(AUAD, 2006, BRASIL, 2003 “De um lado, a liberdade de movimento e a viol&@mpotencial,
do outro, a abstencdo e as vitimas potenciais” (BU2006, p. 51). Tal pratica vem sendo
disseminada como sendo natural, fortalecendo asgiliscriminacdo contra a mulher/menina “que

deve se conformar com o que lhe é oferecido”. S@brmaturalidade”, Louro (1997, p. 60) ressalta:

Tal “naturalidade” tdo fortemente construida talmes impeca de notar que, no interior
das atuais escolas, onde convivem meninos e memaEEzes € mogas, eles e elas se
movimentem, circulem e se agrupem de formas digtifDbservamos, entdo, que eles
parecem “precisar’ de mais espaco do que elas qgrargoeferir “naturalmente” as
atividades ao ar livre. Registramos a tendéncianmarsinos de “invadir” os espacos das
meninas, de interromper suas brincadeiras. E, nr&umé, consideramos tudo isso de
algum modo inscrito na “ordem das coisas” (...) MadlivisGes de raga, classe, etnia,
sexualidade e género estdo, sem duvida, implicaglssas construcdes e € somente na
histéria dessas divisdes que podemos encontrarenplacacdo para a “légica” que as
rege”. (LOURO, 1997, p. 60).
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Dessa forma, a instituicdo escolar vem, atravéssdas praticas “naturais”, construindo
0S géneros e as sexualidades dos seus sujeitosdimdp de notarmos e refletirmos sobre as
distintas formas como esses alunos convivem nesetifes espacos dessa instituicao social. Para
gue essas praticas ndo passem despercebidas eotidasnaturais” por nés, é preciso estarmos
atentos para que possamos ser capazes de ver,samiir as diversas formas de constituicdo dos
alunos e alunas implicadas na concepc¢ao, na oggauz no fazer cotidiano das instituicbes de
ensino. Os diferentes espacos da escola, os g#stosujeitos, as roupas, 0s sons, as falas, o
siléncio, enfim, tudo precisa ser visto e analisadouciosamente, s6 assim, atentos a esses
aspectos, € possivel notarmos que o espaco da.gebeal como o tempo ndo sdo usados nem
distribuidos do mesmo modo por todos os sujeitos dela fazem parte. (LOURO, 1997,
WENETZ, 2005, AUAD, 2006).

Ao perceberem em sua pratica pedagdgica cotidiamao co conceito de género e
histérico e culturalmente construido e usado pamegimalizar sujeitos, e buscar refletir sobre
essas questdes nos componentes curriculares qustramm educadoras e educadores estardo
contribuindo para a constituicdo de uma diversidadeiral “que ndo seja apenas tolerante, mas
gue perceba que ‘eu’ e 0 ‘outro’ temos 0S mesmgeitos e devemos ter a mesma
representatividade, tanto nos contetdos escolar@st@ nas instituicdes sociais” (NOGUEIRA
et al 2008, p. 3). Lecionar na perspectiva da divedgdaultural consiste em reconhecer que os
alunos e alunas sentados nas cadeiras de uma esadalal sdo diferentes, por terem suas
caracteristicas individuais e pertencentes a urpogsocial, para além disso, € preciso efetivar
uma pedagogia da valorizacdo das diferencas. Rata, t€ necessario comecgarmos primeiro
defendendo uma educacao questionadora dos conesgiescialistas e trata-los como categorias
socialmente constituidas ao longo da historia (NEG®EA et al 2008).

As questdes direcionadas as relacdes de génermdervem sala de aula uma abordagem
dialégica e transversal, de modo a desvelar agedifes dimensdes que as compdem. E
necessario contestar os modelos padr6es de hommuaiher presentes no imaginario social e
mostrar como eles influenciam subliminarmente osfatudantes na construcdo de suas
referéncias de género. Nesse processo, a andlisea cda realidade é um instrumento
fundamental, pois é dela que partem as evidéncias argumentos para a transformacgéo
(SECMULHER, 2015).
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Embora a escola seja apontada pela literatura cama das instancias sociais
responsaveis pela construcdo desigual das relad®egénero, ela também pode ser “uma
instancia de emancipacao e mudanca” (AUAD, 2006L5). Por ela se configurar como um
espaco educativo onde se define, com intenciortdida que se ensina e o que se aprende, sera
sempre terreno fértil para a insercédo da persedtwgénero como fio condutor na construgéo de
novos valores, habitos e costumes. (SECMULHER, R015

Desse modo, ressaltamos a importancia da discessgtexdo acerca da reproducdo das
desigualdades de género pela escola no sistentalsdpj pois esta instituicdo vem, através das
suas praticas “naturais” reproduzindo os papéigydais do homem e da mulher, nos impedindo
de notar e refletir sobre as distintas formas cam@ncas e jovens convivem nos diferentes

espacos dessa instituicdo social.
2.2 Problematizando o tema juventude e educacao

Na atualidade, os/as jovens vivem numa época damutas transformacdes, ai incluidas
as de cunho econémico e moral, que afetam, in&liteante sua transicdo para a vida adulta.
Vivem numa sociedade capitalista de consumo quetausas juventudes, mas nao apenas entre
elas, aspiracbes que, muitas vezes, culminam estrdgdes, porque irrealizaveis para a grande
maioria, transitam no seio de uma arquitetura tomiga desigualdade e acirramento das

diferencgas constituem algumas de suas faces nsé®ia. (BRASIL, 2007d).

Existem muitos e diversos grupos juvenis, com ¢argsticas particulares e especificas,
gue sofrem influéncias multiculturais e que, ddac&rma, sédo globalizados. Portanto,
nao ha uma cultura juvenil unitaria, um bloco mdrem, homogéneo, senédo culturas
juvenis, com pontos convergentes e divergentes,pgEmamentos e agbes comuns, mas
que sdo, muitas vezes, completamente contraditérite si. Até porque, e conforme
bem acrescentam Margulis e Urresti (1996b), viwese a condicdo juvenil de
diferentes maneiras, em funcdo das diferencasis@cie pardmetros concretos, como o
dinheiro, a educacéo, o trabalho, o lugar de maradiempo livre etc. Logo, a defini¢cdo
da categoria juventude em hip6tese alguma pode seesma para todos aqueles que
nela estdo enquadrados. (BRASIL, 2007d, p. 25).

Frente ao exposto, a literatura ressalta que anjutsle € marcada pela heterogeneidade,
pois € vivenciada de diferentes maneiras, em furgdaliferencas sociais e de parametros
concretos, 0 que a faz ser conceituada como jugestao invés de juventude. Ainda que as
diferencas sejam visiveis, existem, no entantqyradg caracteristicas que parecem comuns a
todas as culturas juvenis, dentre elas, destacafi@g@ocura pelo novo; a busca de respostas

para situacdes e contextos antes desconhecidogoocpm 0 sonho e a esperanca; a incerteza
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diante dos desafios que Ihes sdo colocados ouradssi pelo mundo adulto etc”. (BRASIL,
2007d. p. 26).

Na discussdo sobre juventudes faz-se necesséaridreva reflexdo acerca dos agentes
socializadores dos/as jovens (familia, escola, sn@gocomunicacgao, igreja).

Conforme Drummond e Drummond (1998), a familiaesponde a um grupo social que
exerce marcada influéncia sobre a vida das pesseadp encarada como um grupo com uma
organizacao complexa, inserido em um contexto kow@ié amplo com o qual mantém constante
interacdo. Esta instituicdo tem um papel fundanhemiaconstituicdo dos individuos, sendo
importante na determinacdo e na organizacao daormdidade, além de influenciar
significativamente no comportamento individual eésdas acdes e medidas educativas tomadas
no ambito familiar. Dessa forma, ela € entendidaaa instituicdo responsavel pelo processo de
socializacao primaria das criancas e dos adolesx¢BCHENKER; MINAYO, 2003).

E preciso considerar que estrutura familiar venmselificando consideravelmente nas
tltimas décadas e € fruto do momento historicoajtevessa a sociedade da qual ela faz parte,
uma vez que os diferentes tipos de composicdedidapsi sGo determinados por um conjunto
significativo de variaveis ambientais, sociais, réguicas, culturais, politicas, religiosas e
histéricas. (SINGLY, 2000). Essas mudangas acabraaupindo efeitos relevantes no que diz
respeito as vivéncias, a percepcao e a construgdosjjovens e adolescentes produzem de seus
aspectos sécio-afetivos, bem como de seus prajetuila.

Marcada por incertezas, descobertas e desafiosveatiide € uma fase da vida que nem
sempre é compreendida em suas especificidades fa@hdas, o que gera alguns conflitos
familiares. Além das preocupacdes gerais dos gesitoom a questdo de como lidar com a
adolescéncia dos filhos, existem dois grandes enos que vém afligindo os adultos que
possuem filhos adolescentes. S&o eles: a inicisgfmal precoce e a ameaca de uso de drogas.
(BRASIL, 2007d, PRATA, SANTOS, 2007). No entantom uestudo desenvolvido pela
UNESCO, denominado “Juventude, juventudes: o queeaun que separa”’ publicado no livre
Colecéo Educacao para Todos (BRASIL, 2007d), tteez mesmo diante de conflitos familiares,
0s jovens ainda indicam a instituicao familiar cooncentro de sua preferéncia:

Embora também venha se modificando no decorreados, a relagdo dos jovens com
suas familias continua apresentando uma forte anmdaide. Isso porque, embora
aqueles critiquem severamente o ambiente famibagudl fazem parte e a relacdo que

estabelecem com seus pais, entre diversas outtes;@s vivenciadas nesse grupo,
continuam atribuindo a ele a sua mais forte e emtstreferéncia de vida. Desse modo,
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ndo causa espanto quando os proprios jovens, amrelef o que mais gostam, indiquem
as proprias familias como o centro absoluto depsef@réncia. (BRASIL, 2007d, p. 44).

No que se refere a influéncia da midia/meios de ucicacdo na formacdo das
juventudes, pesquisas sobre os meios de comunicagsdaltam a influéncia que a midia exerce
no desenvolvimento de crencgas e atitudes dos agoles e dos jovens (MELO; ASSIS, 2014).

A exposicdo a midia tem um relevante papel defariemas formas de ver e pensar
acerca das coisas do mundo, operando tanto sabineeasdo objetiva quanto subjetiva
do ator. De um modo geral, os individuos sdo vales ao processo persuasivo das
narrativas midiaticas porque suas posi¢cBes sdo bdervadores lenientes de uma
persistente publicidade que define comportamentegéveis, condi¢cbes de distingdo
social e elementos que se incorporam aos individiesdo sentido as suas identidades
na estrutura social. Além disso, as representagiéigiticas assumem papel ativo de
controle social, estabilidade e mudanca, mostrandm narrativa jornalistica, de
telenovela, filmica ou de entretenimento - as gaviersées do sémndividuo-em-busca-
de-distingdo pelo carro, pelas roupas, pelo corpo, pelos objeinculados a esse ser.
(MELO; ASSIS, 2014, p. 151).

Desse modo, percebe-se o quanto os meios de canpéaicpodem interferir na
construcdo da identidade de adolescentes e jo8ebse essa influéncia, a pesquisa “Juventude,
juventudes: o que une e o0 que separa” traz umartenge reflexdo sobre a influéncia negativa da
midia na socializacdo da juventude. Esse estudtronogue os jovens urbanos, em especial, 0s
jovens da periferia, constroem sua identidade em m&m conflito cultural, de um lado, uma
incessante cultura de consumo; de outro, a cultaraioléncia, exaltando o crime e fazendo do
trafico de drogas ndo s6 um meio econdémico, masmeio de vida capaz de realizar as
necessidades de consumo e permitir experiénciafisagivas de poder e aventura em relacao
aos demais jovens. Assim, a0 mesmo tempo em quéese bombardeados por uma série de
estimulos publicitarios e midiaticos que conformaadrdes éticos e estéticos a partir do
consumo de produtos e servigos, sejam esses reupasssorios; aparelhos eletrénicos; moda
etc, a juventude vive em uma realidade de forteagéb econdmica que impossibilita gerar uma
inclusdo satisfatéria do grupo majoritario dessiéafaetaria no mercado de trabalho,
inviabilizando a realizacdo dos padrdes de consap® quais 0s jovens estdo estimulados,
impactando diretamente na auto-estima. (BRASIL 7200

A igreja/religido € uma das instituicdes sociaie também exerce influéncia na formacgao
dos/as jovens. As diferentes religides trazem degmee influenciam o pensar e o0 agir dos
individuos, contribuindo assim na construcdo de ideatidade. Na pesquisa realizada pela
UNESCO, as atividades religiosas ocuparam lugatedéaque nas opc¢oes de lazer dos/as jovens

participantes. Na extensa relacdo de atividadeslast em resposta a pergunta de “qual é a
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atividade que vocé mais gosta de fazer quandofestade casa’, a atividade ir a igreja foi a
sexta mais citada como primeira opc¢ao, sendo @nmefde 5,4% dos jovens, ficando atras da
reunido com amigos (15,3%); praticar esporte (12,8¥#ncar (9,1%); ir a festas (8,9%); e ir a
bares (8,3%). Outros dados da presente investigagdtram a centralidade da religido na vida
dos jovens, inclusive no que se refere a pratiegsadticipacdo social: dos 27,3% que participam
ou ja participaram de alguma organizacdo sociall%lestdo ou estiveram envolvidos em
associacoes de carater religioso. Também reforcatatims ja4 conhecidos, a igreja como
ocupacao preferida do tempo livre fora de casaeapamnais entre as jovens (8,2%) do que entre
0s jovens homens (2,6%).

Considerando que a juventude € uma fase de desmolmelusive, da sexualidade,
Coutinho e Ribeiro (2014) dissertam acerca da énitia da igreja no ambito da vida sexual
dos/as jovens. Conforme os autores, as doutridiggosas rigidas criam a expectativa de que
pessoas seguidoras dessas religides terdo posguasnente restritivas ao sexo antes do
casamento, da mesma forma que os nao religiosgeraueligido serdo mais liberais. Logo, é
também de se esperar que o grau de conservada@gandiretamente proporcional a intensidade
da religiosidade, ndo apenas da denominacao r&digio

Por fim, destacamos a influéncia da instituicdookscna formacédo da juventude.
Conforme Carrano (2013), nas discussfes sobre gelesis e a juventude em seus
relacionamentos com a escola € possivel identifecgrartir de didlogos com professores/as e
estudantes, uma “situacao de incomunicabilidadé’tezsses sujeitos escolares. Da parte do/as
docentes, os/as jovens estudantes sdo comumentiadost de desinteressados, apéaticos,
indisciplinados e violentos. Por sua vez, os depoios dos/as estudantes classificam os/as

professores/as como autoritarios, sem didaticasauijilas sdo chatas e sem sentido prético.

[...] muitos dos problemas relacionados com a baixeergia comunicativa entre
professores/as e alunos/as residem numa ignoréelativa da instituicdo escolar e de
seus profissionais sobre o0s espacgos culturais b6kons nos quais 0s jovens se
encontram imersos. (CARRANO, 2013, p. 183).

Para o Carrano (2013), numa perspectiva de comgiieatn vida escolar como uma rua
de mao dupla, o esfor¢co dos/as professores/as emreender os sentidos de ser jovem na
atualidade pode culminar em praticas e politicasligas que possibilitem que a juventude
encontre sentido nos tempos e espacos escolares.

Ainda sobre o conceito de juventude, Silva (201?ateza que:
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A definicdo do que é “ser” jovem no mundo conterdpeo € uma questédo obrigatéria
nos debates sobre o tema, uma vez que é em codfmtencom essa compreensao que
se dao os encaminhamentos das politicas publitsaindinando a faixa etaria que
configura esse segmento populacional, suas casdittas e necessidades, 0s sujeitos
politicos que irdo participar do desenvolviments dades etc.

A Lei n® 12.852, de 5 de agosto de 2013, que ingtitEstatuto da Juventude e dispde
sobre os direitos dos jovens, os principios e riliet das politicas publicas de juventude e
SINAJUVE, define em seu artigo primeiro, paragnafmeiro, o que considera como jovem: §
1°Para os efeitos desta Lei, sdo consideradas j@sepsssoas com idade entre 15 (quinze) e 29
(vinte e nove) anos de idade. Nessa lei, ndo éettoado juventude, apenas é definido o que séo
jovens. Esse estatuto define jovens apenas do pwmtwista etario, ndo € discutido as
especificidades desse segmento social.

Para a OMS, o conceito de juventude resumiria wategoria essencialmente sociologica,
gue indicaria 0 processo de preparacdo para osidodis assumirem o papel de adulto na
sociedade, tanto no plano familiar quanto no psafizal, estendendo-se dos 15 aos 24 anos
(OMS/OPS, 1985).

Até pouco tempo, a juventude era entendida como tmsa de amadurecimento
biol6gico, numa cronologia determinada, uma etapmddanca para a vida adulta e de aquisi¢cao

da experiéncia. Porém, essas ideias tao difunéstas em crise atualmente, visto que

[...] o mundo contemporaneo é caracterizado popronesso de “desintitucionalizacéo”

da juventude, dada a crise das instituicdes quantiam certa estabilidade a essa
transicdo, notadamente a crise da familia, da &seotlo trabalho. Hoje vemos o

surgimento de novas formas de familia, 0 esgotam@mtiusao da ascensédo social por
meio da educagdo e do pleno emprego, bem como ag@&meéa de novos atores

reivindicando politicas especificas etc. (SILVA120p. 164).

Carrano (2003), buscando superar essas ideiasvdetyule e considerando a situacao
vivenciada pelos jovens no cenario contemporangende ser mais adequado compreender esse
segmento populacional como uma complexidade vdrigue se distingue por suas diferentes
maneiras de existir, nos diferentes tempos e espagoda segundo o autor, a propria hocao de
juventude é resultante da experiéncia histériceabde um determinado tempo histoérico e “[...]
varia segundo as formac¢des humanas” (p. 110). Dessid, a juventude € uma definicdo
cultural que se da em permanente mutacao.

De acordo com Frigotto (2009), a juventude em idssb®lar corresponde aos jovens que
frequentam ou deveriam estar frequentando o Erdiédtio publico no Brasil. Em sua maioria,

esses jovens ndo pertencem as camadas mais akasieidade brasileira e, desta forma, muitos
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destes com o direito negado a ultima etapa da edadsasica, o Ensino Médio.

Conforme Frigotto e Ciavatta (2011), na transicéoséculo XX para o século XXI a
educacao basica de nivel médio atendia uma gedm;adolescentes, jovens ou adultos e quase
50% da populacédo entre 15 e 17 anos nao tém aaesste nivel de ensino. Entre os que tém
acesso, 0 mesmo se da, na maioria das vezesna ffoecaria, tanto na sua base material quanto
pedagdgica. Esta questao representa uma profusclepiincia, diante da presenca das ciéncias e
da tecnologia na vida cotidiana. Outras contradig® encontradas no mundo do trabalho e nas
suas relagcdes com o capital. As condicbes de desgmpsubemprego, terceirizacdo, trabalho
precéario, desregulamentado, fazem crescer a pQobmEm@Eo a miséria, nos paises nao
desenvolvidos e induzem ao empobrecimento e aes|diéibrios sociais nos paises ricos.

Mészaros (2002) compreende essas contradicdes sendp resultado de uma crise
estrutural do capital que teve inicio na décadd @&, e que se prolonga até os dias atuais,
trazendo como consequéncia para as camadas pap(tdasse trabalhadora) a privagdo das
condi¢cbes mais elementares de vida. De acordo camoo, “[...] a crise estrutural ndo se origina
por si s6 em alguma regido misteriosa: reside dengmana das trés dimensdes internas...” (p.
798), sdo elas: producdo, consumo e circulacaohilistdo/realizagcdo. Conforme o autor,
enguanto houver um equilibrio entre essas dimens@esha nenhuma crise estrutural, mas pode
ocorrer outros tipos de crises, como as crisegag;lque ndo chegam a atingir as trés dimensdes
em conjunto, portanto, ndo coloca “em questao m#gds Ultimos da estrutura global” (idem,

ibidem). A crise estrutural ocorre quando:

[...] a tripla dimensé&o interna da auto-expansaeafutal exibe perturbagdes cada vez
maiores. Ela ndo apenas tende a romper o process@lnde crescimento, mas também

pressagia uma falha na sua funcéo vital de deslasarontradicbes acumuladas do
sistema. [...] quando os interesses de cada umardale coincidir com os das outras,

até mesmo em Ultima andlise. A partir deste momeg@erturbacdes e “disfuncdes”

antagbnicas, ao invés de serem absorvidas/dissifpedaoncentradas e desarmadas,
tendem a se tornar cumulativas e, portanto, esaig{urazendo com elas um perigoso
complexo mecanismo de deslocamento de contradiMESZAROS, 2002, p. 799).

Conforme a assertiva acima fica evidente que a essrutural afeta toda a humanidade, e
0s mais prejudicados pela incontrolavel busca dotadapelo lucro sdo os trabalhadores (as
camadas populares), pois a crise do capital alcaagotalidade do sistema, sendo considerada
por Mészaros (2002) como estrutural.

O capital ao desenvolver suas forgas produtivasatdo cada vez mais destrutivo imp&e

para a classe trabalhadora e para a humanidade wontodo, um novo tipo de existéncia na
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gual sua adequacao é subordinada aos interessepitial; esta ordem econdmica, por sua vez,
imp&e também para a sociedade necessidades quedadas a partir dos interesses do capital e
nao das reais necessidades da humanidade.

O modo de producdo capitalista traz sérias conse@@g para o trabalho, pois ao
desenvolver mecanismos que geram a superprodusametaadorias provoca simultaneamente
um enorme impacto no trabalho humano, quando gsam@dssas de trabalhadores sdo excluidos
dos setores da produtividade para dar lugar assnieeaologias, que cada vez mais se tornam

avancadas. De acordo com Mészaros (1989), estaadigdes nas relacdes de trabalho geram:

O clamor e as exigéncias dos trabalhadores, em seofontos constantemente
renovados com o capital, s6 podem ser satisfettasogoonto em que possam ser
acomodadas dentro de tal estrutura de orientacgrof@io fato de que até mesmo os
melhores e mais honestos pensadores, que conceitgardesenvolvimentos em
andamento do ponto de vista do capital, ndo comsiggonhecer o carater antagdnico
de tais confrontos, realca agudamente a naturefalepnatica de todos os esforgos
praticos que tém que ser devisados, ndo obstarseepfrenta-los (p.36).

Assim, compreende-se que as reivindicacdes deediedsalhadora apenas sdo ouvidas se
nao interferirem na estrutura de orientacdo estaluzl, pois até mesmo os pensadores do ponto
de vista do capital, mesmo ndo defendendo as issbantradicdes entre capital e trabalho,
apoiam o enfrentamento dos esforcos praticos daelmabalhadora. No processo de producédo
capitalista é necessario a crescente reducdo ballttapara ampliar a expansao do lucro, e a

consequéncia disso € o aumento do desemprego esa.rsagundo Mészaros (1989):

Sob tais circunstancias, quando uma proporgao\eianaior de trabalho vivo se torna
forca de trabalho supérflua do ponto de vista dpitala a “ciéncia econémica”
apologética subitamente descobre que a destrugéalshlho é um problema estrutural,
e comeca a falar de “desemprego estrutural”. O gsguece de acrescentar €,
“simplesmente”, que desemprego em massa é estrsturgente para o capital, e ndo
para o avanco do processo produtivo enquanto tatesponsabilidade, desde que
reconhecida, é obstinadamente lancada sobre ososmdw proprio “progresso
tecnolégico”, ao qual, naturalmente, ninguém podescientemente se opor, exceto
talvez em nome da utopia pessimista do pensamib®i@ll desencantado denominada
“economia estavel” (p. 50-51).

Na compreensédo do autor, o desemprego, ao se propadp mundo inteiro, 0s
apologistas do sistema reconheceram-no como estiiuttas somente é estrutural para o sistema
capitalista e ndo para o avanco produtivo. Com igstesemprego estremece o capital e ndo a
tecnologia, esta, por sua vez, € responsabilizada gesemprego estrutural. Mas, segundo
Mészaros, ndo é a tecnologia em si a causadoraesemgprego, mas a forma como ela é
explorada pelo capital, na qual as necessidadearas1sdo substituidas em proveito do capital.

Com os avancos/inovagdes, utilizados como formeedediar a crise, houve possibilidades de
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ampliacdo do capital para expandir o consumo araleé destruicdo da producdo, que se
configura como uso decrescente do capital. Assonsideramos que esta condicdo do capital
impulsiona a classe trabalhadora a uma condicéexttema degradacdo, com o desemprego e
outras contradigcbes como a destrui¢do da proprimhidade.

Neste sentido, o sistema capitalista é destrutiwsto que, quanto mais o capital
intensificar seu modo de producao capitalista, reaiserao as contradicdes provenientes desse
sistema, pois faz parte do modo de producéo cegpgtaCom a reestruturacao produtiva, o capital
precisa destruir para continuar acumulando, mesmgp@ra isso 0 género humano sofra graves
consequéncias — a destruicdo das condicbes de€rmistda humanidade em decorréncia do
desemprego estrutural como um desses fatores. (WES3, 1989).

Retomando as discussfes sobre juventude e edu@tsinoo médio), a Lei N° 9.394 de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as disetitmses da educacgédo nacional, define o
Ensino Médio e suas finalidades:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educa¢&ichacom duragdo minima de trés
anos, tera como finalidades:

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhetomeadquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento dedest

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cmaddo educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptailedhbilifiade a novas condi¢des de
ocupacéo ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa hamaadluindo a formagéo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pees#o critico;

IV - a compreensado dos fundamentos cientifico-tgicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a prética, no ensinaada disciplina.

Para Nosella (2015) o Ensino Médio é a “fase es@s@atégica do sistema escolar e do
processo de democratizacdo e modernizacdo de ugda’ngp. 123), além de também ser uma
fase de finalizacdo da educacéo basica. De acordesta compreensado, a funcdo estratégica do
ensino médio se justifica também pela funcédo é€gied do setor médio da estrutura social da
nacdo. Existindo, desse modo, uma intima relaclticpecultural entre a escolarizacdo média e
a elevacéo social desse setor. A atencao dada dasssescolar por parte do Estado depende de
sua concepc¢do de hegemonia nacional e de sistemlareessa forma, 0 nosso pais necessita
encarar essa problematica no tempo atual, vistoogetor médio da populacdo esta em intensa
expansdo. E preciso, portanto, indagar: qual cefra@ducativo nacional que esta em vigéncia?
Pois, historicamente, do ponto de vista culturpbBtico, nossa sociedade esteve alicercada na
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irracionalidade dos extremos da piramide socialfamdo sua atengcdo para 0S que sempre

estiveram no topo da mesma, bem como privilegiasdes setores em detrimento dos demais:

O populismo politico contemporizou o elitismo oligdico com o assistencialismo. A
presenca e influéncia de um amplo setor médio galpgdo eramténues. Elite, de um
lado, e povo, de outro, utilizaram duas linguagatiferentes e antagonicas,
pragmaticamente justapostas ou “acomodadas” péicas| de carater populista. Sabe-
se que as politicas populistas, imediatistas, alfileermos a ditaduras ou a utidership

de tipo carismético e a formacdo de uma elite dmilados, de intérpretes quase
sagrados da vontade e do espirito do povo. A dialéntre essas duas linguagens
antagobnicas seria oportunamente fortalecida péladb de instituicbes de cultura, entre
as quais,e prioritariamente, a escola média uaiteOSELLA, 2015, p. 124-125).

Considerando a importancia do ensino médio desantariormente por Nosella (2015),
Gaudéncio Frigotto (2009) se ocupa de apresentmmadisar as principais caracteristicas da

juventude brasileira que estdo ou deveriam estsanetapa da educacao béasica:

Pertencem a classe ou fragdo de classe de filhosablalhadores assalariados ou que
produzem a vida de forma precaria, por conta pagp campo ou na cidade. Mesmo
na delimitagdo deste universo podemos encontraretifes particularidades. Assim,
uma massa enorme de jovens trabalha com a famitiaménifindios ou como
arrendatarios ou assalariados do campo. Outrosaraghde jovens vivem nas centenas
de acampamentos, de Norte a Sul, do Movimento éosRrra. Mas, certamente, 0
namero maior de jovens filhos de trabalhadoresieesm bairros populares ou favelas
das médias e grandes cidades do Brasil. (...)af#&ém, um namero significativo de jo-
vens das grandes capitais, violentados em seuengio suas condi¢bes de vida, que se
enquadram numa situacdo de risco permanente éique\v®s das mais diversas formas
de violéncia, sendo a mais cinica a do Estado,osplketexto do “choque de ordem”.
Trata-se de grupos de jovens que foram tdo desmats e socialmente violentados
que se tornaram presas faceis do “mercado da toigdt infanto-juvenil” ou de
gangues, que nada tém a perder ou constituem uénctexde soldados do trafico” (p.
25).

A andlise feita por Frigotto (2009) acerca das atarésticas da juventude brasileira, nos
leva a compreender que esta é marcada principameeta diversidade de jovens
(heterogeneidade), provenientes de diferentesdeslds vividas. No entanto, esses grupos de
jovens apresentam algo em comum, do ponto de psstassocial e cultural: tendem a sofrer um
processo de adultizagdo precoce. A insercdo noasertormal ou “informal” de trabalho é
precaria em termos de condic¢des e niveis de remcéer Uma situacdo, portanto, inversa a dos
jovens de classe média e alta ou filhos dos doaasealos de producdo, que prolongam as fases
da infancia e da juventude. A partir dessa reatid&digotto (2009) enfatiza que essa geragéo

atual, dos jovens acima referidos, tem uma enoerm@gxidade diante do futuro, pois:

A transformacdo do Ensino Médio, de direito soeiaubjetivo em capital humano ou
num pacote de competéncias ditadas pelo mercadam contexto de aumento
exponencial do desemprego e precarizacdo do t@batbrna os jovens cada vez mais
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céticos em relacdo a promessa integradora da eddatadesafio a mais para os
professores, para motiva-los e convencé-los deogeenhecimento pode ajuda-los na
busca de transformar a sociedade que lhes interditauro (p. 26).

Diante dessa realidade, o autor nos leva a refligilr a educacdo precisa ser pensada
como parte constituida e constituinte da sociedad&o como algo a margem da mesma. E o
processo historico que nos trouxe até aqui foimoméndo uma sociedade das mais desiguais do
mundo do ponto de vista da distribuicdo da riqueltaa sociedade de capitalismo dependente,
como a define Florestan Fernandes (1972), quersetedza pela alianca subordinada da classe
ou dos grupos detentores do poder econdmico, qghtijuridico brasileiros com os grupos dos
centros hegemonicos do capitalismo mundial. Classeyrupos que subordinam o pais e a
maioria dos seus cidadaos aos seus interessesaneedrivatizacdes, especulacdo e opondo-se
as reformas e mudancgas estruturais. Forma subdegjimaas com altos ganhos para as classes
detentoras do poder e que condenam o Brasil, ngddivnternacional do trabalho, ao trabalho
simples e de pouco valor agregado e, consequententEnbaixa remuneragcao. Frigotto (2009)
também ressalta que neste projeto societario ndtedrteresse efetivo em investir em ciéncia,
tecnologia e pesquisa béasica e que, por isso, tanm@® precisa de uma escolaridade basica
universal e de efetiva qualidade.

Gaudéncio Frigotto (2009) ainda faz mencdo a Fsancde Oliveira, estudioso que
define nossa sociedade contemporanea com a metéfavenitorrinco (um mamifero com bico
de pato e que ndo se desenvolve nem como mantifem como pato). Metafora que expressa
gue a classe dominante construiu uma sociedad@rgaeiz a miséria e se alimenta dela. De
acordo com Frigotto (2009), os diversos jovensajieggam a escola sdo produtos dessa estrutura
social desigual e, para o autor, € cinismo quareragescola publica resolva isso transformando-a
em tudo, menos em escola. Para reverter essa kmemnealidade do Ensino médio, Frigotto

(2009) propde algumas alternativas, dentre elagairste:

Como cidaddos e professores/educadores, nos cabe dupia tarefa: lutar para
transformar o monstrengo social que mutila a vidanthioria dos brasileiros e que
interdita o futuro de milhdes de jovens de seusitds elementares e construir uma
educacédo bésica de nivel médio que Ihes permitstitanse cidaddos emancipados e
que lutem para que a ciéncia e a tecnologia prddazielo trabalho humano deixem de
ser propriedade privada de poucos e uma espéasfithge de nosso tempo e se trans-
formem em patrimbnio comum para qualificar e dilaa&ida (p. 29).

Considerando a necessidade de construcdo de urmacé@dubasica de nivel médio que
possibilite a emancipacdo dos nossos milhares En$o Frigotto e Ciavatta (2011) chamam

atencdo para o carater das politicas publicas euneas implementadas para essa etapa da
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educacao béasica ao longo da histéria da educagéielna.

A partir de uma breve andlise sobre as politicdsigas para o Ensino Médio no Brasil
realizada por Frigotto e Ciavatta (2011), os ast@@ncluem que € possivel identificar que as
politicas do ensino médio, em todas as suas maedaéde nas diretrizes que orientam suas

perspectivas pedagdgicas, vém sendo pautadasqgreladhcia do pensamento empresarial.

Paradoxalmente, o ideario educacional da década9€@ ndo s6 continua, mas se
aprofunda na perspectiva do produtivismo e na tagéo pragmatica e fragmentaria das
demandas do mercado. Isto fica patente no fataudeogPlano de Desenvolvimento da
Educacao, pautado, sobretudo, no pensamento emakesaas parcerias entre publico
e privado, esta comandando as medidas educaciemaisurso e subordinando, a tal
perspectiva, o Plano Nacional de Educacdo. Esyaass®m, a perspectiva do ensino
médio como educacgdo bésica universalizada e, portdireito social e subjetivo de
todos os jovens. O que apontamos com a persped@vaenascer das cinzas, na
correlacdo de forcas dos embates politicos petatagdo do ensino médio, e a proposta
do ensino médio integrado e integral, que busdautat conhecimento, trabalho e
cultura (p. 633).

Assim, na compreensdo de Nosella (2015), o ensédiané considerado despossuido de
significagdo pedagdgica autdbnoma. Consequentemanperspectiva do ensino médio como
educacao basica universalizada e, portanto, diseitial e subjetivo de todos os jovens, como
consta na legislacao, esta distante de ocorrer.

Conforme Silva (2012), na contramdo da pedagogjosta pelo sistema capitalista,
outra perspectiva de formacéo da juventude vemaghnmforca no debate académico e politico.
Essa perspectiva parte do principio de que, fraosedesafios impostos pelo modelo econdmico
atual, é inegavel que o tempo e a qualidade da@e@o dos jovens para o mercado do trabalho
e para a vida devem ser maiores. Em virtude djasque uma educacdo geral, comprometida
com a aprendizagem tedrica e prética, capaz de@aligar as oportunidades do conhecimento,
requer mais tempo de vida e de dedicacédo da judentfl..] somente a postergacao do ingresso
do jovem no mercado de trabalho € coetanea conesafids da sociedade do conhecimento”
(POCHMANN, 2004, p. 224pudSILVA, 2012, p. 172).

Para Pochmann, considerando que, nos dias dediofls ha parcelas importantes de
criangas e adolescentes trabalhando, é impreseingivancar na construgdo de
condi¢cdes que retardam ao maximo a entrada de gowermercado de trabalho [...]

Nesse sentido, uma alternativa aos esquemas diaspkeria o reconhecimento da
necessidade de politicas emergenciais que enfrerdemdesafios conjunturais,

considerando as particularidades de jovens inserigl@cocemente no mundo do
trabalho, e, ao mesmo tempo, o discernimento paraabzacdo de reformas das
estruturas que produzem desigualdades sociasEm.Jrelagdo a educacdo, deve-se
estender a obrigatoriedade do ensino médio pamstod jovens que completam o
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ensino fundamental, segundo uma proposta de ems@éuio integrado que articule
conhecimento, cultura e trabalho. (SILVA, 20121 12-173).

A proposta de ensino médio integrado é um dos damipara a postergacao da entrada
precoce dos jovens no mundo do trabalho, porémo®oi e Aradjo (2015), nos lembram que “O
ensino integrado € um projeto pedagogico que sé pochprir com sua finalidade de formar na
perspectiva da totalidade se assumir a liberdan® egopia e mantiver intima vinculacdo com o
projeto politico de constru¢cdo de uma sociabilidadea além do capital”. (ARAUJO;
FRIGOTTO, 2015, p. 66).

2.3 Relacionando os temas género, juventude e edgéa

As transformagfes do sistema capitalista ocorm@dssdécadas finais do século XX tém
influenciado decisivamente o papel da educacédo ferdaacdo profissional como fator crucial
para insercdo na carreira profissional ao longuidia das pessoas. Diferente do periodo fordista,
gue antecedeu essa nova fase, “a nova base té@antdica de natureza digital-molecular e as
novas formas flexiveis de organizacdo do trababmsgram a exigir uma maior preparacéo e,
portanto, um maior tempo para formacao, que dewestander continuamente ao longo da vida
atil das pessoas” (SILVA, 2012, p. 169), “[...] corforma de alcancar a transdisciplinaridade do
conhecimento e possibilitar a continua transfeegtetnolégica, numa sincronia direta entre o
sistema educacional e o mundo do trabalho” (POCHMNARDO4, p. 224pud SILVA, 2004, p.
169).

Diante desse novo cenario, Silva (2012) compreguded novo compromisso do sistema
educacional deveria se dar com énfase na etapal,jnendo continuidade ao longo de toda a
vida ativa, enfatizando o carater publico, gratwetale qualidade da educacdo. Ainda nessa
perspectiva, € destaque também a funcédo da edunacé@entificacdo das novas competéncias
laborais, resultantes do surgimento de novas p¥s 0 que coloca a responsabilidade das
instituicbes de ensino em assumir maior compromS®m a inovagao e a superacado dos
processos de exclusao social.

Perante essa nova realidade que exige outra qdelida educacdo é perceptivel a
existéncia e confronto de varios projetos de fodnagumana, dos quais derivam as politicas de
educacao/qualificacao profissional.

[...] Na perspectiva do capital surge a defesa mkddgogia das competéncias e da
empregabilidade”, sintonizada com as novas form@asntensificar a exploragdo do
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trabalho, segundo um modelo “flexivel de acumula¢c&egundo essa perspectiva, a
nova funcéo da educacao e da escola é fornecerotepde competéncias que o mercado
reconhece como adequadas ao “novo cidaddo produtifo aquisicdo dessas
competéncias seria supostamente a condi¢édo fundi@npana ter acesso ao mercado de
trabalho, de relacdes cada vez mais instaveis @afzadas. Nesse sentido, conforme
decretam os “homens de neg6cio”, a empregabilidademo a seguranca é chamada
agora. A chamada educacdo para o empreendedoriariao &s atitude mais correta
visando a preparagdo da juventude para enfrentamumdo onde a incerteza e as
rapidas transformag8es sao as marcas principdis/AS2012, p. 170).

Sobre a “pedagogia das competéncias” Saviani (20d8)explica que a “pedagogia das
competéncias” apresenta-se como outra face da gpgia do aprender a aprender”, cuja
finalidade € dotar os sujeitos de comportamenwmdvéis que lhes permitam adaptar-se/ajustar-
se as condi¢bes de uma sociedade que ndo garanéepmpulacdo as necessidades minimas de
sobrevivéncias. “[...] Sua satisfacdo deixou de wg@mr compromisso coletivo, ficando sob a
responsabilidade dos préprios sujeitos que, segumd@iz etimoldgica dessa palavra, se
encontram subjugados a ‘méo invisivel do mercadp’’437).

Para Ramos (2001), no plano do curriculo a “pedagatps competéncias” €
compreendida como aquela na qual o ponto de parida& um corpo de contetdos disciplinares
ja existentes, mas sim as situacdes concretagreado-se as disciplinas apenas quando essas
situacdes exigem, ajustando-se as demandas deifitagdio” dos novos trabalhadores das
empresas flexibilizadas. Dessa maneira, os saberesruidos historicamente sdo colocados em
segundo plano, havendo apenas uma selecdo dosudositeéa serem ministrados e uma
secundarizacdo do olhar reflexivo sobre esses esmber que permitiria a compreensdo do
processo socio-histérico de construcdo do sabatifie®, o relacionando entre os fatos, ideias,
ideologias e a consequente realizacdo de atos Oesade maneira critica e criativa,
compreendendo e construindo criticamente novasdeta

Saviani (2008) compreende que “Se 0s membros dagdzs populares ndo dominam 0s
conteudos culturais, eles ndo podem fazer valeseos interesses, porque ficam desarmados
contra os dominadores, que se servem exatamerdgesdesnteudos culturais para legitimar e
consolidar a sua dominagao” (p.51).

Os jovens das classes mais altas tém uma educagé@mlongada, o que os capacita a
ingressar no mercado de trabalho com maiores opdates. Numa outra situacdo, os jovens das
classes mais populares sédo forcados a ingressaocpraente no mercado, diante de

circunstancias que os impedem de continuar os @&stwwdmo a necessidade de incrementar a
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renda familiar e a impossibilidade de os pais om@tiem investindo na sua educacado, dentre
tantas outras. (BRASIL, 2007d).

Desse modo, Saviani vé na instituicdo escolar usnimgtrumentos para a emancipacao
dos jovens da classe trabalhadora. Parte do pestsugle que € vidvel, mesmo numa sociedade
capitalista, uma educacao que nao seja, necessat@nreprodutora da situacdo vigente (as
contradicOes do capitalismo), e sim adequada desgses da maioria, aos interesses daquele
grande contingente da sociedade brasileira, exgiquala classe dominante.

No que concerne as desigualdades de género nmaisteolar, a literatura enfatiza que a
instituicdo escolar se configura como um territ@@encontro, onde se cruzam mais que simples
seres humanos. Se interseccionam saberes, culifetss, etnias, crengas, géneros, ideologias e
valores. A escola € o segundo berco das informag@sarias sobre relacionamentos
interpessoais, nela muito se compartilha, amptraresforma. Por isso, nesse espaco, as questdes
sobre desigualdades, raca, etnia, sexualidade saesspiveram presentes. Algumas vezes foram
tratadas de forma clara; outras vezes, cercadésbds. Portanto, as discussdes de género ndo
podem ficar fora do seu curriculo e de sua prataaiana em todas as etapas da educacao

basica (SECMULHER, 2015).

Os conflitos gerados pelas relagcdes desiguais dergéestdo presentes em todo
ambiente escolar, mas é na sala de aula — espad®,estudantes e docentes passam a
maior parte do tempo — que eles tendem a ocorrefoiea mais sistematica. A
manutengdo, através do ensino, da reproducdo deispémininos e masculinos,
estabelecidos pela cultura machista e sexista,uzoadima socializagdo equivocada que
vai perpetuar as desigualdades. (SECMULHER, 2015)9).

E preciso extrapolar os limites da sala de aulaveleer todos que fazem parte da escola,
pois “cada espaco da instituicdo - as salas de awdala de professores, a cozinha, o saguéo, o
corredor ou o0 péatio — tem caracteristicas comunsammpéem, particularidades que |he séo
préprias, configurando sua propria cultura” (STIGGEVENETZ, 2006, p. 73). Em todos estes
recintos podem ocorrer manifestacdes de preconadigoriminacdo e violéncia de todo tipo,
inclusive de género e orientacdo sexual, merecdedta forma a atencdo dos profissionais que
atuam na escola.

A literatura chama a atencédo para as escolas gmtertegral, onde jovens e adolescentes
passam em meédia 8h por dia e constroem inUmerasioehmentos, com base em seus valores
trazidos de sua historia de vida, tem-se, ai, tez®rde que as discussbes sobre relacdes de

género ndo podem estar ausentes dos conteudosrescdiNao raro, o lugar ‘escola’ se
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apresenta como um campo de batalhas, onde, pantatite pode-se desconstruir ou reforcar
preconceitos a depender das concepcbes que envak/@maticas didaticas dos educadores e a

pratica de gestdo do grupo administrativo.” (SECMER, p. 121).
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3 EDUCAGCAO INTEGRAL, INTEGRADA E OU AMPLIACAO DA JO RNADA
ESCOLAR NO ENSINO MEDIO

O presente capitulo esta estruturado em 3 sec@hes: 3.1 Concepcdes de educacao
integral e/ou integrada, onde discorremos sobgiasipais concepcoes de educagdo integral: a
Concepcédo Conservadora-Integralista; a Liberal rRatigta; a Socialista Anarquista e; a
Socialista Marxista. Ainda nessa secao discorresnbee as principais experiéncias de educacéo
integral implantadas no Brasil; 3.2 Perspectivastemo da ampliacdo da jornada escolar no
Ensino médio, onde tratamos das previsfes leghre soampliacdo da jornada escolar no ensino
médio a nivel federal, com a ampliagdo da ofertaedecacédo profissional, por meio da
implementacdo do Plano de Expansdo da Rede Fetteatlucacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, e a nivel estadual, com destaque p&stado de Pernambuco, com a criacdo do
PEI, do qual fazem parte as EREMs e mais recentenasrETES; 3.3 O Programa de Educacgao
Integral da Rede Estadual de Pernambuco, onderdigoos acerca das primeiras acdes de
educacao (em tempo) integral no ensino médio radBsie Pernambuco até a implementacao do

PEI, criado através da Lei Complementar n° 125/2008
3.1 Concepcodes de Educacéo Integral e ou Integrada

A histéria da educacéo revela que a concepcaouwtmedo integral do homem vem sendo
abordada desde a antiguidade classica (SILVA; SIL¥812). Na Grécia, por exemplo, a
educacdo estava centrada na formacao integralo/@gspirito) do cidaddo grego (ARANHA,
2006).

Silva e Silva (2012), ao elaborarem uma sintese piawipais concepc¢des sobre
Educacdo Integral que se fizeram presentes em stampoem teorias, no ideario e em
experiéncias, no Brasil, apresentam os pressupdstogos e metodoldgicos das seguintes
concepcdes pedagogicas de Educacao Integral: Aepo@ic Conservadora-Integralista; a Liberal
Pragmatista; a Socialista Anarquista e; a Socaalsrxista.

A concepcdo Conservadora-Integralista, que foi gstgppelo movimento politico-social
AIB, ganhou corpo na década de 1930, ao lancar332 & Manifesto Integralista, tendo como
principal signatério Plinio Salgado.

Essa concepcdo pedagodgica considerava que tantalfatetismo, quanto a falta de

cultura eram problemas do/para o Brasil. No entantofirme critica de Silva e Silva (2012):
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Obviamente 0 aspecto central do projeto era o ohautrento através de uma forte acéo
centralizada pelo Estado, tendo por finalidade,puorlado, garantir o disciplinamento
da conduta do “povdo” e, por outro lado, destinaelife a realizacdo de cursos
especificos voltados para a ideologia integralisgsmndo ao comando da nagéo (p. 53).

Ainda conforme os autores, no que se refere a akeieducacéo integral do movimento
integralista, este contemplava a formacdo do homesplanos espiritual, social e fisico. Além
disso, de acordo com Coelho (2002), essa perspecimsiderava que a fundamentacéo
educacional deveria se dar no ambito da espirtadé, da disciplina e do nacionalismo,
fundamentado em um alicerce politico conservadoguéstdo da ampliacdo do tempo escolar
ndo foi considerada, nesta concepc¢éo, como fatmicionante a educacao integral.

Em oposicdo a concepcéo citada anteriormente, surgeicio do século XX uma nova
concepcado fundamentada nos ideais tedricos do Aisanq, a concepcao Socialista Anarquista.
Na compreensdo de Silvio Gallo (2002), o anarquisem como principio fundamental “a
negacdo da autoridade instituida” (p. 21). Dess#gompara 0s anarquistas a instituicdo escolar
uma reprodutora da ideologia capitalista. Ha ungig@ a qualquer proposta de educacao que
provenha do governo, ou que venha a ser mantidalpobe acordo com Silva e Silva (2012), a
concepcao Socialista Anarquista propde uma educbgdeada na liberdade, que deveria ser
conquistada por cada um dos sujeitos, tendo corfeyéreias as propostas de Bakunin e
Proudhon, acerca da emancipacao dos trabalhadRaes Bakunin, de acordo com Silva e Silva
(2012), a educacdo tem um papel fundamental noepsocde desalienacdo e conquista da
liberdade:

[...] a educagdo burguesa serve para adaptar @idodi a sociedade, a educacao
libertaria tem o objetivo de “educar a pessoa paeaela seja 0 que é”. Nesta Ultima, a
educacdo servird enquanto conscientizagdo, damuttices as pessoas para que estas
sejam capazes de se descobrir e de participar anaisgularidade dentro da dialética
social. A educacdo libertaria parte do principio edasténcia da autoridade para ir
continuamente diminuindo-a, dando espaco a liberdaxtial e instituindo a politica
sem a autoridade, enquanto poder (p. 56).

Ainda para Bakunin, de acordo com Silva e Silval@po principio da educacéao integral

na Concepg¢do Anarquista € o de que “individualidadeoletividade devem ser instancias
plenamente articuladas”. Esta Educacdo Integrah sesultado da articulacdo de trés niveis:
educacdao intelectual, educacao fisica e educacéal.nrara Silva e Silva (2012), a Educacao
Integral na Concepcéo Anarquista:

[...] tem como finalidade desenvolver todas as ciglpdes do homem, que existem na
crianga, ndo se dando o direito de reprimir qualque seja a capacidade do individuo.
Faz parte do processo metodoldgico de valorizageahstrucdo do conhecimento,
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como processo educativo que parte dos questionamdas alunos (p. 58).

A concepcao liberal pragmatista de educacédo irtegoaBrasil, estad intrinsecamente
ligada ao Movimento dos Pioneiros da Escola Nowarrado no final da década de 1920 e
comeco da década de 1930, em pleno contexto de@bdocial, periodo esse marcado pelo
surgimento das forgas iniciais do capitalismo nasBr Este Manifesto, de acordo com Saviani
(2011), pode ser caracterizado como um “movimeetwovador impulsionado pelos ventos
modernizantes do processo de industrializacdo enirdcdo” do pais (p. 193), a partir da
inspiracéo tedrica e politica no ambito do libesralif?.

De acordo com Silva e Silva (2012), “as liberdaglesndmicas, sociais e individuais sao
0S pontos centrais do pensamento liberal com os geéimita o poder do Estado” (p. 60). Essa
teoria ganhou corpo na Inglaterra em 1688, épocd&elolucdo Gloriosa, no restante do
continente europeu posterior a Revolucdo Francesgando nos Estados Unidos em 1776, com
a luta pela independéncia. No Brasil, essa filaspfilitica se instalou a partir do movimento pela
independéncia do pais e perdura até a contempdaaieei

No que tange ao plano educacional, a concepca@llitevye sua expressao inicial com
maior énfase no Manifesto dos Pioneiros da Educhigéa, divulgado em 1932 por intelectuais
liberais, entre eles, Anisio Teixeira, Fernando Adevedo e Lourenco Filho, que ficaram
conhecidos como a “trindade cardinalicia”. O movitoerenovador que propds a reforma do
sistema nacional de ensino vigente naquela época;oatrapartida, enfatizava uma educacao
publica, laica e obrigatéria. O movimento escolastavrecebeu forte influéncia do pragmatismo
americano de John Dewey, visto que, 0 educadoridAfiigixeira, um dos signatarios desse
movimento, em visita aos Estados Unidos conhecest@lou com Dewey e, ao retornar ao
Brasil trouxe algumas das ideias pedagogicas geswsador. No entanto, de acordo com Saviani
(2011), foi mais além das ideias de Dewey, poip@sca organizacdo de servicos centralizados
de apoio ao ensino, 0 que nao era refletido pordyew

Apesar disso, de acordo com Silva e Silva (2012wé&y e Anisio Teixeira tinham a

mesma compreensao sobre o papel da escola:

= Para Chaui (2008), apud Silva e Silva (2012):]‘a.teoria liberal tem contribuicdes de Hobbes, $3eau

e John Locke, entre outros, os quais defendemader@nte a ideia de que a propriedade privada n#uo direito
natural, como defendiam os reis e a igreja, magdineito civil que deve ser assegurado por meioeite Nesta
perspectiva, caberia ao Estado garantir o direpoo@ariedade, sem interferir na economia, respédtamnliberdade
econdmica dos proprietarios privados e “deixande fagam as regras e as normas das atividades eicasdém
segundo as necessidades do préprio mercado” (059-
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Assim como para Dewey, para Anisio Teixeira o pagelescola era preparar os
educandos para apreender as exigéncias de umdaieidemocratica. De acordo com
Lopes (2008), a teoria deweyana, fundamentada ressygpostos pragmatistas, aborda
com atencdo o conceito de democracia, concebid@ coodo de vida e ndo apenas
como uma forma de governo (p. 62).

Outro conceito importante do pragmatismo que o mewio escolanovista fez uso em
suas discussdes pedagogicas, de acordo com Ca2l€2), foi o conceito de experiéncia. Para
John Dewey a experiéncia € um modo de existéncietlaeza que gera aprendizagens, mais ou
menos conscientes, que modificam as experiéncitenres.

De acordo com Silva e Silva (2012), o educador iAnieixeira, fundamentado nos
pressupostos da concepcao pragmatista deweyanaemndia que a escola deveria preparar 0s
alunos para a propria vida. Para tanto, se a ebosiea ofertar uma educacéo integral, deve se
organizar de modo que as criancas/educandos eecomniela um ambiente social que as
possibilite viver plenamente. Esta instituicdo r@mle ser uma simples classe de exercicios
intelectuais especializados. Assim, neste cont@st@ducadores e a propria instituicdo deveriam
exercer 0s preceitos da democracia e da liberdadespeito a voz do aluno e a sua capacidade
de resolver problemas e de criar suas solucbesrideser garantido. Esta perspectiva torna
indispensavel a existéncia de métodos que estimalatividade dos alunos. Saviani (2008)
sintetiza essa teoria afirmando que na Pedagogia Bl® considerava principalmente o aprender
a aprender.

Saviani (2013) tece uma critica a essa “PedagamiAptender a Aprender” que ainda
permanece na atualidade, embora se apresente canmava roupagem. De acordo com esse
autor, tdo difundido na contemporaneidade, o leapgehder a aprender” remete ao nucleo das
ideias do movimento Escola Nova, desencadeado &2, tOqual deslocou o eixo do processo
educativo do aspecto logico para o psicoldgico; ciwgeldos escolares para os métodos; do
professor para o estudante; do esfor¢co para oessey da disciplina para a espontaneidade,
ganhou corpo uma teoria pedagogica em que 0 mariante ndo € ensinar e nem aprender 0s
conteudos/conhecimentos, mas sim aprender a aprendseja, a buscar conhecimentos, a lidar
com situagOes inovadoras. O papel do educador tangbélterado, deixando de ser agquele que
ensina para ser o de auxiliar o aluno em seu mrgpocesso de aprendizagem. Mas Saviani
(2013) enfatiza que esse lema que, no movimentovaelor significava adquirir a capacidade de
buscar conhecimentos por si mesmo, de adaptauseaociedade que era entendida como um

organismo em que cada sujeito tinha um lugar e dumpm papel determinado em beneficio de
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todo o corpo social, na situacao atual é ressaadf. No contexto atual “o ‘aprender a aprender’
liga-se a necessidade de constante atualizacama@yigla necessidade de ampliar a esfera da
empregabilidade” (idem, 2013, p. 432). Essa reffgiggdo do lema em relacéo a sua elaboragao
original (movimento Escola Nova) permite consideradequada a denominacdo de
neoescolanovismo a esse forte movimento internatide revigoramento das concepcgdes
educacionais calcadas no referido lema (SAVIANL30

Essa visao difundiu-se amplamente na década de a99@rtir da publicacdo do
“Relatdrio Jacques Delors”, denominado “Educaca&otesouro a descobrir”, publicado em 1996
pela UNESCO, o qual traz quatro competéncias/aprageins a serem desenvolvidas, também
denominadas de “os quatro pilares da educaca@her:saprender a conhecer; aprender a fazer;
aprender a conviver e aprender a ser. “No relatdfimna-se que a exigéncia de educa¢do ao
longo da vida para responder ao desafio de um mendoapida transformacgéo ja se vinha
impondo faz algum tempo, mas sO ficard satisfeitando todos aprendermos a aprender”
(SAVIANI, 2013, p. 433). O mesmo também transmitedango de todo o texto que o papel da
escola é o de transmitir cada vez mais “o0 gost@eep de aprender, a capacidade de ainda mais
aprender a aprender, a curiosidade intelectualL@ES, 2006, p. 19).

Para Silva e Silva (2012), tratar da concepc¢éo dlecagdo integral no ambito da
pedagogia marxista exige considerar que a mesmadainbuicdes de varios pensadores em
diferentes periodos histéricos. Mas a opcao feitaegtes autores, a qual também seguiremos, é
tratar da questéo considerando a contribuicdo derfmGramsci e seus interlocutores.

Na compreensdo de Schlesener (2009) o periodocemteta foi uma época muito
propicia para se falar em educacdo e principalmenmteeducacédo integral. Este periodo foi
marcado por mudancas, ebulicdo social, valorizagdbumano e da vida natural. Este contexto
foi considerado como uma possibilidade de formaigiama vontade coletiva nacional/popular a
partir de uma reforma intelectual e moral que,psteriormente abordada pela burguesia. Este
clima politico-cultural incentivou a formagédo de airalite intelectual destacada das massas,
havendo também uma expansédo do sistema escolaa ahartura do acesso a educacao para as
classes populares, trazendo ainda a disseminagéddada de uma filosofia vinculada a politica e
estreitamente ligada as atividades vivenciadaslagses populares, o trabalho. De acordo com
esta autora, Gramsci fez muita referéncia a esteagpnclusive citando o processo formativo e

produtivo vivenciado por Leonardo da Vinci. Desearfa, no que se refere a concepcdo de
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educacao integral de Antdnio Gramsci, esse retomBenascimento em suas discussdes para
imaginar as condi¢cOes essenciais para construcaoaiismo.

Conforme Silva e Silva (2012), a educacao, a paldirpensamento gramsciano era
pensada no ambito da organizacdo politica dos Ithadbares e da formulacdo de um novo
homem e de um novo Estado. A educacéo teria quegwass o desenvolvimento integral da
personalidade individual a partir do processo desitacdo de novas relacdes de formacéao
coletiva. Assim, na compreensdo desse pensaddticact educacdo devem estabelecer uma
relacéo reciproca.

Schlesener (2009) apresenta o seguinte questionanipode-se pensar a escola como
meio de emancipac¢éo politica ou a escola apengsrar@ara o trabalho?” (p. 117). A mesma
autora afirma que a resposta esta nas experiéhusa€onselhos de Fabrica e do Jornal Lordine
Nuovo, que demonstraram que “a implantacdo de wwa ordem social e politica precisa ser
acompanhada de uma nova escola, com novos métedosb@lho e uma nova atitude docente,
capaz de formar um homem pleno e realizado” (p).JA partir dessa discusséo sobre uma nova
escola, Gramsci reflete sobre as condi¢bes paraespsw@a Unica vinculada ao processo de luta

dos trabalhadores por uma nova ordem social eéqaoliDe acordo com Silva e Silva (2012):

No ambito da classe trabalhadora, esse processteaeocom 0 consenso politico e
também com a participacdo na politica, que se i@&éxt do processo educativo e do
controle reciproco. Portanto, a proposta de estaldda por Gramsci traz em si a
abordagem de teoria e pratica, estando estritantelgeionadas, para que o “homem
novo” possa ser formado, com capacidade de acadtieac Esta escola tem uma
organizacdo pratica, abrangendo o periodo primérinédio e se caracterizando por
niveis diferenciados, respeitando o desenvolvimantdectual e moral da crianga, com
a intencdo de condicbes concretas para o desemasitéo da maturidade e da
capacidade intelectual e criativa, sem forcar uorenfdcdo precoce. [...] Trata-se de
compreender o conhecimento como um processo deforiistérica do homem e da
cultura: conhecer-se implica diferenciar-se da neatu e interagir com os outros, a fim
de construir uma ordem social e politica. A espalde reproduzir relagdes de controle,
mas pode também questiona-la abrindo caminho pdéaida e encorajando os sujeitos
a criar suas proéprias decisdes e acdes (p. 72-73).

Em sintese, a concepc¢do de educacdo integral nibodgabpedagogia marxista, embora
considere a escola como uma instituicdo que reproglacdes de controle (relacbes que sao
fruto das discrepancias do sistema capitalista)bém a vé como um espaco de questionamento
dessas relacdes, possibilitando aos seus sujgitbem suas préoprias decisfes e acdes, esta
escola, por sua vez, deve estar vinculada ao moads luta dos trabalhadores por uma nova
ordem social e politica, possibilitando assim sesedvolvimento integral como bem abordam
Silva e Silva (2012).
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De acordo com Cella (2010), algumas experiéncidsdieacao Integral foram postas em
pratica no Brasil. A primeira, foi 0 CECR, idealimapelo educador Anisio Teixeira e instalado
na Bahia em 1950. Sua estrutura era composta pa@trly “escolas classe” e uma “escola-
parque”, e visava a atender jovens das classedgpepiem regime de periodo integral. As
escolas classe ofertavam o ensino primario, e ninltapacidade para mil alunos cada e
funcionavam em dois turnos. A escola-parque eraposta por sete pavilhdes, destinados as
diversas praticas educativas propostas, onde nesashodiam completar sua educacgao.

Essa experiéncia também foi implantada no Diské@deral. Em meados de 1957, Anisio
Teixeira, ja no exercicio do cargo de Diretor d&cR\ teve a incumbéncia de elaborar o plano
educacional de Brasilia, para o qual retoma a mtapte Escola Parque implantada em Salvador
e propde a sua generalizacdo para o sistema ednabde Brasilia. No que concerne a estrutura

fisica da escola, conforme Pereira e Rocha (s/d):

A Escola Parque ocupa uma éarea de 20.544 mz2, coronjunto arquitetdnico de trés
edificagdes: o bloco principal, conhecido como wilRdo de Salas de Aula, o bloco do
Auditorio e o das Oficinas. O Pavilhdo de Salasidla destaca-se por caracteristicas
préprias do modernismo arquitetdnico: sua formanggdcamente leve, apresentando-
se sobre pilotis e grandes vaos, cobertura plasaar@plos espagos definidos pelos
pilotis passaram a ser usados como patio cobelds peancas e circulagao de alunos e
funcionérios entre os trés blocos. O Pavilhdo dasS#e Aula ocupa uma area de 2500
m2 de projecéo, e abriga a administracdo da ese®lmodulos principais de banheiros,
um grande refeitério, além de espagos destinadasitiaas fungbes. O pavimento
superior, salas-ambiente para as aulas de artfcpi musica e outras atividades, além
da biblioteca. O bloco do Auditério e o das Ofig@m@mplementam o conjunto, com
edificacdes térreas, de linhas retas e sobriado€ lWas Oficinas ocupa uma area de
765 m2 de projec¢édo, abrigando dois grandes sal@stinados a oficinas, laboratérios e
deposito. JA o bloco do auditério mede cerca dé& I0e contém foyer ajardinado,
palco, platéia, coxias e servicos complementares. gdrte externa, totalmente
ajardinada, encontra-se a area esportiva, comngissemi-olimpica e quadras de
esporte. Ha ainda, junto a area esportiva, um pegbleco semi-enterrado com 220m2,
para vestiarios, lavanderia e casa de maquinaisdaa (p. 5005-5006).

De acordo com Pereira e Rocha (s/d), a estrututari@made que dispunha a Escola
Parque aliada a competéncia profissional dos seofegsores que tinham feito diferentes
especializacdes criaram as condi¢cdes necessarnas pdesenvolvimento de um curriculo “de
participacdo”. O corpo de alunos que compunha entgia escolar das quatro escolas-classe
estava matriculado na Escola Parque, 14 permanecemdetade do tempo do periodo escolar
completo, de 8 horas. Assim, os alunos que freguiant a Escola Classe pela manha iam a
Escola Parque a tarde, e vice-versa. Enquanto ec@aESlasse, organizada nos moldes da escola
convencional, os alunos eram distribuidos nas sd&saula, de acordo com o grau de

escolaridade, a Escola Parque agrupava-os de acond@ idade e tipo de aptiddes, tendo em
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vista propiciar-lhes experiéncias educativas difieeslas, no campo do trabalho, das artes, de
educacao fisica, da biblioteca, etc. Desse modoneivéncia social do aluno dava-se tanto com
0 seu grupo da Escola Classe quanto com os outrpegycom o0s quais se relacionava na Escola
Parque.

Essa experiéncia de educacao integral, assim cerderaais, enfrentou dificuldades que
desconfiguraram seu projeto inicial.

Em 1961, ja se reclamava a constru¢do de uma seg@swbla parque em Brasilia, de
modo a possibilitar o funcionamento de mais um @ede Educacdo Primaria. Essa
demanda consta do relatério da Escola Parque dacamb, sem que quaisquer
iniciativas do setor publico tivessem sido adotadasentido de atender os reclamos.
Esvaia-se 0 entusiasmo que marcou 0 governo ddseneatista de Juscelino
Kubitscheck, e as obras publicas ficaram praticaenparalisadas em Brasilia durante o
governo Janio Quadros. Somando-se a isso, havi@étanoposicdo de natureza
conceitual e filoséfica ao plano proposto por AmiSieixeira. [...] As dificuldades,
porém, ndo foram contornadas. Em 1962, foram inotziolhs as primeiras mudancas no
funcionamento da Escola Parque, quais sejam: rediigdperiodo de permanéncia dos
alunos na institui¢céo, para 2 horas, e reduciordaga de trabalho do professor, para 6
horas, sob a justificativa de que essa medida lmtigsi a incorporagdo de mais uma
escola classe (106 Sul) sem aumentar o niumeroodespores. A situagdo agravou-se
com a expansao de matriculas registrada nos arERdientes, passando a Escola
Parque a atender uma demanda de alunos de mai@ra@® escolas classe, em dias
alternados, o que certamente desfigurou a proposfiaal. Essa situacéo consolidou-se.
Das vinte e oito escolas parque, previstas ini@abe, apenas cinco foram construidas, e
atendem, atualmente, a quase totalidade do uniwvdmsoescolas publicas do Plano
Piloto, onde estdo matriculados tanto alunos ragtédeno Plano Piloto como nas cidades
satélites. (PEREIRA; ROCHA, 5010-5011).

Outro exemplo de experiéncia de educacao de temjegral, de acordo com Cella
(2010), foram os Ginasios Vocacionais implantadosS&o Paulo, entre os anos de 1962 e 1969.
A base pedagdgica dos Ginasios Vocacionais estavdafentada no projeto pedagégico da
Escola de Sevres, Escola Nova e da Escola Compraeinglesa. Os ginasios vocacionais
apresentavam baixissimos indices de reprovacaofaltkes e de evasdo escolar, estavam
organizadas em tempo integral e seu curriculo asdaxidido em duas etapas de dois anos: a
Iniciagdo Vocacional, constituida por duas sérgeplares, desenvolvidas em dois anos letivos e
o Ginasio Vocacional completo, constituido pelaatiouséries.

Durante duas gestdes nao consecutivas do goverheae! Brizola (1983-1986/1991-
1994), foi implantado no Rio de Janeiro o PEE -l sob a dire¢cdo de Darcy Ribeiro, tendo
varias metas relacionadas a educacao de tempoahtegs como: garantia minima de 5 horas de
permanéncia na escola, cursos de atualizacao pgyeofessores, producao de material didatico
especifico para alfabetizacdo, no minimo uma réfegompleta por dia nas escolas publicas,
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fornecimento de material didatico aos alunos casgnassisténcia médico-odontolégica aos
alunos na proépria escola, dentre outras acgoes.

De acordo com Paro (1988, p. 19), dentro do PEBnformplantados CIEPs. Este
programa tinha o objetivo de instalar “[...] quintes CIEPs até marco de 1987; criacdo de um
programa de Educacédo Juvenil, no horario notura@ jpvens de quinze anos e mais; criagao de
escolas de demonstracdo em diferentes localidadEstddo; reformulacédo e regulamentacéo da
carreira do magistério”. De acordo com Cella:

Os edificios dos CIEPs, projetados por Oscar Niemesgo escolas em que 0s alunos
permanecem o dia inteiro, lugar em que as criat@gasa oportunidade de participar de
diferentes atividades, entre elas as aulas, atlesldisicas, atividades artisticas, estudo
dirigido, acesso a biblioteca, além de outras @didés culturais, sendo que todas essas
atividades fazem parte de um conjunto de saberssid®ado fundamental para o
desenvolvimento e socializagdo das criangas, eéandspaco para desenvolvimento
das particularidades de cada uma (2010, p. 30).

Desse modo, os CIEPs podem ser entendidos comituig@s publicas de tempo
integral, visto que a jornada escolar &€ ampliaderganizada de modo a oferecer aos seus
estudantes atividades diferenciadas durante o tempgue eles permanecem na escola, além das
aulas das disciplinas curriculares obrigatoriasttaim também atividades culturais e de esporte.

Na compreensdo de Ribeiro (1986) o horario de tempegral € fundamental para
garantir a aprendizagem, pois o tempo ampliadoedegnéncia na escola propicia situacdes de
integracdo, aprendizagem e socializacéo essepeieasa formacado dos individuos, que um turno
unico de escola ndo possibilitaria.

Nos tempos atuais muitos CIEPs ainda estdo em din@ciento, parte deles ainda
ofertam educacdo em tempo integral. Em 1986, caéecaem deles foram municipalizados e
integrados a rede municipal de ensino do Rio deitarOs que permanecem ofertando a jornada
ampliada (de tempo integral), constituem uma egpera de certa maneira consolidada, apesar
de terem ocorrido muitas mudancas na conducdo ologta pedagdgica original do PEE
(CELLA, 2010).

Castro e Faria (2002) chamam atencéo para o fatpuel@ demanda pela ampliagédo do
horéario escolar vem ocorrendo também na rede @idedensino, em resposta as exigéncias de
mercado, visto que o0s pais precisam trabalhar e t@docom quem deixar os filhos. Na
compreenséo de Cella (2010):

[...] nesse ponto h& de se ter especial atencafmtaode que a escola ndo pode se
configurar apenas numa espécie de depoésito decasaenquanto os pais trabalham,
mesmo que essa seja uma demanda existente e qpedeger ignorada. A questédo é
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gue nas propostas de educagdo de tempo integraindesr priorizadas as propostas de
trabalho, com vistas a promover uma educagéao gitegr tempo integral (p.33).

Assim, conforme a autora, a escola de tempo inte@@pode se resumir a um local no
gual criancas e jovens sao depositadas enquardaseaiiores trabalham, mas sim um espaco de
ampliacdo do horizonte educacional, oportunizandgtocesso formativo efetivo, consistente e
cidadéo.

O PROFIC também é uma das experiéncias de edudag@mnpo integral no Brasil. Foi
implantado entre os anos de 1986 e 1993 no eswa&aa Paulo e pretendia estender o tempo de
permanéncia dos estudantes carentes na escolabilgasslo a esses estudantes condicdes
efetivas de melhoria da aprendizagem. E considemdwimeira experiéncia brasileira de
educacao de tempo integral construida tendo per f@gerias, especialmente do setor terciario.
Sua idealizacdo também se deu a partir de um b@lgahjunto entre as Secretarias de Estado da
Educagdo, Promoc¢édo Social, Trabalho, Cultura, HEsper Turismo. O projeto previa a
intervencéo na rede do ensino fundamental em vigéramjuele periodo, através da implantacéo
da educacdo de tempo integral nas escolas queiaterdancas carentes, incluindo o servi¢o
das demais areas publicas previstas no projetaber:sa saude, o esporte e a cultura, com um
carater assistencialista, segundo Cella (2010).

No governo de Fernando Collor (1991) uma nova é&peia de tempo integral foi criada
no pais, o Projeto Minha Gente, que objetivava plantacdo de cinco mil escolas de ensino
fundamental com atendimento em horario integrab pehis inteiro. As atividades seriam
desenvolvidas em prédios especialmente constrp@i@sesse fim, em estruturas pré-moldadas,
conhecido como CIAC. A primeira unidade foi inawggla ainda em 1991, em Brasilia, causando
intensas discussdes sobre a questdo da educa¢émpmz integral, bem como os custos dessa
educacdo. Além de Brasilia, o CIAC também foi impao no Rio de Janeiro. Com a saida de
Collor, o Ministério da Educacdo (MEC) assumiu oj@io em 1993, e passou a homeéa-lo de
PRONAICA, no intuito de dar continuidade a implag@@a e desenvolvimento da educacéao de

tempo integral no Brasil, cujas atividades seriaatizadas nos CAICs. Conforme Cella (2010):

O PRONAICA herdou e deu consisténcia a programadedoonstrucdo dos centros de
atencao integral. Foram erguidos 444 em todas g8e® brasileiras, com excecdo da
Amazénia. Quase todos foram construidos em aredérfms das metrépoles, tanto de
grandes como de médias cidades, onde residiamgsedsdaixa renda. A filosofia do
projeto previa a integracdo dos centros de educixtégral com unidades de saude,
creches, escolas e outros servigos j4 existentemoCisso ndo ocorreu, acabou
inviabilizando o funcionamento tal como era previsD financiamento era feito de
forma compartilhada entre os entes federados, jai @egoverno federal construia os
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CAICs, os estados eram responsaveis pelos reduisesnos e 0os municipios adquiriam
0s terrenos para construcao e cuidavam da manoteogdrédio (p. 36).

Na compreensdo de Freitas e Galter (2007), osiwaigeprincipais do projeto eram
oferecer as criancas de familias marginalizadadi¢coes adequadas de acesso e permanéncia na
escola, tais como: materiais, uniformes, alimemagassisténcia médico-odontoldgica, dentre
outros cuidados que suas familias ndo tinham coesigle oferecer. Além disso, o projeto
objetivava proteger as criancas carentes de terimgressar precocemente no mercado de
trabalho e nos subempregos. A tentativa seguiantwitd de conter os indices de evasao e
repeténcia, porém ndo atuava nas origens dos prablque geravam a marginalidade. “Tratava-
se de um projeto de carater nitidamente assistatajavisando amenizar os problemas sociais
através de investimentos na educacdo e cuidadardagas oriundas de familiar carentes”
(CELLA, 2010, p. 37).

A sequéncia de iniciativas de implantacdo de ediccde tempo integral apresentada ao
longo desse capitulo evidencia a crenca de quephaaidio da jornada escolar diaria € um projeto
no qual muitas pessoas acreditam. Concordamos aia (2010) quando aborda que “sé&o
iniciativas arrojadas, que envolvem interessestipoéi e pedagogicos. Algumas vezes 0s
interesses politicos se sobressaem, prejudicarde@icdo das propostas da forma como foram
idealizadas” (p. 38).

Frente ao exposto, Araujo e Rodrigues (2012) argtane que

Na logica liberal amparam-se projetos de educag@odividem a sociedade em Homo
sapiens de um lado e Homo faber de outro. Ou pefmostas capazes de orientar
processos educativos formadores de pessoas coridhdbs intelectuais que Ihes
permitam dominar outros sujeitos e, ao mesmo terfggmadores de outro grupo de
pessoas com grande capacidade de fazer, objetoglodgnio dos primeiros,
inviabilizando propostas educativas que objetivefmomem plenamente desenvolvido
“omnilateral”. (p. 109-110).

Foi nessa perspectiva dualista que se instaurcedneacdo brasileira, ao longo de sua
histéria, por exemplo, a divisdo entre ensino mékioum lado e profissionalizante de outro,
desencadeando o discurso liberal-meritocraticougeacclasse trabalhadora tinha em suas maos a
liberdade de escolha de sua formagdo: uma “maidermada”, técnica, almejando a imediata
entrada no mundo do trabalho; outra “mais propeéd#uytvoltada para a inser¢cdo no ensino
superior. (ARAUJO; RODRIGUES, 2012).

Assim, desconsidera-se o fato de que as contradigdielas pelos homens nao resultam

de suas praticas individuais de escolhas, maswvisédisocial do trabalho que promove a cisdo
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homem-sociedade.

[..] E a divisdo do trabalho que divorcia o homeensuas condicdes de existéncia e
impede sua efetiva pratica da liberdade, que dvafambém na possibilidade real de
escolhas. Por isso o projeto de emancipagcdo humemaer, necessariamente, a
superacdo da sociabilidade do capital, pois someaitea sociedade de iguais pode
desenvolver-se plenamente a individualidade hunfaRAUJO; RODRIGUES, 2012,

p. 110).

Indo na contramé&o desse projeto liberal de edudagacse emergido outra concepcgéo de
educacdo, da perspectiva da classe trabalhadazaioma ideia de “omnilateralidadé’como
referéncia basica para a formacdo humana. “Orgmtaelo suposto de que os diferentes sujeitos
tém direito de acesso aos amplos dominios do conbBeto humano resultantes do trabalho que,
nesse contexto, assume carater educativo”. (ARAWRODRIGUES, 2012, p. 110). A partir
dessa perspectiva, algumas propostas de organizigdensino médio foram construidas,
pautadas no projeto de ensino meédio integrado.

No que concerne ao projeto de ensino médio integracujo e Frigotto (2015) abordam
gue o ensino integrado € uma proposi¢cao pedagqgiease compromete com a utopia de uma
formacéo inteira, que nédo se satisfaz com a spa@o de fragmentos da cultura sistematizada e
gue compreende como direito de todos ao acessopagesso formativo, inclusive escolar, que
promova odesenvolvimento de suas amplas faculdfisieas e intelectuais. Essa forma de
compreender o ensino integrado exige a criticaeasppctivas reducionistas de ensino, que se
comprometem em desenvolver algumas atividades rasnam detrimento de outras e que, em
geral, reservam aos estudantes de origem trabathamodesenvolvimento de capacidades
cognitivas basicas e instrumentais em detrimentdes@nvolvimento de sua forca criativa e de

sua autonomia intelectual e politica.

Ao abordar os desafios de desenvolvimento de predagdgicas, sustentamos que
uma didatica integradora requer, necessariamemtegora de forma ndo suficiente, uma
atitude docente integradora, orientada pela ideipréxis.Trata-se, pois, de compreender
a acdo pedagdgica em sua relagdo com a totalidgedagdes humanas que, sempre, tem
repercussofes éticas e politicas para a vida s@®al, como a necessaria dependéncia
entre os saberes especificos e locais ao conjuntsaderes sociais. A agdo didatica
integradora ganha sentido assim enquanto agaepdliteca de promocao da integracao
entre os saberes e praticas locais com as pr&amais globais bem como quando
promove a compreensdo dos objetos em sua relagd@ dotalidade social. O ensino

% A omnilateralidade é entendida por Manacorda c§mjpa chegada histérica do homem a uma totalictiele
capacidades produtivas e, a0 mesmo tempo, a ual@aote de capacidades de consumo e prazeres,esegleve
considerar sobretudo o gozo daqueles bens esgritaiém dos materiais, e dos quais o trabalhaslor éstado
excluido em conseqiiéncia da divisdo do trabalhoNIMBORDA, 2007, p. 89).

No modelo econémico capitalista a educacdo undhferma somente sujeitos para o mercado de trap8ltante
dessa realidade, o desafio da educacgédo e da ésag@eoducdo do homem completo, omnilateral.
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integrado é um projeto pedagdégico que s6 pode dupgn sua finalidade de formar na
perspectiva da totalidade se assumir a liberdadeocatopia e mantiver intima
vinculagdo com o projeto politico de constru¢doudea sociabilidade para além do
capital. (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 66).

Seguindo a mesma linha de raciocinio, Aradjo e igads (2012) abordam que a
compreensdo de um projeto de ensino integradorsypées a edificagdo de uma praxis
revolucionaria. “[...] Nao é, portanto, uma quest@ericular, de reestruturagcdo dos programas e
projetos de ensino, mas uma questao fundamentametitica e filoséfica”. (p. 108- 109). Vai
depender muito mais do posicionamento que a iigdituescolar e o educador assumem diante
da realidade do que dos procedimentos didaticosgoelencados pela organizacdo do curso e
gue serdo utilizados pelos educadores. Estes $&eamtes e necessarios, porém, ndo sao
suficientes para que as praticas discursivas soheeeducacéo critica e emancipadora passem a

ser, de fato, convertidas em acdes pedagogicamutOes reiteram que

Como projeto politico e pedagdgico, compreendemesagefetiva materializacéo dessa
integracdo requer ndo apenas um redimensionamemtoutar e a “formacao docente”
adequada para tal, como se tem limitado a propdinistério da Educacao; sustentamos
que a ideia de um ensino médio integrado pressupidém, um coerente projeto de
financiamento capaz de promover a qualificagdo sdfautera fisica dos espacos
formativos, de modo que os alunos possuam espag@s @ desenvolvimento da
experimentacao e das praticas de estudo e invedtigprojeto este compreendido como
meio eficaz de aprendizagem, articulador do faaer o pensar, e que pressupde, ainda,
praticas de gestdo democratica capazes de assegueanolvimento efetivo dos
diferentes profissionais da educacédo e da comuaidawh a sua construgao. (p. 111)

Assim, os autores citados acima propdem a ofertande educacdo que permita aos
Nossos jovens, em especial os da classe trabathamompreenderem a totalidade social, visto
que, as pedagogias liberais, em geral, ndo oferquessibilidades reais de desenvolverem
capacidades amplas e ilimitadas dos mesmos.

No entanto, Rummeret al (2012) ressaltam que a proposta do ensino irdegra
enquanto formulacdo historicamente determinadaresitoria, visando a educacgéao integral, foi
alterada pelo capital, “que ignorou seu horizomb@rmcipador e transformou a propria expresséo
ensino médio em rétulo para uma formacao funcistalisubordinada a l6gica do mercado e
formadora de trabalhadores aos quais se buscdunieat possibilidade de critica ativa e
organizacao coletiva” (p. 63).

Caminhando na mesma direcdo do projeto de ens@aonmtegrado, consideramos de
grande relevancia discorrermos acerca da teori&mensci de Escola Unica e politécnica,

abordada por Nosella (2015) ao dialogar sobre memsédio unitério.
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Nosella (2015), ao considerar o ensino médio corfasa escolar estratégica do sistema
escolar e do processo de democratizacdo e modginizde uma nacao, discorre sobre a
importancia da implementacdo do ensino médio uaitér Brasil, mas ressalta que para que isso
ocorra € preciso uma profunda reforma do ensindarrégular, sobretudo o publico, de caréater

formativo. De acordo com o autor, no Brasil o easimédio publico perdeu destaque:

[...]. Prova disso é que, na Lei de Diretrizes sdBada Educacgdo Nacional (LDB/1996),
o ensino médio foi dissolvido na primeira parteatisal sistema dual — educacgédo basica
e ensino superior —, esmorecendo com isso a teedicinomenclatura tripartite do
sistema escolar: primdrio, secundario e superi@o Ne trata de mera formalidade
juridica sem importancia. O ensino médio/secund@eodeu identidade conceitual
propria, acentuando sua tradicional funcdo de meparacao das elites dirigentes para
a universidade, sendo o ensino médio técnico dekiim preparagdo profissional dos
trabalhadores. Nos dois casos, todavia, o ensirtion# considerado despossuido de
significacdo pedagdgica autbnoma. A desconsideragaoeitual e pratica do ensino
médio origina-se na exiguidade do setor médio daulpgdo nacional e na
incompreensdo, por parte dos responsaveis dascaslipublicas, dos adolescentes
erroneamente considerados seres humanos despassiddsentido em si, meros
projetos de futuros cidadaos adultos: alguns mirastde palet6 e gravata, a maioria de
macacao (NOSELLA, 2015, p. 126).

Desse modo, a ultima etapa da educacdo béasicate peta classe média e pelos
responsaveis em criar politicas publicas como desspda de significacdo pedagogica e social,
entendida apenas como “[...] mero elo entre o fomeddal e as novas fases da vida, universidade
ou mercado. Portanto, € um ensino conceitualmextegdnomo” (NOSELLA, 2015, p. 125).

Nosella (2015) propde, portanto, uma reforma danensédio tomando como referéncia
a escola unica de Gramsci. O autor faz aseguintegatdo: “Em que medida seria legitimo
fundamentar a proposta do ensino médio integradn eoproposta da escola unitaria de
Gramsci?” (p. 133).

De acordo com Nosella (2015), Gramscidefendeu uscal@ unitaria de massas: “de
cultura geral, humanistica, formativa, que temgeomtempergjustamente o desenvolvimento
da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamedtstrialmente) com o desenvolvimento
das capacidades do trabalho intelectual” (Grani®giba, p. 1.535hpud NOSELLA, 2013, p.
132).

Conforme Nosella, a nova hegemonia politica cogitaor Gramsci prioriza a dilatagéo
da funcéo da intelectualidade das massas trabalsdppor isso, a escola secundaria tradicional
devia ser modernizada e universalizada, n&o sufugtitpor escolas populares mediocres,
subalternas, de iniciacdo profissional. Assim, aditional escola secundaria, formadora de

dirigentes, ndo podia ser simplesmente eliminadaagpporque era para poucos:
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O que define a natureza social de um tipo de es@ala o objetivo de adquirir aptidées
de dirigentes ou a tendéncia de formar homens iguper A marca social [classista]
decorre do fato que cada grupo social cria seuriordjpo de escola destinada a
perpetuar nestes estratos uma determinada furgdiciémal, diretiva ou instrumental.
Se quisermos romper esta trama, € preciso, poytaéto multiplicar e categorizar os
tipos de escola profissional, mas criar um tipac@rde escola preparatdria (elementar-
média) que leve os jovens até aos umbrais da espolifissional, formando-os neste
periodo como pessoas capazes de pensar, de estaddirigir ou de controlar quem
dirige. (dem p. 1.547apudNOSELLA, 2013, p. 132)

Essa proposta de escola unitaria de Gramsci seapéet ao modelo de escola de ensino
médio atual, a qual prioriza a formacéo aligeirpdea 0 mercado de trabalho em detrimento de

uma formacao humanista para 0s Nn0ssos jovens.
3.2 Perspectivas em torno da ampliacdo da jornadaeolar no Ensino Médio

No Brasil, nas ultimas duas décadas notamos ummenio de consolidagdo da tematica
da ampliacédo da jornada escolar (CAVALIERE, 200QM, 2012), movimento visivel tanto
nos inscritos contemporaneos, quanto no ordenanoemticular das escolas brasileiras a nivel
federal e estadual. Tal consolidacdo, de formd,gem@oduzida sob as condicfes de atendimento
aos delineamentos histéricos da educacédo brasisgibaetudo no que se refere ao artigo 34 da
LDB n° 9.394/96, que versa sobre a possibilidadardpliacdo da jornada escolar na Educacao
Béasica (BRASIL, 1996). Atualmente, com a multipi@a de novos programas governamentais,
intensificaram-se iniciativas nessa direcdo, sodetcom acbes multissetoriais como 0s
programas Mais Educacéo e Ensino Médio Inovadarreleutros (SILVA, 2015). De modo a
reforcar esse cenario, enfatizamos que o novo M@mwional de Educacédo (PNE 2014-2G24)
prevé, em sua meta 6, a oferta de Educacao em tertegoal em, no minimo, 50% das escolas
publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% sloalanos(as) da Educacao Béasica até o ano
de 2024.

No que tange aos programas governamentais de gapldo tempo escolar no ensino
médio destaca-se, a nivel federal, o ProEMI.

O ProEMI foi instituido pela Portafan® 971, de 9 de outubro de 2009, é estratégia do

Governo Federal para induzir ao redesenho doscalosido Ensino Médioe tem como objetivos:

Paréagrafo Unico. S&o objetivos do Programa Ensiédidinovador:

24 Disponivel em: http://www.observatoriodopne.orfrigtas-pne/6-educacao-integral
% Disponivel  em: http://portal.mec.gov.br/index.pbptfon=com_docmané&view=download&alias=3911-
portaria971deinstituicao-ensinomedioinovador&catggslug=marco-2010-pdf&Itemid=30192
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| - expandir o atendimento e melhorar a qualiddmlensino médio; Il - desenvolver e
reestruturar o ensino médio ndo profissionalizatheeforma a combinar formagédo geral,
cientifica, tecnolégica, cultural e conhecimentmicos- experimentais; Il - promover
e estimular a inovagdo curricular no ensino médio;- incentivar o retorno de
adolescentes e jovens ao sistema escolar e proparc elevagéo da escolaridade; V -
fomentar o didlogo entre a escola e os sujeitoeadentes e jovens; VI - promover uma
escola média onde os saberes e conhecimentos tesipaificado para os estudantes e
desenvolvem sua autonomia intelectual; VII - desbrer a autonomia do estudante por
meio do oferecimento de uma aprendizagem signifi@a¥/Ill - criar uma rede nacional
de escolas de ensino médio publicas e privadapagssbilite o intercambio de projetos
pedagdgicas inovadores. IX - promover o intercantae Colégios de Aplicagcdo das
IFES, dos Institutos Federais e do Colégio Pedammh as redes publicas estaduais de
ensino médio. X - incentivar a articulagdo, porond¢ parcerias, do Sistema S com as
redes publicas de ensino médio estaduais. (BRAZIN9).

O ProEMI contou com a orientacdo do “[...] PlanoMetas Compromisso Todos pela
Educacéo que, inclusive, estabelece alguns (muntgg)ivos em torno da questdo do trabalho
docente, em relagédo a qualificacéo, a valorizaggmrticipacdo na gestdo e gestéo intersetorial
(SILVA; SILVA, 2014, p. 131)". O ProEMI, como partetegrante das a¢bes do PDE, também
apresenta propostas de reestruturacdo do currétulensino médio, de desenvolvimento de
praticas inovadoras e da ampliacdo do tempo desla#ies nas escolas das redes de ensino
publicas de todo o pais (BENITTES, 2014).

Os projetos de redesenho curricular deverdo prafidades integradoras, articulando
as dimensbes do trabalho, da ciéncia, da cultuda éecnologia, de acordo com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o EndMédio (Resolugdo CEB/CNE n. 2, de
30 de janeiro de 2012). As acgdes propostas deverteroplar as diversas areas do
conhecimento a partir de atividades propostas neguilstes macrocampos:
Acompanhamento Pedagodgico (Linguagens, Matemd&iéamcias Humanas e Ciéncias
da Natureza); Iniciacdo Cientifica e Pesquisa; uraite Letramento; Linguas
Estrangeiras; Cultura Corporal; Producédo e Fruidde Artes; Comunicagdo, Cultura
Digital e uso de Midias; e Participacdo EstudarfEstas a¢Bes s&o incorporadas
gradativamente ao curriculo, ampliando o tempostale, na perspectiva da educagédo
integral e, também, a diversidade de préaticas peylegs de modo que estas, de fato,
qualifiquem os curriculos das escolas de EnsincidA¢BRASIL, 20095°.

O document® orientador do ProEMI estabelece que, quanto aérios para indicacdo
das escolas, as respectivas Secretarias de EdUesigiuais e Distrital deverdo considerar entre
outras questbes “A adequacdo da estrutura fisiqaaglro técnico-docente das escolas que
permitam a ampliagéo do tempo do estudante nasgesgajradativamente, a educagdo em tempo
integral”. (BRASIL, 2009c).

Ao analisar as relacdes entre tempo de escolalelage na educagéo publica, Cavaliere

% Disponivel em: http://educacaointegral.mec.goprogmi
ZDisponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.phpttan=com_docman&view=download&alias=15482-
documento-orientador-proemi-2014-pdf&category_shly#-2014-pdf&Itemid=30192
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(2007) considera o carater democratico das propasampliacdo da jornada escolar, visto que
busca reduzir as desigualdades entre os sisternakres. No entanto, conforme a autora, “a
novidade da ampliagdo do tempo diario estariaar@stormacao do tipo de vivéncia escolar, na
mudanca, portanto, no papel desempenhado pelaaeg@AVALIERE, 2007, p. 1021). No
ambito pedagogico, Cavaliere sugere que a amplidgdempo escolar somente faz sentido na
medida em que qualificar as experiéncias escoldoss diferentes educandos, pois “toda e
gualquer escola sempre atua, ou pretende atuarapam da instrucdo escolar” (CAVALIERE,
2007, p. 1021).

Posteriormente a realizacdo de um conjunto de estddsenvolvidos por essa autora
durante a ultima década, a mesma identificou algurnacepcdes de escola em tempo integral,
presentes nas diferentes propostas em andameBi@sib A autora apresenta que a visdo ainda
predominante tem um carater assistencialista, \igte privilegia o atendimento social as

criancas das camadas populares.

[...] V& a escola de tempo integral como uma escata ps desprivilegiados, que deve
suprir deficiéncias gerais da formacédo dos aluno® escola que substitui a familia e
onde o mais relevante ndo é o conhecimento e sicn@acédo do tempo e a socializagao
priméaria. Com frequéncia, utiliza-se o termo “aiemehto”. A escola nédo é o lugar do
saber, do aprendizado, da cultura, mas um lugae eactriangas das classes populares
serdo “atendidas” de forma semelhante aos “doerf@AVALIERE, 2007, p. 1028-
1029).

Buscando dar concretude ao projeto de educacagrahteara a juventude no Brasil, a
ampliacdo da jornada escolar no ensino médio vedasdo na Ultima década também a nivel
estadual, destacamos aqui o Estado de Pernamburoaccriagdo do PEI por meio da Lei
Complementdf n° 125, de 10 de julho de 2008. O trecho abaixmedacéo dessa Lei descreve

as finalidades desse programa:

Art. 2° O Programa ora criado tem por finalidade:

| — executar a Politica Estadual de Ensino Médin,censonancia com as diretrizes das
politicas educacionais fixadas pela Secretariacdie&;a0;

Il — sistematizar e difundir inovagfes pedagdgeasrenciais;
lIl — difundir o modelo de educacao integral nodgst, com foco na interiorizacdo das

acOes do governo e na adequagdo da capacitacadaldearobra, conforme a vocagao
econdmica da regiao;

2 Disponivel em:

http://legis.alepe.pe.gov.br/arquivoTexto.aspxigpma=2&numero=125&complemento=0&ano=2008&tipo=&url
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IV — integrar as acdes desenvolvidas nas EscoldRefieréncia em Ensino Médio em
todo o Estado, oferecendo atividades que influemgie processo de aprendizagem e
enriquecimento cultural;

V — promover e apoiar a expansdo do ensino métkgral para todas as microrregides
do Estado;

VI — consolidar o modelo de gestéo para resultadssEscolas de Referéncia em Ensino
Médio do Estado, com o aprimoramento dos instruasegerenciais de planejamento,
acompanhamento e avaliagéo;

VII — estimular a participagéo coletiva da comudiel@scolar na elaboragdo do projeto
politico-pedagoégico da Escola;

VIII — viabilizar parcerias com instituicdes de emse pesquisa, entidades publicas ou
privadas que visem a colaborar com a expanséo aigrdPna de Educacgéo Integral no
ambito Estadual;

IX — integrar o ensino médio a educacgdo profissialea qualidade como direito a
cidadania, componente essencial de trabalho digdo desenvolvimento sustentével.
(PERNAMBUCO, 2008).

A redacdo da referida lei deixa claro que as filzales da politica de educagédo (em
tempo) integral no Estado de Pernambuco evidenoigimedominio de uma visdo que agrega
educacao integral e adequacdo de méao de obra parer@ado. Além disso, explicitam as
parcerias entre entidades privadas e publicasgarpansdo do Programa de Educacéo Integral,
retirando assim, a responsabilidade do Estado ertaoeducacgéo publica e de qualidade para os
jovens de nossa sociedade.

Mais recentemente esse programa vem integrandsimoemédio a educacéao profissional

com a criacdo das ETEs. Atualmente 28 Escolas Ga&sistaduais em funcionamento.
3.3 O Programa de Educacéo Integral da Rede Estadude Pernambuco

Na atualidade, a ampliacdo da jornada escolaradi@riEnsino Médio na Rede Estadual
de Ensino de Pernambuco, vem se dando a partmpglarnentacdo do PEI, criado pelo governo
de Eduardo Campos (2007-2010), atraves da Lei Gomgitar n° 125/2008 de 10 de julho de
2008, dando continuidade a uma perspectiva inicredgoverno anterior, durante a gestdo de
Jarbas Vasconcelos, com os Centros de Ensino Expaais.

De acordo com Morais (2013), as primeiras acOesdieacdo (em tempo) integral no
ensino médio no Estado de Pernambuco foram deséda®la partir de 1998, durante o primeiro
mandato do entdo governador do estado, Jarbas n&adoes (PMDB). O seu governo era um

forte aliado politico do Governo do presidente eadblica Fernando Henrique Cardoso e, teve
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grande apoio politico deste Governo, diferentemeotegovernador que o antecedeu - Miguel
Arraes de Alencar (PSB). Dessa forma, durantegms$edo Pernambuco foi implementando um
processo de valorizacdo do setor privado e rebartofdesqualificacdo do setor publico, em
sintonia com as politicas desenvolvidas por FHC.

No que concerne a politica educacional, foi firmadgarceria entre o governo de
Pernambuco e o Instituto de Co-Responsabilidadefdilicacdo (ICEY, através do Convénio de
Cooperacao Técnica e Financeira n° 021/2003, cprimoipal objetivo de:

a concepcdao, o planejamento e a execugdo em cormjaracdes no sentido da melhoria
da oferta e qualidade de ensino publico médio dadesde Pernambuco, assegurando a
efetividade desse dever do Estado no ambito da pébéca, através do aporte de

recursos técnicos, financeiros e materiais, pibliegrivados, conjugados com acgbes

comunitarias, observando os principios constarde€ahstituicdo da Republica e das
leis especificas (CCT 021/2003, Clausula 12 — PERRBACO, 2003).

Segundo Morais (2013), “nessa parceria entre o pétaico e o setor privado, o Estado
fica responsavel pela destinacédo dos recursogdisidinanceiros e o setor privado, por meio do
ICE, se responsabiliza pela implantacéo da metgaobtecnologias gerenciais” (p. 98).

Conforme Oliveira (2006) a politica educacional governo Jarbas inicialmente se

dedicou ao:

estabelecimento de parcerias com entidades pubdicesm o setor privado, do que
resultou a criacdo do Férum Permanente de Desémsmito da Educacdo em
Pernambuco e de um convénio com a Camara Amerd=aamércio para a criagdo do
Instituto de Qualidade Total, que, por seu turnonta com o apoio da alianca
Empresarial Pr6-Educacéo, esta, uma iniciativacd@ignador do Estado [...] (p. 336).

A primeira acdo dessa parceria foi a reforma dasiimPernambucano, que havia sido
iniciada em 1998 pelo governo Arraes em meio a asgaste na relacédo entre o diretor do GP e
a SEDUC®. Neste contexto, vale resgatar a posicdo da @eierele Educacéo da primeira gestdo
do governo de Arraes, que afirmava em relagdo ess&tade de assegurar a unidade das acdes
educativas sob a responsabilidade das esferasvéengo “A escola publica, diferentemente da

escola privada, ndo pode ter projeto politico-péda® proprio, mas formas proprias de

De acordo com Morais (2013), o ICE é uma institnis&m fins lucrativos, que tem por objetivo mohitia
sociedade em geral e, em particular, os empres&sgaindo a ética da co-responsabilidade, a finprdduzir
solu¢cBes educacionais inovadoras e replicaveis aiteddo, método e gestdo. O Instituto foi fundano02 de
outubro de 2002, tendo como diretor-presidentegemineiro Marcos Antdnio Magalhdes, presidente défpara
a América Latina. O ICE desenvolve parcerias taotm 0rgdo do setor privado quanto o setor publes @eas
relativas a seu interesse.

%0 De acordo com Morais (2013), “esse desgaste atianentre outros fatores, devido ao fato do prédiGP, e a
propria instituicdo, possuir forte tradicdo no Hstaem func@o do que o diretor da instituicdo devesr um
tratamento privilegiado por parte da Secretar@@nao ocorria” (p. 98).
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concretizar propostas politico-pedagogicas valigasa o sistema estadual ou municipal”
(WEBER, 198%pudLEITE, 2009, p. 59).

A partir dessa compreensao, ainda durante a géstaes os estudantes do GP foram
transferidos para o antigo prédio da Escola de mrgéa da UFPE, na Rua do Hospicio,
enquanto a reforma do prédio da Rua da Aurora reacancluida. O GP contava com mais trés
mil jovens estudando no Ensino Fundamental e Médho) expectativas de retorno ao ser
concluida a reforma das instalacdes fisicas dog@amprédio do GP. No entanto, logo o
empreendimento passou a ser realizado junto commsvampresas privadas, tendo a frente o
engenheiro Marcos Magalhées, presidente da Plghps a América Latina e representante de
um grupo de empresas como a CHESF, a construtoebr@ht, o ABN AMROBANK (que
englobaria o extinto Bandepe) e a Fundacdo Robéatinho, fazendo com que estudantes e
docentes passaram a ter duvidas quanto ao retormqédio da Rua Aurora, especialmente

depois que a imprensa local divulgou a seguintertagem:

Além das melhorias na infraestrutura do prédioplégio adotara um novo modelo de
educacgédo, priorizando a valorizagdo dos professamesmpliacdo das atividades
oferecida aos estudantes e a gestdo através deriparcom a iniciativa privada. O
objetivo da Secretaria de educacdo € resgatar lalage do ensino e adota-lo como
modelo para as demais unidades educacionais darftemco (JC Online, 19/08/2000
apudMORAIS, 2013, p. 100).

O que era duvida se tornou certeza e essa logicdofsando corpo na politica
educacional pernambucana. Ja durante o Governasl&idsconcelos, 0 marco da transicdo e
repasse de verbas foi a criacio do PROCENTROtuftkii pela Lei 12.588, de 21 de maio de
2004, que criou também a Unidade de Cooperacaaatpana de Desenvolvimento de Centros
de Ensino Experimental, 6rgdo da Secretaria Estadea Educacdo, responsavel pelo
planejamento e implantacdo dos centros experingectan 0 objetivo de enfrentar os desafios do
Ensino Médio. O primeiro centro foi implantado mmale 2004, o Centro Experimental Ginésio

Pernambucano (CEEGP) com o atendimento voltadceageara o nivel médio.

Para ingressar no CEEGP, professores e estudames1t que prestar uma selecdo. Os
antigos estudantes, de fato, ndo puderam voltenséslacdes do GP, agora reformada e
renomeada. Isto causou um processo longo de empakesenvolveu estudantes,
docentes, Assembleia Legislativa de PernambucaliGito dos Trabalhadores em
Educacao de Pernambuco e Ministério Publico.28iRprficou decidido que haveria a
formacdo de uma turma de 3° ano do Ensino Média psijovens advindos do antigo
GP, mas diferentemente das turmas do 1° ano teiderapenas no turno da tarde, tendo
garantida a vaga no projeto “Rumo a Universidades sdbados. Ja em relagdo aos
jovens estudantes da antiga 82 série e que fariati® ano no CEEGP seriam
selecionados aqueles que possuissem as melhoras denhtro da rede estadual
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independentemente da escola que haviam frequenfguis idas e vindas, e mesmo
depois de varias recomendacdes feitas pelo Mimstiblico de Pernambuco e pelo
Conselho Estadual de Educagdo de Pernambuco, essj@studantes ndo tiveram o
direito de retornar ao antigo prédio do GP, ag@&farmado, prevalecendo assim a
vontade da Secretaria de Educagdo do Estado e rdémrmiadores empresariais”.
(MORAIS, 2013, p. 102).

Esse programa, de acordo com o documento legal éetne outros, o objetivo de
“planejar, gerir, coordenar e controlar as ativetado programa de desenvolvimento de CEE”
(art. 1° item [), mas, no entanto, ndo traz nenluljetivo especifico sobre a concepgéo de
Ensino Médio ou de Educacado Integral (MORAIS, 20)bre a filosofia desse programa,
Morais (2013, p. 102-103) diz que:

O PROCENTRO apresentava uma filosofia gerenciaideado mundo empresarial
denominada de TESE — Tecnologia Empresarial Sogtzamibnal — definida como a
“arte de coordenar e integrar tecnologias espesifie educar pessoas por meio de
procedimentos simples e que facilmente podem sglaittados na rotina escolar” (ICE
Brasil). Do ponto de vista politico pedagégico,cmaepcédo de Educacgdo Integral dos
empreséarios busca inspiracdo no ideéario dissemirzela UNESCO, através do
“Relatério Jacques Delors”, como assegura Marcogdifides (2008): Integralidade da
acdo educativa. A integralidade ou visdo humasisticdeve ser buscada além da
dicotomia entre as varias “dimensdes” do ser humt@i®como: a afetiva, a cultural e a
social. A integralidade da acgdo educativa se eefleas quatro dimensdes propostas no
Relatério Jacques Delors: aprender a ser, aprendenviver, aprender a fazer, aprender
a aprender; na implementacdo de uma escola de téamggral para professores e

alunos; na integracdo de contelidos académicossgoofalizantes e praticas educativas
(MAGALHAES, 2008, p. 47-48).

Em sintese, podemos compreender que no governasJ&Hsconcelos, o modelo de
escola (em tempo) integral se caracteriza pelgawido PROCENTRO responséavel em fornecer
0 apoio técnico e pedagogico as escolas, denonsrdgl@entros responsaveis em oferecer um
Ensino Médio de qualidade com forte presenca dur ggivado, utilizando o modelo gerencial
transposto do mundo empresarial impondo assimdgieal de gestdo. A implementacdo desse
modelo foi defendida pelos empreséarios sob o argtorde que este surge como uma tentativa
de oferecer uma saida aos problemas instituciofia@sceiros e pedagodgicos. “Reflexdes desse
tipo, superficiais, que se referem as consequéecid® as causas do problema, s6 servem para
justificar a ma qualidade da educacdo como sengo phssageiro, que através de algumas
iniciativas, como o PROCENTRO, podera ser soludoh@ORAIS, 2013, p. 103).

Percebe-se, portanto, que o governo Jarbas abru dadsua responsabilidade de
elaboracdo da concepcdo de educacdo, transferipdoaao setor privado (oS empresarios),

revelando claramente sua postura em favor dosesges das classes dominantes. Em 2007, final
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do seu mandato, 20 Centros Experimentais foramalatkis em parceria com o ICE, alcancando
um atendimento de 9.815 jovens matriculados.

Em 2007 foi eleito para governar o estado de Pdroam Eduardo Henrique Accioly
Campos (PSB), neto do ex-governador do estado Wguses de Alencar. Eduardo Campos foi
aliado politico do entdo presidente Luis InacioSidlaa, chegando a ser Ministro da Ciéncia e
Tecnologia no primeiro mandato do governo LulauA alianga com o governo Lula possibilitou
a vinda de recursos para o estado, que recebewmjmto de investimentos, especialmente a
partir da construcdo do Porto do Suape, onde vangsesas se constituiram. Conforme Singer
(2012) citado por Morais (2013), em Pernambuca‘@stimento federal subiu 150% entre 2006
e 2010. O PIB pernambucano aumentou 16% em 20déhr@ da meédia nacional, num processo
de industrializacdo acelerada que lembra a époaaildgre econémico (...)". (p.199).

De acordo com Dutra (s/d), o governo Eduardo Candeasdiu, em 2008, formular e
implementar uma politica especifica para o Ensiralid com o proposito de ofertar educagéo
de qualidade para todos. O objetivo era implansaolas especificas para 0 ensino médio —
escolas de referéncia— com capacidade para ate@#eda demanda para o ensino médio até o
final da década de 2010. Definiu-se um cronogramanplantacdo dessas escolas, de acordo
com o seguinte escalonamento: em 2007: 07 es@088; 31 escolas; 2009: 52 escolas; 2010:
57 escolas, totalizando 147 escolas. A meta eatipubara 2013 foi de 300 escolas. Atualmente
300 escolas de referénti@stdo funcionando, dessas 125 em jornada intgmial ofertam aulas
nos dois turnos durante todos os dias da semana tidcionam em jornada semi-integral, pois

oferecem aulas em horério integral trés vezesgroasa.Dutra aborda:

Foram estabelecidos padrdes basicos para a rede, fimra os laboratérios e outros
equipamentos. Foi instituida por Lei complementanauunidade executora com
autonomia financeira e administracdo para gerEstolas de Referéncia. A selegdo do
pessoal docente e administrativo teve por horizastenetas referentes ao padrao de
gualidade definido para as escolas, bem como matigrente a ser atendido. [...] As
escolas foram implantadas, em sua maioria, emasestaduais existentes, préximas de
outra escola estadual, em condicdo de atender amtlemde ensino fundamental,
mediante remanejamento progressivo. Ap0s 0 reondem@, as escolas de ensino
médio passam a ter identidade prépria (prédios rim®pe adequados), com
funcionamento do ensino fundamental em escolacéigas. (DUTRA, s/d).

O governo Eduardo Campos, assim como o anterionpli parcerias com instituicoes

privadas (empresas) para a expanséo do PrograBdudacao Integral no estado (DUTRA, s/d).

3 Disponivel em:

http://www.educacao.pe.gov.br/portal/upload/galé88/Educacao_Integral RELACAO_300_EREM_2015.pdf
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As publicagbes da Secretaria de Educacdo do estadtam a forte participacdo de algumas
dessas empresas no PEI.

Conforme a Secretaria de Educacdo (2012), nasassda referéncia é a adotada a
concepcao de educacao interdimensional e desedwobtviprotagonismo juvenil, “ideias que
promovem a valorizagdo e autonomia do alunado” ({PERBUCO, 2012a), demonstrando
assim a interferéncia do setor privado no PEI. getaosta foi desenvolvida por Antonio Costa
(2007) através da sua empresa Modus Faciendi, riggéapconsultoria a diversas instituicdes do
Terceiro Setor, entre as quais o Instituto Ayrtenr& e também contribuiu de forma efetiva para
a implementagéo do PEI em Pernambuco. PortantBre@osta Curricular para o Ensino Médio
Integral o termo Protagonismo Juvenil & “compregndiaceito e praticado enquanto um
laboratdrio de educacgéo para valores” (PERNAMBUZ@L0).

Ao iniciar a sua gestdo, o governo Eduardo Camposleparou com uma realidade
educacional preocupante. Através de dados do utwstiNacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira-INEP, do Ministério &alucacdo, foi constatado que a rede
estadual apresentava ao final do ano de 2006 bands indicadores de aproveitamento escolar.
No Ensino Médio, o Estado de Pernambuco possufapioB desempenho do IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica) no Brasil. Aldisso, a rede apresentava altos
percentuais de distorcdo entre idade e série, dddsvimdices de evasdo e repeténcia e uma alta
taxa de analfabetismo (MORAIS, 2013). Diante desadade, Eduardo Campos aborda em seu
Plano de Governo para o periodo de 2011-2014, abaqwrreu sua segunda gestao, que esses
resultados:

evidenciavam uma condi¢do de fragilidade na gedtfi&ducagdo Publica em nosso
Estado, provocando impactos negativos na oferta sBgicos educacionais, na
qualidade da educagdo Publica, nas condi¢cdes Hellica para os profissionais da
Educacao, na gestdo dos recursos, materiais eapgeipos alocados na Rede Publica
de Ensino (PLANO DE GOVERNO, 2011 a 2014 — FRENTE PERNAMBUCO,
2010, p. 11).

Conforme descrito acima, o seu plano de governsidera que a ma qualidade da
educacdo publica no estado de Pernambuco e sexss b@dices estavam associados as
limitacdes da gestdo da educacao no estado, poeskupgue ao direcionar o foco para a gestao,
consequentemente este quadro negativo se reverteria

E diante desse cenario que Eduardo Campos inisim grimeira gestdo no estado e em

2008 o PROCENTRO é transformado, conforme o goyesno“Politica Publica” com o0 nome
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de Programa de Educacéo Integral (PEI), atravésed&€omplementar n® 125/2008 de 10 de
julho de 2008. Conforme este documento legal, ficmdenominados como Escolas de
Referéncia em Ensino Médio (EREM), os Centros dsirtenExperimental. O Programa de
Educacao Integral (PEI) tem como objetivo o “desérimnento das politicas direcionadas a
melhoria da qualidade do Ensino Médio e a quafificaprofissional dos estudantes da Rede
Publica de Educacdo do Estado de Pernambuco” fartNessa direcdo, os itens IV e V,
respectivamente, reafirmam essa questdo da inéegragtre educacao integral e formacgao
profissional como promocédo da qualidade ao assegw@ o Programa tem por finalidade:
“integrar as acdes desenvolvidas nas Escolas dg&Refa em Ensino Médio em todo o Estado,
oferecendo atividades que influenciem no processapdendizagem e enriquecimento cultural” e
“promover e apoiar a expansao do ensino médioralt@gra todas as microrregides do Estado”.
De acordo com Morais (2013), com o PEI, a polileaeducagéo (em tempo) integral assume

uma configuragao juridico-institucional diferengeahterior a comecar pelos seus objetivos:

Além de ter como finalidade a formacdo de méo da ebnforme aparece no Art. 2°,
paragrafo terceiro e nono, respectivamente, dadaenplementar n°® 125/2008, “(...)
adequacao da capacitacdo de mao de obra, confacagao econbmica da regido” e
“assegurar a implantagdo de educacéo profissideahcordo com as demandas local e
regional”, destacamos que os objetivos do PEI bmsgiatonia com o governo federal,
no entanto, se desenvolve de maneira particulafocoe realidade estrutural e
conjuntural do estado, como por exemplo, o argumeat formacdo de méo de obra
para ocupacao dos postos de trabalho abertos tmd@oSuape (p. 105).

Os objetivos da politica de educacéo (em tempegiat evidenciam o predominio de
uma Vvisdo que agrega educacao integral e adequac&wio de obra para o mercado. Muito
embora parecam visbes antagonicas, nos objetiyosstds na Lei Complementar n° 125/2008
elas sugerem se combinar. Vale ressaltar, queaide gesse Programa de Educacéo Integral as
Escolas Técnicas Estaduais (ETES), que ofertamaegéacprofissional e tecnoldgica para os
estudantes matriculados no ensino meédio e que ¢émo cnissdo “Universalizar o ensino médio
integral em escolas publicas e atender a demandedpoacédo profissional em escolas técnicas
estaduais no Estado” (PERNAMBUCO, 2016). De acardm a Secretaria de Educacdo do
Estadd®

Pernambuco disp6e, hoje, de ampla rede de inst@gsigque oferecem educacdo
profissional gratuita em diversas habilitacdes. dyas cadeias produtivas aportadas
neste Estado, nos Ultimos anos, vém gerando umardkntrescente por mao de obra

especializada, trazendo dinamismo econémico ecipatmente, novas oportunidades
para a educacéo técnica. Assim, o0 Governo do Estadernambuco definiu como uma

32 Disponivel em: http://www.educacao.pe.gov.br/gi#mg=1&men=71
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das suas prioridades a valorizacdo, ampliacéo retwsicdo da Rede Estadual de
Educacao Profissional e Tecnolégica. Como resuli@daleesforco realizado na éarea,
temos, atualmente, 28 Escolas Técnicas Estaduaisirgionamento, cerca de 27.480
estudantes matriculados nestas unidades e a afertd5 cursos em 23 municipios
distribuidos em 12 Regides de Desenvolvimento gnepéem o Estado. Os cursos sédo
organizados por eixos tecnoldgicos: Ambiente e Salmformacdo e Comunicacéo;

Gestdo e Negocios; Infraestrutura; e Controle deocgssos industriais

(PERNAMBUCO, 2016).

De acordo com Morais (2013), “nessa direcao, @lbseos uma grande propagacédo do
discurso da necessaria vinculacdo entre educagatificacdo e processo produtivo” (p. 105).
No entanto, Frigotto (1984), situa tal associagina@uma

mascara, como um dos mecanismos que o Estadodntéowista utiliza para fazer face
ao recrudescimento das crises do capital na sua rfamopolista contemporanea.
Mecanismo de carater imediatamente politico e d&pob. Neste ambito,

contraditoriamente, estabelece-se, por seu desdginom tipo de vinculo entre o
movimento de acumulagéo geral do capital e edud@&fRiGOTTO, 1984, p. 98).

Nesse contexto, Morais (2009) ressalta que € nelevgue os programas destinados a
formagcdo da juventude observem as suas diversasngiii®s. Mas para a autora, € preciso
também pensar esse desenvolvimento do conhecimdggmteressado e ndo apenas na
perspectiva da légica de um sistema de produc&@atasas leis de mercado que estabelece uma
relacdo desumanizadora entre sujeito e trabalhsimAgecorremos a Frigotto (2003), pois este
considera que € preciso lutarmos para que a qul#o ndo seja subordinada ao mercado, ela
deve ser pensada como desenvolvimento omnilatajphz de ampliar a capacidade de trabalho
na producao dos valores de uso.

Porém, as discussdes em torno das Escolas de meésr@&m Ensino Médio (EREMS)
evidenciam uma presenca muito forte das empresdsrmailacdo e definicdo dos cursos e
atividades relacionadas a formacdo técnica. Em repartagem do Diario de Pernambuco,
publicada em 05 de novembro de 2009, que discolne s critérios de escolha das cidades do
interior que receberdo novas Escolas de Refer@ocano de 2010, foi possivel identificar outro
objetivo das EREMS, o de contencéo da violéncia:

A escolha dos municipios que vao receber os nostabeecimentos de ensino atendeu
aos critérios de necessidade de interiorizagdocdotros, da area a ser atendida pelo
Governo presente (programa destinado as regifesattonindice de violéncia) e da
demanda para o ensino médio (DIARIO DE PERNAMBUQQN9).

Fica evidente assim mais uma das funcdes das EREMdeclaradas na lei, bem como a

sua utilizacdo para fins ndo educacionais, ocasama que Algebaile (2009) chama de a
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ampliacdo da escola para menos, a qual entenda esepla publica dos pobres e/ ou dos filhos

dos trabalhadores é esvaziada de sua funcdo éspeeifpor isso, se expande, se robustece e
“cresce para menos”, uma escola da qual se exigélitiplas funcbes, mas que se descuida de

sua funcao principal de garantir o direito a umacegéo basica de qualidade. Nesse contexto,
vale destacar que o Estado transferiu acbes/furqdesao proprias dele para a escola, ndo se
responsabilizando em garantir oS meios necesspai@s a concretizagdo dos direitos sociais e

civis da juventude brasileira.

Em resumo, compreendemos que a gestdo da poliicaa@onal do governo Eduardo
Campos nao rompe com a concepcado de gestdo enmdreadotada pelo governo anterior
(Jarbas Vasconcelos), formulada pelo ICE. O quabserva é a persisténcia no aprofundamento
e aperfeicoamento desse modelo (gestdo empresadalp expressa o item VI do art. 2: “...]
consolidar o modelo de gestdo para resultados seslds de Referéncia em Ensino Médio do
Estado, como o aprimoramento dos instrumentos gaisrde planejamento, acompanhamento e
avaliagdo” (PERNAMBUCO, 2008).

Concordamos com Morais (2013, p. 113), sobre “@agl#hoso € se pensar a formacao da
juventude sob a légica empresarial voltada pamadateas demandas de mercado; uma formagéo
limitada ao basico cuja defesa é que para acesshecimentos mais complexos depende-se de
saber o basico”. Por isso, defendemos que uma sme formacdo que se apresente como
contréria a perspectiva do capital, precisa estaddda em um modelo de Educacédo (Integral)
para além do capital, ou seja, a perspectiva daleedénitaria, Politécnica e Omnilateral de
formacéo dos jovens, cujo principal expoente &dde Antonio Gramsci, € no Brasil se destaca
como divulgador de sua obra o autor Dermeval Savikera Gramsci, a solugcédo para a crise
escolar estaria justamente na criagdo de uma edodlpo Unica que equilibre qualitativamente
instrucado geral e trabalho produtivo; esta relagdaica em tomar o trabalho como principio
educativo.” Escola unica inicial de cultura geral, humanisteumativa, que equilibre de modo
justo o desenvolvimento da capacidade de trabalimanualmente (tecnicamente e
industrialmente) e o desenvolvimento das capacgldddrabalho intelectual” (GRAMSCI, 2011,
p. 33).
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4 ANALISANDO O TEMPO PEDAGOGICO DESTINADO AOS (AS) JOVENS, DE
ACORDO COM AS RELACOES DE GENERO, NAS ATIVIDADES DE SALA DE AULA
E EXTERNAS A SALA DE AULA EM UMA ESCOLA DE REFERENC IA EM ENSINO
MEDIO DO AGRESTE MERIDIONAL PERNAMBUCANO

O presente capitulo analisa, a partir dos diaries chmpo e de entrevistas
semiestruturadas, o tempo pedagdgico destinadgaapgovens, de acordo com as relacdes de
género, nas atividades de sala de aula ou extarsaa de aula de uma EREM situada no agreste
meridional pernambucano. Esta dividido em trés egca saber: 4.1 Demarcacdo de espacos
masculinos e femininos na sala de aula e no patiesdola: a aprendizagem da separagédo, em
gue discorremos acerca de como 0s géneros ocuparardgras distintas e desiguais 0os espagos
da instituicdo; 4.2 O uso constante do celulargpgkneros durante a jornada ampliada, em que
relatamos o uso frequente da telefonia movel pagasar as redes sociais durante as aulas pelos
jovens investigados; 4.3 A aprendizagem dos pastereotipados de género: do assédio sexual
e moral a pratica da homofobia. Nesse topico aptesws situacdes de assédio sexual e moral
cometidas pelos meninos contra as meninas, bem o@tabos dos estudantes que se

configuraram como homofobia.

4.1 Demarcacdo de espacos masculinos e femininossaéa de aula e no patio da escola: a

aprendizagem da separacao

Em todas as aulas e atividades observadas, a @&podos estudantes nos espacos
fisicos da escola foi marcada pela separacao e@néas e meninos. A divisdo entre 0os géneros
ocorreu primeiramente na ocupacdo da sala de Malanedida em que iam chegando a esse
recinto, meninas e meninos sentavam em lados @pesitteragiam mais com pessoas de seu
proprio género. Apenas duas meninas sentavam naanéifira com cinco meninos. A
separacgdo entre os géneros também ocorreu quarggescisaram desenvolver atividades que
exigiam a formacao de grupos, desse modo, os lradbakcolares eram apresentados em grupos
por género (o0 grupo das meninas e 0 grupo dos wEnicomo ilustram os trechos dos diarios
de campo a seguir:

Quanto a disposicdo dos/das estudantes em sdilir@s da esquerda eram ocupadas
somente por meninas, ja as fileiras do lado diriton ocupadas somente por meninos.

A fileira do meio era ocupada por duas meninasieocimeninos. As meninas sempre
conversavam umas com as outras que estavam septadasas e 0s meninos também
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conversavam bem mais entre si. Apenas duas megusgstavam na fileira do meio
dialogam mais com os meninos do que com as menamte a aula. (Diario de
Campo — 02/05/2016).

Os/as estudantes da turma pesquisada vao entrasdpoacos na sala de aula, as
meninas entram em duplas e trios conversando arsemis mesmas carteiras do dia
anterior que ficam do lado esquerdo da sala, algqwerinos entram conversando com
outros em voz alta, um deles chegou gritando quiédise era campedo, em seguida eles
jogaram as mochilas e cadernos sobre as cartegastiauaram fazendo barulho ao se
referirem ao jogo de futebol, algumas meninas detnaram, através de olhares e
cochichos com outras meninas, se incomodar conrhipacausado pelos meninos e
duas chegam a pedir para eles falarem baixo, neascehtinuam comentando sobre o
jogo com os outros colegas. Os meninos sentaramarteiras do lado direito e durante
a aula conversaram com 0s colegas que sentavanmrdXssim como no dia anterior,
meninas ocuparam o lado esquerdo da sala e os@semilado direito. A fileira central
foi ocupada por duas meninas e cinco meninos.As.Jl5h os estudantes retornaram
para a sala e teve inicio a aula de geografia.ckmte pediu que formassem grupos para
a realizacdo de um trabalho sobre as trés revduigkistriais, a turma formou trés
grandes grupos, dois grupos s6 de meninas e uro giuge meninos. (Diario de Campo
—03/05/20186).

Aos poucos os/as estudantes pesquisados véo clegamirando na sala. Assim como
nos dias anteriores, sentam sempre nas mesmaasfil@rmando dois poélos, do lado
esquerdo estdo as meninas e do lado direito osoeerila fileira central encontram-se
duas meninas e cinco meninos. Na medida em quen#ando na sala de aula, algumas
meninas chegavam conversando baixinho, outrasremtrem siléncio, enquanto que um
grupo de cinco meninos entrou cantando uma musqaadode, despertando a atengéo
da turma nesse momento e os demais entraram candersormalmente. [...] As 15h
todos/as os/as estudantes retornaram para as Aatasma observada teve aula de
educacéo fisica. O professor passou alguns vide@gdmas dancas regionais. Nesse
momento, toda a turma fez siléncio e prestou ateri€@ seguida, o docente pediu que
a turma formasse grupos para apresentarem durastmestre os tipos de dancas
regionais. Os grupos foram formados por génergi@sos das meninas e 0os grupos dos
meninos). (Diario de Campo — 11/05/2016).

Os fragmentos dos diarios de campo acima revelaragqurganizacao/disposicdo dos/as
estudantes na sala de aula observada, expde, daime demarcacdo dos espacos masculinos e
femininos. O lado esquerdo era considerado porstadaomo o lado das meninas, desse modo,
nenhum menino foi visto sentado nas carteiras dasgge o lado direito era considerado o lado
dos meninos e somente eles ocupavam esse espégod€dacar que apenas a fileira central da
sala de aula era ocupada por ambos 0s génerodemastraram interagir durante as aulas, pois
eram sempre vistos conversando sobre vestibuldesrsociais ou marcando para assistirem a
filmes apds sairem da escola ou jogar volei nortwodd intervalo, indicando que mantém uma
relacdo de amizade e que essa relacao vai aléspdgeeescolar, no entanto, esses/as estudantes
nao se juntavam para a realizacdo dos trabalhosl@maendavam a formacdo de grupos. Essa
divisdo entre os géneros em sala de aula tambécorisiatada no ensino fundamental, conforme

abordam as pesquisas realizadas por Pereira (206&jna (2004).



92

As informacgdes extraidas dos diarios de campo asoeaonvidam a refletir sobre o que
nos faz, por exemplo, naturalizar o fato de quenassas salas de aula, meninas e meninos
formem, na maior parte do tempo, grupos separ&tise essa “naturalizacéo”, Louro (1997, p.
60) alerta que “tal ‘naturalidade’ tdo fortementmstruida talvez nos impeca de notar que, no
interior das atuais escolas, onde convivem mergnageninos, rapazes e mocgas, eles e elas se
movimentem, circulem e se agrupem de formas diint|...] Mas as divisdes de raca, classe,
etnia, sexualidade e género estdo, sem dlvidajcedpls nessas construcdes e € somente na
histéria dessas divisbes que podemos encontrarenpiecacao para a ‘légica’ que as rege” (p.
61).

Sobre essa separacdo entre 0s géneros no amhbseotare literatura aponta que as
diferencas percebidas entre os sexos, em razdoxideeneia das relacdes de género s&o
organizadoras do espaco social. O fato de as nemnas mocas serem consideradas mais
quietinhas e de 0os meninos e rapazes serem visios @S mais bagunceiros € levado em conta
na hora de decidir quem vai sentar com quem e exs dugares da sala (BRASIL, 2009d). No
l6cus de pesquisa verificamos que algumas menieagre entravam silenciosas, outras
entravam conversando em baixo tom com as demaigasl enquanto que 0s meninos entravam
falando alto, cantando (algumas vezes gritandojneseguida jogavam sobre as carteiras o
material escolar e continuavam conversando em Mazcam o0s outros colegas (meninos) que
iam chegando aos poucos. As meninas demonstrateanes de olhares e cochichos diante da
postura dos meninos, se incomodarem com o baraliado por eles.

O comportamento de ambos os géneros nos perm@erigfie ha uma assimilacdo por
parte desses do intenso aprendizado histérico teraulque nos ensina a agir conforme as
prescricbes de cada género e vai ao encontroedatlita estudada que aborda que as avaliacbes
desiguais do que seria “natural” para cada géném skguranca aos meninos para que se
expressem com movimentos mais amplos e falem rMtaisl@ que as meninas. Essas diferencas
entre meninas e meninos certamente ndo sao natMaisinas que aparentam meiguice e
quietude e meninos que falam aos gritos sdo predidomodo como as préaticas de género
cotidianas continuam a produzir feminilidades e culisidades desiguais e hierarquicas. Muitas
vezes esse modo de estar no mundo resulta em uioaouapacao pelos meninos do espago
publico (BRASIL, 2009d).
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Novamente recorremos a Louro (1997) que enfatiza wmpsso olhar deve se voltar
especialmente para as praticas cotidianas em gereveévem todos 0s sujeitos, pois sao elas que
precisam se tornar alvos de atencéo renovada,edtigamento e, em especial, de desconfianca.
“A tarefa mais urgente talvez seja exatamente edsaconfiar do que é tomado como 'natural’.
Afinal, é 'natural' que meninos e meninas se sepa& escola, para os trabalhos de grupos e
para as filas?” (p. 63). Ainda conforme a autor&wsiculos, normas, procedimentos de ensino,
teorias, linguagem, materiais didaticos, procesdmsavaliacdo sdo locus das diferencas de
género, sexualidade, etnia, classe, sdo constityidioessas distincbes e, ao mesmo tempo, seus
produtores. Todas essas dimensdes precisam seadatoem questdo. Os excertos dos diarios
de campo também elucidam uma nitida separacdo estas estudantes pesquisados/as nos
momentos em que estes/estas precisaram se orgparaadesenvolver trabalhos que exigiam a
formacdo de grupos. A fim de compreendermos meghoorque meninas e meninos formam
grupos com pessoas do mesmo género para apreseoteabalhos escolares, questionamos a
eles e elas se as relagbes de género interferegalieacdo dos trabalhos em grupo e atividades
de sala de aula e por que.

92% dos estudantes entrevistados apontaram quelagdeas de género interferem na
realizacao das atividades de sala de aula e noahos em grupo, por isso, optam pela divisdo
de grupos por género. As meninas afirmaram querfagepos apenas com meninas, por conta
da amizade e da responsabilidade que elas témgamipacado e realizacdo dos trabalhos e
atividades, elas ainda afirmaram que ndo fazemdaties com 0S meninos porque estes séo
irresponsaveis. Ja os meninos alegaram que preferaimar as atividades e trabalhos apenas
com outros meninos, por questao de amizade e palguente a realizacdo desses trabalhos
costumam conversar e tirar brincadeiras sobre teqoasso interessam aos meninos, como

exemplificam os trechos das entrevistas a seguir:

[...] assim, sempre tem 0s grupos das meninaggeupes dos meninos separados, sabe?
Pesquisadora: Mas por que vocés optam por fazeérabalhos s6 com as meninas?
Porque a gente é bem amiga, mas também porque misawendo fazem as coisas
direito, sdo preguicosos e s6 sobra pra gente fadersozinha se eles ficarem no nosso
grupo. (Estudante: Camila).

[...] cada pessoa assim tem seu grupinho, mas setepr, mais as meninas sé as
meninas, e mais s6 0s meninos. Pesquisadora: Bdu@chas que isso ocorre? Porque,
assim, as mulheres, as meninas, no caso, elastéensemais intimidade e 0os meninos
conseguem trabalhar melhor sé entre si. Pesquiesadocé acha que essa escolha se da
por algumas atitudes dos meninos? Algumas sim, tyomeninos ndo tém muita
responsabilidade e as meninas tém mais e elesenawBipromete como a gente se
compromete. (Estudante: Bianca).
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[...] a gente prefere fazer mais com as meninagygoa gente sabe que elas sdo mais
responsaveis. Pesquisadora: Por que vocé achdagugfe mais responsaveis que eles?
Porque toda vez que tem trabalho, eles ndo fazem amtecedéncia, na hora da
apresentacgédo Ié e as vezes nem sabe de nadaafistudelena)

Sim, porque vocé faz mais com quem vocé é maisirpoxeu faco mais com os
meninos, eu vou citar duas partes aqui, primeir@okjue eu ja to acostumado a
trabalhar com meninos, tipo, ndo adianta a pesdaadr um trabalho com uma menina
e ndo ter uma aproximacdo, € a outra é porque te des meninos) tem uma
convivéncia melhor, a gente conversa mais, setdiveais, tem varias coisas que é s6
de homem. (Estudante: George).

Acontece, porque, 0os homens, a gente gosta dentirdd brincadeira, ai tem vez que se
junta s6 o grupo de homens, porque € melhor sé argente, porque a gente fica mais a
vontade para conversar sobre muitas coisas, pajgaedo o grupo é de meninos e
meninas, 0s meninos tiram brincadeira e as merigsagezes ndo gostam, porque é o
jeito de homem brincar, entendeu? ai € melhor séndeinos mesmo. (Estudante:

Antonio).

[...] na hora de fazer os trabalhos as meninagificeis com o grupinho delas que é de
meninas e a gente com 0 N0sso grupo de meninaguiPasdora: Por que vocé acha que
elas preferem fazer os trabalhos apenas com meénimas...porque elas se sentem mais
a vontade com elas, de conversarem, sao pessaasdivio delas na escola, e a gente
conversa mais coisa que ndo interessa a elas,deftdtor exemplo, se um professor
passa um trabalho ai a gente vai se reunir nadsasan dos meus colegas, ai elas ndo
iriam porque ficaria feio uma menina entre os mesirentende? E as mées néo ia
gostar. (Estudante: Vitor).

As falas dos/as estudantes entrevistados/as nastpenferir que, embora eles e elas
justifiquem que a separacdo durante a formacdordeog para a realizagdo dos trabalhos
escolares ocorra primeiramente devido aos vinculesamizade, e posteriormente pelo
comprometimento frente aos trabalhos, em que merafiamam ser mais comprometidas e
responsaveis que os meninos e eles afirmam que fgagpos apenas entre eles por buscarem
conversar de assuntos que ndo dizem respeito e ghas tirarem brincadeiras que elas nao
gostam, revelam que nesse momento de formacéo upmsgyrambos o0s géneros levam em
consideracdo as caracteristicas tradicionalmemeradas de meninos e meninas, evidenciando
que construiram imagens estereotipadas acercaédesog.

Sobre isso, Belotti (1985), fundamentada em peaquisalizadas, apresenta algumas das
representacdes acerca de masculinidades e ferad@bdque figuram no imaginario social e
enfatiza que essas representacdes orientam nassassfde pensar, de agir e de perceber o
mundo. A autora descreve algumas caracteristicas sqio tradicionalmente esperadas de
meninos e meninas. Aos meninos sdo atribuidase emdtras, as seguintes caracteristicas:

dindmicos, barulhentos e agressivos, indisciplisadodesobedientes, negligentes, ndo sao
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aplicados, escrevem devagar. As meninas sdo awbuds seguintes adjetivos: apaticas,
tranquilas, doceis e servis, disciplinadas e oln¢else metddicas e cuidadosas, sdo perseverantes.

As descricdes apresentadas acima sao caricatpoaianto, nossos/as estudantes podem
nao apresentar essas caracteristicas, desse nmgoréante ressaltar que as relacdes de género
ndo sdo estaticas. Elas se transformam e séo daminide todo modo, formas de conduta
reiteradas rotineiramente aparecem como pano déofulo cotidiano escolar. As praticas
escolares ora respaldam, ora rechacam os modet@nsente valorizados de feminilidade e
masculinidade. Muitas vezes, esses modelos servenrefbréncia para nossas praticas
pedagdgicas (BELOTTI, 1985).

O que podemos inferir sobre essas falas dos/asvatados/as € que os significados
produzidos acerca dos referenciais masculinos @iiens desses/as adolescentes estabelecem
uma relacdo de antagonismos entre as imagens guerasas tém dos meninos e vice versa
como sendo negativas. Em contraponto, as imagengque fazem de si e dos outros do mesmo
sexo explicitam uma conotacdo positiva, estabetkremma segregacédo e divisdo sexual dos
significados sociais e sentidos pessoais de serfmmom ser mulher, consequentemente, da
consciéncia destes acerca dos géneros.

A separacgdo entre meninas e meninos também fdifidada no péatio da escola durante
todos os dias de observacdo. As meninas foram\aukes sempre juntas, em pequenos grupos,
embaixo das arvores ou passeando pelo patio. Osesetambém foram vistos sempre na
companhia de outros meninos jogando futebol narqudel esportes. Apenas um grupo misto foi
visto embaixo de uma &arvore jogando vélei, comstiam os trechos dos diarios de campo a
sequir:

As 10h todos/as os/as estudantes da escola sendigig patio e ficam em fila para pegar
o lanche. Na formacgdo da fila as meninas continjlartes em pequenos grupos, o
mesmo procede com 0s meninos. [...] Ainda duranietervalo, apos lancharem, os
estudantes da turma se dispersam pelo péatio deaaepe® é muito grande e arborizado.
Os meninos vao jogar futebol na quadra e apenagrupp misto (duas meninas e
quatro meninos) vai jogar volei embaixo de uma dyoesse momento é possivel ver
pequenos grupos por género interagindo embaixadases com o celular ou com o
violdo. (Diario de Campo — 02/05/2016).

As 14h 40 os estudantes sairam para o intervalopaio da escola fica bem

movimentado nesse momento porque todos os estsddatdnstituicio saem para
lanchar. As meninas da turma observada pegaramnchdae foram sentar nos

banquinhos de concreto que ficam embaixo das &yvdoes grupos de meninos foram
jogar futebol na quadra de areia com outros coldgasscola e outro grupo de meninos
foi jogar domind na sala de aula que fica ao laaldudma pesquisada. Ao circular pelo
patio, é possivel ver que os meninos estdo jogdutdol nas duas quadras e as
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meninas sdo vistas passeando ou embaixo das amwsaeslo o celular. (Diario de
Campo — 09/05/2016).

As 14h 40 os/as estudantes sairam para o interMasse horario o patio fica bem
movimentado e é utilizado de maneira diferente fmos os estudantes. Apdés
lancharem, os meninos ocupam as duas quadrasquanafjitebol e algumas meninas
ficam dando voltas pelo patio em pequenos grupasa® preferem conversar e mexer
no celular embaixo das arvores. (Diario de Campmt/65/2016).

As cenas descritas nos trechos dos diarios de caoipa revelam que no patio da escola
pesquisada a separacdo entre meninas e menina$vél gi constante. Foi possivel observar
agrupamentos de meninas que denotavam certa iatimighois ficavam em grupos menores e de
maneira mais sedentaria, sentadas nos banquinha®mbeeto, em pé ou caminhando, mas
sempre conversando entre elas. Enquanto que osieserém grupos grandes, ocupavam as
guadras para jogar o futebol. Essa mesma realidadducidada na pesquisa desenvolvida por
Wenetz (2005) e corrobora a literatura estudada,atporda que quando direcionamos um olhar
mais atento ao patio, torna-se perceptivel queganimacdo desse espago e sua ocupacgdo por
meninos e meninas também sdo pautadas pelo modo m@asculinidades e feminilidades séo
concebidas (LOURO, 1997; AUAD, 2006; BRASIL, 20094 cenas escolares apresentadas
nos diarios de campo acima nos permite inferirajgeparacao entre os géneros no patio da escola
ocorre devido a existéncia nesse espaco de tarsitdelimitados para a ocupacdo masculina e
feminina, ratificando a literatura estudada qusaejue esses territérios sao construidos utilizardo
diferentes artificios originados nos conceitos gtagelecidos de masculino e feminino e de relagbes
de poder. O acesso ao territério masculino (a gudéifutebol, por exemplo) é negado ao feminino, e
constitui-se em uma relacdo de poder entre memimagninas em que o masculino tem o dominio
sobre o femininoBRASIL, 2009d).

Na escola pesquisada ndo observamos professomesdesnais servidores em geral
desenvolvendo intervencfes no patio da escola ggeabsem integrar meninos e meninas,
desconstruindo assim os territorios existentesenespaco da instituicdo e possibilitando para
gue ele possa ser ocupado e utilizado igualmemtmpoinos e meninas. Essa observacgéao ratifica
a discussao de Louro (1997) que nos lembra ques€ala delimita espacos. Servindo-se de
simbolos e cddigos, ela afirma o que cada um podenio pode) fazer, ela separa e institui.
Informa o ‘lugar’ dos pequenos e dos grandes, dasnmos e das meninas” (p. 58).

Oslas integrantes do grupo misto que foi visto rakgi vezes jogando volei embaixo de
uma arvore era composto por estudantes que ocupavamsma fileira na sala de aula e

demonstravam boa interacdo e intimidade, difereloi®as demais colegas de turma que se



97

agrupavam por género e interagiam apenas com opot@mtes do seu grupo. A forma como
esse grupo misto interagia tanto em sala de aatap doi descrito nos diarios de campo que
tratavam da separacao entre 0s géneros ness®feoimo no patio da escola, nos permite inferir
gue esses/as estudantes também se agrupam para/Gtejano patio devido ao vinculo de
amizade que 0s unia.

Durante todos os dias de observacdo pudemos idantifjlue meninas e meninos
desempenharam atividades diferentes durante as\adas, nos intervalos (recreio) e horario de
almoco, bem como nas aulas de educacéao fisicaatlas vagas pudemos observar que os
géneros se dividiram em grupos, algumas meninaweipsram para navegar nas redes sociais,
enguanto que trés meninas foram jogar volei comnalgneninos e outras colocaram para tocar
musica e comecaram a dancar. O casal de menimagdpu esse momento para namorar longe
dos/das demais colegas de turma. Ja os menin@sigsf jogar futebol, como exemplificam os
trechos dos diarios de campo a seguir:

Nas aulas vagas: A turma teria aula de educag@a,fimas o docente faltou. Com aula
“vaga”, os/as estudantes foram para o patio dal&sende se dividiram em pequenos
grupos, a maioria dos grupos por género. Um grgngeo de meninos foi jogar futebol

numa pequena quadra que fica préxima ao refeit&mouanto isso, algumas meninas

ficaram embaixo de algumas arvores conversandarmdoso celular. Um outro grupo,
de trés meninas e quatro meninos, foi jogar vfaério de Campo — 02/05/2016).

A aula seguinte seria de Sociologia, mas a profass@o veio. Por estarem com aula
“vaga”, uma das meninas colocou para tocar uma aaudéunk no seu celular e
comegou a dancar com outras colegas. Alguns meficasam na sala observando,
outros sairam para jogar futebol e as meninas gmmram (casal) aproveitaram a aula
vaga para irem para um espacgo mais afastado dnlhdtidos meninos que ficaram na
sala disse para as meninas que esse tipo de rm@giod de menina “direita”. Uma das
meninas respondelisso é mentira, nem toda menina que gosta de &upita”. Mas o
menino comentou que as mulheres que vao para les fbeiksnao se valorizam, nédo se
dao o respeito e reclamam quando o cara vai daciera dela. Nesse momento, as
outras meninas questionaram que a musica e odeite vestir ndo tém nada a ver com
0 carater da pessoa e que 0s meninos sao insssteasefestas. (Diario de Campo —
06/05/20186).

Durante as observacfes na turma pesquisada idantds a existéncia de aulas vagas.
Quando tocava o sinal indicando o término de untea @inicio de outra e o docente demorava a
chegar a sala, alguns estudantes se dirigiam sdaéaala gestora e perguntava se o/a professor/a
tinha vindo. Quando sabiam que ele/ela tinha faltadque o docente da aula seguinte néo
poderia adiantar a sua aula, corriam para a sadaenicavam para o restante da turma. Durante
a aula vaga do dia dois de maio, toda a turmarggudao patio da escola e la se dividiu em

pequenos grupos por género e um grupo misto eafizatividades diferentes. As meninas, em
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pequenos grupos, desenvolveram as seguintes d@gdaonversaram com outras meninas e
fizeram uso do celular para acessar as redes soeiaguanto que os meninos foram jogar
futebol. Apenas um grupo misto (de meninas e mshijggaram volei. Essas observacdes das
atividades desenvolvidas por meninas e meninosrnesspo livre proporcionado pelas aulas
vagas corroboram a literatura, que enfatiza quentas/os aos pequenos indicios, veremos que
até mesmo o tempo e o espaco da escola ndo sabudikis nem usados — portanto, ndo sao
concebidos — do mesmo modo por todas as pessd@tJRD, 1997, p. 59). A cena descrita no
primeiro diario de campo acima também nos permmferir que a constru¢do da identidade
juvenil também se faz por meio do aprendizado epiaess, nas diferentes formas de
sociabilidade desfrutadas por jovens. Entre atdedatais como, brincadeiras, jogos, praticas
esportivas, tecnologias de informacao (celulanggriet, redes sécias), enfatizam-se imagens,
perfis e habilidades tipicas de cada género, corgatescreve a literatura (BRASIL, 2009d).

Durante a aula vaga do dia seis de maio, os/aslaagts desenvolveram atividades
diferentes, a saber: as meninas dancaram e nampranguanto que os meninos se dividiram
entre jogar o futebol e permanecer na sala dedagarvando as meninas dancarem.O grupo de
meninas que estavam na sala de aula colocou pzaa uma musica de funk e comegaram a
dancar. Com movimentos e coreografia sensual,desgertaram a atencdo de alguns meninos
gue ficaram na sala observando-as. Logo quandoessnas comecaram a dancar, um dos
meninos argumenta que o género musical que esiasado € tipico de mulheres “que nado se
déo o respeito”, que as meninas que vao para ¢sslbanks ndo se valorizam e reclamam
guando o cara vai dar em cima dela.Essa situagatarque constantemente mulheres e meninas
sao alvos de regulacao e vigilancia pelos homegpsla sociedade de modo geral, que buscam
classificar as suas acdes de acordo com os pap#igidos historicamente ao seu género.
Quando elas ndo seguem o modelo da feminilidadenh@&gca sdo prejulgadas e sofrem
discriminacao e violéncia.

Na cena ora analisada, além de os meninos mamé@asf@econceito com as mulheres e
meninas que dancam funk, eles culpam as meninasofpeen assédio moral e sexual nas festas e
bailes sob a justificativa de que a forma como dangexpressando sensualidade, provocam o
interesse dos homens. Destarte, a situacdo deseviédda que o patriarcado continua fazendo
vitimas (as mulheres) cotidianamente. O machisradgmninante na sociedade faz uma inversao

dos acontecimentos e das responsabilidades detswr@os atos violentos. Muitos sdo 0s casos
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de pessoas que, contaminadas por essa logica,erangetvitima da violéncia a condicdo de
culpada. Desse modo, a mulher deixa de ser vitihaceisada de ser a causa da violéncia.

Diante do comentario machista proferido pelo estteglaas meninas rebateram a forma
discriminatéria de pensar desse colega e ainddizartan que o assédio sofrido por mulheres e
meninas durante as festas ocorre porque os homdensngsivos/insistentes nas abordagens,
demonstrando que nao respeitam quando as menimaam@afque ndo querem se relacionar com
eles. Essa postura das meninas corrobora conrauitg que ressalta que no cotidiano escolar
“evidentemente, 0s sujeitos nao sao passivos @espte imposicoes de externas. Ativamente
eles se envolvem e sédo envolvidos nessas apreedizagreagem, respondem, recusam ou as
assumem inteiramente” (LOURO, 1997, p. 61).

No que se refere as meninas que namoram (o casaladfetivo), verificamos que estas
preferiram aproveitar esse tempo livre de aula yagya namorarem, elas se afastarem dos/as
demais colegas e seguiram em direcdo ao patio sfagaepraticamente vazio nesse horario
e,embaixo de uma arvore que fica afastada do cdotpétio, trocaram caricias. Cabe ressaltar
aqgui que ndo observamos manifestacdo explicitaredeopceito contra o casal homoafetivo
durante as aulas observadas e no patio da escglee pdo significa dizer que eles n&o existam
de forma velada ou explicita. No entanto, essasreagbes nos permite inferir que, por serem
parte de uma grupo minoritario, que historicamemen sofrendo com a invisibilidade,
discriminacao, preconceito e violéncia em todasstancias da sociedade, elas tenham receio de
manifestarem o namoro (as trocas de caricias, ifmspaa presenca dos colegas, por temerem
sofrer discriminacdo, optando, portanto, pelo m@ato durante as atividades nao dirigidas.

Sobre isso Louro (2000) nos lembra que:

O que efetivamente incomoda é a manifestacdo abegptiblica de sujeitos e praticas
nao-heterossexuais. [...] Ai se trava uma luta papaiessar uma estética, uma ética, um
modo de vida que ndo se quer "alternativo" (noidende ser "o outro"), mas que
pretende, simplesmente, existir publica e abert&aneomo os demais. Gradativamente,
vai se tornando visivel e perceptivel a afirma¢é@s dentidades historicamente
subjugadas em nossa sociedade. Mas essa visikilithal se exerce sem dificuldades.
Para aqueles e aquelas que se reconhecem nessge "Rggumir' a condicdo de
homossexual ou de bissexual é um ato politico ®ahais condi¢cdes, um ato que ainda
pode cobrar o alto prego da estigmatizacdo. (p.29).

Ao observarmos os intervalos (recreios) da manki@ ¢arde e o horario do almoco,
vimos gue meninas e meninos realizaram atividadfesedtes e se dividiram em grupos por
género. As meninas foram vistas sempre em grupogecgando, passeando e mexendo no

celular, bem como jogando queimada, apenas as agqume formam um casal homoafetivo
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aproveitaram esse momento para namorarem num espaigsoafastado do patio, longe dos
olhares dos/das colegas de turma. Apenas trés asefomam vistas jogando volei com os
meninos. Os meninos, em sua maioria, dedicarans esiseitos de intervalo para jogar futebol
com outros colegas de outras turmas. Apenas quagminos foram vistos algumas vezes
jogando vélei com trés meninas. Observamos tambéenng horario do almogco os géneros
permaneceram realizando atividades diferentes, reemps mesmos grupos. As meninas
almocaram préximas umas das outras e logo em segeideuniram para conversar e usar o
celular, enquanto que os meninos também fizeram eggicdo juntos uns dos outros e em
seguida foram jogar futebol. Estudos como o de r@ezthal>* (2008), Santost af*.(2010) e
Junioret al. (2012) trazem alguns aspectos similares a realidat#rica analisada no nosso
estudo.

O estudo bibliogréfico realizado por Seabtal. (2008) sobre determinantes biologicos e
socio-culturais associados a pratica de atividésleaf de adolescentes evidenciou que a grande
maioria dos estudos realizados tem mostrado gqeg®reasculino é fisicamente mais ativo que
o feminino. Diversos estudos epidemiologicos d&sos reconhecem um envolvimento
superior dos meninos em atividades fisicas de emdudesportiva e de intensidade vigorosa,
contrariamente as meninas que parecem mostrar l@neies superiores de participacdo em
atividades fisicas de lazer e de baixa intensidasleaz0es para as diferengas na participacdo em
atividades fisicas de tipo e intensidade variadis wariadas. Diversos autores referem a
existéncia de fatores de aspecto social e biologmm potencialidade para condicionar a
atividade fisica. No que se refere ao aspecto Isdciaapontado que enquanto os meninos eram
desde as idades mais baixas orientados para a@ddde ambito laboral, as meninas eram
direcionadas para a familia e para atividades geesgdo. Autores como Weinberg e Gould
reforcam esta idéia ao relatarem que, desde omestd, as meninas e 0s meninos sdo tratados
de forma diferente pelos adultos e pela sociedadep os meninos uma maior permissao para

explorar o seu ambiente fisico.

3 Disponivel em: http://www.scielosp.org/scielo.pb@®t=sci_abstract&pid=S0102-

311X2008000400002&Ing=en&nrm=iso&ting=pt
84 Disponivel em:
https://lwww.researchgate.net/profile/Rodrigo_ReigBlication/240768534_Prevalencia_de_barreiras_pafaatica_de_ativida
de_fisica_em_adolescentes/links/00b4951ec8b9fd &M pdf

35 Disponivel em: http://www.periodicos.usp.br/rsfithe/view/33133/35867
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O estudo de Santost al. (2010) também mostrou que de maneira geral osnoeni
tendem a possuir maiores niveis de atividade figitando comparados com as meninas e
destacou que as principais barreiras que invianiliza pratica esportiva a ser desempenhada
pelos/as jovens investigados/as foram: a pregtatta, de companhia para jogar e a preferéncia
para fazer outras coisas (ambos os género afirmesaas barreiras). A pesquisa de Justial.
revelou que os jovens do sexo masculino foramalisgnte mais ativos do que as do feminino
(66,3% vs. 38,5%; p < 0,001). Os fatores diretamesisociados a pratica de atividade fisica
foram: maior escolaridade do pai para o sexo mawgut da mae, para o feminino; percepcao
positiva de salde e participar das aulas de edodesiéa.

Os excertos dos diarios de campo a seguir descraweaidade empirica observada no

nosso estudo:

Intervalo da manha: [...] Durante o intervalo, apégarem o lanche, os/as estudantes da
turma se separam pelo patio da escola que é nmaitaig e arborizado. Os meninos vao
jogar futebol na quadra e um grupo misto (meninaseainos) vai jogar vélei, nesse
momento € possivel ver pequenos grupos por géntrragindo embaixo das arvores
com os celulares ou com o violdo. As meninas queonam aproveitam esse momento
para ficarem separadas dos demais colegas. Hodarimlmoco: Todos/as os/as
estudantes se dirigem a uma pequena cantina quadipatio da escola e permanecem
em fila aguardando para pegar o almogo. Enquantardgm na fila, muitos conversam
entre si, meninas com meninas, meninos com meninas também é possivel observar
meninos e meninas conversando. Na medida em queegando o almogo, alguns/as
estudantes se dirigem as salas de aula e outrogavdadebaixo das arvores, onde tem
mesa e bancos feitos de concreto. E possivel alrisgne os grupinhos por género
permanecem os mesmos na hora do almogo. Quandmaennde almogar 0os meninos
correm logo para a quadra de futebol e as menipas/gitam para usar o celular e
conversarem. Intervalo da tarde: [...] Alguns/urastsidantes se dirigiram para a cantina
onde pegaram o lanche, alguns meninos foram jagabdl, um grupo misto foi jogar
vblei numa area de terra e algumas meninas seasepaem pequenos grupos, sentando
nos banquinhos do pétio, onde conversaram eng@&saram o celular. Nesse horéario, a
turma fica bem dispersa, alguns/as estudantes famocoolegas de outras turmas para
interagir. O casal homoafetivo também aproveita @smento para ficar mais isolado,
vao para o banquinho mais distante do pétio. (Didei Campo — 02/05/2016).

Intervalo da manha&: [...] A turma se dispersa Imastdurante o intervalo, os mesmos
grupos formados na sala de aula se relinem no mpatimrario do intervalo. Sao cerca
de quatro grupos s6 de meninas e um grande gruple sdeninos. Nesse hordrio, as
meninas aproveitam para navegar nas redes sodiaisversar com as outras meninas
da mesma turma e de turmas diferentes embaixordaseg, sentadas nos banquinhos
de concreto, enquanto 0os meninos se reinem corgasolte outros anos/séries para
jogarem futebol numa quadra de cimento que ficxipr® a cantina. As meninas néo
sdo vistas jogando com o0s meninos, nem observaedgogarem. Os arredores das
duas quadras ficam ocupados por meninos que ass&Etejogo. Apenas um grupo

misto, composto por trés meninas da turma obsemvapetro meninos, é visto jogando
volei em baixo de uma &rvore. [...] As meninas gaeoram pegam o lanche e vao
direto para uns banquinhos mais afastados do pdtiohorario do almogo: Os/as

estudantes enfrentaram uma longa fila para pegdmoco e quando pegaram, alguns
voltaram para almocar na sala e outros ficaramigelmkas arvores nos banquinhos de
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concreto. Os/as estudantes continuam em pequenpssgpor género € poucos grupos
mistos. Assim que terminam de almocar, os meniaemsjuntos para jogar futebol,
algumas meninas da turma ficam na sala conversamdidras saem para o patio, onde
usam o celular e conversam com outras meninas. &rmhum momento 0S meninos
convidam as meninas para jogar.Intervalo da tafdeda durante o recreio, alguns
meninos vao jogar futebol, algumas meninas ficassg@ndo pelo patio em pequenos
grupos, outras ficam sentadas nos banquinhos @orpékendo no celular e apenas um
grupo, s6é de meninas, joga queimada. (Diario deg@an03/05/2016).

A partir dos excertos acima pudemos identificar queante os intervalos (recreios) na
EREM os/as jovens se dividiam em grupos por gérnmam desenvolverem atividades
diferenciadas. As atividades das quais os/as eseglparticipantes da pesquisa se ocupavam no
recreio, podem ser agrupadas em trés categorisabex: Atividades exclusivas das meninas:
lanchar e conversar; namorar (casal homoafetiassgar pelo patio em trios ou quartetos; usar o
celular para acessar as redes sociais e jogar gdajmtividades exclusivas dos meninos: jogar
futebol, tocar violdo; Atividades mistas:jogar i6EEssa mesma realidade também foi abordada
nas pesquisas de Wenetz (2005) e Auad (2006) gastigaram as relagbes de género no ensino
fundamental. Conforme Auad (2006) as brincadeigs glais participam meninas e meninos,
durante o recreio, sdo expressivas, pois revelamoas relagbes de género entre ambos vao
sendo construidas e, ao mesmo tempo, fabricam asgmreninos, mulheres e homens.

E possivel perceber nas descricdes dos diarioampaacima que 0os meninos tém uma
tendéncia maior de dominar grandes espacos, ataegaimaior mobilidade social, visto que os
meninos estavam presentes em uma atividade na&uakcessario correr e expressar-se com o
corpo de modo amplo, como exemplifica 0 jogo deldat, enquanto que as meninas tinham que
se conformar com os arredores do patio para bentate queimada, passearem ou mesmo
conversarem entre si, jA que as duas quadras detessgxistentes na escola eram ocupadas
somente pelos meninos.

Sobre esse aspecto, Louro (1997) ressalta quandiairalidade’tdo fortemente construida
talvez nos impeca de notar que, no interior dagia®scolas (...) eles parecem ‘precisar’ demais
espaco do que elas, parecem preferir ‘naturalmexgeatividades ao ar livre. E, usualmente,
consideramos tudo isso de algum modo inscrito rdefa das coisas™ (p. 60). Mas a divisdo de
género esta implicada nessa constru¢do.As cenastaesos diarios de campo nos permite
inferir que as atividades (brincadeiras, jogos) ealizadas por meninas e meninos durante o
recreio revelam que ambos os géneros buscam atesderpectativas sociais atribuidas ao

masculino e ao feminino.
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Desse modo, desde a infancia os géneros aprendgm 6do atividades de meninas e
atividades de meninos e essas aprendizagens sdastaté a vida adulta. Dessa forma, criam-
se territorios. O territorio masculino é negaddeaninino e constitui-se em uma relacéo de poder
entre os géneros. O género que ousa transgredilagbo de poder estabelecida é punido. Na
turma pesquisada ndo observamos essa transgresssi@s meninas ndo chegaram a jogar o
futebol com os meninos, nem eles chegaram a realigama atividade desenvolvida por elas.
As pesquisas de Wenetz (2005) e Auad (2006) amontgue essa transgressao ocorreu e trouxe
sérias puni¢cdes para ambos os géneros.

As autoras destacaram que em suas pesquisas urmamea foi vista jogando o futebol
com 0s meninos foi pejorativamente apelidada denfnod, “sapatdo” e o menino que foi visto
pulando elastico com as meninas foi chamado dehdbicEssas atitudes expressam que
comumente nossos comportamentos sdo julgados d#oammm as expectativas sociais de cada
género. Nossas observacgOes acerca das atividasEsvdlvidas no horario do intervalo/recreio
pelos/as participantes da nossa pesquisa corrobooama literatura que enfatiza que essas
manifestacoes sdo “potentes expressdes de conwagdas de género influenciam a maneira
COmMO meninas e meninos se expressam corporalmedéersodo claro, aproveitam diferente e
desigualmente o elenco de movimentos, jogos eduteitas possiveis” (AUAD, 2006,p. 50).

A ocupacédo e o dominio do espaco do patio pelosnoe durante os recreios permite
também reconsiderar simbolicamente a separaca® @mspaco privado, atribuido as mulheres,
e 0 espaco publico, culturalmente masculino (AURDQ6; LOURO, 1997). “De um lado, a
liberdade de movimento e a violéncia potencialodtro, a abstencdo e as vitimas potenciais”
(AUAD, 2006, p. 51). Cabe aqui destacar que durantecreio nenhum professor foi visto
ocupando o patio. Ndo observamos nenhum servidarstituicio nesse momento que pudesse
intervir nessas atividades diferenciadas, a fim imlegrar os géneros, vimos apenas as
merendeiras que serviam os lanches e o almocoo @specto referente a infraestrutura da
instituicAo merece destaque. A escola ndo posseitto (com mesas e carteiras para 0S
estudantes fazerem as refeicbes), possui apenaspeqeena cantina, onde as merendeiras
entregam as refeicdes. Desse modo, os/as joveasalaam e almocavam nos banquinhos de
concreto que tém no pétio ou na propria sala dedificultando uma integracéo.

Ainda observamos que durante uma aula préatica deagdo fisica (as aulas dessa

disciplina séo divididas da seguinte forma: os edut&m uma aula teérica em um dia e uma aula
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pratica em outro dia. Nas duas semanas em quemsiivna escola pesquisada, observamos que
apenas uma aula prética foi ministrada, pois oegsafr faltou em uma delas), as meninas e 0s
meninos da turma pesquisada se separaram e @afegalizar atividades distintas, algumas das
meninas demonstraram nao gostar da pratica esperfiveferiram sentar para conversar, apenas
trés delas foram jogar vélei com alguns meninosel@, em sua maioria, preferiram jogar
futebol, como elucida o diario de campo a seguir:

[...] Tem inicio a aula de Educacao Fisica. O m=fe leva os/as estudantes para o pétio

e entrega algumas bolas para eles jogarem o geg@dEs, 0s meninos pegam uma bola

de futebol e um grupo misto pega uma bola de vAkbutras meninas ndo demonstram

interesse e ficam sentadas nos bancos do péatidasatelular e navegando na internet.
(Diario de Campo — 04/05/2016).

A partir da descricdo acima, podemos inferir gueandas de Educacédo Fisica os meninos
e as meninas ainda apresentam resisténcia aohwabdegrado, assim, os géneros buscam
realizarem atividades, brincadeiras e jogos difgestas, sempre em grupos formados por
pessoas do mesmo género, corroborando a litergugaversa que se em alguns componentes
curriculares a constituicdo da identidade de géaperece, muitas vezes, ser feita através dos
discursos implicitos, nas aulas de educacao fessa processo é, geralmente, mais explicito e
evidente. “Ainda que varias escolas e profess@egaham trabalhando em regime de co-
educacao, a Educacdo Fisica parece ser uma areaasncksisténcias ao trabalho integrado
persistem, ou melhor, onde as resisténcias pravaveé se renovam” (LOURO, 1997, p. 73).
Vimos que na escola pesquisada essas resistéecg@st@m e se renovam. Persistem, na medida
em que nas aulas de educacédo fisica os meninos ggmpre pelo jogo de futebol, e se
renovam, na medida em que as meninas passam avjilgacom outros meninos, bem como
guando muitas delas abrem méo de realizar alguividaate esportiva para ficarem sentadas
navegando nas redes sociais. No que diz respgitstaira do docente frente a essa separacao
entre 0s géneros, analisaremos mais adiante ngodatéostura dos docentes frente as relacbes
de género.

Além das observacgoes, realizamos também entrestatas também revelaram que nas
atividades fora de sala de aula, como, por exengpi@nte os intervalos e horarios de almoco,
gue ocorrem no patio da instituicdo, os/as estedaantrevistados/as confirmaram que existe
uma separacao entre meninas e meninos, e enfatizara esporadicamente um grupo misto se

junta para jogar volei, como mostra as afirmacossgair:
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[...] &s vezes a gente vai jogar bola, ai as mergnarem jogar, ai 0s meninos dizem néo
porque € menina, ai ha essa diferenciacdo, a énisa que a gente junta é quando a
gente vai jogar vélei, ai a gente se junta, memimaenino, agora quando a gente vai
jogar futebol ai eu ja acho os meninos mais pregitr@so, 0s meninos ndo aceita que
elas jogue. (Estudante: Antonio).

Em relacado a isto existe, porque eu acho que é odelm se vocé é menina e esta com
muitos meninos vocé recebe o nome de puta, se éao@&nino e anda muito com
menina vocé recebe o0 nome de gay, entdo issodreezi relacdo a com quem a gente
vai andar, aqui no colégio a gente procura convben todo mundo, mas por conta
disso a gente anda mais com as meninas, mas asgejotga com 0s meninos quando é
para jogar vélei, como vocé chegou a ver, fora @s@ndo mais com minhas amigas.
(Estudante: Vanessa).

Porque a gente se mistura com as meninas para\ogs mas elas ndo jogam com a
gente futebol, porque é um pouco violento, semgme ¢oisas que elas fazem s6 com
elas e a gente s6 com a gente mesmo. (Estudarumge}e

Os discursos dos/as estudantes acima confirmanossas observagdes e nos permite
inferir que os esteredtipos de género, fruto de eduacao social e historica sexista, contribuem
para que meninas e meninos se separem e desenwativatades diferentes e desiguais também
no ambito escolar, passando a existir territorieindtados para a ocupa¢do masculina e
feminina nesse recinto. A fala do estudante Ant@&xipressa bem a delimitacao dos territorios.
Ele revela que o futebol € entendido pelos mentooso sendo exclusivo do género masculino,
dessa forma, as meninas ndo podem jogar. Essapgdacé fruto da forma como criamos e
educamos meninas e meninos desde a infancia. @resceuvindo que o futebol é coisa de
menino e que boneca é coisa de menina. Dessa famims 0s géneros crescem sendo privados
de vivenciarem jogos e brincadeiras essenciais pata desenvolvimento em virtude dos
estereotipos de género.

A fala da estudante Vanessa revela que ela assimfsa construcdo sexista de género,
pois ela ressalta que quando uma garota anda caonmeseela passa a ser rotulada, 0 mesmo
acontece quando o garoto anda com as meninas. d&Essgpodemos inferir que quando um dos
géneros transgride o territorio do outro, ele égmnrs meninas sao pejorativamente apelidadas
de “puta”, entre outras. Enquanto que eles sdagiejamente apelidados de “gay”. “bicha” e
etc, corroborando com a literatura (BRASIL, 2009d105) que afirma que “A menina que ousa
transgredir tal relacdo de poder estabelecida &dpurMuitas vezes essas meninas Ssao
pejorativamente apelidadas de ‘corrimdo’, ‘macdnetatre outras”. Por terem ciéncia dessa
puni¢éo, as meninas buscam néo se juntarem corem@a®s, como ressalta a fala de Vanessa. A

fala do estudante George revela que este considirgbol como um esporte violento para as
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meninas, reforcando assim a falsa ideia/conceped@me as mulheres tém uma capacidade fisica
inferior a dos homens. Essa concepc¢do errdnea tarnbésiona a separacdo entre os géneros
durante os horarios de intervalos, os meninos eotgedo futebol, enquanto que as meninas
passam boa parte do tempo dos intervalos conversantte si e passeando pelo pétio e

esporadicamente jogam voélei com alguns poucos gmardssas consideracfes confirmam a

literatura que aborda que pudemos constatar quetiddades tipicas do patio sdo potentes

expressdes de como as concepc¢des de género orgmtameira como alunos e alunas interagem
entre si, expressam seus corpos e aproveitam deafdiferenciada e desigual, por toda a

infancia e até a idade adulta, o elenco de movioselngos e brincadeiras possiveis. Portanto, a
observacao dessas atividades pode evidenciar cemé@ s aprendizado da separacao. (LOURO,
1997; AUAD, 2006).

4.2 O uso constante do celular pelos géneros durard jornada ampliada

Durante as observacfes na turma pesquisada idantds que o uso do celular durante as
aulas e nos horarios dos intervalos era frequénte alguns episddios o/a docente que estava
ministrando a aula demonstrou ignorar o uso doedfp@r como ilustram os fragmentos dos
diarios de campo:

O uso do celular € uma constante durante as autaprefessora demonstra ndo se
incomodar. [...] O professor escreve no quadrosords — Arte Medieval — e pede para
gue todos copiem o texto. Nesse momento, poucassliazem siléncio, algumas

meninas conversam entre si enquanto copiam e te#Bnos mexem no celular, o

docente vé e demonstra ndo se incomodar. No patescbla: Enquanto isso, algumas
meninas ficaram embaixo de algumas arvores comaosausando o celular. (Diario de

Campo — 02/05/2016).

Enquanto copiavam o exercicio, as meninas que reedta lado esquerdo da sala
conversavam sobre os grupos do WhatsApp do quairfgarte, enquanto que do lado
esquerdo da sala quatro meninos ligaram a camecealdiar e gravaram um video e em
seguida postaram em uma rede social. No patio daaeq...] algumas meninas ficam
passeando pelo patio em pequenos grupos, out@® fientadas nos banquinhos do
patio mexendo no celular. (Diario de campo — 020%56).

Os excertos dos diarios de campo a seguir mostueEmogiso descontrolado do telefone
celular em sala de aula e no péatio da EREM pesdmiéauma préatica constante. Em 2015 foi
criada a Lei Estadu¥N° 15.507, que regulamenta a utilizacdo de apaseltelulares e

equipamentos eletrénicos nas salas de aulas, teikdi® e outros espacos de estudos das

36M; ‘
Disponivel
emhttp://legis.alepe.pe.gov.br/arquivoTexto.aspaPtorma=1&numero=15507&complemento=0&ano=2015&tipo
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instituicdes de ensino publicas e particulareslibadas no Estado de Pernambuco. A referida lei
proibe o uso de aparelhos celulares e equipametgb®nicos nas salas de aula, exceto com
prévia autorizacdo para aplicacbes pedagogicassedamais espacos, exceto se no “modo
silencioso” ou para auxilio pedagdgico. Desse madoturma pesquisada a referida lei era
descumprida.

Essas observagbes nos permitem inferir que ostadamses tendem a transgredir as
proibicbes e usar seus celulares por terem temp® ia escola ou estarem entediados com as
aulas expositivas que, na escola pesquisada, atemetempo integral, bem como por quererem
se comunicar através das redes sociais. Como agrsegs gerais desse uso, ha distracdo dos
alunos. A postura de alguns docentes de ignoraoodo aparelho também nos permite inferir
gue eles/as ndo buscam adotar medidas que viseonstientizacdo dos alunos sobre a
interferéncia do telefone celular nas praticas aties, prejudicando seu aprendizado e sua
socializacdo, conforme orienta a lei estadual. @eséacar aqui que néo foi visto na sala de aula
pesquisada nem nos demais espacos da escola gaafit@ aviso sobre a proibicdo do uso do
aparelho celular, que esta previsto na lei ja aitad

A pratica do uso constante do celular pelos/am®yara acessar as redes sociais também
nos permite refletir sobre as conexdes possibdggubr essas redes.Uma forma de compreendé-
las € por meio do conceito de capital social. Rec2012) conceitua capital social como
recursos coletivamente construidos relacionadopegstencimento da rede, valores estes que
podem ser individualmente apropriados. Desse nfader parte de uma rede social € importante
para ter acesso a recursos construidos pelo gReouero (2009) destaca alguns valores
relacionados aos sites de redes sociais e suarag@p pelos atores. A visibilidade tem
relevancia, pois quanto mais conectado estiver wérics maiores as chances de receber
determinado tipo de informacdo e obter suporteasogilando solicitar. A reputacdo € a
percepcdo qualitativa construida de alguém pelosadeatores e esta relacionada ao tipo de
informagédo publicada pelo ator social. A populadielé um valor relacionado a audiéncia e pode
ser inferida a partir do estudo estrutural da semal. J& a autoridade € o poder de influéncia de
um ator na rede.

Observamos também que algumas docentes demonstssramcomodar com 0 uso

constante do celular pelos/as estudantes durasmtaga aulas, e a medida adotada por elas foi de
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guardar/tomar os aparelhos para que os estudantesgem prestar atencdo as aulas, como

exemplificam os trechos dos diarios de campo aisegu

A professora pediu que os/as estudantes respondesseexercicio sobre Classes de
Palavras, que posteriormente ela iria corrigir. fdemomento, um pequeno grupo de
meninos faz uso do celular durante a atividadejeoigcomoda a professora. Ela toma o
celular de um deles e pede que eles se concenteatividade. (Diario de campo —

04/05/20186).

[...] O sinal tocou e a turma voltou para a sadeia@ aula de Quimica. Antes de comecar
a explicar o conteldo a docente pede os celula®ag estudantes e os coloca sobre a
sua mesa. Uma das meninas insiste em ficar comaxelap [...] Nesse momento, a
professora fala para a menina que todos/as ténemuegar o celular. (Diario de campo
—12/05/20186).

A postura das docentes frente ao uso do aparelotaceurante as aulas nos permite
inferir que elas decidem tomar e guardar essefonele moveis a fim de que os estudantes
prestem atencgdo as aulas, que séo interrompidagrequéncia quando estes se distraem usando
o aparelho sem a autorizagéo das professoras.d@g@xdos diarios de campo também revelam
gue nenhuma discussdo sobre 0 uso conscientdo® it celular e para fins pedagogicos foi
possibilitada pelas docentes, relevando assim umsamunicabilidade entre os/as jovens
estudantes e professores/as.

As posturas dos/as professores/as frente ao uselalar pelos/as jovens durante as aulas
nos permite inferir que a instituicdo escolar aimd® esta aberta ao dialogo com as novas
geracbes e nem busca compreender os contextosaailte experimentacdo da vivéncia do

tempo de juventude, corroborando com a literatum\ersa que:

[...] muitos dos problemas relacionados com a baixeergia comunicativa entre
professores/as e alunos/as residem numa ignoréelativa da instituicdo escolar e de
seus profissionais sobre os espacgos culturais b6Bons nos quais 0s jovens se
encontram imersos. Numa perspectiva de compreatsaala escolar como uma méao
dupla, intuo que o esfor¢co dos educadores em cemgee os sentidos de ser jovem no
tempo presente pode resultar em praticas e paliticee possibilitem que os jovens
encontrem sentido nos tempos e espacos escolanesquiestdo que se impde de inicio,
neste debate, refere-se a necessaria constatagfie depoder de formacéo de sujeitos
pela instituicdo escolar tornou-se significativateenelativizado pelas indmeras
agéncias e redes culturais e educativas de eldmide subjetividades e sentidos de
existéncia. Dentre esses, destacam-se 0s mei@mmicacio (ndo apenas os de massa,
mas também as midias alternativas e descentradizaoka mercados de consumo e 0s
grupos de identidade. (CARRANO, 2013, p. 183).

Desse modo, é imprescindivel que a escola desenuaivrabalho que va além do ato de
proibir o uso do celular em sala de aula e denspags da instituicdo, € preciso, sobretudo,
reconhecer que as culturas juvenis contemporaneesntaram no telefone celular uma
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ferramenta para expressar suas demandas por audgremmectividade onipresente e redes de
praticas sociais compartilhadas (CASTEL&tSal, 2009).

A escola pode trabalhar para que essa tecnologeaser utilizada pelos/as estudantes de
forma consciente e ética e, inclusive, para firdagégicos. E necessario ensina-los/as que poder
acessar as informacdes por um celular onde e quguiderem nao significa que eles/as devam
fazer isso a todo momento. Como o uso desses hpsréz parte hoje da construcdo da
identidade desses/as jovens, a escola pode pagsednteresse para se aproximar desses/as
estudantes. Ignorar e menosprezar a cultura ques gevens trazem da sua realidade é
desperdicar uma oportunidade de dialogo e parceria.

Ainda no que concerne ao uso do celular no redetsala de aula, observamos que 0s
estudantes usavam o celular para acessar as reces £ fazer comentarios sobre fotos de
meninas postadas nesses espacos virtuais, com@nues excertos dos diarios de campo

abaixo:

Alguns meninos abriram as redes sociais e ficarameatando as fotos de algumas
meninas conhecidas. Os comentarios de alguns €il@ioha boa”, “gostosa”, “Ai
delicia, se eu te pego”, entre outros. (Diario denffo — 02/05/2016).

Alguns meninos usaram o celular para verem e caramtfotos de meninas nas redes
sociais durante a aula. Delicia, gostosa e boamwam algumas das palavras utilizadas
por eles para se referirem as fotos das meninéwigRle Campo — 13/05/2016).

Os trechos dos diarios de campo acima revelam sjngeainos, ao visualizarem fotos de
meninas nas redes sociais, se referem a elas cbjgm® sexuais, banalizando a imagem da
mulher. A objetificacdo do corpo feminino, expghchos discursos dos meninos pesquisados, é
uma das caracteristicas da cultura patriarcal qdagersiste, uma vez que essa objetificacao
esta intimamente ligada a funcdo do corpo da muéheuanto mero objeto de prazer sexual
masculino.

Cabe destacar aqui que a objetificacdo estd peeserst mais diversas instancias da
sociedade. Um exemplo classico é a forma como éenud retratada em propagandas
publicitarias. E muitas campanhas, especialmenteaserveja, mulheres sao estereotipadas e
hiperssexualizadas. As consequéncias dessa atgeéih sdo varias, entre elas, a manutencéo e
fortalecimento da estereotipacdo da mulher e a abjetificacdo. A mulher deixa de ser
percebida enquanto ser humano, cidada de dirpéoa,permanecer como objeto de procriacéo e

posse masculina.
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Durante as observacdes em sala de aula, um episéalindo apenas no primeiro dia de
observacao nos despertou a atencéao, a turma padgui@E questionada pela gestdo da escola,
gue alegou que essa turma estava sendo acusadstpdantes de outras turmas de praticar
ofensas contra meninas de outras turmas por apticdé celular e pelas redes sociais, como
exemplifica o fragmento do diario de campo a seguir

Nesse momento, a gestora da instituicao interrcangela para conversar com a turma
sobre algumas intrigas surgidas nos jogos inteseta®ntre as turmas da escola.
Segundo a gestora, a turma foi acusada de divatgaplicativo WhatsApp, e em redes
sociais, xingamentos e ofensas contra meninas tdgsdurmas durante os jogos, o que
ocasionou na vinda dos pais das meninas ofendié@sescola para tomar satisfagdo do
ocorrido. A gestora ainda orientou os/as estudatad¢arma sobre o uso inadequado das
redes sociais e aplicativos para a promoc¢ao dané@ entre os/as estudantes da escola
e pediu que o ocorrido ndo se repetisse e queaudaddes usassem as redes sociais para
fazer o bem. Nesse momento, varios/as estudaris o mesmo tempo querendo
explicar o que, de fato, aconteceu. Entdo, a gegtediu que falassem um de cada vez.
Uma das meninas comegou a explicar que durantegos jnterclasses algumas turmas
se tornaram rivais. De acordo com a estudante, esinas das outras turmas
comecgaram a xingar as meninas do 2°A chamando-gmitis, raparigas, oferecidas, e
mandando elas para aquele canto”, s6 porque efasags ganhando. Diante disso,
explicou a menina, alguns meninos da turma nacaggst e resolveram defender as
suas colegas de turma, xingando as adversariagsonesmas palavras de baixo caldo.
A menina completou: O que ocorreu foi que a gente tem um grupo da tunma
WhatsApp e a gente comentou o corrido e alguénrgmogdeu um print da conversa e
repassou para as meninas das outras turmas. E tegeio sabe quem foi que também
fez um meme (imagem contendo legenda) com xingasnerfotos dessas meninas e
postou no Instagram da nossa turma, alguém hackesso insta®Um dos meninos
concordou com a colega e enfatizou que xingaranouasas meninas porque elas
comecaram primeiro a xingar as colegas de turma,que eles estavam arrependidos e
nao iriam fazer mais isso. A gestora diexi acho bom mesmo, pessoal, porque um pai
de uma das alunas da outra turma ameacou entrajustica por causa disSsO’Em
seguida, a gestora deixa a turma e os/as estuda@es comentando o ocorrido. Um
dos meninos, se referindo as meninas da outra fuimda dizElas querem dar uma
de santinha, de santinha ndo tém nada”.

O trecho do diario de campo acima revela que assrembciais e aplicativos de
mensagens, acessadas pelos/as jovens atraveefdai'emovel, vém se tornando espacos de
manifestacdo da violéncia contra meninas e mulhédescaso da escola pesquisada, uma
discussdo violenta com trocas de xingamentos eo#f@s estudantes durante os jogos
interclasses se estendeu até o ambiente virtuahinsl® e meninos da turma observada
utilizaram uma rede social e um aplicativo de mgesapara ofenderem meninas de outras
turmas com palavras pejorativas que ferem a horsaireagem dessas meninas, 0 que nos
permite inferir que 0s espagos virtuais, constaeteen acessados pelos jovens, vém
reproduzindo discriminagfes construidas socialméateadas nas expectativas sobre o que

seria um comportamento feminino “adequado”.
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O dossié Violéncia contra as mulheres, elaborada pgéncia Patricia Galvab
confirma que as redes sociais e outras areas danicagdo digital tém se configurado como
espacos de manifestacdo da violéncia contra asemnaglA ampliacdo do circulo de pessoas
alcancadas pelas chamadas redes sociais e a angligiaidle com que mensagens de voz e de
texto, videos e fotos séo trocados e replicadosenambiente virtual estdo no cotidiano de uma
parcela consideravel dos jovens e da populacaddirasConsiderando essa realidade, € preciso
promover debates e reflexdes sobre o uso da imtamé&mbito escolar, visto que o uso do
celular pelos/as jovens para acessar as redessséaianstante, conforme descreve os trechos
dos diarios de campo, bem como sobre as raizeml@acia contra as mulheres para extinguira
violéncia de género no ambiente virtual. Nesseidenpudemos observar uma tentativa sutil da
gestora de orientar a turma sobre 0 uso consailEstges espacos virtuais, no entanto, a mesma

ndo buscou refletir sobre a violéncia de génemdsopelas alunas.

4.3 A aprendizagem dos papéis estereotipados de gém do assédio sexual e moral a

pratica da homofobia

A partir das observagbes pudemos identificar at@&xisa de atitudes/abordagens
invasivas dos meninos em relacdo as meninas queetaim com frequéncia no péatio da escola,

como mostram os fragmentos dos diarios de campraba

Enquanto aguardam o lanche na fila, alguns meréeosomportam de maneira que
aparenta incomodar algumas meninas, como por erenairagando-as por tras,

empurrando-as, encostando-se nelas. Algumas osrempa pedem para se afastarem
delas, outras, ignoram. (Diario de Campo — 02/08320

Todos/as os/as estudantes foram pegar o lancheiaBtogaguardavam na fila, um
menino tenta dar um beijo em uma menina da sala, eleapede para ele parar, ele
continua e a menina 0 empurra, ele sai dizendou“kmbar um beijo seu, gata”. A
estudante volta a conversar com as colegas derandstnéo ter gostado da abordagem
invasiva do colega, mas elas riem da situacao enpgrra ela “deixar para 14”. (Diario
de Campo — 03/05/2016).

As cenas descritas nos trechos dos diarios de catipta revelam que no cotidiano
escolar as meninas e jovens sdo constantementgadbsrpelos meninos de maneira invasiva.
Eles chegavam de repente, abracando-as por tragrremdo-as e encostando-se nelas enquanto
elas estavam na fila aguardando para pegar o lanchaleles tentou beijar uma menina da
turma a forgca. As meninas reagiram de maneirasredifes, algumas demonstraram se

incomodar e pediram para eles pararem e se afiesstarea jovem chegou a empurrar um dos

¥'Disponivel em: http://www.agenciapatriciagalvao.brffiossie/violencias/violencia-de-genero-na-irgérn
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meninos que continuava insistindo em beija-la megomendo ela pediu para ele parar, outras
meninas demonstraram se incomodar a partir deadhde repreensdo, passando a ignora-los.
Sobre essa insisténcia dos meninos apos ouvirenmdamda menina, Gongalves (2016) nos
lembra que “outro ponto importante a se debatareenprmalmente educamos as mulheres para
reprimir sua sexualidade das mais variadas formas,n&o ensinamos 0s homens a respeitarem
as mulheres, ndo os ensinamos o significado darpat@o” (p. 115-116).

Algumas jovens que presenciaram as cenas desapgsas riram e pediram para as
colegas que foram abordadas pelos meninos deixaaearia, ou seja, que ignorassem as atitudes
deles. Assim, percebesse inconscientemente quenhancentivo para a manutencdo da
submissao feminina, em que a menina/mulher aceifaessao/violéncia imposta pelos meninos
de forma passiva.

As atitudes dos meninos nos permite inferir que algem desse modo apoiando-se no
estigma de virilidade masculina. Desde da infareiaxigido dos meninos a manifestacdo de um
apetite sexual intenso como prova de sua virilidadtimulada por homens préximos a eles
guando apontam o corpo das mulheres na TV ou raas (BRASIL, 2009d). Vianna e Finco
(2009) apontam que comumente meninas e meninoswdgem seus comportamentos, atitudes
e potencialidades no sentido de corresponder ascttyas quanto as caracteristicas mais
desejaveis para o masculino e para o feminino.aS#lvNegreiros (2012) enfatizam que as
meninas sdo movidas por processos culturais e claligacdo que as encorajam a assumir
posicdes contrarias a violéncia, diferentementerdesinos que sdo encorajados a assumirem
posturas violentas. Pudemos perceber que as falmabordagem dos meninos para com as
meninas ocorreram de forma violenta e abusiva, eeagdes manifestadas por elas foram
contrarias a violéncia, evitando o conflito de géneisto que elas apenas pediram para eles se
afastarem ou os ignoraram. Dessa forma, conclufmesssas observacdes reiteram a literatura
utilizada para fundamentar o presente trabalho.

Nas observacdes em sala de aula pudemos identifezeisténcia de “brincadeiras” sobre
a sexualidade/orientacdo sexual de meninos, fpdasneninos e meninas, quando estes ndo se
comportavam de acordo com o que a sociedade atdbud sendo préprio do seu género, como
ilustram os trechos dos diarios de campo a seguir:

Apés copiar o conteddo do bimestre, o professariand assunto falando sobre os
principais grupos vegetais do Reino Plantae. Darardescri¢cdo de cada grupo vegetal,
um estudante interrompe e diz: “Professor, né dardgue as flores sdo os 6rgéos
genitais das plantas?” E o docente responde: “Moém, vejam como o0 colega de
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vocés ta sabido, anda cheirando muitas flores, M#theus? Vocé é um cara
romantico!” Nesse momento outro colega respondetoomde deboche: “Ele é muito é
fresco, professor! Coisa de viado mesmo!” e totlarrma comega a rir nesse momento.
O estudante demonstra ignorar os insultos. (Ddgi€ampo — 02/05/2016).

Antes de comecar as apresentagfes, uma das méalmasGalera! Ontem eu, Bia e
JP assistimos o filme Enrolados e JP chorou nol fiteafilme”. Toda a turma comecgou
a rir e um dos colegas dissAssistisse filme de princesa, JP? SO pode serggainda
chorou?! Professora, o que a gente faz com esseéno®eiem uma nega gata do
primeiro ano que d& em cima dele e ele nem da bd@a’demais meninos comecam a
alisar o cabelo de JP que pede para eles paraceentanto, ele ndo demonstra estar
chateado com a gozacdo e continua a conversar samlegas. [...] A sala de aula da
turma observada tem duas janelas, das quais évplogsf o0 patio da escola. Um dos
meninos viu que um casal estava namorando no eé#tidez o seguinte comentario para
0s colegas: “Olha a nega do 2° D, estdo no mai@ssmali debaixo das arvores,
perdesse, visse, JP? Era pra ser tu no lugarrdaetu ndo quisesse, tu € gay mesmo”.
(Diério de Campo — 05/05/2016).

[...] Durante essa aula, um grupo de meninos comagcomentar sobre a viagem que
eles vao fazer no final do ano. Um deles fez oistgeomentario: “Vou pegar todas as
negas de la4lJ4 tu, JP, como ndo gosta de mulhefficaa s6 acendendo vela”. O
estudante JP se defendeu dizendo que era mentigpuatro colega disse: “Se tu ndo
pegasse a nega do 2° D, tu ndo vai pegar ningués) assume logo que tu é gay”. O
estudante demonstrou ndo se importar muito, eragsti conversando com os colegas.
(Diério de Campo — 06/05/2016).

Os trechos dos diarios de campo a seguir revelaalguns meninos da sala investigada
constantemente tinham sua sexualidade/orientagdmlsquestionada pelos outros meninos de
sua turma. Por demonstrar conhecimento em assuletdsiologia (estudante Matheus), por
sensibilizar-se ao assistir a um filme e por ndarddr de forma invasiva as meninas durante as
paqueras ou até mesmo por ndo querer namorar uteemideda garota (estudante JP), os
garotos citados nos trechos dos diarios de campoaaeram pejorativamente chamados de
“viado”, “gay” e “fresco”. Essa desconfianca acedzasexualidade dos meninos mencionados
pode ser compreendida pela forma como sdo eduamdg&neros. Desde criangcas meninas e
meninos sédo educados de maneiras distintas. Edasdsicadas para serem submissas, meigas,
sensiveis e delicadas, enquanto que eles sdo eduparh serem insensiveis, sendo comum a
expressao “homem néao chora”, fortes, corajosoanggddores, que devem “gostar e dar em cima
das meninas/mulheres”. Para Connel (1997, p. 2)"ihaculinidad existe solo en contraste com
la femineidad”. Uma vez que a ideia de feminilidédger fragil, sensivel, emotiva, sentimental,
delicada, a masculinidade vai repousar na oposiedodos esses atributos, tidos como proprios
do sexo feminino. Scott (1995) também aponta gdeia de masculinidade repousa na repressao
necessaria de aspectos femininos, induzindo oitmefitre masculino e feminino.
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Quando um menino, rapaz ou homem tem atitudesdenasias como sendo de mulher ou
ndo seguem o modelo de masculinidade imposto pe$sansociedade, ele é prejulgado e
discriminado, foi 0 que aconteceu com os estudaptegipalmente com o estudante JP quando
chorou ao assistir um filme, demonstrando senddiile, caracteristica atribuida as mulheres e
nao quis namorar uma menina. A literatura aborda tguando meninos tém atitudes
consideradas femininas, eles sdo objeto de suspeitseriam ‘verdadeiramente homens’,
aludindo a uma possivel homossexualidade [...] nosné rapazes que ndo seguem o modelo da
masculinidade hegemadnica sao prejulgados e sofimrirdinacdo” (BRASIL, 2009d).

Sobre a questao da virilidade, Gongalves (201&alesque podemos entender o quanto
essas construgdes estereotipadas dos géneroseatddamuito presentes. A ideia da virilidade
como atributo préprio (e ideal) da masculinidadabacpor reforcar os mitos de que todo homem
precisa ser forte, provedor, macho, viril, ndo d@emonstrar sentimentos. Saffioti (2001, p. 25)
enfatiza que “O homem sera considerado macho naleneth que for capaz de disfarcar, inibir,
sufocar, seus sentimentos. A educacdo de um verdadacho inclui necessariamente a famosa
ordem: “Homem (com H mailsculo) ndo chora”. Dessané, nossas observacfes reiteram a
literatura estudada. Ao terem sua sexualidade iquesia constantemente, observamos que 0s
estudantes Matheus e JP demonstraram ignorar & asgafensas cometidas pelos demais
colegas de turma, no entanto, percebemos pelass@iorele suas faces envergonhadas que ambos
se sentiram constrangidos com as “brincadeirasisoias.

Identificamos durante duas das nove aulas obsesvagal@ algumas meninas da turma
pesquisada, ao se referirem as meninas que arrmdi@aos paqueras nas festas ou namoram na
escola, utilizaram palavras capazes de denegerieals imagens das meninas mencionadas nas
conversas, reproduzindo, assim, o discurso magtost® pode ser visto nos fragmentos dos
diarios de campo a seguir:

As meninas que sentam do lado esquerdo da saleaesteonversando entre si e
comentando que outra menina era mais “rodada” gde, tque trocava de namorado
como trocava de roupa, uma delas disBea mae dela acha que ela é santa, eu soube
que ela vai pras festas e fica com dois, trés nunwite sé”. (Diario de Campo —
02/05/20186).

Um dos meninos viu que um casal estava namorandpatio, ele fez o seguinte
comentario para os colegd3tha a nega do 2° D, estdo no maior amasso aliaibed
das arvores, perdesse, visse, JP? Era pra ser tuger dele, mas tu ndo quisesse, tu é
gay mesmo”.Uma das meninas ao ouvir comenttocés nunca viram mulher néo,
foi? Seus abestalhados©O menino que fez o comentario respond8u t4 € com
recalque, ninguém quer te pegarA menina revidouEu ndo sou puta, eu ndo me
passo pra isso ndo, meu filhdDiario de Campo — 05/05/2016).
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Os excertos dos diarios de campo acima revelamaguaeninas da turma observada
reproduzem o discurso machista. No trecho do ddicampo do dia 02 de maio, um grupo de
meninas que conversavam, manifestaram preconaaitoacuma garota que durante as festas de
rua namorava varios rapazes. Na compreensao dassjola turma pesquisada, uma menina que
“fica” com varios meninos € considerada como umainge que ndo se da o respeito. Essa
compreensdo esta explicita quando as meninas afigp@ a garota € mais “rodada” que tudo,
gue constantemente troca de namorado e que suargemiredita que ela € “santa”. As jovens
ndo chegam a questionar os meninos que ficam coasv@eninas durante as festas e demais
eventos. Desse modo, essas observacdes nos perfaiie que as meninas sdo vitimas de
preconceito e discriminagdo tanto por meninos, uaor meninas, sendo que essas Ultimas
acabam reproduzindo inconscientemente os discoraokistas e a misoginia.

No trecho do diario de campo do dia 05 de maioyantp alguns meninos falavam sobre
uma cena de namoro que estava ocorrendo no paéscdéa e que dava para ser vista da janela
da sala de aula pesquisada, uma menina da turrga ehehamar de “puta”’ a garota que estava
namorando no péatio da escola. Ao chama-la pejaratnte de “puta”’, a estudante,
inconscientemente, contribui para a reproducdoptassdo contra as mulheres. No entanto, é
preciso ressaltar que essas jovens ndo sdo culpadasssa reproducdo. Elas séo vitimas do
patriarcado, de uma educacao sexista e a reprodiecieias machistas € s6 mais um reflexo da
opressao que sofrem e que foram ensinadas a azedpassar.

Nés, meninas, jovens e mulheres, ja crescemos donvdes nossos pais e das pessoas
com quem convivemos a repeticdo constante de sigo@siras universais, naturais e impassiveis
de mudanca, tais como: “meninas ndo sentam as$imther beber é feio”, “isso ndo € jeito de
menina se comportar’, consequentemente, essasaafiss acabam fazendo com que muitas de
nds as incorporemos, ainda que sem perceber danasfue essas afirmacdes sao parte de um
processo de socializacdo desigual de género, coguate constantemente n6s mulheres. Assim,
passamos a ouvir esse discurso opressor e maginidtatambém de mulheres, mulheres que sao
tdo vitimas do machismo que elas mesmas destilaantg aquelas que sédo obrigadas a ouvir

seus discursos. Sobre essa questao Saffioti (p0B9) ressalta que:

[...] a maquina funciona até mesmo acionada pohemes. Alias, imbuidas da ideologia
gue da cobertura ao patriarcado, mulheres desempenbom maior ou menor

freqUiéncia e com mais ou menos rudeza, as fungdesatdarca, disciplinando filhos e

outras criancas ou adolescentes, segundo a leaiddimda que ndo sejam cumplices
deste regime, colaboram para alimenté-lo.
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Desse modo, a autora enfatiza que embora as msilh&eesejam cumplices do sistema
patriarcal, elas acabam contribuindo inconscientéenpara a manutencéo dele, pois acabam
incorporando aspectos desse sistema, visto qua femainadas a aceitar e reproduzi-lo.

Durante as observacfes pudemos perceber que asexuabdade feminina esta presente
no cotidiano da escola pesquisada, diante des8dads buscamos compreender como ela é
entendida pelas/os estudantes pesquisados. Paraaiariam dos/das entrevistadas a
homossexualidade é encarada como algo errado/anonentanto, enfatizam que respeitam os
estudantes homossexuais e pontuam que os outr@gasotla escola manifestam preconceito,

como pode ser visto nas afirmagdes a seguir:

Eu respeito, mas eu ndo acho certo. Pesquisadmrgup vocé ndo acha certo? Porque
se Deus fez a gente...por exemplo, mulher, a denteque ser mulher, tem que gostar
de homem. As pessoas tém muito preconceito. Peslpues Como elas manifestam
esse preconceito? Tirando onda, olhando diferamdadp as meninas Iésbicas passam e
cochichando. (Estudante: Helena).

N&o, assim, tipo...pra mim, eu ndo sou contrarassiéo tenho preconceito, mas eu ndo
aceito, entendeu? Tipo, porque pra mim o homenfeftd para a mulher e mulher foi
feita pro homem e ndo o homem para outro homerandati? As vezes quando a gente
ta num grupo de amigos da sala e passa as menieagsagqnoram, ai a gente acha
estranho, entendeu? Mas a gente ndo diz nada emnpelrque é a vida delas, se elas
guerem isso para elas entdo isso € bom para egEnta s6 acha estranho, mas tem
grupinhos preconceituosos que ficam cochichandoialaas sapatdo, esse menino é
bicha. (Estudante: Anténio)

Namorar dentro do colégio é uma coisa que ndo dewetecer, porque aqui € um local
de educacédo, um local publico, que se a pessoarquasnorar que va namorar huma
praca, eu ndo me incomodo com o namoro delas, patas tem o livre arbitrio para

fazer o que quiser da vida delas, mas eu ndo achitobnem bom duas meninas

namorando assim dentro do colégio. Pesquisadovac& acha errado os outros casais
heterossexuais que namoram aqui dentro da escata?darque eu acho que além de
desenvolver uma parceria entre eles dois, acal@ldoendo outros casais a se firmar,
provavelmente, namorando fora do colégio. Eu aalm eles vé como uma coisa néo
muito agradavel, porque eles comentam na sala, ndasdeixam sair da sala néo.

(Estudante: George).

Na minha opinido eu acho que é errado, mas euatdméda, tipo...eu sei que é errado,
mas tipo... eu respeito porque foi uma escolhaelgidez pra ele. Por que? Porque eu
acho que ndo é uma coisa de Deus, que foi criadelpona minha opinido € homem e
mulher e mulher e homem, acabou, ndo tem essandenh@ homem, mulher e mulher.

Muitas pessoas aqui vé como brincadeira, outrasdigmimina, acha normal, mas

muitos é com brincadeira, soltando piadinha cormarinas homossexuais, tipo...fala
viado, 6 gay, sapatdo, fica dizendo: olha, tem uemino ali te esperando, s6 que
também tem muitas dessas pessoas que ao ser chdmady ou sapatdo leva numa
boa, leva na brincadeira e como eu falei antegos@ leva na brincadeira uma coisa que
ndo é bem vista é porque vocé da liberdade prassoahamar e continuar chamando
vocé daquilo. (Estudante: Marcos).
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Os trechos das entrevistas acima revelam que parmaeria dos/as jovens
entrevistados/as a homossexualidade é vista cogwm etado e desviante. Os/as estudantes
justificaram essa concepcao a partir de uma co@oceggina, afirmando que Deus criou o
homem para a mulher, dessa forma, o relacionanesrite pessoas do mesmo sexo nao é visto
como uma obra de Deus, portanto, passa a ser rabzgon. Essa forma de conceber a
homossexualidade revela o quanto a religido infliZena construcao das relagbes de géneros e
vai ao encontro da discussdo de Scott (1995) qumaafjue a analise das relacdes de género
implica observar e questionar minuciosamente que#nmentos importantes relacionados entre si
presentes na nossa sociedade, sdo eles: os simbslasnceitos normativos, a organizacao
social e a identidade subjetiva.

Podemos identificar a partir das afirmacdes dessasdantes entrevistados/as o quanto 0s
dois primeiros elementos (simbolos culturalmentspaliiveis que evocam representacdes
multiplas e conceitos normativos que colocam endéngia interpretacdes) citados por Scott
(1995) se fazem visiveis e influenciaram na comB@e que cada um dos/as estudantes
entrevistados construiu sobre as relacdes de géreefmmossexualidade.

Como elemento constitutivo das relagdes sociaidddas sobre diferengas percebidas
entre 0s sexos, 0 género implica quatro elemeraxionados entre si: primeiro —
simbolos culturalmente disponiveis que evocam sepmtacdes multiplas
(freqlientemente contraditérias) — Eva e Maria, cafingbolo da mulher, por exemplo,
na tradi¢do cristdo do Ocidente, mas também méadszle da escuriddo, da purificacao
e da poluicdo, da inocéncia e da corrupgdo. Segundonceitos normativos que
colocam em evidéncia interpretagbes do sentido sflebolos que tentam limitar e
conter as suas possibilidades metaféricas. Esseitos sdo expressos nas doutrinas
religiosas, educativas, cientificas, politicas unidjicas e tipicamente tomam a forma de
uma oposicdo binaria que afirma de forma categéicem equivoco o sentido do
masculino e do feminino. De fato essas afirmac@esativas dependem da rejeicéo ou
da repressédo de outras possibilidades alternativiss vezes tém confrontacdes abertas
ao seu respeito, quando e em que circunstanciaso §ue deveria preocupar os(as)
historiadores(as). A posicdo que emerge como darerg apesar de tudo, declarada a

Unica possivel. A histéria posterior € escrita cam@ssas posi¢des normativas fossem o
produto de um consenso social e ndo de um confB@OTT, 1995, p. 21).

Desse modo, as doutrinas religiosas se configuramocuma verdade absoluta e
contribuem para a construcdo social e historicarelagdes desiguais de género. Devido o seu
carater essencialista de oposicao binaria, sessypestos rejeitam os que fogem a sua verdade,
assim, as diferentes formas de vivenciar a sexaddid tais como a homossexualidade,
bissexualidade e as identidades de género, e zfaf heterossexualidade como a Unica forma

verdadeira e correta de vivencia-la.
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Os discursos dos/as estudantes também revelamegpliasereconhecem que na escola ha
a pratica da homofobia, expressa pelo desprezoeesé@y aos/as estudantes homossexuais, e
ressaltem que isso ocorre de forma explicita, &gale piadas preconceituosas e comentarios,
bem como de forma implicita, através de olharegstog que falam mais que as palavras. O
estudante George chega a afirmar que 0 namoroco&esd deve ser permitido apenas para 0s
casais heterossexuais, sob a justificativa de gueeste eles podem estimular outros casais

heterossexuais a se firmarem. Esses discursosdooar a literatura que enfatiza que:

Consentida e ensinada na escola, a homofobia egpses pelo desprezo, pelo
afastamento, pela imposicdo do ridiculo. Como sehamossexualidade fosse

"contagiosa”, cria-se uma grande resisténcia enpdsimar simpatia para com sujeitos
homossexuais: a aproximagéo pode ser interpretat® ama adesdo a tal pratica ou
identidade. O resultado é, muitas vezes, o quer Rétkaren (995) chamou de um

apartheid sexual, isto é, uma segregacao que éopiatanto por aqueles que querem
se afastar dos/das homossexuais como pelos/asgsfapr (LOURO, 2000, p. 19-20).

Concordamos com Louro (2000) quando discute qumstauicdo escolar €, sem duvida,
um dos espacos mais dificeis para que alguém "asssoa condicdo de homossexual ou
bissexual. Coma suposicdo de que sO pode haveipondé¢ desejo sexual e que esse tipo —
inato a todos —deve ter como alvo um individuo drosoposto, a escola nega e ignora a
homossexualidade (provavelmente nega porque igreraesta forma, oferece muito poucas
oportunidades para que adolescentes assumam, §ganoauvergonha, seus desejos. O lugar de
construcdo do conhecimento, mantém-se, com rela@cdsexualidade, como o lugar do
desconhecimento e da ignorancia.

A homossexualidade também foi apontada por um peggeupo de estudantes como

algo normal, como pode ser visto nas afirmacoegais

[...] Assim, na minha opinido, eu acho a homosd@kae normal né, cada pessoa é do
jeito que é, pra mim ndo tem problema. (Estuddiamnca).

Eu ndo sou contra, eu tenho varios amigos gaysmigos da minha mae também séo, e
assim, aqui na escola eu acho mais dificil umagaese assumir tanto para os amigos
guanto para as amigas, tem sim algumas pessoag @d®, assim, uma ou outra, é
dificil de vocé ver, ndo é muito facil de se assulu acho que é totalmente certo, ndo
tenho nada contra, agora assim, se vocé pode gistam menino, ter afinidade com
um menino, 0 que é que tem uma menina gostar de m&nina? Se apaixonar também.
Pra mim é normal. (Estudante: Mateus).

[...] eu acho normal, sdo pessoas iguais a geétetem pra que ta com preconceito.
(Estudante: Camila).

Eu acho normal, porque é uma opc¢édo dessa pesspa..gbrque independente da
opcdo sexual, cada um tem que respeitar, ninguénisprta criticando porque vocé é
gay, por isso eu acho normal e respeito. (Estud&teda)
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As falas dos/as estudantes entrevistados/as revglarastes tém um entendimento acerca
da homossexualidade diferente da concepcao pratmsze e discriminatoria que historicamente
foi e vem sendo difundida pela nossa sociedade. diszairsos acima podemos perceber que
os/as estudantes apoiam a homossexualidade, ndessxpdo em suas respostas qualquer
indicio de preconceito, bem como a compreendem cama forma normal de viver a
sexualidade. Essa concepc¢ao acerca da homossexigahids permite inferir que este grupo de
estudantes reconhece que a nossa sociedade € anpetadliversidade, inclusive, a diversidade
sexual, enfatizando que a homossexualidade édéoria quanto a heterossexualidade.

Cabe destacar que a fala do estudante Mateus sagree na EREM alguns/as estudantes
homossexuais tém receio de assumirem a sua od@entmxual, 0 que nos permite inserir que
esse receio deve-se ao fato de que dentro do asdutdar ocorre manifestagéo de preconceito
contra aqueles que manifestam uma orientacdo sexigahdo € a hegemodnica. Isso nos faz
refletir sobre a importancia da instituicdo escoiacluir urgentemente no seu curriculo
discussdes sobre género e sexualidade, de modp \asitdlidade aos sujeitos historicos que
foram e continuam sendo massacrados, marginalizgdessouberam resistir e continuam hoje
afirmando suas identidades e lutando por seustalireie cidadania plena na nossa sociedade,

enfrentando relacdes de poder assimétricas, dednhgédo e exclusdo (CANDAU, 2013).
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5 ANALISANDO A POSTURA DOS (AS) PROFESSORES (AS) RENTE AS
RELACOES DE GENERO NAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NA JORNADA
AMPLIADA

O presente capitulo analisa, a partir dos diaries chmpo e de entrevistas
semiestruturadas, a postura dos professores frasteelacbes de género nas atividades
desenvolvidas na jornada ampliada. Esta divididaerwo secdes, a saber: 5.1 As discussdes de
género suscitadas pelos/as estudantes durantéaasessa se¢do relatamos através dos diarios
de campo os momentos de debate levantados pelmaetts sobre a tematica em sala de aula.
5.2 Surgimento de comentarios preconceituosos éiistas durante as aulas: repreender ou
ignorar? Uma oscilagcdo na postura docente. Negsa sdiscorremos sobre a postura de alguns
docentes frente as manifestacbes de atitudes meitersas de alguns estudantes. 5.3
Despreocupacdo com o pedagoégico: a ndo intervefiedte as atividades que integrem os
géneros. Nessa secdo, discorremos sobre a postgatd diante de atividades pedagdgicas que
podem possibilitar a integracdo entre os génerdsO5entendimento acerca das discussfes de
género no ambito escolar no discurso dos/as pmtsas. Nessa secdo analisamos as
entrevistas dos docentes acerca da importanciaistasddo da tematica na escola. 5.5 A
utilizacdo das aulas de disciplinas de formacdoamaritica para tratar das disciplinas
tradicionais. Nessa secao discorremos sobre dadat® que alguns professores que ministravam
duas disciplinas, sendo uma tradicional e a oug&rdodmacdo moral, davam ao ensino das
disciplinas tradicionais.

5.1 As discussdes de género suscitadas pelos (sg)dantes durante as aulas

Quando questionados sobre a existéncia de disausa8eaulas sobre questdes de género
e as disciplinas que proporcionam essas discusadrajoria dos/as estudantes entrevistados/as
afirmaram que existem discussdes sobre questdegédero apenas durante as aulas das
disciplinas da area de humanas, no entanto, s@wsdies que ndo estdo incluidas como
conteudo programatico dos componentes curriculamesstrados. Enfatizaram ainda que séo
discussdes levantadas espontaneamente pelos/dargetua partir da ocorréncia de episodios
como, por exemplo, piadas machistas, e a partioglas docentes abrem espaco para a discussao

sobre o tema, como pode ser visto nas falas abaixo:



121

Tem sim, principalmente nas aulas de sociologiahig®ria, filosofia também muitas
vezes. Quando algum menino faz uma piada machista gente se defende.
Pesquisadora: As discussdes sobre género estamnteaido programatico da disciplina
ou sdo discussfes que surgem espontaneamentePs@#gsdes que surgem nas aulas
qgquando os meninos soltam piadas machistas, aiaddesporas entram na discussao
quando elas escutam e falam que tem que respaiantundo. (Estudante Luana).

[...] A gente discute, acho que, na disciplinapdetugués, porque a professora é bem
aberta, sabe? Pesquisadora: Essas discussdes nestéontelido programético da
disciplina? Nao, as vezes a alguém pergunta alguisa disso e a professora comecgar a
explicar pra gente. Ela fala de acordo com a peegtipo...se alguém pergunta sobre o
machismo ai ela explica que ele ta em todo cardionamente é isso. Em histéria
também e em direitos humanos também, sdo maisrassésdas. (Estudante Sophia).

[...] Quem mais debateu foi as professoras de kgg@e filosofia, s6. Elas falavam
sobre as agressdes que as mulheres sofrem, dosmacha rua, quando uma mulher
passa e o cara fica dando psiu para ela, sobre essas de feminismo. Pesquisadora:
Mas essas discussdes estdo no conteldo programatidesciplina? N&o, no dia da
mulher foi que a gente discutiu isso. (Estudantécla.

Os discursos dos/as estudantes entrevistadosklameque as discussdes de género em
sala de aula existem, no entanto, ocorrem esparaéditte, de forma assistematica e apenas
durante as aulas de disciplinas que compdem o calapdCiéncias Humanas. As discussdes
sobre o tema partem dos estudantes ao questionsiteatbes machistas vivenciadas no
cotidiano escolar e externo a esse recinto, bemocquando o/a professor/a ouve alguma
situacdo abusiva de género e passa a intervir.lah da Leticia expressa ainda que os/as
professores/as abordam essas discussdes em da@ma@tivas, como, por exemplo, no dia da
mulher. Conforme os/as estudantes entrevistadess ediscussdes nao se configuram como
conteudos das disciplinas, sdo discussdes que nsudgeante as aulas. Os discursos dos
entrevistados apontam ainda que, diante das indagdeitas pelos/as estudantes aos professores
acerca do tema, estes/as (professores/as) ndoitsgnoem abordar, pois buscam responder aos
guestionamentos e estimular o respeito a todogZasisideramos essa postura docente
importante, pois, embora ndo abordem essa temétin®d um conteido dos componentes
curriculares que ministram, estes/as ndo se omaentratar do assunto quando ele surge no
ambiente de sala de aula. Assim, os/as profesasreslabam combatendo de forma sutil a
desigualdade de género.

Podemos inferir, a partir dos discursos acima @gediscussbes de género enquanto
conteudo curricular, ainda ndo adentraram de faromsistente na préatica educativa da EREM
pesquisada, visto que elas ocorrem esporadicaneep@tem das argumentacdes levantadas
pelos/as proprios estudantes no ambiente de salalae
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A discussdo de género no ambito escolar enquamigiodo curricular € essencial para
reparar muitas das violacbes dos direitos humaAosnstituicdo escolar € o espaco de
convivéncia do ser humano em formacéao, portanesséncial que esse ambiente possa formar
cidadaos e cidadas inspirados/as no respeito ainpr® na aceitacao das diferencas/diversidade
gue constituem esse espaco. A Educacdo em Dirdilosanos nasceu com a finalidade de
promover a educacéo para a mudanca e a transfaysaci@l. Conforme as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo em Direitos HumaAo@ONEDH), a Educacdo em Direitos Humanos
fundamenta-se em sete principios, entre eles @dastac o seguinte: (lll) reconhecimento e
valorizacdo das diferencas e das diversidades. [#teipio versa sobre a existéncia da
pluralidade de sujeitos, onde pode nascer os prettos e as discriminacdes e orienta como
honrar as diferencas de cada um, de modo a canstnuiambiente de valores igualitarios. O Art.
7° das DNEDH versa que a insercdo dos conhecimentornentes a Educacdo em Direitos
Humanos na organizacdo dos curriculos da Educagdca@8e da Educacdo Superior podera
ocorrer das seguintes formas: | - pela transvei@dd, por meio de temas relacionados aos
Direitos Humanos e tratados interdisciplinarmeltecomo um contetdo especifico de uma das
disciplinas ja existentes no curriculo escolar; -llde maneira mista, ou seja, combinando
transversalidade e disciplinaridade. A partir désmagcfes dos estudantes entrevistados e,
levando em consideracdo as DNEDH, podemos inferer as discussbes de género, que sdo
conhecimentos concernentes a Educacdo em Direitosahbs, ndo vém sendo abordadas na
pratica pedagdgica da EREM investigada por nenhuas formas de insercdo desses
conhecimentos no curriculo, como orientam as DNEMis essas discussdes surgem
esporadicamente durante as aulas e s&o levantaglas/ap estudantes, ou em datas
comemorativas, como, por exemplo, no dia da mulher.

Observamos, apenas durante uma aula da disci@ipemtiugués, a tentativa da docente
em problematizar os papéis atribuidos aos géneyos auvir de alguns/algumas estudantes
argumentos que relevam a assimilacédo por estesstie®otipos de género, como exemplifica o
excerto do diario de campo abaixo:

Tem inicio a aula de Portugués, nessa aula a pwfesleu um exemplo pessoal de
como o uso correto do Portugués pode beneficiar pgraoa, juridicamente falando. O
exemplo dado pela professora foi para explicaroodas artigos definidos e indefinidos.
A professora explicou que ganhou uma causa ngguptirque quando sua mée estava

% Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.pbptton=com_docman&view=download&alias=10889-rcp001-
12&category_slug=maio-2012-pdf&ltemid=30192
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internada e precisou ser socorrida durante ume, @ia pediu para a enfermeira chamar
0 médico e a enfermeira gritou: “um médico, poofayve ai surgiu um médico de outra
especialidade para socorrer a senhora, porém,gomoser 0 médico que estava cuidando
do caso, ele ndo conseguiu estabilizar a pacipatdsso, a professora entrou na justica,
ja que a enfermeira ndo entendeu que ela (a poségssstava chamando o médico e nao
um médico. A turma prestou atencdo e participarastante durante essa aula. Apés a
professora dar o seu exemplo, um dos alunos lewamoguestionamento sobre o papel
do pai na familia, j& que sua mée tinha sido haligdida e sua irma mais velha teve que
cuidar dos seus irmdos, pois o pai nao tinha je#a cuidar. A professora interviu
comentando que a passividade do pai na familig@taktorico e cultural, que fez com
que a mulher acumulasse mais fun¢gbes que ele, qreodeamente justificado pela
maternidade. Nesse momento muitos/as estudantes;acam a dar exemplos de como
isso ocorre nas suas familias. Uma das meninas fale ela tem dois irmaos, porém, é
s6 ela que faz as tarefas domésticas e que a sudimgue tem que ser ela porque os
irmdos sdo homens e ndo sabem fazer, o que incomedtudante que fica cheia de
ocupagOes. A professora perguntou para os meninekes ajudavam nas atividades de
casa e apenas um disse que ajudava. Os demaiasrgstidisseram que homem néo é
para estar arrumando a casa e lavando louga, issBsé& de mulher. A professora
comentou que ajudar nas atividades de casa naonwdar a orientacdo sexual do
menino, que as atividades domésticas devem satidtg por todos, pois todos fazem
uso dela. (Diario de Campo — 06/05/2016).

O relato do diario de campo acima mostra que undeste afirma que sua mae precisou
ficar hospitalizada por algum tempo e as funcdesédticas desempenhadas por ela, como, por
exemplo, cuidar dos filhos, passaram a ser rea@gaela sua irmé porque o seu pai néo tinha
jeito para cuidar. Apos ouvir essa afirmacéo, aedte buscou esclarecer para toda a turma o
motivo pelo qual os homens, em geral, ndo ajudasratisidades domeésticas, que, por vezes, se
concentram apenas nas mulheres. De forma suldcente passou a explicar que a passividade
do pai no que se refere ao desempenho das atigidbmaésticas no ambito familiar é algo
histérico e cultural. A acumulacdo de funcdes pmlalher, erroneamente justificada pela
maternidade, fez com que estas ficassem sobreadaggAo citar a maternidade como sendo
uma justificativa para que as mulheres desemperéaisivamente os afazeres domesticos,
esse argumento da professora nos faz refletir smbagnificados atribuidos ao corpo que, na
compreensdo de Beauvoir (1980), o corpo ganhoul pajpeordial de causa e justificativa das
diferencas entre 0s sexos e, com isso, caracteddisicas passaram a ser tomadas como marca
de distin¢des e de exercer poder entre homensleres|(BEAUVOIR, 1980).

Embora ndo tenha aprofundado essa questéo, camoeique a postura da docente foi
importante, porque vimos uma tentativa de probleaaabs papeis desiguais desempenhados por
homens e mulheres no ambito familiar e social eggpram a opressao do género feminino. O
argumento utilizado pela professora vai ao encataodiscussdes levantadas por Meyer (2003)

gue enfatiza que por sua condicdo bioldgica, a nmderde foi determinada como destino
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inevitavel das mulheres e, consequentemente, @dwjvcolocando-as em um local onde se
poderia manter a ordem vigente, exercendo podee sofeminino através dos seus corpos.

O trecho do diario de campo acima também revelameeinas e meninos ainda sao
educados de maneiras distintas e desiguais. IB@xegslicito quando uma estudante aponta que
sua genitora a obriga a desempenhar as atividamedsticas, sob a justificativa de que os seus
dois irmaos sao homens e nado sabem fazer. Ouudagdé chega a afirmar que os afazeres
domésticos séo atributos das meninas. Nesse momeltoente intervém afirmando que ambos
0s géneros devem ajudar nas funcfes domeésticastgaais fazem uso delas, e isso ndo mudaria
a orientacao sexual dos homens que as desempenham.

Assim, consideramos que a postura da docente fésnsguacdes de género surgidas na
sala de aula pesquisada foi importante, porqueéaunva tentativa de problematizar com os/as
estudantes, embora sutilmente, a tematica, no tentalbservamos que a professora nédo buscou
aprofundar essa discussdo ou inclui-la como umetdot de sua disciplina talvez devido a
extensa carga horaria a ser cumprida, ndo havespac@&tempo para a realizacdo dessas

discussoes.

5.2 Surgimento de comentéarios preconceituosos e régtas durante as aulas: repreender

ou ignorar? Uma oscilagao na postura docente

Durante as observacdes em sala de aula, vimos @ueap vezes os/as professores/as
repreenderam comentarios preconceituosos e macBistgidos durante as aulas contra meninas
€ meninos, no entanto, ndo buscaram problematpanp mostram os trechos dos diarios de
campo a seguir:

A professora prop6s uma simulacéo de uma entrexastao escritor José de Alencar, e
pediu que alguém se candidatasse para represeasritor. Uma das meninas pediu
para ser o personagem do escritor, mas logo unmaognos disse: “Vocé é homem?
José de Alencar é homem, minha filha, a ndo servpgé seja sapatdo!” Todos

comecaram a rir, a professora interrompeu e diBggte ser menina sim, Matheus, José
de Alencar é um eu lirico, e vocé respeite a cole@s demais colegas”. (Diario de

Campo — 03/05/2016).

Antes de comecar as apresentagfes, uma das mélmas‘Galera! Ontem eu, Bia e
JP assistimos o filme Enrolados e JP chorou nbdimdilme”. Toda a turma comegou a
rir e um dos colegas disse: “Assistisse filme degaisa, JP? S6 pode ser gay e ainda
chorou?! Professora, o que a gente faz com esséoffeiem uma nega gata do
primeiro ano que da em cima dele e ele nem da bold’A docente pede para pararem
de gozacdo com o colega e diz que respeitar o éubrom, que homem chora assim
como mulher, porque sao seres humanos e JP é emwathndo gosta de abusar das
meninas como o0s outros meninos fazem. A turmacttada, mas um dos meninos fala



125

bem baixinho: “Ele é fresco”. A docente diz: “Paimam a brincadeira chata”! (Diario
de Campo — 05/05/2016).

Os trechos dos diarios de campo acima revelam g@enbito escolar meninos e meninas
gue se comportam diferente dos modelos hegemoéertabelecidos pela nossa sociedade sao
alvos de piadas machistas e preconceituosas mlasigaelos seus/suas colegas de turma. No
diario de campo do dia 03 de maio, durante uma @ellportugués em que a docente pergunta
guem gostaria de interpretar um personagem masc¢ulima menina que afirmou querer
interpretar esse papel tem sua orientacdo sexusdtignada por um colega. A menina €&
pejorativamente apelidada de “sapatéo”. Dianteadsiégsacéo, vimos que a professora observada
repreendeu o discurso do estudante e ressaltoa gapel do personagem pode ser interpretado
por uma menina. No trecho do diario de campo ddO8iale maio a orientacdo sexual de um
estudante é questionada porque ele chorou aoimassistime de princesas e porque nao quis
namorar uma menina. Ele foi pejorativamente chandeldgay” e “fresco”. Diante dessas
ofensas cometidas em sala na presenca da profeagooatura da docente foi de repreender de
imediato e ressaltar que homem chora porque € uhusgno e que o estudante JP € um homem
gue respeita as mulheres, diferente da maioriandwenos, que costumam abordar as meninas de
forma invasiva.

As situacdes descritas nos diarios de campo aciosiram como as duas professoras
observadas reagiram diante de situacfes de magdestio machismo. A postura de ambas foi
de repreensao as piadas machistas e preconceitpgsasirgiram durante as suas aulas, postura
gue consideramos importante, porque ndo se mastramdiferentes a essas praticas que
oprimem mulheres e demais minorias sociais. Nonémtavale ressaltar que as docentes néao
buscaram problematizar/aprofundar com os/as edeslas situacdes narradas, de modo a
contribuir para a desconstrucéo da desigualdad@mero, e para a constru¢cao de uma sociedade
pautada na equidade de género e respeito a dizdesids docentes demonstravam que tinham
uma preocupacdo maior em dar prosseguimento aomamia das aulas que foram
interrompidas com essas discussoes.

Observamos que durante as aulas surgiram comentdensivos sobre a sexualidade de
meninas e meninos e estes comentarios foram ign®m@elos/as professores/as, como ilustram

os trechos dos diarios de campo a seguir:

Apbs copiar o contetdo do bimestre, o professariand assunto falando sobre os
principais grupos vegetais do Reino Plantae. Darardescri¢cdo de cada grupo vegetal,
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um estudante interrompe e diz: “Professor, né derdgue as flores sdo os 6rgaos
genitais das plantas?” E o docente responde: “Moém, vejam como o0 colega de
vocés ta sabido, anda cheirando muitas flores, Mig#heus? Vocé é um cara
romantico!” Nesse momento outro colega respondetoomde deboche: “Ele é muito é
fresco, professor! Coisa de viado mesmo!” e totlarma comeca a rir nesse momento e
o estudante que sofreu a ofensa demonstra ficargomvhado. O professor comecga a rir
e diz: “Tu mesmo ndo sabia que as flores eram g&oérgenitais das plantas, ndo sabe
porque nado estuda, né, Paulo?” O estudante Panlegzoa rir nesse momento e a aula
continua. O docente demonstra ndo se importar coamentario ofensivo feito por um
dos estudantes a um colega de turma e prossegueacrta. (Diario de Campo —
02/05/2016)

Durante essa aula de quimica, um grupo de meniowegou a comentar sobre a
viagem que eles irdo fazer no final do ano. Umsléda o seguinte comentario: “Vou
pegar todas as negas de la! Ja tu, JP, como nédmsulher, vai ficar sé acendendo
vela”. O estudante JP se defendeu dizendo que emtiren mas outro colega disse: “Se
tu ndo pegasse a nega do 2° D, tu ndo vai pegguérim mais, assume logo que tu é
gay”. O estudante demonstrou ndo se importar meitmntinuou conversando com o0s
colegas. Na fileira ao lado as meninas conversa@ire redes sociais e sobre intrigas
com outras meninas da escola, inclusive, utilizeadjetivos para se referir a elas, como
vadia e puta. A professora escuta os comentariesmdminas e dos meninos, porém,
demonstra ndo se importar e mexe no celular engueles concluem a atividade.
(Diario de Campo — 06/05/2016).

O excerto do diario de campo do dia 02 de maiordescuma situacdo na qual um
estudante que demonstra ter conhecimentos em wmtasde biologia tem sua sexualidade
guestionada por um colega de turma que o chamaapegmente de “fresco” e “viado”. Diante
da ofensa proferida contra 0 estudante Mateus tluranaula de biologia, o professor que
ministra essa disciplina a ignorou, ndo repreenodlend¢omentario preconceituoso e machista
feito pelo outro estudante. O docente chegou @argituacdo junto com os demais estudantes da
turma. A postura do docente observado frente ag@tunarrada no diario de campo do dia 02 de
maio nos me permite inferir que ele contribuiu pardortalecimento dos preconceitos e
estereotipos de género no ambito escolar, ratdicadesse modo, a literatura estudada que versa
que:

Educadores e educadoras tém a possibilidade deaeforeconceitos e esteredtipos de
género, caso tenham uma atuagdo pouco reflexivee sa classificacbes morais
existentes entre atributos masculinos e femininoseendo estiverem atentos aos

estere6tipos e aos preconceitos de género preseotesnbiente escolar. (BRASIL,
2009d, p. 51).

O diario de campo do dia 06 de maio mostra quetudaste JP novamente tem sua
sexualidade questionada por um grupo de colegdsrdea durante a aula de quimica. Ainda
durante essa aula algumas meninas da turma pesgubagaram a chamar pejorativamente

estudantes de outras turmas de “putas” e “vadRaslocente escutou os comentarios ofensivos,
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porém mostrou-se omissa, continuou mexendo noacedmiquanto alguns estudantes copiavam
o contetdo e outros debatiam questfes de género.

A postura dos docentes mencionados nos diarioamea acima € de total indiferenca e
omisséo frente as questdes de género no ambittaedEssa postura docente possibilita que as
desigualdades de género, o machismo e o preconceiiva a diversidade, pautados nos
esteredtipos de género, se fortalecam e se re@odum cotidiano escolar, corroborando a
literatura estudada (BRASIL, 2009d). A intervenclcente frente as questdes de género nesse
recinto € fundamental para “combater relacdes @éutiais, questionar a rigidez dos padrées de
conduta estabelecidos para homens e mulheres t&aapama sua transformagéo (BRASIL, 2001,
p. 144)". A flexibilizacdo dos padrbes visa permétiexpressao de potencialidades existentes em
cada ser humano que é dificultada pelos esteredtilgo género. Por exemplo, € comum a
repressao das expressodes de sensibilidade, inteigdaguice nos meninos ou de objetividade e
agressividade nas meninas. As diferencas n&o defiean aprisionadas em padrbes
preestabelecidos, mas podem e devem ser vividaarta pa singularidade de cada um,

apontando para a equidade entre 0S sexos.

5.3 Despreocupacdo com o pedagogico: a ndo intergéo frente as atividades que integrem

0S géneros

Observamos que os/as professores/as demonstraspmeaeupacdo com o pedagogico,
inclusive com atividades que integrem as/os estedajos géneros), como foi observado, por
exemplo, nas aulas préticas de educacéo fisicdtwaceorporal e na disciplina de geografia.
Quando solicitavam que a turma formasse grupos ggaiesentarem os trabalhos e atividades
escolares propostos, os/as docentes ndo interfien@gaformacao, que permaneceu sendo sempre
em grupos divididos por género.

O professor da disciplina Cultura Corporal reursias estudantes no pétio e falou que
deixaria eles/elas livres para fazer alguma atdédgue movimentasse o corpo. Assim,
0s meninos pediram para continuar jogando futelas! meninas falaram que iriam jogar
gueimada. O professor retornou para a sala dosgasmfes/as e deixou os/as estudantes
no pétio, ndo sugerindo atividades que envolvesseminos e meninas. (Diario de
Campo — 02/05/2016).

Os/as estudantes retornaram para a sala e teve an&ula de Geografia. A docente
demonstra boa interagdo com a turma, ela pedidogoeassem grupos para a realizagéo
de um trabalho sobre as trés Revolug¢des Industaiturma formou trés grandes
grupos, dois grupos s6 de meninas e um grupo séhatenos, a professora nao
interferiu na formacgdo dos grupos. A docente pegie os/as estudantes comegassem
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lendo o livro e em casa realizassem as pesquiasmees ao tema do trabalho. (Diario
de Campo — 03/05/2016).

Tem inicio a aula de Educacéo Fisica. O profess@ bs/as estudantes para o patio e
entrega algumas bolas, os meninos pegam uma bdlaed®l e um grupo misto pega
uma bola de vdlei. Algumas meninas ndo demonstraemneisse e ficam sentadas nos
bancos do patio. O docente néo interfere nesse mtopede deixa os estudantes com o
material esportivo e vai para a sala dos profess¢pgario de Campo — 04/05/2016).

Em seguida, o docente pediu que a turma formasgmgipara apresentarem durante o
semestre os tipos de dangas regionais. Os grupas formados por género (0s grupos
das meninas e os grupos dos meninos), ndo havatetteréncia do professor nessa
formacao. (Diario de Campo — 10/05/2016).

O excerto do diario de campo do dia 02/05/2016 racgtie 0 docente que ministra a
disciplina Cultura Corporal ndo sistematizou/planeg sua aula, pois apenas entregou para os/as
estudantes um material esportivo (bolas) e os ddixces para fazerem alguma atividade que
movimentasse o corpo. Diante dessa orientacdo,éosr@gs se separaram, as meninas se
juntaram para jogar queimada, enquanto que os efonam jogar o futebol, ndo havendo uma
integracdo entre ambos os sexos. Por ministrar dis@plina que trabalha, entre outras
guestdes, com a expressividade corporal, o dopewteria ter possibilitado a apropriacdo critica
da cultura corporal, a partir de vivéncias e expentacOes de diferentes manifestacées da
gestualidade sistematizada com caracteristicasdsigielos/as estudantes de modo que ambos os
géneros pudessem vivenciar as mesmas experiénogsrais, combatendo assim o0s
estereotipos de género carregados do que € prd@noenina e menino. No entanto, a postura
do docente foi de despreocupacdo com essa questao.

O excerto do diario de campo do dia 03/05/2016 mostra que durante uma aula de
geografia, onde foi pedido para que os/as estusidotmassem grupos para a realizacdo de um
trabalho da disciplina, os grupos foram formadaspgessoas do mesmo género, e a postura da
docente frente a essa questéo foi de ndo inteegsanformacao, permitindo que a resisténcia ao
trabalho integrado entre os géneros permanecesse.

Os excertos dos diarios de campo dos dias 04/06/20D/05/2016 mostram que durante
duas aulas de educacéao fisica, sendo uma delésapeéh outra tedrica, o docente demonstrou
despreocupacao com a integracdo entre os génancent® a aula pratica, o docente deixou os
estudantes livres para fazerem qualquer atividadea material esportivo entregue por ele e em
seguida retornou para a sala dos/as professor@&@agnstrando assim o ndo planejamento
daquela aula, que culminou no improviso. Nesse mtoneneninas e meninos se dividiram em

grupos compostos por pessoas do mesmo género. @sosidoram jogar o futebol, a maioria
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das meninas ficou sentada conversando e apenasupmmisto foi jogar vélei, havendo, assim,
uma resisténcia ao trabalho integrado entre osgégeie buscam atender as expectativas sociais
impostas a cada género, no caso da educacao fisiealizacdo de jogos ou atividades fisicas
tidos como masculinos e femininos. Na aula teddiessa disciplina, o professor propdés que a
turma se dividisse em grupos para a realizacaondgabalho onde os estudantes iriam explicar e
dancar algumas dancas regionais, mesmo cientesi@@rgcisariam dancar, os grupos foram
compostos por estudantes do mesmo género. Diastdudes situacdes narradas, ocorridas em
uma aula prética e outra tedrica, o professor guéstra essa disciplina ndo buscou atuar para a
desconstrucédo dessa resisténcia ao trabalho ideegeasas situacdes ocorridas durante as aulas
de Educacéao Fisica corroboram a literatura queavars:
Se em algumas é&reas escolares a constituicdo didate de género parece, muitas
vezes, ser feita através dos discursos implicites, aulas de Educagdo Fisica esse
processo é, geralmente, mais explicito e evideAieda que vérias escolas e
professores/as venham trabalhando em regime déuoaefo, a Educacao Fisica parece
ser uma area onde as resisténcias ao trabalhoadtegersistem, ou melhor, onde as

resisténcias provavelmente se renovam, a partouti@s argumentacdes ou de novas
teorizagbes. (LOURO, 1997, p. 72-73).

Os quatro excertos dos diarios de campo acima pawife inferir que os docentes
observados demonstram despreocupacdo com o pedad@yite as relacbes de género, pois nas
atividades que demandavam a formacgao de grupoBus@aram interferir de modo a possibilitar
uma integracdo entre meninas e meninos. Talves ggsuras sejam fruto de uma formacao
académica que nao abordou a importancia das d@Euste género, impossibilitando que os
mesmos trabalhassem essas questdes nos companeritedares que ministram. Cabe destacar
ainda que os docentes que ministram as discipl@a$ura Corporal e Educacdo Fisica,
expressaram o ndo planejamento das aulas observattaglo-se do improviso para executa-las.
Verifica-se, assim, a auséncia de acbes de vabdidzaas identidades de género, quando é
preciso “efetivar uma pedagogia da valorizacdo disssencas”. O primeiro passo para isso é
defender uma educacdo questionadora dos concegesdalistas e trata-los como categorias
socialmente constituidas no decorrer dos discungiéricos (NOGUEIRAgt al 2008, p. 6).
Auad (2006) pontua também que a “mistura” de menmaneninos no ambiente escolar &
insuficiente para o término das desigualdadeso“tss ira ocorrer quando, além de garantir a
convivéncia entre os sexos masculino e femininmbé&n forem combatidas a separacéo e a

oposicao dos géneros masculino e feminino (p. 3ttanto, conforme a autora, meninos e
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meninas apenas juntos, sem maiores reflexdes pgidagdsobre as relacdes de género, pode
redundar em aprofundamento das desigualdades.deossdo o exposto, na EREM pesquisada,
durante o periodo de realizacdo desse estudo, \owss professores ndo buscaram combater a
separacdo e oposicado entre os géneros, contribuasdon para o aprofundamento das

desigualdades entre meninas e meninos.

5.4 O entendimento acerca das discussfes de génescAmbito escolar no discurso dos (as)

professores (as)

Questionamos a gestora acerca da importancia dasd& de género na escola, ela
respondeu que essa discussdo é importante, p@steera chega até a instituicdo através do
curriculo oculto e precisa ser debatido nesse teecinda ressaltou que a homossexualidade
esta presente na EREM, e para saber Ihe da comeadisiade é preciso ter conhecimento sobre

as relacdes de género, como ilustra a sua falaabai

[...] Achamos importante porque trabalhamos conerjey a discussao muitas vezes nao
chega a escola via curriculo, mas ela vem viaauaioculto e nés somos uma escola
que, dependendo dos anos, a gente tem também tauks género no sentido da

homossexualidade e ha anos que a gente tem megages ha anos que a gente tem
meninas lésbicas aqui na escola, esse ano talyeata tenha um “casal” de meninas e
ai a gente precisa também de algum conhecimentoljglar com a situacao, entdo a

gente considera que seja importante. (Gestora Ana).

Na compreensdo da gestora entrevistada a discues&@@nero no ambito escolar é
importante porque a escola tem como publico alpwyentude. A fala da gestora também mostra
gue essa discussdo nem sempre é contemplada meulkcuoficial da instituicdo, passando a
surgir pelo curriculo oculto. Ainda conforme Anajiacussédo de género € importante porque na
escola existem estudantes homossexuais, 0 que rizandahecimentos sobre o tema para lidar
com a situacgao.

Consideramos a fala da gestora acerca da impaatdacdiscussdo de género no ambito
escolar relevante, pois a mesma considera imperthstutir essas relagdes porque a EREM tem
como publico os/as jovens, bem como por enfatizz® gem sempre essa discussdo é
contemplada no curriculo oficial, mas se faz presean curriculo oculto, além de considerar que
a diversidade sexual também se faz presente nesis¢or A sua afirmacéo vai ao encontro da

literatura estuda que versa o seguinte:

Quando pensamos na escola, em particular nas aquenadhorarios estendidos, onde
jovens e adolescentes de ambos 0s sexos passatie grate do dia e constroem um
sem-nimero de relacionamentos, com base nos valdkeitos e costumes trazidos em
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sua “bagagem”, temos, entédo, a certeza de quas@assdbes sobre as relacdes de género
ndo podem estar ausentes das salas de aula. Ngmrhrgar “escola” se apresenta
como um campo de batalhas, onde paulatinamente-ggodesconstruir ou reforcar
preconceitos a depender das concepg¢des que envalgemraticas didaticas dos
educadores, das educadoras e a prética de gestdgrupm administrativo.
(SECMULHER, 2015, p. 121).

Embora a afirmacéo da gestora acerca da importéaadiiscusséo da temética no ambito
educacional tenha sido relevante, encontramos umiga¢do na sua fala. A entrevistada
demonstrou desconhecer o sentido maior da impdat&tessa discusséo, que € o combate a
desigualdade entre homens e mulheres. Ressaltara@djscussao de género no espaco escolar
visa desconstruir as desigualdades de género,daasutes esteredtipos masculinos e femininos
construidos historicamente pela perspectiva pa#iiatie organizacdo da sociedade, a qual
oprime as mulheres e as demais minorias sociaiesBe recinto onde afloram, das primeiras
séries ao Ensino Médio, conflitos sobre as relag@emeninas e meninos, com regramento de
comportamentos determinados pelo género. E nesbi&m@m onde elas e eles consolidam e
afirmam identidades e a relacdo com as outras geshlesse sentido, a escola é um espaco de
ilimitadas oportunidades de desconstrucdo de peeitos e esteredtipos sexistas, enfrentamento
a discriminagbes, valorizacdo de seres humanosaiplue harmonizagcdo de conceitos
sociopoliticos que fardo toda a diferenca positi@avida de estudantes, familiares, comunidade
escolar e sociedade. Por fim, refletir e discubirespago escolar sobre as questdes de género €
imprescindivel a construcdo e ao funcionamento de ambiente escolar saudavel
(SECMULHER, 2015).

Também questionamos os/as docentes (07 no totabaada importancia da discusséo de
género na escola. Os/as professores/as entre\dsédidmaram que a discussao sobre questdes
de género no ambiente escolar é importante paraatema desigualdade de género, a violéncia
contra as mulheres e os homossexuais, bem comdnaaivar o respeito as diferencas e o
reconhecimento da diversidade existente nesse eegghqacional, como pode ser visto nas

afirmacdes dos/as entrevistados/as a seguir:

Muito importante, até porque a gente tem um hisbomuito recente da educacéo fisica
gue era a questdo do sexismo, a poucos anos rEmsaz muito tempo, as aulas eram
divididas, existiam os professores para as merdnas professores para 0s meninos, e
isso, de certa forma, prejudicava muito a disciplinté amarrava de certa forma,

limitava o trabalho da gente, trabalhar com eduzdfsica escolar. Hoje eu falo para

meus alunos como era no passado e como é agorantes os géneros podem fazer
qualquer esporte, que futebol ndo é s6 para merdop® ainda hoje é pensado.

(Professor Souza).
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[...] eu acho que é importante sim, porque ao lodg@rocesso de evolugdo do ser
humano a gente consegue ver que nés mulheres séanpe vistas como um ser com
inteligéncia mais limitada, com uma capacidade @eisdo mais limitada, isso
associando a questdo do fator fisico, da estrdtsi@a, quando na realidade a gente
descobre que isso ndo é verdade, quantas mulldesesdestacaram, quantas ja tiveram
papel importantissimo na sociedade. (ProfessoreaAbira).

Eu acredito que sim, porque falar de género é tlatireitos humanos, eu acho que a
importancia maior é da gente tentar combater eepiea questdo da discriminagéo,
agressdes contra a mulher e 0s homossexuais, @peo que possam acontecer e que
a gente vé direto. (Professor Francisco Silva).

Sim, pelo motivo que hoje a violéncia contra a raul@ uma constante, entdo, discutir

na escola o porque que as mulheres sdo espan@&dss@us companheiros e as vezes
até mortas, é muito importante, principalmente garscientizar os meninos desde ja a
nao fazerem isso no futuro, a ndo reproduziremresdidade. (Professor Lauro).

Sim, primeiro pra que a gente possa perceber esedies, né? e saber respeitar essas
diferencas, entdo, sempre a discusséo ela vai pemdormacéo, essa informacao vai
promover conhecimento e ai eu acredito que vai lsminando um pouco o0s
preconceitos.(Professora Luana).

E importante sim, para conscientizar os alunosesobspeitar as diferencas, a nio
invadir o espaco do outro, nem o outro invadirwespaco. (Professora Célia).

E essencial, ja que nds estamos vivenciando untidaga em que devemos buscar o
respeito as diferencas, as diversidades que chagesuola, a gente precisa respeitar o
outro na sua identidade, e a questédo de génera&uestdo social, € uma questdo onde
as pessoas assumem as suas identidades de acondessa sociedade que eles
procuram se sentir mais livres, porque carregansigonmuito preconceito, muita
discriminacao, entdo, é fundamental que as pegssEamMm se assumir aquilo que elas
se sentem bem, seja assumindo a sua identidadelimasau feminina, no entanto, o
trabalho constante pra que isso possa ocorrer agetost conflitos. (Professora Maria
Helena).

Para o professor Souza e a professora Alexanddiscassdo de género na escola é
importante para combater a desigualdade de gémptlicada por eles da seguinte maneira: No
caso da educacao fisica, o professor Souza depiacaté recentemente a disciplina era marcada
pelo sexismo, ndo se trabalhava em regime de amaeda, as meninas tinham aula somente
com professoras e 0s meninos com professores, oestEto, as meninas nao praticavam o0s
Mmesmos esportes que 0S Meninos, isso era justifipeld capacidade fisica do género feminino,
impedindo assim que as meninas vivenciassem as asesmperiéncias esportivas que 0s
meninos. Conforme o docente, ele busca mostrarsearsiseus estudantes que ambos 0s géneros
podem praticar qualquer esporte. A professora Aldrearessalta que ao longo do processo de
evolucdo, a mulher sempre foi vista como um seriof, com capacidade limitada, devido a sua
estrutura fisica. A docente enfatiza que essa pgaceacerca da mulher como um ser inferior é

errada, pois muitas foram as mulheres que se @eatata sociedade ao longo da histoéria.
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Para os professores Francisco Silva e Lauro, aisi&o de género visa combater e
prevenir a violéncia contra a mulher e contra omdssexuais. Para o professor Francisco,
discutir género é falar de direitos humanos. Psoietauro enfatiza que a discussao sobre
guestbes de género é importante principalmente parscientizar 0s meninos a nao
reproduzirem a violéncia contra a mulher.

As professoras Luana, Célia e Maria Helena afirmagae a discussdo de género na
escola é relevante para que os/as estudantes epeontas diferencas e valorizem a diversidade
presente nesse espaco. Na compreensdo de Luamajssssdo ird promover informacéo, que
sera transformada em conhecimento e paulatinanaimenara os preconceitos de género
presentes e manifestados nesse recinto. A proées3élia enfatizou que a reflexdo sobre
guestdes de género € importante para conscienszestudantes sobre a necessidade do respeito
as diferencas e ao espaco/privacidade do outrdirRoa professora Maria Helena ressalta que a
discussdo sobre género na escola é relevante pargpa@ssamos respeitar o outro em sua
identidade, aceitando e valorizando como as pessmsnem as suas identidades de género,
visto que muitas delas carregam historicamente ecanda exclusdo, do preconceito e da
discriminacdo social. A docente se refere as masoociais (mulheres, negros, gays, lésbicas),
embora ndo chegue a cita-las.

Os discursos dos/as professores/as entrevistadosgapermite inferir que eles e elas
compreendem a importancia da discussao dessa ¢amdd espaco escolar, pois trazem
exemplos de situacdes de opressédo de género sdifecgu a importancia da discussao, tais
como: a desigualdade entre meninos e meninas, afbbia e a violéncia contra a mulher, bem
como enfatizam que a reflexdo proporcionada pelal@gpode transformar positivamente essas
relacbes desiguais e eliminar os preconceitos.ifasidos corroboram a literatura que enfatiza
que a:

[...] fica evidente que a escola é instituicdo-@ald sociedade e por isso ndo poderia se
isentar dos beneficios ou das mazelas produzidosssa mesma sociedade. A escola é,
portanto, influenciada pelos modos de pensar eedeslacionar da/na sociedade, ao
mesmo tempo em que os influencia, contribuindo paras transformacdes. Ao
identificarmos o cenério de discriminacdes e preeitos, vemos no espago da escola
possibilidades de particular contribuicdo pararafi#o desse processo. A escola, por
seus propositos, pela obrigatoriedade legal e poigar distintas diversidades (de
origem, de género, sexual, étnico-racial, cultate), torna-se responsavel — juntamente
com estudantes, familiares, comunidade, organizac¢gevernamentais e néo
governamentais — por construir caminhos para air@igdo de preconceitos e de
praticas discriminatérias. Educar para a valorigadd diversidade ndo é, portanto,
tarefa apenas daqueles/as que fazem parte doacatida escola; é responsabilidade de
toda a sociedade e do Estado. (BRASIL, 2009d, p. 31



134

As afirmacdes dos/as professores/as trazem pdex&@efa importancia de lecionar na
perspectiva da diversidade cultural, que consisteezonhecer que os alunos e alunas sentados
nas cadeiras de uma sala de aula sao diferentegeneon suas caracteristicas individuais e
pertencentes a um grupo social, para além digs@oiso efetivar uma pedagogia da valorizacao
das diferencas. Para que isso venha a aconte@e8sario comecarmos primeiro defendendo
uma educacao questionadora dos conceitos essstagaitrata-los como categorias socialmente
constituidas no decorrer dos discursos histori@GUEIRA et al. 2008).

Questionamos os/as docentes acerca de onde oaaroastrucado da identidade género,
seis dos/as professores/as entrevistados/as adimmawe a construcdo da identidade de género
ocorre no seio familiar, como pode ser visto n&ssfabaixo:

Olha, eu acredito que essa primeira construcacaddsstidade ela vem familiar, e
dentro da familia a gente sabe que tem outras@pgestiucacionais como a religido que
essa familia traz, a educacdo anterior que elesigaperpetuando pra esse aluno.
(Professora Luana).

[...] quando chegam aqui, eles j& chegam com cagfespja formadas do que é ser
homem e ser mulher, desde crianga a familia jéaltnabnisso, e |4 fora a sociedade
cobra esses papeis de cada um, e a gente tenteargesbe sexismo, esse machismo.
(Professor Souza).

Bem, se a gente partir do principio que desde oentonque vocé faz um exame pré-
natal e que diz assim: € um menino, é uma meniadyecé vai criando ja, enquanto
mae, essa ideia de que se é menina tem que tepadsaa, faz todo o enxoval de uma
cor mais delicada, vou montar um quarto todo floridso ai ja vai influenciar, agora
que ao meu ver, essa identidade ela comega deudatulo a crianca comeca a dar os
seus primeiros passos, quando ela comeca a cordpreenque acontece em seu
entorno, porque um bebé ndo sabe o porqué de nalasasa, verde ou amarelo, ele
ndo tem nogdo disso, ele vai comegar a identibicgue lhe agrada , o que ele quer, a
partir do momento que ele comecga a passar peles fis engatinhar, de caminhar, de
falar, de expressar, ai sim, ele vai comecar a detray 0 que ele gosta de fato, agora,
por uma questdo, acredito que de formacdo engq@@ntbumano, e com esses papeis
bem definidos na fundamentag&o do ser humano.gfgofa Alexandra).

Olhe, eu acho que é no seio familiar, porque é adamilia que o aluno passa boa parte
da infancia, entdo esses ensinamentos sédo trathesnitara eles. (Professora Célia).

Olhe, Fernanda, eu acredito que essa identidadem@ada inicialmente ja quando a
crianca nasce, entdo, criam-se expectativas emo tolessa crianca e ja vao,
principalmente a familia, moldar a construcdo desgmca, se ela € menina vai ser
criada de um jeito, se € menino é de outro. (PsofeBrancisco Silva).

Eu acredito que j4 comeca desde pequeno, no sdiandba, com 0s pais, porque a

crianga ela passa muito tempo com a familia e quahdga na escola, ja sabe muita
coisa que 0s pais ja ensinaram, sabem que merimzalte carro e menina de boneca,
enfim, sabe muito sobre o seu género. (Profesamo).a
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Apenas uma professora afirmou que a construcdalel#idade de género ocorre nas
relacdes sociais vivenciadas no dia a dia. A decdestaca®A construgao da identidade de
género ela ocorre no cotidiano das relacdes, né*bfessora Maria Helena).

As afirmacgfes dos/as professores/as Luana, Solesamdra, Célia, Francisco e Lauro
apontam a familia como sendo a instancia sociat@uea primazia nesse processo de construcao
da identidade de género. Os/as entrevistados/ificare que as familias passam a intervir nessa
construcdo bem antes do nascimento do bebé. Aoltfésmn o sexo, a familia ja passa a moldar
0 espaco e a vida da crianca de acordo com o gspegado socialmente para cada um dos sexos

(os esteredtipos de género). A literatura enfatizgluéncia da familia nessa construcao:

Desde que nascemos somos educados/as para camigeciedade, porém de maneira
distinta, caso sejamos menino ou menina. Estandaii influencia, por exemplo, a
decoracdo do quarto da crianga, a cor das roupas ebjetos pessoais, a escolha dos
brinquedos e das atividades de lazer. Assim que p@iee familiares recebem o
resultado da ultrassom, passa-se a “desenhar’as tlaycrianga. Se menina, roupas e
decoracgdes cor de rosa. Se menino, tudo azul. (RR&809d, p. 48).

Sobre esse binarismo apontado pela literatura a@cwtt (1995, p. 18) nos lembra que
“precisamos rejeitar o carater fixo e permanenteogasicdo binaria, precisamos de uma
historicizacéo e de uma desconstrucao auténticeedoss da diferenca sexual”.

A literatura (BRASIL, 2009d) nos apresenta a infici@ da familia na construcdo da
identidade de género, como foi ressaltado nas fidagas professores/as entrevistados/as, no
entanto, ndo é ela (a familia) que tem a primagss@& processo, como enfatizaram os/as
docentes. Essa compreensdo vai de encontro comecassbes de Louro (2008) que aborda que
gualquer resposta cabal e definitiva a respeitguden tem a primazia no processo de construcéo
de género é ingénua e inadequada, pois, “a coastrdgs géneros e das sexualidades da-se
através de inumeras aprendizagens e praticas é[.gmpreendida de modo explicito ou
dissimulado por um conjunto inesgotavel de ins@nesiociais e culturais” (LOURO, 2008, p.
18). Desse modo, € um processo minucioso, sutilpseinacabado. A familia, a escola, a igreja,
as instituicbes legais e médicas mantém-se, pdp,cepomo instancias importantes nesse
processo constitutivo (LOURO, 2008). A afirmacaopdafessora Maria Helena é a que mais se
aproxima das discussfes de Louro (2008), porgsaltasque essa construcao ocorre no dia a
dia, nas iniUmeras relacdes vivenciadas por ambesxas. A professora ndo chega a especificar
guais sao os tipos de relacdes, sendo sua falaigemésucinta. No entanto, € uma resposta

menos ingénua que as demais, e nos permite igfegilesta docente considera que a construgao
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da identidade de género ocorre nas aprendizageporpionadas pelas inimeras relagbes
vivenciadas cotidianamente por cada pessoa.

Questionamos aos/ as docentes se a escola influeacconstrucdo da identidade de
género, apenas quatro dos entrevistados disseramsimuressaltando que a influéncia se da em
dois aspectos: na atuacéo para a quebra de paesdggristas trazidos pelos estudantes de suas
vivéncias externas a escola; na ado¢do de umaoglaajue pode ou contribuir na reproducéo e
manutencdo das diferentes formas de preconceitpoale possibilitar a desconstrucéo da

desigualdade de género, como mostram as falassda#fevistados/as a seguir:

Olhe, de certa forma sim, agora é assim, a gent mima sociedade machista, e a
gente ndo pode considerar a escola como um espalgaldo de todo que acontece &
fora, eu acho que tudo que acontece nesse semidimdia escola € uma amostragem
do que acontece la fora na sociedade, e assiraptgede certa forma, ela tenta quebrar
0 sexismo, mas eu costumo dizer assim, que é tleslepo que o aluno convive com
a gente dentro da escola com o tempo que ele @mam a sociedade no seio da
familia dele, a gente é escola integral, temos ama média de 8 horas, as escolas que
nao sao elas tém uma média ai de 4, 6 horas tentaretbrar esses paradigmas trazidos
da familia dos alunos. (Professor Souza).

Olhe, é meio complicado dizer que a escola ndaénflia, porque hoje a gente ta
ficando com a responsabilidade muito maior quedana familia, eu acredito que hoje
a escola ela ta arcando com a responsabilidade&ué dela, entdo a gente ta tendo
mais influéncia em decisGes que essa crianga, sgeejevem, que esse adolescente ta
tomando hoje mais do que a propria familia, ent§erde acaba tendo sim. (Professora
Alexandra).

[...] a escola tem um papel relevante nessa c@istrulesde quando todas as ideologias
que perpassam o seu fazer cientifico, o seu sabsg, construgcdo ela se faz nessas
realidades, e dependendo das ideologias, que sliaspogue sao refletidas em sala de
aula, na reproducédo ou manutencdo dos preconceigente pode contribuir para uma
sociedade diferente, baseado no que esta postoghharar a sociedade, melhorar o ser
humano, é fundamental que todos tenham um papsh re@mstrucdo e a escola ndo
pode se eximir disso, a escola é o l6cus de prefexéra essa construgdo. (Professora
Maria Helena).

Eu acredito que a escola influencia na construgdocidaddo como um todo,
independente de género, de orientacdo sexual, eegse ser humano aprenda a
conviver com as diferencas. Pode influenciar siexn&nda, no caso, por exemplo, se
proibem a gente de discutir género, hoje no mun@oaggente ta, que a gente vé tanto
preconceito, tanta discriminagdo, isso vira um taleueu tenha, por exemplo, um aluno
que seja homossexual ou que, por exemplo, eu rEgapmbalhar o direito da mulher,
né? isso ai vai afetar futuramente, porque eu aghlwo esses adolescentes que nado
tiveram o direito de debater essa tematica, eleemoo risco de serem ignorantes,
agressores e preconceituosos la fora na sociedggleduzirdo o machismo, entéo, a
gente tem que trabalhar na constru¢cdo do cidad&o aquenda que somos todos
diferentes, mas que somos iguais em direitos, qumem e mulher s&o iguais, que
homossexual também tem o mesmo direito de um testxaal. (Professor Francisco
Silva).
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Para o professor Souza a escola influencia posignée na construcdo da identidade de
género, pois busca atuar de modo a desconstruiaahismo e o sexismo manifestados pelos
estudantes no ambiente escolar, no entanto, r@spadt 0 tempo escolar ndo é suficiente para
eliminar por completo essas praticas desiguais€derg, pois 0s estudantes passam mais tempo
convivendo com a familia, onde aprendem sobre egsgastdes. A resposta do docente €&
bastante ingénua e limitada, pois considera questéuicdo escolar exerce apenas influéncias
positivas na construcao das identidades de gémelm,de encontro com a literatura que versa

que:

Diferengas, distingbes, desigualdades... A escolande disso. Na verdade, a escola
produz isso. Desde seus inicios, a instituicdoleseserceu uma acgao distintiva. Ela se
incumbiu de separar os sujeitos — tornando aqugglesnela entravam distintos dos
outros, os que a ela ndo tinham acesso. Ela div@nbém, internamente, os que la
estavam, através de mdltiplos mecanismos de dlasg@D, ordenamento,
hierarquizagéo. A escola que nos foi legada peteedade ocidental moderna comecgou
por separar adultos de criangas, catélicos de giestees. Ela também se fez diferente
para os ricos e para 0s pobres e ela imediataraeptgou 0s meninos das meninas. [...]
A escola delimita espacos. Servindo-se de simhotisligos, ela afirma o que cada um
pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institforrma o "lugar" dos pequenos e dos
grandes, dos meninos e das meninas. Através degsewdsos, crucifixos, santas ou
esculturas, aponta aqueles/as que deverdo ser anodepermite, também, que os
sujeitos se reconhecam (ou néo) nesses modelogd® scolar informa a todos/as sua
razdo de existir. Suas marcas, seus simbolos gjagrarquitetdnicos "fazem sentido”,
instituem multiplos sentidos, constituem distirsagitos. (LOURO, 1997, p. 57-58).

A autora aborda que desde que foi criada a esemlaexercendo uma acgao distintiva e
produzindo desigualdades. Servindo-se de simboladdigos, esta instituicdo estabelece
modelos/padrbes a serem seguidos por cada um geEitosumodelos esses que excluem a
diversidade, bem como informa os “lugares” dos gén@esse recinto e na sociedade. Desse
modo, percebemos que a instituicdo escolar ainda @gercendo influéncias negativas na
construcao da identidade de género, diferente @ofguapontado pelo professor Souza. No
entanto, Auad nos lembra que, embora a escolaisgadas instancias sociais responsaveis pela
construcao desigual das relacdes de género, elgtampode ser “uma instancia de emancipagao
e mudanca” (AUAD, 2006, p. 15), como foi apontadadiscurso do professor Souza. Para tanto,
€ preciso a adocao de uma pedagogia de valoriziggdiferencas, que questione 0s conceitos
homogéneos, estaveis e permanentes que excluem e difierente. E preciso desconstruir,
pluralizar, ressignificar, reinventar identidadesubjetividades, saberes, valores, convicgoes,
horizonte de sentidos. (NOGUEIR# al. 2008apud CANDAU, 2005). O discurso da professora

Alexandra aborda que a escola influencia na cog@truda identidade de género, mas



138

especificamente, nas decisfes que os/as estudamas atualmente. A docente enfatiza que a
escola vem assumindo um papel que nao € dela,imakadamilia, o0 que nos permite inferir que
esta docente considera que a familia é a instduic&® tem a responsabilidade/influéncia nessa
construcdo da identidade de género, mas que estéfdrindo essa responsabilidade para a
escola. Frente ao exposto, consideramos, portgot,0 discurso da docente tem um carater
determinista e limitador, pois considera que ateabe a escola esta tendo uma responsabilidade
maior que a da familia nessa construcdo de idelgtide género, desconsiderando assim que
ambas as instituicbes (familia e escola) influenaia construcdo da identidade de género, como
ressalta Louro (1997, 2008).

Para a professora Maria Helena, a escola tem ipa¢io importante na construcdo da
identidade de género. Essa participacdo vai serdéea das ideologias que sao transmitidas na
pratica pedagogica diaria. As ideologias que ocaiend fazer pedagogico podem contribuir para
a manutencao/reproducdo dos preconceitos de g&aso,sejam ideologias conservadoras, ou
podem contribuir para a construcdo de uma sociedzs justa e igualitaria para todos/as
(ideologia de valorizacdo da diversidade). A aficdwda professora é interessante porque revela
o duplo papel que a escola pode desempenhar &ergsas questdes e nos permite inferir que ela
compreende que a escola exerce influéncias narugéset da identidade de género. Essas
influéncias sédo decorrentes das ideologias queo estdsentes no curriculo escolar e se
materializam na pratica pedagogica cotidiana domitndo para a reproducéo dos preconceitos ou
desconstrucdo dos mesmos. Dessa forma, sua fatdor a literatura estudada (LOURO, 1997,
AUAD, 2008).

O professor Francisco Silva compreende que a uigi escolar tem um papel
importante na constru¢cdo do cidaddo como um todoesela precisa atuar na formacédo de
cidadéaos e cidadas que valorizem e respeitem asdiaele cultural e sexual. O docente chegou a
mencionar as consequéncias da proibicdo da discudes&género nesse recinto, que podera
acarretar na reproducgéo do machismo, do preconeeltovioléncia contra as mulheres e demais
minorias sociais, cometidos por estudantes quenferavados/as do acesso a essas discussdes na
atualidade. O discurso do professor € relevantgueodiscorre sobre o papel da escola na
construcdo do cidaddo como um todo e ressaltareegoéncias da proibicdo da discusséo de
género na escola que esta sendo debatida porcpslitio pais. A afirmagcdo do professor

Francisco nos permite inferir que ele parece coemgler que a escola apenas influencia
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positivamente nessa construcdo da identidade der@édesconsiderando assim as inumeras
acOes negativas efetivadas por essa instituicatedpse foi criada e que foram apresentadas por
LOURO (1997, 2008).

Frente ao exposto, concluimos que os discursosgpuiessores citados anteriormente
revelam que a escola exerce influéncias positigasamstrucéo da identidade de género, com
excecdo da fala da professora Maria Helena, indendentro com o versa os autores estudados.
E indispensavel que reconhecamos que a escolgpe@iasareproduz ou reflete as concepgdes de
género e sexualidade que circulam na sociedadegueasla propria as produz (LOURO, 1997,
p. 80-81).

Ainda sobre 0 mesmo questionamento feito anteriorenpara os/as docentes, trés deles
afirmaram que a escola néo influencia na constrdedidentidade de género, pois os estudantes
guando chegam a instituicdo j& vém com concepgiasatias sobre o seu género. Um docente
afirma que quem influencia nessa construcdo sdpr@wmios estudantes da escola, pois eles

convivem mais entre si do que com os professooesp @ode ser visto nas afirmacdes a seguir:

[...] eu acredito que a escola ndo tem o papektienéo influencia. (Professora Luana).

Acho que nao, porque quando os alunos chegam méagstes j4 vem com as suas
concepcgdes formadas, jA se reconhecem como memeni@a, entdo eu ndo vejo que
a escola influencia nesse processo. (Professoia) Cél

[...] Eu acho que ndo, mas acho que as amizadessg@ie na escola podem influenciar

na construcéo da identidade, porque querendo gue&studantes convivem mais com

os alunos do que com os professores, e adolessenie ja sabe, né? querem sempre
fazer o que o outro faz, querem experimentar de, taéu acho que as amizades podem
influenciar nessa construgdo porque se vocé temgaanions, ele vai te influenciar para

0 bem, mas se vocé tem um amigo mal, ele vai ligein€iar para fazer o errado, eu me

refiro aqui ao uso de drogas, a ser desrespeitroacmenina ou com 0 menino, a nao

respeitar um homossexual, a ser machista, enfimgjpudessa forma, mas eu nao acho
que a escola, que nds professores, influenciamesaniglentidade n&o. (Professor

Lauro).

Para os/as professores/as Luana, Célia e Laust,adaendo influencia na construcéo da
identidade de género.

A professora Luana afirma de forma breve e senifipadtva que a instituicdo escolar
nao influencia nessa construcao.

A professora Célia ressalta em sua fala que queleigam a escola, meninos e meninas
ja tém sua identidade de género reconhecida, nZnta influéncia da escola nesse processo.

Sobre essa compreensao Louro (1997) ressalta gae@sstrucdo vai se da ao longo da vida de
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cada pessoa sob a influéncia das diferentes iigégsl sociais (familia, escola, igreja, etc), indo
de encontro com o discurso da professora Célia.

O professor Lauro aborda que a escola e o corpentlwmmao exercem influéncia na
construcdo da identidade de género, no entantatizmfque os proprios estudantes sdo quem
influenciam nessa construcgao.

As afirmacgfes desses/as docentes sao ingénuasrmidéttas, pois isentam a escola e os
professores da participacao/influéncia na construtd@ identidade de género. Os discursos

corroboram a literatura que versa:

Os/as educadores/as ndo se dao conta de quaocsiensutil e reiteradamente as
masculinidades e as feminilidades s@o construidiEpidadas cotidianamente: com
gestos, falas, orientacdes, olhares, jogos, breias] ocupagBes de espacos,
comportamentos e avaliagdes. Assim também no quesipeito aos livros didaticos, as
normas, a prépria organizacdo da escola, aos awodelro curriculo. A escola
apresenta e institui sujeitos, individuos, a padér um “modelo”. Este modelo é
masculino, branco e heterossexual, e todas asgsegse ndo se encaixam nele sédo o
Outro, que é reiteradamente tratado como infedstranho, diferente. Esta forma de
olhar a sociedade é que institui a desigualdad@oeandiferenga por si s6 — como
olhamos, de onde olhamos, percebemos e falamoe ssha diferenca é que se da a
producdo da desigualdade. Toda vez que a escadgadesicaixar’” um aluno ou uma
aluna em um “padrdo” conhecido como “normal” estéddpzindo desigualdades.
(BRASIL, 2009d, p. 106).

Romper com essa forma de pensar dos educadoresaéenmargéncia. Para tanto,
precisamos imediatamente estarmos atentos/as aetadtodos/as no espaco escolar, olhar de
outros angulos, questionar o que parece ser “fatiraquestionavel, discutir e refletir sobre a
pratica pedagogica da escola, seu conteudo, seurstis e sua organizacdo, de modo a
descortinar as desigualdades produzidas e repaaiinesse espaco e que passam guase sempre
despercebidas aos nossos olhos.

Ao serem questionados se ha diferenca no rendinesotdar em funcdo de género, todos
os/as professoras responderam que ndo, enfatizamelaneninas e meninos tém a mesma
capacidade intelectual para aprender, no entaggealtaram que o bom rendimento escolar vai
depender da dedicacdo de cada estudante, em algunmmas as meninas se dedicam mais nos

estudos do que 0s meninos, o contrario tambémeyammo mostram as afirmacgdes abaixo:

Olhe, se eu for falar na questdo intelectual n&dais tém a mesma capacidade
(Professora Luana).

N&o, eu ndo vejo assim, em questao de inteligédwaporque somos todos capazes de
aprender, independente do género, o que existalséios que aprendem em ritmos
diferentes, mas ndo que 0s meninos sdo mais ieélig que as meninas, ndo, isso nao.
(Professor Souza).
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N&o, ndo vejo, eu acredito que tem atividades qermas se destacam e tem atividades
gue meninos se destacam, agora que o homem vamdex rais, que o0 menino tem um
rendimento maior que a menina, eu acho que ndomBmento tem situacdes que
independente do que seja, vai ter o destaque peleatdo que vocé t4 tendo, pela
maneira como vocé faz, ndo vejo diferenca de regwlion (Professora Alexandra).

N&o, pelo menos aqui € bem equilibrado, se vocé@rpag aluno e uma aluna e ver
como eles produzem alguma atividade, vocé vai vee gles tem a mesma
potencialidade, vai depender do esfor¢o de cadagora dizer que um é melhor que o
outro porque é de um género especifico, ndo, Bso(Rrofessora Célia).

Nao, pelo contrario, isso é subjetivo, tenho extekealunas e excelentes alunos, o bom
rendimento vai de acordo com a forgca de vontadetivagédo de cada aluno, seja ele
menino ou menina, entdo, eu posso ter meninosiestsde meninas desinteressadas ou
o contrario. (Professora Maria Helena).

N&o, eu acho que ndo, porque tem turmas onde nsesindestacam mais e tem turmas
gue meninos se destacam mais, eu acredito que adguéstdo do género em si néo,
uma sala aqui na escola os meninos tem 6timas acasmeninas nao, talvez porque
elas gostem muito de passear, ndo prestam aterggficaulas porque gostam de
conversar em sala, e a atencdo dos meninos é relEstambém sentam na frente, mas
no geral, os que se dedicam mais, estudam pra, valerum rendimento satisfatorio,
independente de género, mas isso muda de turmatyana. (Professor Francisco
Silva).

N&o, porque eu acho que ele ou ela tem 0 mesmagiat@ara aprender, basta querer
estudar, ter forca de vontade. (Professor Lauro).

Para os/as docentes entrevistados/as ndo existerdif de rendimento académico em
funcéo de género, pois existe flexibilidade nogfesl de rendimento dos/as estudantes devido a
motivacoes individuais ou a influéncias do contegtamdo especificamente ao género que
pertencem. No entanto, nas entrelinhas supde-seagudiferencas de género, sobretudo,
comportamentais, podem direcionar as expectativakedes pedagogicas do/a professor/a com
seus alunos e alunas. As falas dos/as professbresfeevistados/as vao de encontro com as
concepcdes costumeiras e equivocadas que permedisosrsos de muitas educadoras e
educadores que consideram que as meninas apresaemtaendimento escolar superior ao dos
meninos porque s&o mais atenciosas, disciplinadesiientes e cuidadosas, enquanto que eles
sao indisciplinados, desobedientes, agressivoglegaetes, como abordam Auad (2006) e Maia
et al (2011) nos estudos que realizaram.

Perguntamos para os/as professores/as se a foriagébe continuada de cada um deu
subsidios para trabalhar e problematizar em salautke as questbes de género. Todos os/as
docentes entrevistados/as afirmaram que as suasag¢oes (inicial e continuada) ndo chegaram
a contemplar discussdes sobre o tema, a buscazgah@cimento acerca das questdes de género

foi possibilitada a partir de capacitacdes, eventestificos (congressos, encontros) e disciplina
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eletiva na qual o proprio docente optou por cuesarseu tempo de estudante de graduacéo,

como pode ser verificado nas falas a sequir:

N&o, é...eu ndo considero que a minha formagadéafoiantiga, mas também néo
alcancou essa discussdo dentro do campo acadéfmcan.confesso que isso, essa
discusséo de género ela foi trabalhada conoscasjgrofissionais em capacitacdes, as
vezes vem as documentagdes como a questao daneiatias leis relacionadas a isso e
a gente tem que sair pesquisando, procurandoantimtompreender como é esse novo
ambiente, né? Essa nova situacdo, essas novasagides, essas hovas condutas, mas
na minha licenciatura ndo. (Professora Luana).

Minha formagédo, eu posso dizer assim, o pouco gutereho de abertura sobre essa
discusséo de género nao fez parte da minha videadea, eu fui de uma geracéo, eu
terminei na década de 1980, em pleno regime méitaterminei meu curso, a minha

matriz curricular, com relagéo, por exemplo, acsouwte educacao fisica hoje, ela ndo
tem nada a ver, eu fui de uma época em que eu ip@BRB (Organizagdo social e

politica do Brasil), paguei moral e civica, pagdisciplinas que era a cara do regime
militar. Na verdade, talvez esse pouco conhecimente eu tenho se deva aos
conhecimentos extra curso que eu participei, ogteseos encontros, porque na minha
licenciatura e nas especializagfes néo discutiseasejuestbes. (Professor Souza).

N&o, porque eu fiz quimica industrial, e é uma &em especifica. Nem na pés-
graduacdo. (Professora Célia).

N&o, engracado, nenhuma das disciplinas, eu estodeiCentro de Artes e
Comunicagdo, o CAC, exceto uma disciplina eletivee ceu optei pagar como
complemento da carga horaria do curso, ai eu pagueiar para os direitos humanos, e
a disciplina, na verdade, a gente tinha semanaémentprofessor que era o orientador
da disciplina e a cada aula a gente tinha palsstree temas diversos, mas néo se tinha
uma coisa detalhada para ser trabalhada em eagoliagasse desse tema, nunca teve,
falava-se dos direitos do homem e da mulher, doodemamento da mulher, mas nada
que dissesse como se deve trabalhar essa discassésala de aula. (Professor
Francisco Silva).

Na minha formacdo académica a gente ndo chegaesses temas discutidos nao, e na
formacéo continuada, eu participei ano passadeeea@w, e ainda ndo chegou ao NOsSso
conhecimento esse tipo de tema. (Professor Lauro).

N&o, porque eu fiz pedagogia e psicopedagogiaé€Bsofa Alexandra).
Infelizmente ndo, nem na graduagdo, nem na espzagiab. (Professora Maria Helena).

As afirmagbes dos/as docentes entrevistados reveamexisténcia de disciplinas
especificas ou teméticas que abordassem as relagdegnero e sexualidade durante sua
formacao académica (MAI&t al. 2011), revelando, desse modo, que a formacao decaddu
brasileiro ainda € falha em nosso pais, 0 que pExidtar na ndo problematizacao das relacdes de
género em contexto escolar, o que inviabiliza stragdo de uma sociedade pautada na equidade
de género (COSTAt al.2010).

Para a construgcdo de uma sociedade democraticaléaria é preciso estar atento para a

formacéo dos educadores, uma vez que o educadagénte principal na efetivacdo das acbes
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necessarias para a construcdo de uma sociedadedpand equidade de género. “Ao se ter
consciéncia da importancia dos profissionais deagho no processo de socializagdo, enquanto
formadores de sujeitos, ndo se poderia deixar datelea inclusdo, de fato, da discusséo de
género, classe etc. nos curriculos oficiais dosasude formacao de profissionais da educacgéo
(COSTAet al.2010, p. 69)". As falas dos/as docentes ilustrae guelizmente, muitos Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPP) de cursos de formagdurafessores ndo incluem discussdes de
género, sendo assim, invisibilizam questdes questtoem o cerne das relacdes sociais,
econbmicas, politicas e culturais das sociedadestemporaneas onde os educadores
(profissionais com graduacao superior) irdo atBartanto, € primordial que as instituicbes de
ensino superior oferecam respostas imediatas paguestdes resultantes do surgimento dos
novos padrdes de sexualidade, violéncia no cotiddmmeéstico, transformacdes nos papéis e
relacdes de género e seus reflexos na familia (@G5 al.2010).

Perguntamos para os/as professores/as se € paisouir género na disciplina que cada
um ministra. Seis dos/as entrevistados/as sinalizgue era possivel a inclusdo da discusséo de

género como conteudo na disciplina ministrada, coomprovam as afirmacfes a seguir:

Sim, é...por exemplo, no livro do terceiro ano Emos um capitulo sé que trabalha
sobre a questédo de sexismo, né? E ai entra mseiogegstdo de discussao de género, 0
que é propriamente o campo do homem e o que éiamggmte o campo da mulher, e
como essa discussdo, né? Isso abre e o proprojdivdireciona os filmes, ja direciona
0s textos, as pesquisas, exemplos, né?E fala tand®émro da linguagem, que
engragado, hoje eles ndo se atentam, néo tinhatengdo pra isso, mas hoje vocé néo
pode falar s6 para um género, senhores e senmé&ag#lunos e alunas, ou entdo vocé
colocar dentro a questdo do tratamento de uma foumaalcance ambos os géneros,
por exemplo, os estudantes, vocé ndo fala maisradafd linguagem sexista sé
relacionada a um género, entdo, o texto, no teregio, trabalha isso, ele ja, que é um
livro didético, ja traz essa discussao, entdo, camgente trabalha, dentro do livro
didatico, através dos textos, agora logico, o oljetlele é trabalhar a questdo da
tipologia do texto, né? Mas também trabalha isserreatica. (Professora Luana).

Com certeza, porque assim, é feito eu digo, essn@omachista ele € muito presente
no nosso adolescente, entdo assim, determinadddadtts que as vezes a gente vai
habilitar, eles se posicionam, por exemplo, eles adeitam de que, por exemplo, o
futebol € um esporte que pode ser praticado poimagnpor outro lado, as meninas
também acham que o menino que joga voleibol é pichasim, a gente, de certa forma,
a gente quebra isso, a partir do momento que & dgenta mostrar pra eles que o
esporte ndo tem género. (Professor Souza).

Em direitos humanos dé& tranquilamente, da pra ltiaba abordar, principalmente
quando a gente trabalha violéncia doméstica, qente vé que a mulher e mais vitima,
guando a gente trabalha mercado de trabalho, aemhtije em dia ta ai o tempo todo
lutando para mostrar que é tdo capaz quanto osrsyni&Eelizmente a gente tem
mulheres ocupando cargos importantissimos mas et ta valorizacdo devida, a
prova viva a gente ta tendo agora com essa polic8rasil, eu acredito que se a
situacdo atual tivesse sido encabecada por um homez ndo tivesse tido essa
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persegui¢do, ndo diria a repercugdo, mas persegmedmo, se colocou muito claro
em algumas falas que a situacéo politica cheg@sea gonto porque é uma mulher que
esta no poder, que esté na frente, isso é um abg@rfessora Alexandra).

Sim, eu ministro lingua portuguesa, sociologialesfifia, e essas sdo disciplinas de
humanas, a area de humanas déa toda possibilidadisalgir género, ndo s6 a area de
humanas, mas a area de exatas também, porquea@oeé em si que vai impedir 6
didlogo dessas questdes, mas € a necessidadesejo de quem esta ministrando, o
conhecimento, o esforgco, de se colocar em prolmpem prol de uma sociedade
mais justa, menos desigual faz com que a genteapwabalhar. Em filosofia e
sociologia a gente trabalha a questdo da condigdmha, a questdo da ética, a questédo
do respeito, a questdo dos valores, entéo, seta yabalha com valores a gente pode
incluir ai a discussao de género, a discussao sabag sobre politica, porque faz parte
do contexto da filosofia e da sociologia, e a &lealinguagem permite todas as
abordagens, porque é a partir dela que a genteralals discursos, entdo, a gente pode
analisar os discursos machistas, preconceituogoaves dos textos que eu seleciono,
das letras de musicas, a gente vai desvelando estm®6tipos, esse machismo, os
papéis atribuidos aos géneros. (professora Mallenele

Sim, tem alguns contelidos que isso é possivelexamplo, quando a gente trabalha
teatro medieval, a gente discute que naquela éigaem podia fazer teatro eram os
homens, a mulher que fizesse era tratada comatptasmulher da vida, né? Entéo, o

teatro era uma coisa que era somente feito por mmoree as pecas tivessem o papel
feminino, o homem tinha que se travestir para paderpretar, porque a mulher nao

podia fazer teatro, entdo, vez ou outra € que &eghsacute isso, ou, por exemplo, no

primeiro ano a gente trabalha com a introducdoeatrd, entdo, os alunos montam

esquetes e geralmente a tematica, ai é coisa gpegey que é até para casar com a
disciplina de direitos humanos que a gente trabathaconjunto, ai eu dou o tema

violéncia contra a mulher, por exemplo, ai sim &0 como ser discutido e trabalhado,

porque antes deles fazerem a peca, a gente disdeteatica. Na disciplina de arte é

bem possivel nos varios ramos, como, por exempl®,antes visuais, quando a gente
estuda surrealismo, vé a obra de Frida Kallo, cefacse identificava naquelas obras,

ndo s6 mostrar a obra de arte, mas falar da biagtafjuele autor. (Professor Francisco
Silva).

Olhe, é sim possivel, em pequenos exemplos, pongisetrabalhamos mais com
nameros e esses nimeros vao sé se referir a utfstsdaou outra em que aborde o
género masculino e o género feminino, como, pomgke, valor desiguais de salarios
de homens e mulheres, nimeros de mortes de mulherggis, mas é bem pouco
mesmo, s6 nesses exemplos € que a gente conssgreaase tema. (Professor Lauro).

Observamos nos discursos dos/as professores/as a@gien 0S mesmos se mostram
abertos a inclusdo da tematica relacbes/questbgérdgo como conteldo das disciplinas que
ministram, inclusive, chegaram a comentar detalmedée como podem trabalhar essas
tematicas, considerando as especificidades de&adado saber. As falas dos/as entrevistados
nos permite inferir que € possivel o trabalho pédmg transversal com essas tematicas na
EREM pesquisada, como sugerem as Diretrizes Claresi Nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos (2012), pois ha uma aceitacaaddisfo do corpo docente em trabalhar com

essas tematicas. A literatura aborda que:
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Por isso, as questdes direcionadas as relacdefndeogdevem ter em sala de aula uma
abordagem dialdgica e transversal, capaz de testadiferentes dimensdes que as
compdem. E preciso contestar os modelos de homeme enulher presentes na
sociedade e mostrar como eles influenciam sublimiaate os estudantes e as
estudantes na construcao de suas referéncias degBlesse processo, a andlise critica
da realidade é um instrumento fundamental, poiel& gue partem as evidéncias e os
argumentos para a transformacdo. E compreendengdosieionando-se contra o0s
processos de naturalizagdo das desigualdades,ogepata cultura patriarcal, que o
cotidiano das relagbes na sala de aula pode promowecaminho de geracdo de
equidade, para que, mais tarde, colham-se os adssltde vivéncias de igualdade de
género na vida das pessoas. Essa ndo é uma tiéf& fpreciso considerar inimeros
fatores, como o publico, a faixa etaria, o contéatal para decidir sobre as estratégias
metodolégicas mais adequadas. Porém, com disposic&datividade € possivel.
(SECMULHER, 2015, p. 109).

Desse modo, a literatura enfatiza a importanciadidausséo acerca das questdes de
género ocorrerem nas mais diferentes areas do dalderma dialdgica, a fim de promover um
caminho de geracdo de equidade, para que, no fpndsamo, colham-se os resultados de
vivéncias de igualdade de género na vida de homemdheres.

Ainda sobre o questionamento anterior feito aodepswres, apenas uma professora
afirmou que ndo conseguiu até o presente momealarim discussdo de género na disciplina
gue ela ministra, justificando que, por se tratarudna disciplina que trabalha com céalculos
(matematica), a discussdo é apenas de raciocigim|écomo podemos ver na fala da mesma a
sequir:

Eu acho que em muitas disciplinas da para disagioya que na matematica € meio
complicada porque trabalha com nameros, a discusgioraciocinio l6gico, eu ainda
ndo consegui trabalhar esse tema na minha diszipinque eu faco mais em sala de
aula que envolve os dois géneros é a monitori¢goco uma menina monitora e um
menino monitor para ajudar os colegas. (profesSéiia).

Percebemos na fala da professora Célia que ha udreea compreensdo de que nao e
possivel discutir questdes de género na disciplihenatematica, por se tratar de uma disciplina
exata que envolve raciocinio logico. Destacamoshémque a professora entrevistada néo
expressou em seu discurso o desejo em traballes ggsstdes na disciplina que ministra.

Essa compreenséo ingénua e limitada da profe€sdia pode ser resultado da excluséo
dessa tematica dos Projetos Politicos Pedagogosuiisos de formacdao inicial e continuada de
professores, confirmada anteriormente pela mesmadguquestionada se a sua formacao inicial
e continuada deram subsidios para trabalhar ess=t6gs em sala de aula, bem como da
auséncia dessa temética nas capacitacoes ofegata®s/as professores/as da rede estadual.
Observamos também em seu discurso que a mesmaamdfesta esta disposta a trabalhar essas

guestdes no componente curricular que leciona,@mschega a mencionar essa possibilidade, o
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gue nos permite inferir que ainda ha resisténcisistema escolar em trabalhar transversalmente
as questdes de género, seja devido as lacunasddeixaa formacdo docente ou por
aceitacdo/disposi¢do do corpo docente em trabalteméatica. Cabe ressaltar que a afirmacgéo da
docente também expressa que, embora ndo cons@ya iessas discussdes como conteudo do
componente curricular que ministra, a mesma busessilplitar a ambos os géneros
desenvolverem a monitoria da disciplina, 0 que idenamos importante, porque meninas e
meninos poderdo desempenhar igualmente a mesmaofutigsconstruindo assim equivocadas
afirmacoes de que os meninos sao melhores naldiscl e as meninas na disciplina Y.

A literatura nos lembra que a persisténcia da s&dulessa abordagem no contexto de
ensino aprendizagem clama por bom senso e levaspeita sobre a efetividade das praticas
educativas, seja quanto a sua orientacdo paraciagae respeito, de preferéncia por acdes
pacificas e reflexivas, desprovidas de preconcestga quanto a sua capacidade de responder as
necessidades especificas da juventude e de selliaresn Isso porque, em uma sociedade cada
vez mais estimulada a ndo pensar e a funcion&ariente, € comum que a pratica da educacgao
voltada para instrumentalizar as pessoas pardalli@ocupe, praticamente, toda a carga horéaria
em detrimento das tematicas e questdes transdiscgs, para as quais professores/as
necessitam de leituras, apropriagdo de novos conbetos, debates entre si, construcdo de
material, encontros especificos para reorganizdg&csaberes; enfim, a construcdo de um ciclo
de novas pesquisas, descobertas, reestruturacgéacemodacao de saberes e metodologias.
(SECMULHER, 2015).

Informamos para os/as professores/as entrevistmlaple estava em tramitacdo na
Assembléia Legislativa do Estado de Pernambucooterde Lei Ordinaria N° 709/2016 que
dispde sobre a proibicdo de lecionamento de quatqu#tica relacionada a ideologia de género
no ambito educacional do Estado de Pernambuco,rgum@mos para eles/elas quais as
implicacbes traria para a educacdo em tempo integré&Estado. Todos os/as professores/as
afirmaram que tal projeto se configura como umorEsso, censura e um ataque aos direitos
humanos, como podemos ver nas falas a seguir:

€ um retrocesso em tudo que a gente vem conqdistismigualdade, ndo sé igualdade
entre homem e mulher, mas eu acho que a igualdade pelo primeiro principio

humano, entdo eu acho que veta principalmente st&peda coeréncia da educagéo e da
organizacao de tudo que a educacgdo tem em suawaeplfProfessora Luana).

Com certeza, eu acho que seria o pior absurdo dadonge um projeto desse é
aprovado [..] as vezes uma lei quando é aprovadiade encontro a toda uma



147

discusséo, todo um avanco que a gente ja tevepegeasia desigualdade entre homens e
mulheres e o preconceito com a diversidade, eu gaboseria um total retrocesso da
histéria, eu acho que a gente ia cuspir em tudoaggente conquistou até agora e no
caso da educacgdo, a gente trabalha com adolescentds n6s somos formadores de
opinido, e é nosso dever combater o sexismo, copcedo, esses paradigmas que
excluem ou hierarquizam as pessoas. (Professoaouz

Sim. Olha, discutir os papeis de homens e multéetambém discutir direitos humanos,
entdo, se esse projeto passasse, seria imposshel educacdo para os direitos
humanos, porque a escola ndo poderia falar da uiddaye entre os géneros e o
preconceito contra homossexuais, que é uma realigidante. (Professora Célia).

Olha s0, se fosse sancionado, ndo s6 para as ®suegrais, mas pra todo o contexto
da educagdo, uma vez que estariamos voltando aewsipdp reacionario da nossa
histéria, né? uma ditadura, entéo, os professarasdm amordacados, por assim dizer,
os alunos também, uma sociedade que se diz demaandb poderia admitir, ndo pode
admitir tal ato. (Professora Maria Helena).

[...] € como se fosse pra gente nos calar com rogita que é pra ser falada, se isso néo
fosse vetado, seria um retrocesso pra humanida&de tesnas que influenciam na
formacdo do cidaddo, e a escola tem que formar paespeito a diversidade, aos
géneros, é um absurdo quererem nos calar. Viveomaspais democratico, nos impedir
de falar é censura, é desrespeitar o direito de xpressao que nos temos, se a gente
enquanto escola ndo discute isso, a familia ndodisautir, porque algumas sao
conservadoras, e alguns temas sdo tabus, e seané&eshde quebrar paradigmas
preconceituosos ou machistas na escola, com egigtopiisso ndo seria mais possivel,
porque querendo ou nao, a instituicdo escolarénflia na construgédo da identidade do
aluno, na sua conduta. (Professor Francisco Silva).

Sim, porque estaria impedindo da escola combasa dssigualdade entre homem e

mulher, de formar pessoas mais humanas, que respeitiversidade presente na nossa
sociedade, além de ser mordaca para nés, né?rfgiads mais nem vez nem voz, seria

uma destruicdo dos direitos humanos, as mulheres Bomossexuais teriam seus

direitos negados, porque falar em género é fasmon(Professor Lauro).

Olha, traz implicacdes sim, porque nés professseesmos proibidos de trabalharmos

esses conteldos, essas questdes, né? Na escotasiddde esta presente na raga, na
orientacdo sexual do nosso estudante, na religiisgja, é nosso dever forma-los para
gue sejam tolerantes, respeitosos uns com outrgpgeevalorizem essas diferencgas.

(Professora Alexandra).

Para a professora Luana, esse projeto de lei eseesim retrocesso nas conquistas
alcancadas pelo povo brasileiro, em especial, @tdia educacdo, que com esse projeto de lei
tem sua organizagdo, estrutura e coeréncia ameagadarofessor Souza também considera o
projeto supracitado um retrocesso nos direitos wistaos pelas mulheres e demais minorias
sociais e ressalta que, no ambito educacionalpibigéio de discussdao da teméatica impediria
os/as docentes de desempenharem o seu papel datepmhlesigualdade de género e todas as
formas de discriminacdo e preconceitos, frutos deadigmas que excluem os que nédo se

encaixam no padrdo de masculinidade e feminilidgagesto por cada um deles.
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Para a professora Célia, caso esse projeto fosseaalp, seria inviavel a oferta de uma
educacao para os direitos humanos. A professoraaMéglena enfatiza que, se o PL fosse
sancionado, os/as professores/as e estudantes sEmsurados, o que iria de encontro com 0s
principios de uma sociedade que se afirma como d&tica. Para o professor Francisco Silva,
se esse projeto fosse aprovado, seria um retroeessaonfiguraria como censura ao direito de
livre expressao do pensamento, pois as questdegemero sao temas que influenciam na
formacdo do cidaddo e é dever da escola formar @aespeito as diversidades. O docente
ressalta que na escola ha a possibilidade de quedradigmas preconceituosos e sexistas, no
entanto, se esta instituicdo € proibida de leci@sés tematica, a familia também néo o fara,
porque muitas delas sdo conservadoras, com isstesagualdades de género se fortalecerdo
paulatinamente. Para o professor Lauro, a aprovdgaBL impediria a escola de combater a
desigualdade de género e de formar pessoas queteaese valorizem a diversidade presente na
nossa sociedade. Destaca ainda que o PL em quest&cataque aos direitos humanos. Para a
professora Alexandra, esse projeto traz implicagpasm a educacdo, pois proibe os/as
professores/as de exercerem a sua funcdo que é formar seres humanos respeitosos,
tolerantes, que valorizem as diversidades (rasetual e religiosa) que constituem a nossa
sociedade.

Os Discursos dos/as professores/as acima sao medsvaorque estes/as demonstram ter
ciéncia das consequéncias/implicacdes da aprovdgdrojeto de Lei Ordinaria N° 709/2016
para a educacdao. Um projeto que representa umalpata sociedade que, baseada nos seus
valores religiosos, que excluem os que ndo se xamano seu padrao de homem e mulher,
guerem impedir a emancipacdo das mulheres e demmaisrias sociais, que vém sendo
marginalizados historicamente. O PL supracitadoegar a marca da exclusao, silenciando e
neutralizando a pluralidade e as diferencas exestenas salas de aulas das instituicbes de
ensino.

A literatura alerta que a auséncia/caréncia deudssso sobre as relacbes de género no
ambito educacional, a ndo inclusdo de seus corgedo® curriculos escolares e universitarios,
bem como na formacdo dos cidaddos e cidadas, eal, gém rebatimentos nas praticas
pedagogicas. Ao ndo incluirem na sua formatacéocte e metodologica a perspectiva da
equidade entre homens e mulheres, essas préaticasmuaon produzindo, reproduzindo e

fortalecendo, junto as novas geracdes, as desggleddentre ambos 0s sexos, sobretudo,
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contribuem para o crescimento da intolerancia ééna@a contra a mulher e inviabiliza o
exercicio do direito a Educacdo em/para Direitombtuos (EDH), que deve ocorrer no ambiente
educacional, principalmente nas salas de aula. Ad Epode representar um instrumento
fundamental para o empoderamento de categoriagiseoimo as mulheres que lutam pela busca
de emancipacédo e autonomia” (SECMULHER, 2015, p).1Dessa modo, as afirmacdes dos/as
docentes entrevistado/as corroboram a literatutalada.

A gestora da instituicdo também foi indagada sabgeiestdo anterior e ressaltou que a
proibicdo de lecionar tematicas de género nacatrariitos prejuizos para a educacédo, pois as
guestdes de género sdo tematicas transversaistosiagdestacdAcho que nds ndo teriamos um
prejuizo muito grande porque a teméatica é transaleesela ndo vai deixar de existir enquanto
tema transversal’(Gestora Ana).

A afirmacédo da gestora € bastante ingénua porguesana parece nao entender o carater
nocivo desse projeto para a educacdo. Parece nfmeender que, caso o PL fosse aprovado,
docentes de escolas particulares e publicas n&ripod em hipotese alguma, lecionar qualquer
tematica relacionada as questdes de género, dogarege o curriculo formal, cuja tematica pode
ser trabalhada de forma transversal, como orieaBCNEDH, e o curriculo oculto, pois o PL
coibe a utilizagdo de qualquer meio pedagdgicopmpssa conduzir a concepcgdes ideoldgicas
referente a géneros e orientagcdo sexual, para, taotsidera como meios pedagogicos a
exposicao de livros, cartilhas, panfletos ou siraBaque contenham ou se refiram, direta ou
indiretamente, as questdes de género e orientagd@ls Desse modo, a escola passaria a ser
vigiada constantemente e deixaria de ofertar urnaagdio critica, questionadora dos conceitos

essencialistas que oprimem as mulheres e MINW@ESIS.

5.5 A utilizagdo das aulas de disciplinas de form&g moral critica para tratar das

disciplinas tradicionais

Durante as observacdes em sala de aula, vimos qjaellas das disciplinas Direitos
Humanos, Letramento, Projeto Interdisciplinar, iegéo Cientifica sdo utilizadas pelos
professores para tratar das disciplinas tradicioaie 0s mesmos também sdo responsaveis,

como ilustram os trechos dos diarios de campo @airseg

A professora da disciplina Projeto Interdisciplichamou os/as estudantes para a sala e
pediu os seus cadernos de portugués para corrigiercicio que foi passado na aula
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anterior. Essa docente também é professora de gpégu (Diario de Campo —
02/05/2016).

A aula seguinte deveria ser de Iniciacdo cientifitm acordo com o horario de aulas
dessa turma, no entanto, a professora dessa disctpmbém ministra a disciplina de
quimica e aproveitou o horéario para lecionar edsaipfina (Quimica). (Diario de
Campo — 03/05/2016).

No horario da aula de Letramento, a professorasgartol pediu que os/as estudantes
Se organizassem nos seus grupos e comecassemsansgred trabalho do Projeto
Interdisciplinar — Conhecendo a América Latinaadoi pelas docentes que lecionam as
disciplinas Lingua Espanhola e Histéria. [...] Acdote que ministra a disciplina de
Direitos Humanos ndo deu aula dessa disciplinageteegou a prova de Histéria e
pediu que os/as estudantes refizessem-na e jasiBm cada questdo, pois ela suspeita
que os/as estudantes colaram no dia da prova. Tados em siléncio e comecam a
refazer a prova. (Diario de Campo — 04/05/2016).

A segunda aula do dia seria de Cultura Corporasa@ula o professor, que também
ministra a disciplina de Arte, pediu que os/as dgties terminassem a atividade de
mosaico. [...] A aula seguinte seria de Projeterttisciplinar, mas a docente pediu que
0os alunos corrigissem a prova de Portugués junta eta. (Diario de Campo —
09/05/20186).

A Ultima aula do dia seria de Direitos Humanos, erdanto, a professora dessa
disciplina deu aula de Histéria, que também é rranik por ela. (Diario de Campo —
10/05/2016).

Os excertos dos diarios de campo acima revelanogfas professores/as que lecionam
mais de um componente curricular, sendo um desglctonal e o outro uma disciplina que
possibilita uma reflexdo acerca de questdes dergéneutras questdes sociais, priorizam o0
ensino dos componentes curriculares tradicionagn bcorreu com frequéncia durante as duas
semanas de observacdo na turma pesquisada. Ofohatds aulas das disciplinas Direitos
Humanos, Letramento, Projeto Interdisciplinar, Gt Corporal e Iniciagdo Cientifica eram
utilizados pelos/as professores/as para traballsarcantetdos das disciplinas tradicionais
(Portugués, quimica, historia, arte e espanhol).

Os excertos acima nos permite inferir que as diseip que possibilitam uma discusséo
acerca das tematicas relacionadas a género e gsissifiais ndo recebem dos/as professores/as a
mesma atengdo que as demais disciplinas tradisiotg8o0 mostra que a escola estd mais
preocupada com a formagéo conteudista (disciptnaascionais) do que com a formagdo moral
critica, visando a preparacéo dos estudantes pavaliacdo do indice de Desenvolvimento da
Educacgéo Bésica (IDEB) e outras avaliacdes exteAmslisciplinas de formacdo moral critica,
tais como, Direitos Humanos, sociologia, filosai@tc possibilitam aos/as estudantes do ensino
médio construirem uma postura mais reflexiva dceritliante da complexidade do mundo

moderno. Ao compreender melhor a dindmica da sadedm que vive, o/a jovem podera
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perceber-se como elemento ativo, dotado de fortiticaoe capacidade de transformar e, até
mesmo, viabilizar, através do exercicio pleno da sidladania, mudancas estruturais que
apontem para um modelo de sociedade mais igual#golidario. (BRASIL, 2009d).
Considerando que o componente curricular Dirditamanos faz parte do curriculo do

ensino meédio das Escolas de Referéncia em EnsindioMdo Estado de Pernambuco,
guestionamos os/as estudantes se essa disciphiengaa discussbes sobre relacdes de género.
A maioria dos/as estudantes entrevistados/as afirmague esse componente curricular
contempla discussfes sobre a tematica, no entasopdo ocorre com frequéncia. As discussfes
sao possibilitadas quando a docente lanca algungamie ou exemplo sobre o tema, bem como
guando um estudante levanta algum questionamertmy confirmam as falas dos/as estudantes
a seguir:

Sim, tem aulas que ela acaba entrando nessa discasbre o papel do homem e da

mulher na sociedade que a gente vive, 0 que caddesempenha. Pesquisadora: S&o

discussbes que estdo no conteldo programaticosdlia? Nao, € quando ela da
exemplos, ou alguém da turma comenta. (Estudaatia)St

Sim, a professora deixa bem claro nas aulas, poxpalbs direitos que a gente tem e
qgue homens e mulheres tem os mesmos direitos relade, que nenhum é melhor que
0 outro. Pesquisadora: essas discuss@es ocorrenfreqméncia? N&o, as vezes, sb
guando surge alguma pergunta ou problema que envminem e mulher. (Estudante
Sophia).

Traz. Ela tenta colocar, tipo... d& exemplos dacfi@s de género, como a gente deve se
comportar com as meninas, com essas situacdesahtsma. Pesquisadora: Esse ano ja
houve discussao sobre esse assunto? Nao, foi maisonpassado. (Estudante Marcos).

[...] a disciplina de Direitos Humanos é dada paksma professora de historia e ela
sempre usa essas aulas para a disciplina de hjs&wivezes ela trabalha os direitos
humanos, ano passado ela falou do papel da muhsogiedade e da violéncia sofrida
por elas, mas esse ano ndo. N&o que eu lembreddast Helena).

Os discursos dos/as estudantes entrevistadosklamegue as discussdes de género estao
presentes nas aulas da disciplina supracitadardefesporadica e improvisada (n&o incluida
como um conteudo desse componente curricular).dboef as falas dos/as estudantes acima, a
docente busca debater acerca dos papéis atribamogéneros, do machismo, da violéncia
sofrida pelas mulheres, bem como orienta aos mersabre como devem tratar as meninas, 0
gue consideramos uma postura importante porquedalquestdbes que compdem a tematica
relacbes de género e busca incentivar os menincss@eitarem as meninas. No entanto,
ressaltamos que nenhum dos/as entrevistados/asoafiqgue a disciplina possibilita reflexdes

sobre as demais minorias sociais, 0 que considergnave, porque esses grupos tém tidos seus
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direitos negados historicamente, bem como témdmfom o preconceito e a discriminacdo por
nao se encaixarem no padrao de masculinidade aifelade imposto pela nossa sociedade.
Essa diversidade esta presente na escola e ptanisg&m ter visibilidade nos conteddos dos
componentes curriculares escolar, entre eles, nDi@#os Humanos, cuja ementa tem como
objetivo oportunizar um espaco de reflexdo, an&issompreensdo dos principios, valores e
direitos que caracterizam a dignidade humana, aodemmia e o pluralismo politico que
fundamentam uma sociedade livre, justa e solid@&sémulando praticas sociais e escolares
fundamentadas no respeito aos Direitos Humanos.

As afirmacdes dos/as estudantes também expressama gmetodologia/didatica da
docente é marcada pelo improviso, porque parece quesma nao faz uso de textos criticos para
trabalhar os assuntos dessa disciplina, 0 que demsnos grave, pois sem 0 estudo da
teoria/fundamentacao teorica passamos a recorsgrsm comum gque nos impede de questionar
0 que é tomado como natural, a docente tambémaaa lum questionamento para a turma
debater ou cita um exemplo sobre a tematica Redagéegénero, ora trabalha essa questédo
apenas quando um/a estudante faz alguma indagefgiente a teméatica. A estudante Helena
contempla em sua fala uma questdo importante. @oef@a discente, algumas vezes as aulas
dessa disciplina sdo utilizadas para trabalharecoiots da disciplina de histéria, disciplina que
também é ministrada pela docente que leciona D& éiumanos.

De modo geral, as falas dos/as estudantes nostpenferir que a disciplina Direitos
Humanos ndo vem oportunizando de forma critic@xéfls acerca das relagdes de género, pois
os debates em torno da tematica ndo estéo incla@os conteldos desse componente e surgem
esporadicamente de forma improvisada, somado adssoém destacamos que, conforme os/as
discentes entrevistados/as, os horarios das aessa dlisciplina algumas vezes é utilizado para
trabalhar conteudos da disciplina de histéria, tquebém é ministrada pela mesma docente. Esse
ultimo aspecto foi confirmado por nds ao realizesmbservagdes na turma pesquisada.

Considerando que um dos principios norteadoresddeagdo em direitos humanos na
educacdo béasica conforme o PNEDH € o seguinte:uaagdo em direitos humanos deve
estruturar-se na diversidade cultural e ambiemgfatantindo a cidadania, o acesso ao ensino,
permanéncia e conclusdo, a equidade (étnico-rapddilgiosa, cultural, territorial, fisico-
individual, geracional, de género, de orientacéxuak de opcdo politica, de nacionalidade,

dentre outras) e a qualidade da educacao. Consdtetambém que o PNEDH traz como sendo
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uma das acdes programaticas fomentar a inclusadoymiculo escolar, das tematicas relativas a
género, identidade de género, raca e etnia, rejigidentacdo sexual, pessoas com deficiéncias,
entre outros, bem como todas as formas de disagame violacbes de direitos, assegurando a
formacao continuada dos (as) trabalhadores (agddeacéo para lidar criticamente com esses
temas. Frente ao exposto, consideramos que a laiacipireitos Humanos, cursada pelos/as

estudantes da EREM pesquisada precisa ser reeasttatude modo a alinhar a teoria com a

pratica e, desse modo, possibilitar uma efetivéex@b acerca das questdes de género e

diversidade.
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6 ANALISANDO AS INFLUENCIAS DO PEI NO PROCESSO DE (DES)CONSTRUCAO
DAS DESIGUALDADES DE GENERO NA EREM

O presente capitulo analisa, a partir dos diaries chmpo e de entrevistas
semiestruturadas, as influéncias do PEI no procdss(es)construcédo das desigualdades de
género na EREM investigada. Esta estruturado ewo céecdes, a saber: 6.1 A inclusdo da
discussdo de género no Projeto Politico Pedag@facBREM. Nessa secdo discorremos sobre
como a tematica vem sendo abordada no PPP da eseelstigada. 6.2 Atividades de
problematizacdo das questbes de género: da imgfiai@o nucleo de estudos de género a
discussdo da teméatica em datas comemorativas. Nes&a abordamos que a discussao sobre a
tematica na escola investigada ocorre de formanszibem como que o nucleo de género néo
vem funcionando na pratica. 6.3 O posicionamensofaiailias sobre as discussdes de género na
escola. Nessa secdo trazemos o relato da gestora as indagacbes das familias sobre a
discussao da tematica na escola. 6.4 Formacamgada sobre género para os professores: uma
iniciativa das Secretarias da Mulher e de Direltasnanos do estado de Pernambuco. Nessa
secao abordamos sobre como ocorrem as formacOdémuamtas sobre a tematica para os
docentes da instituicdo. 6.5 A énfase no ensinocaeldos cognitivos de disciplinas
tradicionais: a ndo oferta de uma educacéo intebjiedsa secao apresentamos como a jornada
ampliada enfatiza uma formacéo conteudista volpada as avaliacbes externas.

6.1 A incluséo da discusséo de género no Projetolfioo Pedagogico da EREM

Consideramos o artigo 12 da Lei de Diretrizes eeBam Educacdo Nacional n. 9394/96
(LDB), “os estabelecimentos de ensino, respeitagimormas comuns e as do seu sistema de
ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e exesutrproposta pedagogica”. Dessa forma,
buscamos o PPP da escola em que realizamos o esfsto empirico como forma de
compreender como, nessa escola, estdo sendo planegacdes em torno da questdo de género.
Na entrevista realizada com a gestora da escolaajyéamos perguntado se o PPP da escola
contemplava essa tematica. A gestora argumentow @RP traz que a EREM desenvolve suas
atividades pedagolgicas na perspectiva da promogi#o direitos humanos, para tanto,

fundamenta-se nas Diretrizes Nacionais para a Edocam Direitos Humands(2012). A

3 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.pbptton=com_docman&view=download&alias=10889-rcp001-

12&category_slug=maio-2012-pdf&Itemid=30192
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abordagem se da através de eixos e um deles ola@ &s questdes de género, conforme trecho
da entrevista abaixo:

[...] a gente cita que a escola trabalha na petispete promocédo dos direitos humanos
e ai citamos as diretrizes e bases curriculares grhrcacdo em direitos humanos, onde
conta os eixos de discussao e um dos eixos é #aques género. Ai citamos a lei do

bullying, a lei do afrodescendente, mas acho que tigso se encaixa dentro das

diretrizes e bases nacionais para os direitos hosn@@Gestora Ana).

Pedimos para ter acesso ao PPP da escola, a ges®rmformou que ele estava
desatualizado, pois a ultima revisdo ocorreu nocen®014, mas nos mostraria 0 documento. No
entanto, ndo nos foi entregue nenhuma copia imgprgsecisamos copiar a proprio punho os
trechos que se referiam ao tema pesquisado. Nadugiio ha uma breve discussao acerca do
Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos @RAR006) pontuando que ha um
descompasso entre os avangos no plano juridictuirienal e a realidade concreta da efetivacao
dos direitos, observado pelo crescimento dos difesetipos de intolerancia (étnico-racial,
religiosa, cultural, territorial, fisico-individuatle género, de orientacdo sexual, de nacionalidade
de opcéo politica, etc). Ressalta ainda que o @stasileiro tem como principio a afirmacao dos
direitos humanos como universais, indivisiveis rolependentes e para que seja efetivado,
todas as politicas publicas devem considera-logenspectiva da constru¢cdo de uma sociedade
baseada na promocéo da igualdade de oportunidatdesquidade, no respeito a diversidade e na
consolidacdo de uma cultura democréatica cidadayédrda escola. E nesse contexto e com o
propésito de contribuir para a efetivacdo dessefpio que nasce a EREM Garanhuns, destaca o

PPP, como podemos ver a seguir:

[...] o quadro contemporaneo apresenta uma sériasgectos inquietantes, como ja
apontado, no que se refere as violagfes de ditmit@snos, tanto no campo dos direitos
civis e politicos, quanto na esfera dos direito®némicos, sociais, culturais e
ambientais, destacando que além do recrudescintentgoléncia, tem-se observado,
mesmo em sociedades historicamente consideradasarttds, o crescimento da
intolerancia étnico-racial, religiosa, culturalgrimrial, fisico-individual, de género, de
orientacdo sexual, de nacionalidade, de op¢adgaglitentre outros, enfatizando que ha,
portanto, um claro descompasso entre os indisdsitiseancos no plano juridico-
institucional e a realidade concreta da efetivad@® direitos, caso que se identifica no
Brasil nos mais diferentes setores sociais, comdngsto nos menos favorecidos.
Considerando essa realidade e que o estado lnad¢éen como principio a afirmacao
dos direitos humanos como universais, indivisieeisterdependentes aponta que para
sua efetivacdo, todas as politicas publicas devensidera-los na perspectiva da
construcdo de uma sociedade baseada na promo¢doatiiade de oportunidades e da
equidade, no respeito a diversidade e na consélidag uma cultura democrética
cidadd, através da escola. Assim surgem as EstwlBeferéncia em Pernambuco, entre
elas, a Escola de Referéncia em Ensino Médio darBans - EREM Garanhuns [...]
(PPP, 2014, p. 6-7).
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A partir do trecho acima, podemos perceber que B Béhsidera que, no cenario
contemporaneo, a efetivagdo dos direitos humandsiregabilizada devido ao crescimento da
intolerancia as diferencas e a diversidade, a s&beico-racial, religiosa, cultural, territorial,
fisico-individual, de género, de orientacdo sexdal,nacionalidade, de opcédo politica, dentre
outros, no entanto, esse documento considera agiluescolar, mais especificamente, a EREM,
como um caminho para a constru¢cdo de uma sociduEsBada na promocdo da igualdade de
oportunidades e da equidade, no respeito a diaslsice na consolidacdo de uma cultura
democratica cidada, por esse espaco (escola) aetar@ar como um locus privilegiado em que
permeiam todas as instancias da sociedade. Caasidslimportante essa discussao apresentada
no PPP da instituicdo pesquisada, pois retratali@aee atual, em que grupos minoritarios, entre
eles, mulheres, negros, gays e lésbhicas, vém sauds constantes da violéncia (feminicidio,
homofobia, racismo), bem como vitimas de precoaeeide discriminacdo em todas as instancias
da sociedade, assim, ndo tém seus direitos efesvad

O olhar que lancamos as diferencas existentes pasiesejam elas de pertencimento a
determinada classe social, género, raca, etniarmntacdo sexual, € historica, cultural e
socialmente estabelecido. A defesa dos direitosahos1supde uma postura politica e ética na
gual todos/as tém igualmente o direito de ser regjms/as e tratados/as com dignidade, sejam
homens, mulheres, negros/as, brancos/as, indigeaagssexuais, heterossexuais, bissexuais,
travestis, transexuais. Tais diferencas ndo podgnatsbuidas a biologia, mas sim ao processo
de socializacao (BRASIL, 2009d).

Consideramos relevante também na escrita do PPRpa@rtancia dada a instituicdo
escolar como uma das instancias responsaveis pekruecdo de uma sociedade baseada na
promoc¢ao da igualdade de oportunidades e da equielamb respeito a diversidade, bem como
pela efetivacao dos direitos humanos. A literagnfatiza que a escola tem como misséo formar
pessoas dotadas de espirito critico e de instra®iecdnceituais para se posicionarem com
equilibrio em um mundo de diferencas e de infintasacdes. Pessoas que possam refletir sobre
0 acesso de todos/as a cidadania e compreendedentep dos limites da ética e dos direitos
humanos, as diferencas devem ser respeitadas eyda® e ndo utilizadas como critérios de
exclusédo social e politica. Desse modo, vai seneafido a construcdo de uma sociedade mais

justa e democrética para as novas geracoes. (BR2809d).
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Considerando a fala da gestora e o trecho retidad®rojeto Politico Pedagdgico da
escola pesquisada apresentados acima, podemosqguierteoricamente, o PPP dessa instituicao
faz mencdo a discussdo de género na perspectiymod#cdo dos direitos humanos, o que
consideramos importante, porque um dos principiogeadores da educacdo em direitos
humanos na educacédo basica conforme o PNEDH éuintega educacédo em direitos humanos
deve estruturar-se na diversidade cultural e anddiegarantindo a cidadania, o acesso ao ensino,
permanéncia e conclusdo, a equidade (étnico-rapdilgiosa, cultural, territorial, fisico-
individual, geracional, de género, de orientacéxuale de opcdo politica, de nacionalidade,
dentre outras) e a qualidade da educacdo. O PNERHdambém como sendo uma das acdes
programaticas fomentar a inclusdo, no curriculoolasc das teméticas relativas a género,
identidade de género, raca e etnia, religido, tag@o sexual, pessoas com deficiéncias, entre
outros, bem como todas as formas de discriminagémacoes de direitos.

Cabe ressaltar ainda que o PPP da EREM pesquitatieaao que versa o capitulo 6°
das Diretrizes Nacionais para a Educacdo em D&réltonanos, que € o de incluir na construgéo
do Projeto Politico Pedagogico a Educacdo em Dgeilumanos, o que consideramos
importante porque demonstra que ha uma articuleg&oos documentos oficiais que orientam a
organizacao e as praticas pedagdgicas das in88tde ensino no pais:

Art. 6° A Educag&@o em Direitos Humanos, de modostrarsal, devera ser considerada
na construgdo dos Projetos Politico-PedagdgicoB)(Rids Regimentos Escolares; dos
Planos de Desenvolvimento Institucionais (PDI); Bosgramas Pedagdgicos de Curso
(PPC) das Instituicdes de Educacao Superior; ddsriaia didaticos e pedagdgicos; do
modelo de ensino, pesquisa e extensao; de gestdiocdmo dos diferentes processos de
avaliacdo. (BRASIL, 2012).

6.2 Atividades de problematizacdo das questbes déngro: da ineficiéncia do nucleo de

estudos de género a discussao da tematica em datamemorativas

Perguntamos para a gestora e para os/as profdassesa EREM Garanhuns desenvolve
acOes de problematizacédo das relagcdes de génesmasnatividades, a gestora e apenas duas
docentes afirmaram que existe um Nucleo de EstdddSénero como um espaco de discussao
sobre a tematica na escola, conforme as falasuirseg

[...] tem o nlcleo, mas ndo é apenas pelo nucletendética é transversal, € uma
temética que € proposta o tempo todo pelos mergnescola ndo pode estéa isenta dela,
pois trabalhamos com jovens e o jovem ele € proiag ele sugere os temas, eles
jamais deixariam de trazer esses temas. [...] EAR 2@s trouxemos para escola,
inclusive, nosso nucleo de género, de estudo dergéé o primeiro do municipio de
Garanhuns. Nés temos um nucleo na Universidade,Rones o primeiro da cidade é o
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daqui. Entdo, havia essa proposta na secretamgazacao e nds assinamos em 2012,
que para discussao é preciso que a gente tenhaasge assinado com a Secretaria de
Educacdo e com a Secretaria da Mulher, entdo e iH assinamos, quando a gente
assina, a Secretaria da Mulher vem a escola eoet@ca a da assisténcia a escola no
sentido da formacéo, e nds assinamos em 2012 ueleagomento a secretaria solicitou
gue a gente indicasse dois coordenadores que pudesta a frente do trabalho. Nos
indicamos dois professores naquele momento, umapd#sssoras que fazia parte
daquele primeiro momento ndo se encontra na esocalg, ai permanece professora
Helena e professor Marcelo. Esses dois professtessecebem formacéo, a secretaria
de direitos humanos, anualmente, vem a escolareagecializa as experiéncias e 0s
professores recebem formacao, tanto no sentiddidgitos humanos, quanto na area de
género. Também a gente recebe um material, ossgfs recebem um “kit”, e a partir
desse “kit de livros” eles multiplicam com os alsressa discussao. (Gestora Ana)

Olhe, é...n6s temos um nucleo aqui na escola @altra muito a questdo ndo s6 da
exaltacdo, mas também do reconhecimento da muiin#ip, e nesse nlcleo temos
muitos homens trabalhando, trabalhando a favood{Bsofessora Luana).

[...] tem o ndcleo que trabalha com essa perspedivemancipagédo da mulher, vocé vé
o debate com tanta naturalidade no dia a dia ddeee® nulcleo se incorporou como um
espago a mais para trabalhar isso. (Professoraides).

Verificamos também que o Projeto Politico Pedagbgig escola também faz mencédo a

esse espaco de discussao sobre a tematica, cardivraasim a fala da gestora Ana:

A Escola de Referéncia em Ensino Médio de Garandispde do Nucleo de Estudo de
Género e Enfrentamento & violéncia contra a Mutie@mbito escolar. O Ndcleo é
resultado do protocolo de intengbes n° 11/2012adsipela Secretaria da Mulher e pela
Escola de Referéncia em Ensino Médio de Garanhisasdo estabelecer um marco de
cooperacdo mitua e em parceria propiciar condigiegorme suas especificidades, de
acdes de formacdo, pesquisa e extensdo, objetivandesenvolvimento de praxis
comprometida com a transformacgéo social a partprdmocgéo dos direitos da mulher e
da igualdade entre os sexos. O protocolo de ineeng@o envolve transferéncia de
recursos financeiros entre os participes. (20148).

A fala da gestora Ana aborda que a tematica é I|hadb@/problematizada
transversalmente, mas enfatiza que existe tambémuaheo de estudos de género e que ele é
resultado da parceria entre a Secretaria da Mulbeestado com a Secretaria de Educacgéo e
apoio da Secretaria de Direitos Humanos. Com gawialo nucleo, a Secretaria da Mulher
passou a ofertar momentos de capacitacdo parasalgocentes. A Secretaria de Direitos
Humanos também passou a ofertar anualmente umaitzag@@ para os/as professores/as da
escola e entregar um kit de livros sobre a temética

Os discursos das professoras Luana e Alexandralteessgue o nucleo de discussfes de
género trabalha questdes referente as mulhere$requéncia, dando a entender que isso ocorre
através de momentos de debates sistematicos afertahstantemente no cotidiano da EREM

pesquisada.
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As falas das entrevistadas e o trecho do ProjelitiddoPedagdgico nos permite inferir
gue a escola busca desenvolver acdes de problegé@izias relacdes de género através de um
ndcleo de estudos de género, o que consideramastante, pois esse se configura como mais
um espaco para discussao e reflexdo sobre as gsiedtdgénero. Cabe ressaltar ainda que
consideremos importante a parceria firmada entregéssimportantes secretarias citadas pela
gestora, a de educacdo, da mulher e a de direitogrios na construcdo do nucleo e nas
formacdes ofertadas para os/as professores/ass teskas secretarias unidas em prol da
desconstrucdo, através da educacdo, das desigemildadyénero e dos conceitos essencialistas,
buscando ofertar para as novas geracOfes uma edudac&alorizacdo das diferencas. Os
discursos das entrevistadas e do trecho do PPR solwriacdo dos nucleos corroboram a

literatura estudada que aborda o seguinte:

A produgédo do conhecimento voltada para desenvalfermacao em género é um dos
caminhos para a construgdo de um ambiente escadareprodutor de desigualdades,
principalmente daquelas marcadas pelas relagOatarpais de género. Foi nessa
perspectiva que a Secretaria da Mulher de Pernamariculou e vem apoiando a
criagdo de Nucleos de Estudos de Género nas Esdald&sducag¢do Béasica, com o
objetivo de constituir espagos de formacao e igimana pesquisa, com base na teoria de
género, para as novas geragdes. Dessa forma, ergsreeria da Secretaria da Mulher
com as areas de educagdo do Estado, resultandoetrizels comuns para um trabalho
em rede, que articule e realize atividades e estudmnsolidando os conhecimentos
sobre o tema. Por sua vez, a ampliacdo dos invastira no crescimento e
funcionamento dessa proposta deve ser continuago@todas as escolas venham a ter
acesso a esses conhecimentos. (SECMULHER, 20135}.

Perguntamos também para os/as estudantes serdglas tconhecimento da existéncia
desse nucleo, e todos os/as entrevistados afirnguamao sabiam da existéncia desse espaco de
aprendizagem e discussdo sobre a tematica abordade& confirmam as falas a seguir:
“Pesquisadora: Vocé sabe que na escola existe wieowe género? Nao” (Estudante Modré);
“N&ao, ndo sabia ndo, nunca nem ouvi falar” (Estutiaiielena); Sabia ndo, e tem é?sabia ndo”
(Estudante Maria).

As respostas apresentadas pelos/as estudanteastati@s/as nos permite inferir que ha
um desconhecimento por parte deles/as acerca dieonde estudos de género, talvez porque as
atividades desenvolvidas por ele ndo tenham tasthildlade ou ocorram esporadicamente,
fazendo com que os alunos desconhecam a sua ewmast@onfrontando as respostas dos/as
estudantes entrevistados/as com as respostas rdpoese pelas professoras e pela gestora da
EREM discutidas anteriormente, podemos refletircela eficiéncia do ndcleo de estudo de

género na EREM pesquisada, ou seja, se e como &ado slesenvolvidas as atividades do
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ndcleo. Percebemos, a partir das respostas dast@Ents, o surgimento de uma contradicao,
visto que as docentes Luana e Alexandra afirmanateriarmente, quando questionadas se a
EREM desenvolve acdes de problematizacdo das eslagé género, que o nudcleo trabalha
guestbes sobre a tematica com frequéncia, dandmtender que isso ocorre através

debates/discussodes ofertados constantemente daootda EREM pesquisada.

A criacao de um nucleo de estudos de género emesoma de ensino médio em tempo
integral € de grande importancia porque o seu @uilddo os/as jovens que convivem todos os
dias em uma jornada escolar ampliada e precisantemaglacdes interpessoais saudaveis,
marcadas pelo respeito e valorizacdo das diferemgisdiversidade, no entanto, é preciso que,
na pratica, o nucleo se configure como um espagaia para a reflexdo e problematizacdo das
relacbes de género, que suas acles se facam wistvaiotidiano dessa instituicdo e possam
alcancar todas as pessoas que a compde (professsiteantes, corpo administrativo), buscando
sempre trabalhar para romper com as assimetrigéradgo. (SECMULHER, 2015).

Ainda sobre o questionamento das acdes de probiaw@d das relacbes de género
desenvolvidas pela EREM, trés professores afirmajaena problematizacdo das questbes de
género ocorrem a partir de projetos desenvolviétes gscola, um docente chegou a enfatizar que
devido a essas acdes alguns estudantes obtiveiemes notas na redacdo do ENEM edigéo

2015, como podemos ver nas falas a seguir:

Sim, a gente tem, né? Alguns projetos, que contamp@ssa discussao [...] dentro dos
projetos que sdo elaborados aqui na escola, euq@eh@ gente tem uma postura de
coibir esse sexismo. (Professor Souza).

[...] no ano passado a gente fez um projeto chanvéattas do Brasil, que justamente
falava do niumero de mortes de mulheres no paishgarens e que elas tinham em
comum o nome de Maria. [...] a gente no ano pastadonotas muito boas na redagao
do ENEM que teve a tematica da violéncia contra wdhem, porque isso é muito
discutido aqui na escola com os projetos e nass aldafilosofia, em sociologia, em
direitos humanos, em arte a gente também trabathdingua portuguesa, entéo, a gente
tenta ta sempre trazendo essas questdes nas.alizfio aconteceu no ano passado no
ENEM, o aluno pode se deparar com essa questéeal& f& importante que ele respeite
essa diversidade existente na escola e na socjeglagles meninos deixem o machismo
de lado, que eles saiam da escola com outra cat@gagutra postura, abandonando os
preconceitos que muitos ainda tem. (Professorcigam Silva).

Sempre tem projetos sobre género e raca tambénpamsado teve um sobre mulheres
escritoras e outro sobre a violéncia sofrida paléher. [...] A escola faz com o intuito
de combater a violéncia e o preconceito contragdsero. (Professor Lauro).

As afirmacgOes dos/as docentes abordam que na EREEVas acdes de problematizacéo
das relacdes de género sdo os projetos. Consideiaiportante essas a¢des porque a elaboracéo
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de um projeto vai exigir dos/as estudantes a @glliz de pesquisas sobre as teméticas que serdo
abordados, com isso, cada estudante estara buskdntidgrafia/fundamentacéo tedrica para se
apropriar do tema e discorrer sobre o0 mesmo compripgade e seguranca. Os projetos
possibilitam ao/as estudantes 0 acesso ao salmificte construido sobre o tema trabalhado,
com isso, eles/as podem ampliar seus horizontesaade que sabem do tema e desconstruir
formas equivocadas e costumeiras de pensar sobreeaes de género, fruto do senso comum.
O professor Francisco Silva ressaltou em sua fal dpvido ao trabalho pedagdgico com
projetos sobre as questbes de género, muitosiadaests da escola obtiveram boas notas na
redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio 2015eNanto, ndo obtivemos acesso aos/as
estudantes que realizaram o ENEM 2015, nem asdedapm as notas, o que nos impediu de
constatar a veracidade da afirmacao do docente.

Duas professoras afirmaram que a problematizacdorreocapenas em datas
comemorativas e em parceria com outras instituj@as destacamA gente tem mais em datas
comemorativas, como o dia da mulher, onde a geng@niza palestra, no dia das maes e no dia

dos pais”.(Professora Célia).

[...] a gente tem acdes de participagéo coletifertamos debates e palestras para todos
da escola com pessoas da Secretaria da Mulheg gussa parceira, no dia da mulher
ou quando tem algum evento ao longo do ano. Tan®eaetaria da Mulher do
municipio quanto a Secretaria da Mulher do Estagld®érnambuco, que é quem nos
subsidiou com o pacto para formar o nicleo de géagui da escola, temos agfes nesse
dia também com a universidade, a UAG (UFRPE), comessoal do nlcleo de género
de la. (Professora Maria Helena).

As falas das professoras Célia e Maria Helena ltagsajue as acoes e atividades de
reflexdo sobre as relagbes de género ocorrem espamzente, atraveés de palestras, e apenas em
datas comemorativas, tais como: o dia das mullremegia das maes. A problematizacdo das
relacdes de género ndo pode ficar restrita apendatas comemorativas, visto que a realidade
atual, marcada pela violéncia de género (femirogidia homofobia, exige mudancas profundas
da sociedade na qual fazemos parte, uma sociedadeask patriarcal, sexista, racista e
homofdbica que é refletida também no espaco esColasideramos importante na afirmacéo da
professora Maria Helena a parceria entre a EREM searetarias, municipal e estadual da
mulher, bem como com os integrantes do ndcleo tlel@s de género da Universidade Federal
Rural de Pernambuco, Unidade Académica de Garanlpais essas parcerias possibilitam a

troca de conhecimentos e experiéncias sobre odatraessas instituicoes.



162

No ambiente escolar, caracterizado como um tewithe encontro, se cruzam mais que
simples seres humanos jovens, se interseccionamsséeres, culturas, afetos, etnias, crencas,
géneros, ideologias e valores. A instituicdo esadla segundo berco das informacdes primarias
sobre relacionamentos interpessoais, nela muittos®artilha, amplia e transforma. Por isso,
nesse espacgo, as questdes sobre desigualdadase senualidade sempre estiveram presentes.
Algumas vezes, de forma clara, outras, cercadadables. Desse modo, a escola devera
incorporar em seu curriculo a analise das relagéagenero, bem como o estudo da articulacédo
dessas relacbes com as questdes de classe, nacadeitie/geracao e as relacdes de parentesco,
materializadas nos arranjos domésticos e familid&sSCMULHER, 2015). Sendo assim,
compreendermos que essas discussdes precisamosegadds durante todo o ano letivo e ndo
apenas esporadicamente, como, por exemplo, nas cateemorativas, como ocorre ha EREM
pesquisada, conforme afirmacgéo das docentes esteas.

Também questionamos para os/as estudantes se la esom um todo desenvolvia
atividades que problematizem as questdes de géfedns os 23 estudantes entrevistados
afirmaram que a escola desenvolve agbes de prolitagi&o da tematica, sdo elas: passeatas,
caminhadas e palestras, no entanto, apenas encdatamorativas, como ressaltam algumas das

falas a seguir:

Sim. Todos os anos no dia da mulher, por exemgto,uma passeata contra a violéncia
doméstica sofrida pelas mulheres, ai a gente faazes, faz uma dramatizagéo para
mostrar a violéncia sofrida pela mulher com a ajddgrofessor de arte e vai pra rua
falar para a populacéo sobre o tema. (Estudanted)ua

Faz, mas ndo é uma coisa que a gente ver todmdgalgumas vezes sim, como no dia
da mulher, dia da mée ou quando acontece algunieianohportante que um homem
machucou uma mulher, ai é importante eles virem faigar isso pra gente. (Estudante
Mateus).

A gente fez uma caminhada ano passado e nessarahénh sobre a violéncia contra a
mulher no dia da mulher. (Estudante Emile).

Faz, ela faz palestra, € muito dificil ter, masvages faz. Teve palestra ano passado
sobre a agressao contra a mulher. Esse ano naajteveu me lembre, mas no ano
passado teve essa. (Estudante Antdnio).

As afirmagcOes dos/as estudantes acima coincidem aorafirmacdes das professoras
Maria Helena e Célia, quando questionadas acescagiges de problematizacdo das relacdes de
género pela EREM. Os estudantes também afirmana @seola organiza palestras, caminhadas,
passeatas e dramatizacdes sobre a mulher no draaotonal da mulher e no dia das maes.

Embora essas a¢fes desenvolvidas pela escola ssedagiejam importantes, no entanto, ndo sao
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suficientes para combater as relacdes desiguaisgé&ieero, pois essas acdes ocorrem
esporadicamente e nem sempre possibilitam umadefleritica sobre a questdo supracitada. As
afirmacdes dos/as entrevistados/as nos permiterigiee a EREM pesquisada apenas trabalha as
guestdes de género nas datas comemorativas, anddz ensino das disciplinas tradicionais. A

literatura ressalta que:

A diversidade no espaco escolar ndo pode ficarnteess datas comemorativas, ou pior,
invisibilizada. Avancemos na reflexdo de que a idade ndo se trata de “mais um
assunto” jogado nas costas dos/das educadore@fasgrirata de mais um assunto para
roubar tempo e espaco par trabalhar os “conteddestamos reafirmando que o
curriculo escolar ndo é neutro. A diversidade petdente em cada entrelinha, em cada
imagem, em cada dado, nas diferentes areas do aiowmo, valorizando-a ou
negando-a. E no ambiente escolar que as diversigemteem ser respeitadas ou negadas.
E da relagéo entre educadores/educadoras, entsdasse os/as educandos/as e entre 0s
educandos/as que nascera a aprendizagem da canaieédo respeito a diversidade. A
diversidade, devidamente reconhecida e trabalte@adan recurso social dotado de alta
potencialidade pedagdgica e libertadora. A suarizalgdo € indispenséavel para o
desenvolvimento e a inclusdo de todos os individiBRASIL, 2009d, p. 33).

Considerando a existéncia do ndcleo de estudoérmler@ na escola, indagamos a gestora
acerca de como estdo organizadas as atividades dsgaco de aprendizagem (quem Sao 0s
participantes? O que estudam? Com que frequéncigisem para debaterem o tema?). A fala
da entrevistada revela que a escola ndo possuspate (sala) préprio para o nucleo funcionar
(pois o prédio onde funciona a escola € alugaduvigdrio) e pertence a uma escola particular da
cidade), dessa forma, ndo ocorrem reunides com esibmes em conjunto (estudantes,
professores e demais servidores da instituicaoy, cmmo ndo ocorrem leituras e discussdes de
textos fundamentais para a compreensdo do tempapms de todos os sujeitos da escola. As
atividades ocorrem quando alguns docentes sdodamns pela Secretaria da Mulher do Estado
de Pernambuco para participar de eventos (queernogeralmente na capital pernambucana)
sobre a tematica e, ao retornarem, eles socialamos demais colegas professores o que foi

debatido nesse encontro, conforme explicita aaasaf seguir:

Inicialmente a proposta € para que seja um tentesveasal, € para os professores
passarem pela formacédo e tornarem-se multiplicadieatro da escola. Nao existe um
momento especifico para essa multiplicacdo, existmomentos que ja sdo de horérios
e atividades e nos encontros por area onde diszsitquestées de curriculo, entdo, os
colegas professores que vao para capacitacdo éeogém Recife com a Secretaria da
Mulher socializam, ou, em uma formacao mais geawalfgco com todos os professores,
tanto professora Helena no género como qualqueo ubfessor, a gente reserva um
horéario para eles socializarem os conhecimentosigdigs no processo de capacitacao.
Pesquisadora: Quantas vezes por ano esses/asedoe@atpara capacitagdo no Recife?
Olha, acho que umas trés vezes e quando tem algemioda a Secretaria convida e eles
vao.Pesquisadora: Essa capacitacdo dura quanto?edm ou dois dias, e 0s eventos
também. Pesquisadora: Existe um espaco préprigides? Nao, porque como vocé Vé,
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o prédio estd bem ocupado com as salas de aukteressadministrativos, e o prédio
ndo é nosso, é do Colégio Quinze. PesquisadoradoEnfio ocorrem reunifes
periodicamente com a participacdo de estudantesfesgores aqui na escola para
discutirem algum texto que trate do assunto, pemgto? N&o, isso ndo. Na verdade, o
carro chefe da discusséo do nicleo de género n&aes® enfrentamento da violéncia
contra a mulher, esse é o nosso foco, a escoldeieonum trabalho muito bom nesse
sentido, participamos de passeatas, temos tralzalhhoa secretaria de educagéo, ja
fizemos movimentos, Garanhuns € uma cidade muitenta com a mulher, eu mesma
ja sofri um sequestro, a gente tem mulheres quele@apitadas, que sdo mortas, essa
discusséo a gente acha muito interessante parta eséonisso que a gente tem focado
mais, a identidade do nosso nlcleo de género érentemento da violéncia contra a
mulher. (Gestora Ana).

A fala da gestora nos permite inferir que o nudeestudos de género da escola so existe
na teoria/no documento oficial, pois na praticagesspaco de aprendizagem sobre as relacdes de
género ndo vem funcionando de forma sistematidicierdge. Por ndo existir na instituicdo um
espaco destinado para que 0S sujeitos que a comfEsuadantes, professores/as e demais
servidores/as) possam se reunir periodicamente gstalar a literatura que trata do tema e
posteriormente desenvolverem projetos e pesquigas & tematica de forma interdisciplinar e
transversal, incluindo-a como conteiudo dos compesecurriculares ministrados, chegamos a
concluséo de que o nucleo nao propicia condicoex;des de formacao, pesquisa e extensao, o
gue € essencial para o desenvolvimento de umasprariprometida com a transformacao social
a partir da promocéao dos direitos das mulheresigu#ddade entre os géneros, conforme prevé o
Protocolo de Intengdes n° 11/2012, o qual crioutoleo de estudos de género na EREM
pesquisada.

Embora a gestora tenha ressaltado que as acdexlgo mcorrem de forma transversal e
a partir da capacitacdo dos docentes que se tomatiplicadores dentro da escola, a mesma
explicita através de sua fala o quao fragil € éssaacao/capacitacdo que é ofertada para os/as
docentes, pois elas ocorrem esporadicamente, defdgrqoropria instituicdo, através dos
momentos de reunido pedagodgica entre os/as docgatescola, denominada pela gestora de
encontros por area, e fora dela, no que se reteoagacitacdes promovidas pela Secretaria da
Mulher do Estado de Pernambuco. Sao formagdesraligs, que talvez ndo possibilitem aos/as
docentes a construcdo do conhecimento critico @afuentado sobre a tematica para se tornarem
multiplicadores/as em sala de aula.

Frente ao exposto, a forma como estdo organizaasdes desenvolvidas pelo nucleo,
abordadas na fala da gestora, reafirmamos que esgm&0 de aprendizagem ndo vem se

efetivando na pratica. Somado a isso, os discwastesiores de professores/as e estudantes que
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enfatizaram que as acdes de problematizacdo ssbrelaagdes de género ocorrem em datas
comemorativas, reforcam a nossa conclusdo acerefetigidade do nucleo. Por fim, a gestora
destaca que Garanhuns é uma cidade onde as muAeresnstantemente vitimas da violéncia.
Considerando essa lamentavel realidade sociah ftatuma sociedade machista e patriarcal,
vemos 0 quanto o ndcleo de estudos de género ddMBREe contribuir para mudar essa
realidade com as novas geracfes. No entanto, ésergoe suas acdes sejam constantes,
sistematicas, fundamentadas teoricamente e qudvanva@oda a comunidade escolar, diferente
do que vem ocorrendo na EREM pesquisada.

Perguntamos para a gestora se a EREM Garanhumestanffificuldades/resisténcia para
trabalhar essa temética com os estudantes e dé&maisnarios da instituicdo. A entrevistada
argumentou que nao enfrenta dificuldades/resisaénad entanto, afirmou que j4 presenciou
demonstragfes de preconceitos por parte de algavidares contra estudantes homossexuais da

escola, como destaca a sua afirmagéo a seguir:

Entéo, resisténcia nem dificuldade ndo, nem potepdos alunos nem dos outros
servidores. Quando a gente escuta alguma coisazas no ambito dos adultos, a gente
escuta piadas sobre o jeito de alguns alunos, enggmte ndo acha graga nesse tipo de
coisa. Nossa equipe de funcionarios € muito peqeeisao dificilmente ocorre, mas a
gente ja teve uma situagdo em que nés colocamatesfide de sete de setembro um
aluno, que ele é homossexual e é o balizador, dwandbalizador do estado de
Pernambuco e que depois algumas pessoas daquiatlaciagque se envergonharam de
terem desfilado na escola com nosso balizador eequaa a responsével por isso, pois
estava dando destaque a essa situacgdo. [...] &itasnelhor balizador do estado de
Pernambuco, ensaia sabado e domingo, ndo tem @@rho, ndo ha justica nisso, tird-lo
com a desculpa de que a escola ficaria com fam@stmla de homossexuais”. [...]
Enfim, Silas continua na banda mesmo apos o epista$ comentarios por parte de
algumas pessoas. Isso é uma discussédo tédo intemessadés mesmos que discutimos
temos nossos proprios “tabus”, ndés que discutirsasequestdes também temos nossos
preconceitos. Quando estavamos fazendo a caparpaca discutirmos esses assuntos,
escutavamos dos proprios professores comentariesoqeeituosos. Uma cena em
particular me chamou a atengéo, uma professordofescolhida para dividir o mesmo
quarto de hotel, em que fizemos a capacitacio,artm pessoa que era homossexual e
ela comentava conosco do constrangimento de estaresmo quarto com uma pessoa
de opcéo sexual diferente da sua. Indaguei a esésspora 0 motivo de estar fazendo
aquela capacitacdo, ja que possuia uma opiniddiveegarespeito do tema envolvido,
ela afirmou que s6 participava porque o governanfilava aquele tipo de discusséo.
(Gestora Ana).

A fala da gestora nos permite inferir que, embomaesma afirme que a EREM néo
enfrenta resisténcia para trabalhar as relacogémkro com estudantes e servidores, vimos que a
orientacdo sexual dos estudantes, mas especifitamaehomossexualidade, ainda é vista com
muito preconceito por servidores da escola quesdnis nos estereétipos de género, cagoam do

jeito e da postura de alguns/algumas estudantescbmo se envergonham quando um estudante
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homossexual representa a escola em algum evergog gepresenta para nés uma forma de
resisténcia ao trabalho com essa tematica e aizaéo da diversidade, se caracterizando

também como homofobia. Sobre essa questéo alitaralborda que:

Pois apesar da concepcdo de que a escola ocupagamcentral na constituicdo dos

individuos, ao invés de construi-la como um esgagaue alunas, alunos e professores
atuem como produtores de novos saberes e valaiesa @lo senso comum e numa

atitude questionadora e criadora, por vezes seranash espaco perpetuador de

preconceitos, moralismos e violéncia. Tal perpétoagpenas fere e fragiliza os

diferentes — e ndo somos todos? — aqueles quédratasn os limitados padrbes que

alguns insistem em |lhes impor. (SATLER, 2016, p. 8)

Conforme Satler (2016), embora a escola tenha sgidmtada como uma instancia que
tem um papel importante na constituicdo dos sgeilevendo configurar-se como um espaco
gue pode promover mudancas e reflexdes das coreepgfiivocadas e provenientes do senso
comum que excluem agqueles/as que ndo se enquadrasew padrdo de feminilidade e
masculinidade, ou ndo vivem a sexualidade hegemdhieterossexualidade), essa instituicéo,
por vezes, vem se tornando um espaco de propadasatesigualdades e da violéncia.

Propor outras possibilidades de pensar e interpretanundo se faz necesséaria a
comunidade escolar que pensa a escola apenas spagpeale manutencao da ordem e tradicao,
sem nunca questionar a origem destas concepgoes.

Sobre a postura de alguns servidores da escolée fas estudantes homossexuais,
mencionada na fala da gestora, postura essa qeeleamos como homofobia, Louro (2000)
ressalta que:

Consentida e ensinada na escola, a homofobia egpses pelo desprezo, pelo
afastamento, pela imposicdo do ridiculo. Como sehamnossexualidade fosse

"contagiosa", cria-se uma grande resisténcia enodsirar simpatia para com sujeitos
homossexuais: a aproximacado pode ser interpretati® ema adesdo a tal pratica ou
identidade. O resultado €, muitas vezes, o quer Rétkaren (995) chamou de um

apartheid sexual, isto €, uma segregacao que éopidatanto por aqueles que querem
se afastar dos/das homossexuais como pelos/asgs/@pr (p. 19-20).

Frente ao exposto, os dados nos permite reafirmaiadEREM enfrenta resisténcia para
trabalhar as relagbes de género, com destaque parantacdo sexual e essa resisténcia advém
dos proprios servidores da instituicdo, o que dmmamos grave, pois a escola € um espaco
marcado pela heterogeneidade, portanto, precisarstituir como um ambiente de aceitagéo e
valorizacao das diferencas e da diversidade, prendiva mudanca das desigualdades de género
e combatendo toda a forma de preconceito, discaigdim e violéncia contra 0s grupos
minoritarios. (LOURO, 1997, 2000).
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6.3 O posicionamento das familias sobre as discuss@le género na escola

Questionamos a gestora se as familias dos estsdgnbeuram a escola para se
posicionarem (contra ou favor) das discussfes aergéproporcionadas pela instituicdo. A
gestora argumentou que duas genitoras procurarastimicdo com propésitos diferentes. No
ato da matricula, uma méae argumentou que estavaypada por estd matriculando o filho na
EREM, pois a escola era conhecida como a escdf@m@ssexuais. Outra genitora, cuja filha é
lésbica, ao saber que a estudante foi convoca@daypaa reunido com a gestdo da escola para
tratar do namoro dentro da instituicdo, procuroasaola, pois tinha receios de que a filha

estivesse sendo discriminada pela sua orientagéalsé entrevistada destaca:

No ano que tivemos um time s6 de homossexuais @aeficou muito conhecida e
tinhamos um grupo de danca em que os meninos tinlrantalento enorme, eram
meninos muito respeitosos, porque algumas pessvasaim que homossexuais ndo sao
respeitosos e nos educamos 0S NOSSOS Meninos peEm essoas educadas,
independente de sexualidade. Como esses dois gewpos bem conhecidos ficamos
com uma fama de “escola de gays” e uma das maesnadricular seu filho e relatou
gue estava muito preocupada porque, segundo etzota ensinava 0s meninos a serem
gays, que a escola deixava de valorizar outragg@sncentivava 0s meninos a serem
gays. Ai ela colocou o menino na escola e viu i@ era nada disso e ocorreu um fato
com uma mae que a filha era homossexual, inclusigeorava com outra aluna da
nossa escola, essa mae veio até a escola me ingagagque sua filha havia sido
convocada para uma reunido, a mae tinha receiosuwfesse homofébica. Eu
expliquei para a mae que foram chamados todos sascajue o intuito era discutir o
namoro no ambiente escolar. A reunido ndo havia sidrcada para discutir o caso
especifico das alunas homossexuais. Expliquei gumdum aluno era perseguido pelo
fato de ser homossexual, mas que o namoro, indepterdente de ser hetero ou
homossexual, estava proibido no ambiente da eq¢astora Ana).

O discurso da gestora nos permite inferir que aslitss ndo procuram a escola para se
posicionarem acerca das discussOes de género ipsals via curriculo oficial, no entanto,
guando a procuram, é com o intuito de questiongyostura da instituicdo/gestéo frente a
homossexualidade presente nesse espaco.

Percebemos, a partir da fala da gestora, que alytandlias equivocadamente acreditam
gue a EREM Garanhuns incentiva a homossexualidadgi@ tem estudantes homossexuais que
se destacam nas atividades escolares. Enquantooupuas familias, cujos filhos/as séo
homossexuais, temem que eles/elas sofram discgaonpor parte da gestdo escolar por se
relacionarem (namorarem) dentro da instituicao.

Em sintese, o discurso da gestora nos permitdirefidre o conservadorismo de algumas
familias que ainda entendem a homossexualidade comosexualidade desviante e contagiosa,

por isso, temem que seus filhos “se contaminemgstodar em uma escola onde tem estudantes
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homossexuais, como foi abordado na fala da gefRoraoutro lado, o discurso da gestora ainda
nos permite refletirque nem todas as familias #¥se mesmo entendimento acerca da
homossexualidade. Isso esta explicito quando awsiida menciona que uma mae, cuja filha é
Iésbica, a procurou com receio de que a filha essie sofrendo preconceito pela sua orientacédo
sexual. Essa mae parece respeitar a orientacéalsdxuilha e prezar para que ela ndo sofra
discriminacdo e preconceito na/pela escola, reptasdo, assim, as familias que entendem a
homossexualidade como sendo tao legitima quantéteadssexualidade.

Para compreender melhor essa relacdo familia-eddolzueira (2006) traz importantes
reflexdes sobre a relacdo entre essas duas iretamicontemporaneidade.
Conforme a autora, a partir das ultimas décadasédalo XX, novas dindmicas sociais vém
afetando, ao mesmo tempo, a instituicdo familiarsestema escolar, levando ao aparecimento de
novos tracos e desenhando novos contornos nadeelagtre essas duas grandes instituicbes de
socializacdo. Caracterizada por sofrer constantedantas, a familia apresenta configuracoes
proprias a cada sociedade e a cada momento hist@mbora sua existéncia seja um fato
observado universalmente. Dentre as familias, Nog2006) apresenta as principais mutacdes

da familia ocidental:

No que tange a familia ocidental, caracteristica plaises industrializados, um rapido
balanco demografico de suas principais mutac¢ddaiira) diminuicdo do niamero de
casamentos, em beneficio de novas formas de cdidfada (em particular, as uniées
livres); b) elevagbes constantes da idade de cagam@ de procriagdo); c)
diversificagdo dos arranjos familiares com a difusée novos tipos de familias
(monoparentais, recompostas, monossexuais); ditajiv da prole, associada a
generalizacdo do trabalho feminino, ao avango dasidas de contracepcdo e as
mudan¢as nas mentalidades. Se, no passado, aapéucrconstituia a finalidade
principal (e “natural”) do casamento — e altas sada mortalidade infantil tornavam
incerta a sobrevivéncia de um filho — , na conterapeidade, ter ou ndo ter filhos torna-
se uma deliberacdo do casal que agora detém meicentrolar o tamanho da prole e o
momento de procriagdo. (NOGUEIRA, 2006, p. 159).

Frente a essas transformacdes, surgem novos vatoh@sacionais preconizando o
respeito pela individualidade e pela autonomianisjea liberalidade nas relacdes entre pais e
filhos — que agora ndo devem pautar-se mais petwi@ismo, mas sim pela comunicacdo e
pelo dialogo. Em resumo, os pais tornam-se proesdoe bem-estar psicologico para os filhos.
(NOGUEIRA, 2006).

Essa nova estrutura/modelo de familia amplia dendointensa a responsabilidade dos
pais em relagdo aos filhos. Estes ultimos funciomamo um espelho em que os pais véem

refletidos os acertos e erros de suas concepgi@sieas educativas, 0s quais costumam se fazer
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acompanhar de sentimentos de orgulho ou, ao comtdér culpa. Os genitores tornam-se, assim,
0S responsaveis pelos éxitos e fracassos (escopadissionais) dos filhos, tomando para si a
tarefa de inseri-los da melhor forma possivel r@esiade. Para tanto, mobilizam um conjunto de
estratégias visando elevar ao maximo a competiiigde as chances de sucesso do filho,
sobretudo face a escola, a qual, por sua vez, gamp@tancia crescente como instituicao de
legitimacéo individual e de definicdo das profissédeserem desempenhadas no futuro. Tendo se
tornado quase impossivel a transmisséo direta tio® dos pais aos filhos, o processo de
profissionalizacdo passa cada vez mais por agérespscificas, dentre as quais a mais

importante €, sem duvida, a escola. Essa instauag@bém passou por modificacdes:

Ao lado desses fendbmenos, modificagbes importaatiegiram também o sistema
escolar e os processos de escolariza¢do. Sob odpefsdores como as legislacdes de
extensdo da escolaridade obrigatéria, as politieademocratizagdo do acesso ao ensino,
a complexificacdo das redes escolares e a divaas#o dos perfis dos estabelecimentos
de ensino, as mudangas internas nos curriculogrimadpios e métodos pedagdgicos, é
todo o funcionamento das instituicdes escolarespgissa a influenciar intensamente o
dia-a-dia das familias. (NOGUEIRA, 2006, p. 161).

Perrenoud (2001) discorre sobre as formas e asid@ite com que a instituicdo escolar
da atualidade influi e interfere na vida da fam@antemporanea. Conforme o autor, a partir de
inicios do século XX, com o0 movimento escolanovista métodos pedagodgicos tradicionais
passam a ser questionados e contrapostos as pegagantradas no aluno. As novas pedagogias
recusam a concepcao da criangca como um adulto ematora e defendem a necessidade de
priorizar as caracteristicas proprias da infanaie edaptar-se o ensino a natureza do educando.
Essas novas perspectivas pedagoégicas véem o abomd @m elemento ativo do processo de
ensino-aprendizagem. Tais principios que se pral@my no tempo, revestem-se, na atualidade,
de uma forte preocupagdo com a coeréncia entreaoegs0os educativos que se dao no seio
familiar e aqueles que se realizam na escola. O gigeifica que a instituicdo escolar
contemporanea deve conceber seu trabalho edu@ativeconexdo com as vivéncias trazidas de
casa pelo educando. Desse modo, o discurso daaesftwha a necessidade de se observar a
familia para melhor compreender a crianga, assimocpara obter uma continuidade entre as
acOes dessas duas instancias educacionais. P#&va dameio privilegiado para a realizacéo
desses ideais pedagdgicos sera o permanente daogos pais/familia.

Cabe destacar ainda outro aspecto que vem refssarinterferéncia da escola na vida da
familia de hoje. Para além de suas func¢des tradisade desenvolvimento cognitivo, a escola
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vem trazendo também para si certa parcela de reabitidade pelo bem estar psicolégico e pelo

desenvolvimento emocional do educando. Conformeubiog (2006):
Assim, sob o argumento da necessidade de se conhedeno e a ele ajustar a agéo
pedagdgica, o coletivo de educadores da escolde§sares, orientadores e outros)
busca hoje ativamente e detém efetivamente infdiesagobre os acontecimentos mais
intimos da vida familiar como crises e separacdegugais, doencas, desemprego, etc.
No mesmo sentido, a escola estende agora suacaatdo em dire¢do a terrenos no
passado reservados a socializagdo familiar como,epemplo, a educacao afetivo-
sexual. A esse respeito, os soci6logos falam hejairda verdadeira redefinicdo da
divisdo do trabalho entre as duas instancias. Witorsia desse fato seria o surgimento,
no interior do sistema escolar, de todo um conjudéo servigcos oferecidos por

especialistas (psicologos, psicopedagogos, oriergadeducacionais, fonoaudiélogos
etc.) para auxiliar as familias. (p. 162).

Outro componente desse quadro de mudancas no panestolar € a complexificacdo
das redes escolares contemporaneas. Anteriormergssas mudancas, as redes escolares
apresentavam um numero de estabelecimentos reduadaima composicdo bem mais
homogénea, atualmente os pais se véem na contiagént maior ou menor grau, conforme o
meio social de pertencimento, de escolher enteratites perfis de estabelecimentos de ensino,
gue variam segundo multiplos aspectos: localizaigli@-estrutura, clientela, grau de tradicéo,
gualidade do ensino, clima disciplinar, propostalgg®gica, e etc. Esse ato de escolha
possibilitard mais uma oportunidade de aproximal@® pais em relacdo ao universo escolar,
pois ele pressupde, entre outras coisas, a obderneabusca de informacdes sobre os diferentes
estabelecimentos e seus modos de funcionamento (IRORA, 1998). Se, portanto, a instituicéo
familiar vem penetrando crescentemente os espapudaees, a escola também, por sua vez,
ampliou consideravelmente sua zona de interacdo @anstituicdo familiar. (NOGUEIRA,
2006).

6.4 Formacé&o continuada sobre género para os prof®ses: uma iniciativa das Secretarias

da Mulher e de Direitos Humanos do estado de Perndmco

Perguntamos para a gestora se o0s professores témentos destinados a
formacéo/capacitacdo de como problematizar em disg$plinas as questdes de género. A
gestora afirmou que dois docentes participam dedit®gdes que sdo ofertadas na capital
pernambucana, no municipio e no sertdo pelas @egaetda Mulher do Estado e de Direitos

Humanos de Garanhuns, como confirma a sua fala@bai

Nés temos dois professores especificos, que gaaticicom mais frequéncia todas as
vezes que precisam ir.Pesquisadora: Por que osislgafessores ndo participam
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dessas capacitacdes? Por dois motivos, porque gssegdo € porque se identificam
com a temética e também porque a secretaria nacdrdi¢cdes de custear as despesas
para todos os professores irem. Entdoséao feitasnpehos quatro capacitagcdes por ano.
Sao feitas a maioria em Recife, pela Secretariilglaer, agora, as Ultimas ocorreram
no sertao, porque o estado desloca os professarasum ndcleo de discusséo, entdo a
maioria € no hotel Canarios, no Recife, mas o assgdo foi mais para o sertdo. Aqui
em Garanhuns também ocorre, através da secretadirgitos humanos que promove
discussbes com nossos professores. Entdo noss@esgmmes participam dessas
discussbes, que sdo muito importantes ja que n@mdis essa formagdo durante a
graduacdo. (Gestora Ana).

A fala da gestora revela que os/as professore&fasrtomentos destinados a formacgéo
sobre relacbes de género, no entanto, esses m@rmugem poucas vezes ao longo do ano
letivo e € possibilitado pela Secretaria da Muller Estado e pela Secretaria de Direitos
Humanos, sinalizando assim uma gestéo interset@ialiscurso também revela que o governo
do Estado de Pernambuco vem, de forma paliativetasfdo uma formacdo continuada para
os/as professores/as.

Consideramos os momentos de formacao/capacitac8ande importancia, pois podem
suprir lacunas deixadas na formacao inicial de asuitocentes que néo tiveram essa tematica
contemplada na matriz curricular dos cursos deuggéb.

A afirmacdo da gestora revela ainda que infelizmezdsa formacdo continuada néo
contempla todos/as os/as docentes da EREM, apersadales participam porque se identificam
com a temética. Foi ressaltado também que essam¢oes ocorrem de forma esporadica ao
longo do ano letivo devido a insuficiéncia de reosrfinanceiros. Consideramos esses aspectos
abordados na fala da gestora graves, pois os @&scgué ndo participam da formacao continuada
sobre como trabalhar as questfes de género noocaesisiblar, seja porque nédo se interessam pela
tematica ou devido a falta de recursos financaelm&stado para custear as despesas com esses
momentos, podem continuar reforcando as desigusddai® género, 0s preconceitos e a
discriminacdo entre os/as estudantes a partir de alpordagem equivocada. O discurso da

gestora entrevistada corrobora a literatura esaudad versa o seguinte:

Na formag&o continuada ha uma diversidade decusodo oferecidos, infelizmente

esses cursos atingem somente os interessados moetedio toda a escola. E preciso
pensar em estratégias que supram a caréncia eswolantendimento do tema.

(ESTACHESKI, 20186, p. 72).

A autora alerta, portanto, para a necessidade nlgapestratégias que possibilitem, ndo
somente a todos os docentes das diferentes aressbdn mas a comunidade escolar como um

todo, se tornar conhecedora da tematica de magisiesamatica e eficiente.
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6.5 A énfase no ensino de conteudos cognitivos dsciplinas tradicionais: a ndo oferta de

uma educacgéo integral

Durante todos os dias de observacdes realizadaslarde aula, verificamos a ocorréncia
de aulas conteudistas/tedricas durante todo o teenp@ue os/as estudantes permanecem ha
escola, tornando a jornada ampliada desgastamérote ilustram os trechos dos diarios de

campo a seguir:

A maioria da turma mostrava-se muito cansada ng®rda tarde, os meninos nao
paravam de conversar entre si e as meninas quenseat fileira do fundo passaram as
duas aulas com a cabeca baixa sobre a carteiggrafi@ a dormir. Faltando dez minutos
para o término das aulas, uma colega dessas mas@dmmMou e elas despertaram com
os olhos bem vermelhos e organizaram a mochila ipama embora. [...] observamos
gue ndo houve nenhuma atividade diferenciada pajavens durante esse primeiro dia
de observacdo. No turno vespertino os/as estudamasentaram estar cansados e
sonolentos. (Diario de Campo — 02/05/2017).

No periodo da tarde os/as estudantes aparentam cesteados e desconcentrados,
meninos e meninas bocejam o tempo todo, algunsaohegdeitar a cabeca na carteira
escolar e dormir. Observamos ainda, que os/as gogbeervados/as sO tiveram aulas
tedricas/conteudistas durante todo o dia. (Di&i@€dmpo — 03/05/2017).

Considerando as informacdes narradas nos treclsogdidldos de campo acima, decidimos

7

indagar os/as estudantes acerca de como é a miesa na EREM. Todos os estudantes
entrevistados afirmaram que assistem aulas costasdios dois turnos em que permanecem na
escola e enfatizaram que h&d uma preocupacéo ctmstas professores em prepara-los para o

vestibular, fortalecendo assim as nossas consitlesagerca das observacoes realizadas:

De manhad a gente tem aula normal, os professoresamaos contetdos e a tarde
também, todo dia € a mesma coisa, conteddo e eixeraigente faz também simulado
para 0 ENEM. E bem cansativo, quando eu chego e&) fachego morto e n&o consigo
estudar mais nada. Pesquisadora: Tem algum dieedans que vocés realizam no
contra turno alguma atividade diferenciada? Corooegemplo, uma atividade de lazer
ou cultural? Nao, é s6 aula normal mesmo.(Estuddateus).

A gente tem aula normal de manha e de tarde, pague a gente ta no segundo ano,
os professores focam no ENEM, ai a gente estudeowieldos, faz as tarefas e os
trabalhos que eles passam. Pesquisadora: Tem digutia semana que vocés realizam
no contra turno alguma atividade diferenciada? Ggmoo exemplo, uma atividade de
lazer ou cultural? Nao, nunca tem, porque é comi elisse, a gente tem aula normal,
os professores passam o dia todo ensinando ogidostera gente. (Estudante Camila).

Tivemos acesso, através da gestora Ana, a gradeutarr do ensino médio e percebemos
gue as disciplinas tradicionais tém uma carga leordaior do que as disciplinas que possibilitam
uma discussao sobre a tematica estudada. Os/ammsts tém aulas semanalmente em periodo

integral das seguintes disciplinas: Educacdo Fi{&caulas), Cultura Corporal (1 aula), Projeto
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Interdisciplinar (1 aula), Biologia (4 aulas), At€ aulas), Matematica (6 aulas), Lingua Inglesa
(2 aulas), Iniciacdo Cientifica (1 aula), Portug(@sulas), Geografia (2 aulas), Letramento (1
aula), Fisica (4 aulas), Direitos Humanos (1 aul8jciologia (1 aula), Projeto De
Empreendedorismo (1 aula), Quimica (4 aulas), langspanhola (2 aulas), Historia (2 aulas),
Filosofia (1 aula). As falas dos estudantes erdtasibs, somadas aos trechos dos diarios de
campo apresentados logo acima e da organizacaoutarrdescrita, nos permite inferir que a
EREM prioriza uma educacao conteudista, voltada papreparacdo para o ingresso no ensino
superior e para obter resultados satisfatorios avadiacbes externas, entre elas, o IDEB,
deixando em segundo plano a formac&o moral, hutianégs cultural, essencial para a formacgéao
critica e integral dos/as jovens, além de ndo pihssi uma rotina diferenciada com atividades
culturais e de lazer para os jovens, o0 que tojpanada ampliada ainda mais desgastante. Sobre
essa especificidade encontrada na EREM investigzalasgliere ressalta que “Por tudo isso, caso
a escola de tempo integral apenas reproduza aaesmmivencional, o efeito sera a
potencializacédo dos problemas de inadaptacao” (200020).

Cavaliere (2007) enfatiza que a ampliagcdo do tedg@scola somente se justifica na
perspectiva de propiciar mudancas no carater d&riéxgia escolar, para além disso, na
perspectiva de aprofundar e dar maior consequ@nditerminados tracos da vida escolar, pois
toda escola tem como papel atuar para aléem daigdstrescolar. Um grau de responsabilidade
socializadora, principalmente para as criancasqepj € inerente a vida escolar. No entanto, no
Brasil, essa funcao sempre foi atribuida a famfliascola publica, quase sempre precéria, nunca
teve condicdes de assumir um papel socializadte,foomo assumem, por exemplo, as escolas
de elite, onde a homogeneidade ideoldgica e azelate objetivos entre familia, aluno e escola
tornam a tarefa bem mais facil. Ja na escola @iblivencia-se uma grande confusao em relagcéo
a sua propria identidade. Essas instituicdes remsese de terem que fazer muito mais do que o
ensino dos conteudos, sem terem recursos pareSdal, em geral, escolas aligeiradas e

empobrecidas em suas atividades.

Caso se considere que preparar individuos parada democratica nas sociedades
complexas é fungdo da escola, o tempo integral pedam grande aliado, desde que as
instituicbes tenham as condicdes necessarias paeaegn seu interior ocorram
experiéncias de compartilhamento e reflexdo. P, ialém de defini¢des curriculares
compativeis, toda uma infra-estrutura precisa sgggrada do ponto de vista de espacos,
dos profissionais e da organizacdo do tempo. Nustal@ de tempo integral, as
atividades ligadas as necessidades ordinéarias dia (alimentacdo, higiene, saude), a
cultura, a arte, ao lazer, a organizacdo coletizatomada de decisdes, sao
potencializadas e adquirem uma dimensao educ&liferentemente, a rotina otimizada
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e esvaziada de opgdes em uma escola em turno |pamggaiatamente centrada nos
conteudos escolares, dificilmente pode propiciae ¢ipo de vivéncia. Nesse sentido, ou
seja, entendendo-se mais tempo como oportunidadeintke outra qualidade de

experiéncia escolar, é que a escola de tempo aitpgde trazer alguma novidade ao
sistema educacional brasileiro. (CAVALIERE, 20071922-1023).

Concluimos, a partir dos dados acima, que essaalitapa da educacgao basica, o ensino
médio na EREM investigada, € vista pelos respoisém criar politicas publicas como
despossuida de significacdo pedagogica e soctahdida apenas como “[...] mero elo entre o
fundamental e as novas fases da vida, universidadenercado. Portanto, € um ensino
conceitualmente heterbnomo” (NOSELLA, 2015, p. 125)

A educacéo integral busca garantir o desenvolvineot ser humano em todas as suas
dimensdes. O PEI tem como finalidade a oferta dedsaa¢éo, no entanto, os dados sinalizam
gue a EREM pesquisada ndo vem ofertando uma edudaigfgyral, pois vem priorizando a
preparacdo dos estudantes para o ingresso no aogiaoor, negligenciando a formacao moral e

cultural.
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7 CONCEPCAO OFICIAL DO PEI SOBRE AS RELACOES DE GENERO

O presente capitulo analisa, a partir de entregstaiestruturada e andlise documental, a
concepcao oficial do PEI sobre as relagbes de géReta estruturado em quatro se¢des, a saber:
7.1 O discurso da secretaria da mulher do estad®edeambuco. Nessa secdo apresentamos a
entrevista realizada com a secretaria da mulhestiwlo. 7.2 A auséncia da concepg¢éo de género
no Programa de Educacgdo Integral de Pernambuceoedominio de uma visdo que agrega
educacdao integral e adequacdo de mao de obra paeacado. Nessa secao discorremos sobre a
auséncia da mencdao as discussbes de género amledoicacdo em tempo integral no PEI. 7.3 A
concepcdo de género no Projeto Politico Pedagogiom abordagem pautada nos direitos
humanos. Nessa secdo apresentamos a abordagerdaapeta PPP da escola para tratar da
tematica. 7.4 A retirada da mencédo as questde€erg do Plano Estadual de Educacéo de
Pernambuco. Nessa secao apresentamos as implicdgdesirada da discussao de género do
PEE de Pernambuco.

7.1 O discurso da secretaria da mulher do estado d=rnambuco

Realizamos no dia 11 de novembro de 2016, na cidedeéCaruaru-PE, durante a
participacdo no Il Seminario Estadual de Génerditi®as Publicas, Esportes e Lazer, que
ocorreu na faculdade Asces, a entrevista com @&téeier da mulher do Estado de Pernambuco,
Silvia Maria Cordeir®”. A secretaria ministrou a palestra de aberturaedento e logo em
seguida a convidamos para realizarmos a entresestaestruturada. A entrevista foi realizada
com o propésito de identificarmos quais as acdesa@munto com a Secretaria da Mulher vém
sendo desenvolvidas na EREM investigada.

Ao entrevistarmos a Secretaria da Mulher do Ested®ernambuco enfatizamos que no
PNE 2014-202% foi retirada “a énfase na promocéo de igualdadialiaegional, de género e de

orientacdo sexual” (inciso Ill do art. 2° do sufsivo da Céamara), sendo substituida pela

40 A secretaria da mulher do Estado de Pernambubda Silaria Cordeiro, tem 61 anos, é médica sasitarformada pela
Universidade Estadual de Pernambuco (UPE) e ni#titéeminista, tendo uma atuagdo destacada ha read® canos junto a
grupos populares de mulheres de diversas categbriagadora e ex-coordenadora do Centro das Mglhier€abo, integrou a
Rede Mulher e Democracia, iniciativa de liderandasnovimento de mulheres e feministas do Nordestetgm o objetivo de
fortalecer e ampliar a participacdo e representggéiitica das mulheres. Participou também do Cbosdtstadual de
Desenvolvimento Econdmico e Social (CEDES) do Gowate Pernambuco entre os anos de 2010 e 201tegean ainda o
Comité da Acdo Regional na América Latina, voltadoempoderamento de mulheres populares e divensgmises como o
Brasil, Coldmbia, Equador e Peru. Esta como sataela mulher de Pernambuco ha trés (03) anos.

“1 Disponivel em: http://www.observatoriodopne.orfuptoads/reference/file/439/documento-referencia.pd
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expressao “cidadania e erradicacdo de todas asgodm discriminacdo” (Art. 2° Sdo diretrizes
do PNE: Ill - superacéo das desigualdades educasiaaom énfase na promocéo da cidadania e
na erradicacdo de todas as formas de discriminag&ssa exclusdo é fruto da intervencédo de
politicos religiosos conservadores de direita, ggeivocadamente alegam que a discussao de
género é uma ameaca a familia tradicional e aasesaimorais. Sobre isso, buscamos respaldo
em Apple (2015), que em seu artigo “Produzindordifea: neoliberalismo, neoconservadorismo
e a politica de reforma educacional” traz inUmeragribuicbes para compreendermos o que esta
nas entrelinhas dessas mudancas nas politicascamhaia que estdo em andamento em varios

paises, inclusive, no Brasil. Conforme o autor:

Um conjunto “novo” de compromissos, uma nova akaequm novo bloco de poder ja
foram formados e tém cada vez mais influéncia naagho e em todas as coisas sociais.
Este bloco de poder combina multiplas fracdes @italaas quais estdo comprometidas
com as solu¢des mercantilizadas neoliberais parblggnas educacionais: intelectuais
neoconservadores que querem um “retorno” aos padndds elevados e uma “cultura
comum”, conservadores religiosos populistas adtdos que estdo profundamente
preocupados com laicidade e preservacdo de suasigzrdradicdes e determinadas
fracbes da nova classe média orientada as prodigpde estdo comprometidas com a
ideologia e as técnicas de accountability, mededgestao”. Embora existam tensdes e
conflitos evidentes dentro desta alianga, em gseals objetivos globais séo de fornecer
condi¢cdes educacionais, que s&o, acredita-se, s@&i@s tanto ao aumento da
competitividade internacional, lucro e disciplinanm ao regresso a um passado
romantizado da casa, familia e escola “ideal”. (ABF2015, p. 610-611).

Frente ao exposto, Apple (2015) enfatiza que ateralenum novo bloco de poder vem
sendo formado e tem influenciado diversos setavemis, entre eles, o campo educacional. O
bloco em questdo é composto por diversas fragcdasapitalismo, os quais buscam tratar dos
problemas educacionais através de solucdes nexib&azem parte desse bloco, entre outros
sujeitos, os conservadores religiosos, que almejastruir a laicidade do Estado para fazer
prevalecer os seus valores morais e tradicionaisreSesse apelo aos valores tradicionais que
influenciaram na aprovacdo das politicas educaisosma muitos paises, inclusive, no Brasil,

Apple (2015) alerta sobre as consequéncias:

O retorno ao “tradicionalismo” levou a uma sériecdisas. Ele deslegitimizou modelos
mais criticos de ensino e aprendizagem, ponto qudendamental reconhecer em
qgualquer tentativa de analisar profundamente asilpbidades de lutas culturais e
pedagogias criticas nas escolas. Reintroduziu @mmaestratificacdo de classe social e
raga na escola quanto diminuiu a possibilidade densino inclusivo (detracking)
ocorrer. (P. 623).

Desse modo, entendemos, a partir da discusségple,Aque a retirada da mencéo a
género do PNE diminuiu a possibilidade de uma egiicanclusiva, que dé visibilidade aos

diferentes sujeitos que a compoe.
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Diante dessas discussdes, perguntamos para aéasecrda mulher do Estado de
Pernambuco quais sao as implicacbes dessa sulgtitde expressao para as politicas publicas
voltadas para as mulheres no pais. A secretaniama@fi que essa substituicdo de expressdo no
Plano Nacional de Educacao néo da visibilidadeistgichinacdes sofridas cotidianamente pelas
mulheres e demais minorias sociais, bem como temtpara o fortalecimento da desigualdade
entre os géneros, e fragiliza as politicas publopas véem na instituicdo escolar um espaco

propicio para a promoc¢ao da igualdade de génenop emfatiza sua fala:

Nés entendemos, nés feministas e que lutamos piticps publicas para as mulheres, e
isso é uma demanda do movimento feminista, quditicagpublica implementada pelo
Estado deve da visibilidade ao sujeito politico | historicamente marginalizado.
Entdo, quando vocé ndo especifica as formas demlisacdo, como fez o PNE, vocé
ndo da visibilidade as discriminagdes contra a swlltontra o negro, contra o
homossexual que séo tdo visiveis no nosso cotidientdio, é preciso enfatizar nos
curriculos e praticas escolares a promocao dedgdalracial, de género, de orientagdo
sexual, porque ai a gente esta dando visibilidadssas minorias que historicamente
foram e sdo subalternizadas socialmente, princgaenda visibilidade a questédo da
mulher como cidada, de direitos, enfim, entdoraet discussao de género do curriculo
da escola é contribuir para o fortalecimento dducaldo machismo, é permanecer
tratando a mulher como se nés féssemos uma segatel@oria, menos privilegiada,
essas diretrizes do PNE ao retirarem a énfaseomaogéio de género fragilizam as agdes
desenvolvidas pelas politicas publicas voltadaa parmulheres e que véem na escola
um espaco de desconstrucdo dessa desigualdadenei®,géu seja, enfraquecem as
acOes dessas politicas, quando poderiam somartatefmr a luta por uma sociedade
pautada na igualdade de género. (Silvia - SecaedarMulher de Pernambuco).

O discurso da secretaria se caracteriza comoasticoerente, pois traz para reflexdo a
importancia da visibilidade, nas politicas publijcds mulheres e demais grupos minoritarios
subalternizados historicamente.

A fala da entrevistada nos permite inferir que estiaonstra compreender que a retirada
da expressdo “énfase na promocdo de igualdadd, remigonal, de género e de orientacdo
sexual” do Plano Nacional de Educacéo traz séoaserjuéncias/implicacdes para as relacdes de
género no pais, entre elas, o fortalecimento dreudo machismo e o enfraguecimento da
efetivacdo das politicas publicas voltadas parmalberes que véem na educacdo um espaco
estratégico para a transformacao dessas relacSigsi@is. Ao ressaltar em sua fala a necessidade
de os curriculos e praticas escolares enfatizarproraocdo da igualdade de género, a secretaria
demonstra acreditar no papel da instituicdo escolano transformadora das desigualdades entre
homens e mulheres, o que consideramos importaotgu@ conforme Auad (2006), embora a

escola seja uma das instancias sociais responggefeisconstrucdo desigual das relacdes de



178

género, “ela também pode ser uma instancia de epaa@o e mudanca dessas relagbes” (p. 15),
para tanto, é preciso a inclusdo dessa tematicamiculo escolar.

A retirada da mencéo as relacbes de género e agdnsexual do PNE (politica publica
gue tem como objetivo a melhoria da educacdo), mbasetivel para a manutencdo e
fortalecimento de uma educacéao sexista. Maial. (2011) ressaltam que “Os resultados de uma
educacao que coaduna com valores sexistas podeativeesos, indo desde o sofrimento pessoal
motivado pela ndo aceitacdo social das diferengdsriduais até o fracasso escolar” (p.
27).Desse modo, o direito a educacao, previsto omast@uicdo Federal de 1988, ndo sera
assegurado para todos o0s sujeitos, visto que muditss, em especial, as mulheres e os
homossexuais, ndo tém a mesma representatividsithdistade nesse espaco de aprendizagem.

Ainda sobre a importancia da discussao de génerescala, recorremos a Estacheski

(2016, p. 78), que ressalta o seguinte:

O tema precisa ser trabalhado na escola sim, adasstle género proporcionam uma
percepc¢do digna de toda pessoa fazendo o contl@r@usacdo recebida, ndo destrdi o
ser humano, humaniza as relagBes. N&o destréi digdamaloriza e respeita a
diversidade de constituigbes familiares, néo destri&, compreende o direito de toda
pessoa de viver suas crengas, sejam quais foremtrBaalhar com coeréncia, porém, é
preciso definir estratégias que insiram o temaurdaulo, na formacao docente, inicial
e continuada, e também nos materiais didaticos.

Assim, a autora combate as compreensdes equivoaedas da discussdo de género nas
escolas brasileiras, que foram desencadeadas ina@ele aprovacdo do PNE e dos PEEs e que
resultaram na retirada no texto desse documenteexiaessoes que se referiam a género e
orientagcéo sexual.

Frente ao exposto, o discurso da Secretaria daemdéh Pernambuco, professora Silvia,
vai ao encontro da literatura, pois ressalta a rtpecia da inclusdo da temética nos curriculos e
praticas educativas das escolas de todo o pais.

Também enfatizamos para a secretaria que o Plataduas de Educacdo de
Pernambuct (Lei No 15.533, de 23 de junho de 2015) refifale seu texto as referéncias ao
combate a discriminagdo de género e relativa antagéo sexual. Perguntamos para ela que

implicacdes essa alteracdo traz para as politighléicps voltadas para as mulheres no Estado de

42 Disponivel em:

http://legis.alepe.pe.gov.br/arquivoTexto.aspx Ttggana=1&numero=15533&complemento=0&ano=2015&tipo#&u

4 Disponivel em: http://iwww1.folha.uol.com.br/eduaat?015/06/1647528-por-pressao-planos-de-educas@eestados-
excluem-ideologia-de-genero.shtml e em:
http://jconline.ne10.uol.com.br/canal/politica/pa@mbuco/noticia/2015/06/18/evangelicos-impoem-darestjuestao-de-genero-
no-plano-estadual-de-educacao-186392.php
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Pernambuco. A secretaria argumentou que a alteragdBEE n&o traz implicacbes para as
politicas publicas implementadas no Estado, poiSexsetarias da Mulher e de Educacdo do
estado estdo, de diferentes maneiras, resistirdsamudanca. A secretéria enfatiza que novos
ndcleos de estudos de género vém sendo criadosseatas publicas que ofertam o ensino
médio, o Prémio Naide Teoddsio continua sendo pvainoanualmente, foi criado o Projeto
Maria da Penha vai a escola e 180 municipios dmlegt possuem 6rgaos de politicas para as

mulheres, como ressalta a sua fala abaixo:

Olha, essa mudanca, tanto nacional, estadual ecipahiela reflete uma forga politica
conservadora pautada na religiosidade como um Ipgético, nés que somos da
esquerda democratica, nds construimos e conquistameociedade brasileira o estado
laico, entdo, essas forgas conservadoras que térprojeto de poder, visto que, se
elegeram varios vereadores, deputados, congresssgaadores, enfim, de todos os
partidos, porque na direita tém religiosos consioxes e na esquerda também, e
conseguiram mudar a legislagédo brasileira e prihcipnte pegar o lugar estratégico,
que é a educacdo, para prevalecer os seus vajaretusive, todo esse retrocesso, que
vai de encontro a LDB, é uma forma de fazer um @mfrontal & diversidade sexual,
as desigualdades de género. Entdo, devido essaconsgervadora que vivemos hoje na
politica nacional, nés estamos em estado de rasiaiéndo vamos permitir que isso
avance, porque a cada dia mais estamos criandes miMteos de estudos de género nas
escolas estaduais de ensino médio, todo ano estproo®ovendo o Prémio Naide
Teoddsio, com o avango das politicas estaduais gmnmaulheres nos ja temos 180
municipios com organismos municipais de politicasapas mulheres, que com a
parceria entre as secretarias de educagdo e damughcada municipio vem sendo
desenvolvido o “Projeto Maria da Penha vai a eScolas escolas de ensino
fundamental, enfim, nés estamos passando por esegi@ de conservadorismo, mas
estamos resistindo. Nés temos que ter nossas statiearesisténcia para ndo nos
deixarmos aprisionar pelo que estd na legislagdimue as assembleias legislativas, o
congresso e 0 senado estéo legislando em caus@apip isso que temos que resistir e
discutir esse tema nas escolas, discutir com aan@sgsentude o machismo, o
preconceito, a intoleréncia a diversidade, e essmanto de conservadorismo politico
tem preocupado a permanéncia da nossa democrafira, PesquisadoraSecretaria,
que implicacdes essa alteragdo traz para as poldik publicas voltadas para as
mulheres no Estado de Pernambuco®lha, claro que nés desejamos que os planos
estaduais e nacional de educacdo contemplem o terabdiscriminacdo de género e
diversidade em geral, mas ndo vejo implicacbes massas politicas aqui em
Pernambuco ndo, porque nés estamos resistindeaesservadorismo politico com o
fortalecimento das nossas ag¢®es, principalmentesadas, com a criagdo dos nucleos
de estudos de género nas escolas estaduais, ccdmm Naide Teoddésio, enfim, como
ja mencionei anteriormente. Nao vamos permitir @gse conservadorismo avance,
vamos resistir da melhor maneira possivel, queséutindo género, sexualidade e
diversidade nas nossas escolas. (Silvia - SeaeatarMulher de Pernambuco).

Vé-se no discurso da Secretaria da mulher, que sestposiciona de forma critica e
coerente contra a retirada da mencao as relacogérgo e orientacdo sexual tanto do Plano
Nacional de Educacao, como do Plano Estadual ded€én. Para tanto, argumenta que essa
mudanca no PNE e no PEE de Pernambuco é resultaftoga politica religiosa conservadora

que, fundamentada em principios religiosos, busicapedir a laicidade do estado para fazer
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valer seus valores morais, valores esses que pragaideal de masculinidade e feminilidade,
excluindo quem se distancia desse padréo.

No que concerne ao Plano Estadual de Educacéo rdanftmuco, a sua aprovacao foi
marcada por polémica. A reportagem apresentadaJoeiml do Comércio Onlifitem 18 de
junho de 2016 versa que deputados evangélicoaratirtermos que tratam de orientacdo sexual

e diversidade nas escolas do PEE:

Por 31 votos contra 11, a Assembleia Legislativaaq, nesta quarta-feira (17), com
muita balbdrdia e pouca clareza de posi¢fes, a @amerodificativa n® 04 — avalizada
pela bancada evangélica — que suprimiu do Plared&at de Educacdo (PEE) todas as
referéncias a “género, diversidade e orientacdauadex depois de aprovar por
unanimidade o projeto de lei (n°® 269) do Poder Ettes que define o programa de
diretrizes e metas para o setor educacional noginpod dez anos (2015-2025).
(JORNAL DO COMERCIO, 2015).

A reportagem traz ainda que o Pastor Cleiton Cohlmgor da emenda que resultou na
aprovacdo do PEE foi quem mais se destacou duaaviéacdo. A sua emenda de n° 04 retirou
da meta 8 do Plano Estadual de Educacédo as expse&diScriminacdo, orientacdo sexual e
identidade de género”, troca o termo “género” E@X0” e suprime 0s substantivos “travestis e
transgéneros” dos censos para saber a situac@acsohel de jovens, adolescentes, criancas e
adultos em situacdo de hospitalizacdo, sob medida®educativas, encarcerados e nas ruas.
Retira, ainda, os termos género, diversidade entagéo sexual das politicas e programas de
formacéo dos profissionais em educacéo, evidengiasdim a pressdo da bancada evangélica
conservadora que atua nas assembléias legislativagausa propria. Com a supressdo da
tematica no PEE e no PNE, apagou-se da legislagédistorico de conquistas histéricas
acumuladas desde o periodo de redemocratizacdoadd Bor mulheres e grupos minoritarios.

Diante dessa lamentavel realidade, recorremos &ApP15) que enfatiza que:

Devido a isso, pelo menos uma parte da nossa faoefaser politica e conceitualmente
complexa, mas pode ser expressa em termos simptedongo prazo, precisamos
“desenvolver um projeto politico que seja local,sngneralizavel, sistematico, sem
fazer reivindicagdes eurocéntricas machistas ddades essenciais e universais sobre
seres humanos” (Lucas, 1995, pp.vivii; Lynch; Bakeyons, 2009). Outra parte da
nossa tarefa, no entanto, deve ser e é mais préimais apropriadamente educacional.
Politicas e praticas defensaveis, bem elaboradsstabmente detalhadas, enquanto
alternativas criticas e progressistas para o alosicensino e avaliagdo, devem ser
desenvolvidas e amplamente divulgadas (Apple; Be20@7). Mas isso também deve
ser feito com o devido reconhecimento da natureztzvel do campo social do poder e
da importancia de pensar tatica e estrategicamgnt@37- 638).

44 Disponivel em: http://jconline.ne10.uol.com.br/gdpolitica/pernambuco/noticia/2015/06/18/evangsitmpoem-derrota-a-
questao-de-genero-no-plano-estadual-de-educac&92§hp
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Frente ao exposto, ressaltamos que é necessaniogdsiender e incluir a promocéao da
igualdade entre homens e mulheres nos Planos B&ade Educacdo, bem como no PNE. E
preciso, sobretudo, lutar pela erradicacédo dasitégles sociais, histéricas e culturais de género,
que fazem uma distincdo binaria entre masculinen@riino, relegando o feminino a um plano
inferior/subalterno, estabelecendo papéis inflagide género para o masculino e o feminino que
apenas reforcam as desigualdades, muitas vezesaoleg no patriarcado, ou uma “ordem
patriarcal de género” (SAFIOTTI, 2004, p. 136).

Retomando ainda a fala da secretaria da mulhegsaa chega a afirmar que a excluséo
da tematica do PEE ndo traz implicacGes para ascpsl para as mulheres no estado, porque a
secretaria vem resistindo a essa pressdo comabefimento de suas ac¢des, entre elas, a criacdo
de novos nulcleos de estudos de género nas esciiisap que ofertam o ensino médio no
Estado. Dessa forma, para Silvia, os nucleos vérdosama das formas de resisténcia a esse
movimento conservador politico que vem ocorrendd&siado de Pernambuco. No entanto, um
estudo realizado por Silia(2015) mostra algumas das principais dificuldadtesoncretizacdo
das acbes desses nucleos nas escolas, o que, sm amsnder, sinaliza que a atuacdo da
Secretaria da Mulher do estado precisa ser rengatadliada no que diz respeito ao suporte
ofertado aos nucleos nas EREMs.

O estudo de Silva (2015) investigou o contextogialos ndcleos de estudos de género
de trés Escolas de Referéncia em Ensino Médio itackls respectivamente na Regido
Metropolitana, Agreste e Sertdo do estado de Pdmemn A pesquisa evidenciou alguns
desafios em comum nas acfes dos nucleos das dtiégiges investigadas que dificultam a sua
concretizagdo, sao eles: a falta de tempo hakal pamciliar as atividades do nucleo com a carga
horaria de trabalho dos professores; falta de thaefinanceiro para os profissionais que estao a
frente das atividades do nucleo de estudos de @éasrquais demandam grande dedicagéo e
tempo; desenvolvimento de atividades esporadicadatas especificas do ano, como passeatas
referentes ao outubro rosa e novembro azul, damidsé&a campanha de prevencéo de cancer de
mama e Utero; e de cancer de prostata, respectivar@eno dia da mulher (essa aspecto também

foi evidenciado no nosso estudo) e a participagdoaplenas um ou dois professores nas

% Romulo Guedes e Silva. Nacleos de Estudos de GémeEnfrentamento da Violéncia contra a Mulher:lisedde sua
institucionalizacdo nas Escolas de Referéncia daingn Médio em Pernambuco, Recife, 2015. Disponieeh:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/ctiasicoleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclys&popup=true&id_tra
balho=3217065
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formacdes ofertadas pela Secretaria da Mulher §oecansegue ofertar formacéo para todos os

docentes. Esse Ultimo aspecto também foi evideo@adnossa pesquisa. Silva (2015) destaca:

Como foi relatado no nlcleo anterior, a maioria dosfessores do Nucleo da EREM
Belo Jardim, também colocavam como dificuldade maioconciliagdo entre as
atividades do nucleo e suas atribuigdes cotidiaaasscola, impossibilitando, assim, que
eles tivessem uma participacdo efetiva no niclenehtanto, sempre que possivel os
outros colaboravam, seja no incentivo aos alunesymempréstimo de uma fragdo de
aula. As professoras entrevistadas da disciplinpaittugués e biologia, ndo puderam
participar dos encontros de formagdo promovidos ##cMulher, mas afirmaram
possuir conhecimentos gerais sobre o tema, muitmenmao acreditassem que um dia
chegariam a trabalhar as questfes de género nk.estdm de outras dificuldades
encontradas como o fato de abordar os temas deogénaoléncia contra a mulher ou
sexualidade, de maneira diferenciada da abordagenalgumas familias, por né&o
necessariamente ser a mesma que a formacéo ralmiosmiliar incentivavam. (p. 52-
53).

Diante do exposto, os desafios apresentados naipaste Silva (2015) sobre as acdes
dos nucleos de estudos de género das EREMs inv@asignos permite inferir que eles ndo vém
se configurando como uma forma de resisténcia a esaservadorismo politico religioso
manifestado em Pernambuco, indo de encontro corfirraagdo da secretaria da mulher do
estado que entende a criacdo de nucleos nas esoat@suma forma de resistir ao movimento
conservador de direita. Concluimos, portanto, gereciuséo de expressdes que fazem mencéo as
guestbes de género do PEE traz implicacbes papaliticas para as mulheres no Estado sim,
porque enfraquece as a¢des desenvolvidas pelossdérgaos do estado, entre eles, a secretaria
da mulher, 6rgdo que subsidiou a criacdo dos nsidecestudos de género e enfrentamento da
violéncia contra a mulher nas Escolas de Referé&mi&nsino Médio.

Perguntamos também para a Secretaria quais ategda@m sendo desenvolvidas nas
escolas publicas do Estado pela Secretaria da Msitliee Género e diversidade. A entrevistada
citou o Prémio Naide Teoddsio, o “Projeto MariaRknha vai a escola”, a construcdo de um
projeto de universalizacdo dos estudos de génesoeseolas metropolitanas do Recife e os
ndcleos de estudos de género nas EREM, como enéatiga fala transcrita a seguir:

Olha, a gente tem o prémio Naide Teodésio que & nono ano, a gente ja ta
conseguindo que os municipios desenvolvam acdes a®nestudantes do ensino
fundamental e da creche, o projeto “Maria da Pesaln@ escola” é um deles, temos os
nucleos de estudos de género nas Escolas de Raéerém Ensino Médio de
Pernambuco. [...] N6és estamos com um projeto devewsalizar nas escolas
metropolitanas de ensino médio os estudos de gétieh@amos uma programacgado de
darmos sustentabilidade ao longo desse processon@saes dois Ultimos anos foi mais
complicado por conta da crise que abateu sobréso (&ilvia - Secretéria da Mulher de
Pernambuco).
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O discurso da secretaria nos permite inferir quUgeeretaria da Mulher do Estado de
Pernambuco vem desenvolvendo atividades/actes gébezo e diversidade em todas as etapas
da educacéo basica (creche, ensino Fundamentalr@enédio), o que € considerado por Auad
(2006) de extrema importancia, pois € desde cedarninas e meninos comecam a aprender 0s

papéis que sao atribuidos socialmente e desigutdraen seus géneros. Auad nos lembra que:

A escola, para que haja aprendizado, interfere hiadteses das criancas sobre os
conhecimentos matematicos, cientificos e lingustida mesma maneira, ha de se
intervir nos conhecimentos relativos as relacdegé&teero, as relacdes étnico-raciais,
geracionais e de classe, para que as discriminag@iesigualdades acabem. (2006,
p.86).

Para além disso, é preciso extrapolar os limitesattade aula e envolver todos que fazem
parte da instituicdo escolar, pois “cada espac¢dndatuicdo - as salas de aula, a sala de
professores, a cozinha, o sagudo, o corredor @tio p tém caracteristicas comuns e, também,
particularidades que Ihe sé@o proprias, configuradoprépria cultura” (STIGGER; WENETZ,
2006, p. 73). Em todos estes espacos podem ocoargfestacdes de preconceito, discriminacao
e violéncia de género, merecendo desta forma g&ieios profissionais que atuam na escola e
das politicas publicas.

Silvia cita como uma das atividades que a SeceetiiMulher vem desenvolvendo nas
escolas sobre género e diversidade, os nucleostddoede género. No entanto, na EREM
investigada vimos que o ndcleo existe apenas nandewxto oficial de sua criagdo, pois suas
acOes ndo ocorrem na pratica. Isso € constatadalanda gestora da escola, quando indagada

sobre a estrutura e atuacdo do nucleo:

Inicialmente a proposta € para que seja um tentsueasal, € para os professores
passarem pela formacédo e tornarem-se multiplicadieatro da escola. Nao existe um
momento especifico para essa multiplicacéo, existmomentos que ja sédo de horéarios
e atividades e nos encontros por area onde diszsitquestfes de curriculo, entdo, os
colegas professores que vao para capacitacdo éeogém Recife com a Secretaria da
Mulher socializam, ou, em uma formacéo mais geralfgco com todos os professores,
tanto professora Helena no género como qualqueo pubfessor, a gente reserva um
horéario para eles socializarem os conhecimentosigdigs no processo de capacitacao.
Pesquisadora: Quantas vezes por ano esses/asedoe@atpara capacitagdo no Recife?
Olha, acho que umas trés vezes e quando tem algemioda a Secretaria convida e eles
vao. Pesquisadora: Essa capacitacdo dura quanp@?edm ou dois dias, e os eventos
também. Pesquisadora: Existe um espaco préoprigiclea? N&ao, porque como vocé Ve,
o prédio estd bem ocupado com as salas de aukteressadministrativos, e o prédio

ndo é nosso, é do Colégio Quinze. PesquisadoradoEnfio ocorrem reunifes

periodicamente com a participacdo de estudantesofesgores aqui na escola para
discutirem algum texto que trate do assunto, pemgo? N&o, isso ndo. (Gestora Ana).

Perguntamos também para os/as estudantes serdglastconhecimento da existéncia

desse nucleo, e todos os/as entrevistados afirnguamao sabiam da existéncia desse espaco de
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aprendizagem e discussdo sobre a tematica abordada& confirmam as falas a seguir:
“Pesquisadora: Vocé sabe que na escola existe wieoawe género? Nao” (Estudante Modré);
“Néao, ndo sabia ndo, nunca nem ouvi falar” (Estutiahielena); Sabia ndo, e tem é?sabia nao”
(Estudante Maria).

As falas dos entrevistados acima (gestora da esc@studantes) explicitam que esse
espaco de aprendizagem (0os nucleos) sobre asesldeténero ndo vem funcionando de forma
sistematica e eficiente. Por ndo existir na inigfito um espaco destinado para que 0s sujeitos
gque a compbem (estudantes, professores/as e desearglores/as) possam se reunir
periodicamente para estudar a literatura que ulatdema e posteriormente desenvolverem
projetos e pesquisas sobre a teméatica de formalistglinar e transversal, incluindo-a como
conteudo dos componentes curriculares ministratdtegamos a conclusao de que o nucleo néao
propicia condicbes de acdes de formagdo, pesquisatemsdo, 0 que € essencial para o
desenvolvimento de uma praxis comprometida corarstormac&o social a partir da promocao
dos direitos das mulheres e da igualdade entreéosrgs, conforme prevé o Protocolo de
Intencdes n° 11/2012, o qual criou o0 nucleo dedestde género na EREM pesquisada.

Dessa forma, ressaltamos a importancia da SeeaetarMulher reavaliar a eficiéncia de
suas acbes no campo educacional, em especialagdatawlos nucleos de estudos de género
criados com o seu subsidio. Por fim, concluimos gusecretaria da Mulher do Estado de
Pernambuco nédo vem atuando de maneira eficientp@se refere ao suporte dado nas acodes
dos nucleos de estudos de género nas EREMs, aefiptedvenir a violéncia contra a mulher e
demais grupos minoritarios.

Ainda durante a entrevista com a Secretaria da &duldestacamos que estava em
tramitacdo na Assembleia Legislativa do EstadoajeRr de Lei Ordinario N° 709/2016, que
dispunha sobre a proibi¢cdo de lecionar qualqueéties) no curriculo, relacionada a ideologia de
género no ambito educacional do Estado de Pernamlitgse projeto foi vetado. Assim,
perguntamos para a secretéria se, caso fosse dprawsis implicacbes traria para a educacao
no nosso Estado e para as a¢gfes da Secretariallder MAientrevistada afirmou que a aprovacéo
desse projeto seria uma contradicdo do Estado mermbuco, pois 0 mesmo criou os 6rgaos e
servicos de protecdo as mulheres e demais minsoeigis. No ambito escolar, a secretaria
pontua que, caso fosse aprovado, alguns profesBoagimm receosos em discutir a tematica

como contetdo das disciplinas que ministram, nargaf a discusséo sobre relagbes de género
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chegaria a escola via curriculo oculto, trazid@pelstudantes, sendo inevitavel a contribuicdo do

educador na problematizacao dessa discusséo, cestard a sua fala abaixo:

Olha, ele ser vetado significa que a Secretarimudl&ier cumpriu o seu papel do ponto
de vista de colocar essa agenda para a goverremrtga, nao tinha sentido ser aprovada
uma proposta dessa que é totalmente sem fundamertntraditéria, sem sustentacao
politica legal, até porque se esconde atrds de ilomque € o da ideologia de género,
ndo existe ideologia de género, né? Entdo, a gérta essa tranquilidade, porque
sabiamos que era algo contraditério, como vocébertriabalhar género nas escolas
quando se tem servicos de protecdo as mulherestd@ueocé tem servigos de
acolhimento para gays, léshicas, bissexuais, téamesgs? enfim, entdo, € uma coisa
muito incongruente e, mesmo se fosse aprovado, tegsdtica € transversal, estara
sempre no interior das escolas, € impossivel remtili essa realidade, de uma forma ou
de outra, acabariamos sempre discutindo, nem se fatravés do curriculo oculto,
claro que essa proibi¢cdo causaria, de certa formedp em alguns professores de falar
sobre o assunto em sala de aula, mas os alunoggem emomento iriam trazer essas
questbes para a sala de aula e o professor, defoeria, iria se manifestar, porque é
inevitavel, entendeu?(Silvia - Secretaria da MutleePernambuco).

O argumento apresentado pela secretaria da muthesua fala € de grande relevancia,
porque ela demonstra entender a gravidade de ussdvpbaprovacao do projeto de lei que foi
proposto. Isso esta explicito quando menciona gtia 8ma contradicdo a aprovacado desse PL
tendo em vista que no estado existem 6rgédos qaenato sentido inverso ao que foi proposto
pelo projeto supracitado, bem como quando menconzedo dos/as docentes de lecionarem
sobre a tematica. O PL supracitado se configuraocom ataque ao direito constitucional de
livre expressédo, pois objetiva censurar o leciomamelo pensamento critico, além de buscar
tentar inviabilizar a promocdo da cultura da pagfintda como uma sociedade pautada nos
valores de justica social, igualdade entre os selorinagcdo do racismo, tolerancia religiosa,
respeito as minorias, educacéao universal, equiléxologico e liberdade politica.

Consideramos importante também o discurso da estea porque ela pontua que o
tema estara sempre presente no cotidiano esc@adosinevitdvel a discussdo, mesmo se
houvesse a proibicdo de lecionamento de qualquéitiea no curriculo escolar relacionada a
género.

A fala da secretaria corrobora a literatura estadpde enfatiza que as questdes de género
atravessam todas as instituicdes da sociedadesine] a escola, portanto, é impossivel negar

essa realidade:

Os conflitos gerados pelas relagcdes desiguais dergéestdo presentes em todo
ambiente escolar, mas é na sala de aula — espa®,estudantes e docentes passam a
maior parte do tempo — que eles tendem a ocorrefoiea mais sistematica. A
manutencédo, através do ensino, da reproducdo déisp&mininos e masculinos,
estabelecidos pela cultura machista e sexista,uzoadima socializagdo equivocada que
vai perpetuar as desigualdades. Dessa forma, oagomltece na sala de aula pode
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contribuir definitivamente para que as meninasraestormem em mulheres que vao
restringir a sua vida ao espaco doméstico, cumpriadn as tarefas do lar e os cuidados
com as criangas, ou que vao exercer atividadesdmsbmenos valorizadas socialmente e
aceitar remuneracao mais baixa do que as aufgreElas homens. Por isso, as questfes
direcionadas as relagdes de género devem ter entlsaula uma abordagem dialdgica
e transversal, capaz de tratar as diferentes dimergue as compdem. (SECMULHER,
2015, p. 109).

Frente ao exposto, vimos que a literatura enfaqua as questbes/desigualdades de
género se fazem presente no cotidiano escolarargortprecisam ser incluidas no seu fazer
pedagdgico, ratificando assim o discurso da erstada.

Por fim, questionamos a secretaria sobre como \ahaao Projeto de Lei N° 193, de
2016, em vigéncia no Senado intitulado Escola sartid® e que implicacbes esse PL traz para
a educacao de meninas e meninos no pais, vistelgpeoibe também a discussado de género na
escola. A secretéria afirmou que o referido progetama ameaca a democracia e liberdade de
pensamento, pois visa transformar a escola em yracesacritico, bem como fortalece a

desigualdade entre os géneros, como ressaltalawagaguir:

Esse projeto é outro avanco da politica conser@admtdo, uma escola sem partido é
uma escola acritica, é vocé querer privar nossascas e jovens do contato com todo o
saber construido pela humanidade, esse projetogramde equivoco, € uma ameaca ao
conhecimento, a formacao das pessoas, a escolpagtdo é uma escola que ndo pensa,
que ndo faz a ligacdo do passado histérico conesepte e o seu futuro, a gente precisa
resistir a esse tipo de atentado contra a demacealtire expressédo do pensamento das
pessoas, entéo, esse projeto traz sérias implisagde porque ao proibir falar de género
nas escolas, esse projeto fortalece o patriarcadnachismo, através de um campo
estratégico, que é a educacgédo. Ele visa a manotelgz@ima educacéo sexista, isso é
visivel. As criangas passam uma parte do seu dese@la por longos anos, e é também
nesse espago que ela vai reproduzir ou ressignifisapapéis que foram atribuidos
socialmente e desigualmente as mulheres e aos bpemao, se ndo se discute género
na escola, que é o que prop8e esse projeto, nossasas vao continuar reproduzindo e
achando normal esses papéis estereotipados e & camisequéncia disso tudo é o
crescimento da violéncia contra a mulher nos ditee espagos publicos e privados.
(Silvia - Secretaria da Mulher de Pernambuco).

O entendimento da secretaria da mulher acerca datRllado Escola Sem Partido nos
permite inferir que esta se posiciona criticameatderca do mesmo, pois o entende como um
avanco de grupos politicos reacionarios que caatoaprincipio constitucional do pluralismo de
ideiase de concepc¢des pedagdgicas, assim como o daddsedd aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar o pensamento, a arte e o saber.

O PL Escola Sem Partido dissemina concepcfes eicgwatpreconceituosas,
discriminatérias e excludentes. Foi impulsionadciorealmente para propagar a falacia de que os
estudantes sao alvo de doutrinacdo politica e deogwalores morais da familia sdo afrontados

por uma suposta ideologia de género na escolaeSuatégia €, portanto, enfrentar o projeto
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politico educacional de transformagdo que exigiptutas com a concepc¢do de educacgdo
fundamentada na visao elitista, conservadora, oweéitica, mercadoldgica e patriarcal que se
revelava discriminatdria, segregadora e excludérdgt@-se de um retrocesso que impede a
construcdo de projetos pedagdgicos que possibilitezacola de promover a reflexdo critica e
plural, conforme prevé a Lei de Diretrizes e Bat@€ducacao nacional. (CARTA CAPITAL,
2016Y°.

Sobre as implicacfes desse projeto de lei para@edo de meninas e meninos no pais, a
secretéria ressalta de forma coerente e reflegwa, a qual concordamos,o quao danoso ele é
para a educacdo, pois ao proibir a discussdo soleenatica,busca a manutencdo de praticas
educativas machistas, sexistas e patriarcais, @ueesponsaveis pela violéncia praticada contra
a mulher nas diferentes instancias da sociedadediSeurso vai ao encontro da literatura que
enfatiza que a discussdo sobre género no ambitaeidnal “pode promover um caminho de
geracao de equidade, para que, mais tarde, colbars+esultados de vivéncias de igualdade de
género na vida das pessoas”. (SECMULHER, 2015)9). 1

7.2 A auséncia da concepc¢édo de género no Progranaéducacéo Integral de Pernambuco:
o predominio de uma visdo que agrega educacao intage adequacao de mao de obra para

0 mercado

Buscando dar concretude ao projeto de educacagrahteara a juventude no Brasil, a
ampliacdo da jornada escolar no ensino médio nadBsle Pernambuco vem ocorrendo com a
criacdo do Programa de Educacéo Integral (PEljmmio da Lei Complementar n° 125, de 10 de
julho de 2008.

Considerando que os/as jovens passam o dia todesecw@la, buscamos analisar as
concepgOes presentes na Politica de Educacéo dhtbgrGoverno do Estado de Pernambuco
sobre as relacbes de género, o Projeto Politicadégito da escola e o Plano Estadual de
Educacédo (2015-2025). Tentamos entrevistar a gedtoGeréncia de Politicas Educacionais em
Direitos Humanos, Diversidade e Cidadania de Pdooan) professora Marta Lima, no entanto,
ela ndo nos concedeu a entrevista porque alegolesfaga com a agenda de compromissos
fechada.

“8 Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/eaitao/escola-sem-partido-estrategia-golpista-palea-a-educacao
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Identificamos que na redacdo do texto do ProgramaEducacdo Integrdl de
Pernambuco ndo h4 nenhuma mencao a importancisadassio sobre questdes de género na
jornada ampliada, o que caracteriza-se como umadgraontradi¢cdo, pois o documento em
guestdo trata-se de uma politica que prevé a aghplida jornada escolar de 4 para 8 horas
diarias na Ultima etapa da educacdo basica (o eensi@édio), com isso, precisaria ter
considerado em sua criacdo e implementacdo, od@atgue os/as jovens permanecerdo mais
tempo na escola convivendo entre si e com os deseaiglores da instituicdo, sendo necessario
levar em consideracdo a heterogeneidade dessa®sigefim de promover um ambiente
escolar sadio, pautado na promocédo da igualdadgero e no respeito a diversidade e as
diferencas. A literatura enfatiza a importanciadigcussdo sobre as questdes de género nas

escolas que ofertam uma jornada ampliada:

Quando pensamos nha escola, em particular nas aquenadorarios estendidos, onde
jovens e adolescentes de ambos os sexos passatie grante do dia e constroem um
sem-numero de relacionamentos, com base nos val@eitos e costumes trazidos em
sua “bagagem”, temos, entéo, a certeza de quesassdbes sobre as relacdes de género
ndo podem estar ausentes das salas de aulas. ld® Hagar “escola” se apresenta
como um campo de batalhas, onde paulatinamente-ggodiesconstruir ou reforgar
preconceitos a depender das concepg¢des que envadgemraticas didaticas dos
educadores, das educadoras e a pratica de gestagrugm administrativo.
(SECMULHER, 2015, p. 121).

Desse modo, compreendemos que a reflexdo e discesbée as relacdes de género no
ambiente escolar, tdo corriqueiras na vida dost@sas/as jovens estudantes e na vida das
pessoas adultas, bem como compreender seus iatetam 0 modelo patriarcal de relacbes
interpessoais, é fundamental a construcao e afiaroento de um ambiente escolar saudavel.

Percebe-se na redacdo do PEI que as finalidadgmldeca de educagdo em tempo
integral no Estado de Pernambuco evidenciam o pretdo de uma visdo que agrega educacao
integral e adequacdo de mao de obra para o merdldn.disso, explicitam as parcerias entre
entidades privadas e publicas para a expansao atpara de Educacéo Integral, retirando
assim, a responsabilidade do Estado em ofertamedagublica e de qualidade para os jovens
de nossa sociedade.

Nesse contexto, a literatura ressalta que € relevaue os programas destinados a

formacdo da juventude observem as suas diversasnsiies. E preciso também pensar esse

desenvolvimento do conhecimento desinteressad®@ epénas na perspectiva da logica de um

4 Disponivel em:

http://legis.alepe.pe.gov.br/arquivoTexto.aspx tggma=2&numero=125&complemento=0&ano=2008&tipo=&url
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sistema de producdo baseada nas leis de mercadestgieelece uma relacdo desumanizadora
entre sujeito e trabalho (MORAIS, 2009). Assim,oreemos a Frigotto (2003), pois este
considera que € preciso lutarmos para que a qu#o ndo seja subordinada ao mercado, ela
deve ser pensada como desenvolvimento omnilataphz de ampliar a capacidade de trabalho
na producao dos valores de uso.

Concordamos com Morais (2013, p. 113), sobre “@agl#oso € se pensar a formacéo da
juventude sob a légica empresarial voltada pamdateas demandas de mercado; uma formacéo
limitada ao basico cuja defesa € que para acesshecimentos mais complexos depende-se de
saber o0 basico”. Por isso, defendemos que uma spieformacdo que se apresente como
contraria a perspectiva do capital, precisa estaddda em um modelo de Educacgéo (Integral)
para além do capital, ou seja, a perspectiva daleedénitaria, Politécnica e Omnilateral de
formacéo dos jovens, como propunha Antonio Grani®aia Gramsci, a solugcdo para a crise
escolar estaria justamente na criagcdo de uma edadipo Unica que equilibre qualitativamente
instrucdo geral e trabalho produtivo; esta relagdaica em tomar o trabalho como principio
educativd'Escola Unica inicial de cultura geral, humanistamfativa, que equilibre de modo
justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhmnualmente (tecnicamente e
industrialmente)e o desenvolvimento das capaciddeesabalho intelectual” (GRAMSCI, 2011,

p. 33).

Identificamos que o “Relatério Jacquer Derlors: &ido, um tesouro a descobrir”
fundamentou a construcdo do PEI. O presente rilambém ndo faz mencao as relacdes de
género.

A influéncia do Relatério Jacquer Derlors € idaecdifla no artigo 2° do PEI que trata de
suas finalidades, que em geral, visa a preparagiteguacdo da capacidade de mao de obra.
Estando implicito ai o lema “aprender a aprendessa visédo difundiu-se amplamente na década
de 1990 a partir da publicacéo do referido relatdue foi publicado em 1996 pela UNESCO, o
qual traz quatro competéncias/aprendizagens a séesenvolvidas, também denominadas de
“os quatro pilares da educacdo”, a saber: aprenclemhecer; aprender a fazer; aprender a
conviver e aprender a ser. “No relatério afirmatseg exigéncia de educacédo ao longo da vida
para responder ao desafio de um mundo em rapidsfaranacdo ja se vinha impondo faz algum
tempo, mas so ficaré satisfeita quando todos apreras a aprender” (SAVIANI, 2013, p. 433).

O mesmo também transmite ao longo de todo o tex¢cogapel da escola € o de transmitir cada



190

vez mais “0 gosto e prazer de aprender, a capacidadainda mais aprender a aprender, a
curiosidade intelectual” (DELORS, 2006, p. 19).

Mas Saviani enfatiza que no contexto atual “o ‘afdez a aprender’ liga-se a necessidade
de constante atualizacao exigida pela necessidadengliar a esfera da empregabilidade” (2013,
p. 432), ratificando, assim, a nossa compreenséteaco PEl. Essa ressignificacdo do lema em
relacdo a sua elaboracdo original (movimento Esblbdaa) permite considerar adequada a
denominacao de neoescolanovismo a esse forte mowmdernacional de revigoramento das

concepcgdes educacionais calcadas no referido BAMIANI, 2013).

7.3 A concepc¢do de género no Projeto Politico Pedmgco: uma abordagem pautada nos

direitos humanos

Analisando o PPP da EREM investigada, o qual tiseae®sso a versdo do ano de 2014,
na forma impressa, e a pedido da gestora precisaamar a proprio punho os trechos que se
referiam ao tema pesquisado, verificamos que adagéo traz uma breve discussdo acerca do
Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos6j2pOntuando que ha um descompasso
entre 0s avancos no plano juridico-institucionalrealidade concreta da efetivacdo dos direitos,
observado pelo crescimento dos diferentes tipastdkerancia (étnico-racial, religiosa, cultural,
territorial, fisico-individual, de género, de ori@gdo sexual, de nacionalidade, de opcéo politica,
etc). Ressalta ainda que o estado brasileiro teno gincipio a afirmacgéo dos direitos humanos
como universais, indivisiveis e interdependentgza® que seja efetivado, todas as politicas
publicas devem considera-los na perspectiva datrogd® de uma sociedade baseada na
promo¢do da igualdade de oportunidades e da eayidam respeito a diversidade e na
consolidacdo de uma cultura democratica cidaddyédrda escola. E nesse contexto e com o
propésito de contribuir para a efetivacdo dessefpio que nasce a EREM Garanhuns, destaca o

PPP, como podemos ver a seguir:

[...] O Plano Nacional de Educagédo em Direitos Homsa2006 aponta que a Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos da ONU, de 1948edesdeou um processo de
mudang¢a no comportamento social e a producdo deunmsntos e mecanismos
internacionais de direitos humanos que foram imm@agos ao ordenamento juridico dos
paises signatarios, tendo esse processo resultabase dos atuais sistemas globais e
regionais de protecdo dos direitos humanos. Em esymsicdo observa que, em
contrapartida, o quadro contemporéneo apresentasé@ma de aspectos inquietantes,
como j& apontado, no que se refere as violacddgeltos humanos, tanto no campo dos
direitos civis e politicos, quanto na esfera dasittis econdmicos, sociais, culturais e
ambientais, destacando que além do recrudescintkentgoléncia, tem-se observado,
mesmo em sociedades historicamente consideradasaritds, o crescimento da
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intolerancia étnico-racial, religiosa, culturalgrimrial, fisico-individual, de género, de
orientacdo sexual, de nacionalidade, de op¢édgaglientre outros, enfatizando que ha,
portanto, um claro descompasso entre os indisdsitiseancos no plano juridico-
institucional e a realidade concreta da efetivad@® direitos, caso que se identifica no
Brasil nos mais diferentes setores sociais, comdngsto nos menos favorecidos.
Considerando essa realidade e que o estado lna¢éen como principio a afirmacao
dos direitos humanos como universais, indivisieeisterdependentes aponta que para
sua efetivagdo, todas as politicas publicas devensidera-los na perspectiva da
construcdo de uma sociedade baseada na promo¢doatiiade de oportunidades e da
equidade, no respeito a diversidade e na consélidag uma cultura democrética
cidadd, através da escola. Assim surgem as EstwlBeferéncia em Pernambuco, entre
elas, a Escola de Referéncia em Ensino Médio darBans - EREM Garanhuns, uma
escola criada num contexto de esperanca e fé maevitbs jovens, buscando encontrar
caminhos para que a educagdo escolarizada cumprafusigdo enquanto lécus
privilegiado em que permeiam todas as instanciasatéedade onde, pelo trabalho
comprometido com o conhecimento, tem a respondalii de possibilitar a construcéo
de saberes indispenséveis na formacado do cidadéim & consciente de seus direitos e
deveres. (PPP, 2014, p. 6-7).

A partir do trecho acima, podemos perceber que B Béhsidera que, no cenario
contemporaneo, a efetivagdo dos direitos humandsiregabilizada devido ao crescimento da
intolerancia as diferencas e a diversidade, a s&beico-racial, religiosa, cultural, territorial,
fisico-individual, de género, de orientacdo sexdal,nacionalidade, de opcédo politica, dentre
outros, no entanto, esse documento considera agiluescolar, mais especificamente, a EREM,
como um caminho para a constru¢cdo de uma socidusada na promoc¢ado da igualdade de
oportunidades e da equidade, no respeito a diaslsice na consolidacdo de uma cultura
democratica cidada, por esse espaco (escola) aeter@ar como um locus privilegiado em que
permeiam todas as instancias da sociedade. Caasidslimportante essa discussao apresentada
no PPP da instituicdo pesquisada, pois retratali@aee atual, em que grupos minoritarios, entre
eles, mulheres, negros, gays e lésbicas, vém saEuds constantes da violéncia (feminicidio,
homofobia, racismo), bem como vitimas de precoaaeie discriminacdo em todas as instancias
da sociedade, assim, ndo tém seus direitos efesydegm como a importancia dada a instituicdo
escolar como uma das instancias responsaveis pekirucdo de uma sociedade baseada na
promoc¢ao da igualdade de oportunidades e da ecpiglat respeito a diversidade, e também
pela efetivacdo dos direitos humanos. Brasil (2D@&datiza que a instituicdo escolar tem como
missdo formar pessoas dotadas de espirito criticde @nstrumentos conceituais para se
posicionarem com equilibrio em um mundo de difessng de infinitas variacdes. Pessoas que
possam refletir sobre o acesso de todos/as a didadaompreender que, dentro dos limites da

ética e dos direitos humanos, as diferencas deeemespeitadas e promovidas e nado utilizadas
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como critérios de excluséo social e politica. Desedo, vai se delineando a construcdo de uma
sociedade mais justa e democrética para as noxasigs.

Considerando o trecho retirado do Projeto Poliffemlagdgico da escola pesquisada,
podemos inferir que, teoricamente, o PPP dess#uigédb faz mencao a discussao de género na
perspectiva da promocao dos direitos humanos. Cedmaltar ainda que o PPP da EREM
pesquisada atende ao que versa o capitulo 6° dafifdis Nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos, que € o de incluir na construd@d’rojeto Politico Pedagogico a Educacgéo
em Direitos Humanos, o que consideramos imporjamtgue demonstra que ha uma articulacédo
com os documentos oficiais que orientam a orgaizacas praticas pedagdgicas das instituicdes
de ensino no pais:

Art. 6° A Educacdo em Direitos Humanos, de modostrarsal, devera ser considerada
na construgdo dos Projetos Politico-PedagdgicoB){Rids Regimentos Escolares; dos
Planos de Desenvolvimento Institucionais (PDI); Bosgramas Pedagdgicos de Curso
(PPC) das Instituicdes de Educacéo Superior; dderiaa didaticos e pedagogicos; do
modelo de ensino, pesquisa e extensao; de gestdiocdmo dos diferentes processos de
avaliacdo. (BRASIL, 2012).

O PPP ainda faz mencao ao Nucleo de Estudo de @€pero mais um espaco para
problematizacdo da tematica:

A Escola de Referéncia em Ensino Médio de Garandispde do Nucleo de Estudo de
Género e Enfrentamento & violéncia contra a Mutie@mbito escolar. O Ndcleo é
resultado do protocolo de intengbes n° 11/2012adsipela Secretaria da Mulher e pela
Escola de Referéncia em Ensino Médio de Garanhisasdo estabelecer um marco de
cooperacdo mitua e em parceria propiciar condigiegorme suas especificidades, de
acdes de formacdo, pesquisa e extensdo, objetivandesenvolvimento de praxis
comprometida com a transformacgéo social a partprdmoc¢éo dos direitos da mulher e
da igualdade entre os sexos. O protocolo de ineeng@o envolve transferéncia de
recursos financeiros entre os participes. (20148).

De modo geral, vimos que o Projeto Politico Pedegdda EREM investigada traz uma
breve discussdo sobre a importancia de ofertar edueacdo voltada para a promocdo da
igualdade de género e de respeito as diferencaemsidade, uma educacao que deve possibilitar

a efetivacdo dos direitos humanos para todos/agmoe orienta a LDB (1996).

7.4 A retirada da mencdo as questdes de género diamd Estadual de Educacdo de

Pernambuco

Por fim, analisamos o Plano Estadual de Educac85¢2025) de Pernambuco e
verificamos que no texto da referida lei nenhun@essao da palavra género e orientagdo sexual

foi mencionada. ldentificamos apenas que no arBg§aque trata das diretrizes do PEE as
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expressdes que mais se aproximam, embora nao fegpeT os tipos de discriminacdo e as

diversidades, estao descritas nas diretrizesAll e

Art. 2° S&o diretrizes do PEE:
Il - superagdo das desigualdades educacionais.écdase na promocao da cidadania e
na erradicacao de todas as formas de discriminagao;

X - promocao dos principios do respeito aos diseitmmanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental.

Frente ao exposto, concluimos que a retirada dadoeas questdes de género do PEE
representa um avanco da politica conservadoracongaia do pais que quer fazer valer seus
principios morais e tradicionais excludentes, nandd visibilidade a sujeitos marginalizados
historicamente (mulheres, gays, negros, etc) esiore@ndo pela manutencdo de uma educacao
sexista, machista e homofdbica que inviabilizaetivedcao dos direitos humanos de cada sujeito.
Louro (2004) nos lembra que “As politicas curricetasdo, entdo, alvo da atencdo [de setores
conservadores], na tentativa de regular e orieciancas e jovens dentro dos padrbes que
consideram moralmente s&os”. (p.130).
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8 CONCLUSOES

O tempo pedagdgico destinados aos/as jovens ndabEsedReferéncia em Ensino Médio
em que o estudo foi realizado foi bem marcado pelagdes de género. As atividades dirigidas e
nao dirigidas realizadas em sala de aula e extanasse recinto revelaram marcas de uma
construcao histérica e social desigual de género.

Em todas as aulas observadas a disposicdo dosaestsicem sala de aula foi marcada
pela separacdo entre meninas e meninos. A divisie es géneros ocorreu primeiramente na
ocupacao da sala de aula onde meninas e meninasya®nem lados opostos e interagiam mais
com pessoas do mesmo género. A separacdo entrénesog também ocorreu quando estes
precisaram desenvolver atividades que exigiam adoéo de grupos, desse modo, os trabalhos
escolares eram apresentados em grupos por géngnap@ das meninas e o grupo dos meninos).
Os dados revelaram que a organizacao/disposicdasdestudantes na sala de aula observada,
expde, de imediato, a demarcacdo dos espacos imascel femininos. A separacao entre
meninas e meninos também foi identificada no pétho escola durante todos os dias de
observacdao. As meninas foram observadas semprasjuain pequenos grupos, embaixo das
arvores ou passeando pelo patio. Os meninos tanitsam vistos sempre na companhia de
outros meninos jogando futebol na quadra de espdkenas um grupo misto foi visto embaixo
de uma arvore jogando volei.

Durante todos os dias de observacdo pudemos idantifue meninas e meninos
desempenharam atividades diferentes durante as\agas, nos intervalos (recreio) e horario de
almoco, bem como nas aulas de educacgéo fisica.ablas vagas pudemos observar que 0s
géneros se dividiram em grupos, algumas meninay/@ipgiram para navegar nas redes sociais,
enguanto que trés meninas foram jogar volei comralgneninos e outras colocaram para tocar
musica e comecgaram a dancar. O casal de menimagdpu esse momento para namorar longe
dos/das demais colegas de turma. J& os meninasipef jogar futebol.Nas aulas de Educagéo
Fisica os meninos e as meninas ainda apresent#@témesa ao trabalho integrado, assim, os
géneros buscam realizarem atividades, brincadeirpgyos diferenciadas, sempre em grupos
formados por pessoas do mesmo género.

Também observamos uma frequéncia de atitudes éeiassexual no péatio da escola,

sobretudo no horéario do lanche, sempre dos memnoselacdo as meninas. O incobmodo das
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meninas era frequente também. Algumas verbalizavanecémodo e outras buscavam ignorar,
apesar de deixarem clara a insatisfacdo com aatustravés da expressao facial.

Nas observacdes em sala de aula pudemos identfesisténcia de “brincadeiras” sobre
a sexualidade/orientacdo sexual de meninos, fedasneninos e meninas, quando estes nao se
comportavam de acordo com o0 que a sociedade atilmio sendo proprio do seu género. Um
dos exemplos que ilustraram essa situacéo foi quant menina mencionou que um colega de
turma chorou ao assistir um filme de desenho ammé&bm isso, os/as colegas de turma
comecaram a apelida-lo de “viado”, “gay” e “bichaim deles afirmou que homem de verdade
nao chora, demonstrando assim a aprendizagemadgiata de género.

Durante as observacdes pudemos perceber que a $exuakdade estava presente no
cotidiano da escola pesquisada. Na sala de auavalgs, a homossexualidade era feminina e,
sobre ela, recaia um duplo preconceito: de géneate epcdo sexual, bem como a pratica de
homofobia, que envolvia, sobretudo a segregacasadesstudantes em todos os momentos
observados dentro e fora da sala de aula. Diasgadealidade, buscamos compreender como
ela era entendida pelas/os estudantes pesquisBdos. a maioria dos/das entrevistadas a
homossexualidade foi encarada como algo erradoreior apenas alguns estudantes
consideravam normal. Os discursos dos/as estudantéem revelaram que eles/as reconhecem
gue na escola hi a pratica da homofobia, expredsadesprezo e aversdo aos/as estudantes
homossexuais, e ressaltaram que isso ocorre da fexplicita, através de piadas preconceituosas
e comentarios, bem como de forma implicita, atra\@slhares e gestos que falam mais que as
palavras.

Tendo em vista essas questdes identificadas, nda realidade observada, mesmo com a
ampliacdo da jornada escolar para o tempo integnad, Enfase em desconstruir as desigualdades
de género. Inclusive, essas desigualdades podamsesido até intensificadas porque 0s jovens
estdo em condi¢des de convivéncia interpessoalnerambiente limitado pela falta de estrutura
adequada para gue esses jovens passem tanto tempsecola, além de uma organizacao
curricular voltada para as avaliacdes externasaralo um estreitamento curricular ao invés de
uma educacédo integral. Durante as observagdes Emdsaaula, vimos que as aulas das
disciplinas Direitos Humanos, Letramento, Projetdeddisciplinar, Iniciacdo Cientifica séo

utilizadas pelos professores para tratar das diisagptradicionais que os mesmos também séo
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responsaveis, demonstrando assim uma despreocupagadisciplinas que possibilitam uma
formacao moral e humanista.

Frente ao exposto, concluimos que essas reflexesemtadas evidenciam que o tempo
pedagogico na EREM pesquisada ndo possibilita descir as desigualdades de género, pois
esta voltado apenas para responder a uma exigéxtgea a partir da ideia de que a escola
precisa apresentar resultados nas avaliacdes axtdiDEB), tanto é que as questdes de género
surgiram na sala de aula pesquisada e, muitas,\&z@s suscitadas pelos proprios estudantes e
demandavam uma postura dos/as professores/asigaigens momentos, de forma bem rapida,
intervinham com algum questionamento, no entansjaso docentes nao aprofundavam e
retomavam a aula, demonstrando que ndo pretengiander tempo”, pois 0 seu tempo seria
destinado ao que é importante para a sua escaaé guensino dos conteudos das disciplinas
tradicionais.

Quando as questbes de género surgiram duranteless eamdo foram suscitadas pelos
alunos, quando, por exemplo, os/as estudantesisg&me em grupos por género para realizarem
os trabalhos escolares, sentavam em lados opasiteyam “brincadeiras” e piadas machistas
contra os colegas, essas questdes foram, algumes, vgnoradas pelos docentes, demonstrando
assim que intervir demandaria um trabalho/esfonge 8o € o objetivo principal da EREM,
consequentemente, ndo hé a oferta da educacacalnfegis a educacdo moral e critica ndo é
prioridade na formacéao integral da nossa juventQdendo as questdes de género surgiram fora
da sala de aula, nos momentos de aulas vagasaio®e até mesmo durante as aulas praticas de
educacao fisica e cultura corporal, ndo houve, pgoos durante as duas semanas em que
realizamos as observag¢des em periodo integralunenforma, por parte de nenhum servidor da
instituicdo, de integrar, de diversificar, de faz®m que os grupos formados por género
experimentassem outras organizacbes que nao fosserante aquelas mesmas de sempre.
Existe também na escola limitagBes que inviabilizanpossibilidades de organizacdo do tempo
pedagogico de uma forma mais adequada, visto qaee@a ndo tem infraestrutura que possa
garantir aos/as jovens passar o dia todo na iiggt@iconvivendo de maneira adequada, somado a
isso identificamos um curriculo centrado no cogoitdas disciplinas tradicionais, algumas
areas/disciplinas que seriam de ampliacdo dessé&udor na perspectiva de uma formacgéo

integral séo utilizadas pelos/as docentes paréoozredas disciplinas tradicionais.
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No que concerne a postura dos/as professores/ate fés relacbes de género nas
atividades desenvolvidas na jornada ampliada, bussabservar as aulas e entrevistar os/as
docentes e estudantes.

A maioria dos/as estudantes entrevistados/as aArmajue existem discussdes sobre
guestdes de género apenas durante as aulas dairdisada area de humanas. No entanto, sédo
discussdes que ndo estdo incluidas como conte@dpapratico dos componentes curriculares
ministrados. Enfatizaram ainda que s&o discusségantadas espontaneamente pelos/as
estudantes a partir da ocorréncia de episodios cpan@xemplo, piadas machistas. Esse aspecto
também esteve presente na semana observada, a@lgegmucas vezes os/as professores/as
repreenderam comentarios preconceituosos e maeBistgidos durante as aulas contra meninas
e meninos. Além disso, na maioria das vezes, n8oabam problematizar pedagogicamente a
guestdo, sobretudo através de atividades que mrdastegrar mais os estudantes.

Também questionamos os/as docentes acerca da amgarda discussdo de género na
escola. Os/as professores/as entrevistados afimmgua a discusséo sobre questdes de género no
ambiente escolar € importante para combater a wddage de género, a violéncia contra as
mulheres e 0s homossexuais, bem como para incentivaespeito as diferencas e o
reconhecimento da diversidade existente nesse egah(acional, demonstrando assim que
compreendem a importancia da discussdo dessa t¢anmati espaco escolar. Indagamos ainda
os/as docentes acerca de onde ocorria a constdac@entidade de género e eles/as afirmaram
gue a construcdo da identidade de género ocorseindamiliar. Para a maioria dos/as docentes
a escola influencia na construcdo da identidadgédero, ressaltando que a influéncia se da em
dois aspectos: na atuacéo para a quebra de paesdggristas trazidos pelos estudantes de suas
vivéncias externas a escola; na ado¢do de umaoglaajue pode ou contribuir na reproducéo e
manutencdo das diferentes formas de preconceitponle possibilitar a desconstrucdo da
desigualdade de género. Uma minoria afirmou quscal& ndo influencia na construcdo da
identidade de género, pois os estudantes quandmcha instituicdo ja vém com concepcdes
formadas sobre o seu género.

De modo geral, os discursos dos/as docentes nostparoncluir que, embora estes/as
afirmem entender a importancia da discussdo derg@ére escola, isso ndo muda a realidade
escolar vivenciada pelos/as jovens da jornada adwlié necessario, portanto, que eles/as

incluam a discusséo nos conteudos curricularesrguistram de forma sistematica, frequente e
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critica. Concluimos também que os/as docentes agpreenderem que a construcdo da

identidade de género ocorre na familia, eles/aemoreforcar (in)conscientemente em suas

praticas os papeis estereotipados de género éleonpara a manutencdo da desigualdade entre
meninas e meninos por entenderem que quando elgds@mm a escola jaA vém com essa

identidade formada. As diferengas de opinibes domitrevistados sobre a influéncia ou n&o da
escola na construcdo da identidade de género tambémermite concluir que eles/as néo tém

um entendimento aprofundado sobre a tematica enp@s¢d fortalecendo (in)conscientemente

essas desigualdades pois ndo abordam em suasd@&dassdes sobre a tematica com os/as
estudantes por considerar que ela (a escola) fléennia nessa construcao.

Cabe ressaltar que o ndo enfrentamento das detagesl de género ndo é apenas uma
guestdo de boa vontade do professor, embora edag8eas sejam construidas frequentemente na
relacdo professor-aluno, aluno-aluno. O ndo erdreahto se mostra visivel na propria
organizacao do trabalho docente, que sobrecaregeotessores com carga horaria que reduz o
tempo, impedindo que eles/as se dediquem a plaatyatades sobre a tematica; esta explicita
na politica de Estado com a exclusdo da teméatisgpdacipais politicas educacionais vigentes
no pais; bem como na pressao exercida por politel@ggosos conservadores que representam
uma parcela da sociedade que vem atuando paraimypea educacao critica e questionadora
dos conceitos essencialistas nas escolas, exempoas acdes € o PL “Movimento Escola Sem
Partido”.

Na avaliagcdo dos docentes, a formacao deles, &antocial como a continuada, foi
precaria no que diz respeito a tematica de génesexealidade, ndo subsidiando-os para que
pudessem problematizar essas questdes em saltadéssol sinaliza a necessidade de formacoes
continuadas sobre as relagbes de género no catidsolar afim de ampliar as possibilidades de
atuacdo docente. Mas ndo apenas isso, € necdssdlo®m uma reorganizagdo do espago escolar
e do trabalho pedagodgico como um todo. Entre @leselhoria da infraestrutura fisica para
possibilitar relacdes interpessoais adequadas estas jovens no tempo em que permanecem na
instituicdo, a sistematizacdo das acdes do nuaeestidos de género, a inclusdo da tematica
como conteudo em todos 0os componentes curricutiaresmsino médio, visto que foi observado
uma énfase maior nos contetdos cognitivos de diisagptradicionais, entre outros aspectos.

Afim de identificarmos as concepg¢fes presentes oldidd de Educacdo Integral do

Governo do Estado de Pernambuco sobre as relagdgéreero identificando os documentos
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norteadores, analisamos o Programa de Educacagrdhtde Pernambuco, criado pela Lei
Complementar N° 125, de 10 de julho de 2008, o &&khstituicdo, o PEE (2015-2025) de
Pernambuco e entrevistamos a secretaria da muwhestddo de Pernambuco.

Ao entrevistarmos a Secretaria da Mulher do Ested®ernambuco enfatizamos que no
PNE 2014-2024 foi retirada “a énfase na promocamui@dade racial, regional, de género e de
orientacdo sexual”, sendo substituida pela expre'ssdiadania e erradicacdo de todas as formas
de discriminacdo”. O mesmo ocorreu no Plano EstadeaEducacdo de Pernambuco. Em
seguida perguntamos quais sdo as implicacfes debsttuicdo de expressao para as politicas
publicas voltadas para as mulheres no pais e emafbuco. A secretaria afirmou que essa
substituicdo de expressdo no Plano Nacional ded€docnédo da visibilidade as discriminacfes
sofridas cotidianamente pelas mulheres e demaisriagisociais, bem como contribui para o
fortalecimento da desigualdade entre os génerfrmgdiza as politicas publicas que véem na
instituicdo escolar um espaco propicio para a pgdmala igualdade de género. A secretaria
argumentou que a alteracdo no PEE nédo traz impksagpara as politicas publicas
implementadas no Estado, pois a Secretaria da Mdlineestado esta, de diferentes maneiras,
resistindo a essa mudanca, e a criagdo de novdesomude género € uma das formas de
resisténcia. No entanto, um estudo empirico reddizaor Silva (2015) mostra algumas das
principais dificuldades de concretizacdo das aglEsses nucleos nas escolas, que também
coincidem com o estudo empirico realizado por wégue, em nosso entender, sinaliza que a
atuacao da Secretaria da Mulher do estado preeisgedsta/reavaliada no que diz respeito ao
suporte ofertado aos nucleos nas EREMs.

A pesquisa de Silva (2015) evidenciou alguns desain comum nas a¢des dos ndcleos
das trés instituicbes investigadas que dificultasua concretizacdo, sdo eles: a falta de tempo
habil para conciliar as atividades do nucleo corarga horéaria de trabalho dos professores; falta
de incentivo financeiro para os profissionais qatie@ a frente das atividades do nucleo de
estudos de género, as quais demandam grande dexieatempo; desenvolvimento apenas
atividades esporadicas em datas especificas d(eas® aspecto apareceu na nossa pesquisa) e a
participacdo de um ou dois professores nas fornsagfietadas pela Secretaria da Mulher que
ndo consegue ofertar formagcdo para todos os daceBwse Ultimo aspecto também foi

evidenciado em nossa pesquisa.
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Perguntamos também para a Secretaria quais ategda@im sendo desenvolvidas nas
escolas publicas do Estado pela Secretaria da Msilie Género e diversidade. A entrevistada
citou como uma das acdes os nucleos de estudo€rdwognas EREM. No entanto, nossa
pesquisa revelou que na EREM investigada o nuolebeeapenas no documento oficial de sua
criacdo, pois suas acdes ndo ocorrem na pratma.fas constatado no discurso da gestora da
escola e confirmado nas falas dos/as estudantesvistdados que afirmaram desconhecer a
existéncia do nudcleo. Ressalta-se, portanto, aseelz@le da Secretaria da Mulher reavaliar a
eficiéncia de suas acbes no campo educacionalspetial, a atuacao dos nucleos de estudos de
género criados com o seu subsidio. Por fim, comzgique a Secretaria da Mulher do Estado de
Pernambuco ndo vem atuando de maneira eficientpi@se refere ao suporte dado nas acdes
dos nucleos de estudos de género nas EREMs, aefiptedvenir a violéncia contra a mulher e
demais grupos minoritarios.

Ao analisarmos o PEI vimos que na redacdo do s¢o (e lei) ndo ha nenhuma mencéo

a importancia da discusséo sobre questbes de gdagoonada ampliada, o que caracteriza-se
como uma grande contradi¢cdo, pois o documento est@j trata-se de uma politica que prevé
a ampliacdo da jornada escolar de 4 para 8 hoéaisglina Ultima etapa da educacdo basica (o
ensino médio), com isso, precisaria ter considesdsua criagdo e implementacéo, o fato de
gue os/as jovens permanecerdo mais tempo na esmolvendo entre si e com os demais
servidores da instituicdo, sendo necessario lemarcensideracdo a heterogeneidade desses
sujeitos a fim de promover um ambiente escolarosggiutado na promoc¢ao da igualdade de
género e no respeito a diversidade e as diferelR@Egebe-se na redacdo do PEI que as
finalidades da politica de educacdo emtempo integrd&stado de Pernambuco evidenciam o
predominio de uma visdo que agrega educacédo ihtegrdequacdo de mao de obra para o
mercado. Além disso, explicitam as parcerias eptrtédades privadas e publicas para a
expansao do Programa de Educacao Integral, retirassim, a responsabilidade do Estado em
ofertar educacéao publica e de qualidade para @ngode nossa sociedade. Identificamos que o
“Relatorio Jacquer Derlors: Educagéo, um tesoudescobrir” fundamentou a construcdo do
PEI. O presente relatério também néo faz mencéelagbes de género.

Ao analisamos o Projeto Politico Pedagogico datinsdio investigacdo, constatamos que

ele estava desatualizado, sua versdo data de 2884 eos foi dada uma copia do mesmo,

tivemos que anotar a proprio punho os trechos gamrh mencédo a tematica. Dessa forma,
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identificamos que apenas na introducdo esse dodani&z uma breve discussdo acerca do
Plano Nacional de Educacéo em Direitos Humanos6j286@m seguida faz mencdo ao nucleo
de estudos de género. No entanto, a pesquisa magieoo PPP ndo vem sendo colocado em
pratica. Pois a disciplina de direitos humanostndiaxe abordagens sobre a tematica no periodo
em gue estivemos observando, além de os/as alfinosram que a discussdo ocorre apenas
em datas comemorativas, bem como o nucleo ndociuacia pratica.

Por fim, analisamos o Plano Estadual de Educac8d5¢2025) de Pernambuco e
verificamos que no texto da referida lei nenhumpressdo da palavra género e orientacao
sexual foi mencionada. ldentificamos apenas quartigo 2° que trata das diretrizes do PEE as
expressdes que mais se aproximam, embora néo fegpet os tipos de discriminacdo e as
diversidades.

Assim, vemos que a Politica de Educacao Integr&awerno do Estado de Pernambuco
nao traz em seu texto legal nenhuma concepcao ashetacoes de género, mostrando-se assim
alheia a causa de uma educacdo pautada na prom@gg§oaldade entre homens e mulheres,
pois tem como énfase o0 ensino de conteddos cogsittde componentes curriculares
tradicionais, com o propoésito de obter bons redakanos indicadores do IDEB, bem como no
ENEM e outros vestibulares.

Frente ao exposto, concluimos que existe uma iatgergmbora ndo bem sucedida na
EREM investigada, que parte da Secretaria da Mutleepossibilitar a reflexado sobre as questdes

de género nas escolas de ensino médio que oferjamala ampliada, iniciativa que deveria
partir da prépria Politica de Educacdo Integral lemgentada no Estado. Somado a essa
especificidade, acrescentamos também que buscamiomvistar a gestora da Geréncia de
Politicas Educacionais em Direitos Humanos, Didadé e Cidadania de Pernambuco,
professora Marta Lima, no entanto, ela ndo nosemc a entrevista porque alegou que estava
com a agenda de compromissos fechada. Existitgarpgortuma negacdo de conversar sobre esse
assunto, impossibilitando assim que identificasseseoexistem (e quais) as ac¢des desenvolvidas
por essa geréncia que trata exclusivamente dascaslieducacionais em direitos humanos e
diversidade no Estado de Pernambuco.

Por fim, buscando compreender quais séo as infla€la Politica de Educacéo Integral
em implementacdo nas EREMs no processo de (deg)opiis das desigualdades de género,

analisamos o PPP da instituicdo, entrevistamosstorgee os/as docentes. Os dados mostraram
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gue o PEI ndo vem influenciando, de forma sisteradg frequente, a desconstrucdo das
desigualdades de género, pois, embora o PPP daigési observada traga brevemente em sua
redacdo uma discussao sobre direitos humanoseeaiue a escola possui um ndcleo de estudos
de género, mas na prética, esse ndcleo ndo sgwanfiomo um espaco a mais para a reflexao e
problematizacéo das relacdes de género, pois ré&oeat momentos de estudo e debate sobre
textos que tratem da tematica com os estudanteomanidade escolar em geral. Os estudantes
também demonstraram desconhecimento sobre a ex@éstinnicleo, o que revela a auséncia de
sua atuacao na instituicdo. Alguns docentes esteglos afirmaram que a escola desenvolve
acOes de problematizacdo de género através degsof@ entanto, outros ressaltaram que a
problematizacdo ocorre apenas em datas comemarativeno o dia da mulher, por exemplo,
revelando assim uma contradicdo sobre a exist@om tipos de acdes de problematizacéo da
tematica. Os estudantes também ressaltaram queoblematizacdo ocorre em datas
comemorativas, por meio de passeatas ou palestras.

Perguntamos para a gestora se a EREM Garanhumestanffificuldades/resisténcia para
trabalhar essa temética com os estudantes e dé&maisnarios da instituicdo. A entrevistada
argumentou que nao enfrenta dificuldades/resisaémed entanto, afirmou que j& presenciou
demonstragfes de preconceitos por parte de algavidares contra estudantes homossexuais da
escola. Perguntamos ainda para a gestora se ossswods tém momentos destinados a
formacao/capacitacdo de como problematizar em disasplinas as questdes de género. A
gestora afirmou que dois docentes participam dedai#@gdes que sao ofertadas na capital
pernambucana, no municipio e no sertdo pelas @gaetda Mulher do Estado e de Direitos
Humanos de Garanhuns, no entanto, ressalta querasseentos ocorrem poucas vezes ao longo
do ano. Podemos concluir a partir do discurso dsoge que na EREM pesquisada alguns
professores/as ainda tém pensamentos conservat@es das questdes de género presentes na
escola, mais especificamente, sobre a homosseadalid que pode fazer com que eles/as néo
discutam género nos conteudos que ministram, deixansparecer para os estudantes suas
opinides conservadoras, bem como podem ignoraroaflitos entre os géneros (como foi
observado no nosso estudo), contribuindo para autegho das desigualdades entre os/as
jovens que convivem em tempo integral na escolamAtdlisso, a fala da gestora nos permite
concluir também que as formagdes continuadas gEwéeicas e apenas para dois professores da

escola, o que pode ndo contribuir para a constrdeadam conhecimento aprofundado do tema,
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além de ndo alcancar todos os docentes da esaple, iaviabiliza ainda mais o trabalho coletivo
a ser feito em conjunto e de modo transversal.

Durante todos os dias de observacOes realizad&REdM verificamos a ocorréncia de
aulas conteudistas/tetricas voltadas para o véstillurante todo o tempo em que os/as
estudantes permaneceram na escola, tornando adgoangpliada desgastante, secundarizando os
contetdos de formacdo moral, humanistica e cujtesakenciais para a formagéo critica e integral
dos/as jovens.

A educacéo integral busca garantir o desenvolvineot ser humano em todas as suas
dimensbes. O PEI tem como finalidade a oferta dedsaacao, no entanto, os dados sinalizam
gue a EREM pesquisada ndo vem ofertando uma edudaigfgyral, pois vem priorizando a
preparacdo dos estudantes para obter resultadefatéaios nas avaliacdes externas e para o
ingresso no ensino superior, negligenciando a foéimanoral e cultural.

Retomamos aqui 0 nosso problema/questdo de pes@osao uma educacdo Integral
e/ou de ampliacdo da jornada escolar pode inflaenci processo de (des)construcdo das
desigualdades de género no Ensino Médio? Argumast@ue uma educacdo de ampliagdo da
jornada escolar, como a que vem acontecendo naldEsa Pernambuco, com a criacdo das
Escolas de Referéncia em Ensino Médio, pode catijiiara a desconstrucédo das desigualdades
de género. Para isso, necessita urgentementerianitsua Politica de Educacéao Integral (lei), no
curriculo escolar e na prética cotidiana das esagaorma sistematica e frequente as discussfes
sobre as relacdes de género. E necesséario umamezscio do trabalho pedagogico, de modo
gue possa possibilitar condi¢cdes de trabalho psles @rofessores/as se dedicarem ao nicleo de
estudos de género e irem desconstruindo paulatiianaeerrbnea concepcdo de que os jovens
guando chegam a escola ja vém com suas identifilmuheadas; incluir na equipe escolar outros
profissionais, entre eles, psicélogos/as e assestesociais, que tenham condi¢cdes de garantir um
trabalho mais sistematico para a formacdo da judente possibilitar uma infraestrutura
adequada para a convivéncia em tempo integraldies tos sujeitos que compdem a EREM. Sem
essas especificidades, a ampliacdo da jornadaaegmale acirrar ainda mais as desigualdades de
género.

A pesquisa realizada na EREM Garanhuns evidendiavés do movimento de
triangulacdo dos dados que foram obtidos medidmdervacdo participante registrada em diario

de campo, entrevista semiestruturada realizadaa@®estora da EREM, docentes, estudantes,
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secretaria da mulher do Estado de Pernambuco, bem analise documental (PEI, PPP da
EREM e do PEE do Estado), que as discussdes deogénguanto contetdo curricular, ainda
ndo adentraram de forma consistente na praticaagdaca EREM pesquisada, visto que elas
nao sdo mencionadas nos documentos legais (PHEE Bcorrem de forma sazonal (em datas
comemorativas, como no dia da mulher), o nicleestigdos de género, o qual € mencionado no
PPP da instituicdo, ndo funciona na pratica e asudsdes existentes séo levantadas pelos
préprios estudantes no ambiente de sala de aula.

A metodologia adotada no presente estudo, a diliabu diferentes instrumentos para
coleta dos dados, nos deu elementos que subsidaramassas conclusées acerca da politica de
tempo integral vigente em Pernambuco. Ressaltamessq tivessemos priorizado um Unico
instrumento, ndo teriamos uma visao geral e apdafila da referida politica, considerando que
as entrevistas realizadas com os/as professoresi@sa gestora e com a secretaria da mulher
ressaltaram uma realidade acerca da escola pedguisa entanto, nossas observacdes durante
duas semanas em periodo integral evidenciaram ae@lidade; considerando que nos
documentos analisados vimos mais auséncias de mengématica do que presenca, € no
documento que aborda (o PPP), identificamos quen&teé posto em pratica. Dessa forma,
através do cruzamento desses dados, concluimasEBREM investigada ndo vem influenciando
a desconstrucéo das desigualdades de género mm Biédio.

Diante do apresentado, ressaltamos que as dissusebee as relacbes de género na
ultima etapa da educacao basica tornam-se fundaimgrdra a desconstrucdo dos significados
de género nas relagcdes entre os/as educandosdas, spmpre carregadas de sentidos para o que
€ ser menina e 0 que € ser menino, significadess apse sao responsaveis pela desigualdade
entre 0os géneros e pela violéncia contra a mulheorgra a diversidade cultural e sexual
manifestadas em todas as instancias sociais, imeJusas escolas, com destaque para aquelas

gue ofertam uma jornada ampliada.
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APENDICE A —

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA RES PONSAVEL
LEGAL PELO MENOR DE 18 ANOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO — UFPE
CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE — CAA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO CONTEMPORANEA — MESTRADO
ACADEMICO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(PARA RESPONSAVEL LEGAL PELO MENOR DE 18 ANOS - Relugéo 466/12)

Solicitamos a sua autorizacao para convidar o] (&) eulssa
filho(a) {ou menor que esta sob sua
responsabilidade} para participar, como voluntdad da pesquisa intituladdelacdes de género no
contexto do Programa de Educacdo Integral (PEl) Esta pesquisa é da responsabilidade da
pesquisadora Fernanda Cavalcante da Silva, residei@EP: , Telefone:, e-mail:. Esta sob a oriéitac
da Professora Dra Katharine Ninive Pinto Silva.el@ie: , e-mail:. Caso este Termo de Consentimento
contenha informacdes que nado lhe sejam compreénsigedividas podem ser tiradas com a pessoa que
esta lhe entrevistando e apenas ao final, quaniis s esclarecimentos forem dados, caso concusle q

o (a) menor faca parte do estudo pedimos que ubiEg folhas e assine ao final deste documento, que
esta em duas vias, uma via lhe sera entregue &afmara com o pesquisador responsavel. Caso nao
concorde, ndo havera penalizacdo nem para o (@) $:em para o/a voluntario/a que esta sob sua
responsabilidade, bem como serd possivel ao/aapmefirar o consentimento a qualquer momento,
também sem nenhuma penalidade. INFORMACOES SOBRPESQUISA: Esta pesquisa objetiva
Compreender quais sdo as influéncias da Politic&diecacdo Integral e/ou de jornada escolar em
implementacdo nas Escolas de Referéncia em EnséthoMio Estado de Pernambuco no processo de
(des)construcéo das desigualdades de género. Os s@dio coletados através de observagéo partieipan
realizada no ambiente de sala de aula e demaigassga escola (pétio) registrada em diario de campo
bem como através de entrevista semiestruturadaéegai® audio gravado e posteriormente transcrito. A
pesquisa tera duracdo de dez (10) dias, seraadalima EREM Garanhuns (Garanhuns/Pernambuco), no
periodo de 02 a 13 de maio de 2016, totalizando(H&zencontros com os participantes. Esta pesquisa
NAO trar4 prejuizos para os voluntarios e seusoresjpveis. As informacbes desta pesquisa serdo
confidenciais e serdo divulgadas apenas em eveuntpablicacdes cientificas, ndo havendo identificac
dos voluntarios, a ndo ser entre os responsaveés geudo, sendo assegurado o sigilo sobre a
participacdo do/a voluntario (a). Os dados coletagesta pesquisa, gravacdes, entrevistas, diagios d
campo, ficardo armazenados em computador peseba, responsabilidade da pesquisadora, no endereco
acima informado pelo periodo minimo de cinco (5sa® (a) senhor (a) ndo pagara nada e nem recebera
nenhum pagamento para ele/ela participar destauigasgois deve ser de forma voluntaria, mas fica
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também garantida a indenizagcdo em casos de damopravadamente decorrentes da participacdo dele/a
na pesquisa, conforme decisdo judicial ou extraiald Se houver necessidade, as despesas para a
participac@o serdo assumidas pelos pesquisadessaicimento com transporte e alimentag¢édo). Em caso
de duavidas relacionadas aos aspectos éticos dsstoevocé podera consultar o Comité de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE no endéwenida da Engenharia s/n — Prédio do CCS

- 1° Andar, sala 4 - Cidade Universitaria, Recilg-EEP: 50740-600, Tel.: (81) 2126.8588 — e-mail:

cepccs@ufpe.hr

Assinatura do pesquisador (a)
CONSENTIMENTO DO RESPONSAVEL PARA A PARTICIPACAO DO /A VOLUNTARIO

Eu, , CPF , abaixo
assinado, responsavel por , autorizo a sua participacéo
no estudo Rela¢bes de género no contexto do PragiantEducacéo Integral (PEI), como voluntario(a).
Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) p@) pesquisador (a) sobre a pesquisa, 0s
procedimentos nela envolvidos, assim como os peissfiscos e beneficios decorrentes da participacédo
dele (a). Foi-me garantido que posso retirar o comsentimento a qualquer momento, sem que istaaleve
gualquer penalidade para mim ou para o (a) menayuastao.

Local e data: =
Impressa
Assinatura do (da) responsavel: 0
Digital

Presenciamos a solicitagdo de consentimento, eseleimentos sobre a pesquisa e aceite do sujeito em
participar. 02 testemunhas (ndo ligadas a equipe gesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura Assinatura
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APENDICE B —

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA MENO RES DE 12 a 18
ANOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO — UFPE
CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE — CAA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO CONTEMPORANEA —
MESTRADO ACADEMICO
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MENORES DE 12 a 18 ANOS - Resolucdo 466/12)

OBS: Este Termo de Assentimento para o menor de 12 18 anos ndo elimina a necessidade da
elaboracdo de um Termo de Consentimento Livre e Hstecido que deve ser assinado pelo
responsavel ou representante legal do menor .

Convidamos  vocé , apoés
autorizacdo dos seus pais [ou dos responsaveis]lggaa participar como voluntario (a) da pesquisa
intituladaRelacdes de género no contexto do Programa de Edgéa Integral (PEI). Esta pesquisa é
da responsabilidade da pesquisadora Fernanda @ai&lta Silva, residente a .
CEP: , Telefone: , e-mail: e
esta sob a orientacdo da Professora Dra. Kathdiniee Pinto Silva, Telefone: , elmai

Caso este Termo de Assentimento contenha informgg@ondo lhe seja compreensivel, as
davidas podem ser tiradas com a pessoa que estnflevistando e apenas ao final, quando todos os
esclarecimentos forem dados e concorde com a agabtizdo estudo pedimos que rubrique as folhas e
assine ao final deste documento, que estd em dmmsuvna via lhe serd entregue para que seus pais 0
responsavel possam guarda-la e a outra ficara cpesquisador responsavel. Vocé sera esclarecido (a)
sobre qualquer duvida e estara livre para decatitigipar ou recusar-se. Caso ndo aceite participfar
havera nenhum problema, desistir € um direito Bava participar deste estudo, o responsavel p@& voc
devera autorizar e assinar um Termo de Consentimgradendo retirar esse consentimento ou
interromper a sua participacao a qualquer momeeta,nenhum prejuizo.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Esta pesquisa objetiva Compreender quais sao lagnofas da Politica de Educacao Integral
e/ou de jornada escolar em implementacdo nas EsdeldReferéncia em Ensino Médio do Estado de
Pernambuco no processo de (des)construcdo dasuadsides de género. Os dados serdo coletados
através de observacéo participante realizada ndeatebde sala de aula e demais espacos da escola
(patio) registrada em diario de campo; bem comavés de entrevista semiestruturada que tera o audio
gravado e posteriormente transcrito. A pesquish deracdo de dez (10) dias, sera realizada na EREM
Garanhuns (Garanhuns/Pernambuco), no periodo de D2 de maio de 2016, totalizando dez (10)
encontros com os participantes. Esta pesquisa NFAPA tprejuizos para os voluntarios e seus
responsaveis. As informacgfes desta pesquisa semfidanciais e serdo divulgadas apenas em eventos 0
publicagcbes cientificas, ndo havendo identificagé® voluntarios, a ndo ser entre 0s responsavkis pe
estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a pagémpdo/a voluntario (a). Os dados coletados nesta
pesquisa, gravacdes, entrevistas, diarios de caficaodio armazenados em computador pessoal, sob a
responsabilidade da pesquisadora, no endereco adom@ado pelo periodo minimo de cinco (5) anos.
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Nem vocé e nem seus pais [ou responsaveis legagsrfio nada para vocé participar desta
pesquisa, também né&o receberdo nenhum pagameata paa participacdo, pois € voluntaria. Se houver
necessidade, as despesas (deslocamento e alinonpagd a sua participacdo e de seus pais serao
assumidas ou ressarcidas pelos pesquisadorestahitg@m garantida indenizacdo em casos de danos,
comprovadamente decorrentes da sua participacdpesguisa, conforme decisdo judicial ou extra-
judicial.

Este documento passou pela aprovacdo do Comitétide &n Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos da UFPE que estd no endereco: (AvenidandenBaria s/n — 1° Andar, sala 4 - Cidade
Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.;)(8126.8588 — e-mail: cepccs@ufpe.br).

Assinatura dogpgsador (a)

ASSENTIMENTO DO(DA) MENOR DE |IDADE EM PARTICIPAR CNO
VOLUNTARIO(A) Eu, , portador (a) do
documento de Identidade tseej&ddocumento), abaixo assinado, concordo em
participar do estudBRela¢Bes de género no contexto do Programa de Edgéa Integral (PEI), como
voluntério (a). Fui informado (a) e esclarecidofalo (a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, o @jusev
feito, assim como os possiveis riscos e benefipiespodem acontecer com a minha participacdo. Eoi-m
garantido que posso desistir de participar a qealgabmento, sem que eu ou meus pais precise pagar
nada.

Local e data:

Assinatura do (da) menor :

Presenciamos a solicitacdo de assentimento, esctamgentos sobre a pesquisa e aceite do/a
voluntario/a em participar. 02 testemunhas (néo ligdas a equipe de pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura Assiratura:
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APENDICE C -

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA MAIO RES DE 18
ANOS OU EMANCIPADOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO — UFPE
CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE — CAA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO CONTEMPORANEA —
MESTRADO ACADEMICO
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS — RESOLUCAO 466/12)

Convidamos o (a) sr. para participar como voluntde) da pesquisa intituladaelacdes de
género no contexto do Programa de Educacéo IntegréPEI). Esta pesquisa é da responsabilidade da

pesquisadora Fernanda Cavalcante da Silva, resident CEP:
, Telefone: , e-mail: e esta sob a orientacdo da
Professora Dra Katharine Ninive Pinto Silva, T@ﬂmc , e-mail;

Caso este Termo de Assentimento contenha mformqgaonao Ilhe seja compreenswel as
davidas podem ser tiradas com a pessoa que estnflevistando e apenas ao final, quando todos os
esclarecimentos forem dados e concorde com aaeabzdo estudo pedimos que rubrique as folhas e
assine ao final deste documento, que estd em dmmsuwna via lhe serd entregue para que seus pais 0
responsavel possam guarda-la e a outra ficara cpasquisador responsavel. Vocé sera esclarecido (a)
sobre qualquer davida e estara livre para deciliigipar ou recusar-se. Caso nao aceite particizar
havera nenhum problema, desistir € um direito Bara participar deste estudo, o responsavel p@& voc
devera autorizar e assinar um Termo de Consentimgridendo retirar esse consentimento ou
interromper a sua participacdo a qualquer momeeta,nenhum prejuizo.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Esta pesquisa objetiva Compreender quais sao lagnofas da Politica de Educacao Integral
e/ou de jornada escolar em implementacdo nas EsdeldReferéncia em Ensino Médio do Estado de
Pernambuco no processo de (des)construcdo dasuadsides de género. Os dados serdo coletados
através de observacéo participante realizada ndeatebde sala de aula e demais espacos da escola
(patio) registrada em diério de campo; bem comavés de entrevista semiestruturada que tera o audio
gravado e posteriormente transcrito. A pesquish deracdo de dez (10) dias, sera realizada na EREM
Garanhuns (Garanhuns/Pernambuco), no periodo de D2 de maio de 2016, totalizando dez (10)
encontros com os participantes. Esta pesquisa N/EA tprejuizos para os voluntarios e seus
responsaveis. As informacfes desta pesquisa senfidanciais e serdo divulgadas apenas em eventos 0
publicacBes cientificas, ndo havendo identificagés voluntarios, a ndo ser entre 0os responsavkis pe
estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a padgémpdo/a voluntario (a). Os dados coletados nesta
pesquisa, gravacdes, entrevistas, diarios de caficaodio armazenados em computador pessoal, sob a
responsabilidade da pesquisadora, no endereco adom@ado pelo periodo minimo de cinco (5) anos.

Nada |Ihe serd pago e nem sera cobrado para partidgsta pesquisa, pois a aceitagdo €
voluntaria, mas fica também garantida a indenizagd@asos de danos, comprovadamente decorrentes da
participacdo na pesquisa, conforme deciséo judiciaxtra-judicial. Se houver necessidade, as daspe
para a sua participagéo serdo assumidas pelosiggdopes (ressarcimento de transporte e alimerjtacéo
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Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos ééistesestudo, vocé podera consultar o Comité
de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos BE & enderecgAvenida da Engenharia s/n —
1° Andar, sala 4 - Cidade Universitaria, Recife-PECEP: 50740-600, Tel.: (81) 2126.8588 — e-mail:
cepccs@ufpe.br).

Assinatura dogpgsador (a)

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNT ARIO (A)

Eu, , CPF , abaixo assinado, apés a
leitura (ou a escuta da leitura) deste document® ter tido a oportunidade de conversar e ter resitip

as minhas duvidas com o pesquisador responsavelo@® em participar do estudo (colocar o
nome completo da pesquisa) , como volan{@). Fui devidamente informado (a) e
esclarecido (a) pelo(a) pesquisador (a) sobre gups os procedimentos nela envolvidos, assim amno
possiveis riscos e beneficios decorrentes de npiatiipacdo. Foi-me garantido que posso retirarea
consentimento a qualquer momento, sem que isto deggalquer penalidade (ou interrupcdo de meu
acompanhamento/ assisténcia/tratamento).

Local e data:

Impressao
Assinatura do participante: digital

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, eseleimentos sobre a pesquisa

e o0 aceite do voluntario em participar. @2 testemunhas néo ligadas a equipe de pesquisadore

Nome Nome

Assinature Assinature




221

APENDICE D -
CARTA DE ANUENCIA

ESCOLA DE REFERENCIA EM ENSINO MEDIO GARANHUNS
CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremjoa (mesquisadora Fernanda Cavalcante da Silva, a
desenvolver o seu projeto de pesquisdacOes de Género no Contexto do Programa de Edgyéa
Integral (PEI), que estd sob a orientacdo da Professora Doutatlaakne Ninive Pinto Silva cujo
objetivo € Compreender quais séo as influéncia@dlitica de Educacéo Integral e/ou da jornada ascol
ampliada no processo de (des)construcdo das diekigea de género, nesta instituicdo, através da
observacédo participante de uma turma do Ensino déudiegral em todas as atividades que esta
participara durante duas semanas letivas. Estameoses de que o Unico registro dessa observagéo
acontecera através de Diario de Campo.

Esta autorizacdo estd condicionada ao cumpriment@)Xpesquisador (a) aos requisitos da Resolugéo
466/12 e suas complementares, comprometendo-seautds dados pessoais dos participantes da
pesquisa, exclusivamente para os fins cientifiomsntendo o sigilo e garantindo a ndo utilizacdo das
informacdes em prejuizo das pessoas e/ou das coaoles.

Os docentes, discentes, técnicos e gestores vilususs atividades da turma observada, terdo sdos da
pessoais resguardados e os aspectos observadosisiezados exclusivamente para os fins cientsfjco
mantendo o sigilo e garantindo a ndo utilizacdo idéemacdes em prejuizo das pessoas e/ou das
comunidades.

Local, em / /

Nome/assinatura e carimbo do responsavel pelauigsto
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APENDICE E —

ROTEIRO DE ENTREVISTASEMIESTRUTURADAPARA OS ESTUDAN TES

Nome ficticio do/da Estudante:

. Ha discussbes nas aulas sobre questfes de gémesoft, 8m quais disciplinas? O que é
discutido?

. As relacdes de género interferem na realizacadrdbalhos e atividades de sala de aula
ou nos trabalhos em grupo? Por qué? Dé exemplos:

. A escola como um todo desenvolve alguma atividade groblematize as questdes de
género?Quais?

. Como avalia a questdo da homossexualidade? PorNméta sala de aula e na sua
escola como essa questdo é avaliada? Exemplifique:

. Nas atividades fora de sala de aula (nos intervalosecreios, por exemplo), ha
diferenciacdo quanto a questao de género? PorEyaEfplifique:

. A disciplina Educagdo em direitos humanos traz raludiscussido sobre relagbes de
género? Se sim, como a professora trabalha esstig@e

. Existem aulas diferenciadas no contraturno? Deacges rotina aqui na EREM.
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APENDICE F —

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA OS DOCEN TES

Nome ficticio:

Formacao (graduacao/pos-graduacao):
Tempo de docéncia:

Disciplina(s) que ministra:

Roteiro de perguntas

1. Em sua opinido, é importante discutir género nala8d”or qué?

2. Em sua opinido, como ocorre a construcdo da icaeidle género? Por qué? A escola
influencia nessa construcéo? Se sim, de que forma?

3. Ha diferenca no rendimento escolar em funcéo derg@rPor qué?

4. Sua formacdo académica e/ou formacdo continuadadhesubsidio para trabalhar as
relacdes de género na sala de aula? Comente suagHo:

5. Em sua opinido é possivel discutir género na(gjmisa(s) que vocé ministra? Por qué?
Como?

6. AEREM Garanhuns desenvolve acdes de problematiziagsicelacdes de género em suas
atividades? Por qué? Quais?

7. Estava em tramitacdo na Assembléia Legislativa stad® de Pernambuco o Projeto de
Lei Ordinaria N° 709/2016 que dispbe sobre a ptéibide lecionamento de qualquer
tematica relacionada a ideologia de género no améducacional do Estado de
Pernambuco, em sua opinido, se esse projeto diedss sancionado, traria implicacdes
para a educacdo em tempo integral no estado? {gyadisacbes?
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APENDICE G -
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA A GESTOR A

Nome ficticio:

Formacao (graduacao/pos-graduacao):

Tempo de Gestao:

Roteiro de perguntas

1.
2.

Em sua opinido, € importante discutir género nala8dor qué?

A EREM Garanhuns desenvolve acdes de problematizdgé relacoes de género em
suas atividades? Por qué? Quais?

A EREM Garanhuns enfrenta desafios/dificuldades peabalhar essa teméatica com os
estudantes e demais funcionarios da instituicao & Quais?

O Projeto Politico Pedagogico da escola faz mengéatémpla a problematizacdo das
desigualdades de género? Como essa temética veto satada nesse documento? E
possivel obter acessos a esse documento?

Os professores tém momentos destinados a formaiginégdo de como problematizar
em suas disciplinas as desigualdades de génerai®®iExemplos:

As familias dos estudantes procuram a escola pggasscionarem (contra ou a favor) das
discussdes de género e diversidade pela instiRiRgraqué? Exemplos:

A escola possui um nudcleo de estudos de géneray estdo organizadas as atividades
desse nucleo? (Quem participa dos encontros, diaemhana/més dos encontros, 0 que
estudam).

Estava em tramitacdo na Assembléia Legislativa stad® de Pernambuco o Projeto de
Lei Ordinaria N° 709/2016 que dispde sobre a ptéibide lecionamento de qualquer
tematica relacionada a ideologia de género no améducacional do Estado de
Pernambuco, em sua opinido, se esse projeto diedss sancionado, traria implicacdes
para a educacao em tempo integral no estado? uaisacbes?
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APENDICE H —

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA A SECRET ARIA DA
MULHER DO ESTADO DE PERNAMBUCO

Nome:
Idade:

Tempo de gestédo na Secretaria da Mulher do es@8emhambuco:

Roteiro de perguntas:

1) No PNE 2014-2024, foi retirada a énfase na pg@male igualdade racial, regional, de género
e de orientacdo sexual”, sendo substituida peleesg@o “cidadania e erradicacdo de todas as
formas de discriminacdo”. Em sua opinido, quais ag8omplicacdes dessa substituicdo de

expressao para as politicas publicas voltadasgsanmaulheres no pais?

2) O Plano Estadual de Educacdo de Pernambuc®fLE.533, de 23 de junho de 2015) retirou
de seu texto as referéncias ao combate a discgaonde género e relativa a orientagdo sexual.
Em sua opinido, que implicacdes essa alteracagotraz as politicas publicas voltadas para as

mulheres no Estado de Pernambuco?

3) Quais atividades vém sendo desenvolvidas nadasspublicas do Estado pela Secretaria da

mulher sobre Género e diversidade?

4) Estava em tramitacdo na Assembleia LegislativeEstado o Projeto de Lei Ordinario N°
709/2016, que dispunha sobre a proibicdo de qualeumeatica, no curriculo, relacionada a
ideologia de género no ambito educacional do EstiedBernambuco. Esse projeto foi vetado.
Na sua avaliacdo, caso fosse aprovado, teria iagdies para a educagdo no nosso Estado e para

as acoOes da Secretaria da Mulher? Quais?

5) Como avalia o Projeto de Lei N° 193, de 2016vegéncia no Senado intitulado Escola sem
Partido? Que implicacdes esse PL traz para a e@loclgmeninas e meninos no pais, visto que

ele proibe a discusséo de género na escola
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APENDICE | - DIARIO DE CAMPO N° 01

Data da observacao02/05/2016

Local da observacdoSala de aula do 2° ano A e patio da escola

Horario das observacfesDas 7:30h as 16:40h.

Sujeitos participantes: Estudantes do 2° ano A e os docentes que ministsamiisciplinas nesse

dia da semana.

A coleta de dados da nossa pesquisa se deu, d¢e) par observagfes e entrevistas
realizadas em uma escola da rede estadual, neea@a@aranhuns — PE. Inicialmente, procurei a
gestora da instituicdo no intuito de ter a sua [E5&0 para realizar as observacdes. Ao
apresentar nosso objeto de estudo e a metodologex adotada, a gestora mostrou-se bem
receptiva e autorizou a realizagdo das observagéesrevistas. Me levou, em seguida, até a sala
dos professores/ase me apresentou aos docentestguam |a, pedindo a colaboragcéo deles na
realizacdo do nosso estudo. Aproveitei 0 momenta @gplicar aos docentes sobre o que tratava
a nossa pesquisa e estesprontamente se colocaliapoaicdo para ajudar. Apos esse momento,
a gestora me apresentou a coordenadora pedaggugchueque ela me auxiliasse no periodo em
gue precisasse permanecer na escola para fazesasacoes.

A coordenadora também foi receptiva a nossa prapastlusive, indicando uma turma
para a realizacdo das observacfes e entrevistagm@ indicada foi o 2° A (segundo ano do
ensino médio), sob a justificativa de que essaduseria excelente para estudar relacdes de
género e me levou,em seguida, para conhece-lo&tashegar a sala a ser observada, a
coordenadora me apresentou e explicou que eu arimgnecer duas semanas com eles/as em
tempo integral para desenvolver minha pesquisaeirado. Falei para eles/assobre o tema da
minha pesquisa e que além de observacoes, farevistds, e perguntei se poderia contar com a
participacdo deles/as. Toda a turma respondeu ique snostrou-se bastante curiosa, acredito
gue seja por causa do tema desse estudo.

Essa turma é composta por 33 estudantes, sendoevidtias (22) meninas e onze (11)
meninos. Os/as estudantes tém aulas semanalmenseglantes disciplinas: Educacéo Fisica (2
aulas), Cultura Corporal (1 aula), Projeto Intesgisnar (1 aula), Biologia (4 aulas), Artes (2
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aulas), Matematica (6 aulas), Lingua Inglesa (2sgulniciagédo Cientifica (1 aula), Portugués (6
aulas), Geografia (2 aulas), Letramento (1 aul@ic& (4 aulas), Direitos Humanos (1 aula),
Sociologia (1 aula), Projeto De Empreendedorismoa(da), Quimica (4 aulas), Lingua
Espanhola (2 aulas), Histéria (2 aulas), Filos(fiaula). Este horario fica exposto na parede da
sala de aula.

Inicio das Observacdes

Chegada a escolaOs/as estudantes entram sempre juntos, em peqgemass, uma
grande maioria por género (grupos de 3 meninagpogmpequenos s6 de meninos), mas também
tem alguns grupos mistos (de meninas e menin@s/asl entram conversando e vao direto para
as salas de aula.

Em relacéo a disposicado dos/das estudantes enasdilejras da esquerda eram ocupadas
somente por meninas, ja as fileiras do lado dimigon ocupadas somente por meninos. A fileira
do meio era ocupada por duas meninas e cinco ngenino

As meninas sempre conversavam umas com as ougastpvam sentadas proximas e os
meninos também conversavam mais entre si. Apenas mheninas que estavam na fileira do
meio dialogavam mais com 0s meninos do que conmeasas, durante a aula.

12 aula (7:30h — 8:20h)A turma teria aula de educacédo fisica, mas o decfaitou.
Com aula “vaga”, os/as estudantes foram para o gatiescola, onde se dividiram em pequenos
grupos, a maioria dos grupos por género. Um grgng® de meninos foram jogar futebol numa
pequena quadra que fica préxima ao refeitério. Bntjuisso, algumas meninas ficaram embaixo
de algumas arvores conversando e usando o cdlifaoutro grupo, de trés meninas e quatro
meninos, foram jogar volei.

22 aula (8:20h — 9:10h):O professor da disciplina Cultura Corporal reuns/as
estudantes no patio e falou que deixaria eles/lass para fazer alguma atividade que
movimentasse o corpo. Assim, 0s meninos pedirai @amtinuar jogando futebol e as meninas
falaram que iriam jogar queimada. O professor netorpara a sala dos professores/ase deixou
os/as estudantes no pétio, ndo sugerindo atividgdesenvolvessem meninos e meninas. Os
meninos continuaram jogando o futebol e algumasmasmetornaram para debaixo das arvores
conversando sobre redes sociais, enquanto outi@® fogar queimada. As meninas nao foram
convidadas a jogar futebol com os meninos, no &ntalois meninos chamaram duas meninas

para jogar volei com mais dois colegas e elasaresit.
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32 aula (9:10h — 10h)A professora da disciplina Projeto Interdiscipliméiamou os/as
estudantes para a sala e pediu os seus cadermqmustdgués para corrigir o exercicio que foi
passado na aula anterior. Essa docente tambénfieSsora de portugués. A docente demonstrou
ter uma relagdo harmonica com os/as estudantegntamto, ndo contemplou em sua aula
nenhuma discussdo sobre relacdes de género. Oodxarorrigido era uma atividade do livro
didatico sobre variacao linguistica. Enquanto faz@orrecdo nos cadernos, a turma conversava
bastante.

O uso do celular € uma constante durante as aulprefessora demonstra ndo se
incomodar. Alguns meninos abriram as redes soeificaram comentando as fotos de algumas
meninas conhecidas. Os comentarios de alguns ‘@iaha boa”, “gostosa”, “Ai delicia, se eu
te pego’, entre outros. Nesse momento, uma das meninasomige dizendo para um dos
estudantes que esta usando o cellNaycés sdo muito bestas, nunca viram mulher ndo?”

A turma possui um casal homoafetivo (meninas) ouerage pouco com os demais
colegas de turma. Este casal conversa discretaresitela sempre junto. Identificamos que se
tratava de um casal homoafetivo porque no horaiprianeira aula, que foi vaga, duas meninas
se afastaram dos/as demais estudantes, se dirigardoum espaco do patio distante de onde
os/as colegas de turma estavam e comecgaram agextas de carinho/caricias.

As 10h a professora liberou os/as estudantes paeeio/intervalo.

Intervalo (10h — 10:20h): Todos os/as estudantes da escola se dirigem aneétiam
em fila para pegar o lanche. Na formacao da filaninmos e meninas continuam juntos/as em
pequenos grupos. Enquanto aguardam o lanche pal§lans meninos se comportam de maneira
gue aparenta incomodar algumas meninas, como pemma, abracando-as por tras,
empurrando-as, encostando-se nelas. Algumas osrempe pedem para se afastarem delas,
outras demonstram ndo se incomodar.

Ainda durante o intervalo, apos o lanche, os/aglastes da turma se separam pelo patio
da escola que é muito grande e arborizado.Os mer&mw jogar futebol na quadra e um grupo
misto (meninas e meninos) vai jogar volei, nessenamto é possivel ver pequenos grupos por
género interagindo embaixo das arvores com osarekilou com o violdo. As meninas que
namoram aproveitam esse momento para ficarem skysadas demais colegas. As 10:20h os/as

estudantes retornam para as salas de aula.
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42 aula (10:20h — 12h):Nesse horario a turma tem aula de Biologia. O decen
cumprimenta a turma e logo de inicio interage carmeninos falando sobre futebol. Apenas os
meninos interagem com o professor, as meninas csAMeentre si.

Em seguida, o professor coloca no quadro o cont@édgramatico para o bimestre e
pede a eles/elas que copiem. Enquanto copiam, algomeninas conversam bastante entre elas e
0s meninos também. Um deles, inclusive, chegaara umaselfie (autorretrato) com um colega
enquanto o professor escreve no quadro.

ApOGs copiar o conteado do bimestre, o professariano assunto falando sobre os
principais grupos vegetais do Reino Plantae. Darantlescricdo de cada grupo vegetal, um
estudante interrompe e difrofessor, né verdade que as flores sdo os orgg@sitais das
plantas?’E o docente respond&viuito bem, vejam como o colega de vocés ta sabdhola
cheirando muitas flores, né, Matheus? Vocé é ura ganantico!” Nesse momento outro colega
responde com tom de debochEle é muito é fresco, professor! Coisa de viadesmo!”e toda
a turma comeca a rir nesse momento. O professoegom rir e diz:Tu mesmo ndo sabia que
as flores eram os Orgdos genitais das plantas, s@oe porque ndo estuda, né, Paulo®’
estudante comeca a rir nesse momento e a aulawganti

Durante a aula, as meninas demonstram ser maisiggas e participativas, enquanto os
meninos conversam bastante entre si, sendo neicegsér o professor chame a atencado deles
algumas vezes.

ApoGs a explicacdo do conteddo, o docente solidit@ fa¢am uma atividade do livro
didatico. As meninas sao as primeiras a comegazex,fenquanto os meninos demoram bastante
para iniciar a atividade. Um deles se levanta pagar a resposta das questdes com as meninas
gue sentam do lado esquerdo da sala, uma delastofi8abidinho vocé, s6 quer moleza, né?
SO6 quer as respostas na boquintetle diz‘Me ajuda ai, vai, ha moral, ta dificil'e ela cede
as respostas.

Nesse momento, a gestora da instituicdo interroanpala para conversar com a turma
sobre algumas intrigas surgidas nos jogos inteseta®ntre as turmas da escola. Segundo a
gestora, a turma foi acusada de divulgar no aplcatVhatsApp, e em redes sociais,
xingamentos e ofensas contra meninas de outraasudurante 0s jogos, 0 que ocasionou na
vinda dos pais das meninas ofendidas até a esamat@mar satisfacdo do ocorrido. A gestora

ainda orientou os/as estudantes da turma sobre madequado das redes sociais e aplicativos
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para a promocao da violéncia entre os/as estuddatescola e pediu que o ocorrido ndo se
repetisse. Nesse momento, varios/as estudantes &anesmo tempo querendo explicar o que,
de fato, aconteceu. Entdo, a gestora pediu quest@ata um de cada vez. Uma das meninas
comecou a explicar que durante os jogos interdaatgumas turmas se tornaram rivais. De
acordo com a estudante, as meninas das outrasstwon@ecaram a xingar as meninas do 2°A
chamando-as de “putas, raparigas, oferecidas, dando elas para aquele canto”, s6 porque elas
estavam ganhando. Diante disso, explicou a menigans meninos da turma ndo gostaram e
resolveram defender as suas colegas de turma,ndagss adversarias com as mesmas palavras
de baixo caldo. A menina completo® ue ocorreu foi que a gente tem um grupo da turma
WhatsApp e a gente comentou o corrido e alguénrujmogleu um print da conversa e repassou
para as meninas das outras turmas. E a gente née s@em foi que também fez um meme
(imagem contendo legenda) com xingamentos e fetesad meninas e postou no Instagram da
nossa turma, alguém hackeou nosso in&tai.dos meninos concordou com a colega e enfatizou
gue xingaram as outras meninas porque elas comegarmeiro a xingar as colegas de turma,
mas que eles estavam arrependidos e nao iriam fiaaisrisso. A gestora diZzeu acho bom
mesmo, pessoal, porque um pai de uma das alunastdaturma ameacou entrar na justica por
causa disso’ Em seguida, a gestora deixa a turma e os/asaegésdficam comentando o
ocorrido. Um dos meninos, se referindo as meniaasutia turma, ainda diZElas querem dar
uma de santinha, de santinha ndo tém nada”.

Na sequéncia, o professor pede para fazer sil@&nseconcentrar na atividade solicitada
anteriormente. Durante toda a aula, o professorfaicmenhuma discussédo sobre relagbes de
género.

Almoco (12h — 13h):Todos/as os/as estudantes se dirigem a uma pegagtiaa que
fica no patioda escola e permanecem em fila agndodgara pegar o almoco. Enquanto
aguardam na fila, muitos conversam entre si, mergpa meninas, meninos com meninos, mas
também é possivel observar meninos e meninas candw. Na medida em que vao pegando o
almoco, alguns/as estudantes se dirigem as salaslale outros vao para debaixo das arvores,
onde tem mesa e bancos feitos de concreto. E pbsdigservar que os grupinhos por género
permanecem 0s mesmos na hora do almog¢o. Quandmaennde almocar os meninos correm

logo para a quadra de futebol e as meninas apaovgiara usar o celular e conversarem.
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12 aula (13h — 14:40h)A primeira aula da tarde € de Arte. O professorea® no quadro
0 assunto — Arte Medieval — e pede para que todpem o texto. Nesse momento, poucos
alunos fazem siléncio, algumas meninas conversane enenquanto copiam e trés meninos
mexem no celular.

Um dos meninos pediu um brinco de uma das meniaes frar umaselfie com ele.
Enquanto tirava a foto, um dos colegas dig&dresco, é? Tirando foto com brinco de mulher?
Deixa de ser viado, bicho!"O professor parece demonstrar ndo se incomodamcoonversa e
continua escrevendo no quadro.

Um dos meninos tomou o celular da mado de uma mgmana ver o que ela estava
olhando, ela comecou a pediNé dé meu celular agora, deixe de ser intrometido’menino
nao devolveu e comecou a mexer no celular, a calegteada deu um “bote” na méao dele e
tomou de volta o aparelho, o menino dis&gr ja vi, agora pode pegar, marcando encontro com
o macho dela”.A menina rebate dizendtDeixe minha vida, eu ndo tenho macho, ele € meu
crush. Professor, olha para JP, pegou sem minhan@s&o meu celular’. O professor pede
para o menino parar e solicita que ele faca adatile, dizendoVocés demoram para escrever
porque ficam o tempo todo olhando essas bestewasetlilar, eu vou apagar e quem ndo me
mostrar o texto ndo vai sair”.

As meninas que sentam do lado esquerdo da saleaesteonversando entre si e
comentando que outra menina era mais “rodada’ gde, tque trocava de namorado como
trocava de roupa, uma delas dis&a mae dela acha que ela é santa, eu soube queaglpras
festas e fica com dois, trés numa noite sé”.

ApGs copiar no quadro, o professor pediu que csgasdantes fizessem um mosaico e
mostrasse para ele. As meninas demonstraram edisagéo na realizacao da atividade, um dos
meninos pediu para a colega fazer para ele, eéntes e pediu que ele pintasse. Enquanto cada
estudante mostrava a atividade para o professrelefjiava as meninas e comentava que 0s
meninos precisavam se dedicar mais nas atividades.

Intervalo (14:40h — 15h): Alguns se dirigiram para a cantina onde pegaramanchle,
alguns foram jogar futebol, um grupo misto foi jogélei numa &rea de terra e algumas meninas
se separaram em pequenos grupos, sentando nosrbersqdo patio, onde conversaram entre Si

e usaram o celular. Nesse horario, a turma fica bemersa, alguns/as estudantes procuram
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colegas de outras turmas para interagir. O casabafetivo também aproveita esse momento
para ficar mais isolado, vao para o banquinho atiatante do patio.

22 aula (15h — 16:40h)Tem inicio as aulas de Matematica. A professocaegs no
guadro algumas equacdes e pede para os/as estucimiarem e responder.

A turma voltou do intervalo muito barulhenta. Unas aneninas tinha uma cartolina sobre
a carteira, um menino passou, pegou a cartolinamecou a bater na cabeca da colega com a
cartolina, ela pedia para ele parar, mas ele agenen assim, ela levantou e deu um tapa nas
costas deles, ele parou de bater e assanhou o cddetolega, a menina entdo recorreu a
professora dizenddProfessora, ta vendo para Matheus? Batendo na micdbeca e baguncou
0 meu cabelo, ja disse a ele que ndo gosto dessasmbeiras dele”. A professora respondeu:
“Senta Matheus, deixa de ser inconveniente”

Algumas meninas demonstraram certo incomodo deaaonodo relaxado que alguns
meninos se sentam em seus lugares, atrapalhandssagem delas pela sala quando precisam
transitar, j& que a sala é bem pequena e as $ilbem apertadas. As meninas pedem para eles
sentarem direito e eles demonstram néo ligar e gegoem da mesma forma. Um dos meninos
diz: “Eu sento do jeito que eu quiser, passe pelo olado se tiver incomodada”.

Ao conversavam entre si, muitos meninos utilizavdiwversas palavras de baixo caléo,
diferente das meninas, bem como se referiam asrada® ou paqueras como objetos sexuais
(bicha boa, gostosa, novinha, etc.).

Durante essa aula de Matematica poucos/as estadaatiéciparam tirando duvidas. A
maioria da turma mostrava-se muito cansada, osnoemao paravam de conversar entre si e as
meninas que sentam na fileira do fundo passaraduas aulas com a cabeca baixa sobre a
carteira, chegando a dormir. Faltando dez minu&ra p término das aulas, uma colega dessas
meninas as chamou e elas despertaram com os athovdrmelhos e organizaram a mochila
para irem embora.

Conclusao: Durante as aulas ministradas nesse primeiro di@bdervacdo pudemos ver
gue a divisdo por género é uma caracteristica migrcia turma, tanto em sala de aula, como nos
demais espacos da escola e que alguns estereddippe é proprio de menina e de menino ainda
estdo presentes nos discursos e acles dessesssujiservamos ainda, que dos conteudos
ministrados nas disciplinas desse dia, nenhum opite a discussdo sobre relacdes de género.

Durante as aulas surgiram diversos episodios enmgménos criaram situacdes invasivas com as
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meninas, em alguns desses momentos os docentearagnoem outros, repreenderam, mas nao
aproveitaram a oportunidade para refletir e desnging€om todos/as os/as estudantes os papéis
do homem e da mulher na sociedade. Também obsesvan@ondo houve nenhuma atividade

diferenciada para os jovens durante esse prime&rdedobservacao.
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APENDICE J - DIARIO DE CAMPO N° 02

Data da observacao03/05/2016

Local da observacdoSala de aula do 2° ano A e patio da escola

Horario das observacfesDas 7:30h as 16:40h.

Sujeitos participantes: Estudantes do 2° ano A e os docentes que ministsagiisciplinas nesse
dia da semana.

A aula tem inicio as 7:30h. Grande parte dos/daglastes entra em grupos, pequenos
grupos s6 de meninas e outros s6 de meninos, esatgun 0s dois géneros.

12 aula (7:30h — 9:10h)Os/as estudantes da turma pesquisada vao en@masdmoucos
na sala de aula, as meninas entram em duplasetniversando e sentam nas mesmas carteiras
do dia anterior que ficam do lado esquerdo da sédmns meninos entram conversando com
outros em voz alta, um deles chegou gritando queirse era campedo, em seguida eles jogaram
as mochilas e cadernos sobre as carteiras e cardmuazendo barulho ao se referirem ao jogo
de futebol, algumas meninas demonstraram, atrav@hdres e cochichos com outras meninas,
se incomodar com o barulho causado pelos menirthsgag chegam a pedir para eles falarem
baixo, mas eles continuam comentando sobre o jogo @s outros colegas. Os meninos
sentaram nas carteiras do lado direito e duraatdaaconversaram com o0s colegas que sentavam
proximo. Assim como no dia anterior, meninas ocapeo lado esquerdo da sala e 0s meninos o
lado direito. A fileira central foi ocupada por gduaeninas e cinco meninos.

A primeira aula do dia foi de Inglés. A professesxtreveu no quadro o assunto a ser
trabalhado, dSimples Past Tense pediu que os/as estudantes copiassem. ApOoséerae
copiar o exercicio, a professora pediu que o refgEsem, que ela iria corrigir os cadernos. Em
seguida a docente saiu da sala, voltando postesigen

Enquanto copiavam o exercicio, as meninas que reedta lado esquerdo da sala
conversavam sobre os grupos do WhatsApp do guafgearte, enquanto que do lado esquerdo
da sala quatro meninos ligaram a camera do caujgavaram um video e em seguida postaram
em uma rede social. Nesse momento, uma meninastaaesentada proxima a eles reclamou do
barulho que eles estavam fazendo, um dos menimp®mdeu:“Quem podia reclamar é a
professora e ela nem ta na sala, deixa de ser th#&taolega respondetiSe ndo quiser estudar

ndo atrapalhe quem quer”.
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Ainda durante essa aula, um dos meninos que seanisn calado nas aulas e interage
pouco com 0s outros meninos pede ajuda para aacajeg senta ao lado na realizagcdo da
atividade, ela é bem receptiva e o ajuda.

A turma conversa bastante durante a aula. Em umpogsd de meninos um colega
comecou a falar que apos o treino de futebol d@ssfide semana ele ia com alguns colegas para
a churrascaria almocar churrasco com mdiadbecue Apds pronunciar o nome do molho, os
outros colegas comecaram a rir e imitéa-lo, um desinos chega a dizetFala quem nem
homem, porra, macho que é macho ndo fala Barbe@welds comecaram a rir, 0 menino
demonstrou n&o se incomodar com a gozacéo do colega

O casal de meninas que namoram interagem maissetfazem as atividades juntas.

Durante essa aula a docente ficou pouco tempo kEnes#&o abordou nenhuma questao
de género.

22 aula (9:10h — 10hA aula seguinte deveria ser de Iniciagcéo cientifieaacordo com o
horario de aulas dessa turma, no entanto, a poséestessa disciplina também ministra a
disciplina de quimica e aproveitou o horario pa@dnar essa disciplina (Quimica).

A docente demonstrou interagir pouco com a turnedjupque todos fizessem siléncio
para ela explicar o assunto do bimestre. Ela esagree quadro algumas ligacdes covalentes e
pediu para os alunos copiarem. Apés escrever cieiera docente sentou no biré e ficou em
siléncio aguardando os alunos terminarem de cqpia ela explicar. Nesse momento, uma das
estudantes que esta de costas para o quadro makjoodo celular para uma colega, que ao ver
falou em voz alta: Eita porra”. A professora escutou e pediu que a estudante tasgeoa boca,
gue é feio menina dizer essas coisas, em seguidafak o que disséNa verdade, é feio todo
mundo ta falando palavrao, aqui é lugar de aprenel@do de falar palavraoA estudante pediu
desculpa para a professora.

Durante a explicacdo do contetdo, alguns meninospnéstam atencdo e comecam a
combinar a apresentacao dos trabalhos de Bioldgil@sofia.

Intervalo (10h — 10:20h):Os/as estudantes se dirigiram ao patio, algumsrgafam uma
longa fila para pegar o lanche e outros compranamarbarraca de um dos terceiros anos.

A turma se dispersa bastante durante o intervalo@smos grupos formados na sala de
aula se reinem no patio no horario do intervalo. &fica de quatro grupos s6 de meninas e um

grande grupo s6 de meninos. Nesse horario, as ase@proveitam para navegar nas redes
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sociais e conversar com as outras meninas da ntesma e de turmas diferentes embaixo das
arvores, sentadas nos banquinhos de concreto, rdogos meninos se relinem com colegas de
outros anos/séries para jogarem futebol numa quidcamento que fica préxima a cantina.

As meninas nao sao vistas jogando com os menirns,abservando eles jogarem. Os
arredores das duas quadras ficam ocupadas por osemile assistem ao jogo. Apenas um grupo
misto, composto por trés meninas da turma obsemagmtro meninos, é visto jogando volei em
baixo de uma arvore. Durante o jogo de vdlei uminepede para os demais meninos sacarem
devagar, para ndo machucar as meninas que estwl@mgo grupo demonstra interagir muito
bem.

As meninas que namoram pegam o lanche e vao dim&t@ uns banquinhos mais
afastados do pétio.

32 aula (10:20h — 12h)Tem inicio a aula de Portugués. A professora é temmbida
pelos/as estudantes que a abracam, demonstrandudragao.

A professora propds uma simulacdo de uma entresistao escritor José de Alencar, e
pediu que alguém se candidatasse para represeesaritor. Uma das meninas pediu para ser o
personagem do escritor, mas logo um dos meningg:digocé € homem? José de Alencar é
homem, minha filha, a ndo ser que vocé seja sapaf@dos comecaram a rir,a professora
interrompeu e disséPode ser menina sim, Matheus, José de Alencar ésurtirico, e vocé
respeite a colega e os demais coléga#s professora propde que os/as estudantes fagae u
pesquisa sobre o tratamento dado a mulher no R@meme no Realismo, buscando identificar
como os autores viam a mulher nessas duas escolas.

Um dos meninos disse que uma professora indicau gamao dele, que esta nos anos
iniciais do ensino fundamental, um livro que falad® um menino que brinca de boneca.
Segundo o estudante, os pais ficaram chateadagp)gaonenino que brinca de boneca ges.
Uma das meninas interrompeu a conversa e dissquguelo era pequena brincava com o irmao
de carrinhos e nem por isso virou lésbica. Nesseaento, todos queriam falar ao mesmo tempo,
e a professora falou que isso ndo era verdadenhgoeé o brinquedo que vai determinar a
sexualidade da crianca e pediu que retomassena@@ul um exercicio do livro.

Almoco (12h — 13h):0s/as estudantes enfrentaram uma longa fila pga mealmoco e
guando pegaram, alguns voltaram para almocar asesalitros ficaram debaixo das arvores nos
banquinhos de concreto.
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Os/as estudantes continuam em pequenos gruposéperoge poucos grupos mistos.
Assim que terminam de almocar, 0s meninos saerogpdra jogar futebol, algumas meninas da
turma ficam na sala conversando e outras saemoppéiio, onde usam o celular e conversam
com outras meninas. Em nenhum momento 0os menimysdeon as meninas para jogar.

12 aula (13h — 14:40h)A primeira aula da tarde € de Fisica. Devido a satar muito
guente e ser pequena, o professor libera os/adapstis para irem ao patio e pede que facam a
leitura e um resumo do livro didatico sobre o ass@alor.

Os/as estudantes sairam em pequenos grupos e aoupsibancos e mesas de concreto
gue ficam debaixo das arvores no patio. Enquaniéagam o resumo, 0S grupos conversavam
bastante sobre redes sociais. O docente foi pasdaados professores e so no final da aula foi
gue retornou para verificar se a atividade soligitanha sido realizada.

Intervalo (14:40h — 15h): Todos/as os/as estudantes foram pegar o lanch&ftuog
aguardavam na fila, um menino tenta dar um beijaera menina da sala, mas ela pede para ele
parar, ele continua e a menina o empurra, eleisando:“Vou roubar um beijo seu, gata’A
estudante volta a conversar com as colegas derandstndo ter gostado da abordagem invasiva
do colega, mas elas riem da situagéo e pedem lpdideexar para 1a”.

Ainda durante o recreio, alguns meninos vao jogaebbl, algumas meninas ficam
passeando pelo patio em pequenos grupos, outram feentadas nos banquinhos do patio
mexendo no celular e apenas um grupo, s6 de med@a&srma observada joga queimada.

22 aula (15h — 16:40hPs/as estudantes retornaram para a sala e tewe énawula de
Geografia. A docente demonstra boa interagcdo cduornaa, ela pediu que formassem grupos
para a realizagdo de um trabalho sobre as trésliRées Industriais. A turma formou trés
grandes grupos, dois grupos s6 de meninas e urm guge meninos, a professora nao interferiu
na formacao dos grupos. A docente pediu que ostadantes comecassem lendo o livio e em
casa realizassem as pesquisas referentes ao terrabdtho. Observamos que as meninas
demonstram mais interesse nas aulas, buscam readizatividades com afinco. Durante essa
atividade, que foi de leitura do contetdo no livwe,meninos ndo a realizaram, pois conversaram
0 tempo todo.

As 16h 40 as aulas terminaram e os/as estudaritamsam seus grupos de sempre.

Conclusédo: Nesse segundo dia de observacéao, feivebperceber uma separacao entre

meninas e meninos dentro do espaco de sala decantecando pela ocupacdo das carteirase
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também durante asatividades dirigidas e no patiestala, onde realizam as atividades néo
dirigidas.

Os géneros ocupam de forma diferente esses dagaspAssim como no dia anterior,
durante o intervalo, na fila para pegar o lanch&recuma abordagem invasiva de um menino
com uma menina, deixando-a muito incomodada.

Os conteudos ministrados ndo contemplaram discsissiiee relacfes de género. Apenas
durante a aula de portugués, apés a docente pargsobre quem poderia interpretar um
personagem masculino de uma das escolas literfoiagje surgiu uma breve discussao sobre 0s
esteredtipos de género. A docente rebateu as lietaghes equivocadas dos meninos, mas nao
buscou aprofundar a discusséo, apenas pediu guéizdesem uma pesquisa acerca de como a
mulher era abordada em duas escolas literariasgaeaen sendo estudadas.

No periodo da tarde os/as estudantes aparentam csstaados e desconcentrados,
meninos e meninas bocejam o tempo todo, algunsaoh@gdeitar a cabeca na carteira escolar e
dormir. Observamos ainda, que os/as jovens obsesieslso tiveram aulas tedricas/conteudistas

durante todo o dia.



239

APENDICE K - DIARIO DE CAMPO N° 03

Data da observacao04/05/2016

Local da observacdoSala de aula do 2° ano A e patio da escola

Horario das observacfesDas 7:30h as 12h.

Sujeitos participantes: Estudantes do 2° ano A e os docentes que ministsagiisciplinas nesse
dia da semana.

A entrada na escola é sempre em pequenos grupogpogénero, ora mistos. Alguns/as
estudantes chegam mais cedo, colocam as mochilsalan@ saem para o patio para conversar
com alguns colegas.

12 aula (7h:30h — 9:10hYO sinal tocou e teve inicio a primeira aula do de foi de
Portugués. Assim como no dia anterior, os/as estadacupam as mesmas fileiras e carteiras.
As meninas sentam nas carteiras que ficam do lsgieeedo e 0s meninos nas carteiras do lado
direito.

A professora pediu que os/as estudantes responuesseexercicio sobre Classes de
Palavras, que posteriormente ela iria corrigir.9danomento, um pequeno grupo de meninos faz
uso do celular durante a atividade, o que inconaopifessora. Ela toma o celular de um deles e
pede que eles se concentrem na atividade.

A professora chegou a elogiar as meninas pela algiitice atencédo nas aulas, e alertou
alguns meninos que estavam conversando muito esguego mudassem de postura em sua
disciplina, iriam reprovar. Um dos meninos disgesenhora s6 reclama com a gente, como se
as meninas ndo usassem celular, é porque a sem@waé, mas elas ficam passando o celular
de fileira em fileira para mostrar foto de machddma das meninas interrompe e di340
nossos crush e ndo é da sua conf’professora diz'O que é crush?Algumas meninas dizem
gue é paquera e alguns meninos dizem que sdo ahdsiadelas. A professora pede para os
meninos moderarem a lingua ao falarem das menhagos/as estudantes comegcam a falar ao
mesmo tempo. Uma das meninas fala bem“Blteocés que sé sabem olhar pornografia no
celular?!”, um dos meninos respontleornografia ndo, negas bonitas, a gente nao é peyta
olhando macho’A professora pede siléncio e diz que é para valti@zer a atividade, a turma

fica mais calma e os grupinhos conversam entre si.
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Observamos que as meninas sdo as primeiras a &raiatividade, alguns meninos
conversam bastante e demoram para finalizar eregn@ um dos colegas que terminou primeiro
para copiaras respostas do exercicio.

22 aula (9:10h — 10h)No horéario da aula de Letramento, a professorasganhol pediu
gue os/as estudantes se organizassem nos Seus grapmecassem a apresentar o trabalho do
Projeto Interdisciplinar — Conhecendo a Américariatcriado pelas docentes que lecionam as
disciplinas Lingua Espanhola e Historia.

O primeiro grupo a se apresentar tinha como integsaapenas meninos, este grupo falou
sobre a origem da Argentina e sobre sua politicgaedA de iniciar a apresentacdo, um dos
componentes cumprimentou a turma em espanhol preseatou, outro colega do mesmo grupo
comentou:“Deixa dessas coisas de gay e fala em portugué&d!'menino ficou constrangido,
mas deu prosseguimento a apresentacdo. A profepsulia para o menino que tirou a
brincadeira pedir desculpas e respeitar o colelgasé=desculpou.Durante a apresentacdo, apenas
dois meninos demonstraram estudar para o trabashdemais apenas leram textos.

O segundo grupo era composto s6 por meninas, agse fgalou de uma das mulheres que
se destacaram na politica da Argentina, a printi@ma desse pais, Maria Eva Duarte de Péron,
conhecida como Evita. Durante essa apresentacamea$nas demonstraram confianca e
dedicacdo na elaboracdo do trabalho. Apos a apeesen a professora falou para a turma a
importancia de Evita para a histéria da Argentsalicando que ela fugiu aos padrées impostos
as mulheres naquele pais, se destacando princip@ma politica. A professora ainda enfatizou
a importancia da participacdo feminina na politezgui no Brasil, dominada pelo publico
masculino.

Intervalo (10h — 10:20h):Os/as estudantes saem correndo até o patio e ficara longa
fila aguardando a entrega do lanche. Apos landsmeninos ocupam a pequena quadra de
futebol e grupos de meninas séo vistos debaix@dases conversando e passeando pelo patio.
Nesse dia elas ndo jogaram voélei com 0s meninos.

32 aula (10:20h — 11:10h)O sinal toca e os/as estudantes se dirigem psataale aula,
eles teriam aula de Fisica e depois do almoco dervéica, no entanto, os professores dessas
duas disciplinas faltaram por motivo de doencani@alessa auséncia, os/as estudantes foram

falar com a professora de Direitos Humanos e comprafessor de Educacdo Fisica para
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“subirem” (anteciparem) as suas aulas que seritarda, dessa forma a turma podia ser liberada
mais cedo, as 12h.

A docente que ministra a disciplina de Direitos lmws ndo deu aula dessa disciplina,
ela entregou a prova de Historia e pediu que esfaslantes refizessem-na e justificassem cada
guestao, pois ela suspeita que os/as estudantgaroaho dia da prova. Todos ficam em siléncio
e comecam a refazer a prova.

42 aula (11:10h — 12h)Yem inicio a aula de Educacéo Fisica. O professeaa bs/as
estudantes para o patio e entrega algumas bolasesos pegam uma bola de futebol e um
grupo misto pega uma bola de vdlei. Algumas menm&s demonstram interesse e ficam
sentadas nos bancos do patio. O docente ndo neterésse momento, ele deixa os estudantes
com o material esportivo e vai para a sala dosepsuofres.

As 12h o sinal toca e os/as estudantes saem corgand pegarem o material escolar e
irem para casa. Novamente a saida ocorre em pexjgauaos por género.

Concluséo: Das aulas ministradas nesse dia, apenas durameeseatacdo do trabalho
solicitado pela professora de Lingua Espanholautlisse brevemente o papel desempenhado
pelas mulheres na sociedade argentina e, sucinteynesbre o papel feminino na politica
brasileira, sem maiores aprofundamentos tedricos.

Observou-se também que o docente de Educacdo FEisimanstra ndo interferir na
formacao dos grupos durante suas aulas.

Durante as aulas de portugués alguns meninos f@aforma agressiva e desrespeitosa
com as meninas, invadindo a sua privacidade, meesgento, a professora os repreende pedindo
para que eles respeitem as meninas, mas néo alagogsara discussédo sobre a forma como eles
falam e se referem a elas.

Foi observado também que os esterettipos de g@stfio presentes nos discursos e

acOes de alguns meninos.
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APENDICE L - DIARIO DE CAMPO N° 04

Data da observacao05/05/2016

Local da observacdoSala de aula do 2° ano A e patio da escola

Horario das observacfesDas 7:30h as 16:40h.

Sujeitos participantes: Estudantes do 2° ano A e os docentes que ministsaiiisciplinas nesse

dia da semana.

As aulas tém inicio as 7:30h, logo no portdo dablasé possivel ver que muitos/as
estudantes entram em pequenos grupos por géneup@sgnistos, poucos sao os/as estudantes
gue entram sozinhos.

Ao entrarem na sala de aula, os/as estudantesenfango nas mesmas cadeiras e fileiras
do dia anterior. O lado esquerdo € ocupado pelashasee o lado direito pelos meninos. Na fila
do centro da sala sentam-se duas meninas e ciningee

13, 22 e 32 aulas (7:30h — 10 primeira aula do dia na turma observada € deséiia.

Ao entrar na sala de aula a professora pede slénais a turma estava conversando bastante. A
docente solicita, em seguida, que 0S grupos seniggga para comecar as apresentacoes dos
trabalhos dessa disciplina. Nesse momento, ostagagges se juntam em seus grupos para
organizar a apresentacdo. Os grupos sdo formadagpero, quatro grupos de meninas e dois
grupos de meninos.

Antes de comecar as apresentacdes, uma das malmasGalera! Ontem eu, Bia e JP
assistimos o filme Enrolados e JP chorou no firalfiine”. Toda a turma comecou a rir e um
dos colegas disséAssistisse filme de princesa, JP? SO pode ser gaginda chorou?!
Professora, 0 que a gente faz com esse meninouim@nmega gata do primeiro ano que da em
cima dele e ele nem da bolaDs demais meninos comecam a alisar o cabelo deelpegle para
eles pararem, no entanto, ele ndo demonstra éstegaclo com a gozacao e continua a conversar
com os colegas. A docente pede para pararem dedmzam o colega e diz que respeitar 0
outro € bom, que homem chora assim como mulhegqupos&o seres humanos e JP é cavalheiro

e ndo gosta de abusar das meninas como os outnasomidazem. A turma fica calada, mas um
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dos meninos fala bem baixinhtEle é fresco”. A docente diz:*Parou com a brincadeira
chata™

A professora foi chamando os grupos um por um. mara apresentacdo foi possivel
perceber que as meninas tiveram mais dedicacataimaracdo do trabalho, além de realizarem
pesquisas a parte. J& em um dos grupos dos mefonpessivel observar que apenas um dos
estudantes fez adidese organizou todo o trabalho, enquanto os demaleratn o texto, sem
explicar.

Nenhuma das apresentacdes contemplou discussdgéndeo, os temas apresentados
foram: Linguagem e Pensamento; Trabalho, Consuieeracédo; o Ato de Conhecer; a Busca
pela Verdade; Ideologia para Marx e a HegemoniaGramsci. Na medida em que cada
apresentacao terminava, a professora fazia suagd@ldo tema abordado por cada grupo. A
docente usou essa primeira aula para as apresesitagds duas seguintes também, que seriam
das disciplinas Projeto de Empreendedorismo edisic

Intervalo (10h — 10:20h): Os/as estudantes saem para o intervalo, algupsfsm o
lanche, outros/as trazem de casa. Alguns menireaa sarrendo para a quadra de futebol, Ia ja
estdo aguardando estudantes de outras turmasogara Nesse dia ndo jogaram volei com as
meninas. Quatro meninas foram jogar queimada nim,pdlgumas foram para debaixo das
arvores e outras ficaram na sala conversando palgreeras e redes sociais.

42 aula (10:20h — 12h A turma teve aula de Quimica nesse horario. Aedte
demonstrou pouco entrosamento com a turma, copoquadro o assunto “Balanceamento”,
seguido de um exercicio, e pediu para que a tuapiasse que ela iria explicar posteriormente.

A turma ficou em siléncio enquanto ela explicav@d# a explicacdo, os/as alunos/as
comecaram a resolver o exercicio. Observei quenalgueninos nao tentaram resolver a
atividade, se levantaram e foram até a banca dedamaneninas e pediram as respostas das
guestbes, a menina entregou 0 caderno com o exetaio resolvido e eles copiaram.Uma das
meninas imediatamente comentou com a colega dd'Malda € uma trouxa, toda vez que eles
pedem ela d& a resposta, eles sdo folgados, camerstempo todo e ndo fazem nada’.
colega concordou com a afirmacéo.

Almoco (12h — 13h):Todos/as os/as estudantes da escola saem paranknama longa
fila se forma no patio. Enquanto aguardam na ditameninas conversam entre si € 0S meninos

com outros meninos, no final da fila é que se wéacee trés grupos mistos conversando. Ao
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pegar a refeicdo, parte da turma retorna paraasesalpequenos grupos e a outra metade almoca
no patio debaixo das arvores, onde tém algumassngebanquinhos feitos de concreto. Mesmo
nesse momento do dia,os géneros ndo se misturads. Amocarem, os meninos foram jogar
bola e as meninas ficaram no patio navegando das sociais.

12 aula (13h — 14:40h)Tem inicio a aula de Espanhol. A aula foi com wtagiario, ele
entregou para todos/as os/as alunos uma letra demitsica em espanhol e pediu que todos/as
lessem e em seguida traduzisse.

Apdés a leitura coletiva, o estagiario elogiou angmncia e nesse momento uma das
estudantes respond€iProfessor, eu falo todas as linguastim dos meninos comentotBai
dai doida, tu fala todas as linguas s6 se for queativer incorporando a pomba giraTodos/as
comecaram a rir e a estudante demonstrou nédo gistarincadeira, chamando-o de idiota. O
estagiario pediu para o estudante respeitar ax@grar com as brincadeiras.

Uma das meninas voltou do intervalo atrasada e smow para a turma que as meninas
da turma do 2° ano B queriam bater nas colegasraetdevido uma conversa de WhatsApp em
gue uma das envolvidas foi chamada de “quenga’séNesomento, a turma toda comecou a
conversar sobre o assunto de forma desordenadmmad meninas comecaram a dizer que néo
irlam apanhar de ninguém, e que foram as meninawtlas turmas que comecgaram a xingar
primeiro, por causa dos jogos e das vestimentamdasas da turma observada.

Intervalo (14:40h — 15h)Enquanto alguns aguardam na fila do lanche, unsno®mle
outras turmas comecam a empurrar por brincadeiengesta na fila, algumas meninas se
incomodam e pedem para eles pararem. Nao observaanbsm professor por perto, apenas as
merendeiras que distribuiam os lanches.

Alguns meninos foram direto para a quadra e umamsto (de meninas e meninos) foi
jogar volei, as demais meninas voltaram para acsala ficaram conversando.

12 aula (15h — 16:40h)O sinal tocou e os/as estudantes retornaram paaas. A turma
observada teve aula de Histéria. A docente, aoarhgmdiu siléncio e copiou no quadro o
conteudo do bimestre, demonstrando pouco entrogarsem a turma. Apos copiar o contetdo
programatico, a docente pediu que os/as estudpegassem o livro didatico de Historia e
abrissem na pagina que iniciava o contetdo a sedao. Enquanto copiavam, as meninas

conversavam entre si e 0S meninos entre eles.
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A sala de aula da turma observada tem duas jarddasjuais é possivel ver o patio da
escola. Um dos meninos viu que um casal estava naadm no patio, ele fez o seguinte
comentéario para os colegd3tha a nega do 2° D, estdo no maior amasso aliaied das
arvores, perdesse, visse, JP? Era pra ser tu narldgle, mas tu ndo quisesse, tu € gay mesmo”.
Uma das meninas ao ouvir comentdncés nunca viram mulher ndo, foi? Seus abestalsad
O menino que fez o comentéario respond@ur tA é com recalque, ninguém quer te pegAr”.
menina revidou?Eu ndo sou puta, eu NAo me passo pra isso nao, fittexi. Ao ver que esses
dois alunos estavam conversando, a professora mpaiufizessem siléncio e copiassem a
atividade do livro. A aula terminou as 16h 40 ellbsos sairam em pequenos grupos por género.

Concluséo: Durante as observacbes desse dia, foi possiveklp@rajue meninas e
meninos zombaram de um colega de turma porqueeelem®cionou ao assistir um filme,
demonstrando sensibilidade, caracteristica atrébp&la nossa sociedade machista as mulheres.
O mesmo jovem foi criticado porque ndo assediou umeaina de outra turma que estava
paquerando ele. Essas atitudes dos demais estsiqasnt® com 0 colega demonstra que 0s
estereotipos de género estéo solidificados emdisagrsos e acdes diarias. A postura da docente
frente ao ocorrido foi importante porque repreendsudiscursos machistas e enfatizou que os
homens tém sensibilidade e ndo precisam assedamuiier para afirmar sua sexualidade.

Dos conteudos ministrados nesse dia, nenhum coltenaiscussdo sobre a opresséo
feminina/de género.
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APENDICE M - DIARIO DE CAMPO N° 05

Data da observacao06/05/2016

Local da observacdoSala de aula do 2° ano A e patio da escola

Horario das observacfesDas 7:30h as 16:40h.

Sujeitos participantes: Estudantes do 2° ano A e os docentes que ministsagiisciplinas nesse
dia da semana.

A entrada na escola se da por pequenos gruposisaigupos de meninas, de meninos e
poucos grupos mistos. Na medida em que vao entrandala de aula, as meninas vao ocupando
as carteiras do lado esquerdo, ja os meninos buseatar do lado direito. Apenas duas meninas
e cinco meninos ocupam a fileira central.

12 aula (7:30h — 9:10h):A primeira aula do dia é de Matemética. A professo
cumprimentou a turma e pediu que todos copiassassunto do quadro. Os meninos demoram
bastante para copiar porque conversam o tempo dadinte a aula com os demais colegas,
enquanto as meninas demonstram mais interesséan@ora também conversem bastante.

Nessa aula um estudante chegou atrasado e viu gagesra que ele costuma sentar
diariamente estava ocupada por outro colega. Kl gpie o colega saisse da carteira, mas nao
foi atendido. Demonstrando estar chateado, o esteiddrasado foi falar com a professora. Ela
pediu paraele sentar em outro lugar,alegando quéummaa nao existe carteira “marcada”
(especifica de cada estudante). O menino cometitas professora, eu sento aqui todo dia,
ele sabe disso”O colega respondetiMas hoje eu quis ficar aqui, vai ficar com raiviahvai
menininha?”E nesse momento todos/as comecaram a rir. O eséudégendido demonstrou que
nao gostou do ocorrido e sentou em outra cadeibaeado. A docente ndo manifestou nenhuma
reacao e continuou a escrever no quadro.

Durante essa aula, as meninas usam o celular ersamv sobre paqueras e redes sociais,
sempre com as outras meninas, 0 mesmo ocorre comenslos. Enquanto conversam, 0s
meninos falam muitas palavras de baixo caldo, citepa incomodar uma das colegas que é
evangélica (em conversa informal com a estudamteredatou que € evangélica, e ndo gosta
guando os meninos falam palavrdo durante as aulas).

Apbs copiar e explicar o assunto no quadro, a psofa passa um exercicio e pede que
todos respondam. Alguns meninos ndo conseguirapomdsr o exercicio e foram pegar as
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respostas com uma das meninas, que logo comentogegeles prestassem atencdo nas aulas
saberiam responder, mesmo assim, ela emprestohaifi para eles responderem.

22 aula (09:10h — 10hA aula seguinte seria de Sociologia, mas a profass&o veio.
Por estarem com aula “vaga”’, uma das meninas aolpaca tocar uma musica fenk no seu
celular e comegou a dangar com outras colegas.n8lgeeninos ficaram na sala observando,
outros sairam para jogar futebol e as meninas gomram (casal) aproveitaram a aula vaga para
irem para um espaco mais afastado do péatio.

Um dos meninos que ficaram na sala disse para amaseque esse tipo de musica ndo é
de menina “direita”. Uma das meninas respondisso € mentira, nem toda menina que gosta
de funk é puta’Mas o menino comentou que as mulheres que vaogsabailesunksnéo se
valorizam, ndo se dado o respeito e reclamam quandara vai dar em cima dela. Nesse
momento, as outras meninas questionaram que aargisigeito de se vestir ndo tém nada a ver
com o carater da pessoa e que 0s meninos saeinegshas festas.

Intervalo (10h- 10:20h)Alguns meninos lancharam e foram para a quadraaggasas
meninas ficaram passeando pelo pétio, enquantasofdram jogar queimada. Duas meninas e
guatro meninos foram jogar vélei embaixo de umasréas e demonstraram muita interacao.

32 aula (10:20h — 12h)Os alunos teriam aula da disciplina Iniciacdo Ciea. Mas
como a docente ministra também a disciplina de @ainela pediu que os alunos concluissem o
exercicio dessa disciplina (Quimica).

Essa docente demonstra pouco entrosamento comma.tlEnquanto concluem a atividade
proposta pela docente, os grupos formados na salersam bastante e usam o celular sem
moderacao. Durante essa aula de quimica, um greipuethinos comegou a comentar sobre a
viagem que eles vao fazer no final do ano. Um dieleso seguinte comentéaritvou pegar
todas as negas de la! Ja tu, JP, como ndo gostmudeer, vai ficar s6 acendendo velaQ
estudante JP se defendeu dizendo que era mendisapuiro colega diss&Se tu ndo pegasse a
nega do 2° D, tu ndo vai pegar ninguém mais, assloge que tu é gay”.O estudante
demonstrou ndo se importar muito, e continuou caa@velo com os colegas. Na fileira ao lado as
meninas conversavam sobre redes sociais e sobrgagntcom outras meninas da escola,
inclusive, utilizando adjetivos para se referirlasecomo vadia e puta. A professora escuta 0s
comentarios das meninas e dos meninos, porém, d&mmaréo se importar e mexe no celular

enguanto eles concluem a atividade.
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Almoco (12h — 13h):0s/as estudantes saem para o almoc¢o. Uma loagsefiforma no
patio da escola, enquanto aguardam para pegarag@|restudantes de diferentes turmas e anos,
conversam, alguns meninos empurram e as meninEsngn, mas eles dizerfiNao fui eu,
comecaram a empurrar 14 atrasAo pegar o almog¢o, um grupo de meninos vai pafaansos
de concreto que ficam no patio e algumas menindsamopara almocar na sala. Apds
almocgarem, os meninos vao jogar futebol e as merficam mexendo no celular e conversando
sobre paqueras no pétio da escola, porque a ssda n@mento esta muito quente, pois o sol da
tarde reflete nela.

12 aula (13h — 14:40h)Tem inicio a aula de Portugués, nessa aula a pmtesleu um
exemplo pessoal de como o0 uso correto do Portyguas beneficiar uma pessoa, juridicamente
falando. O exemplo dado pela professora foi panali o uso dos artigos definidos e
indefinidos. A professora explicou que ganhou uraasa na justica porque quando sua mae
estava internada e precisou ser socorrida duraméecuse, ela pediu para a enfermeira chamar o
médico e a enfermeira gritou: “um médico, por fdva ai surgiu um meédico de outra
especialidade para socorrer a senhora, porém,doosaer 0 médico que estava cuidando do caso,
ele ndo conseguiu estabilizar a paciente, por iasprofessora entrou na justica, ja& que a
enfermeira ndo entendeu que ela (a professo@aeshamando o médico e ndo um medico. A
turma prestou atencdo e participaram bastante ®uemsa aula. Apds a professora dar o seu
exemplo, um dos alunos levantou um questionamerttiee © papel do pai na familia, ja que sua
mae tinha sido hospitalizada e sua irma& mais vigha que cuidar dos seus irméaos, pois o pai
ndo tinha jeito para cuidar. A professora inteamentando que a passividade do pai na familia
€ algo histdrico e cultural, que fez com que a mwubcumulasse mais funcbes que ele, que é
erroneamente justificado pela maternidade. Nesseemty muitos/as estudantes comecaram a
dar exemplos de como isso ocorre nas suas familias. das meninas falou que ela tem dois
irmaos, porém, € s6 ela que faz as tarefas doragsgtiqque a sua méae diz que tem que ser ela
porque os irméos sdo homens e ndo sabem fazeg macpmoda a estudante que fica cheia de
ocupacdes. A professora perguntou para os menametes ajudavam nas atividades de casa e
apenas um disse que ajudava. Os demais estuddssesath que homem ndo € para estar
arrumando a casa e lavando louca. A professorardomeue ajudar nas atividades de casa néo
vai mudar a orientacdo sexual do menino, que aslaties domésticas devem ser divididas por

todos, pois todos fazem uso dela.
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Intervalo (14:40h — 15h)Os/as estudantes sairam para o intervalo. Apdsreraga
lanche, algumas meninas foram sentar nos bancoicgoe no patio, onde puderam conversar e
mexer no celular. Um grupo grande de meninos fpajdutebol na quadra que fica no centro do
patio e apenas quatro meninos foram jogar volei doas meninas embaixo de uma arvore.

22 aula (15h -16:40h): O sinal tocou e os/as estudantes retornaram paaas de aula. A
turma observada teve aula de Fisica. O professssopauma atividade avaliativa e trocou
alguns/as estudantes de lugar para ndo colarermedada em que finalizavam a atividade, o
professor foi liberando um por um. O dltimo estudasaiu as 16:15h.

ConclusaoNesse dia, pudemos observar que 0sS meninos mandestpreconceito
contra algumas meninas por elas estarem escufankialegaram que quem ouve esse estilo de
musica é mulher que ndo se valoriza, porém, asmagmjuestionaram o argumento do colega e
enfatizaram que o estilo da muasica e roupa nadénéeno carater de uma pessoa.

Um estudante da turma foi chamado de gay por algalegas porque ndo “ficou” com
uma menina da escola, demonstrando assim que ere@gios de género fundamentam suas
praticas.

Quanto a postura dos docentes frente a esses iegidod possivel perceber que as
docentes de Quimica e Matematica demonstram igrnesses episodios. Ja a docente de
portugués, ao dar um exemplo pessoal, possibilitnareflexdo sobre os papéisatribuidos aos
homens e as mulheres pela nossa sociedade, papésmie geram uma desigualdade entre os
géneros e é justificado pelas diferencas biolégicas

Os conteudos abordados durante as aulas minismadaontemplaram discussao sobre o

tema estudado.
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APENDICE N - DIARIO DE CAMPO N° 06

Data da observacao09/05/2016

Local da observacdoSala de aula do 2° ano A e patio da escola

Horario das observactesDas 7:30h as 16:40h.

Sujeitos participantes: Estudantes do 2° ano A e os docentes que ministsagiisciplinas nesse
dia da semana.

A entrada dos/as estudantes na escola ocorre enenEs|grupos por género e alguns
grupos mistos. Quanto a disposicao dos/as estiglamteala, as meninas ocupam as duas fileiras
da esquerda e os meninos sentam nas fileiras eitadima fila do meio sentam duas meninas que

ocupam as duas primeiras carteiras e cinco meninos.

12 aula (7:30h — 8:20h)Os/as estudantes observados tém a primeira auldeacéo
Fisica. A relacdo entre o docente e os discentearéada pela participacdo. O docente explica
gue o conteudo do semestre sera “Dancas Regiomgistie para que os alunos deem exemplos
dessas dancgas. Uma das meninas citou como exenfipitdpnesse momento um dos meninos
comentou:“Quem ndo sabe que tu gosta de forr6? Tu soO vive featas com os carasA
menina rebateu dizendo que a vida dela ndo intrass ninguém e que ele também soé vivia
com outras meninas nas festas. Ele respontddas eu posso, ja vocé, fica meio feioQ
professor interrompeu e pediu que o estudante itaspe a colega e em seguida retomaram as
discussdes sobre as dancas regionais. O profesisesdrevendo no quadro os exemplos de
dancas apontadas pelos/as estudantes.

22 aula (8:20h — 9:10h)A segunda aula do dia seria de Cultura Corporasan@ula o
professor, que também ministra a disciplina de Aveiu que os/as estudantes terminassem a
atividade de mosaico. Foi possivel observar quenalgneninos recorriam a algumas meninas
para pedir que elas pintassem o mosaico, um deéggpua a dizer que elas tinham mais jeito para
essas coisas.

32 aula (9:10h — 10h)A aula seguinte seria de Projeto Interdisciplimags a docente
pediu que os alunos corrigissem a prova de Porsugudo com ela. Uma das meninas, que
sentou na fileira do meio, pegou o celular de usirdeninos e viu uma conversa dele com outra
menina e fez 0 seguinte comentario para os outessnos que estavam pertdP é gay, falou

tdo carinhoso com ela, até colocou um cora¢dlh”0s meninos comecgaram a rir € zoarem o
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colega com os seguintes apelidtscho gay”, “sai do armério”, “delicadinho”. No entanto, JP
demonstrou ndo se importar, apenas tomou o caelakmaos da menina. A docente pediu que
eles parassem com as brincadeiras e apelidos.

Uma estudante da turma que faltou todos os diggm@na anterior veio e nao falou com
nenhum dos colegas da turma. Perguntei para uma estudante porque ninguém estava
falando com a colega que faltou a semana antergda ene informou que toda a turma estava
chateada com esta menina, porque foi ela quem fElcauas meninas das outras turmas sobre os
xingamentos feitos no grupo da turma no WhatsAgpjeocasionou rivalidade e brigas.

Intervalo (10h — 10:20h): Os/as estudantes sairam para o intervalo. Ap@hdaem,
alguns meninos foram para a quadra de futebolntedsnos e quatro meninas foram jogar volei
e as demais meninas ficaram no pétio conversantibzando o celular.

42 aula (10:20h — 12h)Nesse horario a turma teve aula de Biologia. @egeor explicou
gue uma das atividades do semestre seria a eldbadaqum filme sobre algumas frutas da nossa
regido, cujo titulo do filme seria “Um pé de qu& seguida, o professor passou para a turma
varios filmes elaborados pelos/as estudantes daasowrmas dos anos anteriores. A aula foi
bem proveitosa porque toda a turma parou paragoregsencdo. Os filmes falavam sobre
diferentes frutas da nossa regido, explorando smeme cientifico. Em um dos videos, em que
um dos alunos falava sobre a fruta seriguela, us eftudantes da turma observada fez o
seguinte comentarid’Esse bicho é gay, olha a vozinha delé. todos comecaram a rir. O
professor também ndo conseguiu segurar o riso,logasem seguida pediu para o estudante
parar com as brincadeiras.

Almoco (12h — 13h):0Os/as estudantes sairam para almocar. Todos extiatantes da
escola aguardaram em uma longa fila no péatio pagarpm o almoco. Ao pegarem a comida,
alguns retornaram para a sala em pequenos grupasos ficaram no patio. Sempre em grupos
por género.

12 aula (13h — 14:40hA turma observada tem aula de Arte. O Professaeesa no
guadro um texto sobre o Teatro Medieval e pediu @glas estudantes copiassem. Enquanto
copiavam o texto, a turma conversava bastante (apog) e o professor pediu varias vezes para
fazer siléncio. Em seguida, o professor explicaexto e passou um exercicio no quadro para

gue os/as estudantes respondessem com base ne teggirassem para ele dar o visto.
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Durante esse periodo da tarde os/as estudantesisteamo cansaco, chegam até cochilar
nas carteiras e alguns néo se concentram parzareadi atividades.

22 aula (14:40h — 15h)Os/as estudantes sairam para o intervalo. O gatescola fica
bem movimentado nesse momento porque todos osfadaetes da instituicAo saem para
lanchar. As meninas da turma observada pegaramcbdae foram sentar nos banquinhos de
concreto que ficam embaixo das arvores, dois grdpasieninos foram jogar futebol na quadra
de areia com outros colegas da escola e outro gleipoeninos foi jogar dominé na sala de aula
gue fica ao lado da turma pesquisada. Ao circlgr patio, € possivel ver que 0s meninos estao
jogando futebol nas duas quadras e as meninasis@s passeando ou embaixo das arvores
usando o celular.

32 aula (15h — 16:40h):A coordenadora informou para a turma que a docdate
Matemaética tinha faltado e em seguida liberou osgasdantes, que sairam em pequenos grupos
(grupos de meninas e grupos de meninos).

Conclusao: Nesse dia observamos que nenhum dos conteddogrados apresentaram
discussdo sobre a tematica investigada. As gozai®esinho conservador e machista feitas
pelos meninos e por uma menina € recorrente. Quamostura dos docentes frente a essas

gozacdes, observamos que eles apenas repreendmmmraorcionarem reflexées sobre o tema.
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APENDICE O - DIARIO DE CAMPO N° 07

Data da observacao11/05/2016

Local da observacdoSala de aula do 2° ano A e patio da escola

Horario das observacfesDas 7:30h as 16:40h.

Sujeitos participantes: Estudantes do 2° ano A e os docentes que ministsagiisciplinas nesse
dia da semana.

A entrada dos/as estudantes na escola ocorre @m$eg:30 h, eles entram em grupos.
Observamos muitos grupos de meninas e grupos d@easere poucos grupos mistos (meninas e
meninos). Aos poucos os/as estudantes pesquisa@doshegando e entrando na sala. Assim
como nos dias anteriores, sentam sempre nas mdgeias, formando dois pélos, do lado
esquerdo estdo as meninas e do lado direito osno®enNa fileira central encontram-se duas
meninas e cinco meninos. Na medida em que iamreltraa sala de aula, algumas meninas
chegavam conversando baixinho, outras entraramilénctie, enquanto que um grupo de cinco
meninos entrou cantando uma musica de pagode, rtspe a atencdo da turma nesse
momento, e 0s demais entraram conversando normemen

12 aula (7:30h — 10h):Tem inicio as aulas de Portugués na turma obszrvAd
professora pediu para a turma se organizar paeseaqar o trabalho de literatura passado na
semana anterior. Um dos meninos representou dasiosé de Alencar e uma das meninas fez o
papel de reporter, enquanto que os demais estgdanteegavam as perguntas a serem feitas.
Esta atividade envolveu toda a turma e foi bemgitosa.

Antes de iniciar a atividade a professora perguptmgue nenhuma menina quis fazer o
papel do escritor, e uma delas respondeu que fgupoos meninos iriam zoar se uma menina
representasse esse papel. A docente falou quedssoa ocorrer porque ela ndo permitiria e que
gualquer personagem pode ser interpretado por awdaEneros. A docente utilizou a aula
seguinte, que seria de letramento, para conchifivalade.

Intervalo (10h — 10:20h)Os/as estudantes sairam para o intervalo. Algunardgram
na fila para pegar o lanche, outros trouxeram da eaapds lancharem os meninos pegaram a
bola de futebol e foram jogar. Nesse dia o grup® cpstuma jogar volei ndo jogou. Algumas

meninas retornaram para a sala com os seus grupagas ficaram no patio jogando queimada.
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22 aula (10:20h — 12hP sinal tocou e os/as estudantes retornaram psaiaa tiveram
aula de Fisica. O professor pediu que os/as esaglfinessem a leitura de um capitulo do livro
gue ele iria explicar em seguida para depois passaexercicio. Nesse momento, a turma
conversa bastante e alguns/as estudantes usanular.c€ professor explicou o assunto no
guadro e resolveu um calculo. Nesse momento, umargminas afirma que ndo entendeu o
calculo e um colega a chama de burra. O professomddiato pede para que o estudante se
desculpe com a colega e ele obedece ao professoeddducdo do exercicio proposto, um
menino decide ajudar algumas meninas que estaalduidas e em tom de brincadeira ele diz:
“Vocés sdo boas nas disciplinas de humanas e nésematas. Eu ajudo vocés e vocés me
ajudam nas outras disciplinas”.

Almoco (12h — 13h)Os/as estudantes saem para almocar. Ao pegaremogal os/as
estudantes fazem a refeicdo nos seus grupos diensa@a de aula e alguns no péatio. As meninas
aproveitam esse momento para ouvirem musica e grexeo celular com as outras meninas. As
meninas que namoram (0 casal) sempre ficam juntes®ladas dos demais também nesse
momento.

12 aula (13h — 14:40hYs/as estudantes retornam para a sala e tém aMatdeatica.

A professora escreveu no quadro o assunto e pediwsfas estudantes copiassem. A docente
demonstrou pouca interagdo com a turma. Apos copéasunto no quadro, a docente explicou
0s calculos e passou um exercicio. Enquanto fazsaratividade proposta, as meninas
conversavam entre si, dois meninos mexiam no cetubs demais estudantes faziam a atividade
em siléncio.

Intervalo (14:40h — 15h):Os/as estudantes sairam para o intervalo. Nes8gdo patio
fica bem movimentado e é utilizado de maneira €ifexr por todos/as os/as estudantes. Apos
lancharem, os meninos ocupam as duas quadras quaa futebol e algumas meninas ficam
dando voltas pelo patio em pequenos grupos, optedisrem conversar e usar o celular embaixo
das arvores.

22 aula (15h — 15:50h)Todos/as os/as estudantes retornaram para as Aatasma
observada teve aula de Educacado Fisica. O profpassou alguns videos de algumas dancas
regionais. Nesse momento, toda a turma fez siléa@ecestou atencdo. Em seguida, o docente

pediu que a turma formasse grupos para apresentireamte o semestre os tipos de dancas
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regionais. Os grupos foram formados por génerogfopos das meninas e 0s grupos dos
meninos), ndo havendo interferéncia do professesanformacao.

32 aula (15:50h — 16:40hR dltima aula do dia seria de Direitos Humanosgentanto, a
professora dessa disciplina deu aula de Histéta,tgmbém é ministrada por ela. Ela corrigiu
com a turma a prova que foi reaplicada na aulariante comentou as notas.Nesse momento
os/as estudantes mostram-se bastante preocupadassamotas e comegam a comentar entre si.
A docente pede para os/as estudantes estudarens praistarem atencdo as aulas.

ConclusdoNenhum dos conteidos abordados nesse dia de offencantemplou
discussao sobre género. Apenas durante a aulartiegy®s, de forma bem breve, a docente
guestionou porgue nenhuma menina quis interpretapersonagem masculino, enfatizando que
tanto meninas como meninos podem interpretar pagems de um género diferente do seu.
Observamos ainda que a separacao entre os gérat@danbeém durante a formacdo de grupos

para a realizacdo dos trabalhos escolares.
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APENDICE P - DIARIO DE CAMPO N° 08

Data da observacao12/05/2016

Local da observacdoSala de aula do 2° ano A e patio da escola

Horario das observacfesDas 7:30h as 16:40h

Sujeitos participantes: Estudantes do 2° ano A e os docentes que ministsagiisciplinas nesse
dia da semana.

A entrada dos/as estudantes na escola ocorre emernexgrupos divididos por género,
alguns, embora poucos, grupos mistos também séatficedos.A disposicdo dos/as estudantes
na turma observada esta da seguinte maneira: dasasesentam do lado esquerdo, 0s meninos
sentam do lado direito, apenas duas meninas ocagacarteiras da fileira central com mais
cinco meninos.

12 aula (7:30h — 8:20hA primeira aula da turma observada é de Filose@fidocente
pede para o0 grupo que ndo apresentou o traballitiima aula se apresentar. E um grupo so6 de
meninos. Enquanto o grupo apresentava, alguns ogergonversavam e algumas meninas
usavam o celular.

22 aula (8:20h — 9:10hA aula seguinte foi da disciplina Projeto de Empdsglorismo.

A docente passou um video sobre empreendedorigpedie que os/as estudantes fizessem um
resumo e entregassem na aula seguinte.

Durante essa aula, alguns/as estudantes conversamamdocente pediu que fizessem
siléncio.

32 aula (9:10h — 10hA aula seguinte foi de Fisica. O professor corrigiuquadro as
guestbes do exercicio passado na aula anteriosaNmga, todos/as os/as estudantes prestaram
atencdo na hora da resolucédo das questdes.

Intervalo (10h — 10:20h)Os/as estudantes sairam para o intervalo. Assino car® dias
anteriores, um grupo de meninos foram jogar futebohs meninas lancharam e ficaram
passeando pelo patio sempre em grupos.

12 aula (10:20h — 12hP sinal tocou e a turma voltou para a sala, patdade Quimica.

A docente pede os celulares dos/as estudantex@aus sobre a sua mesa. Uma das meninas

insiste em ficar com o aparelho e um dos meninoseata que ela s6 quer ficar com o celular
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para ficar olhando fotos de homens, a menina demaoss sentir ofendida e repreende o colega.
Nesse momento, a professora fala para a menintdag/as tém que entregar o celular.

Em seguida, a docente entrega uma apostila condades sobre balanceamento para
cada estudante responder. Foi uma atividade emtaglos/as os/as estudantes demonstraram
muito interesse. Ap6s alguns minutos, a docentelfaimando cada um dos/as estudantes para vir
ao quadro responder as equacoes.

Almoco (12h — 13h):O sinal tocou e a turma saiu para almocar no pApos pegar o
almoco a turma se dispersou, alguns meninos voitgrara a sala junto com um grupo de
meninas e os demais estudantes ficaram no patipegmenos grupos separados por género.
Nesse momento, os/as estudantes aproveitaramgrarersar e usar o celular.

12 aula (13h — 14:40h)Os/as estudantes tiveram aula de Espanhol. Agswfe pediu
gue os/as estudantes formassem 0s grupos pargpiegparando o trabalho que faz parte do
Projeto interdisciplinar “Conhecendo a Ameérica hati Os grupos se formaram por género, ndo
havendo interferéncia da docente. Os/as estudanteseram de casa materiais para a confecgéo
do projeto. Duas meninas pediram a professora pama comprar material (TNT) para a
confeccdo de roupas que serdo utilizadas nesset@réjm grupo de meninos trouxe de casa
informacdes sobre a culinéaria na Argentina, paiguid a turma vai falar no dia da culminancia
desse projeto. Alguns meninos ficaram zoando umgeotjuando este pronunciava o nome das
comidas em espanhol.

22 aula (14:40h — 15hjNlesse momento, em grupo, os/as estudantes saernnegdndao
patio para pegar o lanche. Ao pegar o lanche, asaevao para 0os banquinhos de concreto e 0s
meninos ocupam a quadra de futebol.

Alguns espacos do pétio sdo disputados pelas nserinaelos meninos, sao eles: 0s
banquinhos que ficam embaixo das arvores (dispstpdotodas as meninas da escola), ja que a
escola ndo possui cantina com cadeiras e as daagagude futebol (disputadas por todos os
meninos da escola).

32 aula (15h — 16:40hAs duas ultimas aulas foram de Historia. Como ojeRyo
Interdisciplinar “Conhecendo a América Latina” étdeem parceria com as disciplinas de
Historia e Lingua Espanhola, a docente pediu glss @studantes trouxessem naquele dia textos
gue falassem sobre a historia da Argentina, e gmiralguns livros sobre esse pais para auxilia-

los na elaboracéo do trabalho.
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Foi uma aula bem produtiva, porque cada grupo ctavarcom a docente 0 que tinha
pesquisado sobre a Argentina. A aula terminou asosgtudantes da turma sairam em pequenos

grupos.
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APENDICE Q — DIARIO DE CAMPO N° 09

Data da observacdo13/05/2016

Local da observacdoSala de aula do 2° ano A e patio da escola

Horario das observacfesDas 7:30h as 16:40h.

Sujeitos participantes: Estudantes do 2° ano A e os docentes que ministsagiisciplinas nesse
dia da semana.

A entrada dos/as estudantes na escola ocorreucgrmerpEs grupos por género.

12 aula (7:30h — 8:20h)A primeira aula da turma foi de Matematica.Os/stsidantes
estavam sentados nos mesmos lugares que nos tkasras, as meninas ocupavam as fileiras
da esquerda e os meninos as fileiras da direfikgim do meio era ocupada por duas meninas e
cinco meninos. Durante a aula, as meninas conagnshastante entre si e 0s meninos também.
Alguns meninos usaram o celular para verem e caremtfotos de meninas nas redes sociais
durante a aula. Delicia, gostosa e boazona forgomes das palavras utilizadas por eles para se
referirem as fotos das meninas.

A professora mostrou-se indiferente para as coaseesn sala e para oS comentarios
feitos pelos meninos enquanto usavam celular deirasiula. A docente passou um exercicio no
guadro e pediu para os/as estudantes respondereanregdo ocorreu no quadro, cada estudante
respondeu uma das questoes.

22 aula (8:20h — 10h)A aula seguinte foi de Sociologia, a docente detnonsboa
interacdo com a turma. Ela passou uma atividade/rmdidatico e pediu que os/as estudantes
lessem o texto e respondessem o0 exercicio. Duemsee atividade, um grupo de meninos nao
fizeram nada, passaram a aula toda conversande sota festa que iriam no final de semana.
Os meninos faziam o seguinte comentaf:gente vai pegar muitas negas gostosas nessa
festa”. Nesse momento, a professora chamou a atencdo mheke pedir que eles concluissem a
atividade proposta.

Intervalo (10h — 10:20h)O sinal tocou e os/as estudantes sairam pararediteAlguns
enfrentaram uma longa fila com para pegar o langbelancharem, os meninos foram para a
guadra de futebol jogar e as meninas ficaram n@ mEh seus grupos (s6 de meninas),
conversando e usando no celular.

32 aula (10:20h — 12hYodos/as os/as estudantes retornaram para suas Nalsse

horério a turma observada teve duas aulas de QaiirAicdocente pediu que os/as estudantes
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terminassem a lista de questdes da aula antefiossem ao quadro responder cada uma das
guestdes. As meninas demonstraram mais dedicacésolacédo da atividade, enquanto que 0s
meninos conversavam bastante e demoravam paraiconcl

Um grupo de meninas que estavam sentadas nos fdadesla comecaram a conversar
sobre uma estudante da outra turma. Durante a ganuena delas xingou a menina de “putinha
e quenga” porque durante os jogos interclassesnneneitada estava se “exibindo” para um
menino que € namorado de uma das meninas da tinseavada.

Almoco (12h — 13h):0Os/as estudantes sairam para pegar o almocoraaetm para a
sala, algumas meninas preferiram almocar no patio.

12 aula (13h — 14:40hP sinal toca e as aulas séo reiniciadas. A turnedeas aulas de
Portugués. A docente trabalhou a escola literadmdhtismo e pediu que os/as estudantes se
dividissem em grupos para falarem de cada um dosesudessa escola.

A formacgéo dos grupos foi por género (grupos smeeinas e s de meninos). A docente
ndo opinou na formacdo dos grupos e deu prossegiande aula. Os/as estudantes leram o
capitulo e falaram sucintamente de cada escritor. doupo composto s6 por meninos fez o
seguinte comentarittosé de Alencar era “macho” mesmo,professora, p@em suas obras
falou muita coisa das indias e de suas paixdéshrofessora explicou que em seus inscritos,
José de Alencar falava da relacdo entre a mulldégena e o homem branco para retratar como
ocorreua formacgéo da nacdwasileira e ndo porque ele gostava de falar sobmalher.

22 aula (14:40h — 15h)Os/as estudantes sairam para o intervalo. Apos pdgache, 0s
meninos da turma foram jogar futebol e algumas nasnificaram passeando pelo patio em
grupos, outras foram vistas usando o celular erobdas arvores.

32 aula (15h — 16:40h)A turma teria aula de Fisica, porém os/as estusad@eturma
foram convidados para verem a apresentacao dealallip de outra turma sobre dancas tipicas
do Nordeste.

O professor de Fisica os acompanhou até o patie atatreu a apresentacao.

Um grupo de meninos da turma observada cochichme sdggumas meninas que estavam
dancando com saias rodadas.

As 16:30h a apresentacdo terminou e os/as estsd@nén saindo em pequenos grupos

para casa.
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APENDICE R — QUADRO DAS PESQUISAS DO ESTADO DA ARTE

Tema: Relacbes de género na educacéo basica

Tipo de publicacao: Dissertacdes de Mestrado

dos
ero,
iclo
do
0,0
omo
ciais
m nas

Autoria Titulo Local e ano de | Programa de| Palavras Aspectos tedricos-metodoldgicos
publicacdo Pos- chave
Graduacéo
PEREIRA, | O lugar de Repositorio Dissertacao Esta investigagdo tem como objeto de estsdo o
Waldenice | meninas € Institucional  da de mestrado processos de assimilagdo e transmissdo
Maria  de Een_mos do lngong' o Recife] apresentada contetdos das relacbes sociais de gér
Mendonca. nsino a ISPONIVE} 40 Programa vivenciados por meninas e meninos do 1° G
Fundamental | em: , . ..

_ d del htto:// | de POs- do Ensino Fundamental da Rede Municipal
Orientador: | 92 rede http://www.reposi N _
Profa Dra| municipal  do| torio.ufpe.br/hand Graduacao Recife, no contexto da sala de aula, bem com
Maria Luizal Recife no| 1e/123456789/476 em Educacag sentido atribuido a esses conteudos. Teve ¢
Neto contexto da 6 da objetivos: captar a dindmica das relagbes so
Sigueira. sala de aula. Universidade de género que se expressam e se materializaf

Federal de
Pernambuco.

vivéncias do contexto da sala de al
compreender o sentido que meninas e men

ula;
inos

atribuem a essas relacdes; e, confront

r o

conhecimento ja produzido acerca dessas relacoes
com o das préticas educativas nesse contexto. A

pesquisa se configura como uma abordage

do

tipo etnogréfico, cujas técnicas de coleta de dados
foram: observacdo participante e a entreyista
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semiestruturada.

GAMA, Género ng Repositério Dissertacao O presente estudo propds-se a compreender de
Ywanoska | curriculo dos Institucional da de mestrado gue forma professoras dos anos iniciais do Ensino
Maria Santos anos iniciais dg UFPE. Recife] apresentada Fundamental tém apreendido as discussdes sobre
da. Ensino 2004. Disponive j género no cenario educacional e como articylam
) . ao Programa . ~ NN .
Orientador: Fundamental: | em: g ] essas discussdes a vivéncia do curriculo. Para
~ . e Pos . x
a o concepgdes  ehttp://repositorio. N tanto, buscou-se: observar como séo abordadas as
Prof Pr vivéncias  de ufpe.br:8080/xml | Graduagéo situacées que evidenciam as relacdes de género
Maria Luiza| professoras. | uilhandle/123456| em Educacdo em sala de aula, por professoras com formagao
Neto 789/4658 da académica em Pedagogia e identificar como estas
Siqueira. Universidade professoras apropriaram-se dessas discussoes,
Federal de como associam género a educacéo, a vivéncia em
sala de aula, enfim, ao curriculo. A pesquisa
Pernambuco. : . . e
desenvolvida foi do tipo etnografico. Os
instrumentos adotados para a coleta de dados
foram: observacdo participante e a entreyista
semiestruturada.
WENETZ, Género e Site Dominio| Dissertacdo | Estudos de Buscou-se neste estudo, entender como | sdo
lleana. sexualidade nasPublico. Portg de mestradg género. atribuidos significados de género que atravessam
Orientador: | Princadeiras do Alegre: 2005, apresentada | Recreio. ou instituem modos diferenciados de ser menino
Prof Dr recreio. Disponivel em:; ao Programa Sexualidade e menina em um contexto particular, o recreio
j ' http://www.domin| de PosA . escolar.Este trabalho objetivou pensar de |que
Mgrco Paulg iopublico.gov.br/ | Graduacdo | Brincadeira | forma, no contexto do recreio, 0 corpo torng-se
Stigger. download/texto/c | em Ciéncias s. alvo de determinados discursos e como| as
p001711.pdf do praticas corporais vivenciadas no recreio
Movimento disciplinam/resistem em corpos de meninas e
Humano, da meninos, proporcionando um  aprendizado
Universidade particular de ser feminina e de ser masculino.
Federal dg Para tanto, a metodologia foi inspirada nos
Rio Grande estudos etnogréficos. Os instrumentos de coleta
do Sul. de dados foram: observacdo participante e

entrevistas.
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SOUSA, As relacbes de Repositorio Dissertacdo | Educacdo | Este trabalho investiga as principais politicag de
Bernandina | género nas Institucional  da de mestrado basica. educacdo no Brasil, em Pernambuco e em Belo
Santos politicas UFPE.  Recife] apresentada | Relaces de jardim, entre 1995 e 2002, focalizando | as
Aratjo de. pubhcas~ de 200,6' Disponivel ao Programagenero_. relacbes de género nos documentos que as
Orientador: eduga'(;a_lo npem: : de ~POS- SexuaIJdade representam. Nesse sentindo buscou-se identjficar
| municipio  de| http://www.reposi| Graduagéo Curriculo. '
Prof®  Drfl Belo  Jardim- tério.ufpe.br/hand em Educac&o Democracia| quUais 0s instrumentos e recursos disponibilizados
Marcia PE: siléncio oy le/123456789/445% da pelos municipios para que as orientagoes
Angela dal desvelamento? 7?show=full Universidade emanadas dessas politicas educacionais | que
Silva Federal  de contemplam as relacdes de género chegassem ao
Aguiar. Pernambuco. professor; quais as intermediaces estabelecidas
pela Secretaria de Educacdo do Estadol de
Pernambuco, pelo Conselho Estadual | de
Educacdo de Pernambuco e pela Unido |dos
Dirigentes Municipais de Educacgéo
(UNDIME/PE) para que tais politicas
repercutissem nos municipios brasileiros. Trata-
se de uma pesquisa de campo, que necessitou em
um primeiro momento de uma pesquisa
bibliogréfica. Os instrumentos de coleta de dgdos
foram:aplicacdo de questionario, entrevista
semiestruturada e observagéao participante.
BRAGA, Modos de| Site Dominio| Dissertacdo | Modos de| Este texto ocupa-se das relacdes entre curriculo,
Andrea enderecamentg Publico. Pelotas:de Mestradq enderecame feminilidades e sexualidade. Tem como objetivo
Vieira. no  curriculo: 2007. Disponive| apresentada | nto. investigar a construcdo das feminilidades € da
Orientador: con_st_rl_undo em:' | ao Feminilidad sexualidade nas séries iniciais do ensino
Prof. Dr. femlnlll_dades e _http.//\{vww.domln Pr,ograma de es. _ tundamental Araves dos modos de
sexualidades | iopublico.gov.br/ | Pos- sexualidade
Jarbas no recreio download/texto/c | Graduagdo | e curriculo. | €nderecamento presentes no curriculo escolar.
Santos escolar. p038123.pdf em ) . . ,
Educacdo da Considerando que essas noc¢des se dao atrayes de
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Vieira. Faculdade de relacbes de poder buscou-se mapeé-las e
Educacdo da experimenta-las através de uma metodologia de
Universidade inspiracdo etnografica realizada numa escola
EZIdoet;asl de publica no municipio de Cerrito — Rio Grande|do
' Sul. A metodologia utilizada contemplou | a
observacdo do recreio escolar nessa escola,
acompanhada de entrevistas com as supervisoras
do recreio dessa instituicdo e a producdo de um
diario de campo e a analise do Tema Transversal
Orientacdo sexual. A pesquisa foi realizada ¢om
alunos de primeira e segunda série do ensino
fundamental.
ALBANO, A construcdg Site Dominio| Dissertacdo | Identidade. | Este estudo tem como objetivo investigar cgmo
Ronaldo social da Publico. Teresina apresentada | Género. os alunos do ensino meéedio do Liceu Piauignse
Matos. identidade de 2008. Disponive| ao Programa Adolescénci| constroem sua identidade de género. A natureza
Orientador: | género de em: de P6sq a. Escola] desta pesquisa € qualitativa, consubstanciando
Prof2,  Dr2| alunos do licey http://www.domin| Graduagéo | Familia uma discussdo ampla acerca da identidade de
Maria Vilani | piauiense: iopublico.gov.br/ | em Educacao género, de modo que se possa compreender como
Cosme de sinalizando download/texto/c | da os adolescentes se reconhecem como homem e
Carvalho. diferencas e p103410.pdf Universidade como mulher, em que medida a construgéo|dos
desigualdades. Federal dg seus papéis sexuais influenciam na construcéo
Piaui. das suas identidades de género, como as
discussdes sobre género e/ou sexualidade estao
presentes na familia e na escola desses
adolescentes e ainda de que forma esses espacos
familiar e escolar contribuem nesse processo, Na
pesquisa empirica, utilizou-se a técnica do grupo
focal para a coleta dos dados, em um grupo
formado por dez alunos, e adotou-se a analise de
conteudo para interpretacdodos dados.
BISCARO, | A construcio Site Dominjo Dissertacao EBgéo In| Esta dissertacdo tem como objetivo disautir
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Claudia das identidadesPublico. Campaq apresentada | fantil. Pratic| processo de construcdo das identidades de género
Regina de género naGrande/MS: ao Programa as Pedagdg| nas atividades diarias da Educacéo Infantil, com
Renda. educacao 2009. Disponive| de P6sq cas. Género, criancas de 5 anos. Mais
Orientador: | infantil. em: Graduacédo -+ especificamente:ldentificar as brincadeiras| e
Profa.  Dra http://www.domin| Mestrado em atividades na Educacéo Infantil; caracterizar a
Ruth Pavan. iopublico.gov.br/ | Educacdo da concepcdo de género presente nas atividades
download/texto/c | Universidade diarias e nas brincadeiras em sala de aula e| fora
p092227.pdf Catolica Dom da sala de aula; compreender as implicacdes das
Bosco. brincadeiras por meio das observacbes no |que
tange a construcdo das identidades de género.
Trata-se de wuma pesquisa qualitativa | de
inspiracao etnogréafica. A pesquisa se utilizoy de
instrumentos como a observacdo na Escola de
Educacédo Infantil, entrevista semiestruturada
com a professora e com as criangas, analise da
proposta pedagdgica da instituicdo e o registrp no
Diario de Campo.
GIACOMIN | Processos deRepositorio Dissertacdo | Juventudes.| Esta dissertacdo discute processos de producgo de
I, Sandra. produgdo  de digital da| apresentada | Género. masculinidades e feminilidades juvenis em
Orientadora: mascu_lin?dades UFRGS. Portg ao Program61 Viqléncia;. articulacdo com violéncias de género.ﬂObjeti you
Proff  Dr2| © fem_|n|I|dades Al.egre:, 2011 de ~F’os- Lei Maria compre_e_nder que represe_ntaigoc_es Ele
Dagmar juvenis: Disponivel em; Graduacdo | da Penha. maspullnldades, fem_lnllldades e _\/l_olenmas .estao
Meyer. artlcula_u;oes_ http://www.lume. | em imbricadas nas posi¢oes de_sulelt_o que jovens
com violénciag ufrgs.br/handle/10 Educacédoda ocupam quando falam sobre violéncias de género,
de género. 183/34143 Universidade num tempo de sua nomeacao e visibilidade. O
Federal dg trabalho de campo envolveu a realizacao| de
Rio Grande grupos focais com jovens informantes que
do Sul. frequentam uma turma de primeiro ano do Ensino
Faculdade de Médio de uma escola municipal, na cidade| de
Educacéo. Bento Gongalves, interior do Rio Grande do $ul.
Os textos gerados pela transcricdo das discussoes
realizadas nos grupos focais foram examinados

na perspectiva da analise cultural.
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Tema: Relacbes de género na educacéo basica
Tipo de publicacéo: Teses de doutorado
Autoria Titulo Local e ano de | Programa de| Palavras Aspectos tedricos-metodoldgicos
publicacéo Pos- chave
Graduacéo
SOUZA, Desvendando | Site Dominio| Tese de Género. Este trabalho teve como objetivo principal
Fabiana praticas Publico. Doutorado Desempenh| verificar que concepcdes de género [sao
Cristiana de| familiares e/ Araraquara: 2007. apresentada | 0 escolar| manifestadas no ambiente familiar e escolar e/ que
Orientador: escolares aDisponivel emj ao Programa Co- significados contemplam na socializacdo gas
a | partir das| http://www.domin| de PéOs- educacdo. | criancas. Mais especificamente buscoutrse:
Prof®.  Dr. relacbes de iopublico.gov.br/ | Graduacdo | Socializaca | identificar e problematizar, nos processos
Jane Soaresganero:uma | download/texto/c | em Educacédoo de| educativos familiares e escolares, os discursos, as
de Almeida. | reflexdo sobre p031039.pdf Escolar da meninos ¢ praticas que direcionam a construcdo | de
a educacédo de Universidade | meninas. representacdes masculinas e femininas. Para|isso,
meninos € Estadual foi desenvolvida uma pesquisa de natureza
meninas. Paulista Julig analitico-descritiva e de abordagem qualitativa
de Mesquita nas escolas do Municipio de Monte Alto, além de
Filho. entrevistas com professoras das séries iniciais do
Ensino Fundamental e com uma turma |de
alunos/as da 32 série, e um questionario com ps/as
pais/méaes dessas criangas.
FREIRE, O curriculo € Repositorio Tese de Curriculo O objeto de estudo dessa pesquisa é o curriculo e
Eleta de| suas Institucional  da doutorado escolar. suas implicacdes nas relacdes sociais de género
Carvalho.Ori| implicacoes UFPE. Recife] apresentada | Cultura. entre estudantes do ensino fundamental da rede
entador: nas relac6es2010. Disponive| ao Programa Relacdes de municipal de ensino do Recife PE. A pesquisa
Prof. Dr. | sociais de em: de P&s- género. teve como objetivo compreender as implicagoes
José Batistagénero entre http://repositorio. | Graduacéo do curriculo escolar na construcéo das relagcdes de
estudantes doufpe.br/bitstream/| em Educacéao género entre o0s estudantes do ensino
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Neto. ensino handle/12345678| da fundamental. Para isso, buscou-se,
fundamental da 9/3767/arquivo23| Universidade especificamente, identificar e analisar [no
rede municipal 5_1.pdf?sequenceFederal  de curriculo prescrito elementos implicados [na
de ensino do=1&isAllowed=y | Pernambuco. construcdo das relacdes sociais de género entre 0s
Recife-PE. e as estudantes e identificar e analisar nas gsatic

curriculares elementos que contribuam para

compreensdo dos processos histéricos e culturais
envolvidos na construcdo das relagbes sociais
entre 0s géneros. Trata-se de uma pesquisa
gualitativa. O tratamento e a analise dos dados
contou com o0 apoio tedrico da analise |de

conteudo com énfase na andlise qualitativa do
conteudo dos textos orais e escritos coletados
através de questionarios e entrevistas.

Tema: Relacbes de género na educacéo basica

Tipo de publicagdo: Artigo Cientifico

Autoria Titulo Local e ano de | Revista/Site Palavras Aspectos tedricos-metodologicos
publicacéo chave

VIANNA, Género na Campinas, 2006.| Revista Educacédo. | Este artigoobjetivou evidenciar o modo comag as

Claudia; educacéao Educacédo & Género. politicas publicas de educacéo trataram a inclusao

UNBEHAU | basica: quem Sociedade. | Politicas da perspectiva de género nos niveis de ensino

M, Sandra. | se importa? Vol. 27, n.|publicas. infantil e fundamental, no periodo de 1988 a
Uma andlise de 95, pp. 4074 Parametros| 2002, com énfase para o Referencial Curricular
documentos de 428. Curriculares| Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI) e|os
politicas Maio/Ago. nacionais. | Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino

publicas no Disponivel Referencial | Fundamental (PCN). Trata-se de uma pesquisa
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Brasil. em: Curricular | bibliografica. Para isso foram realizadas
http://www.s | nacional entrevistas com profissionais atuantes | na
cielo.br/sciel | para a elaboragdo e critica dessas politicas publicas,
o.php?script=| educacdo | além de analises de outros estudos e documentos
sci_arttext&p | infantil. pertinentes ao tema.
id=S0101-

73302006000

200005&Ing

=en&nrm=is

o&tlng=pt
CRUZ, Tania| Jogos de Campinas, 2006.| Cadernos | Recreio O presente artigo tem como objeto de estudp as
Mara. género: 0 Pagu. N. 26| Escolar. relacbes de género durante o recreio escolar.
Orientadora: | recreio0  nuM3 pp.113-143, | Brincadeira | OPjetivou-se identificar a variabilidade dos tipos
Profa.  Dr2| escola de Jan/Jun. ~_| de interacdo entre 0s sexos durante o regreio.

PR ) : . S. Relagbes ) iy

Marilia Pinto| ensino Disponivel - Trata-se de uma pesquisa etnografica. | Os
Carvalho. fundamental em: de Qenero instrumentos da pesquisa foram: entrevista

http://www.s | Conflito. semiestruturada com discentes e docentgs e

cielo.br/sciel acompanhamento em alguns momentos de sdla de

0.php?script= aula, nas disciplinas de educacéo artistica e

Sci_arttext&p educacéo fisica, com as criangcas de nove € dez

1d=S0104- anos.

83332006000

100006&Ing

=en&nrm=is

0&tlng=pt
VIANNA, Meninas el Campinas, 2009. | Cadernos Educacédo | Este artigo trata das relacdes de género e poder
Claudia; meninos N3 Pagu, n.33| Infantil. presentes nos processos de socializacda de
FINCO, Educacéao pp. 265-| Género. criancas pequenas e analisa as estratggias
Daniela. Infantil:  uma 283 Jul/Dez Praticas voltadas para a normalizacdo e o controle |das

questdo de ' "| Docentes. | expressfes corporais de meninas e meninos. [Teve

género e poder ISSN 1809- como objetivo compreender como ocorria] a
4449. educacao de meninos e meninas que transgrediam
Disponivel as fronteiras do que Ihes era imposto. Trata-se de




269

em: uma pesquisa qualitativa, que teve cgmo
http://www.s instrumentos de coleta de dados a observacao
cielo.br/sciel participante e entrevista com  crian¢as
0.php?pid=S4 tmu?rtr::uladas na educacéo Infantil e a docentg da
104- '
83332009000
200010&scri
pt=sci_abstra
ct&ting=pt
ROSISTOL | Género e Florianopolis, Revista Orientacdo | Este artigo teve como objetivo analisar |as
ATO, cotidiano 20009. Estudos sexual ng classificacbes de género utilizadas por
Rodrigo. e_scolar: Feministas, escola._ _ pr_ofessores que des_envolvem _projetos Qe
dilemas e vol.17 n.1 Masculinida| orientacdo sexual na cidade do Rio de Janeiro
perspectivas da T 7 | de. para explicar as perspectivas e os dilemas da
intervencgao pp.11-30, Feminilidad | intervencdo escolar na socializagédo afetivo-sexual
escolar ng Jan/Abr. e. Género| dos adolescentes. Trata-se de uma pesguisa
socializacéo ISSN 0104- | Educacgdo. | qualitativa, cujos instrumentos para coleta|de
afetivo-sexual 026X. dados foram: entrevistas realizadas com docentes
dos Disponivel responsaveis pelos espagos escolares onde se
adolescentes em: desenvolvem projetos de orientacdo sexual no
http:/AVWW.S ensino fundamental do Rio de J_an_elro: 0s
o N Nucleos de Adolescentes Multiplicadores
cielo.br/sciel (NAMs). Também foram realizadas observacgpes
0.php?pid=3( participantes em um curso de formacdo para
104- professores que desejam trabalhar com orientacao
026X200900 sexual na escola.
0100002&scr
ipt=sci_abstr
act&ting=pt
SEFFNER, |Um bocado de Florianopolis, | Revista Cenas O texto estd centrado no relato e na analise de
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na

e e

sino

e oS
de
tos

Fernando. sexo,  poucq 2011. Estudos escolares. | cenas escolares, fruto de etnografia em salas de
giz, quase nada Feministas, | Género. aula do ensino fundamental e do ensino médi
de _apagador e vol.19 no.2, Sexualidade cidade dfa Porto Alegre, o_nde questc”)_es de género
muitas provas e sexualidade estdo implicadas. Os instrumentos

pp.561-572, ) . ~ o
cenas escolares . da pesquisa foram: observacdo participan
envolvendo Maio/Ago. entrevista com estudantes matriculados no erj
questdes  de ISSN 0104- fundamental e médio e as/os docentes.
género € 026X.
sexualidade. Disponivel

em:

http://lwww.s

cielo.br/sciel

0.php?script=

sci_arttext&p

id=S0104-

026X201100

0200017&lng

=en&nrm=is

0&tlng=pt

MACHADO, | Feminismos | Campinas, 2016.| Cadernos Estado € Este texto busca repensar as relacdes ent

Lia Zanotta. | brasileiros nas Pagu, n.47, e Feminismo | feminismos brasileiros e o Estado. Trata-se
relacbes com 0 16471, Jul| Brasileiro; | uma pesquisa bibliogréfica. Analisa documer
Estado. ISSN 1809- Fundamenta dos anos 70 até a atualidade
Contextos € 4449. Dispo | lismo; Etica
incertezas. nivel em:| da

http://www.s | autonomia

cielo.br/sciel | individual;
0.php?script=| Legalizacdo
sci_arttext&p| do aborto;
id=S0104- Violéncia

83332016000 contra

200301&Ing | mulheres;
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=en&nrm=is | Educacéo
o&ting=pt sexista.
GUIZZO, Género € Joacaba, 2016 | Repositério | Politicas O presente trabalho tem como objeto de estudo as
Bianca; sexualidade Digital da| Publicas. politicas publicas contemporaneas que
FELIPE, em  politicas UFRGS. Género. contemplam as tematicas de (género| e
Jane. contemporanea Revista Sexualidade sexualidade. Seus objetivos sao: apresentar
s:  entrelaces Roteiro, v.|.Educacao.| algumas politicas publicas que mencionam as
com a 41, n. 2, p. guestdes de género e sexualidade;discutir alguns
educacao. 475-490, aspectos que tém dificultado a efetiva inserncéo
maio/ago. dessas questdes nas escolas contemporaneas.
Disponivel Trata-se de uma pesquisa qualitativa realizada
em: com estudantes que cursam o 5° ano do Ensino
http://www.lu Fundamental e com as/os docentes da turma.
me.ufrgs.br/b
itstream/hand
le/10183/149
251/0010039
82.pdf?seque
nce=1
Tema: Ensino Médio e Educacéo Integral/ em Tempo tegral para a Juventude
Tipo de publicacdo: Dissertacdes de mestrado
Autoria Titulo Local e ano de | Programa de| Palavras Aspectos tedricos-metodoldgicos
publicagédo Pos- chave
Graduacgéo
LEITE, Jodo| Parcerias em Repositorio Dissertacdo | Ginasio Este trabalho aborda a forma como |se
Carlos educagéo:  ¢lnstitucional ~ da de mestrado materializou a reforma do  Ginasio
Zirpoli. caso do GP. |UFPE.  Recife] apresentada | Permambuca pe o cano, tradicional educandario sityado

2009. Disponivel

ao Programg

1n0. Relacad
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Orientador:

Prof2. Dr2,

Marcia
Angela da

Silva
Aguiar.

http://repositorio.

ufpe.br:8080/xml

ui/handle/123456
789/39997show=
ull

de P6s-
Graduacéo
em Educacac
da
Universidade
Federal de
Pernambuco.

publico-
privado.
» Parcerias e

gestdo dg
escola.
Qualidade
na
educacao.
Gestéo
democratical
da
educacao.

|

no municipio de Recife, no Estado

Pernambuco, em decorréncia do processa
parcerias estabelecido entre o governo estad
empresas privadas, no periodo compreen
entre 1998 a 2006. Objetivou-se: Compreendg
razdes que motivaram o Governo de Pernami
a implantar um projeto de reforma do Gind
Pernambucano com a participacdo do s
privado a partir do exame do discurso e agoes
gestores da Secretaria de Educacdo e
comunidade escolar, no periodo de 1988 a 2
Mais especificamente: identificar os critérios

de
de
ual e
dido
r as
DuCco
Sio
etor
dos
da
006.
de

escolha que definiram o GP como cenario para a

implementacdo de reforma na gestdo, na
estadual de ensino; analisar o0 p4
desempenhado pelas empresas privadas
processo da reforma do GP; analisar
concepcbes de dos executores e gestore
sistema de ensino sobre esta reforma; analis
reacdes da comunidade escolar e local em fa
reforma do GP; identificar os dispositivos leg
gue permitiram esta parceria, 0S entrave
facilidades encontrados neste processo e se f
ultrapassados os limites administrativos par
sua efetivacdo. Para tanto, foi feita uma op
pela pesquisa qualitativa, e a utilizagao
entrevistas semiestruturadas. O desenvolvim
da pesquisa envolveu pesquisa bibliografic
analise documental. Os dados foram organiz:

rede
pel
no
as
s do
ar as
1Ice a
ais
5 e
oram
a a
cao
de
ento
a e
ndos
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e analisados a luz das categorias analiticas:ay
democratica da educacéao e publico-privado.

esta

SANTOS, A ampliacdo dg Repositorio Dissertacdo | Ampliacdo | O presente trabalho objetiva analisar comp a
Soraya tempo escolar | Institucional  da de mestradodo  tempo| ampliacdo do tempo escolar tem sido concepida
Vieira. em propostas | Universidade apresentada’ escolar. em distintas propostas de escola integral |em
Orientador: | de educacao giciléerr]?alrde S(?(I)%S '32 Proglraaén;fi Escola de andamento no Brasil, implantadas a partir| da
Profa: Dra, !oubllca Disponivel  em; Graduacéo t[empo promulgacéo dg Lei de Diretrizes e Bases| da
Marilia integral. http://repositorio. | em Educacag integral. Educacdo Nacional de 1996. Trata-se de uma
Gouvea ds bc.ufg.br/itede/han da Organizaca | pesquisa de campo. Os instrumentos de coleta de
Miranda dle/tde/2068 Universidade| o da escola dados foram: andlise documental, observacéo e
Federal  de€ publica. entrevista.
Goias,
Faculdade de
Educacéo.
SILVA, Reformas pré+1 Repositério Dissertacdo | Crise do| Efetivou-se uma pesquisa bibliografica no campo
Jadilson capital na Institucional  da de mestrado Capital. da pesquisa educacional que analisa as relacdes
Miguel da.| €ducacao UFPE.  Recife] gnresentada | Reforma | entre Trabalho e Educagdo. Posteriormente, & luz
Orientador: escolar: _ 8 201.3' Disponive ao Programa Educacional das categorias tedricas e analiticas — modo de
reestruturagdo | em: i . ~ ~ - :
Prof. Dr.| 4o ensing http://repositorio. de PosA . Ensino| producdo, relagbes sociais, for¢cas produtivas,|luta
Daniel médio pelo ufpe.br/handle/12| Graduagdo | Médio. de classes — deu-se impulso a andlise documental
Alvares programa  de 3456789/13068 | em EducacdgPrograma |e a realizacdo de entrevistas com sujeitos
Rodrigues. | educacao da de envolvidos na gestdo do Programa de Educagéo
integral de Universidade| Educacdo | Integral de Pernambuco. A pesquisa teve como
Pernambuco. Federal  de Integral. objetivo geral: explicitar as relacdes e nekos
Pernambuco. estabelecidos entre a reestruturagcao em curso do
ensino meédio pelo Programa de Educacéo
Integral com a proposta do capital de formacao da
forca de trabalho com vistas ao enfrentamentp da
crise. E, como objetivos especificos,
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Educacgéao Integral; Identificar as influénc
tedrico politicas presentes na implementa
dessa reforma educacional; Evidenciar
aspectos politicos-pedagégicos do refe
mao, em ter

nosso estudo lancamos

estabelecemos: Analisar a concepcéo de educagéo
para o ensino médio presente no Programa de

as
céao

0S
ido

programa. Para desenvolvermos o percurs¢ de
mos

metodoldgicos, de uma pesquisa calcadal no
materialismo historico dialético, cujo caréater |de
totalidade da realidade é importante.

MORAIS, Utilizacbes das Repositério Dissertacédo | Escolas de Esta pesquisa tem como tema central a formacgao
Edima escolas de Institucional da de mestrado Referéncia. | da juventude através da Educacdo Integral e
Verdnica del referéncia  em UFPE.  Caruaru; apresentada | Educagao | propde-se a compreender as utilizagoes, por parte
Orientador: ensino  médio 2013. Disponive| ao Programa Integral. do Governo do Estado de Pernambuco, |das
" | pelo governg em: de Pé6s4 Juventude. | Escolas de Referéncia em Ensino Médio.

Prof. Dr. do estado dehttp://repositorio. | Graduacdo | Pernambuco Constitui objetivo geral da pesquisa analisar as
Jamerson | pernambuco: | ufpe.br/handle/12| em Educacio. utilizacdes das Escolas de Referéncia pelo
Antonio de| uma analise dp3456789/13249 | Contemporan Utilizacdes. | governo do Estado de Pernambuco ao anundiar a
Almeida da| programa de ea da Politica formacao integral da Juventude. Os objetivos
Silva educacao Universidade | Educacional especificos sdo os seguintes: Contextualizar e
integral. Federal de. Ensino| caracterizar a génese da politica de educacao
Pernambuco,| Médio. integral em Pernambuco, descrevendo | as

Centro Gestéo determinacbes da criacdo do PEI; Descrever a

Académico | Educacional dinamica de implantacdo e expansao das EREMs
do Agreste. no estado de Pernambuco; Analisar as funcdes e

pelo PEI, confrontando documentos oficiais ¢

configura como Documental. Os instrumentos

coleta de dados foram: entrevista de calr

os significados atribuidos a educagéo integral

om

os discursos veiculados na midia. A pesquisa se

de
ater
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exploratério; analise dos documentos
normatizam o Programa de Educacéao Integral do
Estado de Pernambuco; informacdes na midia
interna e externa sobre o governo de Pernambuco.
Para a analise dos dados coletados adotou-se
como caminho metodologico a Hermenéutica

Dialética desenvolvida por Minayo (2010).

jue

BENITTES,
Valéria Lima
Andrioni.
Orientador:
Prof. Dr.
Jamerson
Antonio de
Almeida da
Silva

A politica de
ensino  meédia

no estado deUFPE. Caruaru:

Pernambuco:
um  protétipo
de gestdo d
educacao
tempo integral

ahttp://repositorio.
emufpe.br/bitstream/

Repositério
Institucional da

2014. Disponivel
em:

handle/12345678
9/11301/DISSER
TA%C3%87%C3
%830%20Val%C
3%A9ria%?20Lim
a%20Benittes.pdf
?sequence=1&is/
llowed=y

Dissertacéao
de mestrado
apresentada
ao Programa
de POs-
Graduacéo
em Educacao
Contemporan
ea
Universidade
Federal de
Pernambuco,
Centro

A\ Académico

do Agreste.

dal .

Ensino
Médio.
Educacéo
Integral.
Gestao
Educacional

Pernambucd

A pesquisa trata da politica de modernizacdo da
gestao e de educacao integral implementada|pelo
Governo de Pernambuco nas Escolas | de
Referéncia em Ensino Médio. Procuramos
compreender 0S nexos e as contradi¢des
estabelecidas entre o Programa de Modernizagao
da Gestédo Publica-Metas para Educacao (PMGP-
) ME) e o Programa de Educacgéo Integral (PEI).
Teve como geral: Analisar 0s nexos e |as
contradicbes entre a proposta de educacdo
integral e 0 modelo de gestdo de Ensino Médip de
Pernambuco. Objetivos especificos da pesquisa:
Analisar os fundamentos e elementos
estruturantes do modelo de gestdo do Programa
de Modernizacdo da Gestao Publica-Metas para a
Educacédo (PMGPME); analisar a concepcéaq de
educacao integral proposta pelo Programa de
Educacéao Integral de Pernambuco (PEI). Trata-se
de uma Pesquisa Documental alicercada| no
materialismo histérico-dialético como referéngia
tedricametodologica e politico-ideologica. Do
ponto de vista operacional, o principal
procedimento de coleta de dados do estudo foi a
analise documental. Em relacdo as estratégias de
analise dos dados, buscou-se apreender 0s nexos

e as contradicbes entre a proposta da edugacdo




276

integral e o modelo de gestdo do Ensino Mg

rdio

de Pernambuco por meio das categagrias
analiticas:  nexo, totalidade, contradicéo,
mediacao.
LIMA, Uiara | O Programa de Repositério Dissertacédo | Escola Este estudo analisou o Programa de Educacéo
do Carmo| Educacéo Institucional ~ da de mestrado |ntegral. Integral nas Escolas de Referéncia em Ensino
Wanderley. | Integral  das UFPE.  Recife] apresentada | ggeola  dg M€dio da rede publica estadual de Pernambuco,
escolas de 2014. Disponive| ao ProgramaReferéncia no periodo de 2008 a 2013, identificando
Orientador: | referéncia em em: de Pés- _ " | aspectos de contribuicdo para a qualidade da
Proft  Dra| €Nsino  médig http://repositorio. | Graduagédo do En,3|.no educacao.Trata-se de uma pesquisa empirica e
Catia da rede publica ufpe.br/handle/12 Mes_tra_do Medio. teve como objetivo geral: \_/erificar aspectos|de
Estadual de 3456789/11941 | Profissional contribuicdo para a qualidade da Educac¢ao,
Wanderley | pernambuco em  Gestaq advindos do Programa de Educacéo Integral em
Lubambo. | (2008-2013) Publica parg Escolas de Referéncia do Ensino Médio da Rede
0 Pablica Estadual de Pernambuco.E objetivos
Desenvolvim especificos: Averiguar se as inovacgdes propastas
ento do nos Projetos Politico Pedagogicos estdo séndo
Nordeste da implementadas pelas Escolas de Referéncia;
Universidade Identificar como essas inovacbes estdo sendo
Federal de vivenciadas no cotidiano das Escolas |de
Pernambuco. Referéncia. Os instrumentos de coleta de dados
foram: dados documentais, observacéo direta e
entrevistas semiestruturadas.
SANTIAGO | Educacéo e Repositorio Dissertacédo | Educacdo | Esta pesquisa aborda a relacdo entre educagao e
. Frederico|l desenvolviment Institucional  da apresentada | Integral. desenvolvimento no Programa de Educacéao
Marcio oem UFPE. Caruaru;ao Programa Ensino Integral de Pernambuco (PEIl). Realizamos uma
Leandro. Pernambuco 201.4. Disponive| de ~Pos- Médio. | pesquisa qutdllt.atlva ~ com anallfe
. ) em: Graduacdo | Desenvolvi | documental.constituiu o objetivo geral dessa
Orientador: | entre 2004 € | - /renositorio. | em Educacdo mento. pesquisa desvelar os nexos entre educacfio e
Prof.  Dr.| 2014: ufpe.br/handle/12| Contemporan Estado. desenvolvimento no Programa de Educacéo
Jamerson | desvelando os | 3456789/15100 | ea dal Integral do Estado de Pernambuco. Os objetivos
Antbnio de| nexos do Universidade especificos foram os seguintes: Caracterizar as
Federal de bases econdmico-filoséficas da relacdo entre
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Almeida da
Silva.

programa de
educacao
integral com o

rejuvenescimer

Pernambuco f

Centro
Académico
do Agreste.

Educagédo e Desenvolvimento no Programa

de

Educacéo Integral; Analisar o papel do Estado na

relacdo entre Educacdo e Desenvolvimento.
alcancar esses objetivos a pesquisa se apoio

Para
U nos

: aportes tedrico-metodologicos do materialismo
to da teoria do histérico-dialético, fazendo uso das categorias:
capital totalidade, nexos, contradicdo e mediacao.
humano.

Tema: Ensino Médio e Educacéo Integral/ em Tempo tegral para a Juventude

Tipo de publicacéo: Teses de Doutorado
Autoria Titulo Local e ano de | Programa de| Palavras Aspectos tedricos-metodoldgicos
publicacéo Pos- chave
Graduacéo
ALVES, O ensino médio Repositério Tese de Financiame| O objeto de estudo é a gestédo e o financiamento
Maria Dol em Institucional  da Doutorado nto da do Ensino Médio, ofertado pela rede publica
Socorro Pernambuco: | UFPE. Recife] apresentada | Educacdo. | estadual de Pernambuco, no periodo de 2005 a
Valois gestéo e 2015. Disponivel ao Curso de Ensino | 2013. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, |que
. | financiamento | em: Doutorado Médio. teve como objetivo geral analisar, através |das
Orientadora: no periodo de http://repositorio. | em Educacdo Gestdo da| despesas pagas, 0 gasto com o Ensino Médio
Prof*  Dré.| 2005 a 2013 ufpe.br/handle/12| do Programa Educacdo.| como eixo estruturante desta etapa de ensino,
Marcia 3456789/15777 | de Pd6s- Pernambuco bem como a configuracdo deste gasto a partjr do
Angela da Graduacéo . Estado. | seu ponto de interseccdo com o padrédo de gestéo
Silva Aguiar em Educacao adotado. Como objetivos especificos: identificar
do Centro de as despesas realizadas com Ensino Médio, a partir
Educacéo da da descricdo das contas que lhes sao referentes;
Universidade identificar a prioridade dada ao Ensino Médio,




278

Federal de
Pernambuco,

mediante a analise dos registros contabe

S €

financeiros referentes a essa etapa do ensino e
pelo modelo de governanca adotado; apreender o

Ensino Médio como o eixo principal da gestaa

da

educacdo no estado de Pernambuco.Foram
coletados dados a partir de fontes diversas -

documentos oficiais, entrevistas
estruturadas. A técnica para o tratamento

semi-

dos

dados coletados pela pesquisa foi a analise de

conteudo, definida por Bardin.

Tema: Ensino Médio e Educacéo Integral/ em Tempo tegral para a Juventude

Tipo de publicagdo: Artigo Cientifico

Autoria Titulo Local e ano de | Revista/Site Palavras Aspectos tedricos-metodoldgicos
publicacéo chave
DAYRELL, |A escola "faz" Campinas, 2007.| Revista Juventude; | O texto discute as relacdes entre juventude e
Juarez. as Educacdo e Socializaca | escola, problematizando o lugar que a esgola
juventudes? Re Sociedade, | o0;Escola |ocupa na socializagdo da  juventude
flexdes em vol.28, n.100, contemporanea, em especial dos jovens |das
torno da pp.1105- camadas populares. Trabalha com a hipotese de
socializacao 1128. Out. gue as tensdes e os desafios existentes na relacéo
juvenil. ISSN 0101- atual da juventude com a escola sdo expregsoes
7330. de mutacbes profundas que vém ocorrendo na
Disponivel sociedade ocidental, interferindo na produgao
em: social dos individuos, nos seus tempos e espacos,
http://www.s afetando diretamente as instituicbes e | oS
cielo.br/sciel processos de socializagcdo das novas geragoes.
0.php?pid=S( Nesse sentido, discute as caracteristicas | dos
101- jovens que chegam as escolas publicas de ensino
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73302007000 médio, evidenciando a existéncia de uma nova
300022&scri condicdo juvenil no Brasil contemporaneo.
pt=sci_abstra Localiza os problemas e desafios na relacdo| dos
ct&ting=pt jovens com a escola, constatando | as
transformacdes existentes na instituicdo escolar e
as tensdes e os constrangimentos na dificil tarefa
de constituir-se como alunos.
NOSELLA, | Ensino Campinas, 2011. | Revista Educacdo. | O debate sobre a problematica do ensino mgdio
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