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Precisamos dos artifices da inteligéncia,
habilitados a orientar o progresso das ciéncias
no Planeta. Necessitamos, porém, e talvez
mais ainda, dos obreiros do bem, capazes de
assegurar a paz no mundo. N&o somente
daqueles que asseguram o equilibrio coletivo
na cupula das nagBes, mas de quantos se
consagram ao cultivo da paz no cotidiano.

Emmanuel



RESUMO

Este trabalho foi realizado com o objetivo de construir a histéria do PRO-NIDE identificando
as propostas metodoldgicas orientadoras das acdes educativas nele utilizadas, descortinando
0s processos adaptativos facilitadores da incluséo social de seus usuarios. O PRO-NIDE tem
como meta a utilizagdo do esporte educacional para obtencdo da melhoria da qualidade de
vida de pessoas com deficiéncia e formacdo cidada; posteriormente foi inserida a proposta de
inclusdo social. Para tal, houve o imperativo de conhecer o contexto politico e
socioecondmico da época na qual ocorreu essa iniciativa, quais as pessoas responsaveis, 0s
passos iniciais de sua criacdo e sua tramitacdo. Foi interesse dessa pesquisa ouvir atores e
atrizes sociais participantes desse momento histérico para conhecer suas memorias
individuais, assim como a memoria coletiva, elucidadora de muitas questfes pendentes. Para
alcancar esse objetivo, optou-se pela pesquisa do tipo qualitativa e utilizou-se a ferramenta
metodoldgica da entrevista semiestruturada, acrescida de aporte documental, inclusive visual,
estes Ultimos serviram como corroboracdo das informacdes. A teoria de Norbert Elias serviu
como ancoragem maior, por trabalhar as questdes de inclusdo/exclusdo de grupos sociais.
Buscou-se, entretanto, um suporte em Antonio Montenegro, no seu discurso sobre memoria
individual e social, necessario para a analise dos dados, além de Jodo Francisco de Souza,
com sua educacdo humanizadora, orientadora do ensino no programa. Através das falas dos
(as) professores (as) foi possivel construir a histoéria do projeto, com a utilizacdo da
metodologia da Histéria Oral, segunda fonte de ancoragem em Montenegro. Outrossim,
buscou-se conhecer as concepcdes de inclusdo e do PRO-NIDE e trabalha-las na perspectiva
da escolha livre de palavras, instrumento metodoldgico constante na técnica de Analise de
Conteldo. A partir das respostas obtidas pelo grupo de professores (as) entrevistados (as), se
construiu 0 mapa semantico relativo as suas concepc¢des. No decorrer do trabalho desvelou-se
sua trajetdria composta de gldrias e escassez em recursos humanos e financeiros para seu
funcionamento e foram emergindo categorias, as quais foram contempladas: a memdria
administrativa, a metodologica e a afetiva. A memoria administrativa evidenciou um relevante
apoio no inicio do processo de implantagdo e um consequente abandono. Diversas tentativas
de acerto ficaram evidenciadas na constru¢do da memdria pedagdgica, caracterizando um rico
processo de construcdo metodoldgica. A memoria afetiva revelou um aspecto transbordante
de emocdes, o qual descortinou o significado de uma acdo extensionista institucional no
coragdo de pais, maes, alunos e professores (as). No processo de construcdo histérica
percebeu-se uma interessante inter-relacdo entre essas memdrias, formando uma
interdependéncia. Conclui-se que programas de extensdo com esse contexto educacional
proporcionam resultados positivos nas questdes relacionadas a inclusdo, a salde de pessoas
com deficiéncia e a formacdo cidada. As memorias dos atores evidenciaram, sobretudo, o
imperativo de mais iniciativas desse porte em nosso estado e nossa regiéo.

Palavras-chave: PRO-NIDE. Esporte educacional. Inclusé&o. Cidadania. Extensdo
universitaria.



RESUMEN

Este trabajo se llevd a cabo con el fin de construir la historia del PRO-NIDE a través de la
identificacion de las propuestas metodologicas orientadoras de acciones educadoras utilizadas
por él, revelando los procesos de adaptacion utilizadas con el fin de facilitar la inclusion
social de sus usuarios. EI PRO-NIDE tiene como objetivo utilizar el deporte educacional para
la obtencion de mejora en calidad de vida y formacién ciudadana de personas con
discapacidad; posteriormente se afiadio la propuesta de inclusion social. Para ello, se hizo
necesario de conocer el contexto politico y socio-econdmico del momento cuando tuvo inicio
el proyecto, las personas responsables, los pasos iniciales para su creacion y sus tramites. Fue
de interés de la investigacion oir actores y actrices sociales participes de ese momento
historico para conocer sus memorias individuales, asi como la memoria colectiva, aclaradora
de muchas cuestiones pendientes. Para lograr esto objetivo, se optd por el estudio cualitativo y
se utilizd la herramienta metodoldgica de entrevistas semiestructuradas, ademas de suporte
documental, incluyendo visual; los dltimos contribuyeron a ratificar las informaciones. La
teoria de Norbert Elias sirvio como soporte mayoritario por trabajar las cuestiones de
inclusion / exclusion de grupos sociales. Sin embargo, se buscd apoyo en Antonio
Montenegro, con su discurso sobre la memoria individual y social, necesario para el analisis
de los datos, asi como en Jodo Francisco de Souza, con su educacion humanizada,
orientadora de la ensefianza en el programa. A través de los discursos de los maestros se
construyé la historia del proyecto, con el uso de la metodologia de la Historia Oral, segunda
fuente de soporte en Montenegro. Asimismo, se conocio los conceptos de inclusion y del PRO
- NIDE vy les trabajarlos con la libre eleccion de las palabras, instrumento metodol6gico
constante en la técnica de Andlisis de Contenido. A partir de las respuestas obtenidas por el
grupo de profesores encuestados, se construyé el mapa semantico en relacion con sus
conceptos. Durante la investigacion se reveld su trayecto compuesto de glorias y escasez de
recursos humanos y financieros para su funcionamento, aunque também emergieron
categorias, las cuales se consideran: la memoria administrativa, la pedagdgica y la afectiva.
La memoria administrativa mostré un importante apoyo en el proceso de implantacion y
consiguiente abandono. Diversos intentos de acierto se evidenciaron en la construccion de la
memoria pedagdgica, caracterizando un rico proceso de creacion metodoldgica. La memoria
afectiva ensefié un aspecto abundante de emociones, que revel6 el significado de una accion
de extension institucional en el coraz6n de padres, madres, alumnos y profesores. En el
proceso de construccion histérica se ha notado una interrelacion interesante entre estas
memorias, formando una interdependencia. Se concluye que programas de extension con ese
contexto educativo ofrecen resultados positivos en cuestiones relativas con la inclusién, salud
de las personas con discapacidad y formacion ciudadana. Las memorias de los actores
involucrados mostraron, sobretodo, la necesidad de mas iniciativas de este tamafio en nuestro
estado y de nuestra region.

Palabras clave: PRO-NIDE. Deporte Educacional. Inclusion. Ciudadania. Extension
universitaria.
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CAPITULO 1. INTRODUCAO

Esta tese pretende responder a seguinte pergunta: qual a origem do programa PRO-
NIDE e como decorreu sua trajetdria sob o ponto de vista pedagdgico e inclusivo, no periodo
compreendido entre seu inicio, no ano de 1996 até o ano de 2015?

O Programa de Iniciacdo ao Desporto Especial (PRO-NIDE) vem desenvolvendo na
Universidade Federal de Pernambuco, com apoio do Nucleo de Educacdo Fisica e Desporto
(NEFD), um conglomerado de ac¢Bes educativas, através de praticas esportivas, ludico-
recreativas e laborais que integram diversas formas de atendimento pessoal e social voltados
as Pessoas com Deficiéncia (PDs) e suas familias, inicialmente com a finalidade de promover
a educacdo pelo esporte e a melhoria da qualidade de vida. Compdem igualmente os
objetivos, formas de estruturar sua identidade’ e cidadania®, elementos mediadores da
inclusdo social.

Entretanto, este programa, embora se configure como institucional, ndo apresenta
praticamente nenhuma catalogacdo acerca de suas memdrias, nem do inicio de suas
atividades, ou na trajetdria ao longo de sua existéncia; enfim, ndo possui o registro formal de
sua histdria, pelo fato de que documentos a ele pertinentes encontram-se dispersos.

Também foi constatado que ndo existem arquivos organizados ou documentacao
classificada e/ou catalogada na secretaria do programa, assim como um banco de dados que
forneca subsidios suficientes a execucao de qualquer pesquisa na area da histéria do mesmo,
devido a dispersdo documental ja referida.

Ha relatos orais de pais e ex-participantes sobre eventos na area esportiva, em
campeonatos locais, regionais, nacionais e internacionais, porém carecem de escritos
especificos sobre estes acontecimentos.

O mesmo ocorre com a criagdo de um subprograma voltado para as atividades
manuais, especificamente, o artesanato, com a finalidade de proporcionar geracdo de renda
para as familias de seus participantes - o ART’NIDE, (Arte no PRO-NIDE) igualmente
prejudicado pela dispersdo de documentos a seu respeito.

Portanto, a proposta deste trabalho é construir a memoria do PRO-NIDE desde o seu

inicio, no ano de 1996 até o ano 2015, ano de conclusédo desta pesquisa, constituindo um foco

! Entendida inicialmente pela 6tica na qual o individuo forma sua personalidade e recebe infuéncias do meio,
realizando sua interacdo social; porém, ha a consciéncia de que, na atualidade, a Identidade encontra-se
fragmentada, descentrada, segundo Hall (2006) por sofrer as pressdes exercidas pelas relevantes mudancas da
época que vivenciamos.

2 Aqui compreendida como conquista humanitaria, aquisicdo de direitos civis, politicos e sociais e culturais,
necessarios a vida em sociedade.
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no ano 2000. Justifica-se o foco do ano de 2000 devido ao fato da extingdo do Instituto
Nacional de Desenvolvimento do Desporto (INDESP), pertencente ao Ministério do Esporte e
Turismo, fornecedor de subsidios para a execu¢do do mesmo.

Este trabalho encontra consenso e suporte na teoria de Elias (2000), quando apresenta
seus resultados na pesquisa entre estabelecidos e outsiders. Esta teoria demonstra as reagoes
adversas das sociedades na disputa pelo poder e oferece subsidios em relagdo as dificuldades
nas posices ocupadas pelas pessoas com deficiéncia ao longo da historia da humanidade. O
contraponto emerge quando existe compromisso com o ser humano por parte de instituicdes e
segue encontrando eco em agdes extensionistas como o0 PRO-NIDE.

Outro tedrico que ancorou este trabalho foi Souza (a) (2004), com sua Educagédo
Humanizadora, pautada em valores morais e na inclusdo social. Este autor trabalha com a
conviccdo de que a educacdo escolar contribui com a construcdo da humanidade do ser
humano.

Buscamos igualmente suporte na teoria de Montenegro (2007), quando ele enfatiza
gue a memoria trabalha com o que estd sendo vivido e se apresenta no grupo, inclusive
guando ele teoriza que a memoria ndo € individual, porque é também coletiva, social. Este
mesmo autor chama a atencdo quando afirma que precisamos nos amoldar a um conceito que
traduza as duas dimens@es insolUveis da memdria: a pessoal e coletiva. Ao mesmo tempo,
aportamos em outro trabalho deste autor no que tange a opcdo analitica metodoldgica: a
Histdria Oral. Sabe-se, de acordo com Montenegro (2010), que a historia trabalha sempre com
0 que se diz para a sociedade e pela sociedade, em qualquer hora momento, em qualquer
lugar.

Pretendeu-se realizar este trabalho através da Histdria Oral dos diversos atores que
dele participaram, como: pais e/ou responsaveis pelas pessoas com deficiéncia frequentadoras
do projeto, o ex-diretor do Nucleo de Educacdo Fisica da UFPE, o ex-secretario geral da
Secretaria de Esportes de Alto Rendimento do Ministério do Esporte, ex-professores (as), ex-
coordenadoras, 0s responsaveis pelos alunos, além de consultas aos arquivos de documentos
incluindo relatérios, prontuarios, antigos projetos e eventos esportivos.

Dai a premente necessidade de construir a memoria deste projeto através de seus
atores e outras fontes, com a finalidade de, a partir desta coleta, erigir a sua historia, pois de
acordo com o pensamento de Montenegro (2010), a memdria coletiva representa deliberados
acontecimentos, eventos ou circunstancias; entretanto, estes sdo recompostos de forma

constante.
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Este mesmo autor (2010) também esclarece que apesar de partir da realidade, do que
aconteceu, a memoria se desprende e comeca a trabalhar atraves de uma profundidade na qual
as motivagdes advindas do inconsciente e da subjetividade compdem o veiculo de elaboracao
deste quadro.

A ideia de Montenegro denota a importancia do registro de fatos ocorridos e suas
nuances variaveis de interpretacdo decorrentes de situacdes psiquicas e subjetivas, as quais
modificam e enriquecem suas interpretacdes, valorizando estes registros.

Em relacdo ao PRO-NIDE, entretanto, ocorre que ndo estdo devidamente organizados
0s processos pelos quais se deu inicio a implantacdo do projeto, quais 0s procedimentos
metodoldgicos utilizados em suas aulas, quais as situacdes pedagdgicas criadas ou adaptadas
para a edificacdo das suas técnicas de ensino e aprendizagem, necessariamente voltadas as
especificidades das pessoas com deficiéncia, assim como foi dado o inicio e desenvolvido um
olhar para o processo inclusivo, tonica atual do mesmo.

O PRO-NIDE também se constitui, por suas préprias caracteristicas, em relevante
fonte de pesquisa, no entanto, carece de material qualificado, catalogado, para este tipo de
atividade académica.

E preciso ressaltar que varios beneficios advém do projeto para a comunidade, porém
a dificuldades de estrutura deixa seus usuarios prejudicados na regularidade das atividades e
mais ainda, nas suas potencialidades. Isto foi previamente constatado através dos resultados
parciais de uma pesquisa apresentada por esta doutoranda no IV Congresso Nacional de
Educacao Fisica (CNEF), ocorrido em outubro de 2010, e em seguida, no seu resultado final,
apresentado no 27° Congresso Internacional de Educacdo Fisica (FIEP).

Evidenciaram-se entéo as dificuldades ocorridas no desenvolvimento do programa por
falta de um maior incentivo em sua estrutura fisica, recursos financeiros e humanos, apesar
dos esforcos empreendidos pela Pro-Reitoria de Extensdo, (PROEXT), atualmente Pro-
Reitoria de Extensédo e Cultura (PROEXC).

Destarte, esta pesquisa surgiu a partir de inquietacbes advindas dos entraves em
encontrar informagfes especificas sobre 0 passado deste programa, porque as mesmas nao
puderam ser facilmente encontradas, devido & escassez de organizacdo de material escrito,
documentado, gravado ou catalogado. Isto ocorria principalmente em duas situagdes: na
primeira, ao escrever projetos para instancias fomentadoras de carater extensionista; em
segundo lugar, nas orientagdes de trabalhos académicos voltados a sua historia.

No intuito de responder a este questionamento foi proposto este trabalho, que tem

como objetivo geral construir a histéria do PRO-NIDE, identificando as propostas
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metodoldgicas orientadoras das acdes educativas nele utilizadas, descortinando 0s processos
adaptativos usados no intuito de facilitar a inclus&o social de seus usuarios.

Apresentam-se, para este fim, como objetivos especificos: a) Compreender o contexto
dos fatos que deram origem ao PRO-NIDE, assim como os tramites referentes a sua
implantacdo; b) Verificar documentos e informacgdes alusivas a memoria do programa,
possibilitando com isto a construcdo de sua histdria; ¢) Investigar como ocorreu a criagdo do
programa PRO-NIDE e o que influenciou o desenvolvimento da sua metodologia de ensino e
seu Viés inclusivo, no periodo supracitado; d) Detectar a partir de que periodo teve inicio a
proposta de inclusdo social e de que forma foi implantada, tendo em vista que 0 movimento
de incluséo era pouco conhecido no Brasil, a época da implantagdo do projeto.

Lanca-se a hipotese de que ndo séo as ac¢bes educativas do programa PRO-NIDE que
promovem diretamente a inclusdo social, e sim as acdes pedagdgicas adaptativas inerentes a
educacéo inclusiva que induzem a esta incluséo.

Entende-se como Educagdo Inclusiva a preconizada por Magalhdes (2006), assim
explicitada: A concepcdo de pratica pedagdgica diferenciada e inclusiva se ancora na tese na
qual a diversidade dos alunos precisa ser respeitada; destarte, o aluno com deficiéncia tem
direito e o imperativo de compartilhar e ser encarado como membro participante no interior
da comunidade da escola.

Acles educativas sdo acOes voltadas ao bem estar da populacdo em geral. Visam a
melhoria da qualidade de vida, promovendo e educacdo em vérias areas do conhecimento,
trazendo beneficios as mesmas. Isso € perceptivel a partir de um conceito especifico, utilizado
pela Secretaria Municipal de Sadde de Curitiba®, o qual, no item relacionado a programas,
tem-se a seguinte interpretacdo: sdo acgOes destinadas a promover a melhoria na condigéo de
vida das pessoas, a diminuir os problemas e os agravos advindos das doencas ndo
transmissiveis, como hipertenséo arterial, diabetes, depressao, entre outras.

Igualmente se referem a acles e atividades que auxiliem na redugdo do uso de
medicamentos, estimulem a criacdo de redes de assisténcia social e possam estimular a
participacdo ativa das pessoas.

Habitualmente, as a¢des educativas sdo da responsabilidade de 6rgdos governamentais,
como: Programa de Saude da Familia, Secretarias Municipais, Secretarias Estaduais,
Fundagdes, como o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), entre outros.

Essas acOes possuem a caracteristica de serem pontuais, visando objetivos especificos.

3 Disponivel em: http://www.saude.curitiba.pr.gov.br/index.php/programas/promocao-da-saude/acoes-educativas
Acesso em 18 de janeiro de 2014.
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As acles adaptativas do PRO-NIDE inerentes a educagdo inclusiva sdo constantes,
decorrentes das necessidades advindas da pratica esportiva e da especificidade do seu publico.
Destarte, supde-se que estas Ultimas promovam uma maior facilitagdo no processo inclusivo
devido a sua caracteristica de simplificacdo nas atividades propostas, como é preconizada no
contetdo da disciplina Educacdo Fisica Adaptada, pertinente ao curriculo do curso de
Educacdo Fisica.

A execucdo da acdo, mesmo de forma diferenciada, atende ao contetdo pedagdgico
proposto, pois para o aluno é motivo de satisfacdo o cumprimento de sua tarefa. Coloca-se
como exemplo uma agéo adaptativa simples: se um aluno cadeirante ndo consegue efetuar um
arremesso em direcdo a cesta utilizada no basquetebol devido a sua altura, pode-se fazer uma
adaptacdo colocando um arco na mesma posicao, porém em uma altura menor, para que ele o
alcance e, paulatinamente, o arco vai sendo colocado em alturas maiores a depender do
objetivo pretendido no plano de aula tragado.

Portanto, justifica-se este estudo pela auséncia de registros historicos formais sobre o
programa PRO-NIDE, assim como das a¢des nele desenvolvidas, o que dificultou conhecer
sua criacao e acompanhar sua evolucdo até os dias atuais. O programa contempla o ensino do
esporte adaptado para pessoas com deficiéncia na area da Educacdo Fisica Adaptada e a
formacao de professores de Educacao Fisica nessa mesma area.

O presente trabalho apresentou uma primeira parte, constando da introducéo, versada
como primeiro capitulo e, em seguida complementando a parte inicial, abordaram-se os
aspectos tedricos e metodologicos que o nortearam, 0 que constituiu o 2° capitulo. Nessa
abordagem tedrica, discorreu-se sobre a teoria geral das relaces de poder, de Nobert Elias e
John L. Scotson, seguida da teoria sobre as memorias pessoal e social, de Antdnio Carlos
Montenegro. No didlogo sobre as teorias de Elias e Montenegro, elementos que consolidaram
as bases deste trabalho, procurou-se colocar em destaque suas ideias principais, de forma a
trazer os subsidios necessarios ao seu desenvolvimento.

A segunda parte apresentou um referencial teorico formado de trés capitulos que
trouxeram em seu conteddo: o 2° capitulo, contemplando a Educacdo nao formal, modalidade
educacional eleita no PRO-NIDE, devido a especificidade do seu publico e suas
caracteristicas valorativas; em seguida, discorreu-se sobre a Educagéo Fisica Adaptada, cujas
bases teorico-metodoldgicas contemplam o ensino do esporte adaptado as pessoas com
deficiéncia visando a inclusdo social. Finalizando o 2° capitulo, abordou-se a educagéo

humanizadora tomando como base a teoria de Jodo Francisco de Souza, a qual se pauta nos
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principios da inclusdo social, acrescida de valores morais, como a liberdade, respeito ao
proximo, como exemplo de alguns desses valores.

No amago do 3° capitulo, fez-se uma explanacgéo a respeito da Extensdo Universitaria
e suas intervencOes diante da sociedade, procurando entender mais pormenorizadamente
como o0s elementos caracteristicos da extensdo se traduzem no programa PRO-NIDE. Buscou-
se entender o real papel da extensdo ndo sé na Universidade, mas seu valor na intervencao
social.

O 4° capitulo versou sobre a visdo da deficiéncia ao longo da historia. Neste capitulo,
fez-se uma incursdo historica, procurando elucidar as complexas reacdes das sociedades ao
longo do tempo, ocorridas diante das pessoas com deficiéncia. Buscaram-se fatos marcantes
na vida dessas pessoas, desde o periodo denominado pré-historia até o que vivemos.

Em seguida, abriu-se uma terceira parte, dedicada a histéria do PRO-NIDE, composta
por quatro subcapitulos. No 5°capitulo, portanto, foi relatada a histéria do Programa
confrontando-se os dados obtidos com a pesquisa de campo referente aos atores e atrizes
sociais, colhidas por meio de entrevistas. Foram perceptiveis as categorias administrativa,
pedagdgica e afetiva, e desta forma exploraram-se 0s seus conteudos. Este capitulo detalhou
as concepcOes/representacdes dos atores construidas na vivéncia do projeto.

Correlacionaram-se 0s conteudos produzidos pelos participantes do projeto e 0s
documentos de politica educacional para pessoas com deficiéncia que circulam — no caso, 0s
documentos contidos na UFPE e nas politicas publicas relacionadas. Foram relatadas as
intervencdes da Educacdo Fisica Adaptada, modalidade de ensino voltada ao esporte para
pessoas com deficiéncia e as metodologias de ensino utilizadas na implantacdo e
desenvolvimento do PRO-NIDE.

Além dos citados foi estudado o aporte documental, no sentido de legitimar as
informacgdes recebidas.

Por dltimo, como uma quarta parte do trabalho, foram arquitetadas as consideracfes
finais - 0 sétimo capitulo -, no qual as mesmas foram tecidas sem pretensées de se aproximar
de uma conclusdo, pois ao se propor um trabalho que entrecruza processos como a Educacgéo
ndo Formal, a Extensdo Universitaria, Historia Oral e Anélise de Conteldo, este tem que ser
norteado, de modo muito nitido, pela nogdo de incompletude do ser humano, trazida por
Freire (2003), aqui parafraseada: é na incompletude do ser humano, que desta forma se

assume que a educacédo se fundamenta como um processo continuo.
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As pessoas passaram a condicdo de educéveis quando reconheceram a sua condicéo de
inacabados. Portanto, ndo foi privilégio da educacdo tornar as pessoas educaveis, e sim, a
consciéncia que elas tomaram de seu inacabamento.

Vale a pena destacar que 0 programa proporciona, pelas suas caracteristicas, a
possibilidade de atrelar o ensino, a pesquisa e a extensdo, o que beneficia tanto o corpo
docente quanto o discente nele envolvidos.

De acordo com (LINS, 2008, p 28) “como ser inacabado, 0 homem estad sempre em
processo de formacéo, processo este inesgotavel. A educacédo [...] torna-se, nesse contexto,
cada vez mais o locus* para um conhecimento mais profundo, um educar permanente”. N&o se
pretendeu, igualmente neste trabalho, construir um saber concluso, mas, como ja dito, uma
abertura de caminhos a serem percorridos.

Reforca-se ainda que por serem inacabados os seres humanos, “a busca pelo
conhecimento os impele cada vez mais a trabalhar no sentido do aprimoramento para o bem
comum, fazendo com que se dispam de quaisquer atitudes que ndo condigam com 0s

propositos aqui relacionados” (LINS, 2008, p 29).

4 Grifo nosso
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CAPITULO 2 - CAMINHOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Os contetidos de ensino sdo resultados de uma metodologia dialégica. Cada
pessoa, cada grupo envolvido na acdo rudimentar, dos contetidos necessarios
dos quais se parte. O importante ndo € transmitir conteddos especificos, mas
despertar uma nova forma de relagcdo com a experiéncia vivida.

(Paulo Freire)

O intuito deste capitulo foi apresentar os elementos tedricos que serviram como esteio
para este trabalho. As ideias de Norbert Elias e John L. Scotson trouxeram os subsidios
necessarios a compreensdo do dilema da excluséo das classes menos favorecidas socialmente,
como a das pessoas com deficiéncia, publico-alvo desta tese.

As tensdes presentes no relacionamento entre as pessoas pesquisadas demonstraram as
dificuldades de aceitacdo das pessoas consideradas como diferentes, assim como as atitudes
discriminatorias consequentes a essas dificuldades, corroborando com o histérico apresentado
no decorrer do quarto capitulo deste trabalho.

Da mesma forma, a teoria de Montenegro foi apresentada, especialmente por tratar da
memoria como algo individual e social, em virtude do fato de que as entrevistas
correspondem a memoria coletiva dos atores desta pesquisa.

O caminho metodolégico foi apresentado a seguir, trazendo o passo a passo da
pesquisa, ancorado em diversos autores que asseveram a seriedade do trabalho cientifico e a
dificil posicdo e cuidados a serem observados pelo pesquisador, necessarios ao éxito

almejado.

2.1 CONHECENDO A TEORIA GERAL DAS RELACOES DE PODER, DE NORBERT
ELIAS E JOHN L. SCOTSON.

O trabalho de Norbert Elias e John L. Scotson contemplou o estudo da populagéo de
um vilarejo situado no interior da Inglaterra, denominado ficticiamente de Winston Parva.
Neste estudo de trés anos, Elias e Scotson discutiram as relagdes de poder existentes entre 0s
grupos de habitantes do vilarejo, e o estabelecimento de dominio e submissao entre um grupo

e outro, denominados por Elias como “estabelecidos ¢ outsiders”.
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O objetivo dos autores foi compreender, através da andlise de diversas fontes, tais
como estatisticas, entrevistas e documentos, a légica do desenho social e da natureza de sua
interdependéncia verificada na comunidade, ou seja, a sua figuracdo. O foco desta figuracédo
era a instabilidade no equilibrio do poder e as tensdes que lhes eram proéprias.

A pesquisa utilizou a metodologia etnogréfica, e Norbert Elias abragou a técnica da
observagdo participante, resultando em um estudo bastante detalhado das relacGes entre os
grupos locais. Discriminacdo, exclusdo social e violéncia foram caracteristicas marcantes
descortinadas pela anélise realizada.

Winston Parva era dividida em trés bairros diferenciados: as zonas um (1), dois (2) e
trés (3). Na zona um residiam as pessoas economicamente mais abastadas; era a &rea
residencial da classe média. A ascensédo social permitiu-lhes a mudanca para a area de classe
média da cidade, abandonando, portanto, a zona dois onde moravam. Nas zonas dois e trés
viviam os operarios das fabricas situadas na localidade.

Em termos de renda per capta, classe social e ocupacdo, ndo havia diferenca entre os
moradores das zonas dois e trés. Poderia se esperar que se houvesse alguma tensdo entre
moradores, esta se faria presente entre os habitantes da zona um e os das zonas operérias;
porém, ndo era isso que ocorria.

A configuracdo encontrada foi decerto, inesperada: por tras da aparente semelhanca
existente entre os residentes dessas duas Ultimas areas da cidade, profundas tensGes
permeavam estas relacdes. InUmeras discrepancias foram encontradas entre seus grupos,
determinadas pela condi¢do na qual os habitantes da zona dois, territério mais antigo de
Winston Parva, consideravam-se superiores aos demais pelo simples fato de habitarem o local
ha mais tempo. Portanto, os habitantes das zonas um e dois consideravam-se superiores aos
seus vizinhos, os moradores da zona trés.

Perceberam-se nas questdes pertinentes as tensbes e conflitos existentes nesta
comunidade é que elas sdo formas de lutas no sentido de alcancar o poder. De acordo com
Elias (2000), quando € evidenciado que o problema da distribuicdo das chances de poder esta
no cerne das tensdes, surge mais facilmente um problema subjacente, frequentemente
despercebido: os grupos interligados na configuracdo estabelecidos-outsiders sdo compostos
por seres humanos individualizados.

O problema, portanto, é descobrir de que forma os moradores perceberam alguns deles
como parte de um mesmo grupo e se incluiram nas fronteiras dos grupos que ja haviam se
estabelecido ao se denominarem “nods”; enquanto excluiram outros, percebidos como de outro

grupo e ao quais denominaram como “eles” (ELIAS, 2000).



28

Os primeiros recém-chegados a Winston Parva tentaram fazer contato com os
moradores da comunidade, mas foram rejeitados. Desta forma, tomaram consciéncia que estes
se consideravam como um grupo, € como ja citado, se referiam a eles proprios como “nods”.
Os novatos eram considerados intrusos, devendo, portanto, serem mantidos distantes, pois
representavam ameaca ao equilibrio e poderio do grupo mais antigo.

Sedimentando esta condi¢do, as familias dos antigos moradores, pelo fato de estar a
mais tempo no local, tinham um passado comum; os recém-chegados ndo, e isto fazia um
diferencial de peso, no qual sustentavam sua superioridade. Destarte, a constru¢do do poder,
na comunidade estudada, segue os critérios de superioridade, por um lado, e inferioridade, por
outro. Por isso, 0s novos moradores passavam a representar ameacas ao equilibrio, a
seguranca e a posse do poder local.

O grupo composto por antigos moradores (0s estabelecidos) assumia uma coesao
adquirida por estar hd varias geracfes no local, traduzida pela intimidade competitiva e
ambivalente, segundo Elias, que caracterizava os circulos de familias antigas, seja de qualquer
classe social a qual pertenciam. “Possuiam sua propria ordem de hierarquia interna ¢ sua
ordem de precedéncia” (ELIAS, 2000, p. 38). Essa coesdo ndo existia nos recém-chegados.

E comum que grupos dominantes, com consideravel aumento de forgas atribuam a si
mesmos — enquanto coletividade — e aqueles que a comp8em, um carisma grupal proprio.
Todos os individuos componentes participam do carisma, no entanto, ha um preco por tal
privilégio, que é a obediéncia a padrdes especificos. Pertencer a esta condi¢do gera orgulho e
satisfacdo, abastecendo o ego e compensando todo o sacrificio imposto.

Habitualmente, os participantes do grupo dominante julgam que os membros do grupo
outsider ndo seguem as normas e restricdes obedecidas por eles. Portanto, séo vistos como
anémicos. Partindo desse principio, é deveras inadequado um membro do grupo dominante se
relacionar com quaisquer dos outsiders, pois corre o risco de ter seu status rebaixado.

A ordem hierarquica e seus critérios eram conhecidos por todos, especialmente pelas
senhoras. Além disso, os membros do grupo estabelecido eram ligados entre si por lagos de
intimidade emocionais adquiridos ao longo do tempo. Esses lagcos eram constituidos por
antigas amizades ou aversdes, favorecidos pela vivéncia em grupo durante certo periodo e sdo
razdes que levam a compreenséo das atitudes de construcdo da ideia de grupo e de rejeicéo de
outras pessoas.

Na percepcao de Elias (2000),

0s antigos residentes sé conseguiam explica-las em termos de sentimentos
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imediatos, de sua sensacdo de pertencer a uma parte da vizinhanga, com
atividade de lazer, institui¢Oes religiosas e uma vida politica local que eram
apreciadas por todos, e ndo queriam misturar-se em sua vida particular com
pessoas de é&reas inferiores da localidade, a quem viam como menos
respeitaveis e menos cumpridoras das normas do que eles (ELIAS, 2000, p.
39).

O alto grau de coesdo de um grupo vai igualmente tornar possivel o desenvolvimento
de um alto grau de controle entre os membros do mesmo, culminando em uma fidelidade tal
que impede que qualquer membro quebre essa disciplina. Forma-se uma opinido interna,
profundamente influenciadora de seus membros, produtora de uma forca reguladora de suas
condutas e seus sentimentos.

Do mecanismo de controle do grupo faz parte o sistema de recompensa — detencdo do
poder - para quem cumpre 0s requisitos impostos pela rigida disciplina. Se o diferencial de
poder de um membro diminui quando hé ruptura das regras estabelecidas, o grupo volta-se
contra quem as transgrediu. Além disso, a sua capacidade de manutencdo no poder é
igualmente afetada, e nos casos mais graves, o individuo ficara sujeito a depreciacdo grupal.
Isto acarreta ndo sé a perda do poder, mas do seu status.

A opinido grupal, nestes casos, constroi a fungdo e o carater dos membros da
comunidade. Quando este diferencial de poder toma maiores propor¢fes, um membro pode
até se tornar indiferente a opinido dos outsiders, porém nunca isso ocorrera em relacdo ao seu
grupo, pois sua autoimagem e autoestima estdo ligadas a opinido de seus pares.

Elias afirma que, costumeiramente,

Os grupos estabelecidos veem seu poder superior com um sinal de valor
humano mais elevado; nos grupos outsiders, quando o diferencial de poder é
grande e a submissdo inelutavel, vivenciam afetivamente sua inferioridade
de poder® como um sinal de inferioridade humana® (ELIAS, 2000, p. 28).

Torna-se evidente que os mecanismos reguladores podem ser subdivididos em sociais
e psicologicos, existindo, no entanto, uma elasticidade dos vinculos que unem essa
autorregulacdo do individuo as pressdes reguladoras do grupo; ela tem limites, porém néo
alcanca o zero.

Os grupos dominantes costumavam rotular os dominados ndo apenas como

desordeiros desrespeitadores das normas e leis, mas como ndo particularmente asseados. As

® Grifo do autor
® Grifo do autor
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familias antigas consideravam suas casas €, principalmente, suas cozinhas sujas. O sentimento
que ha contaminagdo com o grupo outsider se refere ndo sé a anomia ja referida, mas a sujeira
a ela associada. Paralelo a essa desqualificacdo das pessoas do grupo excluido estd o fato
dessas pessoas introjetarem o sentimento de inferioridade e de menos valia a elas imposto.
Vale salientar que a zona trés foi depreciada desde o inicio, na década de 1930,

9 7

portanto, muitos anos apds a construcdo da zona dois, também chamada de “aldeia” ° e onde

moravam as familias mais antigas. Por se tratar de uma regido pantanosa e infestada por ratos,

. 8
ficou conhecida como “beco dos ratos”

e considerada abaixo do padrdo local. Igualmente
ndo foi construida por Charles Wilson, construtor da zona um; este rejeitou o terreno pelos
motivos j& descritos. A construcdo, entdo, foi de responsabilidade de uma empresa e ela
abrigou muitos imigrantes.

Além da diferenca de costumes, estilo de vida e tradi¢cfes, a estigmatizacdo desta zona
foi reforcada pelo indice de criminalidade a ela atribuida. A concentracdo de bolsdes de
trabalhadores imigrantes gerou uma rotulacdo de status inferior, disseminado ao loteamento
como um todo. Os novos moradores conquistaram um bar na regido, detonando, assim, o
primeiro conflito entre seus moradores. A falta de regras fez com que os novos moradores
exagerassem no uso da bebida alcoodlica, fato de desagrado entre as familias pioneiras.

Outro elemento gerador de violéncia foi construido a partir da diferenca do nivel de
quadro social inferior ao dos moradores estabelecidos; no entanto, essa diferenca ndo era de
classe. Apresentavam-se diferencas especificas na posicdo social dos trés bairros e elas
passaram a gerar atritos a partir do momento em que moradores antigos € novos passaram a se
avaliar mutuamente. A cisdo provocada pela frequéncia dos mais novos no bar, contrariando
as normas e regras pré-estabelecidas, deflagrou a ameaca ao status e a identidade comunitaria
dos antigos.

Os antigos fecharam fileiras contra os novos, considerados intrusos, desprezaram-nos
e excluiram-nos. De acordo com Elias (2000), foi desenvolvida uma ideologia como arma,
baseada em um codigo de crencas e acgdes, reforcando sua propria superioridade,
determinando um r6tulo de inferiores as pessoas do loteamento.

Segundo Elias, em Winston Parva era possivel detectar:

0 ndcleo de um grupo formado por membros das familias antigas, uma

" Grifo do autor
8 Grifo do autor
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ordem estabelecida’ central que preservava a virtude e a respeitabilidade
especiais do vilarejo inteiro e que, como uma ordem estabelecida™ de nivel
inferior, cerrava solidamente suas fileiras contra os membros de um bairro
considerado menos respeitavel, como habitado por pessoas de menos valor
humano (ELIAS, 2000, p. 41).

Nestes casos, a avaliacdo continua da opinido do grupo atuava como realimentadora do
autorrespeito, amor proprio e participacdo no valor humano superior atribuido pelo proprio
grupo. Demonstra-se, portanto, a interdependéncia entre o autocontrole individual e a opinido
grupal. Esta condicdo é assim reforgada:

O estudo de Winston Parva proporcionou oportunidades de comparagdo
entre bairros de tipos diferentes. Essas comparagdes indicaram o quanto a
estrutura familiar encontrada num determinado bairro era dependente da
estrutura do bairro onde as familias moravam (ELIAS, 2000, p. 87).

Um motivo de orgulho na aldeia era a familia ser numerosa. Os fortes contatos entre as
familias, de certa forma, coagiam as pessoas no sentido de buscarem seu proprio caminho. O
controle do poder nessa zona era matriarcal, havendo manipulagdo do mundo em seu entorno.
Na pesquisa ndo foi encontrado nenhum caso no qual a figura paterna exercesse o comando.

No que concerne a fofoca como elemento inclusivo ou excludente, percebe-se que a
ideologia baseada no cédigo de crencas e atitudes disseminou-se e foi mantida por elas. De
fato, as fofocas na aldeia funcionavam como elementos selecionadores: os incidentes
referentes a zona trés que ndo combinavam com o cddigo preestabelecido ndo despertavam o
interesse dos seus moradores; ja 0s que coadunavam eram muito bem acolhidos, com prazer
até, e “mantinham girando por algum tempo as rodas do moinho de fofocas, até ficarem
batidos e serem substituidos por novos mexericos” (ELIAS, 2000, p. 121).

Estruturalmente, Elias percebe em seu trabalho dois tipos distintos de fofoca: a
depreciativa e a elogiosa, sendo ambas inseparaveis; esta Ultima se caracteriza por ser restrita
a um individuo ou aos grupos com 0s quais se identifica. Uma comunidade com o grau de
coesdo como a aldeia precisava de uma corrente continua de mexericos para manter seu
entretenimento funcionando. Para esta finalidade, possuia um sistema complexo de grupos de

intriga. Ap6s 0s encontros rotineiros da populacéo, acontecia a divulgagdo boca a boca das

® Grifo do autor
0 Grifo do autor
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fofocas de maneira bastante organizada, o que favorecia o recebimento da novidade com
bastante rapidez.

As fofocas elogiosas e de apoio serviam como ajuda a comunidade, seja reforcando a
aprovacao das pessoas a elas pertencentes, seja solidificando as relagdes entre as pessoas em
geral. Apesar dessa funcéo, elas se mesclavam com as de cunho pejorativo, transmissoras de
rancor, censura e rejeicao.

Grosso modo, as noticias de cunho negativo pareciam apresentar uma relevancia muito
maior na rede de intrigas do que as favorecedoras. O desrespeito aos padrdes vigentes
cometidos pelas pessoas conhecidas possuia um sabor especial, sendo generosamente
acolhidas.

De todos os modos, as fofocas possuiam um valor inestimavel para a populacéo,
especialmente para a aldeia; no entanto, foi observado que para o loteamento ela ndo possuia
muito significado. Como esta era uma zona de pequena integracdo, os boatos eram dispersos.

A fofoca, para as outras zonas apresentavam diversidade de fungfes. Sua esséncia se
devia ao fato das mesmas ndo se reportarem as pessoas, mas ao coletivo. Percebe-se, mais
uma vez a forca do sentido de vivéncia do coletivo sobrepujando a individualidade, anulando
em grande parte, a vontade prépria dos individuos moradores da comunidade que se elevavam
ao patamar de dominadores nas relagGes com seus vizinhos. Por sua vez, além de servir como
entretenimento, sua maior forca se compunha como elemento mantenedor da segregagéo
vigente.

Em relacdo aos jovens de Winston Parva, como em tantos outros locais, uns eram
delinquentes, outros quase. Alguns eram moradores da zona dois, sendo a maioria da zona
trés. Nao havia nenhum originario da zona um. Essa propor¢do tem muito a ver com a
infancia desses jovens e as oportunidades que lhes eram oferecidas. A aldeia possuia padrdes
de conduta bem estabelecidos e isso dificultava sua transgressé@o. No loteamento ndo existia a
forte coesdo da aldeia em relacdo as normas, o que facilitava a transgressao.

Em uma comunidade coesa, como a aldeia, mesmo com os pais tendo que trabalhar,
seus filhos nunca ficavam a toa; sempre existiam parentes, amigos ou até pessoas mais velhas,
respeitadas, que lhes assumiam a guarda ou as olhava indiretamente; no loteamento, ao
contrario, isso pouco ocorria, devido a pequena relacao entre 0s vizinhos. Até mesmo entre 0s

proprios moradores do loteamento. Elias relata:

Um imenso abismo separava 0s jovens das familias proletarias do
loteamento que procuravam dar uma boa educacdo a seus filhos,
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incentivando-os a “progredir” e se interessando vivamente por sua realizagao
e sucesso, e outras familias proletarias que deixavam os filhos arranjarem-se
mais ou menos sozinhos e que mal tinham disposicdo, ou talvez
possibilidade, de melhorar sua prépria vida ou a de seus filhos (ELIAS,
2000, p. 135).

Muitas familias ndo pensavam em um futuro, nem sabiam o que deveriam fazer para
progredir, ndo tinham projetos de vida. Os jovens careciam de locais de lazer, o cinema
oferecia uma programacdo inadequada, com filmes de terror ou pornograficos, explorando a
nudez. Havia poucos grupos de jovens, mas estes se resumiam a zona dois; era privilégio dos
que frequentavam a igreja regularmente.

Houve uma tentativa de oferta de lazer para os jovens, mas de pequena durabilidade,
por motivo de dificuldade de manutencdo: o Clube Juvenil Aberto, o qual congregou mais de
50 jovens, dos quais 20 eram do loteamento. Este perdurou por 03 anos e ndo p6de mais
funcionar porque na escala de valores das autoridades e também dos adultos em geral,
atividades de lazer possuiam pouco significado. Com isso, ficaram tolhidas aos jovens as
horas agradaveis de lazer em conjunto, dificultando-lhes escolhas como enquadrar-se as
rigidas normas estabelecidas ou adotar a marginalidade.

Vé-se que as condicOes de vida e convivéncia das diversas zonas de Winston Parva
eram bastante diversificadas entre elas, e isso afetava a vida comportamental dos suas
criancas e jovens. Elias, entdo chega a uma apropriada conclusao a esse respeito:

Se observarmos a conduta das criangas e adolescentes, em seu contexto
comunitario real, encontraremos muitas formas transacionais de
comportamento. As tentativas de estudar os delinquentes, explica-los e fazer
previsdes a seu respeito, unicamente com base em critérios individuais,
através de diagndsticos psicolégicos ndo corroborados por diagndsticos
socioldgicos, ndo costumam ser dignos de confianga (ELIAS, 2000, p. 140).

Assim, Elias demonstra a estreita correlagcdo existente entre os fatores determinantes
tanto socialmente quanto psicologicamente na constru¢do do comportamento humano.

A partir de suas observagOes, Elias criou o conceito de auto figuracdo
estabelecidos/outsiders no seu trabalho de pesquisa, composto parcialmente pelas expressoes
carisma grupal e ideal de nos, no sentido de contribuir para a avaliagdo dessas relacfes em

estudo. Para ele,

o0 carater auto engrandecedor de um diferencial maior de poder lisonjeia o
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amor-proprio coletivo, que é também recompensa pela submissdo as normas
do grupo, aos padrdes de continéncia afetiva caracteristicos desse grupo, que

sdo tidos como ausentes nos grupos menos poderosos, “inferiores”, de
outsiders e parias (ELIAS, 2000, p. 44).

Como as ligagdes entre os diferenciais de poder e as imagens dos nds ndo sdo
imutaveis, o trabalho do autor esclarece que os padrfes de continéncia, assim como as hormas
de conduta, diferenciadores da superioridade grupal, tendem a se fragilizar quando oscilam o
amor proprio recompensador e a fé no carisma grupal poderoso devido a superioridade de
poder. E um processo demorado, porém proporciona um choque de realidade.

No tocante a metodologia, Elias percebeu que dados quantitativos obtidos a partir de
entrevistas ndo eram suficientes para uma analise satisfatoria dos inumeros problemas
avistados na pesquisa; ajudavam apenas no sentido de evidenciar os arredores da configuracédo
especifica encontrada, ou seja, se as diferencas de renda ou trabalho podiam explicar a postura
excludente de uma comunidade em relacdo a outra. Igualmente ocorreu com alegacdes,
imagens e barreiras a comunicacao social.

Na pesquisa de Winston Parva, ficou bastante evidente que as respostas recebidas em
varios instrumentos metodoldgicos, ndo eram a expressao individual de ideias, e sim, parte
componente das crengas e atitudes do grupo. As pessoas do grupo dois, especificamente,
pretendiam passar uma Otima imagem do grupo. Isso acontecia inclusive com alguns
outsiders. Destarte, a uniformidade de opinido fez requerer a observacdo participante do
pesquisador.

Um fator susceptivel de passar despercebido, segundo Elias (2000), foi a imagem
gerada pelos estabelecidos sobre si e transmitida para os outros, tendenciosa a se pautar na

5 11

“minoria dos melhores” **, quer dizer: a propenséo & idealizacdo. Em contrapartida, a imagem

dos outsiders tende a se moldar na “minoria dos piores” *2.

Justificou-se, dessa forma, a utilizagdo dos métodos de andlise e a observacao
participante, no sentido de captar fatos ocultos, subliminares, dos grupos envolvidos na
pesquisa, ou seja, os modelos das configuracGes criados entre os mesmos. A configuracdo
efetiva s6 poderia ser analisada e explicitada através de simbolos verbais. Os diferentes papéis
da diferentes minorias compuseram um exemplo desse fato.

Com sua pesquisa na comunidade de Winston Parva, Elias (2000) conseguiu elaborar

uma teoria geral das relacbes de poder. Aprofundando e detalhando suas observacoes,

1 Grifo do autor
12 Grifo do autor
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conseguiu identificar as nuances da relacdo de interdependéncia entre oS grupos sociais
envolvidos, inclusive detectando que os outsiders, na concepcdo dos estabelecidos, néo
compdem um grupo; por ndo possuirem regras e normas especificas, como é o caso dos
estabelecidos, sdo considerados anémicos, com tendéncia a marginalidade.

Elias elaborou um conceito de comunidade a partir deste estudo:

Comunidades sdo organizacBes de criadores de lares, sdo unidades
residenciais como os bairros urbanos, os vilarejos as aldeias, 0s conjuntos
habitacionais ou os grupos de barracas de acampamentos. E dificil imaginar
comunidades sem mulheres e criangas, embora se possa imagina-las quase
sem homens (ELIAS, 2000, p. 165).

No amago dos problemas principais encontrados nas comunidades esta a distribuicao
dos valores de cada familia pertencente a comunidade. Existe, como diz Elias, uma hierarquia
classificatdria entre elas. Esta classificacdo possuia representatividade em todos os setores da
vida na comum idade, quais sejam: escola, igreja, locais de lazer, entre outros.

Na comunidade foi verificado que o desenvolvimento industrial trouxe conflitos e
perturbacdes entre seus membros, os residentes antigos (que se consideravam triunfo social) e
0s novos, criando a figuracdo estabelecidos/outsiders. A coesdo, a autodisciplina, a
uniformidade ajudaram a manutencdo do poder do grupo dominante. Seus cédigos proprios
ajudavam a manter a conotagédo de inferiores aos outsiders.

Portanto, as familias antigas, com seus sélidos vinculos, levantaram barreiras em
defesa de seu status e poder contra os outsiders, por julgarem-nos ameaca a eles préprios, e ai
Ihes agridem a sensibilidade, excluindo-os, criando uma forma de dicotomia em sua
sociedade. Esta pesquisa demonstrou que comunidades formam um tipo de configurag&o.
Nesta, especificamente, revelou uma teoria das configuragdes em agéo.

O estudo demonstrou como a estrutura da comunidade pode influenciar o
desenvolvimento da personalidade dos jovens moradores, especialmente em sua fase de
transicdo da identificacdo familiar para a individual, afetando inclusive, sua autoimagem.
Outro aspecto a se destacar € o de como as configuragdes de individuos tem um poder
coercitivo sobre os seres que as produzem.

Finalmente, Elias nos apresenta as possiveis razdes para o0 surgimento dessas
configuraces como a de estabelecidos/outsiders: em primeiro ponto, o orgulho dos conjuntos
humanos. Para este autor, ele estd “estreitamente vinculado ao orgulho pessoal dos homens”

(ELIAS, 2000, p. 210). Elias nos evidencia as razdes pelas quais esse fendmeno ocorre: ele
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nasce de uma necessidade de “alcangar ou conservar uma posigao elevada em relacdo aos seus
semelhantes [...]” (Ibidem, p. 210). Para isto, destaca suas vantagens individuais ou grupais e
evidencia as falhas dos outros.

Como segundo ponto, o temor existente nas relagdes entre os grupos humanos é uma
das razbes primordiais de hostilidade, aversdo entre esses grupos. Elias (2000, p.212 e 213)
afirma que “Eles temem ser escravizados, espoliados, despojados ou destruidos pelos outros”.
Para esse autor, sO se pode esperar uma menor desigualdade entre grupos humanos se o nivel
de temor for minimizado, em ambos os lados, tanto em nivel individual como de forma

coletiva.

2.2 MONTENEGRO: SUA INTERPRETACAO DE MEMORIA COMO INDIVIDUAL E
SOCIAL

Inicialmente, conhecer as concepcles deste autor em relacdo a histéria e a memoria
tornou-se crucial para que se pudesse compreender melhor sua forma de pensar. Em relagéo a
historia, Montenegro exp0s, com cunho inovador, uma interessante concep¢do: “Afinal a
historia se escreve a partir do presente, das novas questdes que sao colocadas pela atualidade,
outras perspectivas tedrico-metodologicas, outras fontes” (MONTENEGRO, 2008, p. 4). Esta
concepcao ja apresenta a influéncia da atualidade em relacdo a historia.

Montenegro apresentou a sua conviccdo de que “esta é uma elaboragdo, uma
aprendizagem continua, ininterrupta, entre o que se carrega como marcas do passado e o
presente” (Ibidem, p. 9). Este autor traduziu de certa forma, a versatilidade da historia, o que a
torna fascinante por sua capacidade de se renovar, refazer.

Particularmente, em relacdo a memoria, este mesmo autor apresentou de forma quase
poética que “A mim, pessoalmente, sempre me encantam os fragmentos de memoria
construidos a partir de pequenos relatos de casos, que se transformam em verdadeiras
historias” (MONTENEGRO, 2009, p. 31).

Montenegro concordou com Halbwachs na distingdo entre memoria e historia, porém,
afirmou que as mesmas sdo inseparaveis. Entendeu que o que foi vivido e e guardado,
formando o territorio da memoria, é distinto da historia. Este autor concebeu historia como
‘“uma construgdo que, ao resgatar o passado (campo também da memoria), aponta para formas
de explicacdo do presente e projeta o futuro” (MONTENEGRO, 2007, p. 17). De forma

inovadora, presente e passado se inter-relacionam nesta concepcao.
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Acrescentou este mesmo autor em relacdo a memoria, que “ndo apenas pelo carater
inusitado e surpreendente que na maioria das vezes estas apresentam, mas, sobretudo, pelo
que trazem de marcas, de sinais, de indices que desafiam a leitura historiografica” (Ibidem, p.
31).

No sentido de captar uma melhor compreensdo a respeito do papel da memoria no
resgate da historia, é necessario trazer outras concepc¢des sobre memdria e suas nuances.
Encontra-se no Primberam®® a seguinte definicdo de memoéria: “Faculdade pela qual o espirito
conserva ideias ou imagens, ou as readquire sem grande esfor¢o”. Esta fonte a coloca como
sindbnimo de lembranga.

No sentido de captar uma melhor compreensdo a respeito do papel da memoria no
resgate da historia, é necessario trazer outras concepcbes sobre memoria e suas nuances.
Encontra-se no Primberam™* a seguinte definicdo de memoria: “Faculdade pela qual o espirito
conserva ideias ou imagens, ou as readquire sem grande esfor¢o”. Esta fonte a coloca como
sindbnimo de lembranga.

Temos em Le Goff o seguinte entendimento: “A memoria, como propriedade de
conservar certas informacdes, remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de funcdes
psiquicas, gracas as quais 0 homem pode atualizar impressfes ou informacdes passadas, ou
que ele representa como passadas” (LE GOFF, 1990, p. 366).

No entanto, de acordo com Bosi, “lembrar ndo é reviver, mas re-fazer. E reflexdo,
compreensdo do agora a partir do outrora; é sentimento, reaparicao do feito e do ido, ndo mera
repeticdo” (CHAUI, 2010, p.20) *°. Esta mesma autora destaca o valor da lembranca ao

afirmar:

N&o h& evocagdo sem uma inteligéncia do presente; um homem néo sabe o
que ele é se ndo for capaz de sair das determinagcfes atuais. A curada
reflexdo pode proceder e acompanhar a evocacdo. Uma lembranca é um
diamante bruto que precisa ser lapidado pelo espirito. Sem o trabalho da
reflexdo e da localizacéo, ela seria uma imagem fugidia (Ibidem, p. 21).

Bosi consegue, com acuidade e clareza, concluir seu pensamento ao destacar: “O

sentimento também precisa acompanha-la, para que ela ndo seja uma repeticdo do estado

13 Dicionario Primberam da Lingua Portuguesa. Disponivel em www.priberam.pt/dipo/. Acesso em 03 de agosto de
2011.

4 Dicionario Primberam da Lingua Portuguesa. Disponivel em www.priberam.pt/dipo/. Acesso em 03 de agosto de
2011.

5 CHAUI, Marilena de Souza. Introducéo. In: BOSI, Ecléa. Memoéria e Sociedade: Lembrancas de Velhos. 3.
Ed. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1994.
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antigo, mas uma reaparicao” (Ibidem, p. 21). Desta maneira, fecha um ciclo de pensamentos
que transforma a lembranga em algo vivido, amplo e complexo, sem o qual ndo haveria
sentido em trazé-la, pura e simplesmente, e sim, moldando-a no terreno da afetividade, da
humanizacao, que caracteriza e constroi a memoria.

No pensamento de Frochtengarten, “a concep¢do da memoria como produto de uma
atividade meramente subjetiva foi superada pelo pensamento de Maurice Halbwachs (1956),
para quem as lembrangas sdo frutos de uma atividade de reconstru¢do do vivido”
(FROCHTENGARTEN, 2005, p. 2).

Destaca-se, com estas palavras, que a sensacdo de pertencimento deriva dos
sentimentos experimentados pelo autor das memorias e ndo simplesmente pela lembranca de
algum fato. Parte do principio da necessidade de interacao entre as pessoas.

Montenegro adotou a seguinte concepg¢do: “Memoria nao ¢é registro, memoria €
construcdo, € elaboracdo” (MONTENEGRO, 2008, p. 9). Ele ainda preconizou: “vocé 1€ ou
apreende o mundo com sua memoria, mas o0 presente, 0 acontecido que se apresenta diante
dos seus sentidos, também interfere, atua, desloca os significados que vocé traz como
memoria” (Ibidem, p. 9).

Ainda acrescentou um significado especial a esta intrigante faculdade quando relatou
que “A memoria ndo € pessoal, porque ¢ também social. NOs temos que ter um conceito que
reflita a dupla e indissociavel dimensao da memoria, pessoal e social” (Ibidem, p. 9).

Vé-se, portanto, 0 movimento, o carater mutavel, passivel de transformacbes da
memoria, influenciado pelo meio na qual é gerada, ou pela percepcdo e emocdes de quem a
relata. Destaca-se igualmente a condicdo da memdria ndo pertencer apenas ao ator, e sim,
fazer parte, pertencer ao coletivo, ao social.

Em se tratando da memdria como indissociavelmente individual e coletiva
Montenegro entrou em consonancia com Le Goff e Frochtengarten, como se pode verificar:
Na oOtica de Frochtengarten, “esse trabalho da memoria conta com o suporte de imagens e
ideias, valores e afetos vinculados a grupos sociais junto aos quais 0 memorialista
experimenta algum sentimento de pertenga” (FROCHTENGARTEN, 2005, p. 2). Aqui se
percebe a memdria ndo mais como algo individualizado, mas incluindo outras pessoas,
fazendo parte do contexto de um coletivo através da sensacdo de pertencimento.

Para Maurice Halbwachs (2004, p. 85), “toda memoria ¢ coletiva, e como tal, ela
constitui um elemento essencial da identidade, da percepcéao de si e dos outros”.

Deduz-se, com isto, que ndo ha nem percepcdo nem memdria puras. Neste momento,

surgem as influéncias das emocg6es que as permeiam: alegrias, decepcbes, medo, entre outras,
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fatores que as vdo modificando, na proporgdo em que o meio as transformam. Seguindo ainda
esta linha de raciocinio, observou-se em Montenegro (2010) que algumas passagens de
depoimentos de populagdes mais pobres atuam com um movimento de “quebrar” as palavras,
relatando outras praticas, e consequentemente, alterando os significados, desconstruindo a
associacao almejada, que € a natural entre o signo e o fenémeno.

Merece também destaque o fato de tudo que compde um registro de memdria resultar
ndo de uma simples operacgdo, e sim, de uma serie de operacdes complexas e seletivas. Estas
operacdes se iniciam desde o inicio do processo perceptivo, quando se desenvolve a
construcdo das memadrias, que vao se acumulando e que sdo indissociavelmente, individual e
coletiva. Elas trabalham promovendo reelaboragdes e ressignificagcdes em tudo o que se
apresenta aos sentidos.

E fato que a atividade rememorativa, seja voluntaria ou ndo, é um trabalho elaborado
que contempla mediagdes e transformacgdes. J4 Montenegro preconizou: “Passado e presente,
memdria e percepcao instituem uma relacdo tensa em que se abrem ou nédo possibilidades de
novas redes de ressignificagdes” (MONTENEGRO, 2010, p. 40).

Na visdo de Montenegro, a meméria ndo é algo fixo, imutavel, na medida em que ele

assim a analisou:

Por isso a memoria resulta numa construcdo tensa, entre 0 que vocé traz
como lembranga — e desse modo, informa a maneira de perceber, de
compreender — e 0 que se configura diante dos seus sentidos no presente,
transformando, modificando, interagindo com a memoéria (MONTENEGRO,
2008, p. 9).

Estas tensdes sdo de fundamental relevancia, porque representam os elementos
motivadores deste movimento constante de construcées e desconstrucdes de significados.

Parafraseando Bergson (1990), a memdria ndo se constitui huma volta do presente ao
passado, mas 0 oposto, em uma progressdo do passado ao presente. Portanto, “a partir da
memoria enquanto passado alcanga-se ou apreende-se 0 presente; a0 mesmo tempo, este
presente atua relativizando ou deslocando significados acerca daquele passado”
(MONTENEGRO, 2010, p. 40).

Ainda refletindo sobre as nuances da memoria e da histéria, especificamente sobre
seus desafios metodoldgicos, Montenegro interpretou suas leituras sobre Bergson e Deleuze

da seguinte maneira:
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O estudo desses autores me ajudou a repensar a critica desses historiadores
ao uso da memoria como fonte; pois assim, como cada um ‘teoricamente’
opera um ressignificar constante das suas memdrias, a historiografia institui
uma reescrita e uma releitura constante de obras, acontecimentos e
documentos a partir das novas experiéncias sociais, culturais, politicas, bem
como em face de novas abordagens tedricas e ou a descoberta de novos
documentos no presente (MONTENEGRO, 2010, p.8).

A partir desta reflexdo, o autor revelou, além da ressignificacdo constante da memoria,
a historiografia com uma inter-relacdo direta de leitura e escrita permanentemente renovadas,
demonstrando um carater de movimento, a dependéncia também da ocorréncia de novas
descobertas e abordagens, traduzindo um fazer dinamico.

Montenegro ainda concluiu que:

Dessa forma, o movimento de releitura e ressignificagdo das memorias
individuais e coletivas, como da prépria historiografia sdo interminaveis.
Passei entdo a argumentar com esses criticos da volatilidade da memodria,
gue também a historia, os documentos, as obras, nossos escritos sdo alvo
dessa ‘denominada’ volatilidade, afinal tudo que ¢ solido desmancha no ar

(Ibidem, p. 8).

Montenegro também nos faz perceber que os seres humanos sdo historicos e
responsaveis pela construcao da histéria do mundo no qual vivem. Isso é demonstrado quando
Montenegro analisou o depoimento de um morador de Casa Amarela, em Recife e, a0 mesmo

tempo, caboclo de lanca de um Maracatu:

Em muitos momentos, suas descricbes de acontecimentos, agdes, sonhos e
reflexdes sdo projetadas como se o passado fosse outra vez revivido.
Reconstroi as marcas de outro tempo com uma emog&o renovada, como se a
cada momento vivesse uma peleja final, embora a trilha do presente permeie
o caminhar pelos escaninhos das marcas do passado (MONTENEGRO,
2010, p. 73).

Ao tentar interpretar essa citagdo, percebe-se como o tempo carece de alguma
importancia nesse contexto; tramita-se com fluidez entre o presente e o passado reconstruindo
suas marcas e emocgdes, a0 mesmo tempo visualizando a condugdo do presente sobre o
passado. Portanto, 0 homem € ator de sua propria historia.

Outra conotacdo relevante da memdria é apresentada quando se trata da memdria

coletiva:
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Do mesmo modo, a memoria coletiva foi posta em jogo de forma importante
na luta das forc¢as sociais pelo poder. Tornarem-se senhores da memoria e do
esquecimento é uma das grandes preocupac@es das classes, dos grupos, dos
individuos que dominaram e dominam as sociedades histdricas. Os
esquecimentos e os siléncios da historia sdo reveladores desses mecanismos
de manipulacdo da memoria coletiva (Ibidem, p.3).

Salienta-se, a essa altura, a memdria como detentora de poder, e com isso, como
grupos dominantes podem manipula-la como quiserem, de acordo com seus interesses.
Conclui-se que a memdria coletiva pode tornar-se uma arma, podendo ser utilizada de acordo
com 0s interesses vigentes.

No entanto, diferentemente das definicbes de cunho bioldgico, que apresentam certo
aspecto reducionista, a concepgdo de Frochtengarten remete a uma gama de sentimentos e
valores que permeiam ndo s6 a memoria em si, mas todo um processo de inter-relagdes
sociais necessarias a sua construcao.

Essa gama de emoc¢6es permeia as relacdes entre 0s atores sociais que vivenciam uma
mesma experiéncia; a forma de se expressarem evidenciando ou ndo suas emocdes, seja por
variacfes de temperamento ou por atitudes preconcebidas, sdo perceptiveis de identificacdo
através desta forma de analise, por meio de suas possibilidades de interpretacdo. Torna-se
evidente que o envio das mensagens, silentes ou simbdlicas depende tanto do contexto no qual
ocorre o fenbmeno como da condicdo psiquico emocional do ator que o vivencia.

Dai a necessidade de atentar para esta importante construgdo individual e coletiva,
como fator indispensével para promover o significado do mundo, nos seus relevantes

sentidos: historico, cultural e social.

2.3 PERCORRER O CAMINHO: APROXIMAR-SE DA REALIDADE

No complexo campo da diversidade das pessoas com deficiéncia, investigar significa
desvelar, ir além dos limites pré-estabelecidos. E buscar mais profundamente nos autores e no
universo pesquisado, respostas a muitos questionamentos formulados. Para alcancar este
objetivo, deve-se lancar mdo de uma metodologia cuja op¢do demandou um prévio estudo,
reflexdes e a verificacdo de uma adequacao ao objeto de estudo escolhido.

De acordo com Minayo, “a metodologia ocupa um lugar de relevada importancia, por se

tratar do caminho e o instrumental préprio da abordagem da realidade” (MINAYO, 2001
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p.16). Outros autores, a exemplo de Demo assim a conceituam: “A metodologia contém a
ideia de um caminho a ser seguido, aparecendo o metoddlogo a luz de uma tonalidade
moralizante, a medida que se oferece como delimitador profissional de terras; [...]” (DEMO,
1980, p.66).

Na historia da pesquisa qualitativa, descrita por Denzin (2009), verificamos que novos
ventos a estdo impulsionando desde que surgiu o desafio pds-moderno e pds-estrutural, na
década de 1980. Este autor argumenta que “nessa nova era, o pesquisador qualitativo faz mais
do que observar a histdria; ele desempenha um papel nessa historia” (DENZIN, 2009, p.26).
Este mesmo autor conceitua a pesquisa qualitativa como: “uma abordagem naturalista,
interpretativa, para 0 mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em
seus cendrios naturais, tentando entender, ou interpretar, os fenébmenos em termos dos
significados que as pessoas a elas conferem” (lbidem, p.17).

Nesse contexto, ha uma gama de materiais empiricos, que se seguem: estudo de caso,
experiéncia pessoal, historia de vida, textos e producdes culturais, entre outros, que se tornam
descritores de momentos e signos da vida dos atores. Portanto, a pesquisa nessa area abre um
leque de utilizacdo de praticas interpretativas, ligadas entre si, visando a compreensao do tema
pesquisado; em muitos casos, ha necessidade de se utilizar varias delas.

Por estas caracteristicas, o carater qualitativo adéqua-se a uma pesquisa de cunho
historico, que pretende buscar, através das memorias de seus atores e de documentos da
época, os fatos que compuseram o fendmeno, com todas as nuances de interpretacdes que o
permeiam. Para tanto, desenvolveu-se uma pesquisa de carater qualitativo, no sentido de
construir a historia do projeto PRO-NIDE no recorte temporal ja citado, que vai de 1996 até o
ano de 2015.

Apesar desta conotacdo de participacdo na historia, tem-se a consciéncia da
necessidade do rigor e do limite ético no trabalho cientifico, com relacdo ao papel do
pesquisador em todas as fases de desenvolvimento do mesmo, como ja alertava Bourdieu
(1999) ao se referir ao imperativo da vigilancia epistemologica nos trabalhos de pesquisa em
Ciéncias Sociais. Trata-se de um cuidado do pesquisador em desenvolver seu trabalho de
forma que, durante todo o seu trajeto, mantenha-se de modo adequado quanto ao seu objeto de
pesquisa, passe a repensar toda operacdo - por mais rotineira que seja - precavendo-se das
facilidades de aplicagdes de procedimentos metodologicos.

Bourdieu preconiza que:

E ver também, com a mesma evidéncia, que existe uma grande diferenca
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entre as trilhas, ou melhor, entre os atalhos que, atualmente, possam ser
tracados por uma reflexdo sobre a pesquisa e a progressdo lenta, sem
lamentos ou rodeios, proposta por um discurso do método socioldgico
(BOURDIEU, 1999, p. 14).

A pesquisa, na otica de Demo (2000, p. 10), “¢ um diadlogo inteligente e critico com a
realidade, tomando como referéncia que o sujeito nunca da conta da realidade e que o sujeito
¢ sempre um sujeito-objeto”. Portanto, ¢ um lidar com a realidade de modo consciente em
relacdo as limitagcdes e ter bem clara a concepcdo que a relacdo com o sujeito/ator denota
maior complexidade.

Sabe-se que a relacdo sujeito-objeto é evidenciada mediante Gticas bastante distintas
entre os tedricos e, especificamente, se tratando de Ciéncias Sociais, ha discordias e
paradoxos, desde Durkheim (2012), que considerava os fatos sociais como coisas,
proporcionando uma desumanizagdo do objeto do conhecimento, a Boaventura Santos (2009,
p. 83), que parafraseando Clausewitz, afirma que “o objeto é a continuidade do sujeito por
outros meios”. Para Santos, “todo conhecimento emancipatoério ¢ autoconhecimento. Ele ndo
se descobre, cria”. Boaventura ainda preconiza um conhecimento que nao separe e, sim, faga
a unido do pesquisador com o que ele estuda.

Este mesmo autor diz que do ponto de vista do conhecimento emancipatorio, esta
relacdo € um ponto de partida, e ndo de chegada; entdo propde, no saber enquanto
solidariedade, a reciprocidade entre sujeitos. Vislumbram-se entre estas duas opcoes tedrico-
metodoldgicas um longo caminho a percorrer.

Esta pesquisa compartilha com esta nova ideia, no sentido de ndo ha objeto sem
sujeito, e vice-versa, assim como sua intersecdo; tampouco pode deixar de haver uma relacédo
humanizada de conhecimento entre eles, porém, resguarda-se nas nocdes de limite, atentando
para os preconizados por Bourdieu (1999) quanto as interferéncias.

Toda pesquisa busca responder a um questionamento que inquieta o (a) pesquisador
(@) e se converte no ponto de partida para suas investigagfes; no entanto, Souza (2009)
compartilha com Bourdieu e chama a atencdo para os cuidados em relacdo a forma de se

conduzir uma pesquisa obedecendo aos seguintes parametros:

[...] problemas de pesquisa sdo constituidos e construidos a partir de
interesses, necessidades e curiosidades do proprio pesquisador, que tem por
obrigacao de oficio, sublimar seus impulsos individuais para dar significado
do seu tema/problema a outros membros da comunidade cientifica (SOUZA,
2009, p. 10).
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Este autor ainda reforca o posicionamento do (a) pesquisador (a) em relagdo ao seu
oficio quando afirma que o individuo somente obterd éxito se utilizar com qualidade as
técnicas e instrumentos do método cientifico. Trata-se aqui, de observar todos 0s passos
referentes ao desenvolvimento da pesquisa, mantendo o equilibrio necessario entre a
objetividade e a subjetividade de quem pesquisa, a fim de evitar interpenetragcdes e omissoes
que possam ocasionar prejuizos em sua substancia.

No que concerne ao tipo de pesquisa qualitativa que foi utilizado, langou-se mao do
estudo de caso, que segundo Yin (2001), é um método de pesquisa de carater empirico que
investiga um fendbmeno, comumente contemporaneo, no ambito de uma situacéo real, quando
os limites entre o fendbmeno em estudo e o contexto em que ele se introduz nao sdo
nitidamente definidos. Portanto, trata-se de um método oferecedor de véarias vantagens em sua
utilizacdo e, dentre elas, a de servir como guia para situagdes fronteiricas nebulosas.

O mesmo autor acrescenta que, “pelo fato de muitas vezes ser dificil isolar o fendmeno
em estudo do contexto em que ocorre, € normalmente necessario usar multiplas fontes de

evidéncia (dados) e cruzar (triangular) os diferentes dados recolhidos” (YIN, 1994, p. 13).

2.3.1 Delimitagdo do campo de pesquisa e caracterizacdo dos seus atores.

O campo da pesquisa refere-se ao local onde serd realizada a pesquisa; no entanto,
Bourdieu (2012) comparece a essa tematica trazendo uma contribuicdo bastante pertinente:
“A nogdo de campo [...] funciona como um sinal que lembra o que ha que fazer, a saber,
verificar que o objecto em questdo ndo esta isolado de um conjunto de relacdes de que retira o
essencial das suas propriedades” (BOURDIEU, 2012, p. 27).

Destarte, Bourdieu destaca o aspecto da pluralidade do campo, em se tratando de fonte
de conhecimento, além da importancia do aspecto inter-relacional por ele assumido e que, por
esse aspecto, apresenta-se como o cerne das questdes a serem pesquisadas.

Pelo fato de se tratar de palco de diversas tensdes e estas, de intensidades variadas,
mostra-se por vezes, assustador para o pesquisador iniciante. E preciso que este se revista de
serenidade com a finalidade de poder penetrar no campo com a neutralidade suficiente a lhe

permitir transitar de forma equilibrada nesse territorio.
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No caso da pesquisa em tela, o campo é formado pelo Nucleo de Educagdo Fisica da
Universidade Federal de Pernambuco, concedente dos espacos para o funcionamento do PRO-
NIDE.

Quando & caracterizagdo dos atores e atrizes sociais™® da pesquisa, vé-se que esse
trabalho apresentou uma apropriada entrada na pesquisa de campo, pois a iniciou pelo
governo central, em Brasilia, especificamente pelo Ministério do Esporte, trazendo
informacBes do antigo Instituto Nacional de Desenvolvimento dos Esportes (INDESP),
qguando da entrevista do entdo Secretario Geral de Esportes de Alto Rendimento, o professor
Rivaldo Aradjo da Silva. Em seguida, foi a vez da entrevista com o ex-diretor do Nucleo de
Educacdo Fisica e Desportos (NEFD) da UFPE e um dos criadores do PRO-NIDE, professor
Luiz Carlos Pereira Laranjeiras. Os dois tiveram papéis importantes em relacdo ao campo
empirico e ao PRO-NIDE.

Foram selecionados, destarte, para fazerem parte dessa pesquisa, 0 ex- secretario geral
do antigo INDESP, 6rgdo do antigo Ministério do Turismo e Esporte responsavel pela
liberacdo de recursos financeiros para 0 PRO-NIDE, professor Rivaldo Silva; o ex-diretor do
NEFD/UFPE e um dos criadores do PRO-NIDE, professor Luiz Carlos Pereira Laranjeiras;
trés (03) ex-coordenadoras, Maria José Zeferino Fraga, Margarete Cordeiro Costa Enes
(coordenadora da natacdo) e Vaniallcia de Barros e Silva (coordenadora da natagéo).

Selecionaram-se quatro (04) ex-professores que atuaram no mesmo: Luiz Carlos de
Araujo, Didgenes Domingos Vieira, Eduardo Luis Vitorio e Hercilia Melo do Nascimento;
cinco (05) pais de alunos matriculados do PRO-NIDE, trés dos quais figuravam entre 0s
primeiros: Marli Deposiano Leite da Rocha, Josefa Severina dos Santos e seu esposo Joédo
Francisco dos Santos Filho; seguidos de Maria Aparecida Nunes de Lima, Verdnica Aradjo de
Alves Pereira.

Além dos citados, entrevistaram-se dois (02) alunos com deficiéncia, ambos situados
entre os alunos iniciantes, Flavio Bruno dos Santos e Romulo Silva Vieira. O total de
entrevistados somou dezesseis (16) pessoas ligadas ao PRO-NIDE.

Com excecédo dos dois primeiros entrevistados, 0s quais ndo atuaram de forma direta
no projeto, tracou-se um perfil dos demais participantes, exposto a seguir: das catorze (14)
pessoas que vivenciaram diretamente o0 PRO-NIDE, oito (8) foram do género feminino e seis
(seis) do masculino.

Quanto a faixa etaria, esta foi organizada em grupos e catalogada da seguinte forma:

1% Tomou-se como referéncia a nocdo de Tourraine (2006) quando ele se refere as mulheres que enquanto atores
sociais sdo verdadeiras atrizes na luta e como agentes de mudanca.
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De 20 a 30 anos (01 pessoa); de 31 a 40 anos (02 pessoas); de 41 a 50 anos (01 pessoa); de 51
a 60 anos (06 pessoas); acima de 60 anos (04 pessoas).

Constatou-se que a maior parte dos entrevistados situa-se na faixa de cinquenta e um
(51) a sessenta anos (60), representada pelas coordenadoras e alguns professores, seguida do
grupo constante na faixa de mais de sessenta anos. Este Ultimo corresponde aos pais.

No tangente a escolaridade, esta foi questionada a época da entrada no projeto. Os
resultados foram os seguintes: ensino fundamental completo, dois participantes; ensino médio
incompleto, um participante; ensino médio completo, trés entrevistados (as); ensino de
graduacdo incompleto, trés participantes; ensino de graduacdo completo, duas pessoas; curso
de especializacdo incompleto, duas entrevistadas; curso de especializagdo completo, uma
pessoa. E perceptivel que o nivel maximo de escolaridade entre os participantes do PRO-
NIDE, quando o mesmo iniciou era o de especializacdo completo, cursado por uma
professora.

No tocante ao local das entrevistas, tem-se: uma realizada em Brasilia, D.F.; uma foi
realizada na sala de trabalho de um entrevistado, no NEFD; trés foram realizadas na casa do
(@) entrevistado (a); duas foram realizadas na residéncia desta doutoranda; sete entrevistas

foram realizadas na secretaria do PRO-NIDE, no NEFD.

2.3.2 Natureza das fontes

Este estudo foi respaldado através de diversas fontes ou instrumentos de pesquisa,
como: fontes orais (entrevistas), para as quais foram contatados os atores (atrizes) que sobre
qualquer aspecto, tiveram representatividade no projeto, além de fontes documentais — neste
caso, alguns relatorios, prontuarios e antigos projetos; posteres, registros de eventos
esportivos e premiacgdes, desde o seu inicio até o ano 2015.

No que tange a entrevista com alunos do programa, estas foram realizadas com o0s
portadores de diversos tipos de deficiéncia, incluindo a deficiéncia intelectual. Glat (1998)
nos esclarece que muito das vozes das pessoas com deficiéncia intelectual foram obliteradas

por imposicao da prépria sociedade:

Raramente é dada as pessoas portadoras de deficiéncia mental a
oportunidade de se expressar e lutar pessoalmente por seus direitos. Nao se
transmite a eles a ideia de que sdo capazes de tomar decisdes a respeito de
seu destino, e assumir a responsabilidade por elas. Muito menos lhes séo
ensinados os meios para tal (GLAT, 1998, p.12).
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Esta autora chama a reflexdo, na medida em que enfatiza as condigcOes
socioeducacionais como as grandes mediadoras do desenvolvimento dessas pessoas e essas
condicdes serem, muitas vezes, negadas. Percebe-se que a sociedade ainda € a responsavel por
este processo e sua omissao, no entanto, se apresenta de forma muito constante, frequente.

Partindo desta perspectiva, foram oferecidas oportunidades para os (as) alunos (as)
com deficiéncia intelectual externarem suas representacdes e memdrias a respeito do PRO-

NIDE, da mesma forma como foram propiciadas aos outros atores da pesquisa.

2.3.2.1 Entrevista

A entrevista se transformou no ponto crucial para a construgdo da histéria do PRO-
NIDE, pois j& se percebeu sua possibilidade de trazer os subsidios necessérios a partir da
Historia Oral nela contida. Szymanski (2004, p. 11) a considera como algo com carater de
interacdo social, e como tal submete-se “as condigdes comuns de toda intera¢do face a face,
na qual a natureza das relacGes entre entrevistador/entrevistado influencia tanto o seu curso
como o tipo de informagdo que aparece”.

Na concepcdo de Neto (2001, p. 57), a entrevista é “o procedimento no qual o
pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores sociais”. Nao ¢ uma simples
conversa desprovida de intencionalidade, ja que se constitui de um meio de coleta de dados
advindos de fatos narrados pelos sujeitos-objeto da pesquisa.

No tocante a anélise da entrevista, utilizou-se a técnica da Historia Oral, ancorada nas
bases tedrico-metodoldgicas de Montenegro (2007) e Bosi (2010). Para o registro das
informac@es utilizou-se um gravador de voz digital CXR190, com autofalante integrado, e
dois (2) GB de memoria interna, da marca COBY.

12 Entrevista:

Realizada em 12 de julho de 2012, na cidade de Brasilia, Distrito Federal, com o Professor
Rivaldo Aradjo da Silva, pertencente ao Departamento de Esporte de Base e de Alto
Rendimento do Ministério do Esporte, especificamente, da Coordenacdo-Geral de Esporte de
Paraatletas de Alto Rendimento, o qual ocupa o cargo de Coordenador Geral.

2* Entrevista:

Realizada em 17/09/2012, com o Prof. Luiz Carlos Pereira Laranjeiras, ex- Diretor do Nucleo

de Educacgdo Fisica e Desporto da Universidade Federal de Pernambuco, ex- professor do
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Departamento de Educacdo Fisica desta mesma Universidade e um dos criadores do Projeto
Nucleo de Iniciacdo ao Desporto Especial — PRO-NIDE, hoje classificado como Programa. A
entrevista foi realizada em sua residéncia, pois o professor Laranjeiras encontra-se
aposentado.

As outras entrevistas se materializaram na medida em que os contatos foram obtendo
sucesso e 0s agendamentos efetuados. Em alguns, conseguiu-se a entrevista com facilidade;
outros com mais dificuldade. Um contato considerado como dos mais relevantes, apresentou

muitos contratempos, por falta de informacdes nos locais de trabalho.

2.3.2.2 Pareceres Técnicos, Planilhas

Este material foi cedido pelo Professor Rivaldo Aradjo da Silva, na ocasido da sua
entrevista realizada em Brasilia, Distrito Federal. S&o eles:
Planilha Geral de Processos Atendidos/Manutencéo de Nucleo- 1998;
Planilha Geral de Processos Atendidos/ Manutencédo de Nucleo-1998;
Planilha Geral de Processos Atendidos/ Manutenc¢do de Nicleo-1998;
Parecer técnico 1999;
Parecer Técnico 2000;
Parecer Técnico 2001.
Esclarece-se o acondicionamento deste material; encontra-se na pasta Anexos deste
trabalho. E relevante destacar que a respeito dos documentos, assim se pronuncia Le Goff:

[...] se faz hoje a critica da no¢do de documento, que ndo é um material
bruto, objetivo e inocente, mas que exprime o poder da sociedade do passado
sobre a memoéria e o futuro: o documento é monumento (Foucault e Le
Goff). Ao mesmo tempo ampliou-se a &rea dos documentos, que a histdria
tradicional reduzia aos textos e aos produtos da arqueologia, de uma
arqueologia muitas vezes separada da histéria. Hoje os documentos chegam
a abranger a palavra, o gesto. Constituem-se arquivos orais; sdo coletados
etnotextos'’ (LE GOFF, 1924, p. 06).

Com esta mudanca de concepgéo, obriga-se o pesquisador a reformular suas proprias
convicgdes e ampliar sua visdo acerca do documento, que por si sO constitui, a partir das

novas ideias, em algo maior, repleto de nuances, significados e representacdes. Permeado de

17 Grifos do autor.
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novas interpretagdes, imprime as emogdes, além do contexto histérico-social sob o qual foi

construido.

2.3.2.3 Prontuarios e documentos diversos

Os prontuarios representam a identificacdo de cada aluno do programa. Cada
prontudrio recebe um numero especifico. Constatamos em nossa pesquisa inicial que houve
um problema na numeracdo destes prontuarios e que alguns alunos receberam,
equivocadamente, a numeracao de alunos que sairam do entdo projeto. Com isto, a numeragao
ficou prejudicada e o nimero real de participantes ndo € o que se apresentou de inicio.

Estes prontuarios constam de uma ficha de avaliacdo inicial, além de cdpias de
documentos, tais como Certiddo de Nascimento, Laudo Médico com o Cadigo Internacional
de Doencas (CID), Cartdo de Vacinas, Exame Dermatoldgico entre outros e, como uma
exigéncia, mas que se apresenta para o programa com um elemento da mais alta relevancia, a
Histdria de Vida do aluno, escrita pelo seu/sua responsavel. Normalmente escrita pela mée,
esta historia inicia-se no periodo de gravidez e vai até o ingresso do aluno no programa,
relatando tudo de importante que aconteceu em sua vida.

De posse deste elemento, passa-se a conhecer um pouco melhor o aluno que ingressara
no programa, pois seu conteudo é disponibilizado aos professores/estagiarios que trabalhardo
com o mesmo. Quanto aos documentos, foram pesquisados diversos documentos acumulados
na secretaria do programa e varios deles passaram a fazer parte do acervo desta pesquisa.

Entre eles destacam-se relatérios, oficios projetos, planejamentos, entre outros.

2.4 TRATAMENTO DOS DADOS

Para tratamento dos dados, foi utilizada, além da Histéria Oral, geradora de categorias,
a técnica da Andlise de Conteldo inspirada em Bardin (2004), e Muchielli (1991), no entanto,
optou-se por utilizar apenas a técnica de livre escolha de palavras nela contida, para extrair o
significado de Incluséo e de PRO-NIDE no imaginario dos atores e atrizes sociais

entrevistados (as).

2.4.1 Analise de Conteudo e sua escolha livre de palavras
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Sabe-se que a pesquisa qualitativa recobre um campo transdisciplinar, assumindo
tradi¢des ou paradigmas de analise derivados de varias teorias, e aborda diversos métodos de
investigacdo para o estudo de um determinado fenémeno situado no local em que 0 mesmo
ocorre, procurando tanto encontrar o sentido desse fendmeno, quanto interpretar 0s
significados que lhes s&o dados pelas pessoas.

Torna-se evidente que o envio das mensagens, silentes ou simbolicas depende tanto
do contexto no qual ocorre o fendmeno como da condicdo psiquico emocional do ator que o
vivencia. Condic¢0es e variaveis sociais e culturais podem influenciar tanto a emissdo quanto a
recepc¢do das mensagens.

Para tanto, o pesquisador devera estar atento, € conhecer os chamados “vestigios” e
“indices”, identificados por Bardin (2004), elementos que permitem a construcao de
inferéncias a partir da analise das falas, pois como afirma a autora, “a intencao da analise de
conteddo é a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo (ou,
eventualmente, de recepg¢do), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou nao)”
(BARDIN, 2004, p. 34).

Por este motivo, optou-se pela escolha livre de palavras, inspirada em Bardin (2004) e
Muchielli (1991), na analise dos dados, justamente por seus pressupostos de interpretacdo de
sentidos e significados. Bardin conceitua a analise de contetdo da seguinte forma:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacfes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de conteddo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de producdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2004, p. 37).

Segundo esta mesma autora, inferir significa deduzir de maneira coerente
conhecimentos l6gicos sobre o protagonista da mensagem ou sobre o seu meio. Muchielli
discorre que “o campo de aplicacdo da anélise de contetido ¢ imenso, seja pelo seu uso direto
e unico, seja como auxiliar de outros métodos” (MUCHIELLI, 1981, p.115).

Em Lins, (2008) as variadas técnicas representam, para Muchielli, no nivel dos
instrumentos metodoldgicos, o cruzamento interdisciplinar mais essencial, tanto quanto séo
numerosas as disciplinas que dela podem fazer uso.Respaldou-se a escolha desta forma de
analise ndo s6 em relacdo aos sentidos e significados, mas as inferéncias das mensagens, as
quais advém das nuances de comportamento, tipicas do ser humano, das variagdes culturais e

sociais, enfim, do contexto de formagao da mensagem.
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Franco (2008, p. 29) conceituou a inferéncia como um momento intermediario entre a
descricdo e a interpretagdo; para ela, “¢ o procedimento que vai permitir a passagem, explicita
e controlada” (Ibidem, p. 29) de uma etapa a outra. Para tal, o pesquisador devera se utilizar
inicialmente de processos de descricdo, na qual realiza a enumeracao das caracteristicas do
texto. Em seguida o pesquisador trabalha a inferéncia, para na etapa final, elaborar sua
interpretacdo a respeito do texto.

Por se fundamentar na interpretacdo, a analise de conteddo é considerada como
derivada da tradicdo hermenéutica. Como se trata, no entanto, de sua utilizacdo em pesquisa

social, ¢ bom lembrar as palavras de Thompsom a esse respeito:

[...] um campo-sujeito que é construido, em parte, por sujeitos gue, No curso
das suas vidas cotidianas estdo constantemente preocupados em
compreender a Si mesmos e aos outros, e interpretar as agdes, falas e
acontecimentos que se dado ao seu redor (THOMPSON, 2000, p. 358).

A esta altura, reporta-se mais uma vez, ao equilibrio necessario ao pesquisador para
manter-se em postura de distanciamento adequado, reflexivo e apto a tratar os dados com a
vigilancia epistemologica imperativa a uma pesquisa em Ciéncias Sociais.

No que concerne a Analise de Conteldo, sabe-se que apresenta trés fases; 1) a pré-
analise; 2) a exploracdo do material; 3) o tratamento dos resultados e interpretacdo. Bardin
(2004) descreve a primeira etapa como a fase de organizacdo, na qual se podem utilizar varios
procedimentos, tais como: leitura flutuante, objetivos, hip6teses e elaboracdo de indicadores
que tragam fundamentacdo a interpretacao.

Na segunda fase, os dados sdo codificados a partir das unidades de registro.
Finalmente se faz a categorizacdo, que consiste na classificacdo dos elementos segundo suas
semelhancas e diferencas, com posterior reagrupamento, de acordo com as caracteristicas
comuns. Nesta tese, como ja explicitado, utilizou-se apenas a técnica da escolha livre de
palavras, no sentido de descobrir o significado das palavras indutoras PRO-NIDE e Incluséo

entre os atores e atrizes sociais selecionados para esta pesquisa.

2.4.2 Historia Oral como provedora de significados na construcéo historica
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Assim como a memoria, a histdria apresenta uma diversa gama de definicdes e
concepcdes, algumas das quais podem ser compiladas a seguir: No Michaelis*® encontramos
que a histéria pode ser definida de duas formas: 1) Narracdo ordenada, escrita, dos
acontecimentos e atividades humanas ocorridas no passado; 2) Ramo da ciéncia que se ocupa
de registrar cronologicamente, apreciar e explicar os fatos do passado da humanidade em
geral, e das diversas nacGes, paises e localidades em particular.

Essa é uma interpretacdo essencialmente técnica, isenta de emogdes e sentimentos que
permeiam as pessoas: € como se ndo fossem pessoas responsaveis pela construcéo da historia
e, sim, os fatos pura e simplesmente. E uma forma engessada de construc&o.

Le Goff afirma: “os historiadores modernos observam que a histéria é a ciéncia da
evolucdo das sociedades humanas. Mas a evolucdo das ciéncias levou a pdr-se o problema de
saber se ndo poderia existir uma historia diferente daquela do homem” (LE GOFF, 1924, p.
11). Também de acordo com este autor, ha um paradoxo da ciéncia histérica, quando ela
tornou-se um elemento essencial da necessidade de identidade individual e coletiva.

Esse mesmo autor também chama a atengdao de que “o passado ¢ uma construcao e
uma reinterpretacdo constante e tem um futuro que é parte integrante e significativa da
historia” (Ibidem, p.19). Pode-se perceber que o conceito de histéria vem sofrendo
modificagdes e se tornando mais abrangente, tomando com indicadores a ndo dependéncia
cronoldgica, afastando-se da rigidez em relacdo ao tempo, a forma de se apresentar, suas
fontes e formas de apresentacdo, chegando atualmente, as narrativas.

Halbwachs, (1990) apds minuciosamente analisar as varias dimensdes da memoria
(individual, coletiva e historica), estabeleceu uma nitida diferenciacdo entre memoria e
historia. Para este autor, enquanto a memoria € multipla, a histéria é Unica. Diferencia

também no seguinte aspecto:

Por um lado, a meméria trabalha com o vivido, 0 que ainda esta presente no
grupo, enquanto a histdria trabalha e constréi uma representacdo de fatos
distantes, ou mesmo onde ou quando se encerra a possibilidade de encontrar
testemunhas daquela lembranca (HALBWACHS, 1990, p.80,).

Deve-se ressaltar que tudo que compde um registro de memdria resulta ndo de uma

simples operacéo, e sim, de uma série de operacdes complexas e seletivas. Estas operacdes se

¥ Moderno Dicionério da Lingua Portuguesa. Melhoramentos Ltda. © 2009 UOL. Disponivel em
http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/index.php. Acesso em 03 de agosto de 2011.
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iniciam desde o inicio do processo perceptivo, quando se desenvolve a construgdo das
memdrias, que vao se acumulando e que sdo indissociavelmente, individual e coletiva. Elas
trabalham promovendo reelaboracdes e ressignificacbes em tudo o que se apresenta aos
sentidos. Deduz-se, com isto, que ndo ha nem percep¢do nem memoria puras.

Essas tensdes sdo de fundamental relevancia, j& que representam o0s elementos
motivadores deste movimento constante de construcgdes e desconstrucoes de significados. Elas
podem, em determinados momentos, bloguear as lembrancas, proporcionando uma ruptura na
linha do tempo.

A respeito de releituras, Bosi (2010) fez uma analise, na qual desvela dois aspectos
interessantes, dentro da sua perspectiva de se estar lendo novamente um livro: em primeiro,
na capacidade do desenvolvimento de novas percepcBes que ndo haviam surgido na primeira
leitura; em segundo, o livro parece estar caminhando no sentido contrario, quando situacdes
que antes haviam provocado impacto, ndo mais apresentam esta capacidade, perdendo sua
relevancia.

O que é perceptivel nessa analise € uma transformacdo nas emocBes, como se 0S
efeitos advindos desta releitura houvessem sofrido significativas modificaces.

E fato que transformacdes, mudancas de paradigmas vem ocorrendo e provocando
profundas modificagdes no ambito das ciéncias, de uma forma geral. A propria Fisica
moderna assume que nao existem mais coisas com qualidades intrinsecas, pois elas dependem
do meio ambiente. Isto provocou uma mudanca no seu foco de analise, que ndo mais seria 0
objeto, e sim, as relacdes, ja que de forma isolada, a natureza ndo desvelaria nenhum objeto
no nivel subatémico.

A exemplo da Fisica, a Historia ndo poderia fugir a este contexto. Veyne (1998)
destacou gque no ambito da Historia os objetos, as coisas, 0s seres, de forma isolada, nada
podem expressar, além do seu significante.

Na otica de Foucault (1979, p. 5), “o problema ¢ ao mesmo tempo distinguir os
acontecimentos, diferenciar as redes e 0s niveis a que pertencem, e reconstituir os fios que os
ligam e que fazem com que se engendrem, uns a partir de outros”. Desta forma, para se
conseguir criar formas para obter um entendimento historico, € necessario estudar as relagdes,
as praticas, as conexdoes, as redes, os fios que sdo associados aos acontecimentos.

Demonstra-se, mais uma vez a relevancia das relagoes, promovendo outras formas de
entendimento, no sentido de perceber o equivoco da existéncia de uma Unica forma de
associar o objeto, a coisa, a palavra. O foco da Histéria passa a ser, portanto, o estudo das

relacdes.
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Em que pese a construcdo de um entendimento histérico, é imprescindivel atentar para
o fato de que, a depender de fatores diversos, e em especial, a conotacdo politica, este
entendimento esta sujeito a varias formas de dominacao e poder. Percebem-se, ao longo do
tempo, varias deformacgdes no contexto histérico de fatos que foram marcantes retratos de
determinadas épocas.

Um exemplo desta deformacdo pode ser identificado nas publicacdes referentes ao ex-

presidente Jodo Goulart:

[...] produziu-se em torno do ex-presidente Jodo Goulart uma historia
carregada de significados negativos. E essa producdo (como assinalam os
autores) foi instituida tanto por setores adversarios (partidos e grupos
politicos dos mais diferentes matizes ideoldgicos e segmentos da sociedade
civil) como pelos partidos e grupos politicos que o apoiavam. Em razdo
desse cenario, desconstruir essa histdria que hoje opera como uma memoria
ndo é algo instantineo nem uma operacdo que ofereca facilidade aos
historiadores (GOMES e FERREIRA, 2007, p. 280).

Esta € uma vertente que leva a ponderacdo sobre as influéncias sofridas em fatos
historicos, que ndo se limitam apenas aos fatores de ordem politica, mas aos econémicos e
sociais. A manipulacdo é um processo real, intencional, que obedece aos interesses de forcas
dominantes, que, sem compromisso com a repercussao futura, se limitam a determinar a
intencionalidade do momento, com a finalidade de adquirir seus préprios beneficios.

Montenegro em seu texto “Travessias e desafios” postulou:

Somos nés, por meio de nossas redes sociais que construimos e significamos
0 mundo. Em outros termos, vivemos nos discursos que acreditamos, ou
aprendemos a acreditar como verdadeiros por meio de nossas redes sociais e
culturais. O real é o que e como aprendemos a significar o mundo ao nosso
redor (MONTENEGRO, s/data, p. 9).

Toda uma gama de emocdes e sentimentos permeia as relagdes entre os atores sociais
gue vivenciam uma mesma experiéncia; a forma de se expressarem evidenciando ou ndo suas
emocdes, seja por variaces de temperamento ou por atitudes preconcebidas, sdo perceptiveis
de identificacdo atraves desta forma de andlise, por meio de suas possibilidades de
interpretacdo.

Bosi chama a atengéo para o fato de que: “[...] é o individuo que recorda. Ele ¢ o
memorizador e das camadas do passado a que tem acesso pode reter objetos que sdo, para ele,

significativos dentro de um tesouro comum” (BOSI, 1994, p. 411). Dessa chamada de atencao
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decorre um reforco no cuidado com as entrevistas, fontes que compuseram o principal
material de anélise desse trabalho.

O trato meticuloso se fez necessario tanto no campo da memoria individual como na
social para que ndo ocorressem alteracGes de sentidos e significados nas informaces obtidas,
pois a Historia Oral, devido a suas caracteristicas peculiares, pressupde um cuidado e uma
vigilancia no processo de interpretacéo dos relatos obtidos.

Por sua vez, essa técnica, devido a suas caracteristicas peculiares, pressupde um
cuidado e uma vigilancia no processo de interpretacdo dos relatos obtidos, respaldando a
escolha desta forma de andlise ndo s6 em relagdo aos sentidos e significados, mas as
inferéncias das mensagens, as quais advém das nuances de comportamento, tipicas do ser
humano, das varia¢des culturais e sociais, enfim, do contexto de formacdo da mensagem.

Finalizando, neste capitulo foram mencionados os tedricos que serviram como ancoras
nesta pesquisa, assim como suas teorias pertinentes & mesma. Em seguida discorreu-se sobre o
caminho percorrido para a execugdo de todas as etapas necessarias a sua execucao.

No proximo capitulo abordou-se o referencial tedrico, iniciando pela Educacédo, sua
versatilidade e possibilidades, demonstrando a riqueza de transformacdes que a torna mutavel,
dindmica e passivel de assumir novas formas. Foi dada énfase & Educacdo ndo formal e
destacou-se a Educacédo Fisica Adaptada, cujo conteido é essencial ao ensino do esporte para
pessoas com deficiéncia. Concluiu-se o capitulo versando sobre a Educacdo Humanizadora,

preconizada por Jodo Francisco de Souza.
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CAPITULO 3 - AEDUCACAO, SUA VERSATILIDADE E POSSIBILIDADES

“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo no qual estamos inseridos”.

Paulo Freire.

As vérias formas de educacdo trazem incontestaveis produtos as pessoas que delas
usufruem, em sua individualidade e identidade, porém, coletivamente, originam mudancas
relevantes no seio da sociedade. O ensino formal, o ndo formal e o informal,
independentemente dos seus pressupostos e plasticidades, tém implicacbes reais na vida
cotidiana.

A educacdo, considerada desde os primérdios da humanidade como ponto central na
questdo social, ainda hoje € foco de muitas tensGes e debates. Permeada por ideologias,
modismos, correntes de pensamento filoséfico e socioldgico, interesses politicos, entre outros,
tornou-se ao decorrer do tempo, palco de disputas de poder e criagdes simbdlicas. Apesar
dessa trajetdria conturbada, ela segue seu curso, influenciando pensamentos e acles da
humanidade através de suas a¢Oes pedagdgicas.

Neste capitulo buscou-se discorrer sobre a educacdo, tracando um perfil da sua
versatilidade e algumas de suas inUmeras possibilidades. Sua capacidade de incontaveis
mudancas, de assimilar novas ideias e teorias foi abordada, assim como suas probabilidades
de alcancar um numero incontavel de associagdes, permutas, influéncias, capacidade de
absorcdo foram levantadas. Versou-se sobre a Educacdo ndo formal, a Educacdo Fisica

Adaptada e a Educagdo Humanizadora.

3.1 A EDUCACAO, A EDUCACAO NAO FORMAL E SUAS CARACTERISTICAS
VALORATIVAS.

A educacdo e concebida de varias maneiras, refletindo muitas vezes o contexto
historico-social vivido por seus autores/atores. Vale a pena recordar algumas concepgdes
sobre educacgdo de alguns teoricos, voltando as origens da humanidade, antes de adentrar nas
situagcbes pedagogicas e possibilidades. Segundo Kohan (2011), o ensino de Socrates é

interpretado por Kierkegaard da seguinte forma:
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é um mestre [...] que ignora os dispositivos de transmissdo dominantes na relagdo
pedagdgica. Abre, através de seu filosofar, novas formas de relacdo entre quem
ensina e quem aprende; possibilita que os que aprendem com ele encontrem novas
forgas no e para o pensamento (KOHAN, 2011, p. 46).

Freire (2006) e Souza (a) (2004) compartilham com Socrates na ideia de nao
dominacdo na relacdo pedagdgica e das oportunidades de crescimento pessoal oferecidas aos
discentes; em suas obras, sdo visiveis a relacdo dialégica e 0 respeito entre 0s pares,
caracterizando também os beneficios das influéncias externas nos educandos.

Igualmente perceptivel € a questdo relacional nas concepcdes de Vygotsky, trazida por
Oliveira (2010) e Piaget (1974), nas quais o0 aprendizado se d& por interagdo entre estruturas
internas e contextos externos. A discrepancia € que, segundo Vygotsky, esse aprendizado
depende fundamentalmente da interferéncia ativa do meio social, do convivio com 0s mais
experientes, do mesmo modo valorizando a socializagédo do aprendiz.

A educacdo recebeu conceituacdo de varios autores e, entre eles, vale destacar a de
Souza: “a educacdo ¢ toda atividade cultural na qual se d4 um processo de ensino-
aprendizagem, escolarizado ou néo escolar (formal ou informal)” (SOUZA (a), 2004, p. 54).

Este autor contesta os conceitos restritivos de Durkheim e outros, quando limitam a
educacdo as criancas e/ou adolescentes, em detrimento dos adultos em determinadas
sociedades, assim como aos processos que ocorrem nas instituicdes escolares atualmente.
Entre outros pensadores que partilham dessa restricdo, estava Karl Marx (1991, p. 38), que
ressaltava: “Para que haja educacdo, faz-se mister que haja, em face de uma geracdo de
adultos, uma geracdo de individuos jovens, criancas e adolescentes; e que uma acdo seja
exercida pela primeira, sobre a segunda”.

Apesar do carater restritivo, reflexo cultural de sua época, Marx (1991, p. 42)
concebeu a educagdo como algo que “ndo se limita a desenvolver o organismo, no sentido
indicado pela natureza, ou a tornar tangiveis os elementos nédo revelados, embora a procura de
oportunidade para isso. Ela cria no homem um ser novo”.

Dessa forma, Marx concebeu a educacdo ndo apenas como preceptora de
desenvolvimento global da crianca, ou de revelacdo de seus componentes mediante
oportunidades educacionais, mas como elemento criador. A educagdo sai, assim, na
concepgdo desse autor, da area das possibilidades e assume uma &rea de muito maior

dimensao: a do poder; de fato, ela é poder.
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No entanto, é prudente frisar que ndo devem existir restricbes quanto a idade para o
aprendizado em qualquer que seja a situacdo social apresentada, em virtude de que todo dia se
apresenta como oportunidade para alguém aprender algo e que a educacao, legalizada como
Direito de Todos®, independe de varios fatores, inclusive a idade.

Em se tratando da Educacgédo de Jovens e Adultos, a troca de experiéncias e saberes
corrobora com as palavras de Freire (2006), Souza (a) (2004) e Tardiff (2008) quanto ao
aprendizado mutuo. Este intercambio induz as pessoas a reflexdo, a revisdo conceitual, ao
dialogo construtivo, a modificacédo de percepcdes e atitudes.

Assim ponderando, as oportunidades de participacdo nos processos de ensino e
aprendizagem merecem ser estimulados e n&o, podados, especialmente pela riqueza de
conteddos das experiéncias vivenciadas. Independe da idade a assimilacdo destas experiéncias
pedagdgicas e, sim, do interesse participativo, da sede de conhecimentos evidenciada em cada
educando, cada um apreendendo em seu ritmo préprio, sendo respeitado em suas construcoes.

Freire, (2010, p. 47) em sua Pedagogia da Autonomia, traz a seguinte concepgéo: [...]
“ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producao ou a sua construgdo”. Para ele o ensino ¢, antes de tudo, um doar mutuo, um viver
relacional, no qual ambos, docente e discente ensinam e aprendem e este processo
proporciona uma transformacdo enriquecedora em ambos. A perspectiva emancipatéria
encontra-se contida nestes preceitos, desvelando o ideéario libertador, humanitario.

Quando a educacdo é colocada como foco, varias situacdes podem ser desenvolvidas,
sem que necessariamente perpassem pela estrutura escolar, e este processo configura-se como
atemporal. Para Souza (a) (1987), “a ag¢do pedagodgica ¢ tdo antiga quanto o proprio ser
humano. Nasce com ele. E-lhe co-natural. Inicialmente difusa, vai-se formalizando até atingir
o grau de estruturagdo e formalizagdo que adquire no mundo atual” (SOUZA (a), 1987, p.
167).

Pode-se perceber que a educacdo ndo €, pelas palavras de Souza (a), um elemento
estanque; ao contrario, mostra-se como processo, em movimento, bastante mutavel,
enriquecedor, em consonancia com o intercambio de saberes, com as oportunidades e
condigdes oferecidas.

Branddo (2007) corrobora com esta ideia quando afirma que ela ajuda a criar 0s
homens, “fazendo-os passar de uns para os outros o saber que os constitui e legitima”

(BRANDAO, 2007. p. 11). Este mesmo autor traz uma nova vertente para a educago, quando

19 CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL — 1988, em seu capitulo 111, Secdo I, Art.
205.
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projeta que ela participa da producdo de ideias e crengas, assim como de situagdes onde
perpassam permutas de poderes, bens e criagcbes simbdlicas que favorecem a geracdo de
varios tipos de sociedade.

Neste cenario conceitual releva-se a necessidade da distincdo entre educacao formal e
ndo formal, no sentido de fornecer subsidios para esta pesquisa, realizada em ambiente ndo
formal. E consenso que a estrutura escolar ndo € o local exclusivo para a aplicacio e obtencéo
de um processo de ensino-aprendizagem. As situacdes pedagdgicas podem acontecer em
qualquer espaco onde haja, por um lado, alguém querendo ensinar € no outro, alguém
querendo aprender.

De acordo com Branddo (2007), a escola ndo € o Unico lugar onde a educacédo
acontece: “A educacdo existe onde ndao ha escola e por toda parte pode haver redes e
estruturas sociais de transferéncia de saber de uma geracdo a outra onde nem sequer foi criada
a sombra de algum modelo de ensino formal e centralizado” (BRANDAO, 2007, p. 13).

Com suas teorias Branddo proporciona relevante oportunidade de abertura de novas
frentes de ensino, independente do local fisico, de estruturas previamente construidas, de
carater descentralizador.

Gohn, (2009) possui uma oOtica sobre praticas ndo formais, as quais sdo assim

expressadas:

As préticas da educagdo ndo formal se desenvolvem usualmente extramuros
escolares, nas organizagfes sociais, nos movimentos, nos programas de
formacdo sobre direitos humanos, cidadania, préticas indentitarias, luta
contra desigualdades e exclusdes sociais (GOHN, 2009, p. 28).

Nesta perspectiva, a relacdo dialdgica é favorecida pelo proprio contexto onde
ocorrem 0s processos educativos de ensino e aprendizagem. Esta autora amplia a area da
educacdo nao formal de forma admiravel, quando a designa com quatro campos de atuacao: a)
politico, voltada aos direitos do individuo enquanto cidaddo; b) o campo de capacitagdo para o
trabalho; c) a aprendizagem tedrico-pratica visando a organizacdo comunitaria; d)
aprendizagem dos conteudos da organizacdo formal.

Nessa Otica, a educacéo é interpretada como elemento de preparacdo néo restritivo do
individuo; é pensada como norteadora para a vida, nos aspectos relacionais, éticos, historicos,
sociais e democraticos.

Gohn (2009) ainda chama a atencdo para um campo — considerado por ela como um

quinto — o da educacédo na e pela midia, referindo que poucos tedricos com ela se preocupam,
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mas que a mesma tornou-se rumo estratégico ou como esta autora denomina, “caminhos de
sabedoria”.
Embora haja muitas confluéncias nas duas praticas de ensino, ressalta-se 0 pensamento

de Cox, assim refletido para a préatica de educacao formal:

Penso em escolarizagdo, em espacos-tempos de ensinar-aprender a margem
da cadéncia da vida cotidiana. Penso em especialistas produzindo ciéncia,
teoria, [...] Penso ainda em outros especialistas transformando ciéncia em
matérias curriculares, disciplinas escolares (COX, 2004, p.137).

Esta mesma autora contribui para o discernimento entre as duas praticas de ensino

guando passa a conceituar as praticas de educacao ndo formal:

Penso que, onde h& homens interagindo, ha homens, consciente ou
inconscientemente, transmitindo e reinventando saberes. Assim, préaticas de
educacdo ndo-formal sdo todas as préaticas cotidianas. Onde ha gente
vivendo, ha gente ensinando e aprendendo. Praticas de educacdo misturam-
se com a vida [...] (Ibidem, p.137).

E fato que varias diferencas permeiam as duas formas de educacfo, como vimos a
partir da prépria conceituacdo; para Gadotti (2005), elas se caracterizam de forma bastante
peculiar: na visdo deste autor, a educacdo denominada formal possui objetivos particulares e
evidentes, e é praticada nas escolas e universidades. “Ela depende de uma diretriz educacional
centralizada como o curriculo, com estruturas hierarquicas e burocraticas, determinadas em
nivel nacional, com 6rgaos fiscalizadores dos ministérios da educagao” (GADOTTI, 2005, p.
1). J& a educacdo ndo formal, para este autor é mais liberta, possui menos hierarquia e
burocracia.

Os programas de educacdo ndo formal ndo precisam necessariamente seguir um
sistema sequencial nem uma hierarquia de progressao. Entretanto, para que ocorra 0 processo
educativo, seja ele dentro ou fora do ambito da escola, alguns pressupostos séo
indispensaveis; entre eles, a propria identificacdo e reconhecimento dos seus atores. Como
refere Freire (2006),

O educando precisa se assumir como tal, mas, assumir-se como educando
significa reconhecer-se como sujeito que é capaz de conhecer e que quer
conhecer em relacdo com outro sujeito igualmente capaz de conhecer, 0
educador e, entre os dois, possibilitando a tarefa de ambos, 0 objeto de
conhecimento. (FREIRE, 2006, p.47).
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Torna-se claro o imperativo de que no processo educacional, além do reconhecimento
dos seus participantes e da mediacao efetiva do objeto de conhecimento, ha a relevancia da
relacdo entre os atores deste processo. Se esta relacdo se faz de forma tranquila, permeada de
afetividade, os processos de ensino e aprendizagem podem gerar um resultado mais efetivo.

No ambito das possibilidades da educacgdo, Souza (a) revela outro pressuposto atraves
de sua hipotese de que “uma atividade ou uma situagdo tem um potencial educativo ou pode
contribuir com a educacao do ser humano, especificamente se garantir condi¢des [...] para sua
humanizagao” (SOUZA (a), 2004, p. 18), abrindo desta maneira uma condicdo de maior
afetividade na educacdo, com a inclusdo de novos valores como a emocdo, o afeto, a
fraternidade, a cumplicidade e a solidariedade.

Vérios autores colaboraram com a versatilidade da educacéo, enriquecendo-a com suas
ideias. Um deles, Johann Heinrich Pestalozzi (2010) introduziu o afeto na sala de aula,
aspecto seguido por Souza (a), como referenciado acima. SoOetard (2010) afirma que o
objetivo principal do ensino para Pestalozzi, é conseguir que as criangas desenvolvam suas
habilidades, que para ele eram inatas, naturais. A influéncia de Pestalozzi é bastante
evidenciada no ambito da educacdo especial, a qual gerou a criacdo de varios institutos no
nosso pais, 0s quais levam seu nome.

De acordo com dados da Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG, expositora
das teorias de Pestalozzi®®, tem-se: “Para ele, o lar seria a melhor instituicdo de educagdo,
onde seria desenvolvida a formag@o moral, politica e religiosa”. A UFMG também informa
sua ideia central de que: “A educacdo era o meio supremo para o aperfeicoamento individual
e social, um direito absoluto, por meio do qual as criancas iriam desenvolver os poderes que
Deus havia lhes dado”. Para tanto, nessa mesma fonte encontra-se o seguinte texto sobre

Pestalozzi, informando que ele:

Psicologizou a educacdo, unindo teoria e préatica, baseada na ciéncia.
Fundamentou a educagdo no desenvolvimento organico, mais que na
transmissdo de idéias. Pesquisou sobre as leis fundamentais do
desenvolvimento, teorizando que esse é adquirido gradativamente, além de
incentivar a formacdo de professores e divulgar a educa¢do como ciéncia.
(UFMG, 2013).

Outra relevante contribuicdo é conferida a Auguste Comte. Além de impulsionar a

ciéncia com a criagdo do positivismo, a moral foi destacada em relagdo a educacdo por este

2 Disponivel em: http://www.fae.ufmg.br/teoriaspedagogicas/teoriaspestalozzi.htm.
Acesso em 26 de Setembro de 2013
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pensador; na verdade, para ele faz parte dela. De acordo com Tiski, “a continuidade do
pensamento e da obra de Auguste Comte foi possibilitada pelo aspecto religioso-moral-
educacional. Principalmente pela moral, tratada como ndcleo da religido e, como moral
pratica, identificada a educacao desde 1854” (TISKI, 2005, p. 211).

Em seu Sistema IV, ela foi oficialmente dividida em moral tedrica (moral
propriamente dita) e moral pratica (educacdo). “A moral diz o que ¢, ¢ 0 que deve ou devera
ser o homem construido, ordenado, desde a ordem” (Ibidem, p.212).

MAHONEY (2008) informa que o educador Henri Wallon trouxe sua colaboracéo a
Educacdo quando valorizou a crianga, considerando outros aspectos que ndo apenas o fisico.
Para este autor, a crianga apresenta emocdes; através delas o aluno consegue externar seus
desejos e vontades. Suas ideias tiveram como alicerce quatro elementos permanentemente
intercomunicantes: a afetividade, o movimento, a inteligéncia e a formagdo do eu como
pessoa.

Wallon revolucionou o ensino com sua teoria, em uma época na qual elementos como
a sabedoria e o poder de memorizacdo se afirmavam como ponto central em termos da
construcdo do conhecimento. Também condenava veementemente a reprovacdo do aluno,
considerando-a elemento de excluséo e a propria negagdo do ensino.

John Dewey (1956) repercutiu na educacdo de forma consideravel com suas inovacoes
no ensino, especialmente ao valorizar a pratica. Para ele, os alunos conseguem um melhor
aprendizado quando realizam tarefas integradas aos conteldos previamente ministrados.
Apresentou como um objetivo primordial a educagédo da crianga como um todo, ao preconizar
a importancia do crescimento fisico, emocional e intelectual.

Com suas teorias, Dewey enfatizou a capacidade intelectual do aluno; ensinou-os a
questionar a realidade, a problematizar os fatos, os fenémenos. Nos dias atuais o reflexo de
seu trabalho € fortemente evidenciado no espaco educacional.

Outra contribuicdo que demonstra a versatilidade da educacédo e suas possibilidades é
trazida por Michel Foucalt, critico das Instituicdes, ao demonstrar em suas analises que
algumas delas, como a escola moderna, as fabricas, os manicomios adotam sistemas de
vigilancia e adestramento ndo sé do corpo, mas da mente humana, capazes de introjetar a
culpa e causar nas pessoas remorsos pelas suas acdes. Semelhante a Althusser e Marx,
Foucault demonstra o relevante papel da instituicdo escolar, e os riscos implicados nessa fonte
de poder.

A educagdo, nessa Otica, se mostra promotora do cerceamento da liberdade do

individuo em varios niveis. Foucault considera que o poder € algo além de um mecanismo
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repressor, porque se torna gerador de verdades e saberes, e se encontra onipresente no sujeito.
E dele a coerente frase: “Todo sistema de educagido ¢ uma maneira politica de manter ou de
modificar a apropriacdo dos discursos, com 0s saberes e 0s poderes que eles trazem consigo”
21.

Althusser (1985) é autor da revelacdo de que o poder € exercido, entre outras
instituicdes, através da escola, quando a considerou como um dos aparelhos ideolégicos do
Estado. A transmissdo de ideologias é facilmente realizada e o controle é igualmente
facilitado pelo poder central, demonstrando que a escola e o ensino podem ser
intencionalmente manipuladores.

Finalmente, tem-se a contribuicdo para a educacdo de Nobert Elias (2000),
especificamente no que concerne as pessoas com deficiéncia, com sua teoria sobre 0s
“estabelecidos e os outsiders”. Nela se evidenciou um grupo social marginalizador de outros
apenas pela questdo temporal; isto €, por habitarem o local ha mais tempo, ddo-se o direito de
exercer o poder, tornarem-se donos, e 0s que chegaram a mesma regido em um periodo
posterior sdo desprezados, excluidos.

Pode-se, entretanto, lancar mao dessa teoria sobre as relacdes de poder neste trabalho,
para demonstrar a exclusdo de varios segmentos sociais, inclusive na educacao, a exemplo da
ja citada exclusdo dos adultos e idosos da possibilidade de educarem-se como alguns autores
deixaram evidente.

Percebe-se pelas afirmacgdes dos teodricos relatados, que a educagcdo € um processo
diversificado, e abrangente, que tem como caracteristicas marcantes a possibilidade
emancipatoria e a relacdo entre pessoas, mediatizada por varios sentimentos e emogdes, 0s
quais sao factiveis de provocar transformacGes nas pessoas e nas sociedades das quais elas
fazem parte. 1sso acontece em virtude do préprio objeto de conhecimento apresentar um
carater de permanente mutacéo, versatilidade e inUmeras possibilidades, entre elas, as diversas
modalidades educacionais, como a Educacdo Especial e, ultimamente, 0 movimento em torno
da denominada Educacéo Inclusiva.

Um dos elementos mais relevantes da educacdo em relacdo a transformacdo na

sociedade nos € trazida por Jaeger:

A educacdo participa na vida e no crescimento da sociedade, tanto no seu
destino exterior como na sua estruturacdo interna e desenvolvimento

L A ordem do discurso. Aula inaugural no Collége de France, pronunciada em 2 de dezembro de 1970, por
Michel Foucault. Laura Fraga de Almeida Sampaio, Michel Foucaut. Publicado por Edicoes Loyola, 2002. ISBN
8515013592, 9788515013593


http://pt.wikiquote.org/wiki/Especial:Fontes_de_livros/8515013592
http://pt.wikiquote.org/wiki/Especial:Fontes_de_livros/8515013592
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espiritual; e, uma vez que o desenvolvimento social depende da consciéncia
dos valores que regem a vida humana, a histéria da educacdo esta
essencialmente condicionada pela transformagdo da sociedade (JAEGER,
2003, p. 4).

O pensamento de Jaeger nos aponta que durante o periodo da Grécia Antiga a
educacao ocupava um lugar central na formacao dos seres humanos, e desde esta época, ela ja
se mostrava mediada pelas ideias de totalidade, quando se referia ao desenvolvimento global
(corpo e espirito), exterior e interior, associada as questdes éticas, dos valores. Este autor
refere que a educacdo é propriedade do individuo, mas pertencente a comunidade. Havia a
preocupacédo da formacéo do cidadao.

Para este mesmo autor, a formag¢ao nada mais ¢ que “a forma aristocratica, cada vez
mais espiritualizada, de uma nagdo” (Ibidem, p. 25). Portanto, vale salientar que este processo
independe do locus de aprendizagem, pois como preconiza este mesmo autor, “a natureza do
homem, na sua dupla estrutura corpérea e espiritual, cria condi¢cGes especiais para a
manutencdo e transmissdo da sua forma particular e exige organizacdes fisicas e espirituais ao
conjunto das quais damos o nome de educacdao” (JAEGER, 2001, p. 14).

Assim, parte da iniciativa do proprio homem, da sua natureza, a transmissdo do
conhecimento aos seus pares e as futuras geragdes, independentemente de estruturas formais
para este processo, e esse, ndo deverd alijar ninguém. Através desta transmissdo podem
ocorrer importantes transformacdes, pois, como reafirma Branddo (2007), a educacdo é uma
das principais fontes de mudanca na sociedade. Isso é possivel por meio dos recursos
pedagogicos utilizados para promover modificacfes nas pessoas que a compdem.

3.2 EDUCACAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA: RESPONSABILIDADE DA
DISCIPLINA EDUCACAO FiSICA ADAPTADA NO PROCESSO DE INCLUSAO
SOCIAL.

Na atualidade, a proposta mais relevante em relacdo ao ser humano, € a promoc¢éo da
sua propria humanizacdo. A ideia da cidadania se faz presente nesse contexto e protagoniza
uma luta no processo de inclusdo das Pessoas com Deficiéncia (PDs), buscando vencer as
barreiras do preconceito e da discriminagdo, do desconhecimento gerador de medo e da
incorporagdo de mitos traduzidos nas ideias de incapacidade e insuficiéncia, oriundas da

antiguidade, e agora pela retomada rotulacdo de deficiéncia.
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De acordo com Lins (2008), quem ndo se enquadra nos padrfes impostos socialmente
e séo considerados diferentes, sofrem o impacto do preconceito e da discriminacdo, tornando-
se vitimas de suas maléficas consequéncias, e entre elas, a exclusao se apresenta como a mais
frequente.

A luta pela inclusdo social data de muitos séculos e percebem-se tedricos que, em
varias épocas teceram suas preocupagdes em relacdo a esta situagdo, como Elias ao se referir
em sua pesquisa aos outsiders, pessoas excluidas socialmente, apenas por questdes temporais.

Almeida (2009) interpretando as ideias de Bauman, afirma: “Construir a sociedade
ordenada? foi, nada mais, nada menos, que uma batalha contra os estranhos e os diferentes,
langando-os, assim, em um estado de extingdo contida, uma anomalia a ser retificada”
(ALMEIDA, 2009, p. 23). Na fala de Almeida ja se vislumbra uma necessidade de luta contra
0 preconceito e a discriminacao, evidenciados ao se referir as pessoas como estranhas,
andmalas, rotulagdes perversas da sociedade, geradora de fatores que deflagram o processo de
sua excluséo.

Souza (2003) (b) acrescenta fatos promotores de exclusdo social quando afirma: “uma
forma de violéncia mais sutil, menos palpavel, mas nem por isso menos nefasta € a que advém
das desigualdades sociais, da imposicdo e favorecimento das politicas do Estado para um
grupo ou elite em detrimento de outras categorias sociais” (SOUZA, 2003, p. 52).

Para reverter esta situacdo, é necessaria uma mudanca na forma de olhar, ouvir, além
de uma séria reflexdo, para que se possa promover uma efetiva transformacéo na perspectiva
de vida destas pessoas, traduzida em sua esséncia, na criacdo de oportunidades.

Embora ainda se traduza em uma Otica pessimista, alguma perspectiva mais
promissora se vislumbra nas palavras de Almeida, quando ele anuncia, na interpretagdo de

Baumam, que:

[...] chegaremos a um entendimento sobre a pluralidade e a diversidade do
mundo e de seus habitantes — que 0s veremos como uma oportunidade, ndo
como uma ameaca e talvez até acrescentemos & mera tolerancia da variedade
a solidariedade ao outro e ao diferente (ALMEIDA, 2009, p. 29).

Como relatado anteriormente, a educacéo se processa independentemente de estruturas
formais como os ambientes escolares. O ensino do esporte, do lazer, da atividade fisica

dirigida pode se traduzir em acBes educativas, adaptativas, com finalidades especificas,

22 Bauman, interpretado por Almeida (2009), nos demonstra como a aflicdo por uma sociedade ordenada culmina
na (re) produgdo do seu oposto: mais desordem e caos.
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especialmente em se tratando de pessoas com deficiéncia, irdo requerer uma metodologia
flexivel e adaptavel as suas necessidades.
Diz Almeida (2009), interpretando Bauman:

[...] a escola poderia se constituir num tempo-espaco receptivo a pluraridade
e a multiplicidade de significados das muitas culturas e dos valores plurais
do seio de uma mesma sociedade. Isso significa que os diferentes, os
estranhos e as minorias (sejam elas étnicas, religiosas, raciais, de género,
etc.), outrora presencas indesejaveis, ttm uma nova chance nesse tipo de
escola, ndo mais indiferente a diferenca, as ambiguidades, enfim, a
ambivaléncia, que sempre foi utilizada para justificar o aniquilamento das
“ervas daninhas”* (ALMEIDA, 2009, p.51).

A familia possui relevante papel na questdo educacional, por se tratar da fonte da
chamada “educa¢do primaria” por Durkheim (1975) ou informal como denominou Gohn
(2009). Celeiro primordial e base para todo o restante do processo educacional, ndo poderia
ser diferente em se tratando de pessoas com deficiéncia.

A prética mostra, entretanto, que esta etapa, em uma multiplicidade de casos ndo é
exercitada em sua plenitude como deveria; ao contrario, por auséncia de esclarecimento e/ou
conhecimento especifico dos pais ou responsaveis, varias criancas com deficiéncia
apresentam padrdes de comportamento tipicos de quem néo conhece limites disciplinares.

Ao mesmo tempo, profusos exemplos de fatores como escola, lazer, desporto trabalho,
acessibilidade, regido, cultura, formacéo profissional, entre outros, se encontram distantes de
posturas amigaveis e de serem parceiros das pessoas identificadas como diferentes ou
possuidoras de alguma limitacdo. Ora, se a sociedade ndo € inclusiva, podera ser possivel a
escola inclusiva?

Rodrigues, (1998) refere que uma escola inclusiva em uma sociedade nédo inclusiva,
ndo parecera possivel e menos ainda desejavel em vista de que, se os valores da escola néo se
mostrarem expressivos no seu exterior, necessitardo de sustentabilidade e de sentido.

No ano de 2006 o Ministério da Educac&o, através da Secretaria de Educacdo Especial
criou a colegdo intitulada “Saberes e Praticas da Inclusdo — Recomendacdes para a construgédo
de Escolas Inclusivas”; nele, coloca a Universidade apenas como participe na formacdo dos

professores, eximindo-a de sua responsabilidade na efetiva participacdo social.

2 Bauman utilizou a metafora da jardinagem para identificar o papel do Estado na construgio da “ordem social”.
O autor traz 0 mesmo raciocinio para a sociedade € as “ervas daninhas” que ela gera, no caso, 0s estranhos (e sua
condigéo, a estranheza) como os auténticos refugos do “zelo ordenador” do Estado Jardineiro. Nesta “ordem”
ndo haveria espaco para eles.
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Especificamente, na pagina 13, refere-se ao papel das Universidades na relagdo didatico-
pedagbgica.
Vale a pena ressaltar que nesta mesma colecdo existem outros equivocos, e um deles

reporta-se & populacio surda. E o caso do artigo 21, as paginas 23 e 24:

As politicas educacionais deverdo levar em consideracdo as diferencas
individuais e as diversas situacfes. Deve ser levada em consideracdo, por
exemplo, a importancia da linguagem dos sinais como meio de comunica¢do
para 0s surdos, e ser assegurado a todos os surdos acessos ao ensino da
lingua de sinais de seu pais. Devido as necessidades especificas dos surdos e
das pessoas surdas/cegas, seria mais conveniente que a educagéo lhes fosse
ministrada em escolas especiais ou em classes ou unidades especiais, em
escolas comuns (BRASIL, 2006).

Em se tratando de individuos surdo-cegos, entende-se que em principio, dever-se-4,
em seu processo educativo, inicid-lo de forma mais direcionada, individualizada. Mas,
questiona-se: como fica o principio da inclusdo? E para o apenas surdo, porque héa
necessidade de classe especial?

Neste contexto de duvidas e inquietaces e contradigdes, surge a Educagdo Fisica
Adaptada (EFA), disciplina do Curso de Educacdo Fisica da Universidade Federal de
Pernambuco, cujas aulas praticas sdo ministradas no PRO-NIDE (Programa de Iniciacdo ao
Desporto Especial), presente na mesma Universidade. Suas aulas sdo planejadas pelos
préprios alunos da disciplina, sob a supervisdo da professora responsavel.

A disciplina possibilita o processo de iniciacdo a pratica esportiva, observando
pressupostos previamente identificados, valorizando a participacdo individual, sem descuido
do coletivo, resgatando valores socioculturais através do ensino do esporte. Para tal objetivo,
utiliza uma metodologia diversificada, voltada as necessidades de seus participantes,
privilegiando a atividade lGdica, recreativa, como mediadora de um processo motivador,
facilitador do ensino e da aprendizagem.

No intuito de facilitar a inclusdo através da pratica esportiva, uma gama de acOes
adaptativas se faz mister no ensino pratico da disciplina em tela. Essas adaptacGes variam de
acordo com a necessidade dos alunos, em funcdo das deficiéncias e fazem um diferencial na
aprendizagem do esporte adaptado.

De acordo com Silva (2008), o estabelecimento pela ONU, em 1976, do Ano
Internacional das Pessoas Portadoras de Deficiéncias, para 0 ano de 1981, foi “um divisor de

aguas nas questoes que envolvem PDs nos mais diferentes setores da vida em sociedade”
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(SILVA, 2008, p. 29). A partir deste marco historico, inimeros eventos ocorreram e varios
documentos foram elaborados e, especialmente, a Declaragdo de Salamanca, em 1994,
constituiu-se no evento mais significativo no percurso da inclusdo social. Segundo esta autora,
estes documentos apontaram para uma mudanca na Educacdo Fisica, que passa a incorporar
um trabalho efetivo com as PDs.

Da Declaracdo de Salamanca, destaca-se o seguinte texto:

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos aos alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das
dificuldades e das diferencas que apresentem. Estas escolas devem
reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-
se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom
nivel de educacdo para todos, através de curriculos adequados, de uma boa
organizacgdo escolar, de estratégias pedagogicas, de utilizacdo de recursos e
de uma cooperagao com as respectivas comunidades. E preciso, portanto, um
conjunto de apoios e de servicos para satisfazer o conjunto de necessidades
especiais dentro da escola (UNESCO. Declaracdo de Salamanca, 1994: 11-
12).

Essa Declaracdo contou com apoio e compromisso de 92 paises, 25 organizagdes nao
governamentais e firmou-se como um marco ndo sé na luta da inclusdo das pessoas que
apresentam alguma deficiéncia, mas no respeito as diferencas. Seu foco basico foi Principios,
Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais. O Brasil assumiu este
COmpromisso.

H& uma necessidade de se conscientizar que entre as pessoas existe uma igualdade
enquanto seres humanos, porém diferencas entre si; e essas diferencas revelam-se como
condicdes a serem respeitadas por todos, independentemente de culturas, credos e ideologias.
Para isso, ha necessidade de institui¢Bes inclusivas como pode vir a ser a escola, pois € o local
onde se podem implantar as sementes da inclusdo e onde essas podem germinar, preparando
as bases para uma sociedade mais democratica e justa, quer dizer, inclusiva.

Cesar (2003) conceitua a escola inclusiva como:

[...] uma escola onde se celebra a diversidade, encarando-a como uma
rigueza e ndo como algo a evitar, em que as complementaridades das
caracteristicas de cada um permitem avancar, em vez de serem vistas como
ameacadoras, como um perigo que pde em risco a nossa propria integridade,
apenas porque ela é culturalmente diversa da do outro, que temos como
parceiro social (CESAR, 2003, p. 119).
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Para tanto, 0 ensino necessita de uma reformulagdo em suas bases, desde a formacéo
curricular a transmissdo e producdo do conhecimento em seus diversos setores para atender a

diferenciacdo natural existente entre o alunado. Rodrigues (2003) pontua que:

Esta diferenciacdo pressupde uma gestdo pedagdgica incomparavelmente
mais complexa do gue aquela que a escola e 0s professores estdo habituados.
PressupOe gue se leve em linha de conta que os alunos possuem diferentes
pontos de partida para a aprendizagem, que realizam percursos de
aprendizagem distintos e podem mesmo atingir patamares de objectivos e
competéncias diferentes (RODRIGUES, 2003, p. 3).

Atentar para o ritmo de cada aprendiz revela-se como 0 respeito necessario a cada
pessoa participante do processo educativo. Respeitar seus tempos e suas particularidades
revela-se como as condi¢Ges para uma aprendizagem proficua.

As concepgOes a respeito da inclusdo de pessoas com deficiéncia apresentam
diversidades, no &mbito das quais, desvelam-se emogdes, sentimentos, reflexdes, que muitas
vezes refletem as experiéncias pessoais de quem as concebe. Uma delas foi escolhida para
esta tese?*, por se identificar com o pensamento que permeia o ensino da disciplina Educagéo

Fisica Adaptada:

A inclusdo, como um processo que pressupde uma permanente evolugao,
prevé a compreensdo do “eu” do sujeito que se constitui nesse processo. Isso
se d& através das relacBes que estabelecemos com os outros, na medida em
que também nos tornamos um “outro” para alguém, num emaranhado de
“eus”, que vdo se formando cotidianamente. Por meio da interagdo social e
das nossas experiéncias vamos formando e modificando nossas percepcoes,
aléem da maneira como nos relacionamos com determinada realidade
(DUEK, 2006, p.27).

Nosso pais dispGe de politicas publicas voltadas ao principio da Inclusdo: A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996); O
Decreto No 3.298, de 20 de dezembro de 1999, o qual Regulamenta a Lei no 7.853, de 24 de
outubro de 1989, dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, consolida as normas de protecdo, e da outras providéncias; Decreto 3.298/99, em
complemento & Lei 8.213, a qual garante a adequagdo ambiental e igualdade de oportunidades

no acesso ao trabalho e o cumprimento da cota de vagas para empresas.

2% O conceito de Inclusdo, de uma maneira geral, adotado neste trabalho é de Pierucci (2000) o qual compreende
a sensagdo de “pertencimento”.
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A politica geral do governo abrange os cidaddos com deficiéncia e garante que no

artigo 3° da Declaracédo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia:

As pessoas com deficiéncia assiste o direito inerente a todo e qualquer ser
humano de ser respeitado, sejam quais forem seus antecedentes, natureza e
severidade de sua deficiéncia. Elas tém 0s mesmos direitos que 0S outros
individuos da mesma idade, fato que implica desfrutar de vida decente, tdo
normal quanto possivel (BRASIL, 2001).

O Ministério da Educacdo, através da Secretaria de Educacéo, traz em seu documento

subsidiario de politica de inclusdo o seguinte texto:

Uma politica efetivamente inclusiva deve ocupar-se com a
desinstitucionalizacdo da excluséo, seja ela no espago da escola ou em outras
estruturas sociais. Assim, a implementacdo de politicas inclusivas que
pretendam ser efetivas e duradouras devem incidir sobre a rede de relacBes
gue se materializam através das instituicdes ja que as praticas
discriminatdrias que elas produzem extrapolam, em muito, 0s muros e
regulamentos dos territérios organizacionais que as evidenciam (BRASIL,
2000, p. 8).

Evidencia-se, nesse documento, uma clara preocupacdo com as praticas
discriminatorias e excludentes enraizadas nas instituicdes brasileiras, dificultando as
mudancas necessarias a melhoria da qualidade de vida das pessoas com deficiéncia e de
outras minorias, devido ao poder destrutivo dessas préaticas, desconhecedoras do respeito as
pessoas e suas diferencas.

De fato, temos politicas publicas voltadas ao atendimento diversificado das PDs; o que
ocorre € que um dos problemas do nosso pais revela-se na dificuldade do efetivo
cumprimento dessas leis inclusivas, por motivos diversos e, entre eles, a auséncia de 0rgaos
fiscalizadores em varios setores da sociedade, como escolas, companhias de transporte, locais
de lazer, entre outros.

Como uma forma de minimizar esta adversidade, surge na década de 1990 a disciplina
Educacdo Fisica Adaptada, no curriculo dos cursos de Educacdo Fisica, a partir da
necessidade de mudanca de paradigma em relagdo a pessoa com deficiéncia. Bianconi e

Munster assim descrevem seu inicio:

[...] surge a Educacdo Fisica Adaptada, uma area da Educacdo Fisica que
tem como objeto de estudo a motricidade humana para as pessoas com
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necessidades educacionais especiais, adequando metodologias de ensino
para o entendimento das caracteristicas de cada portador de deficiéncia,
respeitando suas diferencas individuais (DUARTE & WERNER, 1995, p. 9).

Como exemplo de politicas publicas nesta area, a Secretaria Nacional de
Desenvolvimento de Esporte e Lazer®®, apresenta como sua missdo o resultado de um
processo reflexivo a respeito de sua conceituacao e atribuicdes ao processo inclusivo, que

assim se traduz:

Assim, a reconceituacdo da idéia de Desenvolvimento do Esporte nos abre a
possibilidade de identificd-lo como parte integrante do cultural da
humanidade e, como tal, passivel - por direito — de ser por ela apreendido. E
nesse entendimento que se sustenta a premissa maior da Inclusdo:
Primeiramente a construcéo da percepcdo de ser dever do Estado garantir a
sociedade — independentemente da condi¢do socio-econdmica de seus
distintos segmentos — 0 acesso ao Esporte. E em paralelo, identificando nele
capacidade privilegiada, ao lado de outras agdes do governo, de vir a
contribuir nos esforcos de inclusdo social (dai derivando-se o jargdo inclusdo
social através do esporte) de parcela significativa da populagdo brasileira
(BRASIL, 2012).

Nesta perspectiva, no ambito do Curso de Educacéo Fisica da Universidade Federal de
Pernambuco, mediado pelo Ndcleo de Educacdo Fisica desta mesma Universidade, as agdes
pedagdgicas desenvolvidas na EFA, voltada as pessoas com deficiéncia, buscam a promocao
uma série de resultados positivos, nos quais a tdnica é a construcdo de adaptacGes visando
atender as necessidades individuais destas pessoas, no sentido de facilitar sua participa¢éo nas
atividades propostas, e desta forma, proporcionar sua inclusdo, a exemplo de Bianconi e

Munster (2008), que preconizam:

O paradigma da inclusdo visa respeitar as diversidades e, para isso, torna-se
necessario adaptar e adequar o ambiente, curriculo, metas, estratégias e
conteidos pedagogicos para que se possa realizar adequadamente o ensino e
aprendizagem de todos os alunos (BIANCONI e MUNSTER, 2009, p.1).

Os autores acima demonstram que ndo é suficiente mudar a acessibilidade e buscar

uma adequacao ambiental. O curriculo e as nuances pedagogicas também merecem destaque

2 Disponivel em: http://www.esporte.gov.br/index.php/institucional/esporte-educacao-lazer-e-inclusao-

social/missao
Acesso em 22/05/2012.
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no processo. Porém, a aceitacdo e compreensdo de todas as pessoas envolvidas nesse processo
sdo imprescindiveis para o sucesso do movimento de incluséo.
Neste momento, € imperativo citar as palavras de Silva (2008), quando a mesma

descreve:

A EFA é uma construgio humana, faz parte do curriculo de EF® e traz
inimeros conteudos tedricos com o0s quais 0 aluno entrard em contato.
Aliado a esses contatos tedricos, esse aluno sera levado a “vivenciar”
algumas circunstancias e das quais fara relatos, geralmente se reportando ao
gue uma pessoa em tal situacdo sente (SILVA, 2008, p. 103).

O autor citado conclui seu relato destacando que a esta altura, encerra-se a relacdo
teoria-pratica, sem que o aluno, na maioria das vezes, ndo consiga a aquisicdo de uma
experiéncia na situacdo real a ser vivida pela Educacdo Fisica Adaptada diretamente com o
publico-alvo a que a mesma se destina.

No ambito da disciplina Educacdo Fisica Adaptada, devem ocorrer todas as fases as
quais a disciplina se prop0e: teoria, pratica vivencial com seus alunos e préatica efetiva com
pessoas com deficiéncia, por meio de varias acdes pedagdgicas. Na sua préatica efetiva, €
imperativo desvelar-se a verdadeira relacdo teoria- pratica, na qual o aprendizado é
enriquecido e os frutos desta relacdo se tornam mais visiveis, através dos resultados do seu
desenvolvimento.

Esta formacdo proporciona experiéncia tedrico-pratica aos (as) discentes do Curso de
Educacdo Fisica, seja atraveés da vivéncia pratica da disciplina no programa, seja para
aprendizes de diversos periodos do Curso que utilizam o programa como campo de estagio.
Suas aulas praticas efetuadas no referido programa motivam os alunos a elaborarem
monografias de conclusdo de curso sobre diversos aspectos relacionados as pessoas com
deficiéncia, e trouxeram a percepcdo deste problema, cerceador da oferta de subsidios para os
referidos trabalhos.

Estas acOGes necessitam de um planejamento da Disciplina acima citada, apos a
observacdo de cada pessoa com deficiéncia participante do Programa, em diferentes
perspectivas: motora, relacional, emocional, intelectual, com o objetivo de mediar, atraves da
atuacdo dos alunos da disciplina, a obtencdo de seu desenvolvimento individual e na préatica

coletiva.

% Sigla representativa da Educagéo Fisica.
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A inclusdo através do esporte e seu contexto, baseada nas ideias de Pierucci (2000)
traduzidas em sensacdo de pertencimento, € o inicio de um processo inclusivo mais
abrangente, o da cidadania.

A intervencdo da disciplina deve se fazer de modo ndo formal, respeitando a leveza
desta forma de educacdo, criando situagGes pedagogicas favorecedoras de aprendizados,
observando o ritmo de aprendizagem inerente a cada participante, estimulando e ressaltando
suas conquistas, motivando uma participacao cada vez mais efetiva.

Quanto a educacdo ndo formal visando a inclusdo social de pessoas com deficiéncia,
esta aparece como coadjuvante nas iniciativas de protecdo social. Busca trazer o individuo
com deficiéncia da situagdo de obscurantismo para a de ator participante da sociedade,
desenvolvendo suas competéncias em geral: afetivas, cognitivas e sociais, em uma clara
demonstracdo da dimensdo do conceito de educacdo. A Educacao Fisica Adaptada segue esse
preceito, na intencdo de valorizar o individuo como sujeito social atuante e participativo.

Ainda a respeito da Educacdo Fisica Adaptada, Souza (c) (2006) ultrapassa 0s seus

limites, quando afirma:

O momento exige que os profissionais da Educacdo Fisica tenham em sua
formagdo conhecimentos relacionados as pessoas com deficiéncia e as
exigéncias do contexto inclusivo, visto que o professor ndo vai apenas
trabalhar com pessoas com deficiéncia, como é o caso das pessoas que
trabalham com a Educacéo Fisica Adaptada ou Especial, mas serdo lotadas
em salas inclusivas do ensino regular, ou atuardo em outras areas como
turismo, lazer ou entre outras em que pessoas com deficiéncia passam a ter
mais acesso e devem ser atendidas de forma adequada (SOUZA, 2006, p.
60).

Esta afirmativa desperta para o fato de ndo se restringir a atuacdo do profissional de
Educacgéo Fisica sob nenhuma forma, e sim, chamar a atencdo para um processo inclusivo
mais abrangente, permeado de acdes pedagogicas que promovam oportunidades para mais

aprendizagens efetivas, incutindo em seus pares as relacdes necessarias para tal.

3.3 EDUCACAO HUMANIZADORA COMO RELEVANTE POSSIBILIDADE NO
PROCESSO DE INCLUSAO SOCIAL

Entende-se por educacdo humanizadora aquela pautada nos principios da incluséo

social, acrescida de valores morais, como a solidariedade, fraternidade entre outros,
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preconizada por Souza (a) (2004), em seu livro “E a educagdo: ;(QUE?? a educagdo na
sociedade e/ou a sociedade na educacdo”. Para melhor entendimento conceitual, recorda-se
um pouco a historia do movimento denominado incluséo.

De acordo com Sassaki, 0 movimento de inclusdo teve sua semente na Declaracdo de
Principios de 1981, quando se definiu o conceito de equiparacdo de oportunidades,
proclamada em assembleia da Organizacéo das Nac6es Unidas (ONU):

O processo mediante o qual os sistemas gerais da sociedade, tais como o
meio fisico, a habitacdo e o transporte, 0s servi¢os sociais e de saude, as
oportunidades de educacéo e de trabalho, e a vida cultural e social, incluidas
as instalagdes esportivas e de recreacdo, séo feitos acessiveis para todos. Isto
inclui a remogdo de barreiras que impedem a plena participacdo das pessoas
deficientes em todas estas &reas, permitindo-lhes assim alcancar uma
qualidade de vida igual a de outras pessoas (ONU, 1981).

Baseando-se nesses principios, 0s quais buscam equalizar as oportunidades para todas
as pessoas, indiscriminadamente, desenvolveu-se a nova corrente — a incluséo.

Séo citados varios encontros internacionais como promotores de mudancas de postura
diante das Pessoas com Deficiéncias; entre eles, as Declaracdes de Cuenca - Equador (1981) e
Sundemberg — Torremolinos, Espanha (1981); a XXIII Conferéncia Sanitaria Pan-Americana
(1990); a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos (1990); o Informe Final do
Seminario da UNESCO (1992), sobre o Seminario Regional sobre Politicas, Planejamento e
Organizacdo da Educacao Integrada, para Alunos com Necessidades Especiais.

Tem-se ainda: a Declaracdo de Santiago (1993); Declaracdo Mundial de Educacao
para Todos — Jomtien, Tailandia (1990); a Declaracdo de Salamanca (1994), sobre Principios,
Politica e Pratica em Educacdo Especial - criacdo e manutencdo de sistemas educacionais
inclusivos. Esta ultima traz como pontos fortes a colocacdo de criangcas com Necessidades
Educacionais Especiais — termo usado na época - em classes regulares, exaltando a Educacéo
para Todos e o respeito as diferencas entre os individuos.

O movimento de inclusdo, entretanto, so recebeu maior impulso apos esta Conferéncia
realizada na Espanha, especificamente em Salamanca, geradora de compromissos oficiais por
parte de varios paises e organizagdes ndo governamentais.

Glat e Fernandes, chamam a atengédo sobre a efetivacdo do processo de inclusdo das
pessoas com deficiéncia, ao afirmarem que apesar de a producdo do conhecimento a respeito

da inclusdo estar sendo incrementada, “ainda sdo poucas as pesquisas, experiéncias e praticas
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educacionais validadas cientificamente que mostrem como fazer para incluir’’ no cotidiano
de uma classe regular alunos que apresentem diferentes tipos de necessidades educativas
especiais” (GLAT e FERNANDES, 2005).

Diferentemente do movimento anterior — o de Integracdo — no qual a pessoa com
deficiéncia tinha que desenvolver mecanismos de adaptagdo ao local que frequentava, o
movimento de Inclusdo coloca esta responsabilidade nas instituigdes que as recebem.

Compartilha-se com a ideia de Pierucci (2000) em relacdo a inclusdo e a concepcéo de
pertencimento, no qual o individuo sé se considera incluido quando sente pertencer aquele
lugar, grupo, comunidade.

Cabe as instituicbes garantirem todas as condigdes para que as pessoas com
deficiéncia delas usufruam em situacdo de igualdade com os demais, tendo todos 0s seus
direitos respeitados, assim como suas diferencas. Da acessibilidade aos recursos necessarios,
da formacdo de pessoal qualificado, a conscientizacdo de todos, tudo deverd ser
providenciado.

De escola inclusiva, tem-se um coerente conceito:

Escola inclusiva é uma escola onde se celebra a diversidade, encarando-a
como uma rigueza e ndo como algo a evitar, em que as complementaridades
das caracteristicas de cada um permitem avancar, em vez de serem vistas
como ameagadoras, como um perigo que pde em risco a nossa propria
integridade, apenas porque ela é culturalmente diversa da do outro, que
temos como parceiro social (SANCHES & TEODORO, 2006).

Souza (a), sabiamente, postula sobre o processo de aprendizagem que:

Um novo saber é construido a partir do confronto entre os saberes que uma
pessoa j& possui e outras informagdes, concepcdes e pensamentos aos quais
tem acesso, por diferentes e diversos meios. Esse confronto provoca
conflitos séciocognitivos que podem possibilitar a desconstrucdo das idéias
anteriores e a construgdo do assunto em foco ou do problema do estudo
(SOUZA (a), 2007, p.19).

Este confronto pode acontecer de forma amistosa ou conflitiva, porém vao provocar
tensdes, reacOes que seguramente geracdo novas formulacGes de pensamento. Com esta
concepcao, Souza (a) (2004) abre perspectivas para construgdo de conhecimento mesclando

saberes intrinsecos e extrinsecos, respeitando a ambos e demonstrando um abrangente leque

27 Grifo da autora.
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de possibilidades educativas, ao desconstruir e reconstruir conhecimentos, descortinando a
educacdo humanizadora.

Este mesmo autor trabalha com a conviccéo de que a educacgéo escolar contribui com a
construcdo da humanidade do ser humano. Para isto, utiliza-se de duas hipoteses: na primeira,
0s conhecimentos adquiridos sob quaisquer processos educacionais podem ser Uteis para
qualquer pessoa. Desta forma, estes processos sdo “direitos inalienaveis de todos os seres
humanos” (SOUZA (a), 2004, p. 18).

Na segunda hipdtese, as pessoas, independentemente da idade, aprendem nao s6 com
os conflitos cognitivos, mas com o0s saberes ja adquiridos e as informacGes recebidas,
incluindo as salas de aula e quaisquer outros ambientes, sejam sociais e/ou educacionais.

Souza (a) utiliza os conceitos de recognicdo e reinvengdo no processo de construcao da
humanizacdo ou desumanizacdo do sujeito social. A recognicdo se refere ao confronto de
saberes, provocador de suas construgdes/reconstrucdes. A recognicdo “‘se realiza na
reinvencdo permanente que o ser humano estd a cada momento desafiado a fazer de si
mesmo” (SOUZA (a), 2004, p. 19).

Para este mesmo autor, a recognicao e a reinvengdo sao responsaveis por um processo
maior- a ressocializacdo, o qual consiste nos procedimentos que ocorrem diante do confronto
entre conhecimentos, atos e sentimentos de um individuo ou grupo cultural. Isto resulta em
novos conhecimentos, agdes e emocOes, promovendo nas pessoas envolvidas, mais
socializacdo, enriquecimento cultural, amor e amizade, respeito as diferencas, justica social,
traduzidos simbdlica e materialmente, isto €, externando mais humanizacéo.

Quando ndo existem esses confrontos, provocadores das mais diversas reagdes, ndo ha
processo de aprendizagem possivel, nem educagio. Nas palavras de Souza (a) “E nessas
reacOes que se da a aprendizagem, que comeca a acontecer a educacdo. Aquele que mais
reage e formula a prépria reacdo, sobretudo se as escrever, certamente mais aprendera e
continuara a se educar” (SOUZA (a), 2004, p. 20, 21).

A questdo das diferencas entre as pessoas é abordada por este autor, quando reflete que
as pessoas tém direito a ser diferentes; para ele ndo ha experiéncia educativa verdadeiramente
democrética quando enfatizamos a diferenga. Na verdade, a corrente inclusiva enfatiza as
possibilidades das pessoas com deficiéncia, e ndo suas dificuldades.

Na otica de Souza (a),

As diferentes areas do conhecimento devem nos ajudar a entender a
realidade individual e pessoal (social). Entender melhor nossa realidade
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local, regional e nacional, entender melhor o mundo, para que, por meio da
busca da satisfacdo das diferentes necessidades e dos nossos desejos,
sejamos capazes de transformar as situacBes menos humanas em situacdes
mais humanas (SOUZA, 2004, p. 230).

Percebe-se em suas palavras a vontade de mudangas significativas atraves da
educacao, porém no sentido humanitario, colocando o ser humano no centro das discussées
politico-pedagdgicas, resgatando os valores morais, as capacidades de sentir, se emocionar,
interpretar, refletir, analisar, enfim: transformar. Para este autor, (2000, p. 228), humanidade é
“a maneira propria de existir desse animal chamado SER HUMANO, ou, simplesmente,
homem. E O JEITO PROPRIO DE SER GENTE.” %

De uma maneira peculiar, Souza (a) revela seu pensamento sobre o ser humano,
dotado de sentimento e respeito pelo mesmo e contextualizando-o no mundo. Entretanto, a
participagdo deste ser no mundo é dotada de varios conflitos, prejudicando, em muitas
situaces, sua inclusédo social.

De acordo com Candau (2012), tornou-se comum a contraposicdo exclusdo/inclusao.
Em termos semanticos, a exclusdo estd associada a verbos como eliminar, expulsar,
abandonar, negar, silenciar, recusar, privar, enquanto a incluséo se relaciona com verbos do
tipo envolver, implicar, inserir, pertencer, participar.

Esta autora reitera que “as questdes relativas ao bindmio inclusdo/exclusdo estéo
relacionadas a problemética da igualdade-desigualdade social nas sociedades em que
vivemos” (CANDAU, 2012, s/p). Ainda nos alerta sobre o fato de que esta realidade ndo pode
ser dissociada das tensdes entre igualdade e diferenca, da mesma forma significativamente
fortes no mundo atual.

Para um melhor entendimento sobre inclusao social, utiliza-se o classico, mas sempre

atual conceito de Sassaki (1997):

Processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus
sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade.
A inclusdo social constitui, entdo, um processo bilateral no qual as pessoas,
ainda excluidas e a sociedade buscam, em parcerias, equacionar problemas,
decidir sobre solugdes e efetivar a equiparagdo de oportunidades para todos
(SASSAKI, 1997, p.3).

28 Grifo do autor.
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De uma maneira infeliz, o que ocorre em relacdo a inclusdo é a distor¢do desse
processo por parte da sociedade. Muitos fatores contribuiram e contribuem com a dificuldade
de efetivacdo da inclusdo social e educacional. Na perspectiva de Souza (a), a expansao

europeia acarretou problemas sociais e educacionais diversificados, em vista de que:

Nao tematizou nem analisou, porém, as diferencas; ao contrario, tratou de
uniformizar valores, comportamentos e competéncias a partir de um centro
de supremacia incontestavel por um certo tempo, mesmo que tenha sido,
muitas vezes, tolerante com as diferencas, desde que subordinadas (SOUZA
(a), 2004, p. 62).

E fato que tentativas de homogeinizacdo na conduta social tendem ao fracasso em
virtude da diversidade cultural estar presente entre os seres humanos. Suas diferentes relagdes
entre povos, etnias, civilizacdes, processos educativos, entre outros, apontam para colocar

essa diversidade como centro histérico da humanidade. Na perspectiva de Souza (a).

O debate cultural levanta questdes sobre as possibilidades da convivéncia
dos diferentes com suas diferengas num contexto que supere as violéncias, as
hierarquias, 0s preconceitos, as inclusdes perversas, as subordinagdes, as
desigualdades econdmico-sociais e as exclusdes historico-culturais (Ibidem,
p. 62).

A diversidade cultural é um fator que pode oferecer obstaculos no curso de mudar o
olhar para os diferentes. Souza traz uma ideia freiriana a este contexto, quanto comenta que as
probabilidades de convivéncia com os diferentes ou as possibilidades de fragmentacédo
cultural e socioeconémica caracterizam o clima do momento por nds vivenciado. 1sso acarreta
um desafio no sentido de “transformar as possibilidades de convivéncia em uma nova
perspectiva de organizacdo social (econdmica, politica, gnosioldgica, interpessoal) para a
humanidade da pds-modernidade/mundo” (SOUZA (a), 2005, p. 8).

Para este autor, o direito dos outros é inquestionavel. S&o suas as palavras:

[...] a obrigagéo de reconhecer e respeitar o direito dos outros, na medida,
inclusive, em que somos 0s outros para eles e queremos, enquanto outros, ser
reconhecidos e respeitados. Se eu tenho direito, sou um eu, uma
singularidade, o outro também € um eu, uma identidade, com 0s mesmos
direitos que eu (SOUZA (a), 2004, p. 82).
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S4o visiveis as nogdes de justica social nas palavras de Souza (a) e o profundo respeito
ao direito do proximo. Em seu debate sociologico sobre a diversidade cultural, ele apresenta o
contexto social conturbado da pdés-modernidade/mundo, perturbacdo essa provocada pelos
varios processos transculturais ja experimentados no nosso planeta.

Esse cenario descortina as dificuldades de convivéncia com os diferentes, a

necessidade do respeito para com 0s mesmos, a urgéncia de destruir,

ndo somente as extremas desigualdades econdémico-sociais (grandes causadoras das
exclusdes), as inclusGes perversas, 0 desemprego estrutural, as hierarquias, frutos
das exploracdes, dominagdes e subordinacfes, mas também as exclusdes histérico-
culturais (Ibidem, p.65).

Na histéria da humanidade, as realidades sociais vém demonstrando que situacdes de
diversidades se configuram em exclusdo e desigualdades. De acordo com Souza (a), “Suas
influéncias se estendem, entretanto, sobre todas as outras situacdes socioculturais,
condicionando-as. Até mesmo sobre comunidades muito isoladas” (SOUZA, 2004, p. 98).

Vale salientar, entretanto, que o discurso sobre as diferengas pode oportunizar
equivoco e situagdes conflitantes, como demonstrou Pierucci, ao chamar a atencdo para o fato
de se acreditar que a bandeira das diferencas extrapola e sobreleva a causa universalista da

igualdade:

A primeira grande cilada da diferenca, portanto, diz respeito ao abandono do
igualitarismo ou da igualdade como bandeira na defesa dos grupos
discriminados, pois a defesa das diferencas joga agua no moinho do
pensamento conservador que sempre navega melhor no campo da
argumentacéo diferencialista (PFIERUCCI, 2013, p. 29).

Pierucci (2013) revela a existéncia de problemas em relacdo a questdo da igualdade,
quando elabora ataques a utilizacdo das diferencas como alicerce de bandeira politica nos

varios movimentos sociais. E dele a seguinte concepgao:

Penso que uma politica que hoje queira agir sobre as condi¢des de vida reais
dos “diferentes” devesse preocupar-se também em reconstruir “o geral” e
ndo se deixar cair presa da essencializacdo das diferencas com vistas a sua
institucionalizacdo e canonizacdo que ndo prometem outra coisa sendo
pavimentar a avenida e balizar o percurso rumo a um beco sem saida minado
de explosivos (Ibidem, p.33).
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De fato, correm-se riscos quando se perde a esséncia do conteudo reivindicador,
deflagrando distor¢bes entre simpatizantes de quaisquer causa que ndo possuam uma
sedimentacdo tedrica suficientemente robusta, a ponto manter os individuos no foco de suas
aspiracdes durante todo o tempo de militdncia. Os resultados dessa perda podem acarretar
consequéncias desastrosas para 0 movimento reivindicador.

A superagdo de qualquer tipo de discriminacdo é necesséria, e acdes focadas no
combate a mesma devem ser postas em pratica, sob pena de manter injusticas sociais
enraizadas. No combate a discriminacdo, as palavras de Souza (a) sdo incisivas; elas se

desvelam na indissociabilidade da constru¢do da humanizacao do ser humano e os valores:

Torna-se menos dificil a constru¢do de nossa humanidade se cultivarmos os
valores da solidariedade, da cooperacdo, do amor e da amizade, do respeito
as diferencas, do dialogo, das relagfes democraticas e da justica. Para que
isso aconteca, temos que mudar nosso EU, temos de estar sendo de outra
forma. Emocionarmos de uma nova forma: amor, respeito ao outro como
outro, cooperacdo, solidariedade. S&o exigidas muitas mudancas (SOUZA,
2004, p. 230).

As diferentes areas do conhecimento tém papel preponderante no entendimento das
realidades individuais e coletivas (sociais) e, especialmente, de suas necessidades. Dai revela-
se a importancia de programas ou projetos de extensdo que buscam favorecer o processo de
inclusdo de pessoas com deficiéncia através de diversos meios, como o esporte, por exemplo,
em um contexto social ainda carente de conhecimento voltado a pratica pedagogica especifica
para esta finalidade, tornando-os, por esta 6tica, laboratérios adequados para a caminhada no
sentido de suprimir essa lacuna.

Neste capitulo apresentaram-se concepcdes sobre a Educacdo e sua capacidade de
transformacoes, dando énfase a Educacdo ndo formal, Educacgdo Fisica Adaptada e Educagéo
humanizadora. No préximo capitulo, versou-se sobre a Extensdo Universitaria, desde sua
origem até a atualidade, intentando compreender seu papel, responsabilidade social e posi¢édo
ocupada no ambito académico.
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CAPITULO 4 - EXTENSAO UNIVERSITARIA: ORIGEM, SIGNIFICADO E
ABRANGENCIA DE SUAS ACOES

O conhecimento nao se estende do que se julga sabedor até aqueles que se julga ndo
saberem; o conhecimento se constitui nas relagdes homem-mundo, relacfes de
transformacdo, e se aperfeigoa na problematizacao critica destas relagdes.

Paulo Freire

Neste capitulo, abordou-se a historia da extensdo universitaria, um dos pilares da
Universidade. Foi pesquisada a sua procedéncia, intencionalidade inicial e trajetoria,
buscando elucidar qual o seu papel diante da sociedade, desde sua criacdo até a atualidade.
Com a finalidade de atingir este objetivo, buscou-se inicialmente se reportar a histéria da
Educacdo Superior no nosso pais. Intentou-se, outrossim, conhecer a situacdo politico-
econémica do pais em relacdo as acdes extensionistas a época da implantacdo do Programa de

Iniciacdo ao Desporto Especial (PRO-NIDE).

4.1 ORIGEM DA EXTENSAO UNIVERSITARIA

Sobre a Educacdo Superior no nosso pais, verifica-se na consulta a diversas
publicacbes, que varios autores e, entre eles, Favero (2000), demonstram haverem sido
percorridos ingremes caminhos até chegar a sua efetiva implantacdo. De acordo com 0s
relatos dessa autora, a tentativa inicial de criacdo do Ensino Superior deveu-se aos jesuitas, no
século X1V, ainda no periodo colonial, sendo esta negada: cerca de vinte projetos e propostas
foram enviados e rejeitados.

A segunda tentativa relevante aconteceu durante a Inconfidéncia Mineira, igualmente
sem sucesso. Esta conjuntura prolongou-se por mais de um século, até que, finalmente, foi
deflagrado o inicio desta modalidade de ensino, gracas a vinda do Imperador D. Jodo VI e sua
numerosa corte ao nosso pais, em 1808.

Até esse periodo, segundo esta mesma autora, a elite colonial enviava seus filhos para
a Europa, principalmente a Universidade de Coimbra para concluir os estudos especialmente
nas areas de Direito e Medicina. Essa rotina se devia a uma proibic¢ao da Coroa, cerceadora do

surgimento de uma elite com capacidade para desenvolver um pensamento critico,
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discordante do pensamento imperial, da qual poderiam emergir ideias de independéncia; esse
receio gerou a resisténcia a criagcdo do Ensino Superior no nosso pais.

A chegada de D. Jodo VI e sua corte ao Brasil possibilitou, por motivos de interesse
préprio, a criacdo da primeira instituicdo de Ensino Superior no Brasil, a entdo denominada
Escola de Cirurgia da Bahia. D. Jodo trouxe, em seu séquito, pessoas capacitadas a ensinar o
oficio da Medicina, como afirma Britto:

[...] € a Escola de Cirurgia da Bahia a primaz Instituicdo de ensino médico
no Brasil na condigdo de ensino organizado e institucional, no azo da estada
no solo da Bahia do Principe Regente e do Cirurgido-Mor dos Exércitos do
Reino, com dois professores nomeados e portadores das precisas Instru¢es
(BRITTO, 2011, p. 1).

O interesse primordial da existéncia dessas primeiras instituicGes se deve a
necessidade urgente em desenvolver remédios e tratamentos relacionados as doencas
tropicais; estas eram desconhecidas ao grupo recém-chegado de Portugal que, obviamente,
ndo possuia resisténcia as mesmas.

No mesmo ano (1808) foi também fundada, também pela chegada de D. Jodo VI ao
local, a denominada Escola de Anatomia, Medicina e cirurgia do Rio de Janeiro,
posteriormente Faculdade de Medicina, a qual funcionou até o ano de 1813 nas dependéncias
do Real Hospital Militar, situado no Morro do Castelo, e investiu na formacao de cirurgides
militares e civis. Ainda no século XIX, incorporou 0s cursos de Farmécia (1832) e
Odontologia (1864), a Academia de Belas Artes (1877), Direito (1891) e Politécnica (1896).

O Portal da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) traz a seguinte

informacgao:

A Faculdade de Medicina da Universidade Federal do Rio de Janeiro foi
criada pelo principe regente D. Jodo, por Carta Régia, assinada em 5 de
novembro de 1808, com o nome de Escola de Anatomia, Medicina e
Cirurgia e instalada no Hospital Militar do Morro do Castelo. Até entdo a
filosofia colonial dificultava o ensino superior no Brasil, por considera-lo
ameaga aos interesses da corte.

No entanto, somente ap0os dezoito (18) anos, esta instituicdo pode emitir os diplomas a
seus graduados. Em 29 de setembro de 1826, o imperador D. Pedro entregou ao entdo diretor,
Dr. Vicente Navarro de Andrade (Bardo de Inhomirim) o Decreto-Lei que a autorizava a

formar médicos e cirurgides, assim como emitir certificados e diplomas.
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No periodo Imperial a expansdo do ensino superior foi prejudicada pelo fato de o
modelo de economia vigente — agro exportador - ndo carecer de profissionais deste nivel,
fazendo-se de modo bastante lento. Figueiredo (2005) relata que s6 apds a proclamacao da
Republica as discussGes sobre o ensino superior tomaram mais folego. Os deputados
almejavam expandir estas instituicOes para os estados de Minas Gerais, Pernambuco, Bahia,
S8o Paulo e Rio de Janeiro, mas grandes dividas do Império dificultavam de forma
significativa esta pretensdo politica.

No dia 7 de setembro de 1920, segundo Favero (2000), através do Decreto 14.343, o
Governo Federal criou sua primeira universidade: a Universidade do Rio de Janeiro (URJ). Os
anos 20 do século XX foram caracterizados por movimentos diversificados: culturais, sociais
e politicos. No campo politico, aconteceram varias insurreigdes, denominadas “movimento
tenentista”, que eclodiram na Revolugao de 1930.

Neste periodo foram fundadas duas instituicbes que vieram trazer importantes
repercussdes modernistas para o ensino brasileiro: a Sociedade Brasileira de Ciéncias e a
Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE). Na Era Vargas, como cita Figueiredo (2005),
foram criadas duas instituicbes imprescindiveis: o Ministério da Educacdo e Saude (1930) e 0
Conselho Federal de Educacdo. Vérias universidades foram criadas, sendo seu financiamento
oriundo da arrecadagdo de impostos.

Segundo o Portal®

da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), 0 primeiro curso
superior a funcionar em nosso estado foi o de Direito (apds sete anos da criacdo da
Universidade carioca), especificamente em 11 de agosto de 1827, a partir de um movimento
descentralizador. Este foi fundado por uma lei imperial e teve como sua primeira sede o
Mosteiro de S&o Bento, em Olinda.

Em 1854 o curso foi transferido para o Recife, ocupando sua sede atual, um prédio
tombado pelo Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional situado na Praca Adolfo Cirne, no
centro da cidade e, incorporou-se a entdo intitulada Universidade do Recife (UR), em 1946,
por ocasido de um movimento governamental descentralizador.

Favero (2000) faz uma observacgéo a respeito deste periodo:

Cabe observar ainda que na primeira década deste século, com base nos
principios liberais de descentralizacdo, vao ocorrer algumas tentativas de
criagdo de universidades, tendendo o movimento a deslocar-se
momentaneamente da Orbita do Governo Central para a dos estados
(FAVERO, 2000, p.17).

# portal da UFPE: www.ufpe.br. Acesso em 09/02/2013.
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A Universidade do Recife, por sua vez, reuniu a Faculdade de Direito do Recife, a
Escola de Engenharia de Pernambuco (1985), a Faculdade de Medicina do Recife (1927),
além das escolas anexas de Odontologia e Farméacia, a Escola de Belas Artes de Pernambuco
(1932) e a Faculdade de Filosofia do Recife.

A adesdo dessa ultima foi incrementada porque, para este conjunto de faculdades
comporem uma Universidade, era necessario possuir um curso superior de Filosofia; como
ndo havia nenhum no grupo, o entdo reitor, Joaquim Amazonas, propiciou um acordo com a
diretora da Faculdade de Filosofia do Recife (FAFIRE), madre Maria José T. de Carvalho
para compor o conjunto Universitario. Ao mesmo tempo, foi providenciada a criacdo da
Faculdade de Filosofia de Pernambuco. Enquanto esta era aprovisionada, a FAFIRE cumpria
as exigéncias e os objetivos do Conselho Federal de Educacéo.

A Universidade Federal de Pernambuco, portanto, iniciou a sua formacéo a partir de
11 de agosto de 1946, data de fundagéo da Universidade do Recife (UR), criada por meio do
Decreto-Lei da Presidéncia da Republica n°® 9.388, de 20 de junho de 1946, segundo 0s
mesmos dados da UFPE. Sua festa de inauguracdo foi realizada no Teatro Santa Isabel e
contou com a participacdo de politicos, docentes, religiosos, intelectuais, discentes e familias.

Passados 19 anos, a Universidade do Recife é integrada ao grupo de instituicGes
federais do novo sistema de educacdo do pais, recebendo a denominagdo de Universidade
Federal de Pernambuco, autarquia vinculada ao Ministério da Educacao.

Atualmente a UFPE apresenta expansdes e encontram-se funcionando 0s novos
Campus de Vitoria de Santo Antdo e de Caruaru, este Gltimo situado na regido agreste do
estado.

As universidades brasileiras tém como marco estrutural regulador o Decreto N. 19.851
— datado de 11 de abril de 1931, o qual dispGe:

O ensino superior no Brasil obedecera, de preferéncia, ao sistema
universitario, podendo ainda ser ministrado em institutos isolados, e que a
organizagdo técnica e administrativa das universidades é instituida no
presente decreto, regendo-se o0s institutos isolados pelos respectivos
regulamentos, observados os dispositivos do seguinte Estatuto das
Universidades Brasileiras®.

%0 Grifo do préprio documento.
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A sua funcédo primordial também consta no mesmo decreto, que assim a especifica em

seu titulo I, art.1°:

O ensino universitario tem como finalidade: elevar o nivel da cultura geral,
estimular a investigacdo cientifica em quaisquer dominios dos
conhecimentos humanos; habilitar ao exercicio de atividades que requerem
preparo técnico e cientifico superior; concorrer, enfim, pela educacdo do
individuo e da coletividade, pela harmonia de objetivos entre professores e
estudantes e pelo aproveitamento de todas as atividades universitérias, para a
grandeza na Nacdo e para o aperfeicoamento da Humanidade.

Este documento esclarece o compromisso ndao s6 educador da universidade, mas no
sentido de elevacdo do nivel cultural no pais, visando ndo sé o sujeito, isoladamente, e sim,
incluindo a coletividade. Além disso, fortalece o estabelecimento das relacGes entre docentes
e discentes, estes visivelmente imbuidos da perspectiva da corrente humanista.

A Lei n°® 9.394, de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, promulgada em 20 de

dezembro de 1996, conceitua a universidade em seu artigo 52:

As universidades sao instituices pluridisciplinares de formagdo dos quadros
profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de dominio e
cultivo do saber humano, que se caracterizam por: | - producéo intelectual
institucionalizada mediante o estudo sistematico dos temas e problemas mais
relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e cultural, quanto regional e
nacional; Il - um terco do corpo docente, pelo menos, com titulagdo
académica de mestrado ou doutorado; Il - um terco do corpo docente em
regime de tempo integral.

O conceito de universidade vem sofrendo alteracbes ao longo do tempo e,
concomitantemente, apresentando expansfes em relacdo as suas funcdes perante a sociedade
civil. De acordo com Silva (2001, p. 178), “o0 conceito de eficiéncia organizacional como
condicdo da atividade universitaria, originario da época da ditadura militar estd
definitivamente implantado na institui¢ao publica”.

Como a sobrevivéncia econdmica da instituicdo dependia da clientela, isso gerava uma
diminuicdo na qualidade didatica. Atualmente, se multiplicam as andlises diagndsticas que
buscam identificar as dificuldades das universidades publicas como consequentes a erros de
gestao.

O desinteresse pela escola publica por parte de incontaveis governos é responsavel

pela distancia que se evidencia, especialmente entre o ensino basico e a universidade publica,
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em termos de qualidade de ensino. Isso reflete os equivocos referentes a ideia perversa de
expansao e a chamada democratizacdo da escola publica.

Silva (2001) afirma que a universidade ndo resolve por si propria e de forma imediata
as caréncias sociais, embora possa desempenhar sua tarefa no desenvolvimento de solucdes.

Este mesmo autor complementa:

E por ndo estar limitada pelas injungbes do mercado é que a universidade
publica pode cumprir o seu papel histérico e social de producdo e
disseminacdo do conhecimento, e também manter com a cultura uma relacdo
intrinseca que se manifesta numa possibilidade de reflexdo que foge aos
moldes do compromisso imediatamente definido pelas pressfes de demanda
e de consumo (SILVA, 2001, p. 299).

A produtividade da academia, nos niveis de pesquisa e da didatica ndo se vincula a
produtos ou a venda de servigos. Gracas a este distanciamento, a universidade péde contribuir
para a solucao de problemas nos mais variados aspectos da organizagao social. “Tais solug¢des
surgiram a partir da liberdade de pesquisa e de uma visdo de maior alcance das relacdes entre
a ciéncia e o desenvolvimento tecnoldgico” (Ibidem, p. 301).

Na universidade publica a cultura pode ser considerada sem as regras do mercado e 0s
critérios de utilidade e oportunidade socialmente internalizados. Portanto, faz parte da
autonomia da universidade publica a relacdo intrinseca com a cultura, a qual permite que o
acesso nao seja filtrado por dispositivos selecionadores, atuantes em outras areas da vida
social.

Portanto, a concepcao atual de universidade é a de uma instituicdo responsavel ndo sé
pela construcdo e disseminagdo do conhecimento, mas de um local imbuido de
responsabilidades sociais, devendo se fazer presente e atuante nas transformacdes necessarias
ao desenvolvimento do pais, em sua abrangéncia.

O surgimento da atividade extensionista confunde-se com o da propria instituicdo
Universidade, datando da Idade Media (sécs. X1 e XII). Nesta época o0 ensino era regido e
controlado pela Igreja Catolica e para ele acontecer, era imperativo dela se obter uma
concessdo. Como reagdo a este monopolio, alunos e professores se reuniram em associacdes
denominadas universitas, expressao que serviu para designar as escolas assim constituidas.

Estas eram formadas por quatro faculdades: Artes, Medicina, Direito Candnico e
Teologia. Essas associagcBes possuiam prerrogativas como: “dispensa do servico militar,
isencdo de impostos, entre outras; seus alunos moravam em colégios e formavam grupos na
dependéncia de suas naturalidades” (NESPOLI e NOUGUEIROL, 2007, p. 18).



88

As primeiras universidades com configuracdes social e juridica préprias foram as de
Bolonha, na Italia e a de Paris, na Franga. Em seguida, “inspiradas nas primeiras, surgiram as
universidades de Montpellier, na Franca; em Oxford, na Inglaterra; em Salerno, Padua e
Néapoles, na Italia; em Coimbra, em Portugal; em Salamanca, na Espanha e em muitos outros
lugares” (Ibidem, p. 24).

Gurgel (1986) afirma que a extensdo universitaria passou realmente a existir ao final
do século XVIII, na decada de 1860 (em pleno periodo vitoriano da Inglaterra) nas
Universidades de Oxford e Cambridge. Nesse periodo as universidades eram ornamentos da
aristocracia, meio indispensavel para alcancar as liderancas politicas, possuindo assim, carater
elitista.

A extensao se esboca a partir de um grupo de professores que desenvolveu trabalhos
na modalidade de educacdo de adultos, os quais tinham como objetivo disseminar os
conhecimentos técnicos; a partir desta acdo, segundo este mesmo autor, a extensdo
universitaria foi crescendo, se estruturando e alcancando espago em outras universidades.

Essa iniciativa foi analisada por Gramsci (1981) e assim ele se pronunciou a respeito:

[...] estes movimentos eram dignos de interesse e merecem ser estudados:
eles tiveram éxito no sentido em que revelaram da parte dos simplérios um
sincero entusiasmo e um forte desejo de elevacdo a uma forma superior de
cultura e de uma concepgdo de mundo. Faltava-lhes, porém, qualquer
organicidade, seja de pensamento filosofico, seja de solidez organizativo e
de centralizagdo cultural; tinha-se a impresséo de que eles se assemelhavam
aos primeiros contatos entre mercadores ingleses e negros africanos:
trocavam-se berloques por pepitas de ouro (GRAMSCI, 1981, p. 17).

A critica € dirigida aos intelectuais que, apesar da intencionalidade de servir a
populacdo menos favorecida, deveriam ter o cuidado de conhecer os problemas, a forma de
viver e 0s anseios da classe trabalhadora. Da forma que o conhecimento ela levado ao povo,
ocorria uma dominagdo dos intelectuais, detentores do saber.

A segunda fase de desenvolvimento das universidades ocorreu no periodo
compreendido entre o século XVI e o final do século XVIII e, segundo Fagundes, (1985, p.
16) “apds inumeras transformacdes sociais resultantes das guerras, da reforma, do
iluminismo, pelo estabelecimento dos Estados Nacionais, da Revolug¢do Industrial, da
Revolugdo Francesa, além do desenvolvimento tecnoldégico”. No entanto, essas ja

apresentavam outras influéncias religiosas, como: protestantes, calvinistas e anglicanas.
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De acordo com Melo (2000, p. 34), “a universidade medieval comegava a ceder
espaco, de forma lenta, para as universidades modernas, onde o Estado, pela busca da
hegemonia, comecou a controlar as IES caracterizadas pela prestacdo de servigos; com isso,
deu-se inicio a extensdo universitaria [...]”.

J& se percebe uma relevante transformacdo na forma de conduzir a universidade, ao
abandonar a influéncia religiosa e passar a receber do Estado sua institucionalizagcdo e um
olhar mais voltado a politica, e desse ultimo, a atencéo dirigida a classe social, desenvolvendo
atividades extensionistas em formas de palestras e cursos. Havia uma preocupacdo com as
camadas mais pobres da populacdo e as classes operarias; € quando se origina a expressao
“extramuros” — a universidade saindo em dire¢do a comunidade.

Na América Latina a extensdo universitaria esteve inicialmente voltada para os
movimentos sociais. Destaca-se 0 Movimento de Cérdoba, de 1918, o qual surge, de acordo
com Bernhein (1998) como fortalecimento da fungéo social da Universidade. Os ideais de
Cordoba ja relatados, somados & unidade latino-americana e as lutas contra das ditaduras e o
imperialismo inspiraram fortemente 0s movimentos estudantis brasileiros.

No Brasil, sabe-se historicamente que o0 ja mencionado Decreto N°. 18.951, de 11 de
abril de 1931, em seu Capitulo 111, Titulacdo VI, referente a sua organizacdo didatica, art. 35,
alinea f, traz alusoes a extensdo: “cursos de extensdo universitaria, destinados a prolongar, em
beneficio coletivo, a atividade técnica e cientifica dos institutos universitarios” numa clara
alusdo a uma das atribuicdes extensionistas.

Referéncia mais relevante a extensdo universitaria se faz no seu artigo 42, ao
explicitar: “A extensdo universitaria serd efetivada por meio de cursos e conferéncias de
carater educacional ou utilitario, uns e outras organizados pelos diversos institutos da
Universidade, com prévia autorizagdo do Conselho Universitario”.

Evidencia-se neste periodo uma discreta autonomia da unidade extensionista, em um
cenario cujas agdes eram subordinadas ao crivo dos Conselhos das Universidades,
caracterizando um reducionismo de poder em suas acdes e decisdes.

Naquela época, a extensdo universitaria era encarregada apenas da vida social

universitaria, como se percebe no artigo 99 deste documento, na alinea c. Esta assim descrito:

Entre os institutos de qualquer universidade devera haver permanente
contacto, facilitado em reunides coletivas, nas quais os corpos docente e
discente possam encontrar ambiente agradavel e propicio a orientagdo e
renovacdo dos ideais universitarios. Mas, além disso, as universidades
devem vincular-se intimamente com a sociedade, e contribuir, na esfera de
sua acdo, para o aperfeicoamento do meio.
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O trajeto historico da extensdo universitaria era demonstrativo de uma predilecéo pelas
atividades de cursos e palestras, mais voltados para as préprias universidades e,
posteriormente, configurou-se em exclusdo das agdes voltadas as comunidades, como se

evidencia na Lei n° 452, de 5 de julho de 1937, assinada pelo presidente Getllio Vargas,

organizadora da Universidade do Brasil, ao priorizar o desenvolvimento da cultura filosofica,
cientifica, literaria e artistica em seu ambito. Nem a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei N° 4.024), promulgada em 1996 reverteu esse quadro extensionista socialmente
excludente.

Diversos movimentos estudantis eclodiram no sentido de transformar a viséo
reducionista e distorcida das universidades no que se refere a funcdo da extensdo. De acordo
com Melo Neto, na América Latina a extensdo enfocava, de inicio, 0s movimentos sociais.

O Movimento de Coérdoba de 1918 ja fazia o elo entre universidade e sociedade, na
Otica de Bernheim (1998). Essa ideia inspirou 0os movimentos estudantis brasileiros na época
da criacdo da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), em 1938, gerando o Plano de Sugestdes
para uma Reforma Educacional Brasileira. O idedrio de Cordoba se fazia presente nos

seguintes pontos:

A extensdo universitaria compreendida como fortalecimento da funcédo
social da universidade. Projecdo ao povo da cultura universitaria e
preocupagdo com os problemas nacionais. b) A unidade latino-americana e a
luta contra as ditaduras e o imperialismo (MELO NETO, s/d, p. 3).

O movimento estudantil divulgou a concepcdo de extensdo pelas mais diversas
modalidades em todo o pais: através do Teatro da UNE, das atividades efetuadas nos Centros
de Debates, Clubes de Estudo e Foruns. Foram deflagradas campanhas para a criacdo de
Bibliotecas nos Bairros, Agremiacdes Desportivas para as comunidades pobres. Houve o
repasse de nogbes sobre Educacdo Politica, com debates com os trabalhadores no sentido de
conscientiza-los sobre a realidade e seus direitos enquanto cidadaos.

No entanto, apesar da existéncia do Decreto Ne. 18.951 (praticamente inoperante) e
dos movimentos estudantis em defesa da extensdo, os quais reivindicaram mudancas em
relagdo a extensdo universitaria em nosso pais, esta s0 veio se efetivar no ano de 1961,
quando por iniciativa do reitor da Universidade do Recife, o prof. Jodo Alfredo, houve o

convite ao também professor Paulo Freire e outros intelectuais para criarem o Servigo de


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%20452-1937?OpenDocument
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Extensdo Cultural (SEC) dessa Universidade, a futura UFPE, configurando assim o inicio da

extensdo universitaria brasileira. Assim informam Brasileiro e Mendonga:

Ainda no ano de 1961, o reitor, juntamente a Paulo Freire e a alguns
intelectuais progressistas da cidade, redigiu um esboco do que viria a ser o
projeto do Servico de Extensdo Cultural da Universidade do Recife
(SEC/UR), protoforma do que vem a ser hoje a Pré-Reitoria de Extensao.
Assim comecava a se consolidar a primeira experiéncia de extensdo
universitaria no Brasil (BRASILEIRO E MENDONGCA, 2005, p. 14).

E prudente assinalar que apesar do movimento extensionista no mundo haver iniciado
concomitantemente a prépria criagdo da instituicdo universidade, ainda na ldade Média, no
nosso pais este movimento apresentou uma defasagem em sua implantacdo, s6 vindo a ser
sanada a partir da determinacdo do Reitor Jodo Alfredo, criador da extensdo universitaria no
nosso estado e pioneira no pais. Essa discrepancia é de aproximadamente quinze (15) anos,
comparando-se a institucionalizacdo da UFPE e em relacdo as primeiras universidades, se

mostra maior.

4.2 SIGNIFICADO, COMPROMISSO DAS ACOES EXTENSIONISTAS E O PROCESSO
DE INCLUSAO SOCIAL

Coincidentemente, a extensdo no Brasil emerge como em sua origem no mundo, voltada
a educacdo popular, neste caso, aos camponeses. Esta acdo se configurou no embrido da
atividade extensionista e nasceu a partir do pensamento freiriano sobre a extensdo “numa
relagdo significativa com transmisséo, entrega, doagdo, messianismo, mecanicismo, invasao
cultural, manipulagio, etc” 3 (UYDENBROEK, 2004, p. 72). Com esse espirito
construiram-se as bases das acOes que envolvem este pilar universitario em nossa
Universidade.

A criacdo do Servigo de Extensdo Cultural, em fevereiro de 1962 (Portaria n® 2 de 8 de
fevereiro de 1962), representou um marco no direcionamento da UFPE, ndo sé pelo
compromisso assumido com a comunidade, mas como fonte de troca de saberes e promocéo
de experiéncias direcionadas & mesma, no sentido do favorecimento dessa populagéo,

moradora em seu entorno. Destinado a, segundo Veras (2012, p.119), “prolongar a funcao

81 Grifo do autor
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educativa da Universidade fora de sua é&rea intrinseca, o SEC/UR participava do
desenvolvimento de projetos de desenvolvimento cultural, cientifico e material”.

Segundo Brasileiro e Mendonca (1962, p. 5 e 6), seus objetivos foram assim definidos:
a) “Promover a difusdo cultural, levando a Universidade a agir junto ao povo, atraves dos
meios de divulgacdo ao seu alcance”; b) “contribuir, por meio de publicagdes, cursos,
palestras, informes de interesse cientificos e outras realizagbes culturais para o
desenvolvimento da cultura e da mentalidade regionais”; C) “realizar, na Universidade e fora
dela, cursos de extensdo e seminrios, visando sobretudo ao estudo da realidade e cultura
brasileira ¢ dos problemas da regido”; d) “Procurar divulgar amplamente os trabalhos e as
realizacbes da Universidade do Recife, proporcionando um maior conhecimento de sua
natureza e de seus objetivos”.

A professora Eliete Santiago (2005, p. 66) assim interpreta esse servigo: “Na verdade o
SEC foi um dos espagos que funcionou como um laboratério de vivéncias na construgdo e
experimentacdo do sistema Paulo Freire”. Este sistema ¢ fruto de uma pedagogia humanitaria
e tem sua génese no sujeito, centrando-o historicamente, respeitando-o como ator social e
educando-o, tornando-o um ser critico, coerente, conhecedor de seus direitos,
conscientizando-o da relacdo opressor-oprimido. Além dessa conscientizacdo, desvela seus
direitos e a necessidade de libertacédo de todos.

Silva Janior (2012) relata o panorama politico de Pernambuco nesta época: enquanto
movimentos como a Reforma Agraria, os ja referidos SEC e MCP e a criagdo do Conselho de
Educacdo eram incentivados e severas criticas a ideologia dominante eram efetuadas, havia o
fortalecimento e protecionismo, por parte do governo, a economia agucareira, o que favorecia
o Partido Socialista Brasileiro (PSB), partido politico da grande maioria dos deputados
pernambucanos.

Nosso estado era governado por Miguel Arraes, que foi secretario da fazenda e
deputado inicialmente pelo Partido Socialista Brasileiro e, posteriormente, pelo Partido Social
Trabalhista. Foi delegado do Instituto do Agtcar e do Alcool e, esta funcéo o tornou defensor
dos trabalhadores dos canaviais. Também foi prefeito do Recife.

Sua gestdo como prefeito foi caracterizada “pela ampliagdo do sistema de

abastecimento de agua e energia elétrica, urbanizacao de bairros, pavimentacao e iluminacao
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de expressivo numero de ruas e inauguragdo da rede de 6nibus elétricos da capital”, de acordo
com dados da Fundacao Joaquim Nabuco®.

Neste periodo, estavam em cena conflitos na area algodoeira e pecuarista do agreste e
do sertdo do estado, somados a quadros de chamadas endemias rurais, onde toda sorte de
problemas se fazia presente — fome, miseria, falta de moradia, de atencdo a salde e a
educacdo, mortalidade infantil. Além desse cenario havia as intempéries como a seca na area
rural e as enchentes na capital e periferias, as quais impunham mais dificuldades de grande
porte a populacao.

Silva Junior relata que, “enquanto trabalhadores rurais e liderangas eram assassinados
em suas areas de atuacdo, nenhum representante do ‘baronato feudal’ foi vitima de agressao
fisica” (SILVA JUNIOR, 2012, p. 71). O relato prossegue denunciando outros assassinatos de
trabalhadores e camponeses, sem que 0s mandantes sofressem alguma retaliagdo, mesmo
sabendo-se quem eram os responsaveis. Delegados absolviam os culpados.

Ocorreu entdo, o golpe militar de 31 de marco de 1964. O presidente Jodo Goulart,
apoiado pelo Governador Arraes, € deposto e no dia seguinte, tropas do Exército cercaram

o0 Palacio do Campo das Princesas. A Fundacdo Joaquim Nabuco assim se refere:

Como Arraes recusa a proposta de renuncia, é deposto e preso. Foi levado
para 0 14° Regimento de Infantaria, no Recife e, posteriormente, para
Fernando de Noronha, onde permaneceu até dezembro. Ao retornar, ficou
preso na Companhia de Guarda da Capital, sendo transferido para a
Fortaleza de Santa Cruz, em Niteréi, no Estado do Rio. Por forga de habeas
corpus concedido pelo Supremo Tribunal Federal, Arraes é solto em 21 de
abril de 1965.

Em 20 de maio Miguel Arraes é enquadrado na Lei de Seguranca Nacional. Para ndo
sofrer novo aprisionamento, consegue asilo na Argélia, para onde viaja. Os efeitos da ditadura
no Ensino brasileiro foram relatados por Marilena Chaui, (2013) em entrevista concedida a

Rede Brasil Atual®® Assim a sociéloga descreve:

Foi uma coisa dramatica, lutamos o que pudemos, fizemos a resisténcia
maxima que era possivel fazer, sob a censura e sob o terror do Estado, com o
risco que se corria, porque nos éramos vigiados o tempo inteiro. Os jovens
hoje ndo tém ideia do que era o terror que se abatia sobre nos. VVocé saia de

%2 Gaspar, Lucia. Miguel Arraes de Alencar. Pesquisa Escolar Online, Fundacdo Joaquim Nabuco, Recife.
Disponivel em: http://basilio.fundaj.gov.br/pesquisaescolar/. Acesso em: 26/01/2014.

% Disponivel em: http://causasperdidas.literatortura.com/2013/06/26/ditadura-militar-manifestacoes-e-a-

degradacao-do-ensino-com-a-filosofa-marilena-chaui/
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casa para dar aula e ndo sabia se ia voltar, ndo sabia se ia ser preso, se ia ser
morto, ndo sabia o0 que ia acontecer, nem vocé, nem 0s alunos, nem 0s outros
colegas. Havia policiais dentro das salas de aula.

Violéncia repressiva, privatizacdo e a reforma universitaria que fez uma educacéo
voltada a fabricacdo de mao-de-obra sdo, na opinido da filésofa Marilena Chaui, professora
aposentada da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da USP, as cicatrizes da
ditadura no ensino universitario do pais.

Na questdo da violéncia, foi efetuada uma verdadeira devastacdo no campo dos
educadores. “Todos os que tinham ideias de esquerda ou progressistas foram sacrificados de
uma maneira extremamente violenta”, relata a professora Chaui na mesma entrevista.

De acordo com essa educadora, a privatizagdo promoveu a destruicdo da escola
publica, no sentido fisico e pedagdgico, a qual passou a ser desvalorizada e desconsiderada.
Finalmente, Chaui relata o terceiro fator de relevante prejuizo da Universidade publica - A

reforma universitaria:

A ditadura introduziu um programa conhecido como MEC-Usaid, pelo
Departamento de Estado dos Estados Unidos, para a América Latina toda.
Ele foi bloqueado durante o inicio dos anos 1960 por todos 0s movimentos
de esquerda no continente, e depois a ditadura o implantou. Essa
implantag&o consistiu em destruir a figura do curso com multiplicidade de
disciplinas, que o estudante decidia fazer no ritmo dele, do modo que ele
pudesse, segundo o critério estabelecido pela sua faculdade. Os cursos se
tornaram sequenciais. Foi estabelecido o prazo minimo para completar o
curso.

Como se percebe, profundas mudancas foram impostas ao ensino puablico
desrespeitando varios aspectos como ritmo de aprendizagem, oportunidade de escolhas, além
do estabelecimento de presséo na conclusdo dos cursos, atitudes antididaticas e repressoras. A

professora conclui seu depoimento a respeito das mudancas da seguinte forma:

Houve a departamentalizagdo, mas com a criacdo da figura do conselho de
departamento, o que significava que um pequeno grupo de professores tinha
0 controle sobre a totalidade do departamento e sobre as decisdes. Entéo
vocé tem centralizacdo. Foi dado ao curso superior uma caracteristica de
curso secundério, que hoje chamamos de ensino médio, que é a sequéncia
das disciplinas e essa ideia violenta dos créditos. Além disso, eles
inventaram a divisdo entre matérias obrigatorias e matérias optativas. E,
como ndo havia verba para contratacdo de novos professores, os professores
tiveram de se multiplicar e dar varios cursos. Além disso, eles inventaram a
divisdo entre matérias obrigatorias e matérias optativas. E, como ndo havia
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verba para contratacdo de novos professores, os professores tiveram de se
multiplicar e dar varios cursos.

Mudancas desse porte s6 podem ser realmente avaliadas através de um olhar
abrangente e criterioso, dado o imenso prejuizo democrético, pedagdgico e humanitéario que
delas advieram. A qualidade do ensino foi intensamente ferida e as cicatrizes dessas medidas
autoritarias mostram seus efeitos até hoje.

Com a extensdo universitaria ndo poderia ser diferente. Durante esse periodo, o SEC e
outras instituicdes afins, com todas as atividades em desenvolvimento, assim como o MCP
foram extintos, tendo este Gltimo sua sede invadida por tanques militares, todo seu acervo
cultural incendiado e os seus componentes presos. Gragas as denuncias de comunismo do
entdo professor Gilberto Freyre (VERAS, 2012; LIMA, 2009;), estudantes, docentes e
funcionarios foram presos, torturados, assassinados e/ou passaram a fazer parte do enorme
cabedal de desaparecidos.

Com suas atitudes, Gilberto Freyre dividiu a sociedade pernambucana em elitistas
(grupo ao qual liderava) e os comunistas (na sua percepc¢do), do qual faziam parte Paulo
Freire e seus colaboradores. Sua influéncia foi mediadora na intervencdo militar na UFPE;
segundo os autores acima citados ele foi um dos responsaveis por convencer 0s generais da
importancia desta intervencao.

O golpe militar de 31 de marco de 1964 interrompeu o trabalho de Paulo Freire,
obrigando-o a sair do pais, entretanto, suas reflexdes e escritos ndo sofreram solucdo de
continuidade, e ele se fez presente, mesmo a distancia. Santiago faz a seguinte leitura deste
periodo de turbuléncias em relacdo a obra de Freire:

Essa pedagogia, que toma homens e mulheres como sujeito do conhecimento
e da historia, que se preocupa com a leitura da palavra antecedida pela
leitura do mundo, mal comecava a ser construida no Brasil, no final dos anos
cinquenta e inicio dos anos sessenta. Essa epistemologia politica mal
comecgava a ser eshbocada e ja incomodava o poder que nos anos 60-70 se
apossava da direcdo politica do Pais. Esse pensamento e pratica, essa
pedagogia da humanizacdo foi interrompida no Brasil, pois ameacava o
poder politico e econdmico constituido que arrancavam do homem e da
mulher brasileira a sua condi¢do de protagonistas das suas proprias vidas —
vivéncias — e Histéria (SANTIAGO, 2005, p. 67).

A extensdo universitaria passou a se fazer de acordo com a intencionalidade do

governo militar, com intuito assistencialista e voltando-se as questdes de seguranca nacional,
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desviando e modificando suas pretensdes originais. Foi implantado o Projeto Rondon, no qual
0s estudantes prestavam assisténcia as populacdes carentes, s6 voltando as suas amplas
finalidades ap6s o longo periodo da ditadura.

O Projeto Rondon tinha como lema “integrar para nao entregar” e, conforme Nogueira
(2005, p.25), “o pensamento filoséfico do projeto era resumido em um ‘Decalogo de
Principios’, em que enfatizava a participacao estudantil e universitaria no desenvolvimento do
pais, preparando 0s jovens para 0 exercicio consciente da cidadania”.

Entretanto, a reforma das universidades teve andamento nessa época e, de acordo com
Melo (2010):

A reforma universitaria foi, paulatinamente, sendo implementada por meio
do Decreto-Lei n° 53, de 1966, e posteriormente através do Decreto-Lei n°
252/67, no qual se fez a primeira referéncia a Extensdo que resultou no
artigo 17, 20 e 40, da Lei 5.540/68, instrumento legal que abordava a
reforma universitaria (MELO, 2010, p. 42).

Melo Neto (2010, p.11) relata que “Apods 64, a ditadura militar assumiu algumas das
reivindicagdes do Movimento Estudantil, dando-lhes a sua peculiar conotacdo ideoldgica.
Inclui como disciplina nos curriculos da universidade os estudos de problemas brasileiros”.

Este mesmo autor cita que “A analise politica, contudo, era feita segundo o
‘catecismo’ da ditadura militar dominante e ndo traduzia, na pratica, o significado dado pelos
estudantes” (Ibidem, p. 11)

No que concerne a extensao universitaria, de acordo com Melo Neto (2010), a ditadura
militar gerou varios programas em uma tentativa de integrar o estudante com a comunidade,
como por exemplo, o Centro Rural Universitario de Treinamento e A¢do Comunitaria —
CRUTAC. Também com a mesma intencionalidade foram criados o Projeto Rondom e a
Operacdo Maud, esta Ultima de cunho mais tecnoldgico.

E evidente que essas ac¢Bes tinham como objetivo sufocar as aspiracdes estudantis,
dando uma maquiagem assistencialista a populagdo carente, inclusive alcancando as
comunidades interioranas, bastante desprovidas de atendimento em varios niveis basicos
como saude e educagdo. Acima de todo o interesse da nova forma de governo, estava a

criacdo atraves da extensdo, de um novo ‘“aparelho ideoldgico™

, que agia com violéncia,
suprimindo quaisquer reacGes contrérias 0s seus interesses, e um rigido controle politico e

ideologico permeava suas acoes.

% Grifo nosso.
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A sociedade brasileira vivia um periodo de terror, representado pela dura represséo.
Apesar dessa tensa situacdo, o governo fazia questdo de se apresentar como benfeitor da
sociedade, mesmo alijando qualquer dialogicidade proposta por Freire em seus ensinamentos,
como educar para a pratica da liberdade. Profunda repressdo de direitos civis e absoluta
auséncia de liberdade permearam a fase mais violenta e impune da historia do nosso pais.

A situagdo persistia e, na década de 1980 a politica educacional brasileira através do
Ministério da Educacdo (MEC) sofria a influéncia do Banco Mundial e do Fundo Monetario
internacional, germinada pelo endividamento nacional e politica neoliberal assumida pelo
governo federal. A politica monetaria centrada na visdo de custos e beneficios assumiu o
carater econdémico reducionista, concentrando os insumos na educacao basica, estimulando a
concorréncia entre as instituicdes universitarias, prejudicando as pretensdes democraticas da
educacdo em todos os seus niveis de ensino e, especialmente, as praticas extensionistas dessas
instituicoes.

E pertinente perceber que ideério de extensdo sempre foi ligado ao papel social da
instituicdo universitaria, no que diz respeito a como ela poderia servir a este segmento,
principalmente nas comunidades em seu entorno. O conhecimento, 0s saberes nela
produzidos, de alguma forma poderiam ser socializados e aplicados, com o intuito de
proporcionar transformacdes, a fim de melhorar as condicGes pré-existentes.

Para este proposito, ha o imperativo do estabelecimento de uma relacéo dialdgica entre
a instituicdo e a comunidade, permeada pela interacdo de saberes entre ambos, visando
favorecer o crescimento mutuo. Nesta relacdo, o respeito aos saberes da comunidade
poderiam ser o ponto de apoio e partida para a construgdo de uma sélida parceria.

A Pro-Reitoria da Extensdo da UFPE possui, com sua atividade académica esta
estreita relacdo com a sociedade, com a finalidade de transformé-la. E o principal elo entre
esses dois segmentos sociais e seu significado. Este € um consideravel compromisso,

assumido por seus Pro-reitores e percebido em suas publicagdes:

[...] nos espacos de extensdo, podemos aprender a ressignificar a dimenséo
do conhecimento. Ele sera considerado tanto mais auténtico e valido quanto
mais servira a vida na sua integralidade e, sobretudo, a vida do ser humano
mais ameacada (UYDENBROEK, 2004, p 73).

Além desta fungdo, Melo (2000), em busca de concepgdes, utilizou-se de outros
indicadores na pesquisa sobre o significado da Extensdo, como: articulagdo com a pesquisa;

articulacdo com o ensino; articulagdo entre a universidade e a sociedade; promocdo da
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interdisciplinaridade; transmissdo ou difusdo do conhecimento produzido pela Universidade.
Destes, a articulagdo com a pesquisa (72%) e a articulagdo com o ensino (70%) foram os mais
citados.

Contrariamente aos resultados do estudo comparativo entre 1993 e 2004, apresentados
no Forum de Pro-reitores de Extensdo (2007, p. 18), realizado em 2006, estes ultimos
apontaram que na concepcao de extensdo nas instituicbes publicas de Educacdo Superior, a
articulacdo entre a universidade e a sociedade situava-se em mais de (98%) noventa e oito por
cento; semelhante resultado foi obtido em 2004, na concepcdo de extensdo nos instrumentos
legais nas instituicdes publicas de educacdo superior, o qual ultrapassou o indice anterior. O
compromisso social vem aparecer em primeiro lugar (51,6%) somente no item relacionado a
prioridade da extensdo universitaria.

Por estes resultados, percebe-se que no nivel das proprias pessoas e instrumentos que
fazem a UFPE, as articulacGes entre a pesquisa e entre o ensino tomam relevancia em si,
porém ndo contemplam o papel politico da Pro-Reitoria de Extensdo — a articulagdo com a
sociedade; que isto ndo é prioritario em seus entendimentos.

Esse fato excludente é histérico e contemplado desde a Idade Média, como
demonstram Castanho et al (2000, p. 21): “Outras caracteristicas da universidade, que
despontam na sua origem e permanecem como balizas estruturais, sdo: a publicidade, a
criatividade, a indissociabilidade entre o ensino e a pesquisa, a intencionalidade e a
interdisciplinaridade”.

No entanto, a Resolu¢do n° 9/2007 do Conselho Coordenador de Ensino, Pesquisa e

Extensdo corrige esta distor¢do quando determina em seu Capitulo 1, art. 1° que:

Compete a extensdo na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),
entendida como atividade académica articulada com o ensino e a pesquisa,
promover a relagdo transformadora e integradora entre a Universidade e a
Sociedade (UFPE, 2007, p. 1).

Confirma-se dessa forma que a relacdo entre a universidade e a sociedade é, de fato, a
prioridade da Pro-Reitoria de extensdo e que suas acOes visam o0 atendimento desta
determinacdo. O mesmo Edital estipula, em seu artigo 2°, na mesma pagina: “Sdo
modalidades de acdo extensionista da UFPE: I. Programas; Il. Projetos; Ill. Cursos de
extensdo; IV. Eventos; V. Servigos”.

Atraves desta delimitacdo, a universidade expande as aclGes da Pro-Reitoria,

colaborando vivamente com o0 ensino e a pesquisa, fortalecendo suas articulacbes e



99

socializando o conhecimento intra e extramuros. Destaca-se de que este setor académico
estimula a publicacéo cientifica e cultural e a exerce de modo intenso.

No territorio reservado a servicos, a PROEXT acata e executa atividades detentoras de
interesse da academia com ou sem carater permanente que envolve a realizacdo ou
participacdo em tarefas profissionais embasadas em areas especificas do conhecimento.
Dentre elas, destacam-se o0 atendimento ao publico em espacos de cultura, desportos, ciéncia e
tecnologia.

No ambito do universo destes atendimentos, pode- se situar o PRO-NIDE (Programa
de Iniciacdo ao Desporto Especial), que busca, interiorizando os principios da extensdo, as
intencionalidades do ensino, ou seja, as agdes voltadas no sentido de favorecer a incluséo
social de seu publico-alvo. Documentos atestam o PRO-NIDE como o primeiro projeto
esportivo registrado na PROEXT, com cerne educacional visando beneficios através do
esporte para pessoas com deficiéncia na UFPE. Abre-se, desta forma mais uma perspectiva
extensionista no ambito da Pro-Reitoria de Extensdo, prestando atendimento as pessoas

historicamente excluidas da sociedade.

430 RECONHECIMENTO ACADEMICO E SOCIAL DA PRO-REITORIA DE
EXTENSAO

E de conhecimento geral no meio académico que as pesquisas impulsionam o
desenvolvimento em todas as &reas do conhecimento, nas diversas ciéncias abordadas. Com
isso, as Pro-Reitorias de pesquisa adquiriram um elevado status em suas respectivas
universidades ao longo dos anos. O olhar desatento ndo percebe, no seio da universidade e,
especificamente, no @mbito dos projetos e programas de extensdo a sua responsabilidade em
fazer chegar o conhecimento as comunidades e a sociedade em geral.

A interagdo da &rea extensionista permite ndo s6 a experimentacdo do conhecimento,
mas sua validagdo. Os programas e projetos extensionistas se constituem em excelentes
mediadores para desenvolvimento destas pesquisas, por ser parte integrante do pilar
ambicionado pelas universidades, que é a efetivacao da triade indissociavel: ensino-pesquisa-
extensdo.

Seus projetos e programas contemplam essa interacdo em muitas areas, favorecendo as

comunidades atendidas e valorando o conhecimento em suas aplicagbes. No entanto, o
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eficiente resultado deste trabalho ndo transparece, prejudicando assim a obtencdo do
reconhecimento na &rea académica.
O histérico da criacdo das Pro-Reitorias de extensdo nas Universidades, traz

informacdes interessantes ligadas as fungdes desta Ultima, como se Vé:

O ensino foi sua funcdo primeira, passando, posteriormente, para a pesquisa
e, somente nos Gltimos tempos, foi-lhe acrescentada a funcéo de extensao.
Isto €, se 0 ensino € algo "sui generis" e se a pesquisa representa uma
identidade conquistada para uma instituicdo produtora de conhecimentos,
portanto, com seu caréater especifico, compreende-se agora, que estas duas
funcBes devam apresentar capacidades de serem estendidas a um publico que
se encontra além de seus muros. E a este "lado comunicativo” do saber
presente no ensino e na pesquisa que se pode, idealmente, chamar de
extensao universitaria. (FRANTZ e SILVA. s/d, p. 155).

A partir desta afirmacdo, emerge a situacdo histérica como promotora da situacao
diferenciada entre as Pro-Reitorias, no tocante a posi¢cdo ocupada em seu viés de status
académico, o que clareia de certa forma, o obscurantismo da realidade vivenciada. Seria 0
periodo de existéncia ou criacdo sedimentando as diferenciacGes e as relacdes de poder no
ambito das Pro-Reitorias.

Tal como preconizou Elias (2000), em “Os Estabelecidos e os Outsiders”; teremos,
neste caso especifico, uma Pro-Reitoria menos provida de prestigio, recursos, reconhecimento
académico e social em relacdo a outra, mais antiga, constituida e considerada superior em
relacdo aquela mais nova, ou seja, o reconhecimento valorativo das Pro-Reitorias de Pesquisa
em detrimento as Pro-Reitorias de Extensdo Universitaria.

E pertinente destacar que Favero (2000), em seu livro “Universidade do Brasil: das
origens a construcao”, reforca esse contexto, a partir do fato em dedica um capitulo a criagdo
e institucionalizacdo do ensino e da pesquisa; a extensdo sequer é mencionada.

Dadas as condigdes acima citadas, pode-se supor a ardua tarefa dos Pro-reitores (as) e
suas equipes de trabalho em buscar a representatividade adequada aos servi¢os prestados
pelas acBes extensionistas, especialmente por intermédio de seus programas e projetos, o
reconhecimento a que merecem pelos resultados que estes proporcionam.

A Pro-Reitoria de Extensdo igualmente gerencia orgaos de diversas abrangéncias que
incrementam suas acOes: o Centro Cultural Benfica, que preserva a construcéo historica em
consonancia com o presente, com acervo permanente de obras de arte, sala de documentacéo,

galeria de arte para exposi¢des, teatro de bolso, auditdrio e &rea para espetaculos.
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Igualmente fazem parte a CECINE (Coordenadoria do Ensino de Ciéncias do
Nordeste), provedora de vérias acdes, como a formacgdo continuada, educacdo cientifica,
interiorizacdo e difusdo de Tecnologias, além de divulgacdo e popularizacdo da ciéncia; o
Instituto de Arte Contemporanea (IAC), o qual realiza e divulga projetos de arte
contemporanea, apoiando os artistas; e o Memorial da Medicina em Pernambuco,
multifacetado, atualmente considerado o mais relevante centro de cultura médica de
Pernambuco.

Através do detalhamento relatado das suas acdes, e a criacdo de diversas novas acdes,
percebe-se que a Pro-Reitoria de Extenséo da UFPE vem se firmando de maneira ascendente
como 6rgao de acentuada relevancia no ambito desta Universidade.

O XXVI Encontro FORPROEXT realizado em 2009 na cidade do Rio de Janeiro
apresentou a Politica Nacional de Extensdo Universitaria, elaborada pelo Forum de Pro-
reitores de Extensdo das Instituicdes Publicas de Educacdo Superior Brasileira. Em maio de
2012, esta politica foi aprovada, no XXXI Encontro Nacional, realizado em Manaus. Entre
seus varios objetivos, publicados (FORPROEXT, 2013, p. 14 e 15) destacam-se: “Ll.
Reafirmar a extensdo universitaria como processo académico definido e efetivado em funcédo
das exigéncias da realidade, indispensavel na formacdo do estudante, na qualificacdo do
professor e no intercimbio com a universidade”. Outro objetivo relevante vem logo em
seguida: “2. Conquistar 0 reconhecimento, por parte do poder publico e da sociedade, para a
Extensdo Universitaria como dimensao relevante da atuacdo da Universidade integrada a uma
nova concepc¢ao de universidade e a seu projeto politico institucional”.

Aponta-se, nesse momento, um objetivo essencial a esse trabalho, porém carecedor de
ressalva: “6. Criar as condi¢des para a participagdo da universidade na elaboracao das
politicas publicas voltadas para a maioria da populacdo, bem como para se constituir em
organismo legitimo para acompanhar e avaliar a implantacdo das mesmas”. Adverte-Se, N0
entanto que a maior caréncia de politicas publicas ndo se reporta a maioria da populacao
brasileira, e sim, as suas minorias, as quais necessitam da influéncia e poder de instituicdes
como as universidades brasileiras para a garantia de seus direitos e cidadania.

Deve-se evidenciar que esse mesmo documento apresenta, na pagina 59, o seguinte
texto que reforga a ressalva acima: “A Universidade deve participar dos movimentos sociais,
priorizando agdes que visem a superagédo das desigualdades e da excluséo social existentes no
Brasil”.

O termo participar subestima a forca politica de uma instituicdo como a Universidade;

na realidade, como j& mencionado, ela deveria fazer parte das politicas que anulariam as
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situagBes excludentes em nosso pais. Sua representatividade e respeitabilidade no cenério
nacional j& sdo suficientes para se tornar protagonista, e ndo apenas participe. Ocorre que 0s
seus segmentos (docentes, discente e funcionarios) precisam estar mais atentos, buscando
informacdo, entrosamento e comunicacao permanentes no sentido de referendar as acdes que
séo desenvolvidas em seu ambito e desconhecidas por muitos.

O XXVI FORPROEXT também apresenta um conceito de Extensdo bastante
pertinente:

A Extensdo Universitaria, sob o principio constitucional da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo é um processo
interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que promove a
interacdo transformadora entre Universidade e outros setores da sociedade
(FORPROEXT, 2013, p.42).

A abrangéncia desse conceito também referenda o cenario acima descrito a respeito da
posicdo da Universidade; a interacdo transformadora dessa instituicdo é forca propulsora
relevante na sociedade. A intercomunicacao entre saberes, ja destacada nesse trabalho, é um
dos pontos fortes da agéo extensionista.

Na atualidade, a Pro-Reitoria de Extensdo da UFPE, vem colhendo os resultados
destes esforcos. Combater desigualdades sociais e favorecer mudancas em seu seio se
tornaram prioridades adotadas a partir de 1999, segundo os relatérios da PROEXT.

Na gestdo iniciada em 2004, a meta também se pautava na relevante interagcdo entre
Universidade e sociedade. Com as crescentes parcerias firmadas com empresas, vem
alcancando autonomia financeira em relacdo a propria UFPE. Desse modo, a PROEXT
amplia o financiamento de bolsas a estudantes, projetos e programas, assim como incentiva
outras agoes.

Pautada no pilar ensino-pesquisa-extensdo, oportuniza a geracdo, transmissao e
permuta de conhecimentos, favorecendo os setores que se mesclam e interagem, na busca da
transformacéo social.

Arrematando, neste capitulo abordaram-se a historia da extensdo universitaria, sua
trajetoria na UFPE, relevancia e reconhecimento académico. No proximo capitulo a
abordagem teve como foco a histéria do publico central desta pesquisa: as pessoas com

deficiéncia e as atitudes sociais exercidas para com elas ao longo do tempo.
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CAPITULO 5 - A VISAO SOCIAL DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA AO
LONGO DA HISTORIA

Todas as pessoas tém igual direito a ser diferentes. Se esse equilibrio se rompe, se
apenas enfatizamos a diferenca, dar-se-8o situacfes de desigualdades sobre as quais
jamais se sustentara uma experiéncia [...] verdadeiramente democratica.

Jodo Francisco de Souza

Dialogar sobre a visdo social a respeito das pessoas com deficiéncia implica em falhas,
pois 0s registros do principio da existéncia humana sao raros ou inexistentes. Associado a esse
fato, verifica-se que as condutas dos seres humanos refletem o momento histérico e a cultura
vigente de cada época vivida. Portanto, em cada momento da histdria o individuo interpreta o
mundo e seus problemas de forma diversificada e isso conduz seu procedimento para com 0s
demais.

Nesse contexto problematico, as pessoas com deficiéncia receberam por parte da
sociedade o reflexo dessa realidade, boa ou ma, porém sempre de acordo com 0 pensamento e
a tendéncia predominante. O objetivo deste capitulo foi discorrer sobre a visdo social sobre as
pessoas com deficiéncia desde os primdrdios da humanidade até os dias atuais, destacando o

comportamento das sociedades diante dessas pessoas, fator determinante de seus destinos.

5.1 ATITUDES EM RELACAO AS PESSOAS COM DEFICIENCIA E SUAS
REPERCUSSOES

A historia da deficiéncia confunde-se com a histéria da humanidade. Carmo (1991);
Mazotta (2005); Silva (1987) fazem alusdo ao assunto em suas publicagdes, alegando que
pessoas com deficiéncia sempre existiram. Silva relata que: “anomalias fisicas ou mentais,
deformacgdes congénitas, amputacfes traumaticas, doengas graves e de consequéncias
incapacitantes, sejam elas de natureza transitoria ou permanente, sdo tdo antigas quanto a
propria humanidade” (SILVA, 1987, p. 21).

Pode-se tentar dividir essa historia em varios periodos ou visfes. Alguns autores assim
evidenciam, e entre eles, Miranda (2003) a divide dessa forma: Antiguidade, apresentando
eliminacdo fisica ou abandono das pessoas com deficiéncia, assim como minima assisténcia;

Idade Média, com sua pratica dubia; Idade Moderna, trazendo a visdo patoldgica e o
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menosprezo da sociedade. A autora contempla sua exposicdo de lIdade Contemporanea, da
seguinte maneira:

Na década de 70 surgiu o movimento da Integracdo, com o conceito de
normalizacdo, expressando que ao deficiente devem ser dadas condigdes as
mais semelhantes as oferecidas na sociedade em eu ele vive. Em meados da
década de 90, no Brasil, comecaram as discussdes em torno do hovo modelo
de atendimento escolar denominado Inclusdo Escolar (MIRANDA, 2003,

p.1).

Apesar dessa sugestdo para divisdo historica, ha um periodo anterior denominado pré-
historia, ou periodo primitivo (o qual se inicia ha cerca de dois (2) milhdes de anos e vai até
5000 A.C) que vale a pena ser mencionado, mediante as informacbes de Silva (1987) ja
citadas. Esse periodo, dividido por Idades (Pedra Lascada, Pedra Polida, do Bronze e do
Ferro) corresponde a milhares de anos obscuros. Os tempos que costumamos chamar de
historicos comegaram a ser vislumbrados com a ldade do Bronze e definidos com a Idade do
Ferro (SILVA, 1987).

Segundo relatos de Gugel (2007), ndo se tém indicios de como os primeiros habitantes
na Terra se comportavam em relacdo as pessoas com deficiéncia; ao que se presume, essas
pessoas Ndo sobreviviam ao seu ambiente hostil. E suficiente pensar que ndo havia abrigo
satisfatorio para dias e noites de frio intenso ou de calor insuportavel; ndo havia fartura de
alimentos; era preciso cacar para garanti-los e, a0 mesmo tempo, guarda-los para o periodo de

inverno.

Figura 1 - Tribos ndbmades primitivas

Fonte: http://phylos.net/direito/pd-historia/

H& mais ou menos dez mil anos, ainda de acordo com Gugel “quando as condigdes
fisicas e de clima na Terra ficaram mais amenas, 0S grupos comegaram a Se organizar para ir a
caca e garantir o sustento de todos”. A mesma autora informa que “Na Pré-Historia a

inteligéncia do homem comecou a se manifestar e os integrantes do grupo passaram a


http://phylos.net/direito/pd-historia/

105

perceber melhor o ambiente onde viviam, comegando a adorar o sol, a lua e os animais”
(Ibidem, p. 2).

Figura 2 - Tribos ndmades com aspecto mais humanizado.
Fonte: http://phylos.net/direito/pd-historia/

Ainda na pré-historia, os procedimentos da sociedade em relacdo as PDs variavam de
acordo com as necessidades das tribos ndmades, segundo Carmo (1991). Este autor esclarece
que enquanto em umas elas eram abandonadas, sob a justificativa de que prejudicariam as
movimentacOes de fuga, em outras, essas pessoas eram jogadas em locais que, sabidamente,
eram habitados por ursos para serem devoradas; o urso bem alimentado adquiriria melhor
qualidade de pele, e esta serviria de agasalho para as pessoas da tribo durante o inverno.

Havia ainda tribos que protegiam e cuidavam bem das pessoas com deficiéncia, pois
criam que o deménio habitava em seus corpos; enquanto 1a eles estivessem, nada de mal
ocorreria com 0s outros membros.

Ha relatos de tribos protetoras de seus deficientes, porém essa ndo era uma conduta
habitual.

Presente em todas as épocas, a exclusdo predominou na maior parte das decisGes
humanas e, na 6tica de Akashi & Dakuzaku (2001), o ser humano adotou diferentes formas de

lidar com as PDs, como revelam:

Isso variou de acordo com o lugar, 0 tempo e 0 momento histérico: desde o
infanticidio, o abandono, o exilio, o esmolar, o assistencialismo, o
paternalismo, a internagdo e o asilamento até a solicitagdo da participacao
social, porém, sem as reais condi¢des que permitem a integracdo (AKASHI
& DAKUZAKU, 2001, p. 6012).

A historia das pessoas com deficiéncia confunde-se, assim, com a historia da excluséo
e segregacéo politica, econdmica, cultural e social das pessoas com deficiéncia, ficando essas

pessoas a margem de qualquer convivéncia e, 0 mais notério: ausente do poder decisorio da
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sociedade. A consequéncia mais grave era 0 veto ao trabalho, condigdo indispensavel de
sobrevivéncia e dignidade humanas.

Na Antiguidade existe a constatacdo que apenas em um local essa triste realidade foi
afastada: existem relatos que no Egito Antigo (cerca de 5.000 anos atrds) pessoas com
deficiéncia ndo sofriam qualquer discriminacdo ou preconceito em nenhuma das castas as

quais pertenciam. E de Silva (1987) o seguinte relato:

A partir de 2.500 a.C., com o aparecimento da escrita no Egito Antigo, ha
indicativos mais seguros quanto a existéncia e as formas de sobrevivéncia de
individuos com deficiéncia. Dentre os povos da chamada Histéria Antiga, 0s
egipcios sdo aqueles cujos registros sdo mais remotos. Os remanescentes das
mlmias, 0s papiros e a arte dos egipcios apresentam-nos indicios muito
claros ndo s6 da antiguidade de alguns “males incapacitantes”, como
também das diferentes formas de tratamento que possibilitaram a vida de
individuos com algum grau de limitacdo fisica, intelectual ou sensorial
(SILVA, 1987, s/p.).

Figuras e esculturas da época assim o demonstram:

Figura 3 - Musico Anéo — V Dinastia - Oriental Institute of Chicago.
Fonte: http://phylos.net/direito/pd-historia/

Pela escultura acima, percebe-se que 0 nanismo ndo interferiu nas atividades artistico-
laborais do individuo, demonstrando que atitudes cerceadoras como preconceito,

discriminagdo e exclusdo ndo eram praticadas socialmente.
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Figura 4 - Estela Votiva® - X1X Dinastia — Museu Ny Calsberg, Glypotec, Copenhagen, Dinamarca.
Fonte: http://phylos.net/direito/pd-historia/

De forma idéntica, vé-se que no Egito Antigo, deformidades fisicas como a ilustrada
acima ndo representaram empecilhos na atividade laboral de seus cidad&os.

Para o povo hebreu da Antiguidade, no entanto, “tanto a doenga crbnica quanto a
deficiéncia fisica ou mental, e mesmo qualquer deformacao por menor que fosse, indicava um
certo grau de impureza ou de pecado” (SILVA, 1986, s/p.). Tanto isso ¢ verdade que chegou a
ser determinado por Moisés no seu livro Levitico (conjunto de normas e orientacdes para 0s
sacerdotes): "O homem de qualquer das familias de tua linhagem que tiver deformidade
corporal, ndo oferecera pdes ao seu Deus, nem se aproximara de seu Ministério; se for cego,
se coXo, se tiver nariz pequeno ou grande, ou torcido; se tiver um pé quebrado ou a méo; se
for corcunda...”

De acordo com este mesmo autor,

No tratado de Bekhorot sdo citados oito tipos de defeitos, inclusive a falta de
orelhas, seu tamanho ou formato defeituoso, como impedimento para os
servigos do templo. A discriminagdo contra pessoas portadoras de qualquer
deficiéncia era, portanto, aberta e manifesta nas préprias leis. E certos livros
da Biblia ddo-nos algumas indicacdes de costumes ou de ambientes, além de
apresentar relatos as vezes elaborados na propria época, sobre o0s
preconceitos contra pessoas e mesmo contra animais defeituosos (SILVA,
1987, s/p.).

Da Grecia Antiga, tém-se relatos de que Platdo em sua obra A Republica, e Aristoteles
em sua obra A Politica, indicavam a eliminacdo de pessoas disformes. Gugel (2007) assim

relata: “A eliminagdo era por exposi¢do, ou abandono ou, ainda, atiradas do aprisco de uma

% Nota-se a deformidade ortopédica no membro inferior direito.
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cadeia de montanhas chamada Taygetos, na Grécia”. Complementa sua informacdo com o

seguinte:

A Republica, Livro IV, 460 ¢ — Pegardo entdo os filhos dos homens
superiores, e leva-los-do para o aprisco, para junto de amas que moram a
parte num bairro da cidade; os dos homens inferiores, e qualquer dos outros
que seja disforme, escondé-los-40 num lugar interdito e oculto, como
convém (GUGEL, 2007, p. 63).

Silva (1986) relata que na Historia da Grécia existem citacdes relativas ao atendimento
destinado a pessoas deficientes que sdo muito mais claras e especificas do que aquelas
encontradas em culturas anteriores, contemporaneas ou posteriores. Havia, por exemplo, em
Atenas e em Esparta determinacGes oficiais que proviam os soldados feridos e seus familiares
de diversas vantagens de diferentes naturezas. Existiam leis relacionadas a alimentacdo, como
as que eram consequentes a uma de Solon (640 a 558 A.C.) que determinava: "Soldados
feridos gravemente e os mutilados em combate serdo alimentados pelo Estado™.

Plutarco (45/50 a 125 D.C.), historiador e moralista grego, atesta que esse tipo de
procedimento, favorecedor de pessoas consideradas incapazes de obter seu proprio sustento,
foi tornado lei por experiéncia de Solon com alguns amigos mutilados. Assim refere Silva
(1987):

Na verdade, a compreensdo mais aguda do problema que o grande estadista
demonstrara originara-se do conhecimento que tivera das dificuldades
vividas por alguém que Plutarco chega a identificar em sua obra apenas pelo
nome, ndo lhe dando, porém, maiores qualificativos. O historiador grego
afirma que essa famosa determinacdo legal "foi promulgada devido ao fato
de Térsipo ter ficado invalido, e essa mesma lei foi usada mais tarde para
uma outra semelhante, de Pisistrato” (SILVA, 1986).

Homero, o maior poeta grego, era cego. Ele colocou na lliada, um de seus mais
expressivos poemas, um personagem com deficiéncia — Hefesto, o ferreiro divino. Esse
personagem possuia uma das pernas atrofiada. No poema, ele compensa suas dificuldades
desenvolvendo outras habilidades manuais.

De acordo com Gugel (2007) em Esparta (cidade grega dedicada a arte de guerrear) as
criangas com deficiéncia eram eliminadas, por ndo servirem a esse proposito.

Na Roma Antiga, as leis eram bastante desfavoraveis as pessoas que nasciam com

deficiéncia. Aos seus pais era permitido eliminar criancas que apresentavam deformidades
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fisicas, através do afogamento. E conhecido que os pais abandonavam seus filhos em cestos
no Rio Tibre, ou em outros lugares sagrados. A maioria das criangas, portanto, morreu. As
pessoas com deficiéncia que sobreviveram, passaram a ser explorados como pedintes ou a
fazer parte de algum circo para distrair os mais abastados. Os relatos daquela época sdo

hediondos, como se segue:

Matam-se cdes quando estdo com raiva; exterminam-se touros bravios;
cortam-se as cabecas das ovelhas enfermas para que as demais ndo sejam
contaminadas; matamos os fetos e 0s recém-nascidos monstruosos; Sse
nascerem defeituosos e monstruosos, afogamo-los, ndo devido ao 6dio, mas
a razdo, para distinguirmos as coisas inuteis das saudaveis (Séneca, Apud
Silva, 1986, p.129).

No entanto, a historia relata, segundo Gugel (2007), a existéncia de imperadores, em
Roma que apresentavam algum tipo de deficiéncia, especificamente, malformacGes nos pés.
Como exemplos, sdo citados Galba, que governou de 3 a 69 A.C — e Othon, de 32 a 69 D.C.,
em uma clara demonstracdo de discriminacdo em relacdo as pessoas com deficiéncia entre as
classes sociais da época, privilegiando umas e castigando severamente outras.

No periodo da expansdo do império romano as guerras inerentes as conquistas
deixaram inimeros soldados amputados e com outras les@es fisicas, incrementando o nimero
de pessoas com deficiéncia.

Nesse poderoso império surgiu o cristianismo, trazendo as ideias de caridade, de ajuda
ao proximo, enfim, de amor entre as pessoas. Esta doutrina, com suas bases teoldgicas
combateu a eliminagédo das pessoas com deficiéncia.

Segundo Gugel (2007), os cristdos foram perseguidos, porém, alteraram as concepcdes
romanas a partir do Século IV. Nesse periodo € que surgiram 0s primeiros hospitais de
caridade que abrigavam indigentes e pessoas com deficiéncias.

Dentre os muitos documentos antigos que nos falam sobre deficiéncias ou sobre
pessoas deficientes, os mais explicitos sdo os Evangelhos. Eles mostram, por exemplo, que o
povo hebreu - e com ele quase todos 0s povos ao seu redor — estava acostumado ndo apenas a
existéncia das doengas e das deficiéncias que levavam o homem a uma vida de quase certa
indigéncia ou total dependéncia, mas também a busca de solucGes naturais e sobrenaturais,

quando possivel, para sua eliminagéo (SILVA, 1986).
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Figura 5 - Jesus e 0 Sermdo da Montanha.

Fonte: http://cristianismototal.files.wordpress.com/2010/06/cristianismo-jesus.jpg

Em Jerusalém dos tempos de Jesus Cristo, por exemplo, havia bem ao lado do templo
uma piscina ou tanque destinado a purificacdo de animais que eram sacrificados e que era por
esse mesmo motivo conhecida como piscina probatica (do grego "probatikon”, ou seja,
carneiro ou relativo a ovinos em geral), ou como Betsaida na lingua hebraica. As suas bordas,
a despeito dos objetivos principais, mantinha-se verdadeira multiddo de enfermos, coxos,
cegos e paraliticos porque, segundo todos acreditavam, varias vezes ao dia um anjo de Deus
ali descia para movimentar as aguas. Era, como se pode bem imaginar, um momento muito
esperado, muito tenso, pois apenas o primeiro que ali se banhasse teria seus males curados.

Silva (1987) relata que “foi exatamente nesse ambiente que Jesus realizou um dos Seus
famosos milagres, beneficiando um homem paralitico ha 38 anos e que nunca havia
conseguido ser o primeiro a chegar as aguas de Betsaida por ndo ter pessoa alguma que o
ajudasse”.

No entanto, apesar desse olhar voltado a caridade, como afirmam Fernandes,
Schlesener ¢ Mosquera (2011, p. 3), “na histéria da humanidade o estigma que muitos
deficientes carregavam era a imagem de deformagdo do corpo e da mente. Tal imagem
denunciava a imperfeigdo humana”. Esses mesmos autores afirmam que “o nascimento de
individuos com deficiéncia era encarado como castigo de Deus; eles eram vistos como
feiticeiros ou como bruxos. Eram seres diabolicos que deveriam ser castigados para poderem
se purificar” (Ibidem, p. 3).

Na Idade Média o atendimento aos deficientes é discordante entre alguns autores. No
entanto, Silva (1986) traz a Idade Média como o periodo de maior violéncia contra as pessoas
com deficiéncia. O descaso, a supersticdo, 0s cruéis castigos e alguma assisténcia a saude

caracterizaram a ldade Média ou Medievo. Esse periodo, inteiramente dominado pela Igreja
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Catolica, trouxe uma carga de relevante violéncia contra as pessoas em geral e
especificamente, as PDs.

Os mil anos desse periodo foram marcados pelo temor da pratica da magia e da
possessdo das pessoas pelos demonios. A Igreja assumiu atitudes ambivalentes e incoerentes:
algumas vezes considerava as PDs como obras do demonio e outras, como possessdes divinas.
Destarte, algumas eram enviadas a hospitais para tratamento e outras eram queimadas em
fogueiras, por se tratarem de bruxos, de acordo com a interpretacao e julgamento da Igreja.

Percebe-se com bastante clareza, a forma paradoxal com a qual a Igreja Catdlica
contribuiu nesse periodo: por um lado, incentivou de modo negativo ao pregar o homem como
imagem e semelhanga de Deus, a ser obrigatoriamente perfeito.

Como afirma Mazzotta (2005, p.16) a prépria religido, ao colocar o homem como
imagem e semelhanca de Deus, portanto, como ser perfeito, acrescia a ideia da condi¢do
humana, incluindo-se ai a perfeicdo fisica e mental. E, ndo sendo parecidos com Deus, 0s
portadores de deficiéncias (ou imperfeicdes) eram postos a margem da condi¢cdo humana, e

tidas como culpadas de apresentarem sua prépria deficiéncia.

Figura 6 - Os Mendigos — de Pieter Brueghel (1568), Museu do Louvre, Paris.

Fonte: www.paulimbh.blogger.com.br

Por outro lado, o clero cuidou das pessoas com deficiéncia abandonadas, pois o
surgimento do cristianismo trouxe incentivo a ajuda ao proximo e a pratica da caridade.
Porém, isso ndo trouxe beneficios reais as pessoas com deficiéncia, pois o foco da abordagem
estava na deficiéncia, na incapacidade, e ndo em suas potencialidades.

Tal circunstancia foi uma constante cultural no decorrer da Histéria. Outro fato
relevante é a permanente auséncia das PDs no mercado de trabalho; o processo de exclusdo

vigente ndo o permitia.
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Da mesma maneira, 0s hospitais e asilos de caridade com o objetivo de abriga-los,
protegé-los e educé-los, acabavam mantendo-os isolados do convivio social por longos

periodos, causando sua excluséo social.

Figura 7 - Hospital da Idade Média como expressdo da caridade crista.

Fonte: http://advhaereses.blogspot.com.br/2011/07/hospital-medieval-como-expressao-da.html

A ldade Moderna teve seu inicio no ano de 1453 (Século XIV), na ocasido da tomada
de Constantinopla pelos Turcos otomanos, e se prolongou até 1789 (Século XVIII)
encerrando-se com a Revolugdo Francesa. Representou um periodo de significativas
transformacoes, saindo de uma época de ignorancia, violéncia e dominio clerical para um
periodo de grande evolugdo em varios sentidos, sendo a arte a mais privilegiada.

As transformacgbes atingiram setores primordiais: econémico, politico, religioso,
cultural e social. Influenciado pelo humanismo, esse periodo conhecido como Renascimento
(Século X1V a XVI) trouxe incontestavel progresso para as artes e as ciéncias. A grande
impulsdo da ciéncia foi decorrente da liberdade advinda dessa nova era surgida apds o
rompimento com o clero.

Esse movimento influenciado pelo classicismo provocou uma ruptura profunda com o
fanatismo religioso e trouxe o materialismo e o antropocentrismo; esse ultimo, colocando o
homem como ponto central, ao inves do Divino.

Alguns eventos relevantes dessa época de intenso desenvolvimento sdo citados a
seguir: Galileu prova que a Terra ndo € o centro do Universo; Kepler desenvolveu importantes
estudos sobre o movimento dos planetas. O Renascimento assistiu Ambroise Paré dar os
primeiros passos para a futura ortopedia; proteses rudimentares foram criadas. Os pobres e
miseraveis de Vvarios paises arquitetaram organizacdes proprias para sua sobrevivéncia,
culminando na “lei dos pobres”, promulgada na Inglaterra.

O progresso da ciéncia tem seu icone no Homem Vitruviano, de Leonardo Da Vinci,

representacdo grafica do modelo ideal para o ser humano idealizado por Vitravio, cujas
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proporgdes sdo perfeitas, segundo o modelo classico de beleza. Mais uma vez, evidencia-se a
padronizacdo social, quando ideais de beleza sdo incentivados e protagonizados, tornando-se
o0 tema central dos trabalhos artisticos e cientificos, como no mais famoso quadro do mundo,

visto a seguir:

Figura 8 - Gioconda (Mona Lisa) de Da Vinci. Museu do Louvre, Paris.

Fonte: http://www.suapesquisa.com/leonardo/

Apesar da influéncia dos ideais classicos, grandes avangos para as pessoas com
deficiéncia marcaram esse periodo excepcionalmente criativo. A primeira relevante iniciativa
foi a criacdo de um método de comunicacdo para pessoas surdas. Pessoas com deficiéncia
tornam-se célebres, como Luiz de Camdes, na literatura; Navaret “El mudo”, na pintura; o
autor cego de masicas para 6rgdo, Antonio de Cabezén influenciou varios paises com suas
composicdes; Lejeune, padre cego, foi o maior pregador do século XVII, entre outros.

Alguns pintores retrataram em suas telas cenas em que aparecem pessoas portadoras
dos mais variados males incapacitantes, em uma clara atitude liberal, desprovida de
preconceitos.

Deve-se ressaltar, no entanto, que até o século XVI, os deficientes mentais eram
considerados entidades ndo humanas. A partir desse século, segundo Silva (1986), as criancas
inglesas abandonadas, doentes ou portadoras de males incapacitantes comecaram a ser
assistidas por organismos vinculados a Coroa Britanica e por iniciativa das comunidades que
procuravam manter seus esquemas com alguns objetivos definidos e incluiam, pelo menos na

teoria ou nos seus postulados, o seguinte:

A obtencgdo de trabalho para essas criangas ao chegarem a idade requerida
para uma atuacdo rentavel; a definicdo de alguma protecédo para elas fora dos
orfanatos e dos abrigos provisérios, ficando aos cuidados de familias que
delas se dispusessem a cuidar por baixo custo para 0 governo ou para
instituicbes privadas bem organizadas; a internagéo definitiva em orfanatos,
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caso nenhuma dessas duas alternativas chegasse a se concretizar ou a se
mostrar viaveis (SILVA, 1987, s/p.).

Desta forma, o maior impulso em relacdo a mudanca de conduta para com as pessoas
com deficiéncia deve-se a0 Renascimento, com seu pensamento mais humanitério e trazendo
um pouco de dignidade para essas pessoas.

A idade Contemporanea teve inicio no século XIX e vai até nossos dias, porém nao
obstante o impulso dado as questdes da populacdo com deficiéncia durante o Renascimento,
s6 no seéculo XX, com o advento das duas guerras mundiais, houve uma mudanca de
paradigmas em relacdo a esse segmento social.

Antes, porém, no inicio do século X1X, algumas iniciativas em relacdo a educacgdo das
pessoas com deficiéncia foram realizadas com sucesso. Sabe-se que Jean Marc Itard, médico,
elaborou as primeiras tentativas de educar uma crianca chamada Vitor, de doze anos de idade,
cognominada como o Selvagem de Aveyron.

Este médico foi, segundo Miranda (2003, p.2), “reconhecido como o primeiro
estudioso a usar métodos sistematizados para o ensino de deficientes”. Ele estava convicto de
que seu aluno era educéavel, apesar de haver recebido um diagndstico de idiotia.

Outra importante contribuicdo educacional dessa época € atribuida ao médico Edward
Seguin. Influenciado por Itard, gerou um método fisioldgico de treinamento, que estimulava o
cerebro através de atividades fisicas e sensoriais.

Itard influenciou outra importante educadora: Maria Montessori, que contribuiu de
forma relevante para a evolugéo da educacéo especial. Ela criou um programa de treinamento
para criancas com deficiéncia mental, baseado no uso sistematico de manipulacéo de objetos
concretos. Suas técnicas de ensino foram difundidas praticamente no mundo todo.

As grandes guerras acarretaram um namero extraordinario de mutilagbes, as quais
ocorreram em varias formas, graus e apresentacdes, sendo as fisicas as de maiores proporgoes.
O novo contexto impulsionou a humanidade a construir um diferente olhar para as pessoas
com deficiéncia, carregadas de uma condi¢do adversa por cumprirem seu dever cidad&o.
Ademais, durante a segunda grande guerra, o exterminio de deficientes comandado por Hitler

sensibilizou as pessoas em geral.
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Figura 9 - Castelo Hartheim, um centro de exterminio por eutanasia, onde pessoas com deficiéncia fisica ou
mental eram mortas asfixiadas com gas ou injecdo letal. Hartheim, Austria, data incerta.

Fonte: http://www.ushmm.org/outreach/ptbr/article.php?Moduleld=1

De acordo com o United States Holocaust Memorial Museum, situado em

Washington:

Os deficientes fisicos € mentais eram considerados “intteis" a sociedade,
uma ameaga a pureza genética ariana e, portanto, indignos de viver. No
inicio da Segunda Guerra Mundial, individuos que tinham algum tipo de
deficiéncia fisica, retardamento ou doenca mental eram executados pelo
programa que os nazistas chamavam de “T-4” ou “Eutanasia”.

Segundo documentos deste museu, o programa de exterminio por eutanasia durou de
outubro de 1939 a 24 de agosto de 1944. Esse monstruoso programa assassinou mais de
70.000 pessoas com deficiéncia. Bebés e criangas pequenas deficientes também faziam parte
deste programa e eram assassinados através de injecdes letais de drogas ou por abandono,
fazendo-as morrerem de fome ou por ndo receberem cuidados. Horrores como este eram
justificados por Hitler por serem contrarios & sua ideia de raca ariana pura.

Felizmente, em grande parte do mundo 0s governos procuraram ajudar de algum modo
as vitimas da guerra, até para demonstrar a sociedade o interesse pelos soldados. A cidade de
Londres foi palco das primeiras investidas em beneficio dos ex-combatentes, com a cria¢éo de
um Hospital de Reabilitacdo, o qual ofertou atendimento na area da saude para os sequelados
desse tremendo conflito.

Esse local foi cenéario da criagdo do esporte para deficientes, iniciativa do médico
imigrante judeu Sir Ludwig Guttmann, feito da maior relevancia, que transformou o esporte
como elemento facilitador da melhoria da qualidade de vida e motivador para a vida das
pessoas que sofreram lesdes definitivas devido a guerra.

De acordo com Araujo (1997),


http://www.ushmm.org/outreach/ptbr/article.php?ModuleId=1
http://www.ushmm.org/outreach/ptbr/media_ph.php?ModuleId=10007683&MediaId=707
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O objetivo da reabilitacdo dos soldados feridos em decorréncia da guerra,
naquele momento, era prioridade dos governos dos paises envolvidos no
conflito e também da classe cientifica, pois a expectativa e a qualidade de
vida chamava atencdo para a necessidade de estudos. Por outro lado, estes
governos sentiam-se na obrigacdo de dar uma resposta a sociedade, no
sentido de estar fazendo alguma coisa para minimizar as adversidades
causadas pela guerra (ARAUJO, 1997, p.8).

A partir desse periodo teve inicio a elaboracdo e sistematizacdo do esporte adaptado,
assim como a legalizacdo de politicas publicas voltadas a esse segmento populacional.
Inicialmente criadas em alguns paises, essas politicas tomaram propor¢do mundial, e varios
eventos se concretizaram, gerando compromissos internacionais.

No Brasil, o desenvolvimento do esporte para pessoas com Deficiéncia fisica data de
1958, com a fundacdo do Clube dos Paraplégicos em Sao Paulo e do Clube do Otimismo no
Rio de Janeiro. A educacdo fisica retarda sua preocupacdo com atividade fisica para essas
pessoas, vindo a se fazer presente, aproximadamente, no final dos anos de 1950, sendo o
enfoque inicial para a préatica dessas atividades oriunda da area médica.

No nosso pais, varias leis foram criadas, com a finalidade de fornecer assisténcia ao
esporte, como: Lei-11438 — Lei de Incentivo Fiscal ao Esporte — Dispde sobre incentivos e
beneficios para fomentar as atividades de carater desportivo e da outras providéncias; Lei n°
10.891 de 09 de Julho de 2004 — Institui a Bolsa Atleta; Lei Pelé — Institui normas gerais
sobre desporto e da outras providéncias; Lei-Agnelo-Piva — Dispbe sobre a aplicacdo dos
recursos financeiros referentes ao art. 9° e o inciso VI do art. 56 da Lei n°® 9.615 de 24 de
marco de 1998 (Lei Pelé).

O compromisso atual do governo se traduz nas palavras do nosso Ex-Ministro do

Desenvolvimento Social e Combate a Fome:

As instituicbes de governo e as instituicbes ndo-governamentais devem
buscar parcerias, estabelecer sinergias no trabalho pela recuperacdo da auto-
estima, da reorganizacdo dos vinculos familiares e, conseqlientemente, de
organizacdo e mobilizacdo da sociedade. Construir, através de um trabalho
continuado, com orientacdo politica pautada pelos principios éticos do
direito a vida, um conceito forte de nacdo que dé condigdes a cada brasileiro
de exercer plenamente seu sentimento de pertencer ao seu lugar e de ser
sujeito da historia de seu pais (ANANIAS, 2005, p. 2).
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No entanto, hd um grande hiato entre a criagdo de um documento legal e sua
efetivacdo. Em vaérias instituicdes no nosso estado, como a escola, pouco se investiu nos
principios da inclusdo preconizada e assumida em Salamanca. Isso foi comprovado na
dissertagdo por mim defendida (LINS, 2008). O cumprimento de nossas leis carece de um
acompanhamento e vigilancia. J& vemos autores afirmarem que a inclusdo € uma utopia,
devido a tantos percalgos e problemas encontrados.

A primeira impressao € que tantas desisténcias por parte das pessoas com deficiéncia
demonstram que o movimento da inclusdo é falho; entretanto, ele praticamente ndo foi
implantado. H& necessidade de um extenso e amplo planejamento em relagdo as escolas, por
exemplo, para que o movimento inclusivo possa ser efetivamente posto em prética.

Sabe-se que uma mudanca paradigmatica ndo se processa em pouco tempo nem de
forma alinhavada; ha todo um arcabouco de providéncias a serem tomadas, medidas que vao
da adaptacédo do curriculo até a formacdo do mais simples funcionario da instituicéo.

A escola nada faz de forma isolada — tem que se articular com as familias e a
comunidade. E um compromisso coletivo. Sem essa interacdo, nada se processa. E
intempestivo afirmar a faléncia de um movimento quando nem seu planejamento foi
concluido e executado como deveria.

Infelizmente, quase vinte (20) anos apds a Declaracdo de Salamanca, pouco foi
efetivado em relagdo a inclusdo. Na “Carta para o Terceiro Milénio”, aprovada em 9 de
setembro de 1999, pela Assembleia Governativa da Rehabilitation International, em Londres,
na Gré-Bretanha, tem-se a seguinte afirmagdo: “Os direitos humanos basicos sdo ainda
rotineiramente negados a segmentos inteiros da populacdo mundial, nos quais se encontram
muitos dos 600 milhdes de criangas, mulheres e homens que tém deficiéncia”.

O mercado de trabalho possui uma relevante parcela de culpa no caso de exclusdo das
pessoas com deficiéncia. Pastore declara que no nosso pais, dos nove milhdes de pessoas com
deficiéncia em idade e condigdes de trabalhar, apenas 2% delas estdo no mercado formal de
trabalho (PASTORE, 2000, p. 07). Isto significa que enquanto a taxa de desemprego da
populacdo trabalhadora sem algum tipo de deficiéncia é de aproximadamente 10%, a das
pessoas com deficiéncia € de 98%.

Esforcos coletivos, especialmente por parte do governo, devem ser concretizados em
relacdo a essa enorme defasagem, pois ndo existe nenhuma justificativa para tal contexto.
Infere-se com condutas desse teor, que as pessoas com deficientes sdo incapazes, insuficientes
para assumir responsabilidades laborais. Ao mesmo tempo, vislumbram-se na area esportiva

verdadeiros fendmenos, como revela a imagem a seguir:
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Figura 10 - Skate em cadeira de rodas.

Fonte: kellemcristina.zip.net.

A partir do exemplo esportivo, muitos mitos caem por terra em relacdo a capacidades,
potencialidades, eficiéncia. O que é necessario € a mudanca de percepc¢do por parte do ser
humano, e a consequente oferta de oportunidades para as pessoas com deficiéncia.

Na atualidade, vislumbra-se uma perspectiva mais alentadora, com a promulgacao da
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, datada de 06 de julho de 2015, a qual

vem atendendo a essas prerrogativas.

5.2 A NOMENCLATURA COMO ELEMENTO DISCRIMINATORIO AO LONGO DO
TEMPO

As repercussdes advindas das controversas formas de a sociedade lidar com as pessoas
com deficiéncias foram as mais diversas possiveis, porém seus efeitos confluiram em grande
parte para as atitudes discriminatdrias, as quais culminaram na exclusdo social. Além de
tantos problemas sofridos pelas pessoas com deficiéncia, a discriminagcdo também tem grande
representatividade na forma como a sociedade as denomina e rotula, e essa caracteristica
também ¢é histdrica. Termos como aleijados, defeituosos, deformados, paraliticos, monstros,
cochos, mancos, cegos, invalidos, surdos-mudos, imperfeitos, idiotas, débeis mentais,
mongois, mongoldides, deficientes, incapacitados, excepcionais, ineficientes, portadores de
deficiéncia, portadores de necessidades especiais, portadores de necessidades educacionais
especiais, entre outros, permearam durante suas existéncias.

Percebe-se que todos os termos citados tém uma conotacdo de menos-valia e

depreciacdo. Basta conhecer ou lembrar o significado de alguns deles:
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“Invalidos%®

individuo com menos valor; “Incapacitados” — sem capacidade;
“Deformados” - de forma descomunal, desproporcionado, desconforme, monstruoso;
“Aleijados” — vem de aleijdo, que significa: 1 Lesdo, deformidade, mutilacéo; defeito fisico;
aleijamento. 2 Defeito grave de ordem mental ou moral. 3 Objeto malfeito, disforme;
“Monstros” - 1 Feto, humano ou animal, malformado ou com excesso ou deficiéncia de
partes; monstruosidade, teratismo. 2 Pessoa ou coisa muito feia, horrorosa.

A partir dos significados de alguns termos percebe-se, de maneira bastante nitida, a
forma pejorativa com gue a sociedade vem denominando as pessoas com deficiéncia ao longo
do tempo, evidenciando o desagrado e a repulsa que delas provém.

Basta lembrar uma forma bastante comum de discriminagdo praticada a muito tempo,
de conotacdo divertida (para quem a utiliza), que é a colocacdo do apelido. Para isso,
pergunta-se: Quem pOe apelido naquilo que se considera belo, pelos padrbes sociais?
Provavelmente ninguém. Em que situacdo ele é criado? Ocorre quando alguém percebe que
uma pessoa possui algo que destoa do padrdo estético vigente. Entdo surgem Dumbos,
baleias, narigdes, entre outros. E se alguém se incomodar e demonstrar desagrado com a
rotulacdo, possivelmente ela 0 acompanhara durante toda a vida.

A partir do apelido, surgem consequéncias para a pessoa discriminada, pois as
estatisticas mostram o nimero elevado de cirurgias plasticas corretoras, com o objetivo de
livrar-se definitivamente do incomodo.

O que pesa € saber que é a propria sociedade, ou seja, Somos nds que construimos
esses padrBes, desrespeitando as diferencas e individualidades de cada ser humano. Sabe-se
da mesma forma que a midia reforca e impBe padrfes que obriga as pessoas até a se
mutilarem, como € o caso das mulheres que retiram cirurgicamente as Ultimas costelas para
afinarem a cintura, antes dos desfiles das escolas de samba, no sul e sudeste do pais, em uma
clara demonstragéo de perda de limites e inversdo de valores.

Apesar da posicao contraria da Sociedade Brasileira de Cirurgia Plastica (SBCP), o
nimero de cirurgias desse tipo ainda é elevado. E notdria a necessidade de algumas pessoas
seguirem padrdes, mesmo a custa do sacrificio de sua prépria satde, demonstrando o receio
de n&o estar incluida socialmente.

Perante realidades assim, como se sente uma pessoa transgressora de padrdes
impostos socialmente? Ademais, diante dos padrbes estéticos e rigidos, disseminados pela

midia, como se sente uma pessoa cujas diferencas provocadas por algum fator interno/externo

% Grifos nossos.
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a colocam no hall dos “deformados”, “aleijados”, entre outros? Como enfrentar essa dura
realidade?

De acordo com Sassaki (2005), na atualidade o termo utilizado para denomina-las,
atendendo aos pedidos das préprias pessoas envolvidas é: pessoa com deficiéncia. Isto
ocorreu no maior evento das organizagdes de pessoas com deficiéncia, denominado
Encontrédo, realizado no Recife em 2000, quando elas conclamaram o publico a adotar este
termo. Nesta tese, optou-se por adota-lo por ser da preferéncia das pessoas envolvidas com a
problematica. Entretanto, apesar de ser uma opcdo dessas pessoas, a denominacdo ainda
acarreta a ideia de menos-valia, de inferioridade.

Pergunta-se, portanto: quem ou o que da ao homem o direito de sentir-se superior a
outro? O que faz 0 homem, quando detém o poder, a exemplo de Hitler, estar convicto de que
seus semelhantes sdo inferiores a ele e extermina-los? Por que a ideia de raca pura para se
discriminar seres humanos, pessoas semelhantes entre si? O que as relagbes de poder
constroem na mente dos homens?

O que leva o homem a praticar atos de violéncia contra outros homens? A se
considerar superior, melhor, fazer distingdo com o0s outros? Em uma sociedade capitalista,
dominada pelo mercado, onde se apresentam os valores morais, por onde perpassam a
solidariedade, a afetividade, o respeito as diferencas individuais?

Bourdieu introduziu o conceito de violéncia simbdlica, para se referir ao controle de
um estrato social sobre outro. Essa violéncia legitima a dominacdo e é acionada através de
estilos de vida. Elias corrobora com essa dominacdo, quando denuncia elementos pueris de
obtencdo de poder. Pierucci faz uma reflexdo em relacdo ao exterminio dos judeus, durante a

segunda guerra mundial e assim a justifica:

Foi precisamente pelo 6dio. A sua especificidade de “judeus” — & sua
diferenca®. Foi por heterofobia®, por fobia & sua alteridade irredutivel. E
uma vez reconhecido o fato bruto da alteridade, da diferenca
incomensuravel, foi por desvalorizacdo da diferenca reconhecida, cuja
existéncia neste mesmo ato é reafirmada para ser negada, expelida,
exterminada (Pierucci, 2013, p. 21 e 22).

Vivemos em um mundo que até em pessoas influentes socialmente, que deveriam

incentivar a unido entre os povos, como o criador dos jogos olimpicos, existe discriminacéo.

37 Grifos do autor.
% Grifo do autor.
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H4 relato biogréafico® no qual o Bardo de Coubertain, criador dos Jogos Olimpicos da Era
Moderna era misogino ferrenho, e ele anunciou seu afastamento do comité olimpico quando
as mulheres iniciaram sua participacdo nos mesmos.

A nobreza, por sua vez, sempre foi acompanhada de imensa distancia social. Era uma
pratica comum os nobres se colocarem, como até hoje se colocam, acima de todos os outros
seres humanos. Alguns deles, como os farads, se consideravam deuses. Elias relata o fato de o
termo nobre apresentar um duplo sentido: ‘“categoria social elevada e atitude humana
altamente valorizada” (ELIAS, 2000, p. 19).

Na atualidade, muito desse sentimento de superioridade se faz presente, fomentados
pelo poder, sucesso, fartos recursos financeiros, entre outros fatores, discriminando e
humilhando as outras pessoas, obrigando-as a ter que lutar arduamente por seus direitos,
legitimos, por sinal.

Ao ler sobre a historia da humanidade, percebem-se de forma constante as grandes
diferengas sociais, sobre varias rotulacdes: 0s opressores e 0s oprimidos, 0s senhores e 0s
escravos, os estabelecidos e os outsiders.

Elias (2000) quando traz sua experiéncia nessa tematica, ao publicar sua teoria sobre
ao estabelecidos e os outsiders, demonstrou como relatado em capitulo anterior, que dois
fatores alicercam as relagfes de poder: o orgulho (pessoal ou coletivo) por possui-lo, e 0
medo. Este Gltimo, ligado a possibilidade de sua perda.

Isso chama a atencdo para o fendmeno de que qualquer pretexto é utilizado pelo ser
humano para adotar uma posi¢do de superioridade e/ou assumir o poder, excluindo de suas
relagBes pessoas que ndo lhes parecem merecedoras de seu convivio. Por este motivo, essa
teoria € pertinente a este trabalho, devido as pessoas com deficiéncia sempre haverem
recebido tratamento deficitario e distorcido por parte da sociedade, culminando no pior tipo
de discriminacéo: sua exclusdo em varios o0s setores da mesma, quais sejam, escolar, laboral,
de lazer, especificamente a atitudinal, entre tantos outros.

Adotar posturas de combate a exclusdo sedimenta movimentos sociais. O Movimento
Surdo reflete a necessidade de conscientizar as pessoas surdas a se unirem e lutar pelos seus
direitos cidaddos. Esta-se criando nas pessoas sua propria identidade, a “Identidade Surda”,
independente do sistema oralista hegemonico; o fato de rejeitarem procedimentos médicos

que buscam a “normalizagdo” ¢ uma das bandeiras desse movimento, que preconiza a

Disponivel em: http://www.dec.ufcg.edu.br/biografias/BCoubert.html
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aceitacdo do sujeito como ele €, e ndo como a sociedade exija que ele seja. Reconhecer que 0
surdo pertence a uma minoria linguistica e cultural € um dos seus objetivos primordiais.

Movimentos desse porte tém potencialidade para gerar fontes de solucdo para o
problema da excluséo, tdo antigo e, infelizmente, tdo atual em nossa sociedade. Sendo assim,
se mostram de extrema relevancia na conducgéo de problematicas dessa natureza.

Neste capitulo dissertou-se sobre a histdria das pessoas com deficiéncia, dando énfase
as reacdes das sociedades em relacBes as mesmas; exclusdo e exterminio — inclusive em
massa - foram a tonica dessas relacdes conflituosas ao longo do tempo. Em raras civilizagdes
ou periodos histdricos, a sociedade apresentou atitudes mais humanizadas em relacdo as
pessoas com deficiéncia. Igualmente discriminatdrias, pejorativas e excludentes se mostraram

as denominac@es dessas pessoas por parte da sociedade.



123

I11 PARTE — ANALISE E CONSTRUTO HISTORICO
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CAPITULO 6 - PRO-NIDE: SUA HISTORIA E MEMORIAS

Um fato historico resulta duma montagem e estabelecé-lo exige um trabalho técnico
e tedrico [...].

Jacques Le Goff

Este capitulo foi destinado a construcdo da histéria do PRO-NIDE, contada a partir
dos relatos dos atores entrevistados. Para tal propésito, sentiu-se a necessidade de
contextualizar a época do nascimento do mesmo em suas implicacdes politicas, econdémicas e
sociais. Igualmente relevante foi a pesquisa realizada no intuito de descobrir os primeiros
frequentadores e de como foi iniciada a pratica do ensino do esporte para pessoas com
deficiéncia na Universidade Federal de Pernambuco.

Ao mesmo tempo, foram pesquisadas a postura da Universidade e do Governo Federal
em relacdo a implantacdo do PRO-NIDE, assim como a metodologia de ensino utilizada em
seus planejamentos e desenvolvimento de aulas. A questdo das adaptacdes obteve especial
destaque, por se tratar da utilizacdo, pelo projeto, do contetdo da disciplina Educacgdo Fisica
Adaptada e ponto de teste da hip6tese levantada na presente tese.

Destaca-se 0 surgimento de trés categorias de analise nos momentos de contato com as
entrevistas de seus atores e atrizes sociais: a memdria administrativa, a memoria pedagdgica e
a memoria afetiva. Esta dltima revelou-se como a de mais forte presenca e repleta de

significados por parte dos (as) entrevistados (as).

6.1 CENARIO SOCIO POLITICO DO BRASIL, QUANDO DA CRIACAO DO PRO-NIDE

Vivenciamos uma época de significantes transformagdes nos contextos social, politico,
econbmico e cultural que, consequentemente, impdem desafios aos diversos setores que 0s
constituem. Ha uma impactante mudanca nos padrdes que compdem a base das sociedades,
como as politicas sociais, 0os padrfes de comportamento, as relagdes de producdo, a
comunicacdo de massas, as artes, entre outros, denotando avangos e conflitos em cada um
deles. As estruturas solidas que estabilizavam estes setores sociais se deterioraram e situaces

fluidas se incorporaram, trazendo repercussdes nos sujeitos e na coletividade.
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As paisagens culturais se fragmentaram e modificaram, transformando igualmente
nossas identidades pessoais, turvando a ideia que construimos de nés mesmos como sujeitos
integrados. Essa crise de identidade, segundo os estudos de Hall (2006), foi provocada pelo
deslocamento ou descentralizacdo do sujeito e proporcionada pela perda de apoio nas
estruturas e tradicbes da modernidade.

Os sujeitos centrados comecgaram a ser desconstruidos como individuos, segundo
Canclini (2004); essa percepcdo foi construida a partir de tedricos que efetivaram analises e
reflexdes a respeito da consciéncia. Este autor se refere a tedricos como Marx, (s/d) *°, ao
inscrevé-los como sujeitos coletivos e considera-los também histéricos; Nietzsche (s/d), ao
desvelar a decadéncia dos valores morais europeus; Freud (s/d), por suas desconfiancas do
saber consciente e sua busca das dissimulac@es do inconsciente; e, finalmente, Lacan (s/d),
por retirar as certezas dos sujeitos.

Ainda segundo Canclini, “Esta desconstrugdo acaba com as pretensdes dos sujeitos
individuais de falar e agir como uma ilha, um eu soberano. Se ndo hé consciéncia a priori, ndo
existe consciéncia imediata de si mesmo o do mundo, ndo ha dados imediatos da consciéncia”
(CANCLINI, 2004, p.153).

Este mesmo autor reforca esta tendéncia ao afirmar que o estruturalismo deu uma
relevante contribuicdo na eliminacdo do sujeito consciente ao converté-lo em um fenémeno
residual. As fragmentacOes e transformacgdes do sujeito passam, entdo, a assumir local de
destaque nas elaboracgdes teoricas e epistemoldgicas sobre a modernidade.

Esta época turbulenta, dominada pelo mercado, estd sendo intitulada pelos teéricos da
atualidade de varias formas, demonstrando uma intencionalidade em refletir suas flutuacdes,
como: Modernidade Liquida (BAUMANN, 2001); Modernidade Tardia (HALL, 2006);
outros assumem como uma nova época, denominada inicialmente como Pés-modernidade
(LYOTARD, 1979); seguido por outros (SANTOS, 2009) e suas multiplas transmutacGes
acarretam consequéncias nos varios setores constituintes da sociedade, afetando a forma de
ViVer e conviver entre seus pares.

Boaventura Santos (2009) considera que a esséncia da revolucdo cientifica que
estamos vivendo é diferente da que aconteceu no século XVI. Este autor, de percepcdo

diferenciada, assim se manifesta:

Sendo uma revolucdo cientifica que ocorre numa sociedade por ela propria

“Canclini refere os teéricos e suas ideias, sem identificar a temporalidade da obra ou conjunto de obras.
Esclarecimento nosso.
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revolucionada pela ciéncia, o paradigma a emergir dela ndo pode ser apenas
um paradigma cientifico (o paradigma de um conhecimento prudente), tem
de ser também um paradigma social (0 paradigma de uma vida decente)
(SANTOS, 2009, p. 74).

Para este teorico, as transformacdes de um paradigma tém que estar atreladas as do
outro; as teorias do conhecimento, assim como suas bases metodologicas, ndo podem se
desvincular dos problemas inerentes a sociedade e ao sujeito, em especial.

Percebe-se que esse sujeito fragmentado, transitando em suspenso no mundo, sem
pontos nos quais possa se apoiar terd, forcosamente, grandes dificuldades em (re) construir
sua propria identidade.

Neste cenario conflituoso, introduz-se Elias (2000), com seu despertar de atencdo para
questdes antigas, mas sempre atuais: a exclusdo de varios grupos da sociedade. Grupos
formados por varios integrantes como 0s negros, pessoas com deficiéncia, 0s homossexuais,
os indigenas, entre outros, que deveriam estar participando ativamente das decisdes sociais e
sdo, por atitudes discriminatorias da propria sociedade, alijadas de processos nesse sentido.

Sua teoria sobre as relagdes de poder contidas em “Os estabelecidos e os outsiders”
(2000), demonstra as transformacdes que ocorrem e que estdo relacionadas a dinamica das
classes sociais, ou seja, quando a classe social que se intitula superior procura distanciar-se
das outras classes sociais, cria novos padrées de comportamento que, historicamente, acabam
por serem adotados por estas classes.

E pertinente a escolha desta teoria para ancorar este trabalho, ndo s pela forma com a
qual as sociedades se comportaram na questdo relacionada ao poder, diante das pessoas ao
longo do tempo e, especialmente, com as pessoas com deficiéncia durante toda a histéria da
humanidade, assim como pelo reflexo dos rigidos padrdes estéticos estabelecidos socialmente
e que vém desde a antiguidade até a atualidade, agredindo e ferindo psicologicamente essas
pessoas, promovendo um fendmeno também excludente.

Explorando um pouco mais as transformacGes da nossa época, no sentido do
contextualizar mais as questdes referentes ao surgimento do Programa de Iniciagdo ao
Desporto Especial (PRO-NIDE), da Universidade Federal de Pernambuco, vé-se que as
reformas nas instituicdes provocaram mudancas na estrutura que, no entanto ndo trouxeram
solugdes convenientes aos problemas delas originados.

Quanto a seara politico-social, o velho Estado, em muitos paises da América Latina,
possuidor de carater assistencialista, tornou-se obsoleto; considerado fonte de clientelismo e

corrupcdo, deveria ser substituido por uma gestao voltada as necessidades dos grupos sociais
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mais frageis, na otica de Grafia (2005). No entanto, como diz este mesmo autor, “quando estes
grupos mais vulneraveis -como no Brasil- constituem a maioria da populacéo, as restricdes
orcamentais do modelo levam a renuncia do fato a fungio de protegdo social” (GRANA,
2005, p. 08).

Nosso pais viveu recentemente uma politica neoliberal, iniciada com o presidente
Fernando Collor de Melo e mantida pelos seus sucessores; especialmente, Fernando Henrique
Cardoso, que foi além, adotando o chamado “Estado Minimo”, caracterizado como afirma
Grafia (2005), pelo aumento progressivo da contradicdo na relacdo trabalho/capital,
expressada na modernizacdo das estruturas administrativas e politico-econbmicas e da
também crescente desvalorizacdo das politicas publicas.

Esta opcdo politica repercutiu de modo extremamente desfavoravel na sociedade
brasileira, traduzida principalmente em uma questéo essencial no pais — a empregaticia. Como

podemos verificar nas palavras de Lima (2004):

A auséncia de politicas publicas sociais reguladoras do desenvolvimento
socioeconémico e a excessiva ampliacdo da concentracdo de renda no Brasil
contribuiram também para o “acirramento do desemprego estrutural” no
governo de FHC que, por sua vez, ja vinha crescendo desde o governo de
Fernando Collor de Melo (1990-1992). Nessa era FHC, o Brasil viveu a pior
crise do emprego em toda sua historia (LIMA, 2004, p. 149).

Este mesmo autor reforca que o ano de transicdo do primeiro mandato do presidente
Fernando Henrique (1998) para o segundo, representou o pior nivel de desemprego do pais,
devido ao “aprofundamento das mudancas estruturais do Estado brasileiro ao se adequar as
exigéncias rigidas das politicas neoliberais (FMI/BM/BIRD); e aos efeitos da insercao do pais
na globalizacdo economica” (Ibidem, p. 149).

O aumento das taxas de juros, as profundas transformacdes politico-sociais, as
transformacdes estruturais no Estado, a subordinagéo a instituicdes financeiras internacionais
mergulharam o pais em uma profunda crise social.

Grafia (2005, p. 01) resume de forma contundente este tipo de governo: “[...] o
preconizado ‘Estado Minimo’ parece agudizar os males preexistentes, desintegracdo e
exclusdo social, desocupacédo endémica, desprotegao e inseguridade cidada crescentes”.

Percebe-se que mudangas desta magnitude em qualquer pais, envolvendo numerosos
setores, trazem consequéncias que repercutem de forma coletiva e individual, inclusive nas

criagdes das préprias identidades. No momento evidenciam-se varios movimentos, ndo mais
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de classes, mas pessoais, no sentido do estabelecimento destas novas identidades, compativeis
com as necessidades recém-criadas, processo de alta complexidade e resultados ainda
incertos.

A Educacdo ndo pdde se mostrar omissa a tantas transformacdes e teve que, de algum
modo, acompanhé-las; uma forma sugerida foi a ado¢do da modalidade de educagdo a
distancia prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e regulamentada por meio do
Decreto Lei (DL) 5.622 em 2005; outra forma, foi abrangendo seu leque de intervencoes,
quando, por exemplo, se propbs a abordar o mundo do trabalho e os direitos dos individuos,
orientando no sentido de sua conscientizagdo como cidaddo.

Gohn (2011) corrobora com estas mudancas quando afirma:

As transformagdes econdmicas, tecnoldgicas, politicas e culturais no mundo
globalizado, [...] ttm levado a mudancas radicais na agenda dos temas e
problemas prioritarios a analise dos cientistas sociais. O setor dos meios de
comunicacdo sofreu uma revolugdo tecnoldgica, gerou novas relacdes
sociais, novas linguagens, alterou estilos e comportamentos sociais,
transformou a cultura e colocou novos desafios e necessidades a area da
Educacdo (GOHN, 2001, p. 18).

No tocante a educacdo das pessoas com deficiéncia, a década de 1990 trouxe o
movimento de inclusdo, cujo apice foi alcancado na Conferéncia Mundial de Salamanca,
promovida pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), realizada na Espanha, entre 07 e 10 de junho de 1994. Esta foi geradora da
Declaracdo de Salamanca, a qual teve como finalidade referendar o compromisso com a
Educacao para Todos.

Neste documento, o 1° item discorre sobre Principios, Politicas e Préticas na Area das
Necessidades Educacionais Educativas Especiais, e os delegados presentes reafirmaram o
“compromisso com a Educacdo para Todos reconhecendo a necessidade e urgéncia do
providenciamento de educacdo para criancgas, jovens e adultos com necessidades educacionais
especiais dentro do sistema regular de ensino” (UNESCO, 1994, p. 1).

Esse movimento veio substituir o fracassado movimento de integracdo, no qual as
pessoas com deficiéncia eram as responsaveis pelo seu préprio processo de inser¢éo social e
as instituicdes eram isentas de qualquer providéncia neste sentido.

A década de 1990 trouxe, igualmente, mudancas nas bases tedrico-metodologicas da
Educacéo Fisica. Abandonou-se o higienismo, que destacava o atleta como simbolo de satde

(1960-1970) e adotou-se a relacdo entre aptiddo fisica e satde.
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A nova tendéncia ndo escapou aos modismos e o foco central passa a ser, entdo, o

maximo possivel de aptiddo. Para se obter e manter a salde é necessério que o individuo se
torne atleta. Gois Junior e Simdes (2011) corroboram o equivoco construido sobre novo
paradigma, destacando a reflexdo de pesquisadores como Nahas&Corbin (1992), que assim se
pronunciam:
Quanto a aptiddo fisica, a evidéncia atual sugere que niveis elevados ndo significam,
necessariamente, melhor saude. Em outras palavras, aptiddo fisica e salde — embora
associadas- significam coisas diferentes, e 0s programas de atividade fisica serdo diferentes,
dependendo do objetivo (alto nivel de aptiddo ou bem-estar satide) (NAHAS & CORBIN,
1992, p. 49).

Este pressuposto se tornou o passo preliminar para o que seria a tonica da década de
90, no século XX, para a Educacdo Fisica: o equilibrio. Simbes e Gais Junior, neste mesmo
trabalho, fazem uma observacdo que a concepcao de alguns autores sobre a salde ainda era a
de algo mensuravel e restrito ao aspecto fisico.

O discurso da qualidade de vida passou a fazer parte da area de satde em geral, porém
esta visdo foi sendo ampliada, ndo s6 do ponto de vista da sua obtencdo pela promoc¢édo da
salide, mas em uma contextualizacdo com outras areas do conhecimento.

Inicialmente, foi dada uma exagerada conotacdo ao esporte como promotor da
melhoria da qualidade de vida, como principal forma de obté-la, porém, pesquisas e estudos
vieram elucidar esta questdo. A partir das conclusdes que caminharam no sentido da
interdisciplinaridade, foram demonstrados multiplos fatores de interveniéncia como: habitos
saudaveis, externados por adequada alimentagdo, diminuicdo do stress, aspectos relacionados
ao sono, além de orientacBes referentes a trabalho, educacdo, lazer, vigéncia de condicGes
sociais e econémicas, enfim, desvelou-se um complexo sistema cujos elementos confluem no
sentido de promover a melhoria da qualidade de vida.

O olhar de Marques (2010), entretanto, converge para o seguinte aspecto:

A prdética esportiva orientada, adequada as necessidades e capacidades dos
atores, somadas com necessidades basicas de subsisténcia, possibilidade de
boa alimentacdo, educacdo, moradia, transporte, entre outros fatores, pode
colaborar com a melhoria da qualidade de vida (MARQUES, 2010, p. 101).

Os desafios desta época na qual vivemos advém, destarte, das reflexdes, construgdes e
adaptacOes necessarias as mudancgas provocadas e efetivadas e, neste &mbito, as Pessoas com

Deficiéncia (PDs) se mostram como protagonistas de alguns desses desafios, sobretudo no
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que diz respeito a formacdo e execucdo das politicas publicas, necessérias ao favorecimento
de oportunidades para sua participacdo em diversos setores, a aceitagdo de suas diferencas,
reconstrucdo de identidades e ao exercicio de sua cidadania.

Foi neste cendrio carente de politicas voltadas a populacdo, especialmente aos mais
carentes, que surgiu o Programa do Nucleo de Iniciacdo ao Desporto Especial (PRO-NIDE),
voltado as pessoas com deficiéncia, inicialmente como forma de projeto de extensdo. Ligado a
Pro-Reitoria de extensdo da UFPE e, atualmente, elevado a categoria de programa, este
conjunto de acGes que tem como cerne a educacdo ndo formal, a qual se materializa atraves do
esporte, de maneira a garantir um aprendizado voltado as necessidades de cada aluno, na
tentativa de fazé-lo sentir-se pertencente ao grupo, dando-lhe a nog¢éo de que a sua presenca e
participacdo sao relevantes, ndo apenas para si, mas para o coletivo.

Sua metodologia de ensino é pautada nos principios da inclusdo, na articulacdo entre
diversos setores visando uma maior abrangéncia em suas agdes, independentemente do

ambito escolar e das dificuldades por ele enfrentadas.

6.2 A HISTORIA DO PRO-NIDE: UMA NARRATIVA CONCEBIDA A PARTIR DAS
LEMBRANCAS DE SEUS ATORES E ATRIZES SOCIAIS.

Quando eu cheguei no PRO-NIDE, era um grupo muito bom, que eu gostava de estar.

Jodo, pai do aluno Flavio.

O PRO-NIDE teve inicio em um empreendimento conjunto de trés profissionais de
Educacdo Fisica: Luiz Carlos Pereira Laranjeiras, Maria José Zeferino Fraga e Margarete
Cordeiro Costa Enes. O primeiro era professor do Departamento de Educacdo Fisica e, na
época, ocupava 0 cargo de Diretor do Nucleo de Educacdo Fisica e Desportos da
Universidade Federal de Pernambuco — NEFD. As duas profissionais atuavam no Centro
Esportivo Santos Dumont, em Boa Viagem. Os trés autores referendam este fato, embora haja
divergéncia quanto a autoria da ideia do projeto.

Margarete relata o seguinte fato:

Laranjeiras, no comego do PRO-NIDE, convidou Maria José para trabalhar
com deficientes porque, como ele conhecia Maria José, (Maria José era
aluna da Federal e trabalhava com atletismo, era atleta de atletismo) ele
chamou Maria José para comegcar o trabalho (Margarete).
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Na exposicdo de Margarete esta implicito que a iniciativa de criar uma oferta no
cenario esportivo para pessoas com deficiéncia partiu do professor Laranjeiras. O proprio
professor Laranjeiras corrobora com a informagdo, ao afirmar, segundo Margarete: “Foi
quando eu convidei Maria José para ser coordenadora do PRO-NIDE”.

Entretanto, na 6tica de Maria José, o inicio do projeto ocorreu de forma diferente da
relatada:

[...] foi decorrente da necessidade dos alunos moradores na darea da
Universidade Federal que faziam aulas no Santos Dumont, e tinham
dificuldades de transporte para vir para ca. Ai houve a possibilidade, como
eu tinha acesso a dire¢do do Nucleo, que era com o professor Laranjeiras,
Luiz Carlos Pereira Laranjeiras, nds levamos a proposta de iniciar um
projeto & (Maria Jose€).

Ao que tudo indica, havia um projeto de atendimento esportivo para pessoas com
deficiéncia no Centro Esportivo Santos Dumont, situado na zona sul do Recife e varios dos
seus frequentadores eram moradores da zona norte da cidade; isto se tornou um obstaculo,
pela distancia existente entre os dois locais.

Margarete afirma que os alunos em questdo pertenciam & Pestalozzi*' e praticavam
esportes no Santos Dumont. Entdo, Laranjeiras fez um convite a diretora da Instituicdo,
professora Berenilde Maria de Melo Ramos Alves para que os alunos da Pestalozzi fizessem
as atividades esportivas no NEFD.

Margarete Enes, em sua entrevista, relata que Maria José foi procura-la, pois ela era
detentora de vasta experiéncia na area de atendimento a pessoas com deficiéncia, para que

aderisse a ideia e concordasse em participar desse empreendimento. Assim foi relatado:

Maria José, na época, estava comegando com um trabalho com deficientes la
no Santos Dumont. Entdo ela tinha pouca experiéncia na &rea da deficiéncia
em si; ela estava comecando a fazer os trabalhos dela. E como eu era
especialista, eu ja trabalhava com a natacédo ela viu o trabalho dinamico que
a gente fazia dentro do Santos Dumont. Ela disse: Margarete, a gente esta
com um trabalho 14 na Universidade Federal. VVocé gostaria de participar na
montagem como coautora? (Margarete).

Na visdo de Luizinho, foi uma acdo das duas professoras: Margarete e Maria José, o

que ndo ajuda a elucidar a autoria da ideia da criacdo do PRO-NIDE.

* Associacao Pestalozzi do Recife- Unidade Olivia Pereira
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Em seguida, de acordo com Maria José e Margarete, as pessoas que frequentavam o
Santos Dumont e moravam na zona norte foram levadas para a UFPE e assim, comegou o
PRO-NIDE. Isto ocorreu em maio de 1996, segundo relato de Maria José, a qual ndo sabe
precisar a data do inicio do projeto.

Destarte, 0 PRO-NIDE teve seu embrido a partir de um convite formulado pelos trés
atores supracitados e aceito pela diretora da Pestalozzi, professora Berenilde, para que os
alunos da Pestalozzi, praticantes de esportes no Santos Dumont, desenvolvessem essa pratica
nas dependéncias do Nucleo de Educacéo Fisica da UFPE.

Quanto ao publico, Maria José recorda em questdes numéricas e de atividades, quais

foram as providéncias elencadas no inicio do projeto:

Inicialmente comegcamos com 20 alunos nas modalidades natacéo e atletismo
e aos poucos nds fomos aumentando esse nimero de alunos e o projeto foi
acontecendo e foram aumentando outras modalidades, depois passamos a ter
futebol, foi a terceira modalidade, para depois colocar outras atividades
(Maria Joseé).

Portanto, Margarete assumiu a atividade de natacdo e Maria José, a de atletismo.
Segundo o depoimento de Margarete, foi o professor Laranjeiras quem introduziu o futebol,
além de fornecer estagiarios que ministravam aulas em outro projeto, o0
PARTICIPESPORTE®. Laranjeiras falou de uma parceria firmada logo no inicio do projeto,

com a Associacdo de Deficientes Motores (ADM):

Apareceram os deficientes motores, entrou a Associagdo dos Deficientes
Motores, a ADM. A ADM pediu para fazer aula, por causa dos jogos
brasileiros. Ai eu liberei a piscina para eles. Dai eles pediram um professor,
e eu coloquei Jodo Claudio como professor (Laranjeiras).

Essa parceria realizada em pouco tempo de funcionamento revela a abertura do projeto
a novas pessoas e ideias, algo promissor em um projeto de extenséo.

Em seguida tiveram inicio as atividades de danca. De acordo com Maria José, a
demanda pelo projeto foi crescendo e, em questdo de um ano, ele passou a possuir quase 200

(duzentos) frequentadores.

*2 Projeto de extensdo que oferece esportes para criancas sem deficiéncia.
Esclarecimento nosso.
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O depoimento de uma das mées corrobora com algumas dessas informacdes: a de

Josefa, mée de Flavio, um dos pioneiros do projeto. Assim ela informa:

Quem trouxe ele pra cé foi Maria José. Ela era do Santos Dumont e Flavio
era de 14; como eu ndo podia mais levar, eu pedi a ela para vir pra ca. Ela
conseguiu uma vaga pra ele aqui, ela e a professora de natacdo, Margarete.
Ai foi naquela época que eu vim pra cé (Josefa).

Na secretaria do PRO-NIDE foi encontrado um relatério com referéncia a outra
parceria, desta vez, com a Associa¢do Desportiva Universidade Federal de Pernambuco/PRO-
NIDE. Esta parceria ndo foi citada por nenhum dos entrevistados. Fazia parte dessa
Associacdo a atleta Suely Rodrigues Guimaraes, conhecida na midia como Suely Guimaraes,
futuro expoente paralimpico do Estado de Pernambuco e do Brasil. A parceria da ADM
somada a da Associacao referida talvez explique o grande numero de frequentadores em téo
pouco tempo. O documento dessa Associacdo encontra-se no anexo A e 0 recorte a seguir

pode reforcar essa suposicéo:

Depois desta competi¢do, nossa atleta “maior”, Suely Guimardes participou do Campeonato
Mundial da Franga, |2 conquistou uma medalha de ouro no langamento do disco € uma de bronze no
arremesso do peso, voltando de novo ao topo e sendo considerada mais uma vez referencial

Todo o esforgo da equipe executora foi concentrado inicialmente na implantacdo do
PRO-NIDE, com as pessoas envolvidas avaliando os alunos, tentando adequar uma
metodologia apropriada a cada tipo de deficiéncia e elaborando um projeto, o qual seria
submetido ao crivo do INDESP (Instituto Nacional de Desenvolvimento do Desporto), 6rgao
ligado ao Ministério do Esporte brasileiro, com sede em Brasilia, Distrito Federal.

Quanto a autoria do projeto, divergéncias sdo igualmente percebidas. Segundo Maria

José,

Dentro do trabalho, nés comegamos, inclusive a fazer a parte escrita do
projeto, porque a gente precisava oficializar o projeto na Universidade. Na
época, um projeto de extensdo. Mas como nds ndo éramos da Universidade,
tinha todo um processo burocratico em que precisava passar (Maria José).
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A visdo de projeto aqui evidenciada é mais voltada ao carater institucional, no sentido
de cumprir exigéncias legais. A intencionalidade aqui se revela como execugédo dos tramites
burocraticos necessarios ao seu funcionamento.

Margarete, por sua vez, destaca uma visao diferenciada em relacdo ao projeto a ser
escrito:

[...] pra gente fazer um projeto, a gente tem que ter justificativas, tem que ter
aquela parte metodoldgica e pedagdgica, porque dizer que vocé pode fazer
um projeto s6 com termos técnicos ndo existe. [...] ai a gente comegou a
fazer essa dindmica de ver quais séo os beneficios (Margarete).

A partir desta visdo, destaca-se a preocupacdo na elaboracdo de um projeto, o qual
deverd contemplar os requisitos condizentes com o trabalho cientifico, moldando-o e
sedimentando-o no objetivo principal, evidenciado como a melhoria da qualidade de vida dos
seus participantes.

Margarete esclarece que Laranjeiras foi o responsavel pela elaboracdo da parte
financeira do projeto: [...] “ai a parte financeira e a parte de calculos, de quanto ia ser, essas
coisas; a gente ndo tinha no¢do porque a gente nao estava trabalhando em cima dessa parte. Ai
Laranjeiras ficou responsavel por terminar essa parte do projeto”.

Vanialucia, que entrou posteriormente no projeto, igualmente reivindica esta autoria:

Quando teve um Congresso Internacional para Portadores com Sindrome de
Down |4 em Brasilia, eu fui convidada por ela® para escrever um projeto
para mandar para Brasilia. Pegamos o meu trabalho, botamos como
fundamentacdo tedrica, adaptamos e fui eu, ela e Laranjeiras apresentar esse
trabalho (Vanialucia).

Finalmente, em 1996 foi concluido o primeiro projeto para 0 PRO-NIDE para ser
levado ao antigo INDESP. A Universidade Federal de Pernambuco se fez presente ao
patrocinar a viagem dos trés responsaveis pelo projeto a Brasilia, para apresentarem e
defenderem seu projeto. O entdo Reitor da UFPE, Mozart Neves Ramos havia visitado o
PRO-NIDE, sensibilizou-se com 0 mesmo e passou a promover a¢fes no sentido de viabiliza-

lo.

8 A professora referia-se a Maria José.
Esclarecimento nosso.
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Figura 11 - Visita do Reitor Mozart Neves ao PRO-NIDE.
Fonte: Secretaria do PRO-NIDE.

Margarete considera Mozart uma pessoa muito comprometida com o PRO-NIDE, pela
acessibilidade dada por ele as pessoas responsaveis pelo mesmo. Maria José igualmente
destaca o compromisso do reitor, quando relata: “Mozart Neves™, que foi visitar o projeto,
levou na época o politico Marco Maciel, que era uma das pessoas, uma personalidade do
Brasil muito forte, e ai foi quando conseguimos ir para Brasilia”.

De acordo com Laranjeiras o professor Rivaldo Silva, na época ocupando o cargo de
secretario geral no Ministério do Esporte, fez questdo de vir a Recife para conhecer o projeto.
Assim foi relatado: “Tanto que Rivaldo veio aqui em Recife conhecer o PRO-NIDE”. Ele
passou uma semana conhecendo o PRO-NIDE.” Apds essa visita o projeto foi aprovado e a
verba, liberada. Apesar da comprovacdo de outros entrevistados, nenhum documento textual
ou visual foi encontrado sobre essa visita na secretaria do PRO-NIDE.

No periodo anterior a aprovacdo do projeto, os responsaveis pelo PRO-NIDE
receberam capacitacdes: uma delas realizada pelo Santos Dumont e promovida pela
Associacdo das Olimpiadas Especiais. Outra, em um evento promovido pela Universidade de
Sao Paulo (USP), no qual, do mesmo modo, Maria José e Margarete receberam capacitacao,
desta vez em atletismo para cegos. Margarete e Maria José relataram essas capacitagoes.

Na ocasido da ida a Sdo Paulo houve a apresentacdo do PRO-NIDE no Congresso da
Sociedade Brasileira de Atividade Motora Adaptada (SOBAMA).

E relevante ressaltar a repercussio, relatada por Margarete, da apresentagdo do PRO-
NIDE no Congresso da Sociedade Brasileira de Atividade Motora Adaptada (SOBAMA),

realizado em S&o Paulo: “E as pessoas: Meu Deus, no Nordeste existe isso”? Ao que

* Foto da primeira visita do Reitor da UFPE. O mesmo traja camisa social e gravata. A foto da visita de Marco
Maciel ndo foi recuperada. Esclarecimento nosso.
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J4

Margarete respondeu: “Minha gente, vocés estdo pensando que o Nordeste ¢ o que? No
Nordeste existe tudo que existe aqui; s6 que vocés tém mais facilidades e a gente ndo tem. A
diferenca ¢ essa: que a gente trabalha por amor e por vontade mesmo”.

O PRO-NIDE iniciou sua trajetéria de apresentacdo em eventos cientificos com a
intencionalidade de lhe proporcionar visibilidade. Maria José afirma: “A gente apresentava
trabalhos em congressos a cada ano e teve ano da gente apresentar onze (11) trabalhos
cientificos no Brasil. Entdo era trabalho de futebol, atletismo, natacao [...]".

O recorte a seguir demonstra a participacdo do PRO-NIDE em eventos. Desta vez, a
convite da Federacdo Brasileira das AssociacGes de Sindrome de Down - FEBRASP, para

apresentacdo de palestra. O documento completo foi colocado no anexo B.

Reservamos o primeiro horério da tarde de 14 as 15
horas ,para a apresentaciio do prejeto PRO-NIDE, de grande
importincia para nossa comunidade.

Merece destaque a preocupacdo da equipe em relacdo ao trabalho com a familia. As
duas professoras apresentam esse ponto em comum. Margarete discorre: “A gente dava muito
atencdo a questdo de conversacdo com a familia sobre o trabalho que a gente fazia. E o
suporte. Entdo, a Unica capacitacdo era essa palestra. A gente chamava as méaes, conversava,
era todo esse processo”. Maria José enfatiza: “A cada ano ia crescendo e o mais importante de
tudo isso € que a gente trabalhava com parte da familia”.

Margarete Enes permaneceu no PRO-NIDE um periodo entre seis e oito meses, no
maximo, do inicio dessa histéria. Divergéncias ideoldgicas em relacdo ao cumprimento dos
objetivos do projeto ocorreram, de acordo com a entrevistada, assim como modificacdes da
postura dos participantes em relagdo a sua pessoa, pela defesa desses objetivos nele contidos.
Margarete relata que o foco do trabalho estava se voltando para a area do esporte de
competi¢do. Assim foi relatado: “E a dindmica era pra que a gente comecasse a fazer um
trabalho de melhoria de qualidade de vida. Eu tenho esse trabalho [...], eu acredito nele!”.

E Margarete continua:

[...] minha parte de trabalho pedagodgico é em cima disso; se ele vai ser um
atleta futuramente, ndo cabe a mim. Cabe a mim preparar aquele aluno para
gue ele se descubra como pessoa, como ser humano e comece a fazer as suas
descobertas para o que ele quer da vida” (Margarete).
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Isto fez com ela comunicasse ao grupo o seu afastamento e, embora na época alegasse
problemas familiares, as divergéncias entre as condutas compuseram o motivo de sua deciséo,
como ficou esclarecido em sua entrevista. Os objetivos gerais do projeto podem ser vistos no

recorte a seguir; o projeto completo encontra-se no anexo C.

3 - ORJETIVOS:

3.1 - GERAIS

Proporcionar o acesso da prat : esportiva & comunida-
le de Pessoas Portadoras de Necessldades Especiais, na perspeckti
va do exercicio da cidadania, contest: zando-a na cultura & na
realidade sdclo-politico~econémico da regldo;

- Assegurar a u]v]}-‘(b,‘d-. ellicliente @ oportuna de racursos
institucionalmente definidos para garantirc o ESPORTE, enquanto °
meio de EDUCACRO, para Pessoas Portadoras de Necessidades Especl
als;

~Proporcionar aos alunoa dos Cursos de: Educagdo Fisica,
Medicina, Nutrigdo, Artes e Fisioterapia, Enfermagem, Psicologia
: Assistente Social, oportunidade de atuac¢io junto as Pessoas !
Portadoras doe Necessidades Bspeciais, como forma de inserir es

fuluros profissionais no contexto dessa realidade.

Por esta leitura, vislumbram-se os objetivos do projeto voltados para o alcance da
cidadania de seu publico-alvo, contextualizada na realidade regional, assim como a garantia
do ensino do esporte educacional. Além destes, ha o objetivo voltado aos discentes da
Universidade, na perspectiva de contextualiza-los na area do esporte adaptado e na realidade
de sua populacdo alvo. Sdo metas mais voltadas a area social e educacional.

Maria José ja havia convidado uma colega do curso de especializacdo, Vanialucia,
para participar do projeto e esta assumiu o lugar de Margarete na coordenacdo da modalidade
natacdo do PRO-NIDE.

O projeto seguiu, a partir de entdo, um trajeto mais focado em competi¢des, embora
continuasse dando sequencia a iniciacdo ao esporte. Nesse periodo, passou a contar com a
colaboracdo de Luiz Carlos de Araujo (Luizinho)o qual, na época, era Coordenador
Administrativo do NEFD e de Edna Cley e Marcilio Paulo, ex-alunos do Curso de Educacéo
Fisica, ambos coordenadores do projeto PARTICIPESPORTE.

Os trés eram pessoas fixas no projeto, assim como Maria José e Vanialucia. Afirma a
mée de Flavio, Josefa, ao se referir a uma mudanga ocorrida no projeto, anos depois: “Mas
naquela época ndo eram so estudantes que davam as aulas. Luizinho também, ndo era? Tinha

também professoras. O dele foi mais Luizinho”.
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Um dos alunos entrevistados corrobora com Josefa quando recorda: “Tinha muitos
professores: Marcilio, Luizinho, Maria José, Mateus, aquele professor também... Didgenes
também era antigo, nao ¢? Aprendi a nadar com Didgenes” (Romulo).

A trajetoria de eventos competitivos do PRO-NIDE foi intensa em alguns momentos
de sua histdria. Os depoimentos dos seus atores e atrizes sociais sdo relevantes quanto a este
fato. Diogenes aborda a questdo das competigdes, trazendo um detalhe relevante quanto ao

sentimento dos alunos:

Entdo vieram as fases de competicdo, que é tendéncia natural de que eles
treinam e eles sempre querem participar, e que promove aguele momento de
adrenalina, de superacdo, de querer mostrar que realmente consegue fazer e
superar limites; entdo, foi um dos momentos significativos também quando a
gente comegou a participar de competicdes (Diogenes).

Analisando a Otica de Didgenes, percebe-se a valorizacdo da participacdo em
competicBes por sua propriedade em trazer estimulo aos alunos, traduzidos na melhoria da
autoestima, contribuindo na construgdo de sua identidade, valorizando suas agfes como
pessoa e como atleta, desestigmatizando as tradicionais ideias de incapacidade e deficiéncia.

Luizinho traz outra forma de olhar o aspecto competitivo e recorda que:

Um dos eventos que o PRO-NIDE sempre participava era o
PARAESPORTE®”, que esse ano foi os jogos para-olimpicos de
Pernambuco, ja mudou o nome mas, € 0 mesmo PARAESPORTE que na
época era patrocinado pela Especial Olimpcs. Tinha essa ajuda financeira da
Especial Olimpcs e que também era organizado pelo Governo do Estado
(Luizinho).

Trata-se de um olhar mais pontual, voltado & competicdo em si; nesta perspectiva, 0s
resultados sdo o0s objetivos mais relevantes, a busca pela vitoria é a ténica. A melhoria da
qualidade de vida € preterida pela ideia de sucesso.

As lembrangas de Maria José sdo entusiasmadas: “Nos participavamos de competi¢des
municipal, a nivel de Recife, estadual, brasileiros e internacionais. O PRO-NIDE participou

de tudo”.

** Evento de autoria e organizacdo do Governo do Estado de Pernambuco, com a finalidade de estimular a
pratica esportiva e a interacdo social entre pessoas com deficiéncia visual, auditiva, fisica e mental. Atletismo,
natacdo, futsal, ténis de mesa e futebol sdo as modalidades realizadas. Disponivel em;
www.portaisgoverno.pe.gov.br/web/secretaria-de-esportes/paraesportes.
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O professor Laranjeiras igualmente informou que o PRO-NIDE participava de todos
os eventos esportivos da época: municipais e estaduais, Segundo ele, “A gente participava de
todos os eventos que existiam no estado”. Em nivel nacional a participagdo era frequente e
havia presenca em alguns eventos internacionais, como ele relata. A foto a seguir demonstra

essa atividade.

Figura 12 - Abertura de competicdo com representagdo do PRO-NIDE.
Fonte: Secretaria do PRO-NIDE.

Percebe-se que o incentivo as competicGes e sua priorizacdo realmente ocorreram,
inclusive pela forte participacdo do INDESP em todos os eventos desportivos.
A exemplo de Di6genes, Eduardo Vitdrio tem um olhar diferenciado no que tange as

competicdes; desta vez, sob o dngulo da independéncia dos alunos, quando fala:

[...] pra eles é muito bom, pra n6és também porque é uma forma da gente ver
a independéncia. Pra muitos entrar numa pista de atletismo e correr sozinho
e fazer aquilo ali ou entrar numa piscina numa aula de competicdo, para
alguns é complicado porque eles sd@o muito dependentes ainda. E isso aqui
cria uma independéncia muito boa pra eles (Eduardo).

O olhar de Eduardo mostra-se voltado a independéncia dos alunos, fator preponderante
para a vida em sociedade. Alguns professores relatam uma maior independéncia dos alunos
quando estes se encontram distantes da familia. Atividades cotidianas, com as de vestuario
eram realizadas, o que ndo ocorria em presenca, especialmente, das maes: estes esperavam

que as maes fizessem as referidas tarefas.
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E interessante frisar que na entrevista de Romulo, um dos alunos, as suas lembrangas
sdo quase que exclusivamente voltadas as atividades competitivas. Assim ele se pronuncia em
uma das perguntas: “E bom, legal aqui, mas tem muita coisa pra fazer, né? Quando tem
competi¢do aqui, bora competir, né?”” (Romulo).

E o mesmo aluno continua: “Tinha competicdo de natacdo, futebol, atletismo
também!” Acrescenta ainda: “Competi¢ao de futebol, atletismo, natagdo, tinha um tempo que
as meninas faziam ginastica também. Oxe, um bocado de coisa que a gente fez 14 [...]”
(R6mulo).

Nessa perspectiva, observou-se que as competi¢des possuiam um significado relevante
no ideério de alunos e pais, voltados para as ideias de superacdo de limites, de obtencdo de
vitdrias, em contradicdo com a visdo ideoldgica e pedagdgica de alguns dos professores, como
constava no projeto inicial, aprovado pelo INDESP.

Foi possivel observar na narrativa de Jodo, pai de Flavio, como ele se refere a
competicdo: “Era aquela natagdozinha, que faziam. Tinha as medalhinhas que eles ganhavam.
As vezes nio era |4, era aqui também, sabe? Est4 lembrada? Tinha feito um festival de jogos,
de natagdo; ele também nadava nele”.

Por essa Otica, percebe-se a inexisténcia do conhecimento da diferenca entre festivais e
competicdes; diferencas relevantes em seus objetivos e fundamentacdes.

Em seguida Jodo discorre sobre a participacdo de Flavio nos campeonatos de Bocha

paraolimpica:

Ai ele comecou a participar das competi¢des: Vice-campedo Regional em
2009, depois de sé trés meses de treino; Campedo Regional em 2010 e Vice-
campedo regional em 2012. Participou dos Campeonatos Nacionais em 2009
e 2010. No de 2009, ficou em segundo lugar na categoria de duplas (Jodo).

Suas medalhas foram fotografadas e expostas a seguir:
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Figura 13 - Medalhas conquistadas por Flavio Bruno, aluno PRO-NIDE, no Bocha Paralimpico.

Fonte: Familia do Aluno.

Corrobora-se com esta forma de referéncia, quando se observa quanto significa a
competicdo no imaginério deste pai, cujo filho, com pouco tempo de treinamento, apresentou
tdo significativos resultados.

E deveras esclarecedora a narracdo de Vanialucia quanto & participacdo do PRO-NIDE

em competicdes:

Nos, a partir daquele projeto vivenciamos varias coisas: eu fui técnica de
patinacdo, fui técnica de ginastica artistica, eu pegava as meninas de la e
trazia para a UPE para treinar, porque la tinha todos os aparelhos... Os
meninos com as meninas, eu junto com Edna Cley. Edna Cley era do
feminino e eu do masculino, isso ai na ginastica e na patinacao (Vanialucia).

E uma demonstragdo clara da intensa atividade competitiva desenvolvida no PRO-
NIDE, inclusive fazendo com que professores e alunos necessitassem se deslocar da UFPE
para procederem aos treinamentos, por caréncia de local especifico, corroborando com o0s
depoimentos anteriores.

Destaca-se, a essa altura o fato de ter havido modificacdo de objetivos do projeto
original, como demonstra o recorte do projeto datado de 2002, do anexo D, portanto, seis anos

apos o projeto inicial:

* Dotar pessoas portadoras de deficiéncia da sensibilidade necessaria para o convivio
em grupo,desenvolvendo a sociabiliza¢do e ao mesmo tempo estabelecendo limites em
suas acoes atraves do seu desempenho da pratica esportiva.
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Neste recorte, sdo percebidos dois acenos: um voltado para a socializagéo dos alunos e
outro, para incentivo a disciplina. E interessante ressaltar a auséncia do incentivo a area
competitiva nos projetos iniciais, conflitando com a meta voltada a educacéo pelo esporte e 0
crescimento interior do ser humano; mesmo assim, a competicdo tornou-se o foco do PRO-
NIDE.

De acordo com Maria José o PRO-NIDE atingiu um auge em 1998; foi quando se
conseguiu classificar significativa parte dos alunos do projeto nas Olimpiadas Especiais: “o
ponto auge do projeto foi 98, onde nds classificamos mais da metade da equipe pernambucana
para participar do brasileiro, de pessoas com deficiéncia intelectual”. Ela acrescenta ainda as

seguintes informagdes:

E nesse interim, nesse periodo, nds fomos para os jogos brasileiros. E na
equipe de Pernambuco, que era mais de cinquenta (50) por cento do PRO-
NIDE, todos os nossos alunos viajaram de avido, pois foi quando a reitoria
comecou a tomar pé do projeto (Maria José).

E ratificado, nesse momento, o fato de que quando se destaca o auge alcancado pelo
PRO-NIDE, este se prende exclusivamente a questdo desportiva, a participacdo em
campeonatos e seus resultados.

Ndo ha alusdo a conquistas sociais, a cidadania, a formacdo profissional dos
frequentadores. Também ndo héa alusdo a formacdo dos discentes que compunham o corpo de
professores do projeto, como constava nos objetivos do projeto.

A seguir, expds-se mais um evento desportivo ao qual o PRO-NIDE participou:

Figura 14 - Competicdo de natacdo. (s/data).
Fonte: Secretaria do PRO-NIDE.
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H& um reforco nesse viés competitivo trazido por Vanialucia:

[...] depois foi implantando atividades de acordo com os movimentos das
olimpiadas especiais; chegou uma época que a gente separou: de janeiro a
junho a gente trabalha jogos de inverno e de julho a dezembro jogos de
verdo, que era o que acontecia junto as Olimpiadas Especiais (Vanialucia).

Nota-se que o calendario das Olimpiadas Especiais passou a ser determinante no
planejamento do projeto, evidenciando a importancia da atividade competitiva no cerne do
mesmo. Iniciou-se a sistematica de treinamento durante todo o ano em funcdo desse
calendério.

O professor Rivaldo, do Ministério dos Esportes, assim relembra e referenda uma
participacdo internacional do PRO-NIDE: “Houve uma competi¢do nos Estados Unidos.
Tinha um professor chamado José Carlos, que ndo era da Universidade, e sim da Secretaria de
Esportes do Estado. Foi ele quem levou o pessoal”.

Foi encontrado na Secretaria do PRO-NIDE um relatério das atividades do projeto,
datado de 1999, no qual constava a descri¢do do evento relacionado por Rivaldo. Eram os Il
Jogos Mundiais de Verdo das Olimpiadas Especiais, ocorrido em Raleigh, na Carolina do
Norte — USA, no qual o PRO-NIDE se fez presente com dois (02) atletas e uma (01) técnica,
na modalidade atletismo, como se observa a seguir. O documento completo faz parte do

anexo E.

DIA: 18 A 31- I JOGOS MUNDIAIS DE VERAO DAS OLIMPIADAS
ESPECIAIS — O evento aconteceu na cidade de Raleigh Carolina do
Norte-USA, promovido pelas Olimpiadas Especiais Brasil, onde o PRO -
NIDE se fez presente com 02 alunos e 01 técnica, na delegagiio Brasil na
modalidade de atletismo.

Igualmente foi encontrada neste relatério uma mencao a respeito da participacdo de
um aluno em um evento ndo relatado pelos participantes, embora houvesse uma questéo
especifica sobre eventos esportivos relevantes para o projeto. O trecho do relatério é exposto a

seguir. Este documento faz parte do mesmo anexo anterior (E).

FINALIZANDO AS ATIVIDADES DESTE EXERCICIO E IMPORTANTE
DESTACAR QUE O ALUNO IVO SOARES,_SER.A. UM DOS ATLETAS QUE
REPRESENTARA O BRASIL NA CONFERENCIA MUNDIAL DE ATLETAS
ESPECIAIS QUE DEVERA ACONTECER NA HOLANDA EM MAIO DE 2000. ESTE
CONVITE COMPROVA O ALTO NIVEL DO PROJETO E O CRESCIMENTO DO
MESMO NO AMBITO NACIONAL,
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Ainda coletando resultados, Maria José corrobora com a informacéo, entusiasmada:
“[...] e o mais importante: Dentro da parte esportiva, [...] nés conseguimos classificar alguns
alunos para o mundial de 99”. Entdo ndés fomos para os Estados Unidos, participamos do
evento; esse foi 0 auge do ponto de vista esportivo (Maria José).

A empolgacdo do relato demonstra mais uma vez como a participagdo em
competicdes, desta vez em um evento internacional, refletiu nas pessoas envolvidas com o
PRO-NIDE; enfatiza como este viés competitivo tomou propor¢do na intencionalidade do
projeto, em detrimento da esfera pedagdgica, social e da saude.

Maria José igualmente registra outro auge esportivo, dessa vez em 2001:

Depois de um outro auge, porque o0 projeto teve um auge em 2001, foi o
altimo auge que o projeto teve em 2001, quando nés de novo classificamos
um grande numero de alunos para participar das olimpiadas especiais —
Brasil, quando n6s fomos de novo para Sdo Paulo, com um grande nimero
de alunos e o PRO-NIDE voou; o PRO-NIDE, ele abarcou todo o leque de
modalidades, de atividades, que a olimpiadas especiais teve, que foi em Sédo
Paulo. Isso aconteceu em 2001 (Maria José).

Diante desses fatos, é inegavel a mudanca ocorrida nos objetivos tracados e aprovados do
projeto inicial do PRO-NIDE, o qual priorizava a educacdo, cidadania melhoria da qualidade
de vida das pessoas com deficiéncia, como revelam as informacdes a seguir, no recorte a

seguir cujo documento original encontra-se no anexo C, ja referenciado.

3.2 -~ ESPirCIyricos

- Propiciar as Pessoas Portadoras de Necessidades Especi
ais nas quatro areas, condigdes de melhoria fisioldgicas e neuro
psicomotora através da atividade fisica;

- Propocionar agoes que visem a promogido da Recreacio
do Lazer, para Pessoas Portadoras de Necessidades Especiais, ber
como a criagao e adaptagao de espacos fisicos e equipamentos a-
daptados.

- Possibilitar a manutengdao da sande, do desenvolvimento
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da auto-estima, do auto-conhecimento e da auto-superacao, dentre

oulros aspeclos as Pessoas Portadoras de Hecessidades Espmziaig;
Oportunizar a formagdo e desenvolvimento do homem enguanto

deficiente, e da cidadania, tendo como ssus principios constitu-

Livos a totalidade, a co-educacgdo, a participagdo, a cooperacgio

e 0 regionalismo.

Percebe-se que estes objetivos sdo voltados a melhoria da satde, da qualidade de vida,
com énfase a recreacdo e lazer; o desenvolvimento do autoconhecimento e desenvolvimento
do ser humano em sua totalidade igualmente é evidenciado.

Do ponto de vista dos pais e maes, entretanto, as competi¢cdes tiveram aprovagdo
significativa. Uma das mées, Marly, refere-se aos eventos esportivos de forma favoravel: “[...]
tinha os campeonatos, onde a gente se juntava com o Santos Dumont, as vezes eles vinham
para aqui... Eram campeonatos. Sempre era muito movimentado, era bom demais” (Marly).

Esclarece-se que em seu comentério, Marly elogia a participacdo do projeto em
festivais, evento que se desvia do viés competitivo, pois neles séo priorizadas as participacdes
e ndo os resultados.

Mais uma vez, € nitido o sentimento de agrado por parte dos pais, na questdo da
participacdo nos campeonatos, como demonstraram os pais de Flavio, ao trazerem durante a
entrevista as medalhas conquistadas pelo seu filho. Retorna-se, portanto, ao depoimento de
Didgenes, quando este apontou o0 sentimento de superacdo como de uma valia inquestionavel
para a autoestima dos participantes do PRO-NIDE. Desta vez, entretanto, aponta-se para
filhos e pais, em um sentimento de conquista mutua.

A participagdo do INDESP na questdo financeira do PRO-NIDE, viabilizou de forma
extraordinaria seu funcionamento. Muitas ac¢fes tornaram-se factiveis. Maria José relembra
esse fato da seguinte maneira: “nds éramos um projeto dentro de Pernambuco que tinha toda
uma estrutura que os outros nédo tinham; inclusive de guindaste para tirar e colocar dentro da

piscina”.
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Figura 15 - Guindaste utilizado para transporte de pessoas com deficiéncia em piscinas.
Fonte: Secretaria do PRO-NIDE.

Outra confirmacdo de auxilio financeiro € trazida por Luizinho, quando relata: “E o
material também, o material vinha através do que era solicitado, entrava no quantitativo, uma
aquisicdo por ano, cada ano ia aumentando mais, com a quantidade de usuéarios e a gente ia

pedindo mais material”. Abaixo, um recorte da planilha do Ministério do Esporte, datada de

1998, a qual pode ser encontrada no anexo F.

RELATORIO GERAL DE PROCESSOS ATENDIDOS . 1998
Atualizado em:24/06/98

L ENTIADE UF PROJETO [PROCESSO| VALOR Fr NAT, L EMPENHO Pul, PAGAMENWTO
DESP, CONV, NURA, OATA DATA oB DATA
MANUTEW
(= Ao pe |57000.0021
1 UFIL MG NicLEo | 029889 4.690,00 124 9000 7 NC 017 M Gun 03jan 3 155un
MANUTEN
cio pe | 570000024
2 UFPE PE NiCLEO | 989811 A4.758,00 126 9000 146 W 2| 224un Z3n 1852 Mqun

Esses depoimentos sedimentam a participacdo do INDESP, através de seus insumos,
como elemento preponderante para um bom funcionamento do projeto, permitindo a compra

de material e fornecendo o necessario para pagamento de outras despesas.
Diogenes legitima o apoio financeiro ja relatado quando afirma:

[...] muitas vezes o professor Laranjeiras tinha que ir & mesmo a Brasilia
buscar recursos para comprar esse material e indiretamente a universidade
fazia parte do contexto. A reitoria também contribuiu em algumas viagens,
doando passagens para 0s meninos competirem em outro estado (Didgenes).

Uma acédo de peso financiada pelo INDESP para o projeto traduziu-se na aquisicao de
equipamentos para gerar 0 aquecimento da piscina pequena, condi¢do necessaria a diversas

manifestacOes patoldgicas presentes em varios participantes do projeto. Vanialucia ressalta
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este fato: “Uma boa adaptagdo que a gente conseguiu foi a piscina aquecida; isso ai foi um
ganho muito bom [...]”.

Essa aquisicdo foi relevante na medida em que passou a beneficiar alunos necessitados
de um atendimento que favorecesse tanto a sua mobilidade na agua, como por meio do calor.
Algumas condi¢des dos alunos ndo permitiam contato com &gua fria, como é o caso de
Distrofias Musculares, paresias e paralisias espésticas, entre outras; portanto, os beneficios
nestes casos se somaram gracas a utilizacdo de uma piscina aquecida.

Luizinho colabora com as informacdes sobre a aquisicdo de equipamentos e

melhoramentos de instalagdes, quando discorre:

Entdo a adequacao para se poder fazer dois banheiros, que a gente chamou
de familiar, para aquele pai que viesse com a filha ou a mée que viesse com
o filho pudesse fazer essas trocas, sem estar na frente de outras criancas e
das outras pessoas. [...] Para poder entrar dentro da piscina a gente tinha uma
cadeira que conduzia o atleta, a pessoa, e que hoje s esta (rsrsrsrs)... Existe
a cadeira, existe tudo, porque foi feito de aluminio, estad guardada, mas nédo
foi dado continuidade (Luizinho).

Com este relato, faz-se uma ideia da colaboracdo do INDESP, proporcionando
material considerado como de tecnologia de ponta, como é o caso do guindaste, utilizado para
colocar e retirar pessoas com deficiéncia fisica em piscinas. Além disso, cadeiras de rodas
para o ensino dos esportes sobre rodas foram adquiridas, como lembrou Maria José, em sua
entrevista. A seguir, recorte de planilha do Ministério do Esporte, datada de 1998, a qual, em

Sua integra, encontra-se no anexo G.

RELATORIO GERAL DE PROCESSOS ATENDIDOS - 1988
Arualizada em: 24/06,/98
e ENTIDADE LIF FPROJETO PROCESSCWVALOR FT AT nNe EMFENHO FUB PAGANENTO
DESP CONV, NUM. DaTs DATA 0B DATA
1 UFsMm RS MANUT, 57000000 G1.000,00 125 34 90.36 131 NC 006 02/abr 03/s0r &  03/abr
1 UFUB MG MANUTENSTU00,002 17.5%00,00 125 34,5036 70 NC 017 01 /sun 03/jun 938 15/jun
3 UFRGS RS TREIN. DE 57000,001 7.000,00 125 34 3 25 NC 0D 22/ abr 24/ abr 687 28
& UFPE PE MANUT, CS57000.002 1 463,00 125 34.50.36 146 NC 0 22/jun 23/jun 1052 30/jun

Também ha referéncia ao auxilio financeiro advindo da Reitoria para monitores do
projeto apresentar trabalhos em eventos cientificos. E o caso relatado por Eduardo: “foi a Pro-
reitoria de extensdo; ela financiou passagem para mim e eu viajei, fui para S&o Paulo e para o
Rio de Janeiro e 14 apresentei o trabalho”.

O recebimento de insumos permitiu que acbes dependentes de suporte financeiro

pudessem ser efetivadas, como passeios; acOes estas, de excelente receptividade por parte de
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pais e alunos. As festas, no entanto, eram possibilitadas através de cotas com todo o pessoal

envolvido como informou Margarete:

SO que, a gente fazia, assim, cotinhas para fazer festas, porque como eu era
muito pedagdgica, eu nunca deixei passar: pascoa, dia das maes, dia das
criancas, entdo eu nunca abri mdo disso ndo. Eu sempre achei muito
importante — € uma questdo social. Entdo a gente fazia cotinha; a gente se
juntava: mée, todo mundo (Margarete).

Flavio faz suas referéncias a estes episodios de forma entusiasmada: “As festas eram
mais de encerramento e algumas culturais. Tinha festa de Sdo Jodo e todo tipo de festa que se
faz todo ano, como Carnaval. Tinha o bloco do PRO-NIDE. Eu tenho a camisa até hoje”. O
interessante foi sua mée, Josefa, buscar a camisa do bloco afim de fotografa-la, o que foi feito

e € vista a sequir:

Figura 16 - Camisa do Bloco carnavalesco do PRO-NIDE.
Fonte: Familia do aluno.

A familia demonstra carinho por ter participado dessas festas. Josefa ndo deixa de
ressaltar: “As festas também eram muito animadas. Principalmente o Sdo Jodo™.

Outro depoimento que corrobora este sentimento de agrado é o de Marly, desta vez
referindo-se aos passeios: “Dos passeios que a gente tinha. A gente foi para Itamaracd, para
Ver 0 peixe-boi; pra fabrica de sorvete ali da Kibon; Dois Irmaos” (Marly).

Diogenes se lembra desse fato, porém como algo pontual: “Eu creio que sim, Vanira,
deixe-me ver, € mais no nivel de passeio, assim, tem um passeio, entdo reline as pessoas. Era

bem raro, ndo acontecia com frequéncia nao, mas pontualmente assim, tinha”.
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Pode-se deduzir a pequena frequéncia de passeios no projeto pela fala dos dois
entrevistados acima; Marly coloca em sua fala apenas trés eventos nos quais participou
durante todo o tempo em que seu filho frequentou o projeto; Didgenes referenda o fato.

Participacdo em eventos sociais acontecia, porém sem muita diversidade e
regularidade. Eduardo Vitério relembra: “Eu lembro que no PRO-NIDE tinha um trabalho
com as meninas com danca, expressdo corporal e as meninas faziam isso até fora, no Santos
Dumont, eventos comemorativos onde vinha gente de fora. Olhando por esse lado, sim, a
gente participava”.

Cida reforca essa informacdo, discorrendo sobre a danga: “Sei que a danga era uma
coisa muito presente. Era tanto, que nos aniversarios do projeto tinha aquelas apresentacGes
de ritmica, aquela danga com aquelas fitinhas... Era muito presente a danga”.

De certo modo, a participacdo em eventos parece ter sido mais restrita a alguns locais,
e a danga era mais exposta as comemoragdes do préprio projeto.

Vanialucia, entretanto, afirma quanto a participacdo em eventos sociais, que essa
pratica era existente: “Sempre houve. A gente participava também da semana do portador de
Sindrome de Down que era realizada pela associacdo de Sindrome de Down. A gente
participava daquele evento, fomos palestrantes, fomos 14 trabalhar, mostrar como era feito o
trabalho” (Vanialucia).

Com essa descricao, reforga-se o pensamento das participacdes mais pontuais. Nao se
tem relatos suficientemente esclarecedores dessas participacdes. Apesar de permanecer pouco
tempo no PRO-NIDE, Margarete esclarece a participacdo em eventos sociais da seguinte
forma:

Sim, sim. Porque a gente era convidada para participar desses processos.
Mas é como eu lhe disse: como a gente estava dentro do Santos Dumont; o
Santos Dumont era um polo onde as coisas aconteciam. Como a gente estava
vinculado ao Santos Dumont, a gente convidava o PRO-NIDE, convidava
todas as entidades para participar de todos os eventos sociais. Ai tinha: por
exemplo, premiacdo dos melhores atletas, e ai eles chamavam, entendeu?
Coisas assim, que era a Secretaria de Esportes que patrocinava (Margarete).

Nesta Otica, a presenca do projeto em eventos parece ndo ser relevante; algumas
alusdes a semana do deficiente, algumas participa¢cbes com danca, nada que fosse perceptivel
quanto a alguma atencéo especial por parte dos (as) entrevistados (as). A fala de Margarete se
ateve ao seu pequeno periodo de participacdo no projeto (08 meses), como ja relatado,

portanto, carece de continuidade.
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Luizinho corroborou com essa impressao passada nas entrevistas, quando afirmou: “A
gente participava, as vezes, era chamado pra uma atividade em um outro lugar e a gente ia,
entendeu? Porém néo ia o grupo todo; também porque para se deslocar era uma dificuldade,
mas assim pra pontuar quais foram eles, eu nao sei nao”.

Igualmente ndo houve uma regularidade no inicio do projeto em termos de
funcionamento. No PRO-NIDE ocorreram periodos bons em relagéo ao seu desenvolvimento
e periodos de dificuldades.

Sobre o cerne das dificuldades, Maria José fez uma relevante denuncia quanto ao

preconceito existente na Universidade Federal de Pernambuco neste periodo inicial:

A dificuldade do preconceito na prépria Universidade existiu; a gente nao
pode negar nem deve negar, a gente tem que falar mesmo, porque eu acho
gue foi um crescimento na prépria Universidade de pais de alunos que
faziam aula, professores da Universidade, ndo eram de fora, eram da prépria
Universidade iam procurar o diretor do Nucleo para dizer que iam tirar o
filho porque ndo admitiam que a mesma agua usada na natacdo fosse a
mesma agua que transmitia Sindrome de Down (Maria Jose€).

E dificil compreender essa ocorréncia, em se tratando de um local produtor de saberes.
Ainda mais, sendo necessaria a tomada de decisdo de trocar os dias de funcionamento do
projeto, para ndo coincidir com os dias do PARTICIPESPORTE. E inaceitavel que no &mago
de um local que dialoga com movimentos sociais, busca participar da vida em sociedade,
compreender seus conflitos e tentar minimiza-los, pessoas que fazem parte de seu contexto,
especialmente professores, tomar uma atitude deste porte.

Norbert Elias (2000) em sua teoria sobre estabelecidos e outsiders, revela uma
discriminacdo nitida entre pessoas ditas normais; ndo foi necessario haver nenhuma diferenca
fisica, psicoldgica ou emocional para que a exclusdo se efetivasse. Sua pesquisa apontou 0s
resultados traduzidos em atitudes discriminatorias e excludentes apenas por questdes
temporais. Os habitantes que se estabeleceram primeiro em um vilarejo passaram a se
considerar donos do local e a considerar intrusos ou estrangeiros a qualquer pessoa que
tentasse construir uma nova vida naquele lugar.

Atitudes discriminatdrias ainda se mostram constantes, em relacdo as pessoas com
deficiéncia; apesar de surgirem mais politicas publicas relevantes, como a promulgacédo da Leli
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com deficiéncia, datada de 2015, que preconiza em seu

capitulo 1V, artigo 28, inciso XV: “acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de
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condi¢des, a jogos e atividades recreativas, esportivas e de lazer no sistema escolar”, muito ha
de se construir em termos de obediéncia e conscientizagdo das pessoas em geral.

E imperativo relembrar outra das ideias de Elias (2000): de acordo com este tedrico,
uma ideologia baseada em um codigo de crencas e acbes pode ser criada como arma,
reforcando a superioridade dos estabelecidos, determinando um rétulo de inferiores as pessoas
que consideram inferiores.

Portanto, houve equivoco, preconceito e discriminacdo das pessoas externas ao
projeto, porém talvez o maior erro tenha ocorrido na atitude da equipe executora, ao afastar o
PRO-NIDE do convivio com pessoas sem deficiéncia, sedimentando a exclusdo dessas
pessoas no ambito da UFPE.

Jodo fez explanacBes contundentes a respeito de preconceito:

Tem que ter um treinamento com a pessoa para ela ser encaixada com outras
pessoas. Tem muitos setores, muitas salas que ndo quer receber uma pessoa
como meu menino. Tem muito colégio que pra receber um aluno cadeirante
tem muita dificuldade, ndo é? E ai, entdo? A gente se sente assim, como uma
pessoa que ndo fosse uma pessoa humana... Porque ele é para estar em
qualquer setor (Jodo).

Esse desabafo expbs sentimentos como magoa, indignacdo, tristeza pela indiferenca
com o ser humano. Sabe-se da Declaracdo de Salamanca propondo a Educacdo para Todos,
como um direito legitimo. A fala de Jodo demonstrou como a constatacdo da discriminacédo
doi e fere a pessoa em sua dignidade. Em contrapartida, também evidenciou o primitivismo da
raca humana para com seus semelhantes. Em seguida, Jodo desabafou sua insatisfacdo em

receber outras atitudes discriminatérias e excludentes:

T4 vendo? E como se fosse uma pessoa preta. Preto tem aquela
discriminacdo, ndo é? Que... Numa sala, ndo pode, ndo é? Vocé olha assim
e... Dificil! E quando chega um preto assim, se diz: ndo, é uma sala la do
outro lado, ndo sei o que... Nao pode... O lugar do preto é em todo lugar do
mundo, porque eles sdo gente, igualmente, a todos nés! (Jodo).

Deveras pertinente esse posicionamento de Jodo. Talvez por ter raizes negras, (embora
ele ndo participe de movimentos sociais, culturais) percebeu-se como se sua alma negra
emergisse sedenta de justica, em seu pronunciamento emocionado.

Isso nos remeteu as palavras de Elias, quando ele descerra sua teoria das relacGes de

poder. Quando o homem as utiliza para se colocar acima de outros homens e quando



152

estabelece diferencas para reforcar estas relagdes; quando denigre a condi¢édo do outro, sejam

quais forem as atitudes e os meios utilizados para tal. Elias assim afirmou:

Os grupos estabelecidos veem seu poder superior com um sinal de valor
humano mais elevado; os grupos outsiders, quando o diferencial de poder é
grande e a submisséo inelutavel vivenciam afetivamente sua inferioridade de
poder*® como um sinal de inferioridade humana* (ELIAS, 2000, p. 28).

Elias discorreu com a sua propriedade inata o fato de o ser humano assumir com
relativa facilidade a condigdo de submissé@o aos detentores do poder. Entende-se esta atitude
como retroalimentadora de diferencas e discriminagdes, incrementando o poder de quem o
exerce, gerando um ciclo vicioso, dificil de ser rompido. E relevante lembrar o sentimento de
orgulho, gerador de exclusdo; segundo Elias, “ele nasce de uma necessidade de alcancar ou
conservar uma posi¢ao elevada em relagdo aos seus semelhantes [...]” (Ibidem, p. 210).

Portanto, lamenta-se a postura da equipe do PRO-NIDE ao retirar os alunos do horério
e colocéd-los em outros dias, reforcando agdes e condutas preconceituosas, culminando na
pratica de exclusao.

Outro aspecto de relevancia a ser considerado no PRO-NIDE foi o da formacéo de
uma equipe multidisciplinar para lhe dar suporte técnico. Por independer de questdes
financeiras, essa acao tornou-se vidvel. A equipe foi constituida por servidores da propria
Universidade e dela fizeram parte um médico, uma enfermeira, uma assistente social, uma
nutricionista, uma fisioterapeuta e uma psicéloga. Uma fonoaudi6loga participou da equipe,
porém por pouco tempo. Maria José assim recordou algumas pessoas e aspectos dessa

formacao:

A gente conseguiu psicologos, nutricionista, enfermeira, a grande enfermeira
Maria do Carmo, que abracou o projeto; acho que Maria do Carmo foi uma
das grandes forcas para a gente conseguir essa parte médica por conta do
Hospital das Clinicas; a gente conseguiu quebrar varias barreiras no Hospital
das Clinicas. Mas nés conseguimos fazer uma equipe interdisciplinar
magnifica (Maria Jose).

Essa equipe participava de varias acdes do projeto. Uma das iniciativas merecedora de
destaque foi a criagdo do ART’NIDE, oficina permanente de observagdo e interveng¢ao junto

as maes, idealizada pela assistente social, em conjunto com a psicéloga. Nela se utilizavam

6 Grifo do autor
47 Grifo do autor
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atividades manuais e artesanais como forma de acompanhamento terapéutico. Ali as mées
dialogavam suas dificuldades e solucdes para problemas apresentados por seus filhos,
mediante supervisdo das duas profissionais e na responsabilidade terapéutica da profissional

de psicologia.

Figura 17 - Inicio das Atividades do ART’NIDE.
Fonte: Secretaria do PRO-NIDE.

Sobre essa atividade esclareceu Aparecida: “A gente fica conversando a respeito dos
filhos: “Ah, teu filho tem isso, tem isso”... E ai a gente passa informacao também. Ah, vocé
deve fazer isso e isso, para a pessoa seguir também aquela linha e assim ¢ suficiente”.

Vera se pronunciou de maneira favoravel ao ART’NIDE, quando discorreu: “Tinha
trabalhos de arte. Traziam pessoas para fazer com a gente como trabalhar, com jornal, fazer
cestas de jornal. Naquela época vinham pessoas para ensinar, ou alguma mae que sabia, e
passava para as outras, coisas assim”. Ela destacou a atuag@o da assistente social da seguinte
forma: “Eu me lembro que ela estava constantemente procurando por pessoas que pudessem
ensinar algo para a gente. A decorar jarros. A gente comprava 0s jarrinhos e a professora
ensinava com fazer”.

Foi encontrado o mini projeto do ART’NIDE na secretaria do programa do qual se
extraiu 0 objetivo, exposto a seguir e cujo documento completo localiza-se na pasta de

anexos, sob a letra H.
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OBJETIVO: Montar uma oficina de trabalho para ocupar
o tempo do grupo de mdes que fica a espera do término do atendimento do
PRO-NID, oferecendo uma atividade dinamica de trabalhos artesanais,

Tal ocupagiio ndo terd vinculo algum com a UFPE.

As atividades serdo realizadas todas as quartas e sextas

teiras no horano de 08:00 as 09:30

O ART’NIDE passou a ter significado em relagdo as maes ndo sO por sua interferéncia
nas dificuldades enfrentadas, mas na possibilidade de desenvolvimento de uma acéo
profissionalizante, geradora de renda e trabalho e além de tudo, de inclusdo no mercado de
trabalho.

Interessante o fato de que essa acédo foi elaborada a partir da necessidade percebida
pela assistente social, de oferecer uma atividade as maes, as quais ficavam ociosas durante
todo o tempo dedicado as aulas. O combate a ociosidade era realizado com uma atividade que,
além de sua finalidade terapéutica, desvelava-se como elemento de inclusdo social e,
especificamente, no mercado de trabalho, pela possibilidade relatada acima de geracéo de
trabalho e renda.

Outra relevante contribuicdo para o projeto trazido pela assistente social, foi o
esclarecimento aos pais sobre o Beneficio de Prestagdo Continuada (BPC) *. InGimeras
familias desconheciam esse direito legitimo e a partir do trabalho de Dayse Sabia (assistente
social), as elucidacBes recebidas e encaminhamentos realizados, passaram a perceber este
importante beneficio. Tal como o BPC, o Passe Livre *° foi um bem de direito divulgado e
incentivado. O formulério utilizado para a solicitacdo do Passe Livre encontra-se no anexo |.

Aqui se destacou um trecho do cabegalho do mesmo.

*8 O Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC) é beneficio assistencial instituido pela Constituicdo Federal de
1988. O BPC é pago as pessoas idosas e pessoas com deficiéncia cuja renda familiar mensal por pessoa seja
inferior a % (um quarto) do salario minimo. Disponivel em:  http://mds.gov.br/area-de-
imprensa/noticias/2016/janeiro/nota-de-esclarecimento. Publicado pelo Ministério de Desenvolvimento Social e
Combate & Fome em 27/01/2016.

0 cartdo Vem Passe Livre é o documento que dé direito a pessoas com deficiéncia fisica, visual, auditiva e
intelectual a utilizarem o Sistema de Transporte Publico de Passageiros da Regido Metropolitana do Recife
gratuitamente. Os critérios para obtencdo do documento sdo estabelecidos pela Lei Estadual n® 14.916 de 18 de
janeiro de 2013. Disponivel em www.granderecife.pe.gov.br/web/grande-recife/vem-livre-acesso



http://mds.gov.br/area-de-imprensa/noticias/2016/janeiro/nota-de-esclarecimento
http://mds.gov.br/area-de-imprensa/noticias/2016/janeiro/nota-de-esclarecimento
http://www.granderecife.pe.gov.br/web/grande-recife/vem-livre-acesso
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MINISTERIO DA SAUDE
Secretaria de Assisténcia a Sadade

CONCESSAO DE PASSE LIVRE
Lei n® 8.899, de 29/06/94 e Decreto n® 3.691, de 19/12/00

ATESTADO DA EQUIPE MULTIPROFISSIONAL
PO SISTEMA UNICO DE SAUDE - SUS

Requerente;

Os alunos do PRO-NIDE foram igualmente beneficiados pelo acompanhamento
alimentar realizado pela nutricionista da equipe, Solange Paraiso, a qual prescrevia dietas e
orientava as maes. Os alunos com deficiéncia fisica eram avaliados na fisioterapia e 0s
monitores eram orientados quanto as facilitacbes de postura e movimentos para melhor
desenvoltura nas atividades.

Havia acompanhamento médico com o Dr. Sdstenes e posteriormente, Dr. Protazio, 0s
quais, além de medicar, orientar os pais, davam os encaminhamentos necessarios a cada
aluno. A psicéloga Inalda Lafayette intervia sob a forma de orientacdo aos pais ao surgir
algum problema comportamental com os alunos do projeto, além de atuar diretamente no
ART’NIDE. A enfermeira Maria do Carmo era encarregada do funcionamento do
departamento médico, em conjunto com as auxiliares de enfermagem.

Uma atividade que merece realce eram as reunibes mensais realizadas com toda a
equipe executora e os responsaveis pelas criancas e adolescentes com deficiéncia. Varios
temas eram trazidos na pauta programada e muitas ddvidas eram esclarecidas. Havia palestras
com profissionais de varias areas do conhecimento.

Depoimentos de varios participantes referendam a relevancia desses encontros. Marly

recorda das reunides da seguinte maneira:

As orientacOes dos professores, das reuniGes gue tinha, cada pessoa, cada
menino daqueles estagiarios [...] Eles passavam pra gente assim: passava
como a gente conviver com cada tipo de deficiéncia. Assim, uns seriam para
mim; outros, para casos diferentes do meu. E ai a gente adquiria experiéncia
e vivencia, tanto para nosso caso, como para 0s casos dos coleguinhas que
faziam parte. Porque eram varios tipos, ndo é? (Marly).

O relato de Marly demonstrou a preocupacdo da equipe executora em ofertar para as
familias um conhecimento diversificado sobre as questdes relacionadas a deficiéncia, em suas

dificuldades e possiveis solucdes. Tratava-se de uma iniciativa de prevencdo de preconceitos,
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porque a experiéncia demonstrou atitudes excludentes por parte das familias, as quais, em
diversas ocasides solicitavam a separacdo dos alunos por deficiéncia nas aulas.

Eduardo referendou as informacdes sobre as reunides:

Eu ndo sei se 0 nome seria capacitacdo, mas reunies e palestras tinha
constantemente. Eu lembro muito bem de Solange Paraiso falando sobre a
questdo da Nutricdo e de outros profissionais falando para os pais e entéo,
ndo sei Se isSO seria capacitacdo, mas sim eram passadas para 0s pais essas
informacGes, havia essa preocupacdo (Eduardo).

Josefa apresentou um pouco de dificuldade nesse ponto especifico: “Na verdade, eu
ndo estou bem lembrada, ndo. Mas tinha algumas palestras. Acho que teve”. Seu esposo
(Jodao) complementou sua informacao: “Falavam como lidar com aquela pessoa, como fazer
com que ela se desenvolvesse”. Josefa acrescentou: “Qualquer palestra nesse sentido ajuda a
gente a entender melhor”. Ao que Jodo enriqueceu: “A gente ja era pessoas bem vividas; a
gente j& sente como €, como cuidar. E um pouco a mais, com uma pessoa falando ajuda a
gente, nao ¢7”.

Em sua simplicidade, Jodo e Josefa deram a entender a contribuicdo que as reunides
traziam para o grupo, valorizando desta forma, o0 acesso ao conhecimento.

Outra acdo encontrada, desta vez voltada a formacdo dos estudantes de graduacdo foi a
criagdo de uma pequena biblioteca por esta doutoranda, constando de livros e revistas, artigos,
monografias, entre outros, para otimizar a aprendizagem discente. Todos 0s exemplares foram
catalogados e um protocolo foi utilizado para controle dos empréstimos. A relacdo completa
do acervo encontra-se no anexo J. llustrou-se a seguir apenas parte do catalogo elaborado para
a referida biblioteca.

BIBLIOTECA PRO-NIDE
Livros e Revistas = LR

LR 0001 - Publicagdes INDESP : Esporte com Identidade Cultural
{ LR 0002 - Publicagdes INDESP : Representagdo Social do Esporte ¢ da

Atividade Fisica

LR 0003 - Publicagbes INDESP : Resultado da Avaliag@io dos jogos da
Juventude 1997

LR 0004 - Publicagdes INDESP : Scmindrio INDESP de Marketing

Desportivo

LR 0005 - Publicagdes INDESP : Formagio das Sele¢des Bésicas no

Voleibol
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Acles pedagbgicas eram constantes nas comemoracdes de datas relevantes
socialmente. Eram abordadas através de varias formas ludicas como gincanas, caga a ovos de
Pascoa, entre outros. Nessas ocasides, era trazida a tona a esséncia de alguns dos eventos,
como o significado do Natal, da pascoa, e assim por diante, desmistificando o apelo comercial
dessas datas.

H& uma contribuigdo positiva sobre as acbes pedagogicas na fala de Vera:

Naquelas gincanas, onde eles tinham aquelas tarefas para eles cumprirem.
Entdo tinha assim coisas muito, muito legais que a gente via que eles eram
capazes, naguele momento, de fazer; o quanto eles eram capazes. Teve
gincana que fizeram para procurar montar palavras, com pedacinhos,
entendeu? Eram aqueles estimulos, tinha muitas coisas interessantes,
naquelas gincanas (Vera).

Ficou bastante claro o incentivo a alfabetizagdo na atividade descrita acima; atividade
de cunho pedagdgico, valorizadora da autoestima das criangas, com repercussdes favoraveis
em seus pais.

Alguns filmes (desenhos animados) também eram utilizados como parte da abordagem
pedagogica. Os filmes eram projetados em alguma sala de aula, para comportar os alunos e 0s
respectivos pais.

Entretanto, a confortavel situacdo financeira do projeto perdurou apenas até o ano de
2001. Em virtude do fechamento do INDESP, os recursos oriundos de Brasilia deixaram de
contemplar o PRO-NIDE, trazendo uma gama de problemas. Maria José relembrou
dificuldades ocorridas devido a questdes financeiras:

Em 2002 o PRO-NIDE deu um decadéncia e muito rapido, a nivel estrutural,
isso por conta da parte estrutural. N6s ndo perdemos, ndo decaimos na parte
pedagbgica, ndo decaimos na parte estrutural, de atendimento, mas por conta
da gestdo, que eu digo que gestdo é tudo, entdo o abracamento, o
acolhimento que a Universidade podia ter continuado a dar, ndo deu e isso
interferiu de forma grotesca no projeto (Maria Jos€).

Paulatinamente obstaculos foram sendo incrementados aos ja existentes; a dificuldade
de funcionamento do PRO-NIDE foi se tornando cada vez maior, pondo em risco a
autossuficiéncia do NEFD, o qual passou a assumir todas as despesas dele advindas, sem

possuir condigdes para tal envergadura.
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Maria José constatou a dificuldade mais relevante: “[...] nos ficamos sem verba para
pagar o profissional que estava trabalhando; isso era uma coisa muito presente, até que o
ministério pudesse repassar a verba, era complicada essa questao de pagamento”.

Ainda no ano de 2003 o PRO-NIDE foi oficialmente registrado por esta doutoranda,
na entdo PROEXT, no Sistema de Informacgdo de Extensdo (SIEX), - ja extinto- preenchendo
uma lacuna de sete anos desde o seu inicio. Relembra-se a esta altura, seu inicio em 1996. A
cada ano, a partir desta data, fazia-se renovacao do projeto, como mostra 0 documento datado
de 2006, unico a ser visualizado na PROEXC e contemplado na pasta de anexos, sob a letra K.

Seu recorte pode ser visto a seguir.

11+ Descrigdo da agao:

Conjunto de acdes edacativas, exercidas atravss de praticas Whdico-recreativas, esportivas, dosportivas ¢
laberais que integram diversas formas de atendinento pessoal e social voltados as Pessoas Portadoras de
Necessidades Especia’s e suas familias, com a finalidade de premever sua inclusdo soclal, e desta forma,
estruturar sua cidadania,

12 - Palavra-Chaye: {descrever 3 palawas) 13 Tipo de piblico atingida: |qualificar e quantificar)
Inclindo, Necessidades Especials o Esporte 184 ( Cento e oitenta @ quatro ) portadores o
deficncia fsica, auditha, mental @ sews famitiares,
14- Data ce Aprovacdo: (data d= 15-Local ce 16-Perfodo de Realizagdo (Inkio e
aprovacao na orgao coleglada/unidace)  |Realizagda: término|dia/mésfan)
10 e Margo de 1956 Nicleo de Educacao | Janeito a Dezembio de 2006
Fisica e Desporto

As dificuldades financeiras foram crescendo a ponto de inviabilizar a continuidade do
projeto, obrigando, em meados de 2003, a implantacdo de medidas drésticas por parte da
direcdo do NEFD (no caso, desta doutoranda, colocada no cargo para concluir a gestdo do
professor Laranjeiras, seu irmao, o qual havia sofrido um atentado).

Por absoluta falta de condic@es de continuidade naquele momento, devido ao fato de o
PRO-NIDE ser um projeto gratuito e sua fonte de recursos haver sido extinta, ndo havia mais
nenhuma possibilidade de fazer pagamentos dos salarios das pessoas fixas e dos bolsistas. Foi
tomada a dificil determinacdo da suspensao do projeto pelo periodo de seis meses.

Esse tempo foi determinado apds avaliagdo dos problemas e considerado como
necessario para a efetuacdo de todas as providéncias no sentido de novamente viabiliza-lo. As
familias foram esclarecidas quanto as dificuldades existentes, assim como das providéncias a
serem executadas e ficaram no aguardo da chamada para a volta as atividades. Apos esse
periodo, a saude financeira do NEFD foi restaurada e cartas as residéncias dos frequentadores
do projeto foram enviadas com a ajuda do Setor de Comunicacao da Reitoria, comunicando a
data de retorno de todos.

Em 2004 o PRO-NIDE passou a ser coordenado por esta doutoranda, por convite do
novo diretor do Ndcleo de Educacdo Fisica. E evidente que muitas mudangas foram

implantadas para a reestruturacdo do projeto. A falta de recursos obrigou a coordenacao a
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mudar radicalmente a forma de lidar com a questdo de recursos humanos. A solugdo foi
engendrar esfor¢os no sentido de captar estagiarios voluntérios e prepara-los para ministrar as
aulas do projeto.

Percebeu-se que o impacto advindo da mudanca paradigmatica ocorrida no projeto foi
relevante para algumas mées; afetou e dificultou a aceitagdo das novas medidas condutivas,
especialmente quanto ao afastamento das pessoas fixas e assalariadas. Com o nimero bastante
reduzido de estagiarios, o projeto passou a enfrentar incontaveis dificuldades.

Assim Josefa se manifestou sobre a mudanca ocorrida em 2004: “[...] E porque cada
ano muda de professor; ndo sdo as mesmas pessoas”... Essa questdo foi reforgada por Vera,

quando afirmou:

Eu ndo sei depois que o Professor Laranjeiras saiu, ai parece que o reitor,
ndo sei, achou que estava errado da forma que estava os professores fixos,
porque eram sempre 0S mesmos, que poderia ser sempre 0S Mesmos e mais
os alunos. [...] e quando ele tirou isso pra colocar 0s alunos, entdo aconteceu
novamente o que aconteceu com Jessica... morreu! (Vera).

Apesar de alguns apresentarem queixas, a maior parte dos frequentadores voltou para
o0 projeto e foi se adaptando a nova situacdo e metodologia de ensino. N&o foi facil conviver
com a saida dos profissionais fixos do projeto, pois estes representavam para os pais certa
forma de estabilidade e seguranca.

Entretanto, a equipe multidisciplinar prestou enorme apoio na questdo das mudancas,
auxiliando as novas acdes e dando continuidade as ja existentes. Entre elas, e de maior
repercussao social: o processo de inclusdo dos alunos do PRO-NIDE em outro projeto, o
PARTICIPESPORTE, frequentado por criancas sem deficiéncia.

Essa passagem ocorria com os alunos mais habilidosos, assimiladores da técnica
esportiva de forma mais eficaz; com esta caracteristica, eles se colocavam acima da média de
aprendizagem. Nesta condicéao, apesar de continuarem como alunos do PRO-NIDE, passavam
a frequentar as aulas do outro projeto, porém, com a supervisdio de membros da equipe
multidisciplinar durante toda a fase de transicao, até sua independéncia do PRO-NIDE. Néo

houve historia de rejeicdo nesse periodo. Eduardo referenda o fato quando informa:

Quando a gente passou a ter alunos nos dois projetos e até viu que pessoas
do Participesporte ndo sabiam que eram pessoas com deficiéncia, porque
interagiam tdo bem que a coisa néo ficava muito clara. Mas isso aconteceu, e
aconteceu de uma forma boa, positiva (Eduardo).
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Através da informacdo de Eduardo, percebeu-se a inclusdo social sendo efetivada.
Quando ele comentou que a experiéncia aconteceu de forma positiva, pode-se deduzir que foi
uma experiéncia ndo traumatica, na qual a inclusdo se fez de forma amena, tranquila, como
sempre deve acontecer. Desse modo, ndo houve nada impositivo, por forga de lei; foi o
acontecimento natural, facilitado pelo trabalho de uma equipe experiente.

Maria José fez aluséo a esse respeito da seguinte maneira:

No PRO-NIDE era mais facil porque a gente tinha uma equipe que
acompanhava. Quando isso comegou a acontecer, a equipe caiu em cima e
comegou a desenvolver isso, e a dar esse apoio. Mas ai, também aconteceu
uma coisa interessante: é que depois dessa inclusdo a propria Dayse, a
prépria psicdloga vislumbrou a possibilidade de apresentacdo de trabalhos
nesse tema (Maria José).

A esta altura, percebeu-se uma relevante inversdo na postura dos profissionais atuantes
no PRO-NIDE, em contrapartida a atitude diante do preconceito sofrido no inicio do projeto:
a postura de enfrentamento em relacdo ao preconceito social. Contrariando o ocorrido
anteriormente, os alunos foram colocados em ambiente de pessoas sem deficiéncia. Essa
atitude remete mais uma vez a Elias, ao afirmar que romper lacos constituidos por antigas
amizades ou aversdes, sedimentados pela vivéncia grupal ndo é uma tarefa de facil execucéo,
visto que essa vivéncia leva a atitudes de rejeicao.

Portanto, sdo louvaveis e absolutamente necessarias acbes como esta para quebrar,
dissolver as chamadas barreiras atitudinais, fontes de inUmeras consequéncias negativas nos
anseios de incluséo social.

Porém, para o PRO-NIDE o pior ainda estava por vir: meses depois de o professor
Ricardo Lucena assumir a nova direcdo do NEFD, o projeto sofreu mais um duro golpe: o
novo diretor colocou a disposi¢cdo da Reitoria onze funcionarios do 6rgéo; entre eles, a equipe
multidisciplinar que fornecia suporte ao projeto, acarretando um prejuizo incalculavel no
tocante a sua estrutura e as relagdes humanas.

Houve um desmantelamento de todas as acOes realizadas por essa equipe, desde o
acompanhamento domiciliar (fato da maior relevancia no amago do projeto) até o clinico,
passando por todas as areas dos profissionais responsaveis e suas respectivas atividades. Apds
essa decisdo, a inclusdo de alunos com deficiéncia em projetos de extensdo frequentados por

alunos sem deficiéncia foi encerrada.
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A extin¢do da equipe impossibilitou 0 acompanhamento dos alunos durante o periodo
de transicdo de um projeto para outro e a ideia foi abortada, acarretando talvez, o maior
prejuizo que o projeto sofreu em toda a sua historia, em relagdo ao seu caminhar inclusivo.

Deve ser ressaltado, a esta altura, o fato que os alunos beneficiados eram pessoas com
deficiéncia intelectual de classificacdo leve, sem presenca de estigmas ou sinais que
identificasse a deficiéncia com facilidade por parte de outras pessoas. Por isso, é de se
lamentar o fato do encerramento do processo, o qual, seguramente caminharia no sentido de
colocar pessoas com grau de dificuldade mais evidente no mesmo trajeto.

A equipe devolvida a Reitoria, no entanto, foi de imediato relocada. Foi conduzida
para o programa de Melhoria de Qualidade de Vida, desenvolvido no Hospital das Clinicas da
UFPE. A portaria abaixo destinada a assistente social do projeto exemplifica o lamentavel

fato ocorrido no NEFD, e o documento completo pode ser visto no anexo L.

Remover, a partir de 26/07/2004, a servidora DAYSE MENDONCA
BATISTA SABIA, assistente social, SIAPE 1132353, lotada no Nucleo de Ed.Fisica e
Desportos, codigo 0000034, para o Departamento de Qualidade de Vida , codigo
0000009
(Processo n® 23076.009131/2004-14)

Outra repercussdo negativa se traduziu em diminuicdo das modalidades e no nimero
das aulas, devido ao ja referido restrito nimero de estagiarios. Hercilia assim corrobora com a
informagdo: “Eu lembro de época assim: do PRO-NIDE com muito estagiario e lembro
também de época do PRO-NIDE com menos estagiario”.

Na medida em que os estagiarios iam surgindo, os antigos estagiarios (nomeados
monitores) iam instruindo os novatos e, a partir das reunides pedagdgicas semanais, as
duvidas iam sendo dirimidas e a seguranca aumentando, paulatinamente, no corpo discente.

Devido a necessidade, a coordenacdo instituiu na programacéo do projeto um horério
semanal especifico para apresentacdo de seminarios pelos novos estagiarios e posterior
debate, no intuito de expandir o conhecimento na area da deficiéncia. Foram acrescentados
posteriormente estudos de casos. Com essa medida a qualidade das aulas foi sendo
rapidamente recuperada. Hercilia relembra essas atividades: “Eu lembro das reunides
pedagogicas, de planejamento”.

Além disso, havia o propdsito de restaurar a quantidade de modalidades esportivas, no
intuito de alargar o espectro de escolha dos alunos. Hercilia igualmente reforca essa
pretensdo:
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O PRO-NIDE tinha essa preocupacdo de diversificar a oferta de
modalidades, de préaticas corporais, mas chegou um momento em que a gente
comegou a fazer o treinamento. Entdo, havia o treinamento de natacdo — eu
mesma fiz. Havia o tratamento de atletismo, que era Abrado. Lembro-me de
um aluno chamado Diego, que era muito bom na natacdo e acho que ele
tinha deficiéncia auditiva (Hercilia).

Dessa forma, gradativamente as atividades foram sendo reestruturadas. Diversificando
as modalidades esportivas, retornando as atividades de treinamento, o projeto voltava, assim,
as suas praticas habituais, favorecendo a aceitacéo de todos.

Paralela a essas dificuldades, a questdo estrutural sofreu queda visivel, retratada por

Hercilia:

A piscina também muitas vezes estava fechada por falta de material para
cloracdo e purificagdo da agua. As vezes, no periodo chuvoso, a quadra
alagava. Era dificil nds conseguirmos realizar as nossas atividades e, as
vezes, tentdvamos fazer as atividades em espacos fechados para aproveitar
que as pessoas vieram e se esforcaram (Hercilia).

Este depoimento traz um retrato fiel da realidade vivida no projeto: problemas
estruturais que refletiam diretamente no funcionamento e, consequentemente, na qualidade do
ensino ofertado. Inumeras vezes havia a necessidade premente de modificar totalmente o
conteddo das aulas, por questdes de impedimento dos locais programados para as atividades.

A entrevistada complementa as informacdes a respeito das dificuldades vivenciadas:

Lembro-me de que a gente fazia cota de agua, pagava agua. Eram muito
£scassos 0S recursos e a estrutura. Usdvamos a estrutura do Ndcleo, mas, ao
mesmo tempo em que estdvamos dando aula, havia pessoas treinando. Ao
mesmo tempo, estava sendo compartilhada com os alunos. As vezes, a bola
vinha com forca e estavamos com os alunos la (Hercilia).

Entre todos os problemas estruturais enfrentados, para a populacéo discente e para a
coordenacgdo o sentimento de maior impoténcia decorria da inseguranca das pessoas com
deficiéncia em relacdo as atividades paralelas em desenvolvimento. Como a quadra coberta
era utilizada por varias pessoas, algumas delas independentes de aulas em curso, muitas
vezes, era preciso buscar outro espaco para ministrar a aula do projeto e, como dito,

reestrutura-la.
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No sentido de angariar recursos para a manutencdo do PRO-NIDE a coordenacédo
passou a escrever projetos para 6rgdos de fomento. A intencionalidade primordial era a de
obter material e bolsas para os estagiarios através da aprovacdo desses projetos. Hercilia

relembra a escassez de estrutura e recursos do PRO-NIDE logo apds a sua transformacéo:

A piscina também muitas vezes estava fechada por falta de material para
cloracdo e purificagdo da agua. As vezes, no periodo chuvoso, a quadra
alagava. Era dificil nds conseguirmos realizar as nossas atividades e, as
vezes, tentdvamos fazer as atividades em espacos fechados para aproveitar
gue as pessoas vieram e se esforcaram. Lembro-me de que a gente fazia cota
de 4gua, pagava agua. Eram muito escassos 0S recursos e a estrutura
(Hercilia).

Pelo descrito, notam-se tempos bastante dificeis; no entanto, algumas medidas foram
executadas no sentido de promover melhorias diversas: na medida em que estagiarios iam se
capacitando, procurou-se ampliar o PRO-NIDE no sentido de abastecer areas carentes. O
ART’NIDE foi oficialmente incorporado ao PRO-NIDE, desta vez, abrindo espago para 0s
alunos do projeto.

Assim relembra Hercilia: “Eu lembro daquelas atividades voltadas para os pais,
daquela integracdo dos pais, de... eu ndo sei se de uma geracdo de renda, de um
aproveitamento da mente, da criatividade, das habilidades dos pais™.

Criou-se também o “Iniciando Saberes”, subprojeto destinado a oferecer apoio
pedagbgico aos alunos do projeto; também foi reestruturado o “PRO-NIDE ESPORTE”,
subprojeto com intuito de desenvolver a parte destinada ao treinamento e participacdo em
campeonatos. Assim, dois subprojetos passaram a fazer parte. A fala de Hercilia corrobora

com as informagdes colhidas:

O PRO-NIDE tinha essa preocupacdo de diversificar a oferta de
modalidades, de préaticas corporais, mas chegou um momento em que a gente
comecgou a fazer o treinamento. Entdo, havia o treinamento de natagdo — eu
mesma fiz. Havia o tratamento de atletismo, que era Abrado. Lembro-me de
um aluno chamado Diego, que era muito bom na natacdo e acho que ele
tinha deficiéncia auditiva (Hercilia).

Com essas medidas e, somando-se ao PRO-NIDE iniciacdo, foi criada a condicao
necessaria para que o PRO-NIDE passasse a categoria de Projeto Guarda-chuva, tornando
mais exequivel as suas propostas nos érgaos de fomento.

Hercilia discorre a esse respeito:
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O PRO-NIDE tinha um projeto guarda-chuva. Acho que quando nés
visualizdvamos os recortes, os ramos do PRO-NIDE, identificavamos bem
todas as acdes: as agdes pedagdgicas do ambito da iniciacdo desportiva, do
ambito do treinamento, atividades voltadas aos pais (Hercilia).

Além dos problemas decorrentes da escassez de recursos financeiros e humanos,
ocorreram episddios causadores de relevantes prejuizos. Entre eles, cita-se a perda de todo o
material contido nos discos rigidos de dois computadores do PRO-NIDE. Um deles foi
enviado pelo NEFD para conserto e a oficina escolhida nao realizou o backup do disco antes
de proceder aos reparos.

O outro computador se dispersou durante o transporte da oficina do Ndcleo de
Tecnologia e Informatica da UFPE para o NEFD. Com isso, todas as informac6es, planilhas,
atas, relatérios, oficios, planejamentos, enfim, todo tipo de documentos incluindo os visuais
como fotos, filmagens, tudo se perdeu dos dois computadores, trazendo um prejuizo
imensuravel a memoria do projeto e, especificamente a elaboracéo desta tese.

Mesmo enfrentando inimeros problemas, acdes deflagradas trouxeram beneficios. Foi
0 caso de uma parceria firmada com a Faculdade Mauricio de Nassau e seu Curso de
Fisioterapia no ano de 2007. Um grupo de estudantes passou a oferecer tratamento
fisioterapéutico aos alunos cadeirantes, e houve priorizacdo dos atletas de bocha paralimpica,
no sentido de proporcionar melhora nos movimentos inerentes ao jogo. Foram feitas as
avaliacdes, tracados os planos de atendimento e durante um semestre os alunos aplicaram o

tratamento. Essa parceria foi mediada por Hercilia, a qual dessa forma lembra:

Lembro-me de que houve um momento em que o PRO-NIDE fez varias
parcerias com fisioterapeutas, inclusive da Mauricio de Nassau, em certo
momento. Ou seja, era tentar resolver uma necessidade real com parcerias ou
com essa capacidade do PRO-NIDE de interessar outras pessoas (Hercilia).

Jodo e Josefa dialogam sobre esse periodo, o qual, em suas opinides se apresentou
muito exitoso:
Josefa — “Antigamente tinha a equipe, tinha a fisioterapia, mas era com alunas de outra
faculdade, da Mauricio de Nassau”.
Josefa — “Eram muito boas, aquelas meninas que vieram”.

Jodo assim discorre sobre esse atendimento:

A gente escolhia alguma coisa para comprar e trazer, para facilitar o
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atendimento. Esse negdcio da méo dele que é assim®, ela comegou e com 15
dias a gente ja notava a diferenca. Até ele notou. Ela comecou devagarzinho
e com 15 dias a gente ja sentia a melhora da méo dele, bem... E hoje ele ta
com uma histéria de travar a mao. Acho que é o nervo, né? Ele demora para
relaxar o ombro, para a bola sair perfeita da mao. Acho que enguanto ele
estiver assim, essa bola ndo vai sair boa da méo dele (Jodo).

Hoje o sentimento € um misto de saudade e necessidade, pois, por questdes
institucionais a parceria ndo pode ser renovada. Jodao assim lamenta a perda: “Mas se tivesse
uma pessoa aqui, mandada por Deus, pra fazer esse negdcio da fisioterapia eu viria quatro
dias: viria dois dias pra Bocha e dois pra ele fazer a fisioterapia”.

Uma iniciativa datada da gestdo do professor Laranjeiras e presente até os dias atuais é
a parceria concretizada com a Associacdo de Pais, Amigos e Pessoas com Deficiéncia de
Funcionéarios do Banco do Brasil e da Comunidade (APABB). Nesta, a APABB utiliza
gratuitamente aos sabados, as dependéncias do NEFD para desenvolvimento de seu projeto de
esportes para pessoas com deficiéncia e, como contrapartida, promove semestralmente uma

capacitacdo para os monitores do PRO-NIDE.

Figura 18 - Festival de Atletismo.
Fonte: APABB.

%0 Jodo demonstrou uma mé&o em pronago: posicdo com a palma voltada para baixo.
Esclarecimento nosso.



166

Figura 19 - Festival de Natagéo.
Fonte: APABB.

Hercilia corrobora com essa informagdo: “Eu lembro dos cursos de capacitacdo, das
oficinas de capacitacdo que o PRO-NIDE oferecia, teve um momento que foi com a APABB,
que eu lembro”.

A parceria, entretanto, expandiu-se: por iniciativa das duas coordenacgdes; s&o
realizados varios festivais em conjunto, nas modalidades natacdo e atletismo, em uma
perspectiva de entrosamento entre os alunos e de troca de conhecimentos entre 0s monitores

das duas institui¢des.

Figura 20 - Premiacdo de Festival.
Fonte: APABB.
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Figura 21 - Capacitacdo do PRO-NIDE.
Fonte: APABB.

Apesar dos indmeros prejuizos ja referidos, decorrentes da perda da verba e,
consequentemente, dos estagiarios, o nuamero de trabalhos cientificos e suas respectivas
publicacbes ndo sofreram abalos relevantes. Estes se mantiveram em volume razoavel
enquanto as equipes de monitores iam sendo restauradas, embora esse trabalho demandasse
tempo, pois requeria estudo, preparacdo, acompanhamento, entre outras providéncias.

Quanto a producdo cientifica, encontraram-se de 2004 a 2015, os trabalhos
desenvolvidos no PRO-NIDE e orientados™ pela coordenadora. Iniciou-se a exposicdo com
os trabalhos conclusdo de cursos de especializacdo: José Carlos Pessoa de Melo. Educacéo
Fisica Escolar para alunos com deficiéncia. 2010. Monografia (Especializacdo em Educacédo
fisica Escolar) - Universidade Federal de Pernambuco; S6nia Maria Aradjo do Nascimento. A
Pratica Docente na Perspectiva da Inclusdo de pessoas com deficiéncia na Educacédo de jovens
e adultos: impasses e perspectivas. 2008. Monografia (Especializacdo em Educacdo de Jovens
e Adultos) - Universidade Federal de Pernambuco.

Em seguida, apresentam-se as Monografias de Concluséo de Curso de Graduagéo
Orientadas®® pela coordenadora: Thaissa Campos de Lemos. Avaliacdo de niveis de
flexibilidade em deficientes intelectuais com e sem Sindrome de Down participantes do
Programa do Nucleo de Iniciacdo ao Desporto Especial da Universidade Federal de
Pernambuco: um estudo comparativo. 2015. Curso (Educacdo Fisica) - Universidade Federal
de Pernambuco.

Dando continuidade, apresentam-se: Douglas Ribeiro do Nascimento Silva. Introducéo
do conteudo Jogo no processo pedagogico do PRO-NIDE. 2015. Curso (Educacdo Fisica) -
Universidade Federal de Pernambuco; Marcia Nascimento da Silva. Concepgdes dos

%! Retirado do Curriculo Lattes.
52 Retirado do Curriculo Lattes.
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professores de educacao fisica em relacdo aos alunos com deficiéncia. 2014. Curso (Educacédo
Fisica) - Universidade Federal de Pernambuco; Renato Mendonga de Souza. Estudo
comparativo do nivel de atividade fisica e IMC de deficientes intelectuais no PRO-NIDE.
2014. Curso (Educacéo Fisica) - Universidade Federal de Pernambuco.

Apresentam-se ainda 0s seguintes trabalhos: Thiago Albuquerque de
Pontes. Qualidade de vida de criancas autistas atraves da préatica de atividades fisicas. 2014.
Curso (Educacdo Fisica) - Universidade Federal de Pernambuco; Rafaela Wanderley de
Moraes. A influéncia da familia na inclusdo de criancas deficientes na Educacdo Fisica
Escolar. 2013. Curso (Educagdo Fisica) - Universidade Federal de Pernambuco; Amanda
Euzébio da Silva. Atividade Fisica como beneficio na qualidade de vida para pessoas com
deficiéncia. 2013. Curso (Educacdo Fisica) - Universidade Federal de Pernambuco; Luiz
Carlos de Albuquerque Valenca. A importancia da pratica da natacdo como meio de Inclusdo
Social e melhoria da Qualidade de Vida da crianca portadora de Sindrome de Down. 2011.
Curso (Educagdo Fisica) - Universidade Federal de Pernambuco.

Fazem parte deste item os trabalhos seguintes: Silvia Renata de Santana. Educacédo
Fisica Adaptada: perspectivas de Inclusdo. 2011. Curso (Educagdo Fisica) - Universidade
Federal de Pernambuco; Gilberto Felipe da Silva Freitas. Educacao Fisica Escolar no processo
inclusivo: rompendo com a hegemonia do contetdo Esporte. 2011. Curso (Educacéo Fisica) -
Universidade Federal de Pernambuco; Emanuela Flavia Dias da Silva Ramos. Os efeitos da
Natacdo na Hipotonia da Sindrome de Down. 2011. Curso (Educacdo Fisica) - Universidade
Federal de Pernambuco.

Continuando a relacdo de monografias orientadas nesse periodo, tem-se: Rafael
Nascimento Cordeiro. Educacdo Fisica Adaptada e Desporto Adaptado: da iniciacdo a
aposentadoria. 2010. Curso (Educacdo Fisica) - Universidade Federal de Pernambuco; Abrado
Diego Gomes Gonzaga. Educagdo Fisica e inclusdo escolar: concepgdes e expectativas de
académicos da UFPE. 2010. Curso (Educacdo Fisica) - Universidade Federal de Pernambuco;
Ana Carolina Rodrigues Reyes. O deficiente mental e a Educacdo Fisica Adaptada. 2010.
Curso (Educagdo Fisica) - Universidade Federal de Pernambuco.

Igualmente fazem parte dessa relagdo as monografias de: Wellington Lins de Souza. A
questdo da Acessibilidade plena da pessoa com deficiéncia a aula de Educacéo Fisica Escolar:
0 que garantem os documentos especificos? 2009. Curso (Educacdo Fisica) - Universidade
Federal de Pernambuco; Bryan Kennedy Alves Figueiredo. Beneficios da Educagdo Fisica
Escolar Inclusiva para alunos com e sem deficiéncia. 2009. Curso (Educacdo Fisica) -

Universidade Federal de Pernambuco; Jorge Rafael Borges Fragoso. Como o Goalball pode
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melhorar a aptiddo fisica relacionada & salde das pessoas com deficiéncia. 2009. Curso
(Educagdo Fisica) - Universidade Federal de Pernambuco.

Relacionam-se outras monografias orientadas: Rafael Nascimento Cordeiro. Educacéo
Fisica Especial e desporto adaptado: da iniciacdo a aposentadoria. 2009. Curso (Educacéo
Fisica) - Universidade Federal de Pernambuco; Henriqgue Gomes de Oliveira. Nog¢bes da
iniciacdo de bocha para pessoas com paralisia cerebral. 2009. Curso (Educacdo Fisica) -
Universidade Federal de Pernambuco; Hercilia Melo do Nascimento. O PRO-NIDE e sua
influéncia na formacdo de professores de Educacdo Fisica da Universidade Federal de
Pernambuco. 2009. Curso (Educacao Fisica) - Universidade Federal de Pernambuco.

Finalizando a relacdo, tem-se: Fillyp Gusttavo Santos. Atividades Adaptadas como
Conteldo da Educacdo Escolar: uma proposta de ensino para os ditos Normais. 2008. Curso
(Educacdo Fisica) - Universidade Federal de Pernambuco; Ménica Nunes Viana. O Atletismo
e o Portador de Deficiéncia Mental. 2007. Curso (Educacdo Fisica) - Universidade Federal de
Pernambuco; Perseu de Freitas Augusto Filho. Educacdo Fisica para Portadores de
Necessidades Especiais: O Deficiente Auditivo e o Processo de Inclusdo. 2006. Curso
(Educacdo Fisica) - Universidade Federal de Pernambuco; André Novais Morais. Sindrome
de Down e Exercicios Aerobicos. 2006. Curso (Educacdo Fisica) - Universidade Federal de
Pernambuco.

Relacdo de trabalhos apresentados em eventos cientificos™ orientados pela
coordenadora: Hercilia Melo do Nascimento. O PRO-NIDE e sua influéncia na formacao dos
professores de Educacdo Fisica na Universidade Federal de Pernambuco. 2010. Orientagéo de
outra natureza (Educacdo Fisica) - Universidade Federal de Pernambuco. Trabalho orientado
e apresentado no IV CNEF - Congresso Nacional de Educacdo Fisica, Saude e Cultura
Corporal, realizado na Universidade Federal de Pernambuco, em 2010; Apresentacdo de
Poster / Painel no (a) Congresso Mundial da FIEP e 28° Congresso Internacional de Educacéo
Fisica, 2013. (Congresso) PRO-NIDE: anélise dos trabalhos de concluséo de curso referentes
a Educacdo Fisica Adaptada no curso de licenciatura plena em Educagdo Fisica da
Universidade Federal de Pernambuco.

Da mesma forma encontrou-se: Apresentacdo Oral no (a) Il CIEF- Congresso
Internacional de Educacédo Fisica, Saude, Esporte e Cultura Corporal e V CNEF- Congresso
Nacional de Educacdo Fisica, Saude, Esporte e Cultura Corporal, 2012; (Congresso)

Educacgdo Fisica Escolar no Processo Inclusivo: rompendo com a hegemonia do contetudo

53 Retirado do Curriculo Lattes.
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esporte; Congresso Carioca de Educacéo Fisica, 2012. (Congresso) PRO-NIDE: Programa do
Nucleo de |Iniciagdo ao Desporto especial- desvelando caminhos para a incluséo
social; Apresentacdo Oral no (a) Congresso Mundial da FIEP e 27° Congresso Internacional
de Educacdo Fisica, 2012. (Congresso) PRO-NIDE: um olhar diferenciado; Apresentacédo de
Poster / Painel no (a) Congresso Mundial da FIEP e 27° Congresso Internacional de Educacéo
Fisica, 2012. (Congresso) Reflexdes sobre a convivéncia dos familiares referentes a filhos
com deficiéncia intelectual.

Igualmente fizeram parte dessa relacdo de trabalhos: Apresentacdo Oral no (a) | CIEF-

Congresso Internacional de educacdo Fisica, Satde e Cultura Corporal e V CNEF- Congresso
Nacional de Educacdo Fisica, Saude e Cultura Corporal, 2011. (Congresso) Educacao Fisica
Adaptada: perspectivas de inclusdo; Apresentacdo Oral no (a) IV CNEF- Congresso Nacional
de Educacdo Fisica, Saude e Cultura Corporal, 2010. (Congresso) A questdo da acessibilidade
plena da pessoa com deficiéncia a aula de Educacdo Fisica Escolar: o que garantem o0s
documentos oficiais especificos?
Comparecem a essa relacdo os seguintes trabalhos apresentados: Apresentacdo (Outras
Formas) no (a)lV CNEF- Congresso Nacional de Educacéo Fisica, Saude e Cultura Corporal,
2010. (Congresso) Educacdo Fisica e Inclusdo Escolar: Concepcles e expectativas;
Apresentacdo (Outras Formas) no (a)lV CNEF- Congresso Nacional de Educacdo Fisica,
Saude e Cultura Corporal, 2010. (Congresso) O PRO_NIDE e sua influéncia na formacao dos
professores de Educacdo Fisica da Universidade Federal de Pernambuco; Apresentacdo Oral
no (a) IV CNEF- Congresso Nacional de Educacdo Fisica, Saude e Cultura Corporal, 2010.
(Congresso) PRO-NIDE: um olhar diferenciado; Apresentacdo de Poster / Painel no (a) XV
Encontro Pernambucano de Pesquisa em Educacédo Fisica e Esporte, 2007. (Encontro) PRO-
NIDE: um caminho para a incluséo social.

Finalizando essa listagem, tem-se: Apresentacdo de Poster / Painel no (a) VI
Congresso de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UFPE, 2006. (Congresso) Orientacdo de
trabalho Apresentado: PRO-NIDE: projeto do Nucleo de iniciagdo ao Desporto Especial;
Apresentacdo de Poster / Painel no (a) XV Encontro Pernambuco de Pesquisa em Educagéo
Fisica e Esporte, 2006. (Encontro) PRO-NIDE - Projeto de Iniciacdo ao Desporto Especial;
Apresentacdo de Poster / Painel no (a) V Congresso de Ensino Pesquisa e Extensao da UFPE,
2004. (Congresso) PRO-NIDE - Projeto do Ndcleo de Iniciacdo ao Desporto Especial.

O PRO-NIDE se fez representado na participagcdo da coordenadora nos seguintes
eventos: Conferencista no (a) Il Curso de Capacitacdo e Atualizacdo para académicos que

atuam com Esportes para Pessoas com Deficiéncias, 2008. (Outra) Educacéo Fisica Adaptada;
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Moderador no (a) V Congresso Pernambucano de Ciéncias do Esporte - CONPECE, 2007.
(Congresso) GTT6 Educacéo Inclusiva; Avaliador no (a) V Congresso Pernambucano de
Ciéncias do Esporte - CONPECE, 2007. (Congresso) GTT6 Educacdo Inclusiva.

Além da producdo dos monitores do programa, ocorrem, sistematicamente,
intervencgdes de outras disciplinas, como Recreacdo, Prética de Ensino, entre outras, as quais
geram trabalhos a ser apresentados em eventos. Um exemplo é exibido a seguir:

Figura 22 - Poster confeccionado para apresentacdo em Congresso, sobre uma intervencdo da Disciplina
Recreacdo.

Fonte: Secretaria do PRO-NIDE.

Houve um pronunciamento de Hercilia referente a producdo cientifica elaborada neste
periodo, no PRO-NIDE:

E a oportunidade de as pessoas, no seu campo de trabalho, caso atenda a esse
pubico, ter mais chances de atender as necessidades, ter uma resposta do seu
trabalho mais significativa para o que aquelas pessoas precisam. Entéo, acho
gue o PRO-NIDE tinha essa preocupacdo da producdo do conhecimento, do
que estava sendo elaborado 14, do que estava sendo planejado e vivenciado
(Hercilia).

A fala de Hercilia retratou a preocupacdo constante com a capacitacdo discente, a
busca pela melhoria do conhecimento e a divulgagdo desse conhecimento para outros
estudantes e profissionais. A mesma profissional igualmente relembrou de outras fontes de

preocupacao e de enfrentamento no amago do programa:
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Havia a preocupacdo de resolver os problemas da sociedade, que é ndo
enxergar as pessoas com deficiéncia, de atender a comunidade circunvizinha,
de ter um foco também com os pais — embora ndo fosse prioritario, havia a
preocupacdo — e também de pensar e ter uma influéncia direta na formacéo
dos professores da UFPE (Hercilia).

Uma parceria relevante e impactante envolveu o ART’NIDE durante o ano de 2009.
Nesta, alunas do Curso de Design, do Centro de Artes e Comunicagdo desta Universidade sob
a orientacdo da professora Ana Emilia de Castro, vieram cumprir sua carga horaria pratica
neste subprograma. Foi articulada uma série de iniciativas e este cenario gerou uma producao
relevante de trabalhos diversificados, estimulando ndo s6 a criatividade discente, como
abrindo um leque de opcGes de aprendizado para as mées e filhos (as) frequentadores do
PRO-NIDE.

Figura 23 - Maes ¢ filhos (as) trabalhando no ART’NIDE.
Fonte: Acervo da Prof* Ana Emilia.

Essas iniciativas culminaram em uma exposi¢cdo no Centro de Artes e Comunicagédo
(CAC), onde as mées venderam os produtos por elas e seus (suas) filhos (as) confeccionados.
Nesse periodo, 0 maior fruto do trabalho dessas alunas da disciplina se traduziu na criacao da
logomarca do ART’NIDE, aprovada por todas as maes: Uma gota, inspirada em suas

lagrimas.
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Figura 24 - Exposi¢do no Centro de Artes e Comunicacao da UFPE.

Fonte: Acervo da Prof® Ana Emilia.

Figura 25 - Parte da produg¢do do ART’NIDE.

Fonte: Acervo da Prof®@ Ana Emilia.

Houve um estimulo considerdvel entre ensino e extensdo, e os resultados do trabalho
ofereceram material tedrico-pratico para o desenvolvimento de pesquisas na area.

No mesmo ano ocorreu um interessante intercambio mediado pela PROEXT, com
outro projeto de extensdo: o Conexdo de Saberes, da Universidade Federal de Pernambuco.
Esse projeto abrangia alunos de diversos cursos de licenciatura, o que favoreceu em muito a
parte pedagdgica do PRO-NIDE. Vérios transtornos de aprendizagem dos alunos do PRO-
NIDE foram abordados, tais como: transtornos de deéficit de atencdo, hiperatividade, entre
outros. Os objetivos desta intervencdo encontram-se no recorte a seguir e 0 documento a ele

referente participa dos anexos sob a letra M.
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Os grupos atuantes pretendem trabalhar com os participantes do

fooma a possibilitar que sejam abordados aspe

relacionac 3 saude, educagdo, humanizacdo, cultura e meio ambiente

procurand somente desenvolver atividades como meio de ocupa
ou acompa mento dos participantes, mas principalmente de form

ntearar suas capacidades, fomecendo-lhes estimulos - ndo com o intuito

co - que possam auxiliar nas acbes reabilitadoras & que 0s

juzirdo a integracdo das diferentes manifestacbes culturais

gsportivas € sociais

Os alunos do programa obtiveram consideravel progresso com as novas intervencades.
Para viabilizar esta intervencdo, houve uma reunido prévia com o0s pais, para dar
conhecimento das propostas e, durante dois semestres o trabalho foi realizado.

O PRO-NIDE foi se sedimentando, paulatinamente, como um projeto proporcionador
de bons resultados e sua demanda tornou-se cada vez maior, a ponto de produzir uma lista de

espera igualmente crescente. Hercilia comenta a esse respeito:

Lembro-me de que o PRO-NIDE tinha uma demanda reprimida imensa de
pessoas que ainda procuravam entrar, mas que o PRO-NIDE néo tinha mais
vaga. Entdo, sempre havia esse cuidado de ver quem continuava no PRO-
NIDE, quem estava acompanhando — ndo prestando conta, mas tendo o
cuidado de justificar a auséncia para dar oportunidade a outras pessoas, ja
gue era tdo procurado (Hercilia).

Essa demanda, pelo que se percebe, € algo inerente ao PRO-NIDE. Segundo os atores
e atrizes sociais que participaram de sua implantacdo, em menos de um ano de funcionamento
ja havia uma lista de espera, fato que se repete até hoje. Em parte, isto se deve ao pequeno
namero de Institui¢cbes que ofertam o ensino do esporte para pessoas com deficiéncia, gerando
uma demanda crescente nas que o disponibilizam. Outro motivo s&o os resultados obtidos, os
quais atraem muitas familias.

Destarte, hd um imperativo premente de se criar mecanismos nos quais as institui¢oes
ofertantes dessas atividades capacitem pessoas, com a finalidade de se preparar mais locais
para ofertas, criar mais oportunidades nesse sentido. O depoimento de Hercilia o referenda:
“Lembro-me de pessoas que vinham n&o sei se de outras cidades, mas vinham com carro de
prefeitura para fazer aula no PRO-NIDE. Entdo, era um projeto de capilaridade que saia ali

dos bairros e do que é circunvizinho. Lembro-me disso. E um monte de coisas” (Hercilia).
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Este testemunho reforca a necessidade de mais locais provedores de ensino do esporte
adaptado, da educacao inclusiva, ndo s6 na regido metropolitana do Recife, mas no interior do

nosso Estado. Maria José referiu-se a essa dificuldade, quando afirmou:

Hoje eu me vejo numa cidade que é no interior de Pernambuco onde n&o se...
se eu fosse iniciar om projeto desse, ndo se iniciava do zero, ndo; se iniciava
de -1 (menos um). Entdo eu analiso muito essa questdo e como me impacta
essa questdo do preconceito hoje em dia, quando noés trabalhamos tanto
nessa inclusdo social a nivel de pessoas com deficiéncia para diminuir —
parar nunca- mas para diminuir esse preconceito e hoje eu tenho um olhar
que muito mais precisa ser feito (Maria Jose).

A fala de Maria José evidenciou o lento caminho para implantacdo de medidas
acordadas na Declaracdo de Salamanca, na qual o Brasil é presente e firmou seus
compromissos. Quando a profissional relata sua partida em menos um, desvelou a absoluta
negacdo das providencias acordadas, a triste realidade vivenciada.

Posteriormente, 0 PRO-NIDE voltou a participar de algumas competi¢es, como no
PARAESPORTE. Infelizmente, h& cerca de cinco anos ou mais, ndo se recebe nenhum aviso
ou convite de competicBes por parte da Secretaria de Esportes do Governo do Pernambuco.

Ha um depoimento de Hercilia sobre a participacdo em eventos esportivos:

Havia coisas que eram no préprio Ndcleo e saiamos com grande nimero de
troféus, de medalhas, enfim, envolvia todo um clima de preparacdo. Entdo,
houve momentos em que a gente fazia a preparagdo mesmo para as
atividades. N6s separdvamos os alunos, quem ia fazer a competicdo. Havia
fases de pré-treinamento, uma preocupacdo, mas me lembro do PRO-NIDE
participando e tendo destaque nas modalidades (Hercilia).

A participacdo do PRO-NIDE, seja no PARAESPORTE, ou no Bocha (quando esta
modalidade ainda fazia parte do projeto) sempre foram exitosas, como revela 0 nimero de
troféus conquistados. Porém, sempre havia algum grau de dificuldade devido ao pequeno

namero de estagiarios. Hercilia assim discorre:

Agora, era muito dificil o mesmo professor se preocupar com a iniciacao e,
ao mesmo tempo, com o treinamento, porque a bolsa era a mesma, o
estagiario era 0 mesmo, o professor era 0 mesmo. Ndés acompanhdvamos e
tinhamos responsabilidade de acompanhar os atletas no dia até a finalizacao.
N&o s6 iam os pais e os familiares. NOs estdvamos la. Entregdvamos
medalhas. Lembro-me de professores entregando medalhas. Os pais faziam
questdo (Hercilia).
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Abaixo se vé um momento de treinamento de atletismo realizado nas dependéncias do NEFD.

Figura 26 - Treinamento de Atletismo.
Fonte: Secretaria do PRO-NIDE.

Atualmente os alunos participam apenas dos festivais em conjunto com a APABB.
Buscou-se contato varias vezes com a Secretaria de Esportes de Pernambuco. Na recente
gestdo da ex-deputada Ana Cavalcanti, esta sequer atendia ao telefone, apesar dos esforgos de
sua secretaria. Da mesma forma, recusava-se a receber um representante do PRO-NIDE.
Esforcos estdo sendo concretizados no sentido de retornar as competicoes estaduais desde sua
saida do cargo.

Na busca de incentivar a cidadania, 0 PRO-NIDE mantém o cuidado pedagdgico de
comemorar datas relevantes no aspecto cultural, como S&o Jodo, Carnaval, dia das Criancas,

Pascoa, entre outras. Algumas festas sdo apresentadas a seguir:

Figura 27 - Comemoracédo da Pascoa, em 2015.
Fonte: Secretaria do PRO-NIDE.
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Figura 28 - Comemoracédo do S&o Jodo de 2015.

Fonte: Secretaria do Programa.

Atualmente, esta se tentando voltar a pratica dos passeios, e na Ultima confraternizacéo
de final de ano, os participantes o realizaram em uma chacara em Aldeia, na qual passaram
todo o dia. O evento foi custeado por todos: maes, estagiarios, coordenacdo. Obteve-se a
ajuda da PROGEST neste sentido: o programa pagou a diaria e refeicdo de um motorista e,
em troca, conseguiu a isencdo da taxa de utilizacdo de um segundo 6nibus, pois 0 nimero de
pessoas foi suficiente para lotar dois dnibus, sendo o primeiro totalmente custeado pelo grupo,

assim como o aluguel do local.

Figura 29 - Passeio realizado em 2015, em Aldeia.

Fonte: Secretaria do Programa.

Outra iniciativa estd em andamento: em uma tentativa de minimizar a caréncia de
dados no programa, no tocante as pesquisas, outra frente de trabalho foi aberta no ano de
2013; trata-se da catalogacdo, em planilhas, das fichas cadastrais de todos os alunos que

compuseram e compdem o quadro de alunos com deficiéncia frequentadores do PRO-NIDE.
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O trabalho de catalogacdo se encontra em fase de concluséo, e tem como objetivo a
construcdo de um banco de dados para futuras pesquisas, o qual podera fornecer as
informacOes pertinentes a cada aluno de graduacdo ou pos-graduacdo interessado em
pesquisas sobre o programa.

Uma parte da planilha utilizada para a catalogacdo é ilustrada a seguir, e sua

apresentacdo original consta no anexo N.
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Alguns anos apds sua implantacdo, outra mudanca de porte se cristalizou: a admisséo
de pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no quadro de atendimento do
Programa. Atualmente representa a sua maior demanda. A principio as pessoas com TEA
eram admitidas no grande grupo, por intermédio do PRO-NIDE Iniciagdo Esportiva. Os
resultados desta iniciativa estdo sendo reconhecidos, como mostra a reportagem do jornal

AQUI-PE cujo recorte segue-se, presente nos anexos sob a letra O.
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Apos reflexdes, optou-se por seguir os tedricos de referéncia nesta tematica, os quais
defendem o atendimento individualizado. Na atualidade, a providéncia tomada foi inserir as
pessoas com TEA em um grupo especifico delineando a relagcdo professor (a) X anulo (a)
individualizada, com a finalidade de proporcionar melhores intervencdes e observagdes. O
processo foi iniciado com aulas de natagdo no segundo semestre de 2015.

Outra iniciativa se encontra em andamento: estdo sendo catalogados dados referentes a
criagdo de um protocolo de avaliacdo para o programa. Este estd em fase de testes e nos
ultimos semestres gerou trés trabalhos cientificos consecutivos a partir dos resultados e
reavaliacdes: Os Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCCs) de Renato Mendonga de Souza,
Douglas Moura Ribeiro e Thaissa Campos de Lemos, ja referidos.

A seqguir, aspecto de parte dos exames realizados a cada inicio do semestre em todos

os alunos (as):

Figura 30 - Afericdo de pressdo arterial.
Fonte: Secretaria do programa.

Como incentivo a interdisciplinaridade no programa, foi firmada uma parceria
relevante com a Professora Keise Bastos Gomes da NObrega, do Curso de Terapia
Ocupacional. Esta desenvolve a parte pratica da disciplina Terapia Ocupacional na
Adolescéncia com alunos do programa, promovendo a alianca entre 0 ensino e a extensdo. A
partir dessa experiéncia, abrem-se as perspectivas para que pesquisas sobre esta intervencdo
possam ser realizadas.

Beneficios estdo sendo uma constante no atendimento prestado e, ao final de cada
semestre, ha uma reunido com todo o grupo, onde s&o repassadas as acOes desenvolvidas e
seus resultados. Ha um interessante debate entre os alunos da disciplina de Terapia

Ocupacional e os monitores do projeto, promovendo um intercambio de conhecimentos
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interessante para as duas areas. Essa participacdo vem ocorrendo todos os semestres, desde o
primeiro semestre de 2014 e torna-se outra forma de incentivo do PRO-NIDE em relagéo ao

desenvolvimento da triade ensino-pesquisa-extensao.

Figura 31 - Atividades de Terapia Ocupacional.
Fonte: Acervo da Prof? Keise Bastos Nobrega, do Dept? de Terapia Ocupacional da UFPE.

Figura 32 - Atividades de Terapia Ocupacional.
Fonte: Acervo da Proft Keise Bastos N6brega, do Dept° de Terapia Ocupacional da UFPE.

Como campo de estagio e de articulagcdo entre ensino, pesquisa e extensdo, o PRO-
NIDE vem se firmando a cada ano letivo. O programa é aberto para estudantes de varias areas
do conhecimento, inclusive de outras Instituicdes de Ensino Superior. No ano de 2010 um
grupo de mestrandas do curso de psicologia desenvolveu sua pesquisa de campo no PRO-
NIDE. Lamentavelmente, como de outras vezes, ndo houve possibilidade de continuidade das

atividades desenvolvidas. No entanto, reforcou-se a perspectiva de o PRO-NIDE aliar o
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ensino, a pesquisa e a extensdo em suas atividades. O recorte do prontuério pode ser visto a

seguir e o texto original encontra-se no anexo P.
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Houve um caso, anterior a este, de uma tese do Curso de Pds-Graduacdo em Artes
Visuais ter sido desenvolvida com alunos do PRO-NIDE como publico-alvo. Consta na
memoria de alguns ex-participantes, porém, infelizmente ndo foi encontrado nenhum registro
ou algo que propiciasse a busca deste fato.

No ano de 2015, outra experiéncia na area da pesquisa foi concluida: trata-se do
desenvolvimento de um trabalho de mestrado na area da Educacdo Fisica Adaptada, o qual
teve como campo de pesquisa 0 PRO-NIDE. Nesta, 0 mestrando colocou em teste uma
proposta de ensino da natacdo para pessoas com deficiéncia intelectual grave.

A dissertagdo de Marcos Vicente da Silva, professor das Redes Municipal e Estadual
de Ensino de Pernambuco, teve como titulo: “Os efeitos da aprendizagem da natacdo em
pessoas com deficiéncia intelectual”. Diferentemente das experiéncias anteriores, o professor,
aproveitando o periodo em que esteve no projeto, ministrou aulas para 0s monitores

proporcionando uma capacitacdo na area especifica da natacéo.

Figura 33 - Treino de equilibrio na piscina.

Fonte: Acervo do Prof. Marcos Silva.
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Figura 34 - Estimulo cognitivo.

Fonte: Acervo do Prof. Marcos Silva.

Em relacdo a participacdo discente no programa, de uma forma geral, Hercilia se

refere do seguinte modo:

Eu lembro muito dos colegas do curso, ndo é? Que se integraram também no
PRO-NIDE porque das poucas chances que a gente tinha ali de fazer
extensdo, de fazer pesquisa, entdo o PRO-NIDE era uma oportunidade
compativel pra gente, era um campo de articular teoria e prética, que a gente
via ainda tdo escasso naquele Nucleo de Educacdo Fisica naquele periodo
[...] Lembro-me dos alunos da graduacdo, pagando estigio ou pagando a
disciplina adaptada no PRO-NIDE (Hercilia).

A fala de Hercilia é essencial para descrever os esforgos nesse sentido: a disciplina
Educacgdo Fisica Adaptada desenvolve suas aulas praticas com seu publico-alvo: as pessoas
com deficiéncia frequentadoras do PRO-NIDE. H& espaco para estagiarios voluntarios ou
curriculares, aberto ndo s6 para alunos do Curso de Educacdo Fisica, mas para alunos de areas

afins. A mesma entrevistada conceitua o PRO-NIDE da seguinte forma:

Acho gque o PRO-NIDE era um projeto que, de fato, vivenciava a extenséo
no sentido de se preocupar em dar respostas aos problemas da sociedade em
relacdo a inclusdo, a romper com praticas de segregacdo. Havia uma
preocupacdo muito grande dessa divulgacao cientifica, do que era realizado,
de como a gente conduziu o projeto para que pudesse ser reproduzido, que
sofresse adaptacdo, mas que outras universidades pudessem enxergar a
iniciativa (Hercilia).

Alguns objetivos do PRO-NIDE foram evidenciados na fala de Hercilia: a funcdo de
um projeto de extensdo, o interesse na producdo cientifica, a intencionalidade de realizar um

bom trabalho, para servir de modelo institucional. Ela destaca outra finalidade ao afirmar:
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Nos tinhamos a oportunidade de articular os conhecimentos adquiridos
durante o curso, principalmente na disciplina de educagdo fisica adaptada e
nas disciplinas também curriculares do centro de educacéo — as pedagogicas,
as didaticas (Hercilia).

A essa altura, a preocupacdo com um modo operacional favorecedor da
interdisciplinaridade também € possivel ser identificada, atendendo a novos principios
educacionais. Além das disciplinas anteriormente citadas, como Pratica de Ensino, Recreacéo,
entre outras, o PRO-NIDE atende as solicitagdes de diversas instituicdes de ensino
fundamental e médio, interessadas no conhecimento do ensino esportivo para pessoas com

deficiéncia, como se vé a seguir, no recorte do documento no anexo Q.

Soiicitamos que atenda nossos alunos, do 1° Ano “C” do Ensino Médio, no sentido
de fornecer subsidios pedagégicos para a realizagio da XVI FEIRA PEDAGOGICO-
CULTURAL, cujo tema é: Valores Humanos. a se realizar no dia 14/09/13, das 09h00min
as [3h00min.

Hercilia complementa suas informac@es sobre a vivéncia no projeto:

Entéo, era a oportunidade de nds termos uma vivéncia pratica, termos contato com a
realidade e ndo ficarmos apenas no ambito da teoria. Era a oportunidade de uma
vivéncia. Era a oportunidade de ter experiéncia, e havia a pesquisa, porque nos
tinhamos a preocupagdo de fazer investiga¢oes (Hercilia).

Vislumbra-se na fala de Hercilia a ligacdo entre a teoria e pratica existente no PRO-
NIDE. Essa alianca ha muito era almejada na disciplina Educagdo Fisica Adaptada, pela
especificidade do publico-alvo atendido educacionalmente. A mesma entrevistada conclui seu

pensamento, quando afirma:

Ha véarios produtos do CENEF**, vérios trabalhos apresentados em relacio a
pesquisa, divulgando a experiéncia, fazendo o debate do papel da
universidade na inclusdo de pessoas com deficiéncia, ou a influéncia que o
PRO-NIDE tinha na formacdo dos professores de Educacéo Fisica da UFPE
(Hercilia).

% Demonstrados na exposicdo da produgdo cientifica do programa. Esclarecimento nosso.
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A memdria de Hercilia externa a preocupacdo existente no programa no sentido de
fortalecer a alianca entre extensdo, ensino e pesquisa em seu contexto. Além dessa
preocupacao, ela aborda a influéncia de um programa de extensdo na formacéo discente. Com
ja relatado, essa formac&o nio é restrita aos alunos de apenas um curso da UFPE. E aberta a
qualquer aluno que deseje vivenciar o PRO-NIDE.

Entretanto, algumas agdes planejadas no sentido de fomentar a interdisciplinaridade
ndo se efetivaram, apesar do interesse dos integrantes do programa. E o caso do trabalho
proposto com um grupo de deficiéncia visual, cujo interesse do departamento contatado, no
caso o departamento de oftalmologia do Hospital das Clinicas da UFPE, infelizmente, foi
nenhum. Nenhum tipo de resposta foi obtido. Uma parte do oficio apresentado demonstra o

interesse do PRO-NIDE; o documento, na sua integra, localiza-se nos anexos, sob a letra R.

O Nucleo de Educagdo Fisica e Deporto (NEFD) desta Universidade vem
comunicar que o programa PRO-NIDE (Programa do Nucleo de Iniciacio ao Desporto
Especial) pretende expandir suas atividades e seu pablico alvo. Faz parte desta expansdo
0 desenvolvimento da atividade de danga para pessoas com deficiéncia visual.
Gostariamos de saber se hd interesse por parte do Departamento de Oftalmologia em
participar deste programa, através do encaminhamento de seus pacientes.

Vaérias tentativas de parceria foram efetuadas com o Departamento de Psicologia da
UFPE e, da mesma forma, mostraram-se infrutiferas. S&o alegados, por telefone, 0os motivos
de ndo possuirem pessoal qualificado. Insistiu-se em tomar a mesma iniciativa com as duas
areas da pos-graduacdo, enviando além de oficios, copias do projeto do PRO-NIDE para
apreciacdo e se obteve a mesma conduta de retorno, como evidencia 0 préximo recorte

extraido do anexo R.

Através de suas agoes educativas 0 Programa PRO-NIDE (Programa do Niicleo
de Iniciagdo ao Desporto Especial), oferece esporte ¢ lazer para pessoas com deficiéncia
e suas familias. Por falta de recursos humanos estamos enfrentando dificuldades em
relagdo a questdes comportamentais de alguns alunos. Como o projeto oferece um vasto
campo de pesquisa seria interessante o estabelecimento de uma parceria que traria
beneficios tanto para o lado da pesquisa como o da extensdo universitéria.

Tem-se a impressdo que a Universidade Federal de Pernambuco é composta por varias
ilhas, algumas delas exibindo e mantendo completo isolamento entre elas. As experiéncias de

interdisciplinaridade com as quais se convive no programa, apesar de exitosas, se devem ao
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interesse discente e a poucas docentes, como as ja citadas (prof? Keise, prof® Ana Emilia, prof?
Leidjane), as quais possuem o espirito universitario presente em suas acoes.

Hercilia fez um pronunciamento sobre esta situagéo:

Quando cheguei no PRO-NIDE, ndo havia também uma destinacdo de
profissionais contratados de areas da salde que pudessem fazer
atendimentos, acolhimentos, enfim, das necessidades de salde daqueles
meninos. N&o havia, tipo, profissionais de psicologia, de medicina
(Hercilia).

E inequivoca a necessidade de um trabalho multidisciplinar em projetos e programas
destinados a atencdo de minorias sociais, como € o caso do PRO-NIDE. No entanto, 0 descaso
encontrado em inUmeras tentativas mostrou-se como a tonica na realidade vivida, 0 que ndo
difere do conteudo da historia contada no 4° capitulo dessa tese.

O PRO-NIDE busca honrar seu compromisso social através da construcdo e
divulgacdo do conhecimento e com a inclusdo social através de suas acfes; no entanto, o
compromisso da inclusdo ndo esta presente no momento em que o mesmo deflagrou suas
atividades. Buscou-se entdo saber quando esse movimento passou a fazer parte de seus
objetivos através das entrevistas efetuadas por se tratar de um dos objetivos dessa pesquisa.
Quanto a essa questdo, observou-se outra divergéncia nas respostas. Didgenes se pronunciou

dizendo que:

E eu acho que a inclusdo se deu a partir do momento que 0S meninos
comegaram a ser Vistos, a participar de outros ambientes, comecaram a
participar de outros eventos e caminhadas, entdo, as pessoas comegaram a
dizer “entdo ele fazem isso ¢? Gente eu ndo sabia”, comegou aquela
desconstrugdo da ideia da pessoa com deficiéncia ndo ter condicdo de ndo
fazer nada, que é indtil (Didgenes).

Percebeu-se a resposta desencadeada apontando o surgimento da inclusdo em uma
situacdo, como a demonstrada: os alunos se fazendo presentes e mostrando seus potenciais.
Chama-se atencdo a acdo desconstrutora dela advinda, fazendo relevante ruptura de mitos e
tabus pertencentes a essa populagéo, como os de incapacidade, ineficiéncia, entre outros.

Margarete ndo vivenciou a inclusdo no projeto, e sim a integracdo, como se pode

enxergar em suas palavras:
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Al existiam as APAEs, existia a Pestallozzi, existia 0 Ulisses Pernambucano, e
existiam as classes especiais, que eram o0 depdsito dos alunos que tinham
deficiéncia, entdo estudavam naquela classe. A integracdo era isso. Eles estavam
integrados, mas separados. Nesse periodo era assim que funcionava (Margarete).

Como a profissional informou em sua entrevista, sua permanéncia foi de oito (08)
meses no projeto. Destarte, ndo houve possibilidade de acompanhar esse processo de
mudanca primordial para a sociedade. Portanto, traz em sua fala 0 movimento de integracao,
carente de sedimentacgéo coerente.

O relato de Maria José ndo trouxe, como os anteriores, no¢oes de temporalidade; foi
semelhante ao de Didgenes, atrelado a um fato especifico. Em sua 6tica, “Esse processo veio
com todo o processo de estudo que a gente vinha fazendo dentro do Brasil. Entdo a gente
comegou a ter uma visao do Brasil e a inclusdo, ela era importante e tinha que acontecer”.

Sabe-se que o projeto iniciou em maio de 1996; a Declaracdo de Salamanca data de
1990. Os sistemas de comunicacdo da época ndo apresentavam a velocidade dos dias atuais,
portanto, ndo devia haver essa movimentacdo no inicio do mesmo, como demonstrou
Margarete. Vanialucia coopera com a ineficiéncia de dados, ao afirmar: “Nao lembro. Porque
pra mim ndo tem separacdo sabe, Vanira? Porque quando vocé inclui, ou melhor, se é que
existe a inclusao, né?”

A postura de Vanialucia dificulta um pouco mais a obtencdo da resposta almejada,
pois além da inexisténcia de marco temporal, a entrada da ideia de inclusdo no projeto ndo é
associada a algum fato relevante.

Outra informacao vem por intermédio de Eduardo:

Lembrar por data, ndo. Mas a gente passou um bom tempo trabalhando,
como a Sra. falou, a questdo da melhoria da qualidade de vida. Mas eu
lembro também que surgiu a necessidade, até também pelo tamanho do
projeto, porque o PRO-NIDE foi crescendo, a necessidade de dar
oportunidade ou de inserir alguns alunos em turmas regulares, como
chamam, ndo é? Entdo, isso ai eu lembro, essa necessidade (Eduardo).

Como se pode perceber, ndo ha precisdao quanto a época do movimento de inclusao
passar a fazer parte do cotidiano do PRO-NIDE. Referenda-se que houve inicialmente a
preocupacdo com a qualidade de vida e, posteriormente, a mudanca do foco, mas sem
informagdes precisas. Ao ser questionada sobre a possibilidade da influéncia de uma

assistente social no projeto ser o agente deste fendbmeno, Maria José nega esta influéncia.
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A fala de Luizinho igualmente ndo contribui com a elucidagdo do surgimento da
inclusdo no PRO-NIDE, como se verifica: “Nao se falava tanto nisso de inclusdo naquela
época, como se fala hoje, ja se falava muito em incluséo e utilizar isso até... Ndo me lembro,
nao me lembro”.

A ideia ja era estabelecida, percebida em muitas acGes desenvolvidas quando a
Hercilia passou a frequentar o PRO-NIDE, impossibilitando sua contribuicdo a esse respeito.
Portanto, ndo se tem respostas conclusivas de nenhum dos professores sobre o tempo de
surgimento da entrada do movimento de inclusdo no projeto.

Dando seguimento as memorias referentes a incluséo, as pessoas entrevistadas foram
questionadas no sentido de sua concepcdo sobre a mesma. As respostas revelaram, entre
algumas pessoas, um sentido aproximado; em outras, constatou-se maior diversificacdo.
Inicia-se com o depoimento das pessoas que participaram da coordenacdo. Vé-se como Maria

José aborda essa tematica:

A inclusdo social é vocé se deixar participar de... ndo é vocé trazer ninguém
para participar da sua vida, € vocé participar, € vocé se disponibilizar.
Porque a inclusdo social ndo estd s6 com a pessoa com deficiéncia, mas ela
td em todas as areas que a gente possa observar. (Maria José).

A abrangéncia da inclusdo é ressaltada nas palavras de Maria José. Nao fica clara, no
entanto, a intencionalidade da entrevistada quando declara que a pessoa tem que participar, se
disponibilizar; lembra um pouco o conteldo preconizado pelo movimento de integracdo.
Provavelmente ndo tenha havido uma feliz escolha de palavras na descricdo de sua
concepgéo.

Margarete traz sua concep¢do de forma bastante objetiva: “A inclusdo nada mais €,
nada menos que as pessoas diferentes estarem participando do mesmo meio social.
Independentemente de deficiéncia, de raca, de sexo; é estar no mesmo meio social, com todos
os direitos e toda participacdo comum. A inclusdo é isso” (Margarete).

A inclusdo proposta por varios tedricos perpassa pela concepcdo de Margarete. E
através do respeito as diferencas, participacdo plena do individuo, no pleno exercicio dos seus
direitos que a incluséo surge e se estabiliza.

A descricdo de Vanialucia é bem semelhante a de Margarete:

Inclusdo social é a sociedade me aceitar do jeito que eu sou. E inclusdo
social € isso. Porque nds também passamos por um processo de inclusdo. [...]



188

Hoje as pessoas tentam mudar, ver, entdo eu acho que a incluséo é isso, as
pessoas lhe aceitar do jeito que vocé é e vocé poder fazer sua caminhada
(Vanialucia).

A aceitagdo é a tonica da opinido de Vanialucia. Isso faz igualmente parte dos debates
sobre o respeito as diferencas e ao direito das pessoas. Porém, para as pessoas aceitarem as
pessoas como elas sdo ainda é necessario uma série de procedimentos por parte do poder
publico, pessoas nele envolvidas e, especialmente, um olhar mais diferenciado, humano, por
parte de todos.

Em seguida, veem-se as concepcbes dos professores. Didgenes a externa dessa

maneira:

Inclusdo é uma palavra muito forte, que eu ndo sei até que ponto ela esta
acontecendo ou ira acontecer, tenho duvidas se estdo acontecendo
determinadas situac6es, que vocé fica pasmo: mas aconteceu isso?. Entdo a
inclusdo ainda é uma utopia, ja modificou muito em relacdo ha 15, 20 anos
atrds, porém, ndo estd ainda nem no nivel minimamente adequado
(Didgenes).

O discurso de Dibdgenes traz a tona as dificuldades enfrentadas pelas pessoas
dependentes da inclusdo. Os pequenos incentivos, a falta de interesse demonstrada pelas
instituicOes, a dificuldade em assumir compromissos por parte dos detentores de poder fazem
Didgenes refletir e identificar como uma utopia esse movimento. E pertinente quando esse
profissional descreve as caréncias em relacdo a esse movimento.

Eduardo, por sua vez, assim se pronuncia:

De forma geral, para mim, inclus&o social é oportunidade. E oportunidade de
vocé estudar, de vocé transitar, de voceé ter a liberdade de ter a oportunidade
de ser um cidaddo. Entdo, ndo s6 inclusdo social do deficiente, mas uma
pessoa dita normal pode ser excluida socialmente também, quando esta
isolado la numa favela, ou esta isolado no lugar em que ele mora, ou sei 14, e
ndo tem oportunidade pra ele (Eduardo).

Observa-se a pertinéncia de Eduardo quando este refere a inclusdo como oportunidade.
A oportunidade mostra-se como a mola mestra do processo inclusivo. Traduz-se como
elemento propulsor das vérias vertentes da inclusdo, a partir da minima aquisicdo necessaria.

Luizinho a concebe de uma forma bastante analoga a de Eduardo:
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E dar oportunidade aquela pessoa para que ela possa se desenvolver da
melhor forma possivel toda sua virtude ndo é? Todas as suas qualidades e 0s
defeitos. Todo mundo tem e todo mundo sabe e aponta, mas a virtude é uma
coisa que até pra nos observarmos em qualquer pessoa e na gente mesmo
fica mais dificil, entdo pra mim a parte mais importante é essa da inclusao
para que se possa desenvolver de forma ampla, sem restri¢cdes (Luizinho).

A questdo da oferta de oportunidades torna-se vital, quando o assunto é incluséo, por
igualmente se depender de alguém, ou algo que a proporcione. Se a oportunidade é
franqueada, o individuo poderé desenvolver suas potencialidades; se isto ndo ocorre, ndo ha
progresso, 0 que torna injusta essa relacdo. A oferta deveria ser igual para todos (as), porém
em um pais desigual como 0 nosso, muito ha de se esperar por mudancas nesse sentido.

Hercilia faz um comentério pertinente, que corrobora com 0 pensamento sobre a

oportunidade e a incluséo:

Acho que inclusdo diz respeito a pessoas que estdo ou estavam, por muito
tempo, desprovidas de alguns acessos a servigos e € a oportunidade de ter a
chance de experimentar o que outras pessoas podem. Entdo, acho que
inclusdo social é também a tentativa de romper com estigmas, com esse
sentimento de que o outro € incapacitado (Hercilia).

Em sua visdo, Hercilia se reporta as lutas das pessoas no sentido de romper estigmas e
paradigmas, os quais estdo sempre encaminhando, influenciando a sociedade no sentido do
estabelecimento de padrdes. Estes padrdes seguem 0 que se encontra como maioria ou quem
detém o poder. Devido a esses rigidos padrdes, a ideia de incapacidade perdura nas mentes de
tantas pessoas, independentemente de classes sociais.

A mesma professora ainda complementa: “Para mim, inclusdo social € enxergar agoes,
servicos, politicas e praticas reais que propiciem mais dignidade, que propiciem uma vida
melhor as pessoas que estavam distanciadas dessas oportunidades” (Hercilia).

Em sua concepcdo, Hercilia traz uma visdo mais abrangente, ao apontar questdes de
politicas nem sempre praticadas, carentes em oportunizar servigos, agdes e praticas reais. Nao
adianta, portanto, legislar sem 0 acompanhamento do cumprimento do que esta proposto. Este
é um mal histérico em nosso pais: existe a politica pablica, mas nédo se fiscaliza o seu efetivo
cumprimento.

Nesses casos, onde diferengas sociais séo téo visiveis, torna-se mais complicado ainda
0 estabelecimento de politicas sociais, politicas voltadas ao bem estar da populacéo. Poucos

governos avangaram nesse sentido. Muitos optam pelo sistema capitalista, gerador de maiores
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diferengas sociais. A dignidade do ser humano sequer é levada em consideracdo. A
humanizagdo € uma corrente filosofica sucateada e o capital é colocado como soberano nas
decisOes e acOes governamentais.

Entretanto, a visdo dos pais € diferenciada. Enquanto a dos professores é ancorada nas
teorias, a dos pais € vivenciada na préatica. Vera inicia sua fala sobre a inclusdo de um modo

bem diverso:

Para lhe ser bem sincera, é uma coisa que existe muito no discurso. Porque a
inclusdo social s6 existe quando... Ndo é aceitagdo, porque é aquela coisa,
que seja natural! A partir do momento que tem que ter uma inclusdo, voceé ja
estd dizendo: é diferente e tem que ser igual — ndo é; eu ndo acho que seja
por ai (Vera).

Vera viveu experiéncias de absoluta inutilidade da presenca de Jéssica na escola.
Como de praxe, ndo havia quem desse a atencdo que a crianca precisava, nenhuma
metodologia de ensino foi-lhe aplicada, nenhum interesse por parte de professores e diretores.
A razdo s6 pode estar do lado de quem sofre um descaso desse porte, entdo a concep¢do de
Vera ndo poderia ser diferente.

Aparecida se pronuncia de forma ndo muito diversa da de Vera:

Olha, a incluséo, eu acho que ela esta de varias formas. Eu s6 ndo concordo
muito é com a inclusdo em sala de aula com as criangas ditas normais., que
até agora eu ndo concordo com esse tipo de inclusdo. Porque eu acho que
tem criancas muito dependentes para ficar em uma sala de aula sem estrutura
(Aparecida).

A experiéncia dessa mae também foi infrutifera na escola. N&o havia condigdes de seu
filho acompanhar a turma sem auxilio e a escola nada providenciou a esse respeito. Se nao ha
acompanhamento de um aluno dele dependente, qual a validade de sua presenga? Portanto, a
opinido das méaes necessariamente condiz com o descaso vivenciado. Ndo ha possibilidade
alguma de aprendizado em uma condigdo como a descrita. As escolas precisam assumir seu
papel. Isto foi acordado em 1994, em Salamanca.

Josefa apresenta uma visdo sobre inclusdo diferente das apresentadas pelos pais até

agora:

S&o as pessoas com dificuldade participarem de qualquer coisa que inclua
todo mundo, com dificuldade ou ndo. Eu acho assim, ndo é? As pessoas com
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deficiéncia participarem de projetos, de aulas, com as pessoas que ndo tém
problema nenhum; eu acho que incluir é isso. Como na escola, ndo é? Ele
participar das aulas com outras pessoas que ndo tenham problema nenhum.
Naquele negocio de EJA, ndo é? Educagdo de Jovens e Adultos era tudo
misturado. Incluir ndo é isso? (Josefa).

Jodo, por sua vez, argumenta a necessidade de um treinamento prévio, para

posteriormente se colocar a pessoa com deficiéncia junto as sem deficiéncia.

Inclusdo é... E aquela pessoa que num... E que tem certos setores que ndo querem
colocar essas pessoas junto com aquelas outras, por que... Tem que ter o lugar dele
certo, para que eles possam desenvolver ali e para eles depois ser incluidos com
aquelas outras pessoas, ndo? (Jodo).

Esse pai defende a proposta de um treinamento no sentido de proteger a pessoa com
deficiéncia da ignoréncia, da falta de conhecimento, elementos geradores de discriminacéao e
exclusdo. Ele simplesmente retrata os escritos sobre escola inclusiva. Neles, do funcionario
mais simples a direcdo, todos tém que se qualificar, em beneficio das diferencas entre pessoas.
Lembrar que a escola é para todos.

Marly apresenta um pensamento mais proximo dos pronunciados pelos professores e

professoras. Assim esta descrito:

Inclusdo social, justamente, eu acho que é isso: aceitar as diferencas. E
incluir aquele que é diferente; aquele que a um tempo atras foi escondido, foi
abafado ali, uma pessoa como se falava na Biblia - um leproso- um excluido
ali. E hoje essa incluséo faz com que todo e todos venham ficar aqui junto,
conhecer, aprender a viver as diferengas um do outro. Eu acho que a inclusdo
é isso (Marly).

E interessante Marly defender um discurso tdo atual, o do respeito as diferencas.
Apesar de correta em suas convicgOes, seu filho ndo frequenta nem a escola nem o PRO-
NIDE por dificuldade de locomogéo, fator precipitador de sua exclusdo ha vérios anos.

Hercilia relembra uma preocupacéo sobre a incluséo em relacéo aos alunos:

Entdo, o PRO-NIDE era esse espaco de acolhimento e de escuta. Havia essa
preocupacdo. Sempre faldvamos da histéria da superacdo, das dificuldades,
de como a préatica desportiva podia propiciar: se posso no esporte, posso em
outros &mbitos da minha vida. Eu posso na escola. Eu posso no trabalho
(Hercilia)
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A preocupacao citada é legitima e presente na atualidade do programa. O esporte tem a
propriedade de servir como modelo para futuras conquistas, em diversas areas, inclusive a
trabalhista, ao comprovar a eficiéncia de diversas pessoas em sua pratica. Hercilia corrobora
com essa forma de pensar, quando explana: “Entdo, o PRO-NIDE p6de colaborar para que as
pessoas fossem mais autdbnomas; perdessem, as vezes, o isolamento e pudessem conseguir
dialogar mais com as pessoas. Havia essa preocupacao” (Hercilia).

Por essa fala, Hercilia se remete a ansia dos frequentadores do projeto, marcada nas
entrevistas: independéncia e socializacdo. Os pais sdo conscientes da necessidade do alcance
dessas duas condicOes para os seus filhos se incluirem socialmente. Sabem que pela lei natural
da vida, partirdo antes deles e essa & sua maior preocupacdo. Portanto, a oferta de
oportunidades para seu desenvolvimento € primordial.

Margarete resume de forma pratica seu pensamento sobre inclusdo: “Porque a inclusio
que a gente trabalha hoje é vocé como ser humano, estar num ambiente social com qualquer
pessoa. O estado é que tem que preparar meios para que ele esteja incluido”. Essa ¢ a tonica.
As pessoas precisam tomar mais consciéncia dos seus direitos e cobrarem de forma mais
efetiva o cumprimento das leis que os garantem.

Sabe-se que ndo € tarefa facil respeitar as multiplas diferencas existentes entre seres
humanos em todas as suas dimensdes e significados. A Conferéncia Internacional de
Educagdo em Genebra (2001)> definiu as novas Diretrizes Educacionais como: aprender a
aprender, aprender a ser, aprender a fazer, aprender a viver em comunidade. Para conciliar as
diferencas e, a0 mesmo tempo, garantir essas Diretrizes, € necessario que as instituicdes se
preparem previamente e essa preparacdo requer uma reforma abrangente de ideias e préticas.
Hoje a tbnica se volta para questdes sociais e relacionais/afetivas, como reflexo da mudanga
rapida da sociedade contemporanea.

Finalizando este tdpico, com seus subprogramas (PRO-NIDE Iniciacdo, Iniciando
Saberes, ART’NIDE e PRO-NIDE Esporte), o PRO-NIDE procura cumprir seu papel,
proporcionando atividades diversificadas, no sentido de desenvolver cada vez mais as
habilidades fisicas, cognitivas e relacionais nos alunos de forma mais ludica e motivadora,

especialmente no ambito do PRO-NIDE Iniciag&o.

> Conferéncia realizada em Genebra, de 5-8 de Setembro de 2001, promovida pela UNESCO, cuja temética
central foi: "EDUCACAO PARA TODOS PARA APRENDER A VIVER JUNTOS: contelidos e estratégias de
aprendizagem - problemas e solugdes”.

Disponivel em: http://www.ibe.unesco.org/International/| CE/pdf/conclport.pdf Acesso em 20/06/2014.
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Como coadjuvante das agdes, adquiriu materiais diversificados, como steps, bolas
suicas, entre outros, no intuito de incrementar atividades com carater ludico e socializante,

como se verifica a seguir:

Figura 35 - Aula com Step®.
Fonte: Secretaria do PRO-NIDE.

O ARTNIDE igualmente se mantém sempre em atividade. Elabora artigos
manufaturados, artesanais e ultimamente presenteia 0s alunos com 0s mesmos. Um exemplo
se apresenta na confeccdo de palhacos, utilizando material reciclavel, distribuidos no Natal de
2014, como se vé na figura seguinte:

Figura 36 - Brinquedo confeccionado no ART’NIDE.
Fonte: Secretaria do PRO-NIDE.

O Iniciando Saberes continua com suas atividades com o objetivo de promover o

desenvolvimento de seus participantes em varios aspectos: educativo, cognitivo, social e

% Step — Tipo de exercicio aerébico que utiliza uma plataforma em sua execugo. Esclarecimento nosso.
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fisico. Atividades foram acrescentadas, no sentido de dinamizar e diversificar as abordagens.
Alunos de Terapia Ocupacional foram encarregados das acdes desenvolvidas e os resultados
surgiram, na medida em que os estimulos se tornaram mais motivadores. Alguns exemplos

sdo demonstrados a seguir:

Figura 37 - Montagem de quebra-cabecas.
Fonte: Secretaria do PRO-NIDE.

Figura 38 - Confecgdo de material para comemoracdo do dia de Tiradentes.
Fonte: Secretaria do PRO-NIDE.

O PRO-NIDE Esporte, do mesmo modo, explora a capacidade dos alunos, preparando-
0s para participar em festivais e competicdes. S&o mais estimuladas as modalidades de
natacdo e atletismo, mas fazem parte de suas atividades jogos de diversas modalidades.

Destarte, apesar de seus inumeros percalcos e tribulacdes, o PRO-NIDE, vem
cumprindo seu papel pedagogico: através do ensino ndo formal do esporte, com suas acGes
educativas e adaptativas, ele continua em sua trajetéria para o alcance da melhoria de
qualidade de vida de seus participantes, além de persistir em sua caminhada no sentido de
alcancar a tdo almejada inclusao social.
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6.3 A MEMORIA ADMINISTRATIVA DO PRO-NIDE

[...] Entre eles estava o PRO-NIDE. E 4 foi premiado, a Universidade Federal foi
premiada pelo PRO-NIDE.

Maria José

A Universidade Federal de Pernambuco passou a ter um olhar diferenciado em relacao
ao PRO-NIDE ainda no reitorado de Mozart Neves. Torna-se visivel o fato de que essa
mudanca de postura da UFPE viabilizou o crescimento, o desenvolvimento e o
estabelecimento do projeto. Cresceram sua visibilidade e respeitabilidade ndo s6 na
comunidade académica, mas na sociedade em geral.

De acordo com Maria José, “A reitoria, foi como eu disse, reconheceu o projeto como
um projeto forte da Universidade. Inclusive, a partir desse momento que o reitor foi visitar,
[...] teve uma visdo do projeto, ele disponibilizou as passagens para que a gente pudesse viajar
para Sao Paulo, disponibilizou estrutura de fardamento para que a gente pudesse identificar o

projeto enquanto Universidade”. E complementa:

A gente conseguiu que o INDESP, na época, que era o 6rgdo de fomento,
conseguisse reverter a verba para que nds pudéssemos pagar estagiarios, ter
a verba para material especifico de natacdo, de atletismo, cadeiras de rodas
de corrida, entdo, nessa época a reitoria foi qguem nos levou, nos possibilitou
a conseguir a verba do Ministério. (Maria José).

Essa informacéo legitima a participacdo do Ministério do Esporte como provedor de
insumos destinados a compra de materiais esportivos e de bolsas para os estudantes
participantes do projeto, pois se mostram como duas fontes de relevantes despesas.

E relevante a informacdo de Maria José quanto & premiacéo internacional alcancada
pelo PRO-NIDE:

O projeto PRO-NIDE foi um dos quatro projetos principais da Universidade
na época, eu tenho este certificado, o professor Laranjeiras também deve ter,
a professora Margarete também tem, onde viajou uma docente da
Universidade para Cuba para apresentar quatro projetos da Universidade, 0s
principais projetos da Universidade. Entre eles estava 0 PRO-NIDE. E I4 foi
premiado, a Universidade Federal foi premiada pelo PRO-NIDE (Maria
José).
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Pela informacéo prestada por esta ex-coordenadora, infere-se que esta premiagéo tenha
alavancado ndo s6 o reconhecimento institucional do projeto, mas tenha sido fator
determinante para sua aprovacao no Ministério dos Esportes, em Brasilia.

O professor Laranjeiras esclarece sobre a situacdo financeira do projeto, logo no
inicio: “O primeiro ano, foi a criagdo e a subsisténcia gragas a Reitoria. A partir do segundo
ano o INDESP comegou a financiar, porque ninguém tinha levado para o INDESP, ele ndo
conhecia. O professor acrescenta que em algumas ocasifes necessitava da Reitoria, quando
havia demora de envio da verba: “Se eles ndo favorecessem, eu solicitava a reitoria e a reitoria
dava”.

Segundo Rivaldo Aradjo da Silva, Secretario Geral de Esportes do Ministério dos
Esportes, o PRO-NIDE foi integrado pelo Instituto Nacional de Desenvolvimento do
Desporto (INDESP) a um projeto maior — um Nducleo de Esportes para pessoas que
antigamente recebiam o nome de portadores de deficiéncia. Atualmente este Nucleo é
denominado Ndcleo de Esportes Paralimpicos, porque a Secretaria a qual o entrevistado
pertence é de Alto Rendimento, e seus recursos vdo para o Alto Rendimento; sdo para a
formacdo do atleta, para a formacédo das equipes. Apesar da existéncia das varias correntes e
tendéncias do esporte, o foco da Secretaria é o esporte de rendimento.

Maria José ainda faz outras referéncias: “[...] porque a gente ndo tinha nada de
material e conseguimos a verba e a gente foi comprando e mais ainda, ndo foi a verba sé de
material, mas a possibilidade, a condi¢do de se pagar pessoas para trabalhar”.

Segundo o professor Laranjeiras, o0 PRO-NIDE foi sendo bastante procurado e o
namero de frequentadores aumentou rapidamente. Além disso, a Associacao dos Deficientes
Motores, que utilizava os espacos fisicos do Nucleo de Educacdo Fisica e Desportos da
Universidade Federal de Pernambuco foi incorporada ao projeto, o que incrementou ainda
mais a sua populagéo.

O prof. Rivaldo se mostrou como o responsavel, aquela época, pela avaliacdo de
projetos no ambito do Instituto; revelou-se como a pessoa que liberava verbas para projetos
aprovados que contemplavam o ensino do esporte para pessoas com deficiéncia. Tem
lembrancas dos projetos que eram apresentados, com a finalidade de obtencdo de recursos
financeiros. Relatou que veio a Recife, especificamente a Universidade Federal de
Pernambuco, para conhecer o funcionamento do PRO-NIDE antes de aprové-lo corroborando
com a fala do professor Laranjeiras, citada anteriormente.

Rivaldo recorda dos recursos enviados ap0s aprovacdo de projeto e dos materiais

solicitados, que serviriam tanto para os alunos de iniciacdo esportiva até os que alcangavam o
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padrdo para o alto rendimento, como se nota na seguinte fala: “[...] nds repassamos recursos
para a manutencdo da piscina e para os atletas. [...] Repassamos recursos também para a
aquisicdo de todos os implementos do atletismo: peso, dardo, disco. Tudo isso nds repassamos
para Pernambuco” (Rivaldo).

Também foram elucidadas as a¢Ges do INDESP em relacdo ao PRO-NIDE, aliés, o
prof. Rivaldo delimitou de forma bastante nitida as fun¢bes da Universidade Federal de
Pernambuco e do Instituto Nacional de Desenvolvimento do Desporto em relacdo ao referido
projeto, no que se percebe concordancia com a fala do professor Laranjeiras. O documento, na

sua integra, localiza-se nos anexos, sob a letra T.

PARECER TECNICO
|. IDENTIFICACAO
PROCESSO N° 23099 001429/99-72
ENTIDADE: Universidade Federal de Pemambuco
PROJETO: PRO-NIDE - Nicleo de Iniciaglio ao Desporto Especial
LOCAL: Recife/PE g
PERIODO DE REALIZACAQO: Junho a Dezembro 1999

As questdes de financiamento, de qualificacdo de pessoal (através de cursos de
capacitacdo), promocdo de eventos cientificos, incentivo a participacdo nos mesmos e em
eventos esportivos, entre outros, foram devidamente esclarecidos, como se comprova a seguir

no testemunho do prof. Rivaldo:

Naquela época, nés atuavamos nao s6 na parte esportiva, como também na
captacdo de recursos humanos dentro do Nucleo. Entdo, toda vez que era
preciso fazer um curso de capacitacdo, a gente pagava. Repassavamos 0
recurso para a Universidade, para que ela contratasse o profissional, pagasse
a passagem, hospedagem e alimentacdo do profissional, assim como todo o
material necessario durante o periodo do curso: crachds, certificados,
material de expediente, entre outros (Rivaldo).

O professor Laranjeiras corroborou com estas alegagoes, inclusive esclarecendo sobre

um dos eventos patrocinados pelo INDESP:

Eles trouxeram algumas pessoas para dar curso aqui, inclusive o0 PRO-NIDE
foi em peso para um evento que houve aqui, do qual Rivaldo participou; se
ndo me engano foi 14 no Centro de Convengdes, na semana do deficiente.
Houve vérias palestras e varios cursos. Eu coloquei todos do PRO-NIDE,
suspendendo as aulas; estagiarios, professores, todos foram obrigados (entre
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aspas) a fazer o curso (Laranjeiras).

Fica clara a intencionalidade do Ministério em formar, fornecer conhecimento
especifico na area da deficiéncia para os profissionais e alunos da equipe do PRO-NIDE. Pelo
que se observa toda a estrutura para proporcionar as capacitacdes foi mobilizada pelo
INDESP, a fim de que a equipe pudesse trabalhar com propriedade na questdo do ensino do
esporte para os alunos do projeto.

O professor Rivaldo tem nitida recordacao de um curso ministrado no PRO-NIDE, por
professores da Universidade de Uberlandia, e em especial, pelo professor Alberto Martins
Costa.

Na esfera competitiva, 0 projeto recebeu uma atencdo importante. O prof. Rivaldo
esclarece que “mesmo que o PRO-NIDE ndo possuisse o nimero suficiente de atletas para
competir, o INDESP possibilitava sua participagdo, enviando recursos para custear a
alimentagao, transporte, hospedagem”. E uma clara demonstragdo dessa atencio e do quanto o
INDESP facilitou a participacdo dos alunos nos eventos competitivos. O documento, na sua

integra, localiza-se no anexo T.
PARECER TECNICO N° 042

|. TDENTIFICACAO
PROCESSO N° 38700-002599/200-17
ENTIDADE: Umversidade Federal de Pemambuco
PROJETO: Manutengdo do Projeto de Niscleo de Iniciagiio ao Desporio Especial - PRO-NIDI
LOCAL: Recife/PE
PERIODO DE REALIZACAQO: Setembro a Dezembro de 2000

Rivaldo igualmente recordou dos eventos esportivos, das competicdes nas quais o
PRO-NIDE participou a niveis locais, regionais, nacionais e internacionais. Dentre elas
Rivaldo destacou: “O PRO-NIDE participava sempre dos jogos brasileiros paradesportivos,
promovidos pela ABRADECAR *. O PRO-NIDE sempre ia porque eu lembro de ver a
camisa vermelha e branca, se ndo me engano”. Marcava presenca igualmente nos Jogos
PARAESPORTE de Pernambuco®®; nesta competicdo, os recursos do INDESP eram lotados

na Secretaria de Esportes de Pernambuco.

> Associacéo Brasileira de Desportos em Cadeiras de Rodas. Disponivel em:
http://www.webrun.com.br/h/noticias/cadeirantes-conhecam-o-novo-site-da-abradecar/986 Acesso em outubro/2015.

58 R L . . . . ~ . o

Jogos que tém a finalidade de estimular a pratica esportiva e a interag@o social entre pessoas com deficiéncia. Podem
participar atletas com deficiéncias auditiva, fisica, intelectual e visual, matriculados em escolas das redes municipal, estadual,
federal e privados, filiados a associacdes, clubes esportivos, ou participantes de programas esportivos para pessoas com
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Figura 39 - Campeonato de Natac&o.
Fonte: Secretaria do PRO-NIDE.

O professor Laranjeiras corroborou com a informacéo de que o PRO-NIDE participava
de todos os eventos esportivos da época: municipais, estaduais e nacionais, inclusive em
alguns eventos esportivos internacionais.

O INDESP fornecia passagens, hospedagem e alimentagéo para os atletas. Portanto, o
INDESP era bastante presente nos eventos esportivos e o PRO-NIDE foi beneficiado em
varias ocasides pelos insumos por ele enviados, os quais, por sua vez, eram lotados na
Secretaria de Esportes, em Pernambuco. Revelou-se assim, uma importante parceria entre o
Ndcleo de Educacéo Fisica e Desportos da UFPE, o INDESP e o Governo do Estado de

Pernambuco. O documento, na sua integra, localiza-se nos anexos, sob o n° 22.

PARECER TECNICO-CGEPDIDEREN-N* 04172001

1. IDENTIFICACAO

PROCESSO N° 58701-000388/01-11
ENTIDADE: Universidade Federal de Pernambuco

PROJETO: Manutencio do Projeto de Nicleo de Iniciagiio ao Desporto Especial - PRO-
NIDE

LOCAL: Recife/PE

PERIODO DE REALIZAGAO: maio de 2001 a fevereiro de 2002

deficiéncia. Disponivel em: http://www.gazzeta.com.br/inscricoes-para-jogos-paraesporte-de-pernambuco-terminam-nesta-
sexta/



http://www.gazzeta.com.br/inscricoes-para-jogos-paraesporte-de-pernambuco-terminam-nesta-sexta/
http://www.gazzeta.com.br/inscricoes-para-jogos-paraesporte-de-pernambuco-terminam-nesta-sexta/
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Ao serem questionados sobre outra competicdo internacional, desta vez no Alaska, o
professor Rivaldo, assim como o professor Laranjeiras, lembraram que um professor do PRO-
NIDE, chamado Marcilio Paulo viajou para o evento na condi¢do de acompanhante. Sua ida
foi vinculada & Associacdo Olimpiadas Especiais.

A Universidade, por sua vez, patrocinou a presenga do PRO-NIDE em alguns eventos
desportivos. O professor Laranjeiras relatou a participacdo da Reitoria no financiamento de

algumas viagens com a finalidade competitiva:

Eu solicitava a reitoria e a reitoria dava. Inclusive a reitoria deu uma verba
para os atletas irem para os jogos mundiais, e foi um problema dificil,
confuso, mas eu consegui com Mozart, reitor na época, a liberacdo da verba.
A secretaria nacional de esportes ndo enviou, entdo eu falei com Mozart e
ele forneceu uma verba para dois professores irem ao mundial. Inclusive foi
a universidade quem pagou todas as passagens da equipe de hdquei no gelo
(Laranjeiras).

Resumindo, o PRO-NIDE foi contemplado financeiramente por trés instituicbes no
aspecto da participacdo competitiva: o Ministério dos Esportes, por intermédio do INDESP; a
Universidade Federal, por aquiescéncia do Reitor, Professor Mozart Neves e, a Associacao
das Olimpiadas Especiais, em uma demonstracdo de certo privilégio ao projeto, talvez
provocado pelo trabalho intenso de busca de patrocinio de sua equipe de trabalho.

Entretanto, isso ndo quer dizer que o conforto da viagem estivesse presente em todas
as participacoes; houve ocasido em que as dificuldades superaram os esfor¢os empreendidos,

como relata Vera, mée da aluna Jéssica:

Quando nos viajamos para Sorocaba, 0 que eu corri, neste universo de
prefeituras, para conseguir que essas criancas fossem de avido... Parece que
grupos de Jodo Pessoa e outros iam de avido e aqui a gente ndo conseguiu,
teve que esses meninos irem de dnibus, porque ndo tinha ninguém aqui que
acreditasse, que apoiasse (Vera).

Portanto, nem todas as competi¢cGes nas quais 0 PRO-NIDE participou os alunos
obtiveram a vantagem de chegar descansados ao local de realizagdo da mesma, como referiu
Vera.

Quanto a eventos cientificos, o prof. Rivaldo lembrou-se de o PRO-NIDE haver

participado de um Congresso da Sociedade Brasileira de Atividade Motora Adaptada
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(SOBAMA) e de outro evento sobre Sindrome de Down do qual ndo se recorda com preciséo.
Ao ser indagado sobre a participacdo do INDESP nesse tipo de evento, ele esclareceu que o
patrocinio era para o Congresso. Quanto a participacdo das pessoas para apresentacdo de
trabalhos, a Universidade era quem custeava as despesas, fato também relatado pelo professor
Laranjeiras.

Ao ser interrogado sobre envio de relatorios e projetos, o prof. Rivaldo ressaltou que
naquela época, ndo se exigiam relatérios dos projetos aprovados, porém, deu énfase ao regular
envio de projetos pelo professor Laranjeiras, diretor do Nucleo de Educagdo Fisica e
Desportos (NEFD) da UFPE. Relatou que em uma ocasido recebeu “um projeto encadernado,
e me lembrei pelas cores predominantes dos uniformes, entdo eu me lembro”.

O professor Laranjeiras esclareceu que anualmente, a partir de 1997, ia a Brasilia,
levando um projeto para o PRO-NIDE, a fim de obter recursos para seu funcionamento.

Assim se referiu o entrevistado:

O primeiro projeto do PRO-NIDE que eu fiz, levei para Brasilia... [...] ja
tinha uma quantidade razoavel de gente, ai eu levei o projeto para Brasilia,
para a Secretaria de Esportes, na época, e falei com o professor Rivaldo. Ele
o0 levou para apreciagdo, e foi aprovado (Laranjeiras).

Existiu uma continuidade nos projetos, como afirma Laranjeiras: “Todo ano eu levava
projeto”. Também refere que anualmente entregava a reitoria (Pro-Reitoria de Planejamento)
a prestacédo de contas do PRO-NIDE.

Quando indagado sobre a possibilidade de conseguir copias dos projetos, Rivaldo
revelou que é praticamente impossivel, pois todos os documentos se encontram em imensos
depdsitos no Setor de Industria de Brasilia, sem catalogacdo e, segundo ele, “tem pilhas e
pilhas de caixas sem identificagdo”. Como a documentagdo ¢ oriunda de todos os Ministérios,
inviabiliza qualquer tentativa de busca.

O NEFD oferecia seu espaco fisico para o desenvolvimento das aulas do projeto.

Didgenes recordou o apoio do Nucleo:

Pelo NEFD eu acho que foi o ponto principal, por que se ndo fosse 0 NEFD
abracar em nome do professor Laranjeiras nada teria acontecido. Entdo acho
gue tivemos todas as possibilidades para desenvolver, a partir de instalacdes,
a partir de material humano, os estagiarios que foram bem recebidos e que
tiveram condicdes de desenvolver o trabalho e também a questdo de material
(Dibgenes).
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Ficou explicito o apoio relevante do Nucleo de Educacdo Fisica a execucao do projeto
nas palavras de Didgenes. Em questdes como estrutura, recursos humanos e acolhimento, tudo

leva a pensar em um apoio dessa ordem. O mesmo professor ainda esclareceu:

Quando acabavam os materiais dos convénios, o nucleo cobria enquanto se
conseguia mais alguma coisa, para ndo deixar a coisa parar e acontecer e em
questdo da piscina que estava sempre em manutencdo; a gente raramente
tinha um problema na piscina que provocasse a suspensdao da aula, s6 se
fosse algo grave mesmo (Didgenes).

A explanagdo de Didgenes denotou um compromisso raro, em se tratando de um 6rgao
suplementar: apoio a ponto de ndo permitir a interrupcdo de seu funcionamento, em uma
estrutura de carater burocratico.

No tocante ao apoio do NEFD, Luizinho destacou a questdo de auxilio pessoal:

O NEFD ¢&... Todos os funcionarios do quadro, todos eles, participavam de
alguma forma. Desde a parte administrativa, na parte de inscricdo sempre
havia uma ajuda, ndo s6 dentro do PRO-NIDE como nos outros projetos
existentes aqui. Todos eles ajudavam nesse sentido, praticamente todos os
funcionarios do NEFD ajudavam de alguma forma, na parte administrativa,
essencialmente, aqui o PRO-NIDE (Luizinho).

Na fala de Luizinho foi percebido 0 mesmo grau de compromisso administrativo do
NEFD. Ao colocar os funcionarios auxiliando o funcionamento do projeto, a instituicdo
demonstrou um trabalho sério em relagdo as agdes desenvolvidas em seu interior, abastecendo
as necessidades presentes.

Vanialucia corroborou com as informagdes dos colegas:

Eu acho que a gente tinha apoio total. Foi até criado espago pra gente. A
gente tinha sala, nessa sala a gente fazia reunido... a gente tinha apoio total
de Laranjeiras. A gente teve problemas quando a verba acabava e tinha que
administrar uma coisa ou outra. [...] Mas assim, Laranjeiras ele dava todo
apoio (Vanialucia).

Ao que se entendeu, a verba advinda do INDESP ndo chegava de forma regular. Ja

foram informadas anteriormente as idas anuais do professor Laranjeiras a Brasilia, levando
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projetos para aprovacdo. Compreendeu-se, a essa altura, uma irregularidade temporal nos
envios dos insumos.
Maria José resumiu a participacdo do NEFD na conducdo do PRO-NIDE da seguinte

maneira:

O suporte do Nucleo era a parte fisica, estrutural, em todos os sentidos:
desde a sala, dos arquivos, porque a gente tinha arquivos imensos porque a
gente fazia um atendimento amplo. No inicio faziamos uma avaliacdo ampla:
fisica, cognitiva, para que a gente pudesse identificar a primeira modalidade
em que ele iria participar porque todo o mundo, inclusive os médicos s6
encaminhavam para a natagdo (Maria José).

A fala de Maria José definiu de forma sucinta a intervencdo do Nucleo de Educacao
Fisica no projeto: constante, abrangente, atendendo as necessidades cotidianas. A mesma
entrevistada fez alusdo ao esteredtipo da época, ao frisar os encaminhamentos exclusivos para
a modalidade natacdo, como se as pessoas com deficiéncia ndo apresentassem condicdes para
a aprendizagem de outro tipo de esporte.

Diogenes fez referéncia ao apoio da coordenadora da época, Maria José e
complementou o auxilio do NEFD:

Tinhamos um suporte da nossa coordenadora Maria José, que sempre estava
preocupado em proporcionar 0 melhor possivel para gente, no sentido de dar
condicBes de desenvolver o trabalho e, sem sombra de divida, a direcdo do
nicleo naquele momento, o professor Luiz Carlos Laranjeiras também
sempre esteve disponivel e ele dizia “A minha porta esta aberta, quando
chegar |4 e precisar de alguma coisa, chegue 14 e fale” e era uma pessoa
assim, sempre disposta a contribuir com alguma necessidade que noés
tivéssemos (Didgenes).

As informacGes das pessoas entrevistadas sobre a participacdo do Ndcleo de Educacéao
Fisica e Desportos da UFPE sdo unanimes. A memoria coletiva aponta o fato de que todo o
apoio necessario foi fornecido, sobre todos os aspectos: estruturais, de recursos humanos, de
acolhimento, de possibilidades e oportunidades.
O professor Rivaldo recordou igualmente da época de extingdo do INDESP e sua posterior
substituicdo pela Secretaria Nacional do Desenvolvimento do Esporte, vinculada ao
Ministério de Esportes e Turismo. O fato ocorreu no ano de 2000.

O professor Laranjeiras lamentou o encerramento do INDESP, pois a partir deste

episodio, 0 PRO-NIDE passou a sofrer sérios problemas em sua manutencgdo, devido ao fato
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de ser dependente dos insumos do referido 6rgao e também pela natureza em ser um projeto
gratuito, ditado pela caréncia da situacdo socioeconémica de seu publico-alvo.

Laranjeiras reconheceu, entretanto, o esforco da PROEXT™, grande parceira do
projeto, mas que, isoladamente ndo possuia condicdes de suporta-lo financeiramente. A
extincdo do INDESP e sua substituicdo pela nova Secretaria ligada ao Ministério de Esportes
e Turismo, associada ao desmonte da equipe institucional, trouxeram a quase extin¢do do
PRO-NIDE.

Maria José acentua a lembranca de pds-fechamento do INDESP: “Em 2001 nos ja estavamos
em uma outra secretaria, mas continuava, continuava o apoio. Quando esse apoio caiu, a
Universidade também nao segurou”.

Como ja mencionado, o corte da verba do ministério provocou uma relevante crise, a
qual culminou no fechamento das atividades do PRO-NIDE por seis meses. Apesar do sempre
presente apoio da PROEXT, ndo havia como uma Pro-Reitoria financiar as despesas de seu
funcionamento.

Em contrapartida, ao perder os insumos e mudar a dire¢do, o apoio do Nucleo foi

igualmente modificado. Assim recorda Hercilia:

Usavamos a estrutura do Nucleo, mas, a0 mesmo tempo que estdvamos
dando aula, havia pessoas treinando. Ao mesmo tempo, estava sendo
compartilhada com os alunos. As vezes, a bola vinha com forca e estdvamos
com os alunos la. Houve época em que s6 tinhamos uma quadra coberta.
Entdo, era a atividade do PRO-NIDE acontecendo, aula de basquete. Os
atletas da universidade, aqueles times da universidade também, ao mesmo
tempo, treinando. Entdo, havia uma divisdo (Hercilia).

Houve necessidade de uma transformacdo estrutural de porte, incluindo a saida dos
profissionais fixos do projeto, pois 0 NEFD néo possuia mais condigdes de pagar salarios aos
profissionais contratados, uma vez que era autossustentavel e o PRO-NIDE era um projeto
gratuito. A perda da verba do INDESP, que abastecia a compra de materiais diversos
inviabilizou o PRO-NIDE. Nao havia mais compatibilidade financeira para seu
funcionamento, que incluia o pagamento desses insumos por parte do NEFD.

Transformacdes desse teor dificilmente sdo de facil absorcéo; portanto sdo esperadas
reacOes de diversas ordens. Aparecida, entretanto, comenta a atuacdo do PRO-NIDE na

atualidade sob outro olhar: “O trabalho que se faz hoje ¢ basicamente o que se fazia antes; a

¥prg-reitoria de Extensdo da Universidade Federal de Pernambuco.
Informacg&o nossa.
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diferenca ¢ que como eram poucos alunos, eles eram mais trabalhados, se procurava
aprimorar bem o que eles faziam”.

Administrativamente falando, o PRO-NIDE, a partir de 2004 reabriu suas atividades
nas seguintes condicdes: sem insumos, com apenas um (1) estagiario, a equipe
multidisciplinar e a coordenadora fazendo parte dele. Foram feitas campanhas para captacéo
de novos estagiarios, no sentido de viabilizar o projeto dentro dos pardmetros de qualidade de
ensino.

Apesar dos obstaculos a efetivacdo das atividades, as reuniBes pedagogicas nao
deixaram de ocorrer, como acontece até a atualidade; naquela época, mais que nunca, havia a
necessidade de dar suporte aos estagiarios que estavam chegando. Esse feito se materializou
como o segundo passo no sentido restaurador do projeto. Hercilia referenda as reunides:
“Lembro-me das reunides pedagdgicas de planejamento”.

Era evidente a necessidade premente de passar o PRO-NIDE da condicdo de projeto
para a de programa, para Ihe dar mais sustentacdo e seguranga. Ja havia a condicdo de Projeto
tipo guarda chuva. Passou-se a trabalhar em varias frentes, criando subprojetos para
incorporacdo de novas atividades.

A partir da consumagéo desse passo, foi tomada a iniciativa de concorrer ao Edital do
MEC-SESU na categoria projeto, na intencdo de recebera verbas alocadas, o que deu mais
sustentabilidade ao trabalho por alguns anos. Houve ocasido em que o projeto foi aprovado, a
sua execucdo foi recomendada, porém ndo conseguiu direito a verba, gerando outro periodo
bastante dificil ao funcionamento do mesmo.

Em seguida, esforgos foram dispendidos no sentido de transformar o PRO-NIDE em
programa. Nao foi um pleito de facil aquisicdo. Isto ocorreu anos apos, a partir de algumas
tentativas infrutiferas, até porque havia necessidade de um tempo de atuacdo dos
subprogramas acrescidos. Ha uma soma de tempo e diversidade. Enfim, no ano de 2011,
houve a transformacéo em programa aprovado pela PROEXT.

No ano de 2012, foi escrito o primeiro projeto para o PRO-NIDE concorrer na
categoria de programa no MEC-SESU com a finalidade de obter verba para abastecimento
dos materiais de consumo e permanente necessarios ao seu bom funcionamento. O recorte a
seguir traz o cabecalho deste primeiro projeto elaborado para o programa PRO-NIDE, cuja

capa encontra-se no anexo U.
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Aos poucos e, sempre através da elaboracdo de projetos, relatérios, justificativas, entre
outras providéncias, o PRO-NIDE foi conquistando bolsas da Prd-reitoria para assuntos
estudantis (PROAES) fato que dinamizou e otimizou a prosperidade do programa. Ha alguns
anos, concorre-se a bolsas (duas, no maximo) com projetos enviados 8 PROEXT, em resposta
ao Edital PIBEX, através da Plataforma SIGPROJ. Houve tranquilidade com as bolsas
PROAES até o ano de 2014, ocasido em que o programa contava com 15 bolsistas, alguns
estagiarios voluntarios e curriculares, como se pode ver na folha de frequéncia de bolsistas,

colocada nos anexos, com a letra W.

Encaminhamos a Vossa Senhoria a frequéncia dos estagidrios PRO-NIDE
(Projeto do Nicleo de Iniciagdo ao Desporto Especial), referente ao periodo de 1 a 31 de
Agosto do ano de 2014, Informamos que os mesmos obtiveram frequéncia integral.

Entretanto, no ano de 2015 o projeto Incluir, oriundo do Governo Federal e responsavel
pela verba das bolsas, foi retirado da Pro-Reitoria para Assuntos Estudantis (PROAES) e
passou para a responsabilidade da recém-criada Diretoria do Nucleo de Acessibilidade da

UFPE, a qual retirou todas as nossas bolsas.

6.4 A CONSTRUCAO DA MEMORIA PEDAGOGICA DO PRO-NIDE

Mas para essa clientela, pedagogicamente, o melhor é vocé partir da

realidade que cada um pode executar; eu acho que é um alicerce.

Vanialucia.
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A metodologia utilizada para o planejamento e desenvolvimento das aulas apresentou
diversas interpretacdes por parte de seus atores. Para Luiz Aradjo ndo havia uma metodologia
estabelecida, pois tudo estava muito no inicio. Assim ele explicou: “No inicio ndo, porque
ainda estava na fase de estudo, de como iam ser desenvolvidas as atividades, mas tinha a parte
de recreacdo, com colagem, pintura, onde mexessem com massa de modelagem. Era esse tipo
de atividade que era feita no inicio”.

Luiz Aragjo ainda esclareceu quanto a metodologia: “Olhe, as aulas eram todas elas de
forma ludicas; tinham a parte do desenvolvimento fisico, que a gente tentava colocar pra que
eles pudessem fazer certo tipo de atividades [...]".

Na visdo de Maria José a metodologia utilizada era a global. Ela relembrou da seguinte

forma:

[...] o que a gente trazia pros alunos, para a realidade dos alunos do projeto
era gue eles tinham que apresentar, eles tinham que ser apresentados as
modalidades e ai 0 seu potencial ser estimulado ali, e ai eles desenvolverem
a modalidade em sua forma global. Entdo era metodologia global (Maria
José).

Essa questdo tornou-se, assim, controversa. Os processos pedagdgicos ndo se
coadunaram nas informacgdes dos dois entrevistados acima, transtornando o reconhecimento
da metodologia utilizada no inicio do projeto.

As lembrancas de Diogenes foram mais voltadas para a escassez de referenciais

tedrico-metodoldgicos, quando relata:

[...] mas naquele momento tinhamos dificuldade sim, de conseguir alguma
coisa na literatura, até na prdpria internet ndo tinhamos muita coisa que nos
proporcionasse ter uma visao mais ampla da questdo do planejamento, de um
resultado de uma pesquisa, enfim, foi um tempo um pouco dificil
(Didgenes).

A visdo de Diogenes se aproximou da realidade vivida, quando reconheceu, no ambito
do projeto, a caréncia de didlogo com tedricos e a consequente aplicacdo pratica de uma
metodologia especifica, voltada ao ensino das pessoas com deficiéncia. E impossivel dialogar
com o inexistente; neste caso, restavam as tentativas de adaptar metodologias desenvolvidas
para pessoas sem deficiéncia, para pessoas com deficiéncia.

Eduardo fez referencia a metodologia da seguinte maneira:
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Na metodologia a gente procurava separar os alunos por nivel. Por exemplo:
0s iniciantes e 0s mais avangados; com isso a gente se preocupava, sendo, na
hora do conteddo ia complicar, até porque tem toda a questdo da adaptacéo,
dele se familiarizar com os movimentos do atletismo, na propria natagéo, ele
se adaptar ao meio liquido, entdo inicialmente a gente tinha essa
preocupacdo (Eduardo).

Percebeu-se, mais uma vez, a questdo metodolégica demonstrando foco de
inconsisténcia. Apresentaram-se diversas tentativas de busca de elementos pedagdgicos, com
erros e acertos, no sentido de atender as necessidades dos alunos.

Para Margarete, a questdo metodoldgica tem um alcance mais diferenciado,

perceptivel quando ela relata:

[...] no comego do projeto a gente fez 0 seguinte: separou por area de
deficiéncia. Entdo nos tinhamos deficiéncia mental, deficiéncia fisica e
deficiéncia auditiva. [...] Entdo a gente tinha uma triagem que comegava o
trabalho e a gente dizia: Tem isso, tem isso e tem isso. VVocé quer o qué?
(Margarete).

O que ocorria era um esforco pedagdgico no sentido de encontrar uma forma de
identificar, alcancar os anseios de cada aluno, tarefa obstaculizada pela escassez de métodos e
técnicas especificas para este publico-alvo. Isso era criado no sentido de ver quais as
habilidades, as dificuldades e quais as preferéncias dos alunos, para em seguida, tentar
desenvolver a metodologia necessaria. Margarete reforca: “Entdo, a metodologia em si, era
em cima de que? Quais as dificuldades que eles tinham, ta? Em todas as areas, certo? E a
partir daquelas dificuldades que eles tinham, a gente via as potencialidades que eles iriam...
provavelmente a gente teria objetivos pra atingir” (Margarete).

Para Margarete, a metodologia era centrada na dificuldade que o aluno apresentava,
em qualquer area de atuacéo e, a partir desta detecgéo, as potencialidades eram visualizadas e
identificadas. De posse dos resultados avaliativos, eram criadas as formas pedagogicas para
desenvolver essas potencialidades.

Talvez de forma intuitiva, mas sem identificar, essa preocupacdo em viabilizar a
atividade partindo desse principio, no qual eram checadas as dificuldades para poder
proporcionar os estimulos necessarios a cada aluno, era o principio da oferta da educacéo

inclusiva, como se viu em Magalhdes (2006, p. 359).
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Vanialucia tem como lembrancas da metodologia os seguintes aspectos: “A gente
tinha sempre reunides para saber como estava o trabalho deles, o que podia melhorar e o0 que
ndo podia, ver que nivel de habilidades eles estavam, de poder sentar, de receber uma bola, de
jogar uma bola, de produzir um desenho.”

Essa abordagem pedagdgica se atém a necessidade de deteccdo de potencialidades
através de processos avaliativos coletivos, nos quais os professores, junto com a coordenacgao
tracavam planos de ensino baseados nas potencialidades encontradas.

Vanialucia também traz o aspecto metodoldgico do respeito a condicdo fisica do

aluno, nos casos de esporte de competicéo:

Olhe, tem que ver se a atividade esta adequada a ele. Tipo paralisado
cerebral se adequa muito bem a uma bocha. VVocé ndo vai querer ter como
principal atividade para um paralisado cerebral o atletismo, porque vocé vai
ter a caminhada, mas paralimpico ndo tem caminhada, s6 tem a corrida,
daqui que ele chegue nesse nivel vai demorar bastante e as vezes esse
processo ele é tdo lento que a familia ndo visualiza resultado e termina
desistindo no caminho, antes mesmo de concluir uma fase do processo ou
qualquer fase do processo (Vanialucia).

Esse aspecto merece destaque, pois quando se trata da metodologia utilizada para
treinamento, diversos aspectos podem ser desprezados, em virtude do objetivo primordial: a
conquista da vitoria.

Por sua vez, Margarete destacou a participacdo da familia no processo pedagdgico da

seguinte forma:

A gente nunca trabalhava sozinha; a gente sempre trabalhava com a mée,
porque era o alvo principal para que o trabalho continuasse, tivesse
continuidade. Entdo, a metodologia da gente tinha era em cima disso: familia
e a possibilidade da necessidade que aquela crianca tinha. E entdo, a gente
tracava: ele tinha condicdes disso, disso e daquilo. E ai, a gente comecava a
trabalhar esse processo e eles respondiam rapidinho. Falta s6 de estimulo;
n&do era nada mais do que isso. Era a oportunidade de fazer (Margarete).

Detecta-se uma preocupagdo mais no sentido avaliativo, sempre no sentido de
identificar dificuldades e potencialidades. Quanto as identificacdes de potencialidades, o
projeto estava em acordo com os principios da inclusdo, que apregoa o foco da atencdo na
potencialidade, ndo na deficiéncia. Este, destarte, é um fator positivo na equipe executora,

apesar de se detectar a inexisténcia do viés inclusivo no inicio das atividades do projeto.
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Tentativas realizadas no sentido de proporcionar atividades fisicas obtiveram

resultados positivos. Vanialucia assim as descreve:

Uma das coisas que a gente criou dentro do PRO-NIDE foi chamada de
recreacdo, depois chamou de psicomotricidade e tentou chamar de qualquer
coisa que a gente nunca soube dar um nome especifico. Essa atividade ela é
feita no dojo e era destinada as criancas com paralisia cerebral que néo
andassem. Entdo 14 o que nos faziamos era explorar essas habilidades
(Vanialucia).

Compreendeu-se, a essa altura, que o desconhecimento da metodologia especifica para
esse tipo de abordagem néo apresentou empecilhos na tentativa de fazer algo atil em relacdo
ao ensino das pessoas com comprometimento fisico mais severo; ao contrario, formas
consideradas como alternativas produziram o efeito desejado e, dessa forma, experiéncias
metodolégicas foram sendo incorporadas ao projeto. Vanialucia complementa suas

impressoes:

A gente tinha sempre reunides para saber como estava o trabalho deles, o
gue podia melhorar e 0 que ndo podia, ver que nivel de habilidades eles
estavam, de poder sentar, de receber uma bola, de jogar uma bola, de
produzir um desenho. Era tudo isso que a gente conseguia trabalhar com
alguns deles. Alguns deles era s6 o ato de sentar, se ele sentar ja tinha um
grande sucesso e assim a gente foi construindo pedagogicamente de acordo
com a necessidade dos alunos que iam chegando. (Vanialucia).

Com a fala de Vanialucia, finaliza-se o fato levantado por Luizinho quanto a questdo
metodoldgica. Ndo existia uma metodologia definida, as acdes se faziam sem suporte teérico
especifico. Como o projeto estava no inicio, vérias tentativas de didlogos teorico-
metodoldgicos foram feitas; algumas obtiveram bons resultados. Era um periodo bastante
empirico. O que se percebeu foi um esforco pedagogico no sentido de identificar as
dificuldades dos alunos e, acima de tudo, as potencialidades, para se buscar efetivar seu
desenvolvimento.

E relevante ressaltar, que como ja mencionado, essas tentativas se aproximavam dos
principios da educagdo inclusiva, mesmo sem o conhecimento desse movimento mundial por
parte doas pessoas que comegaram o PRO-NIDE.

No que tange as impressdes dos pais a respeito das aulas, as respostas sdo bastante

satisfatorias. O testemunho de Jodo é uma delas:
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Tinha muitas coisas boas. Tinha o jogo de futebol, que a gente jogava na
quadra, tinha o correr com ele para pular alguma coisa no campo, e que as
vezes mandavam ele arremessar a bola, para ela cair dentro de um arco.
Tinha a brincadeira de pega - pegou, assim com 0s meninos com a cadeira,
corre pra la e pra c4, e depois quando terminava na quadra a gente ia para a
piscina nadar (Jodo).

Observa-se que para os pais, qualquer tentativa de colocar um pouco de atividade
fisica para as criancas era valida; era de grande valia e admiracédo a participacdo da crianca em
jogos, brincadeiras. Isso agradava sobremaneira aos pais, como demonstrado pelas palavras
de Jodo. O esforco dos professores era bem avaliado.

O depoimento de Aparecida, mae de Jack, corrobora com a impressao de Jodo, quando
relembra: “S&o lembrancas muito boas, ndo €, Vanira? Da organizacdo, dos professores, do
desempenho que eles tinham com aqueles alunos, de toda a equipe. Era mais a organizagéo,
ndo é? E talvez devido a organizacdo, surgiram os resultados muito bons também, ndo €?”
(Aparecida).

As aulas e, consequentemente, a metodologia empregada obtiveram a aprovacdo dos
pais. S8o0 perceptiveis 0s sentimentos de satisfacdo com as acGes pedagdgicas e seus
resultados na fala dos pais. Existe bastante gratiddo em suas expressdes.

A metodologia também foi elogiada por Aparecida pela sua capacidade de promocao

de disciplina:

Depois que ele passou para a quadra, ele era muito hiperativo e nédo
conseguia ficar num canto por muito tempo. Corria a quadra toda, fugia, era
aquele disparate todo. Mas os professores conseguiam, com aquelas
atividades de jogos, eles faziam jogos, faziam trabalhos com aqueles cones
também, tentando disciplinar ele, até conseguiram disciplinar; e brincadeiras
também (Aparecida).

A essa mencdo, vé-se que a disciplina assumida e empregada na metodologia de
ensino produziu frutos relevantes, atingindo os objetivos propostos para a crianca de
comportamento hiperativo. Para o contexto familiar, esse bom resultado traz novas
possibilidades, quando evidencia a mudanca de comportamento, demonstrando que é factivel
a crianca hiperativa ter seu comportamento moldado por atitudes disciplinares.

Da mesma forma, Vera (mde da ex-aluna Jéssica) aprova as iniciativas quanto a
metodologia, quando afirma: “Eu gostava. Como era um grupo bem diversificado, ndo era

assim so, por exemplo, Sindrome de Down. Mesmo Sindrome de Down, tinha aqueles menos,
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outros mais, entendeu? Entdo, eles iam de acordo com o que eles iam dando, com a
capacidade deles” (Vera).

Entre os alunos entrevistados, Flavio relembra: “Era tudo esquematizado, tudo
certinho para o que a pessoa conseguia fazer. Eu também fiz aula de campo, o campo la e as
vezes eu corria também naquela areinha 14”. Sua fala é aprovadora da metodologia utilizada,
na qual as atividades eram programadas de acordo com as possibilidades dos alunos.

Do mesmo modo, Rémulo (outro aluno) comenta sobre as aulas: “Eram organizadas.
Os meninos faziam futebol, as meninas faziam danca, outros, atletismo, depois de tudo, fazia
natacdo. Ai, terminou o futebol, depois o atletismo, depois a natagdo; por ultimo, a natacao.
Terminava de quatro horas; chegava de cinco horas em casa” (R6mulo).

A aprovacdo das aulas pode ser detectada na fala de Romulo. Ele faz questdo de
detalhar as opcGes de género nas ofertas das modalidades, assim como a sequéncia das aulas e
seus respectivos desdobramentos.

Marly nos apresenta um olhar distinto a respeito da intervencdo do PRO-NIDE: um

olhar terapéutico, deveras agradecido. Assim ela se pronuncia:
Na natacdo, era como se fosse uma fisioterapia na agua. Trabalhava-se muito a parte dele,
como se estivesse fazendo uma fisioterapia, onde o corpo dele estava livre, porque estava
dentro d’agua, na fisioterapia. E tinha a T.O. na quadra, que as meninas faziam com eles, e
como ele era uma pessoa muito dependente, 0s outros meninos corriam, chamavam muito a
atencdo dele (Marly).

Apesar de equivocado, pois ndo havia terapia, e sim, processos pedagogicos em acéo,
o olhar de Marly ¢é voltado para a melhoria da qualidade de vida de seu filho. Para ela, a
abordagem nédo se detinha no aprendizado; ela ndo via o emprego da metodologia para a
aprendizagem do esporte; para ela havia sim, uma finalidade terapéutica nas aulas, uma
tentativa de melhoria da parte fisica de Carlinhos.

Quando ocorreu a mudanca de abordagem no PRO-NIDE em 2004, o passo inicial foi
dado no sentido de alterar a metodologia. Sentia-se necessidade de um ancoramento teorico
nos planejamentos de aula. Passou-se, entdo, a adotar a metodologia critico-reflexiva,
preconizada por Zeichnner. Uma de suas vantagens é estimular a reflexdo em relacdo ao
planejamento da aula e sua execucdo. Outra, € a possibilidade de mudanca de atividade no
decorrer da aula, quando desponta alguma dificuldade na atividade previamente proposta,

havendo estimulo a criatividade discente.
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Hercilia relembra a metodologia aplicada no projeto da seguinte forma: “[...] lembro-
me de que faldvamos muito da acdo, da reflexdo da acdo. Entdo, como nds revisitdvamos o
que era feito, o que estavamos desenvolvendo, faldvamos muito em Zeichner”.

Hercilia continua discorrendo sobre a metodologia utilizada ap6s 2004 da seguinte

maneira:

Nos faziamos discussdo de caso e discutiamos a melhor metodologia de
ensino para determinadas criangas que, por exemplo, ndo estavam
correspondendo de forma desejada ou esperada no planejamento. Naquele
momento, ndo estava tdo claro que, talvez, fossem metodologias baseadas
em resolucdo de problemas, que nés sabemos, mas eram metodologias de
ensino que visavam muito a autonomia dos alunos. (Hercilia).

Nessa perspectiva, a metodologia baseava-se ndo s6 na reflexdo das a¢des: esta era sua
base primordial. Fica evidenciada a preocupagdo com a autonomia, outro objetivo do projeto
no qual a familia é devidamente beneficiada, haja vista a tendéncia a superprotecdo observada
pelos monitores e coordenacdo durante o desenvolvimento das aulas.

Uma modificagdo foi implantada no ano de 2004: ao inves das aulas acontecerem em
trés locais diferentes a0 mesmo tempo, optou-se em ministra-las em um mesmo espaco a cada
horério. Esta providéncia teve como embasamento uma maior socializacdo dos alunos e
alunas; ao mesmo tempo, otimiza o trabalho da coordenacdo na observacdo do
desenvolvimento das aulas. Ndo ha prejuizo do ensino, pois viabiliza de forma mais eficiente
a subdivisdo dos grupos por habilidades.

Hercilia traz outro ponto importante no contexto metodologico: a participagdo efetiva
dos alunos durante as aulas ministradas. Assim percebe-se em sua explanacdo: “Eram
metodologias de ensino que ndo enxergavam aquelas pessoas como incapazes. Eu acho que
era muito participativa. Eram metodologias de ensino, mas com a preocupacdo de
participacao do aluno” (Hercilia).

De certa forma, a metodologia visava ndo s6 uma adaptacdo a condi¢do do aluno; ia
além quando almejava a sua participacao, pois se baseava em um dos principios da inclusdo,
ao nao valorizar a deficiéncia e, sim, suas potencialidades. Elas se faziam presentes e estavam
ali para serem adequadamente estimuladas.

H& um esclarecimento merecedor de realce sobre os aspectos pedagdgicos:

Entdo, nbés faziamos o planejamento, mas faziamos as adaptacGes
necessarias, as flexibilidades do planejamento. Faziamos relatorios e oficinas
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de avaliagdo. Lembro-me de que faziamos oficinas de avaliagdo das praticas.
Quanto as modalidades, tudo era decidido a partir das experiéncias prévias
ou faziamos a implantacdo de préticas que, no momento, determinados
grupos ainda ndo haviam vivenciado (Hercilia).

Havia uma preocupacdo em acompanhar de perto a questdo da aprendizagem, a partir
da metodologia de ensino. Neste caso, as avaliagbes constantes forneciam os subsidios
necessarios para visualizar o panorama educativo do programa; compunham o ponto crucial
da metodologia por determinar as diretrizes pedagdgicas as serem implantadas.

As adaptacOes permearam e permeiam todo o tempo de existéncia do PRO-NIDE. Séo
as ferramentas pedagdgicas mais relevantes no ensino do esporte para pessoas com
deficiéncia. Formam o alicerce do conteudo da disciplina Educacdo Fisica Adaptada. Varios
atores e atrizes sociais a ela se referiram.

Vanialucia enriqueceu esse trabalho com seus exemplos, como se pode verificar: “A
criagdo de outras atividades que pudessem atender as que ndo conseguiam correr, nao
conseguiam nadar”. Essa mesma professora fala da adaptacdo de aparelhos para os alunos
poderem realizar melhores movimentos, adaptacdo da piscina, entre outros.

Percebe-se nas palavras de Vanialucia, que as adaptacdes se mostram como tema
central dos processos pedagdgicos, quando esses sdo referentes as pessoas com deficiéncia.
Suas condicBes fisicas, intelectuais ou sensoriais podem apresentar-se como obstaculos a
realizacdo de determinadas acBes. Nesses casos, a criatividade do professor entra nesse
cenario no sentido de inventar, reinventar, pois ha necessidade de criar formas de aprendizado
no sentido de facilitar a acdo requerida.

Para Margarete, no Nucleo ndo havia nenhuma adaptacdo; “A adaptacdo que a gente
fazia era metodoldgica; era 0 que a gente tinha de material do atletismo, com a possibilidade
que o aluno tinha naquele momento. S6 isso”.

A pratica pedagogica € o centro dessa questdo como afirma Maria José, ao discorrer:

A prética pedagogica é essencial. Estou dando um exemplo com um aluno
com déficit intelectual porque é a parte de entendimento, que é o mais dificil.
Entdo pra construir dentro de um ensino-aprendizagem, tirar daguele aluno a
informacdo que eu estou dando, se ele ndo processa bem, entéo eu tenho que
levar esse aluno a processar bem. [...] E essa adaptagdo € para todo mundo
(Maria José).
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Corroborando com Vanialucia, Maria José enfatiza o valor dos processos pedagdgicos
voltados 4 facilitacio do ensino e da aprendizagem. E o esforgo desenvolvido pelo professor
que vai fazer toda a diferenca. Vai além, quando ressalta o fato do processo adaptativo ser
para todo mundo, n&o s6 para pessoas com deficiéncia. E so lembrar-se das dificuldades das
pessoas idosas, como um exemplo dessa necessidade.

No que se refere especificamente a questdo da adaptacdo como elemento pedagdgico
facilitador (mediador) do ensino do esporte, tem-se a maior parte das respostas das pessoas
em consonancia com essa proposicao.

Diodgenes se pronuncia a esse respeito de forma bastante clara: “[...] e cabe a nds entao
com essa clientela, fazer as adaptacOes para fazer com que dentro da possibilidade de cada
um, eles consigam desenvolver e chegar ao objetivo final que ¢ participar de um evento [...]”.

Didgenes torna clara a relacdo da adaptacdo como mediadora do processo inclusivo, ao
afirmar a participagéo social como objetivo final. Margarete colabora com a valorizagéo da
adaptacdo: “Se vocé vai esperar que vai ter uma bola com guizo pra jogar futebol, pra quem
estd comecando, ndo vai: vai ter uma bola enrolada num plastico que vai fazer barulho. Pode
fazer o trabalho? Pode. Entdo vamos fazer”. Na fala de Margarete ha um refor¢o no aspecto
pedagégico da adaptacdo. Ela tem um cunho facilitador nos processos de ensino e
aprendizagem, ao tornar a atividade mais acessivel ao alunado.

Outro testemunho de relevancia é encontrado na entrevista de Maria José, questionada

sobre elementos facilitadores do ensino do esporte:

Os processos pedagdgicos. As ferramentas de todos 0s processos
pedagdgicos de uma modalidade. [...] se ele ndo processa bem, entdo eu
tenho que levar esse aluno a processar bem. Entéo, esse processo pedagdgico
é essencial. O que €? O que eu posso fazer com esse aluno? Eu posso pegar
um simples cone de 20 cm., eu colocar uma tabuazinha e ele passar
segurando na minha méo (Maria Jose).

Mais uma vez, surge a adaptacdo como ferramenta pedagdgica facilitadora do ensino e
da aprendizagem, atuando como precipitadora nesses processos pedagogicos. Pela explanagéo
de Maria José, ndo ha necessidade de aquisicdo de artificios complexos neste processo;
materiais simples, aliado a criatividade do professor no tocante a facilitagdo do ensino sdo a

tonica da adaptacao.



216

Vanialucia apresenta essa questdo sob outra 6tica: “Eu acho que metodologicamente
tem que ter repeticdes. Metodologicamente infelizmente tem que ter muita e muita repeticéo.
E o que eu faria era adequar aparelhos para que ele pudesse o realizar o melhor movimento”.

Na sua fala, Vanialucia enfatiza o fato de alguns alunos, como os com deficiéncia
intelectual necessitarem de repeticGes nas explicagdes e demonstragdes dos movimentos, mas
0 que se percebe, 0 que estd mais nitido é a necessidade de adaptacdo para a realizacdo mais
correta do movimento almejado.

Luizinho enfoca a adaptacdo de acordo com a temporalidade:

Vocé pode com aquele mesmo exercicio que vocé va fazer, vocé pode fazer
para cada pessoa diferente, dependendo da deficiéncia dela, hoje pode, hoje
ja se pode fazer isso, naquela época era um desafio, havia essa diversidade e
voceé tinha que se adaptar, a arremessar um, conseguir, outro nao conseguir,
outro nem conseguir segurar uma bola. Essa adaptacdo hoje em dia ja tem
(Luizinho).

Sob essa Otica, Luizinho retorna as origens do PRO-NIDE e faz seu histérico
relacionando-o com a pouca experiéncia dos profissionais no periodo de criagdo e
implantacdo do projeto. Em seguida, afirma a maior possibilidade de utilizagdo dessa
ferramenta pedagogica, da adaptacédo, na atualidade.

Hercilia, do mesmo modo, cita dificuldades e acena para a resolucdo através de

adaptacdes no processo pedagogico. Assim ela se pronuncia:

Se fosse movimento complexo, por exemplo, nds faziamos a fracéo, partindo
do simples para 0 mais complexo. Usavamos muito de recursos de jogos que
iam tocar naquele movimento, naquela especificidade do movimento, mas
através de uma forma mais ludica. As vezes, de tanto erro e de tanta
dificuldade, o aluno ndo ficava timido, mas ficava um pouco mais resistente
a permanecer. Lembro-me de que, por exemplo, faziamos alguma coisa em
terra, faziamos algumas adaptacgdes da atividade (Hercilia).

Nesse pronunciamento, Hercilia exemplifica o imperativo de fracionar a atividade, se
por sua complexidade esta apresenta dificuldades para o aluno executa-la; de ndo sé insistir na
execucdo do gesto, mas em diversificar as adaptacdes para que o aluno tenha condicbes de
efetud-lo de acordo com as suas possibilidades. A ludicidade surge como ferramenta
pedagdgica motivadora.

Verifica-se que todas as pessoas entrevistadas envolvidas pedagogicamente com 0

projeto trouxeram o processo adaptativo como fenémeno facilitador no ensino e na
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aprendizagem, inclusive correlacionando-o com o processo inclusivo. Confirma-se com 0s
dados acima, a hipétese levantada nesta tese de que sdo as a¢des pedagdgicas adaptativas e

ndo as acbes educativas que facilitam o processo de inclusao social no ambito do PRO-NIDE.

6.5 SENTIMENTOS E EMOCOES: A COMPOSICAO DA MEMORIA AFETIVA DO
PRO-NIDE

[...] e eu me via assim, numa familia que me ajudava a cuidar do meu filho.

Marly, mée de Carlinhos, ex-aluno do PRO-NIDE.

A memoria afetiva do PRO-NIDE foi evidenciada assim que comegaram as entrevistas
com seus atores e atrizes sociais. Era a tonica de todas elas, sem exce¢do. Havia um misto de
sentimentos suaves em torno de saudade, amor, carinho, gratiddo, entre outros que
transbordavam nas falas de todas as pessoas. Emocdo brotando em todo momento,
independentemente de quem estivesse sendo abordado. Era como se ela estivesse
abastecendo, aquecendo os coragdes de quem falava e de quem escutava.

Inimeras demonstraces de alegria, satisfacdo e gratiddo permearam as entrevistas.
Inicialmente, h4 uma quase devocao quanto aos professores do projeto. Marly, ao recrutar
suas lembrangas, ¢ enfatica: “Ah, Vanira! Eu tenho as melhores lembrangas possiveis. Quanto
ao tratamento, quanto aquela se ndo me engano, primeira turma que nés pegamos no PRO-

NIDE, quanto amor havia naquele pessoal que trabalhava com aquelas criangas’’!

Figura 40 - Confraternizacdo entre aluno e professor.
Fonte: Secretaria do PRO-NIDE.
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Marly traz a tona o sentimento amoroso presente na equipe executora do projeto, com
um sentimento idéntico de sua parte presente em seu relato. Esse sentimento remete & Souza
(2004), quando diz que as pessoas tém direito a ser diferentes; para ele ndo ha experiéncia
educativa verdadeiramente democratica quando se enfatiza a diferenca. Faz parte, portanto, da
educacdo humanizadora essa postura assumida pelos professores e coordenadores integrantes
do PRO-NIDE.

Da parte dos professores, encontram-se sentimentos idénticos, como no caso de
Eduardo: “As maiores lembrangas sao do vinculo com os meninos, ndo ¢? Os momentos, que
a gente cria um vinculo com eles muito grande. Tanto €, que para eu sair do PRO-NIDE, [...]
foram varias tentativas”.

Sente- se nas palavras de Eduardo, o afeto por ele gerado e desenvolvido, quando
afirma sua dificuldade em deixar os alunos. Este afeto encontra eco nas falas de varias
pessoas entrevistadas. E o caso de Vaniallcia, ao relatar um fato curioso ocorrido durante

uma viagem:

[...] mandaram uma menina pra mim, a menina fez habilidade do futebol, me
entregaram a menina, uma mochila, um pacote de fralda descartavel e uma
caderneta pra anotacdo dizendo o nome dela, dizendo que tinha 15 anos,
disse para colocar fraldas, pois fazia xixi na roupa e me deram a menina
como um pacotinho; disseram que podia fazer o que quiser, até cortar
cabelo. Ai quando a gente deu o primeiro banho na menina, passou
shampoo, creme... 0 cabelo da menina ficou bom (Vanialucia).

Vanialucia ao falar: o cabelo ficou bom, demonstra os cuidados das professoras com a
adolescente; muitas vezes a caréncia desses cuidados é percebida como auséncia de
informacdes por parte da familia.

“A partir dai a gente comprava xuxinha e fazia 0 mesmo penteado da gente nelas, a
era igual a minha e a de Edna e a deles também era igual a da gente” (Vanialucia). E
interessante a atitude das professoras ao colocar a aluna em condicéo de igualdade com elas;
promovem a sua valorizagao, realizam ac6es inclusivas e demonstram afeto ao cuidarem da
aluna da forma como o fizeram, desempenhando de forma elogiavel o papel de profissionais
responsaveis.

Tem-se uma ideia dos sentimentos dos professores nas palavras de Didgenes, quando

discorre:

Mas assim, foi muito gratificante ver os nossos alunos, atletas/alunos,
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desenvolverem e de repente comegar a ter uma autoestima significativa, o0s
pais ficarem com o sorriso de orelha a orelha, como diz o ditado, assim,
felizes com o resultado do trabalho. Entdo, ficAvamos muito satisfeitos com
0 que era desenvolvido; a0 mesmo tempo o projeto tentava atender, na
medida do possivel, aos pais ou acompanhantes dos alunos/atletas, que
vinham participar, proporcionando atividades como tem ainda hoje
(Didgenes).

Vérios sentimentos estdo explicitos na explanacdo deste professor: um misto de
gratiddo, orgulho, felicidade, cumplicidade. Percebe-se um cuidado com os alunos, com 0s
resultados emocionais ocorridos com os pais. Didgenes igualmente anuncia seu grau de

responsabilidade e respeito como aluno de Universidade publica, ao discorrer:

Acho que o ponto principal que fez com que continudssemos, foi a sensagdo
de poder proporcionar as pessoas uma oportunidade para a inclusdo através
do esporte, porgue é uma coisa fantastica e também eu acho que, o senso de
responsabilidade social nosso, porque a gente estava cursando uma
universidade publica, gratuita, e a gente conversava la que tinhamos que dar
um retorno a sociedade e porque ndo ja comecar enquanto estudante?
(Didgenes).

Em sua fala, Diogenes revela essa responsabilidade e esse respeito para com a
Instituicdo Publica e com a sociedade. A intencdo de fazer algo em troca de seu ensino
gratuito é extremamente vélida, e o publico alvo recebeu os beneficios desse futuro
profissional possuidor de um grau de seriedade dificil de ser percebido em muitos de seus
colegas. Sua gratidao foi demonstrada no excelente desempenho no projeto.

Aparecida vem com a mesma impressdo positiva, ao afirmar: “Sao lembrancgas muito
boas, ndo €, Vanira? [..] As professoras faziam muitos exercicios com ele; eram duas
professoras sé com ele. Uma fazia exercicios nas pernas e trabalhava a respiracdo; a outra
fazia nos bragos”.

A atengdo dedicada as criangas parece haver encontrado eco no coragdo das mées,
sedentas de atencdo, desgastadas pelas dificuldades historicas enfrentadas. Sendo assim, nos
remetemos a Elias, quando lembramos que os participantes do grupo dominante julgam que
0s membros outsiders ndo seguem as normas e restricdes obedecidas por eles. Portanto, séo
vistos como anémicos, logo, destituidos de valor.

Josefa compartilha com esta forma afetuosa e entusiasmada, quando gquestionada sobre
suas expectativas em relacdo a Flavio, ao entrar no projeto: “Era ver ele melhor, ndo é?

Porgue s na escola ele ndo tinha nenhuma atividade e aqui ele melhorou muito, viu? Ele ndo
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tinha ocupacdo, ndo tinha nada. E ai eu gostei muito daqui, gostei!” E continua a opinar
quanto a melhora: “Em tudo... A lidar com as pessoas, ele aprendeu muita coisa”.

Partindo do principio de Elias, quando se refere aos outsiders considerados anémicos,
para a comunidade dominante é bastante inadequado um membro desse grupo se relacionar
com quaisquer dos outsiders, pois corre o risco de ter seu status rebaixado. Quando essas
ideias nos vém a mente, compreendemos o porqué da atitude (em sua maioria) passiva que
mées e pais assumem no tocante a exclusdo vivenciada. Parece nao haver forcas
reivindicatorias em seu interior; € como se ndo acreditassem que tém poder de mudancas. As
dificuldades constantes os (as) fazem conformados (as), retirando-lhes a esperanca.

Um interessante contraponto foi encontrado na postura de Josefa, quando Flavio ia
ingressar na escola e encontrou obstaculos por ser cadeirante: “Quando ele foi para a escola, a
diretora dizia que tinha um j& como ele; ndo podia aceitar mais nenhum”. E assim Josefa

discorre sobre o processo deflagrado por ela para viabilizar a entrada de Flavio:

Eu tive que ir na Secretaria de Educacdo da Prefeitura, ali na Ilha do Leite,
ndo é? Fui l& pra falar que ele ndo podia entrar na escola. Para ele entrar,
num instante apareceu estagiario pra ficar do lado da professora, até
banheiro fizeram. Eu levei ele ao banheiro e quando eu cheguei, tudo
molhado, uma nojeira! Nao tinha condi¢fes, ndo. Num instante fizeram um
banheiro s6 pra eles (Josefa).

Atitudes reivindicadoras sdo extremamente positivas em casos cOmo €sses, pois se
ancoram no amparo das politicas publicas que regem sobre essa matéria. Devido a esse tipo
de dificuldade relatada pelos pais e maes, desde 2004, o PRO-NIDE recolhe material sobre a
legislacdo pertinente aos direitos das pessoas com deficiéncia e disponibiliza-o para as
familias, a fim de que eles tomem conhecimento sobre os direitos de seus filhos. Este material
encontra-se na secretaria do Programa, como se vé no recorte de uma das leis, a qual se

encontra nos anexos, com o n° 25.
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comsaliela as morms de protegdo, e dd outras providincas
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No ambito do atendimento familiar, uma preocupacdo bastante pertinente se desvela
quanto a presenca das criangas na escola. Vanialucia a isto se refere: “a maioria dos Sindrome
de Down gue estavam ali s6 tinham como atividade ali e a escola. Ali, a escola e a familia. E a
gente brigava muito para que ndo tirassem da escola, porque chega uma fase que as mées
veem que ndo produzem, que ndo vai aprender a ler, ndo vai escrever, ela ndo sabe pra qué
esta na escola. Ai queriam tirar, mas era 0 Unico movimento que eles tinham. Ent&o a gente
procurava priorizar muita coisa”.

Ainda em relacdo aos cuidados da equipe do PRO-NIDE para com os alunos, Vera
descreve com a voz embargada um episédio ocorrido em uma das viagens com finalidade

competitiva:

Quando eu acompanhei eles para Sorocaba e que uma menina adoeceu e
tinha um remédio pra tomar as 04:00 da manha e eu fiquei naquela, sem
querer dormir e quando eu consegui me acordar, a professora ja tinha dado.
Era assim, aquela coisa de amor mesmo, que poucas vezes eu vi fora do
PRO-NIDE (Vera).

O sentimento de gratiddo e admiracdo desta mae reflete a pequena atencdo que a
sociedade dedica as pessoas com deficiéncia. A indiferenca, ou pior, a atitude discriminatoria
é tdo constante na vida dessas maes, que qualquer atencéo dedicada as criancas lhes afeta de
forma profunda. Vera comprova este sentimento quando declara:

Ja, no PRO-NIDE, quando eu cheguei e estava tudo montado, com Maria
José, Vania, Luizinho, com todo aquele pessoal que viviam aquelas criancas,
aquele pessoal, eu sou testemunha de que eles viviam aquelas criancas, eles
choravam com cada coisa que elas as criangas conseguiam. Quando tem
aquelas coisas que eles faziam, como Gincana, e que eles correndo com
aqueles meninos, aquelas cadeiras de rodas, e meu Deus, nem toda méae tem
essa... (Vera).

Norbert Elias (2000) em sua teoria sobre estabelecidos e outsiders, revela uma
discriminacdo nitida entre pessoas ditas normais; ndo foi necessario haver nenhuma diferenca
fisica, psicologica ou emocional para que a exclusédo se efetivasse. Sua pesquisa apontou 0s
resultados traduzidos em atitudes discriminatorias e excludentes apenas por questdes
temporais. Os habitantes que se estabeleceram primeiro em um vilarejo passaram a se
considerar donos do local e a considerar intrusos ou estrangeiros a qualquer pessoa que

tentasse construir uma nova vida naquele lugar.
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Entre pessoas que convivem de maneira proxima com pessoas com deficiéncia atitudes
desse porte acarretam um significado mais intenso, traduzindo-se como menos valia.

Segundo o autor supra citado, cria-se uma ideologia baseada em um codigo de crencas
e atitudes que é determinante na vida das pessoas. Quem, portanto, desvia desse rigido
cadigo, e naturalmente excluido. Se o sistema naturalmente impGe classificacGes pejorativas
aqueles (as) ndo detentores do poder, mais facilmente as pessoas introjetam essa menos valia
e assumem sua inferioridade. Essa introjecdo foi percebida em muitos depoimentos

Inerente a profissdo, o papel do profissional da Educacdo Fisica perpassa pelo cuidado
com seus alunos, atletas ou ndo, enfim, qualquer individuo que esteja sob sua
responsabilidade. Portanto, 0 que € dever passa a ser devogdo na interpretacdo das maes e
pais. Ndo se desmerecem, em nenhum momento, o ato de cuidar e o amor dedicado pelo (a)
professor (a) ao aluno; o que ocorre ¢ a falta de informacéo sobre o real papel do profissional
e a pouca atencdo social a qual a mée esta acostumada. Os dois elementos se somam,
culminando nesse sentimento de devogéo.

Esse afeto é demonstrado no inicio do PRO-NIDE, como visto, mas em outras
ocasides, como o citado por Josefa: “Também era a época de Hercilia, ndo era? Houve a
época de Hercilia, Abrado, Wellington, Maurilio, que foram os melhores que passaram no
PRO-NIDE”. E acrescenta: “[...] mas vendo eles trabalhar, eles sempre trabalharam bem”.

Demonstrando o mesmo sentimento, Jodo afirma: “Porque eles trabalhavam por
amor”.

Vanialucia faz uma declaracdo a respeito do sentimento de familia que o PRO-NIDE

vivenciava:

[...] Esse menino era um menino perdido, teve uma época que a FUNDAC®
queria transferir esse menino para Vitoria e se sabia que Vitoria é terrivel. A
gente fez um abaixo assinado porque chegou a idade de ele sair da casinha
onde tava, a gente fez um abaixo assinado, todo mundo foi 14 atras para
Ricardo ndo sair. Ele sofria abuso, sofria agressao, ele j& era metido a brabo,
entdo foi uma coisa que a gente vivenciou varias coisas bem fortes ali
dentro, por ser uma familia mesmo (Vanialucia).

O sentimento de gratiddo permeia as palavras de Vera, quando relembra: “E na mesma
semana eu fui, e foi a melhor coisa que aconteceu na minha vida e na de Jessica, foi esse
PRO-NIDE que eu ja... eu acredito”.

% Fundag#o da Crianca e do Adolescente. Disponivel em: www.fundac.org.brAcesso em 12/12/2014.
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Com esse comentario, Vera demonstra uma credibilidade no PRO-NIDE antes mesmo
de frequenté-lo, traduzindo fé no trabalho e nas pessoas nele envolvidas.

A essa altura, faz-se necessario agregar as informacdes obtidas nas entrevistas quanto
ao papel do PRO-NIDE em relacéo a inclusdo social de seus alunos. Trata-se de um fator de
relevancia no universo da memdria afetiva do programa pela semelhanca de emocdes
afloradas com o assunto.

Quando arguidos sobre o PRO-NIDE como facilitador do processo inclusivo, as
respostas das pessoas entrevistadas foram unanimes em sua potencialidade para tal. Aparecida

discorre sobre o assunto:

Ajuda, ajuda demais. Vocé vé que o convivio aqui com esses estudantes,
vocé vé que todos esses estudantes tratam esses meninos bem, eles passam,
falam, entdo isso jd é uma inclusdo social. Eles se sentem aqui como se
estivessem na prépria universidade deles. Pelo menos Jack aqui se sente
assim. Todos eles. V& que eles passam, falam com o0s meninos,
cumprimentam, ai entdo eles ja se sentem no meio da sociedade. Aqui é uma
incluséo social (Aparecida).

Neste ponto, Aparecida concorda com Pierucci (2000) ao citar o sentimento de
pertenca. A socializacdo torna-se fundamental nesse processo, fornecendo o alicerce
imprescindivel para a construgdo do processo de inclusdo social.

Didgenes explana sobre essa questdo, destacando as acdes efetivadas no ambito do

projeto:

No projeto foi principalmente a oportunidade deles praticarem uma atividade
fisica que por tabela também melhorou a questdo bioldgica, a satde, mas que
principalmente fez com que conhecessem novas pessoas, novos ambientes,
outras instituicbes que também trabalham no seguimento, outras familias, e
ai comecaram a trocar. E isso foi um ganho significativo para, a partir dai,
comegar uma possibilidade deles se sentirem mais pessoas, mais gente
(Didgenes).

Na oOtica de Didgenes, a oferta de oportunidades favoreceu a melhoria da autoestima
dos alunos, pelo alcance da melhoria de suas condi¢Bes biologicas e a possibilidade de
socializacdo, corroborando com as palavras de Aparecida quanto a socializacdo alcancada
pela participacdo no projeto.

Maria José enfatiza a importdncia de palestras elucidativas desse processo,

proporcionadas pela equipe do PRO-NIDE:
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Eu acho que as palestras que a gente fez fora do Ndcleo, para levar esse
conhecimento para outros departamentos da Universidade. N6s participamos
de um curso com palestrantes, como professores, docentes em um curso de
especializacdo que a Universidade fez. N6s fomos chamados para
desenvolver com estes profissionais da Universidade essa parte da incluséo,
da informacdo, de levar a informacao para. Fizemos isso (Maria José).

Nessa perspectiva, o conhecimento especifico levado as pessoas da Universidade
poderia auxiliar na caminhada inclusiva; informacGes desmistificadoras em varios sentidos,
desde a ideia de doenca a de capacidade ajudariam a desconstruir a formacdo de preconceito e
da discriminac&o dela decorrente. E a educacio necessaria levada a pessoas de Varios niveis
de conhecimento.

Jodo e Josefa séo unanimes em reconhecer a relevancia do PRO-NIDE com facilitador
da inclusdo: “Pdde ajudar muito, muito ele. Porque apoiou, deu espaco para ele se
desenvolver, e ele esta ai!”

A fala desses pais remete a questfo da oportunidade. E o fator primordial no processo
de inclusdo de pessoas com deficiéncia; se ndo houver a oportunidade, nada sera construido e
nem efetivado. E a mola mestra, propulsora da inclus&o. Se n&o hé oferta, ndo ha caminho a
percorrer.

Flavio da seu testemunho como ex-aluno, como ator que viveu varias experiéncias:

Ajudou e muito. Muito. Eu me inclui em varios tipos de grupo. Trabalhei
mais la. E todo ano mudava, tinha mais gente, mais tipos de esporte e
qualquer tipo de pesquisa, palestra. E eu sempre fui muito bem querido 14,
do tempo em que comecei até hoje [...] Eu aprendi muita coisa, isso do social
la... (Flavio).

Vanialucia remete a ideia de inclusdo no cerne do préprio projeto quando se refere a
um grupo de pessoas com deficiéncia fisica, com graves restricdes a movimentos e intelectual
severa, Segundo ela, essas pessoas passavam meia hora em aula e iam embora apds esse

tempo. Assim esta profissional discorre:

Ent&o um processo de inclusdo foi elaborar essa atividade que eles entrassem
e sentissem fazer coisas que eles eram aptos de fazer, desenhar, engatinhar
no tatame, jogar bola, a gente contava historia. Era um momento que serviu
para incluir mesmo, que eu acho que é quando a gente busca algo que
pudesse ver. Entdo o instrumento foi produzir atividades que pudessem ter a
participacdo de todos, do mais comprometido aos menos comprometidos
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fisicamente e intelectualmente (Vanialucia).

Esta € uma clara demonstragdo do processo de inclusdo iniciar-se em suas bases; é de
dentro para fora. Em muitas ocasifes, transforma-se em processo educacional geral. Neste
caso especifico, a necessidade de suprir a falta de participacdo das pessoas com maior
comprometimento, de alguma forma gerou a iniciativa de trazer algum conhecimento na area
da Educacdo Fisica Adaptada para promover a inclusdo dessas pessoas no proprio projeto.

Eduardo colabora com a questdo da incluséo abordando a interacdo dentro e fora do
projeto:

Do lado do PRO-NIDE foi visto ndo s6 a questdo do desempenho do aluno,
mas a sua capacidade de interagir. Entdo ndo adiantava dizer que tem um
aluno que nada bem, mas ele é mais introspectivo, ele é mais calado, entdo
tem dificuldade de conversar, de interagir com outros. Pra gente, ficaria mais
dificil uma crianca dessa ficar numa turma de ndo deficientes (Eduardo).

Deveras oportuna essa intervencdo de Eduardo. Ele mostra a indissolubilidade entre
aspectos fisicos e comportamentais. Revela que ndo é suficiente o desenvolvimento de uma
habilidade motora, se ela ndo estiver em consonancia com aspectos psiquico-cognitivos do (a)
aluno (a). lgualmente demonstra a preocupacdo da consequéncia das agBes pedagodgicas
desenvolvidas e sua repercussao diante da sociedade. H4 uma complementacdo das ideias de
Eduardo:

Eu acho que o critério maior era esse: a gente ver se o aluno, até porque nao
que a diferenca dele fosse ser preponderante para a decisdo, ou se isso ia
influenciar a relacdo dele com os colegas, mas é a questdo dele se tornar
independente: eu vou ficar naquela turma ali, vou me virar independente do
professor, ou coisa desse tipo (Eduardo).

Como professor, Eduardo destaca a relevancia da independéncia do aluno. Essa é uma
questdo delicada, em se tratando de pessoas com deficiéncia, pois a pratica mostra uma
dificuldade em relacdo as familias. Algumas lidam com seus filhos amparando-os além do
necessario, caracterizando uma situacdo de superprotecdo. Esse comportamento inadequado
leva a uma maior dependéncia da crianga/adolescente, trazendo como consequéncia uma
inseguranca diante da vida.

Deveras relevante € o trabalho de interacéo entre filhos e pais, relatado por Vanialucia:
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Uma das coisas que a gente colocou foram os pais para trabalharem junto
dos filhos principalmente aquelas turminhas... nas turmas de natacdo
também que os filhos eram muito comprometidos e os pais tinham que entrar
também, para facilitar esse trabalho. Entdo era a forma que a gente chegava
entdo de preparar eles para saber viver com os filhos, ndo s6 a nivel de
trabalho e atividade fisica, mas de lazer mesmo. A gente fazia passeios para
que eles pudessem estar num momento de descontracdo também com 0s
filhos (Vanialucia).

Essa acdo proporciona resultados benéficos, haja vista as dificuldades de
relacionamento encontradas no &mbito das familias, como mostram as avalia¢des realizadas.
H& incontaveis casos de abandono por parte dos pais e de rejeicdo as criancas.
Pedagogicamente, psicologicamente, é de valor inestimavel o fortalecimento dessas relagdes
familiares.

Vera exple seu ponto de vista, a sua experiéncia em relacdo ao trabalho com as

pessoas com deficiéncia da seguinte forma:

Mas vocé ndo pode chegar para uma professora, numa escola como fazem:
“toda escola tem que ter X criangas com deficiéncia”. E quando chega na
sala de aula... Foi 0 que aconteceu com Jéssica, ela ndo foi alfabetizada. Ela
estd com uma professora, ha cinco anos ela estd com Auxiliadora, fazendo
reforgo. E ela disse: Oh, meu Deus! Quanto tempo Jéssica perdeu...E com a
capacidade que ela tem (Vera).

Essa fala traz como ponto central a sensibilidade, qualidade ndo muito frequente nas
pessoas. A falta de compromisso, elemento infelizmente constante em muitas instituicdes
também se faz presente. Vera complementa sua fala: “Hoje ja estd lendo alguma coisa. Ja
escreve 0 nome dela todo, quer dizer, ela estd com 30 anos; se no comego ndo tivesse sido, ou
melhor, se tivesse alguém mais interessado...”

Norbert Elias (2000) em sua teoria sobre estabelecidos e outsiders, revela uma
discriminagdo nitida entre pessoas ditas normais; ndo foi necessario haver nenhuma diferenca
fisica, psicologica ou emocional para que a exclusédo se efetivasse. Sua pesquisa apontou 0s
resultados traduzidos em atitudes discriminatorias e excludentes apenas por questdes
temporais. Os habitantes que se estabeleceram primeiro em um vilarejo passaram a se
considerar donos do local e a considerar intrusos ou estrangeiros a qualquer pessoa que
tentasse construir uma nova vida naquele lugar.

Segundo o autor supra citado, cria-se uma ideologia baseada em um codigo de crencas

e atitudes que é determinante na vida das pessoas. Quem, portanto, desvia desse rigido
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cadigo, e naturalmente excluido. Se o sistema naturalmente impGe classificacGes pejorativas
aqueles (as) ndo detentores do poder, mais facilmente as pessoas introjetam essa menos valia
e assumem sua inferioridade.

O fato das familias conviverem com sentimentos de impoténcia diante das barreiras
atitudinais que a sociedade impde frustracdo constante. Barreiras estas, construidas ao longo
da historia devido & auséncia de conhecimento, por acomodagéo, descompromisso. E uma luta
continua por parte dessas familias, o que em varios casos, provoca a desisténcia da busca dos
direitos de seus (uas) filhos (as), corroborando com a teoria de Elias (2000).

O fato das familias conviverem com sentimentos de impoténcia diante das barreiras
atitudinais que a sociedade impde frustracdo constante. Barreiras estas, construidas ao longo
da historia devido & auséncia de conhecimento, por acomodacéo, descompromisso. E uma luta
continua por parte dessas familias, 0 que em varios casos, provoca a desisténcia da busca dos
direitos de seus (uas) filhos (as).

A colaboracdo de Didgenes a respeito da inclusdo é relevante no sentido da

socializacdo:

E eu acho que a inclusdo se deu a partir do momento que 0S meninos
comegaram a ser vistos, a participar de outros ambientes, comecaram a
participar de outros eventos e caminhadas, entdo, as pessoas comegaram a
dizer “entdo ele fazem isso é? Gente eu ndo sabia”, comegou aquela
desconstrugdo da ideia da pessoa com deficiéncia ndo ter condicdo de ndo
fazer nada, que é inutil. Entdo hoje ja mudou bastante em relagdo ao inicio
(Didgenes).

Em sua fala, Didgenes enfatiza a visibilidade das pessoas com deficiéncia. Faz parte
do processo de inclusdo social a presenca dessas pessoas em varios ambientes, ndo s6 pelo
fato de se mostrarem capazes, mas para o efetivo exercicio da cidadania.

Marly é bastante enfatica ao se referir ao PRO-NIDE como um auxilio na inclusdo

social:

Pbde, pdde, demais. Ajudou mesmo. A gente vé que o problema que a gente
tem ndo é Unico, tem outros problemas. Essa convivéncia com deficiéncias
diferentes e ver vocés, professores dedicados achar aquilo normal, isso era o
que fazia me apaixonar por vocés. N&o era diferente, era como se tivesse
amor por aquele ser, aquela pessoa diferente fosse normal (Marly).
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Marly, em suas palavras, coloca o projeto como um agente de incluséo social, tal é o
seu reconhecimento. Em suas palavras, o amor é a tdnica das pessoas trabalhadoras no
projeto. A aceitacdo das diferencas surge de forma explicita em seu depoimento. A visao das
dificuldades assume uma menor proporcdo diante do conhecimento das dificuldades das

outras pessoas. Outros aspectos sdo celebrados por ela:

O carinho que vocés faziam o tratamento, o trabalho de vocés e isso fazia
com que, realmente, eu deixasse a minha vida e vivesse a vida de Carlinhos,
porque se vocés viviam ali, marcando presenca, querendo a melhora de cada
um, como eu gue era mae, ndo ia aproveitar aquela boa vontade? (Marly).

Novamente o afeto é destacado como elemento gerador de agdes positivas. Marly o
coloca como responsavel por sua postura em relacéo ao filho, ao se comparar ao compromisso
assumido pelos professores de seu filho.

Aparecida fez questdo de detalhar os beneficios obtidos por Jack com a frequéncia no

projeto:

Eu tive resultados em relacéo a ele. Inclusive quando eu entrei aqui, ele tinha
crises de asma terriveis. Era cansado, cansado. Pra vocé ter uma ideia, ele
vivia mais no hospital nebulizando do que em casa. Depois foi que eu
consegui um nebulizador para ficar em casa. Entdo, quando ele comegou 0s
exercicios aqui, em menos de seis meses ele ja ndo cansava mais. Ai ja foi
uma vitdria muito grande, ndo é? (Aparecida).

Além do beneficio citado, Aparecida discorre sobre o bom desenvolvimento motor e
comportamental, porém se atém a socializacdo alcangada por Jack. “Sem contar com o
desenvolvimento assim, com as pessoas, 0 convivio com as pessoas’.

Os beneficios do projeto recebem maior representatividade no depoimento do
professor Laranjeiras: “Eu me lembro de Chumbinho, que a mae dele carregava ele nas
costas. Me lembro por causa disso, ela vinha com ele nas costas, e tempos depois ele ganhou
uma cadeira de rodas”.

Nada pode descrever este tremendo sacrificio realizado por esta mée - Inécia, para
proporcionar a frequéncia de seu filho no projeto. Os sentimentos que permeiam seu ato estao
além da concepcéo de dever, dedicacdo, amor. Talvez sé o amor incondicional o corresponda.

Outros beneficios sdo citados por Vera, mée de Jéssica, de forma bastante agradecida:
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Foram muitos e muito importantes. A natacdo, porque ela aprendeu a nadar,
e as maes também, porque tiveram aulas de nata¢do. Para Jéssica ndo foi
apenas aprender a nadar, porque ela chegou ao nivel de competicdo. A gente
ia para 0o Santos Dumont. E ela competia, ela nadava pra chegar I3,
entendeu? Nao era s6 nadar brincando, entendeu? N&o era s6 nadar por
nadar; nadava com um objetivo. A parte de danga, ela também... Eu acho
assim, foi muita coisa (Vera).

Marly colabora com o relato sobre os beneficios alcangados por Carlinhos:

Eu tenho que dizer que por onde Carlinhos passou o melhor foi aqui, porque
além dele ter essa atividade da natacdo, onde melhorou muito, teve outras
atividades como a T.O. , orientagdes para seguir, para fazer em casa, manter,
como controlar o pescocinho dele, sempre uma continuidade (Marly).

Essa mesma méae faz comparacdes com clinicas especializadas e afirma que os maiores

beneficios foram alcangados com as atividades no projeto. Ainda complementa:

Eu sé tenho a dizer que eu agrade¢o muito ao tratamento que Carlinhos teve
aqui, como Carlinhos estd agora, aos beneficios do PRO-NIDE. Fruto de
pessoas como vocé, como Maria José, que trabalhavam com amor com essas
criangas. O verdadeiro amor que vocés tinham, o jeito como vocés lidavam
com aquela coisa, o carinho que tinham. Incentivavam as mées a vir, a ndo
desistir, pelo carinho que vocés prestavam a esse projeto (Marly).

Apesar da mesclagem terminolégica com tratamento, Marly demonstra sua gratiddo
pelos beneficios alcancados, o que da ideia do valor das aulas ministradas no
desenvolvimento geral (neuropsicomotor) das criangas. O amor mais uma vez é ressaltado
pelas suas palavras de gratidao.

Hercilia comenta os cuidados presentes no PRO-NIDE, referentes a vida escolar,

social, bem estar e independéncia dos alunos:

Existia essa preocupagdo. NOs procurdvamos saber como é que eles estavam
na escola e, de algum modo, nds tentdvamos propiciar maior autonomia,
elevar a autoestima. Isso tudo ia colaborar nas relagdes que eles tinham para
aléem do PRO-NIDE, mas acho que o ambiente do PRO-NIDE, com o0s
professores fazendo praticas que dariam colaboracdo motora, emocional
(Hercilia).
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Um cuidado diferenciado com a familia é relatado por Vanialucia, quando medidas
eram tomadas no sentido de aproximar pais e filhos:

[...] entdo tem que entrar ele com o pai e como o pai por muitas vezes ndo
tinha facilidade de brincar com o filho, pois pra ele o filho era um doentinho,
era o0 bichinho... E dificil o pai cair na razéo e dizer que Deus mandou esse
filho para eu tentar fazer o melhor, fazer com que eles caminhem, que eles
facam, com que eles progridam, que eles consigam esbocar algo além do que
ele mostrar ter ali visivelmente (Vanialucia).

Iniciativas como esta sdo louvaveis, na medida em que aproximam pessoas,
sedimentam afetos e tém a capacidade de destruir animosidades e preconceitos. Em muitos
casos vivenciados no PRO-NIDE familias sofrem pelo abandono dos pais, por carregarem
consigo preconceito e discriminagdo. S&o iniciativas de cunho inclusivo, trazendo
transformacdes na prépria familia, embrido da sociedade. Em atividades desse porte, o olhar
pode ser modificado, na medida em que os pais vivenciam progresso e desenvolvimento de
seus filhos. Conotacgdes pejorativas podem ser desmistificadas, como ideias de incapacidade.

Didgenes faz um interessante pronunciamento sobre os beneficios proporcionados
pelo PRO-NIDE:

Mas eu acho que nesse periodo que a gente passou aqui a gente
proporcionou um ganho muito significativo na area social deles, porque eles
passaram a serem vistos como pessoas, que tinham possibilidades de mostrar
seu potencial e que faltava apenas uma oportunidade; na verdade de eles
mostrarem, e com isso, como falei, a gente contribuiu para a socializagdo
deles e na aquisi¢ao de habitos saudaveis [...] (Didgenes).

Como beneficios, podem ser apontados a aquisi¢ao de respeito pessoal, emergéncia de
potencialidades, socializacdo e aquisicdo de habitos de salde. Destes, o fornecimento da
oportunidade garante o ganho social, fato mais almejado pelas familias e como tal, parece ser
0 mais relevante.

O carinho demonstrado por pais e alunos pelo PRO-NIDE sobressai do mesmo modo
por atitudes como a de Josefa e Jodo, que guardam até hoje lembrancas materiais dos eventos
ocorridos. E o caso da camisa de Flavio (do bloco de Carnaval), camisas de participacdes em
competi¢cdes, medalhas, avisos de reunifes, entre outros. Vale a pena recordar que Flavio foi

um dos alunos iniciantes e o programa completara 20 anos em maio de 2016.”
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Josefa ressalta os beneficios alcangados por Flavio, ao afirmar: “Em tudo. A lidar com
as pessoas, ele aprendeu muita coisa”. O proprio Flavio confirma as palavras da mae, quando
anuncia suas melhoras em relagéo a sua inclusdo e a sua socializacao.

Na sua concepcdo, a socializacdo teve mais representatividade do que outras melhorias
alcancadas, como a motora e a respiratoria. Seu tom é agradecido e emocionado pelas
conquistas alcancadas.

Finalizando a memodria afetiva do PRO-NIDE, veem-se o0s Ultimos pronunciamentos
de duas mées seguidos da observacdo de Hercilia. Primeiramente Vera faz comentarios
repletos de sentimentos em relagdo ao amor evidente nas pessoas componentes do projeto:
“Se vocé ama, ndo precisa nem que alguém lhe diga. Como eu vi la em Sorocaba, ndo tinha
ninguém naquele quarto, de madrugada, uma professora solteira dando um remédio a alguém
especial. Era amor! N&o tinha ninguém ali para ver se ela desse ou se ela ndo desse” (Vera).

Em sua visdo, Vera interpreta a acdo da professora como demonstracdo de doacéo ao
préximo, independente de lacos de parentesco. Algo gratuito, desprovido de qualquer tipo de
interesse, seja pessoal ou de outra ordem. Para ela, um sentimento Unico. E complementa seu

depoimento ao discorrer:

Isso ficou marcado muito em mim, como tantas coisas; mas este, como eu
estava de testemunha viva daquilo ali, eu disse: Meu Deus, quantas maes
passam da hora do remédio dos filhos, ndo se acordam, ndo tém esse
compromisso. E ela, com aquele amor todo, com aquele carinho, aquele
compromisso, aquele respeito pela crianga... Sem ser parente, sem ser nada,
sem estar ganhando, nada. Ela estava ali, ela ndo era médica, ndo era
enfermeira, e ai... (Vera)

Vera desvela toda a sua emocdo ao fazer esta narrativa. Seus olhos enchem-se de
lagrimas, sua voz se embarga e dai ndo apresenta condi¢es de concluir seu pensamento. Seu
depoimento emocionado transborda de gratiddo e reconhecimento pela ampla gama de afetos
vivenciados. Seu coragéo se enternece e ela se cala...

Igualmente sdo trazidos nas palavras de Marly, sentimentos de gratiddo, afeto,
dedicagdo, os quais se mostram consolidados na finalizacdo deste subcapitulo: “Ficou aquele
menino que tem o déficit dele, mas ele, o sorriso, o olhar dele, o olhar as pessoas, 0
conviver... Isso ai, sinceramente, eu ndo tenho como agradecer”.

Sente-se a necessidade, a esta altura de se voltar as percepcbes desenvolvidas a
partidas ideias de Montenegro (2010), no tangente a memdria, quando se evidenciou que uma

gama de emocdes e sentimentos permeia as relagcdes entre os atores sociais que vivenciam
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uma mesma experiéncia, assim como a forma com que estes se expressam, evidenciando-as
ou ndo. Nesta pesquisa ficou ratificado que seus atores e atrizes sociais desvelaram toda essa
gama, enriquecendo de forma notavel seus depoimentos e revelagdes.

Fechando o capitulo, Hercilia tece as seguintes consideracdes: a primeira fala refere-se

aos cuidados com os alunos; a segunda, a funcgéo social do PRO-NIDE.

Primeiro, os alunos circulavam, conversavam com os estudantes de educacgéo
fisica, mas ndo sO por isso. Existia essa preocupacdo. NOs procuravamos
saber como é que eles estavam na escola e, de algum modo, nds tentadvamos
propiciar maior autonomia, elevar a autoestima. Isso tudo ia colaborar nas
relacbes que eles tinham para além do PRO-NIDE, mas acho que o ambiente
do PRO-NIDE, com os professores fazendo préaticas que dariam colaboragédo
motora, emocional (Hercilia).

O olhar atento, consciente € inerente nessas palavras. Observar o aluno e seu
desenvolvimento € requisito relevante para a construcdo adequada do ensino e aprendizagem
das pessoas com deficiéncia. Hercilia aponta estes principios.

A essa altura, destaca-se o interesse em contatos com associagdo de moradores, no
sentido de estabelecer parcerias, sendo explicitadas as condi¢bes: da parte do PRO-NIDE, a
insercdo de moradores da comunidade no projeto; da parte da associacdo, a declaracdo do
apoio ao mesmo. Com isso, varias pessoas de comunidades diferentes frequentam o PRO-
NIDE, expandindo seu territorio de acdo. O documento exposto a seguir exemplifica essa

acao. A integra se encontra nos anexos, sob o n° 26.

Vimos, através deste, declarar nosso incondicional apoio ao
Projeto ART” NIDE , voltado a pessvas Portadoras de Necessidades Especiais e
suas familias. Este Projeto surgiu da demanda identificada no PRO-NIDE, que
identificou a necessidude de traballar com as familias dos deficientes, dando-lhes
oportunidade de gualificagdo e inser¢ao no mercado de trabalho, além de seu
cunho cultural, visto direcionar as oficinas para atividades de criagcdo de jogos ,
brincadeiras e contos populares.

Seu pensamento é assim concluido:

Entdo, as vezes, havia meninos que possuiam uma instabilidade muito
grande, inclusive a respeito da sua deficiéncia ou por problemas familiares e
tal. Ndo desse descaso, mas dessa insensibilidade da sociedade. Entdo, o
PRO-NIDE era esse espaco de acolhimento e de escuta. Havia essa
preocupacdo. Sempre faladvamos da historia da superacdo, das dificuldades,
de como a pratica desportiva podia propiciar: Se posso no esporte, posso em
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outros ambitos da minha vida. Eu posso na escola. Eu posso no trabalho
(Hercilia).

Acolhimento e escuta sdo elementos deveras relevantes na conducdo e
acompanhamento de um projeto de extensdo voltado ao ensino, especialmente se contempla
pessoas com deficiéncia e suas familias.

Souza (2004) é categorico ao afirmar que as areas do conhecimento devem se unir
para tentar compreender 0 mundo, pois essa compreensao vai oportunizar a humanizacgéo do
ser humano. Pelo seu papel essencial na formacdo das pessoas, a educacdo apresenta
condicBes para ser a célula primordial nesse processo, proporcionando desde o inicio 0s
contetdos curriculares de forma humanizadora.

A experiéncia tem mostrado que esse caminho vem produzindo bons frutos no PRO-
NIDE, em diversos aspectos. Uma das respostas obtidas na conducdo do programa é o
sentimento de gratiddo demonstrado pelos frequentadores, o qual evidencia um feedback
positivo no que tange as acdes perpretadas.

6.6 UM DEPOIMENTO DE MEMORIA: A BONITA HISTORIA DE JESSICA, VIVIDA
NA UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO, CONTADA POR SUA MAE,
VERA.

Quando eu senti a necessidade de Jéssica fazer alguma coisa e falando isso com um
amigo da gente pré-reitor da Universidade, Josenildo, que era junto com a gente na igreja, ai
eu dizendo pra ele, me falou: menina, va la na Educacéo Fisica, no Nucleo de Educacdo Fisica
gue eu tenho um amigo meu e, na mesma hora, tirou um cartdozinho dele e botou:
Laranjeiras, atenda essa senhora e tarara tarara...

Quando eu cheguei e entreguei o0 cartdozinho para o professor Laranjeiras, que me
recebeu muito bem, tdo bem que eu achei que ele nem sabia que Jessica tinha Sindrome de
Down, ai eu disse para ele, e ele disse que ela podia vir, sim. Porque vocé fica com aquele
medo que as pessoas ndo aceitem, mas ele disse que ela podia ir sim, e eu disse: 0 senhor sabe
que ela tem Sindrome?

E ele disse: sei, claro que sei, e isso vai ser 6timo pro meu pessoal, para 0s meus
alunos; eles vao gostar dessa experiéncia nova, porque ainda ndo trabalhamos com nenhuma

pessoa especial. Para eles trabalharem, entdo vai ser muito bom. Eu vim pra casa radiante,
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feliz da vida. Ai na outra semana estava 14, me apresentei ao Professor Laranjeiras, que me
levou e Jessica ficou. Eu ndo sei quanto tempo, mais acredito que um ano. Mas, quase um ano
da seguinte forma: era natacdo e danca, eram as duas modalidades que ela poderia fazer.

Entrevistadora: Ela entrou no PARTICIPESPORTE?

Sim, porque ndo era s6 uma professora na sala, eram varias alunas como estagiarias.
Pra pegar habilidade com aquelas criancas, e entre aquelas criangas estava Jéssica, e ai como?
N&o houve o interesse, eu acho que ela pensou que fosse a mesma coisa e ao inves de trés
modalidades, que uma era Atletismo, também Jogo que ela tentou, e que eu vi que ndo dava
porque ela ali ia fazer parte de um grupo e ia prejudicar os outros, como por exemplo, no
Volei. Ela ndo iria conseguir jogar Volei, entdo eu deixei ela nessas duas modalidades: Danca
e a Natacgéo.

Entdo na natacdo eu fiquei sempre fiquei olhando, nunca gostei de intervir e ela dizia:
mergulhar, entdo todo mundo mergulhava, menos Jessica porque ela ndo sabia, ela ndo
entendia o que ela estava fazendo. Entdo teria que chegar pra ela e dizer: é assim que se faz.
Faz assim e bata os bracos. E ela ndo fazia. Continuava na borda da piscina, como se nada
tivesse acontecendo, e ninguém se dirigia a ela. Mas mesmo assim, observando 0s outros
fazendo, daqui a pouco ela estava fazendo o que os outros estavam fazendo e ndo porque
alguém tivesse o interesse de ensinar.

E assim foi na dancga, a mesma coisa, Jessica sentada no chdo, observando os outros
dancarem. Aquilo me incomodava; nunca fui ao Professor Laranjeiras questionar sobre isso, e
nunca fui reclamar das professoras. Apenas perguntei: porque ela estd sentada? Por que ela
ndo quer, mae. Entdo esté certo. E eu ficava olhando... Meu Deus, todo mundo dancando e ela
sentada. Entdo chegou o dia de uma coisa de danca, como é o nome? Uma apresentacdo, ai a
professora perguntou a mim:

- Mée, Jessica vai participar?

-Eu disse: vai.

-Vai, m@e? Como €é que vai, se ela nunca dangou?

Respondi: porque Jessica em casa danca e adora musica, a terapia maior dela é mdsica. Entéo
eu disse: ela vai participar.

Era uma danga dos anos 60. Fui na cidade, comprei roupa, mandei fazer o vestido dos
anos 60, comprei dculos de gatinho(calada), tudo, e vesti em Jessica e cheguei 14 com ela. E
Jessica, estou dizendo isso do fundo do meu coracéo, Jessica foi a que melhor dangou, de
todos os alunos. Foi de tal forma que quando ela terminou, as mées: de novo, de novo. Eu

acho que foi pra ela, porque o0 outro grupo néo, ndo repetiu.
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E eram trés grupos. E Jessica passou por baixo das pernas dos meninos, Jessica fez
tudo o que tinha de fazer, ou seja, ndo acredito, que hoje ela nada e depois que foi para o
PRO-NIDE ela atravessava aquela piscina olimpica de um lado para o outro e nem a
professora de danca acreditou. Depois desse festival foi o ultimo dia que eu estive Ia.

Eu me afastei, inclusive nem voltei pra falar, para ele ndo perguntar o porque e eu, até
em escolas, onde eu fosse dizia: eu ndo quero que vocés fagcam nada forgado, e em toda escola
que eu fui Jessica sempre foi muito aceita, talvez por isso, e dizia: venham a mim e digam se
ndo estdo conseguindo. Por que tem mae, eu dizia pras professoras, tem mae que abandonam
seus filhos, tem pais que deixam a casa por ndo aceitar.

Como é que eu vou exigir que uma professora estranha, que nao tem nenhum vinculo
va aceitar aquela situacdo? Entendeu? Entdo vocés venham a mim e digam e eu ndo comento
nada com a diretora e simplesmente tiro ela. Mas ndo fique com ela s6 por ficar, sempre foi
assim.

E inclusive, tempos depois teve um congresso, ndo me lembro onde, no Clube
Portugués talvez, lembro que foi num auditorio, e eu fui e cheguei 14 e estava o PRO-NIDE ja
montado e o professor Laranjeiras falando do PRO-NIDE, falando sobre os professores e tudo
e quando terminou eu fui e perguntei: estad lembrado de mim? E me apresentei e foi quando eu
contei pra ele o que tinha acontecido.

E ele: - Leve Jessica pra |4, nds ndo temos mais vagas, pois € uma corrida muito
grande, a gente ja estd com fila de espera para 0 PRO-NIDE, mas leve, que ela tem uma vaga
la. E na mesma semana eu fui, e foi a melhor coisa que aconteceu na minha vida e na de
Jessica, foi esse PRO-NIDE que eu ja... eu acredito. L4, nesse mesmo lugar eu encontrei uma
moreninha, ndo lembro o nome dela, que era professora do Colégio Sao José, e eu disse isso
pra ela e ela disse a mim, dias depois: aquilo que a senhora me disse foi tdo bom, porque eu
fiquei a vontade de receber Jéssica e, hoje, diga o0 que € que eu sou?

Professora de criangas especiais. Uma pessoa que montou uma escolinha pra criangas
especiais la em Rio Doce, por conta de Jéssica, porque ela disse que teve a chance de
conhecer, de ver que é uma bengdo. Uma béngdo. Ai eu ja tive muitas alegrias desse tipo, e
aquelas duas criaturas, que na época eram de Natagdo e Danga, elas ndo acreditaram, mesmo
que ndo... Talvez... Elas ndo acreditaram e ai deixaram. Ai a de Natacdo uma vez disse que
nunca esqueceu, talvez por conta de Jéssica, que todo mundo assistiu e viu que o que ela era
capaz de fazer e ninguém acreditou que ela era capaz de fazer.

Conclusédo desta historia:
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A histéria de Jéssica remete aos danos causados pelo desconhecimento cientifico em se
tratando de pessoas com deficiéncia. A auséncia de sensibilidade igualmente traz um relato
doloroso da sua repercussdo no coracdo dessa mde e da sua crianca. Transformam-se em
barreiras atitudinais, contras quais os defensores da inclusdo tanto lutam. No entanto, Jéssica e
sua mée deram uma licdo de eficiéncia e cidadania ao mostrar as possibilidades de alcance de
progresso, mesmo quando a oportunidade nédo é favorecida.

Para o professor Laranjeiras, Jéssica € a pioneira. Dessa forma ele se refere:

- Eu me lembro que o PRO-NIDE comecou com uma mée que chegou me pedindo pra
dar aula a filha dela. E era uma Down, uma garotinha Down. E eu acho que hoje ela ainda
esta no PRO-NIDE, é Jéssica. Ela morava no Engenho do Meio e comegou o projeto com ela,
gue eu nao tinha ninguém oficializado. Eu peguei uma aluna e expliquei a ela o problema e
disse que ela iria dar aula de natacdo a Jéssica. O PRO-NIDE comecou por ai.

Conclui-se que talvez ndo como PRO-NIDE, pois Jéssica inicialmente frequentou o
PARTICIPESPORTE. No entanto, sua experiéncia foi pioneira. Para as pessoas que fazem o
PRO-NIDE, Jéssica foi a atriz da primeira experiéncia, é a desbravadora do esporte adaptado
no ambito da Universidade Federal de Pernambuco. Ela é a precursora do que o PRO-NIDE

representa para as pessoas com deficiéncia que o procuraram e o procuram até hoje.

6.7 CONSTRUCAO DO MAPA SEMANTICO A PARTIR DAS FALAS DOS
PROFESSORES

Foi possivel a construcdo do mapa semantico atraves da utilizacdo do protocolo de
associacdo livre de palavras, (como relatado no capitulo dedicado a metodologia, instrumento
metodolégico inerente a Analise de Conteldo) a partir das palavras indutoras: inclusdo e
PRO-NIDE.

O interesse desse trabalho no significado dessas palavras justifica-se por buscar a viséo,
o0 conhecimento, as concepgBes formadas a partir das experiéncias e vivéncias adquiridas no
ensino do esporte para pessoas com deficiéncia.

Foi solicitado as pessoas entrevistadas (professores, professoras e coordenadoras) que
cada uma delas dissesse 5 palavras que lhes viessem a mente, assim que escutassem as
palavras indutoras. Apds esse procedimento, foi pedido as pessoas que elegessem dentre as
palavras escolhidas, qual a mais importante, e justificassem sua opgdo. De posse dessas

palavras, foram construidos quadros obedecendo a frequéncia com que as mesmas surgiram.
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Esse procedimento foi executado para cada palavra indutora. O quadro demonstrativo da
escolha de palavras referentes a inclusdo pode ser visualizado a seguir:

Escolha Livre de Palavras

Incluséo
N =46

Palavras N° de Sujeitos  Percentual
Oportunidade 4 8.69%
Respeito 3 6.52%
Integracéo 2 4.34%
Amor 2 4.34%
Utopia 2 4.34%
Profissionalismo 1 2.17%
Compreenséo 1 2.17%
Prioridade 1 2.17%
Maturidade 1 2.17%
Realidade 1 2.17%
Motivagao 1 2.17%
Acesso 1 2.17%
Irmandade 1 2.17%
Descaso 1 2.17%
Etica 1 2.17%
Interacéo 1 2.17%
Carinho 1 2.17%
Realidade 2 4.34%
Doacéo 1 2.17%
Perfeicdo 1 2.17%
Prioridade 1 2.17%
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Maturidade 1 2.17%
Desincentivo 1 2.17%
Aceitacao 2 4.34%
Paz 1 2.17%
Visibilidade 1 2.17%
Mobilizacéo 1 2.17%
Cobranca 1 2.17%
Desenvolvimento 1 2.17%
Entendimento 1 2.17%
Convivio 1 2.17%
Naturalidade 1 2.17%
Participacédo 3 6.52%
Reestruturacao 1 2.17%
TOTAL 46 100%

Tabela 1 - Escolha livre de palavras: incluséo.

Fonte: Dados da pesquisa.

Evidencia-se na construcdo deste quadro sobre a palavra indutora “inclusdo” a
preferéncia dos atores e atrizes sociais pela palavra “oportunidade” como a mais
representativa. Em seguida, vem a palavra respeito. Percebemos, através de seus discursos,
gue em suas vivencias no PRO-NIDE ocorreram momentos compensadores e momentos de
dificuldades, pois a construgéo das suas escolhas assim o demonstrou.

Ao lado de palavras incentivadoras, encontram-se outras de cunho negativo como
utopia, descaso, desincentivo, cobranga, reestruturagdo, em uma clara demonstragéo de que a
temética da inclusdo ainda carece de providéncias no sentido de sua efetivacdo em Vvarios
setores da sociedade. E reveladora a presenca de palavras como mobilizacdo e cobranga,
assim como prioridade e ética. Infere-se, portanto, que os docentes apresentaram concepgoes
pertinentes a respeito deste processo em seu cotidiano.

Também foi perceptivel que a escolha de inimeras palavras demonstrou uma
aproximacdo com documentos relevantes como a Lei das Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, o Plano Nacional da Educacdo, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com

Deficiéncia e outros documentos, pelo fato dos mesmos focarem suas atencdes na
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diversidade, respeito as diferencas e participacdo do aluno em todo o processo de construgdo
do conhecimento e na questao social.

Diversos fatores podem ter influenciado as falas dos professores no momento da
entrevista. Quanto as questdes metodoldgicas, os mesmos referiram terem realizado outras
capacitacOes por sentirem necessidade para o desenvolvimento de seu trabalho antes e durante
sua permanéncia no projeto. Finalmente, seus relatos sobre a palavra incluséo apresentaram
bastante diversificados.

Em seguida, apresenta-se o quadro resultante da palavra indutora “PRO-NIDE”.

Escolha Livre de Palavras

PRO-NIDE
N =34
N° de Sujeitos Percentual

Amor 4 11.76%
Dedicacéo 1 2.94%
Superagéo 1 2.94%
Oportunidade 3 8.82%
Trabalho 1 2.94%
Respeito 3 8.82%
Compromisso 1 2.94%
Alegria 2 5.88%
Incluséo 1 2.94%
Amizade 3 8.82%
Saudade 1 2.94%
Profissionalismo 1 2.94%
Sucesso 1 2.94%
Lealdade 1 2.94%
Compreensao 1 2.94%
Lindo 1 2.94%
Integracdo 1 2.94%
Colaboracao 1 2.94%
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Boa vontade 1 2.94%
Conscientizagéo 1 2.94%
Respeito traz visdes profissional e humana 1 2.94%
Oportuniza a liberdade 1 2.94%
Auséncia prejudica a caminhada em paz 1 2.94%
Colaboracdo € uma necessidade atual 1 2.94%

Total 34 100%
Tabela 2 - Escolha livre de palavras: PRO-NIDE.

Fonte: Dados da pesquisa.

Na construcdo deste quadro, o mais relevante na evocacao foi o PRO-NIDE significar
inclusdo, uma alusdo a meta mais almejada pelos pais, como se pdde constatar nas entrevistas.

A palavra indutora PRO-NIDE evocou, com maior frequéncia, a palavra amor, seguida
de oportunidade, respeito e amizade. Coincidentemente, essas palavras compdem, com
excecdo da palavra oportunidade, uma das categorias deste trabalho - a memdria afetiva. Esta
memoria requisitada durante a entrevista, possivelmente esteve também influenciando os
discursos das pessoas entrevistadas.

Outros indicadores dessa influéncia sdo encontrados nas palavras dedicacdo,
profissionalismo, boa vontade, compromisso, compreensao, colaboracao.

O mesmo ocorre com a palavra saudade, também merecedora de importancia no
referido projeto. Esta foi pronunciada por pessoas que deixaram o projeto com muita tristeza
ou por ela remeter ao tempo em que o projeto apresentava plenas condicOes para seu
funcionamento. As experiéncias mostraram que este sentimento permeou durante muitos
momentos das entrevistas, embora ndo fosse claramente mencionado.

A técnica da escolha livre de palavras revelou algo que chamou a atencdo: o PRO-
NIDE significar liberdade. A impressdo foi de que as metas nele alcancadas pudessem
fornecer as condigdes para uma vida melhor, na qual a independéncia ou a inclusdo nele
adquirida gerasse essa condicao.

Outra palavra de impacto foi lealdade. De certa forma, infere-se que esta condigéo se
ateve aos professores que se mantiveram no projeto por um longo periodo de tempo, como
havia sido referido anteriormente, quando um dos atores revelou sua dificuldade em dele se

afastar, por motivos sentimentais.
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Percebeu-se maior coincidéncia de significados na inducdo a palavra PRO-NIDE, em
relacdo a incluséo; esta Ultima apresentou um leque de significados maior, com divergéncias e
oposicOes, fato ndo ocorrido em relacdo a palavra PRO-NIDE. Uma dessas coincidéncias
ocorreu com a palavra respeito; de suas derivacdes releva-se a humanizacéo.

Finalmente, houve uma relevante convergéncia na forma de classificar o PRO-NIDE
em relacdo a inclusdo. Em seguida, construimos o quadro referente as palavras indutoras

Inclusdo e PRO-NIDE, evidenciando a convergéncia acima citada, o qual se segue:



242

P : _— I
Ooyovzinvinn OLNIWIONIING N7 OIAANO)

\\I»)/
@ 3avaNvienLyN

IYNOISSIHONd OYSIA  OYIVHALANIST

VINYYE0)

30 v4931N0

ey - \ ; —
uo<oxum_._ — 5 3AYAIAILIDTY

OLIIDNOIIYd N

Figura 41- Rede semantica.
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TECENDO CONSIDERAGCOES
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CAPITULO 7 - CONSIDERACOES FINAIS

A histdria do PRO-NIDE foi construida ndo sé pelas lembrancas individuais dos atores e
atrizes sociais entrevistados (as), mas acrescida pela memdria coletiva, aspecto identificado a
priori pela concordancia verificada em varios momentos. A memoria coletiva igualmente
referendou varios aspectos dessa historia e auxiliou a dirimir algumas dividas existentes
quando da elaboracdo do projeto desta tese. No intuito de corroborar com as informacdes
colhidas, documentos e materiais visuais foram acrescentados (os Ultimos, além da
confirmacdo necessaria as informagfes prestadas, serviram para tornar menos arida essa
leitura).

Essa historia revelou a origem do projeto assim como suas pretensdes, modificaces,
expansodes, 0s caminhos percorridos, seus momentos de progresso e de dificuldades.

A contextualizacdo da época revelou que o projeto foi criado em um momento no qual
as iniciativas com cunho social, por parte do governo federal eram carentes, fato que
possivelmente o categoriza como necessario ao seu publico-alvo.

Ao decorrer das entrevistas, emergiram categorias, tais como: a memoria
administrativa, a memaria pedagdgica e a memdria afetiva do PRO-NIDE, as quais foram
contempladas neste trabalho.

A memoria administrativa demonstrou a relevancia do apoio institucional a uma agéo
de extensdo desse porte e muito mais: a gratuidade imperativa as familias de seu publico-alvo,
devido as condic¢des socioeconémicas da regido na qual se inserem.

E deveras relevante destacar uma significativa mudanca ou desvio de objetivo ocorrido
no PRO-NIDE, ainda no primeiro ano de sua implantacdo. O projeto iniciou uma trajetoria
voltada a area competitiva, em detrimento aos seus objetivos, voltados ao esporte como fator
educacional, a formacdo da identidade e cidadania. Motivo de afastamento de uma das
professoras criadoras tornou-se, como visto na fala dos pais e alunos, uma forma de superacédo
e também proporcionadora de maior visibilidade.

O depoimento de alguns professores diverge desse foco, especificamente, dos
resultados, sendo elogiadas questdbes como elevacdo da autoestima, independéncia,
socializagéo.

Foi constatado que a época de mais tranquilidade vivenciada no projeto se deveu ao
apoio do INDESP. Este orgao se encarregou de prové-lo nas questdes de financiamento, de

qualificacdo de pessoal, pagamento de pessoal, promogéo de eventos cientificos e, além do
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incentivo ao compartilhamento nos mesmos, proporcionou a participagdo do projeto em
diversos eventos esportivos.

A Reitoria, por sua vez, na gestdo do professor Mozart Neves ofertou subsidios para
seus organizadores apresentarem projetos e defendé-los anualmente, como era determinado
aquela época. Para alcancar tal objetivo, favoreceu caréncias, como viagens anuais do diretor
do NEFD a Brasilia e de alunos, professores e alguns pais para participacdo em campeonatos,
inscri¢Oes para capacitacdo das pessoas com ele envolvidas, autorizacdo de viagens (mediadas
pela PROEXT) para apresentacao de trabalhos cientificos, entre outros.

Reforca-se o ja referido a respeito da atitude do Reitor, a qual promoveu mudancgas de
postura da UFPE ao viabilizar o crescimento, o desenvolvimento e o estabelecimento do
projeto. Cresceram sua visibilidade e respeitabilidade ndo sé na comunidade académica, mas
na sociedade em geral.

Entretanto, apds esse reitorado, ndo se obteve apoio expressivo por parte de nenhum
dos dirigentes da UFPE. Apesar de o PRO-NIDE ter sido o pioneiro no atendimento a pessoas
com deficiéncia no ambito da Universidade Federal de Pernambuco e se encontrar atualmente
na categoria de programa, ndo é percebida nenhuma iniciativa institucional no sentido de
fortalecé-lo. Conta-se exclusivamente com as pessoas que fazem a PROEXC (ex-PROEXT).
Quanto ao Ministério do Esporte, ap6s o fechamento do INDESP, nada se conseguiu atraves
de projetos.

Atualmente, 0 PRO-NIDE recebe apoio da PROEXC e os subsidios pertinentes ao seu
funcionamento advém da concorréncia para aprovacdo de projetos enviados a 6rgdos como o
MEC-SESU. Para adquirir esses subsidios, o PRO-NIDE concorre com mais de 1.500
projetos e programas nacionais, oriundos de institui¢fes publicas e privadas.

Destarte, apesar do apoio permanente da PROEXC, a subsisténcia do programa ainda
se configura de incertezas, pois como ja referido, a aprovacdo de seu projeto é submetida a
um sistema de concorréncia. Essa situacdo obriga a um trabalho permanente de busca de
editais, no sentido de elaborar projetos para captacdo de materiais ndo sé didatico-
pedagdgicos, mas de consumo e permanente, além do provimento de bolsas para 0s
monitores.

Outro achado na pesquisa merece destaque: a incluséo efetivada dos alunos do projeto
em projetos frequentados por pessoas sem deficiéncia. Maior ganho do projeto, elemento de
reversdao do quadro de exclusdo do ocorrido no inicio, de sua criacdo, foi extinto gracas a

portaria de exoneracao de quase todas as pessoas que compuseram a equipe multidisciplinar.
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Em se tratando de memoria, destaca-se a pedagdgica; esse estudo revelou a
metodologia como a base sélida sobre a qual o ensino e a aprendizagem puderam ser
desenvolvidos e beneficios dela oriundos poderem ser proporcionados aos alunos. Em
principio titubeante, desconhecida e de carater puramente empirico foi, pouco a pouco se
sedimentando até se tornar, metaforicamente, o caminho a ser percorrido e nele se estabilizar.
N&o no sentido da estagnacdo: a metodologia é fluida, mutével, adaptavel a qualquer situagdo
pedagdgica; mas no sentido de promover uma ancoragem, para que a partir dela novas
experiéncias metodologicas pudessem ocorrer.

Nas descri¢des metodoldgicas, foram desveladas preocupacGes com a adequacdo das
atividades, no sentido de respeitar as habilidades das pessoas com deficiéncia e incentiva-las
em campo seguro, isento de frustraces, em uma demonstracdo de respeito pelo discente,
pelas suas diferencas, caracterizando uma pedagogia humanizadora.

As aulas de carater ludico obtiveram apoio incondicional das pessoas responsaveis
pelos frequentadores do projeto. Percebe-se como se fossem aulas sem definicdo tedrica,
utilizadas como recreacdo (ou algo desse tipo, segundo pessoas entrevistadas), nas quais
foram se obtendo bons resultados e a partir deles, incorporadas a metodologia principiante
aplicada no projeto. As aulas foram ministradas de forma inovadora, configurando um caréater
experimental e, pouco a pouco, o0 ensino especifico do esporte foi sendo introduzido nas
mesmas.

Houve praticamente uma unanimidade na descricdo da metodologia construida ao
longo da implantacdo e desenvolvimento do projeto; apenas uma entrevistada assumiu uma
conotacdo tedrica para a mesma desde o inicio, o que ndo foi referendado pelos (as) outros
(as). Desde a mudanga de 2004, a metodologia seguiu esse percurso e, paulatinamente foram
introduzidas, e até hoje sdo seguidas, as orientacdes tedrico-metodoldgicas de Zeichner, com
suas acOes critico-reflexivas, como visto, no entanto, com abertura para outras criagdes,
experimentacdes e outras teorias.

Através das entrevistas foi detectado que na implantacdo do projeto, o ensino do
esporte seguiu uma sequencia: inicialmente, os alunos foram agrupados por tipo de
deficiéncia; em seguida, utilizou-se a classificacdo em subgrupos, para, finalmente, serem
classificados por suas habilidades. Esta metodologia de classificagdo mais humanizada
produziu respostas melhores nos alunos a curto e médio prazos, ou seja, no decorrer das aulas
e nas avaliacbes semestrais. E utilizada até a atualidade.

Exemplos de acBes adaptativas foram descritos por varios atores e atrizes sociais,

utilizados no sentido de facilitar o ensino do esporte. Considerada como ferramenta
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pedagogica relevante para o ensino do esporte adaptado e, consequentemente, da inclusdo
social, a acdo adaptativa comprovou a hipétese levantada nesta tese. Essa comprovacgao
tornou-se relevante no sentido de fortalecer a disciplina Educacdo Fisica Adaptada no
contexto do PRO-NIDE, pelo fato da adaptacao ser parte integrante do contetdo disciplinar.

A educacéo inclusiva no &mbito do PRO-NIDE mostrou-se eficaz ao longo do tempo,
como demonstraram as falas dos atores e atrizes sociais nele envolvidos. Foi igualmente
evidenciado que a aprendizagem do esporte no sentido de incluir as pessoas por seu
intermédio pdde ser materializada.

Quanto a inclusdo, ha de se ressaltar que ela vem de dentro para fora no individuo,
afirmativa com a qual se partilha desde o inicio do trabalho junto a pessoas com deficiéncia.
N&o ha como promover incluséo se no interior de cada pessoa com ela envolvida ndo existir
respeito, comprometimento, dignidade e, especialmente, sensibilidade. O sentimento de
pertenca inerente & inclusdo surgiu nos depoimentos de alunos entrevistados.

O respeito as diferencas, sejam elas quais forem — de raca, género, op¢do sexual,
pessoas com deficiéncia, indigenas, enfim, as inUmeras minorias que habitam nosso planeta,
firmaram-se como ponto de partida para o enfrentamento necessario na busca dos direitos das
pessoas com deficiéncia e esse enfrentamento pode ser extrapolado para outros grupos sociais
que percebem as agruras da excluséo social.

Igualmente foi pontuada, neste trabalho a oportunidade como elemento propulsor do
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia, especialmente no que tange ao ensino e a
aprendizagem. Sem a oferta, ndo ha como desenvolver os aspectos motores em suas valéncias:
forca, equilibrio, coordenacdo, entre outras; além da questdo fisica, ha prejuizo na estimulacédo
do desenvolvimento intelectual, condicdo tdo ou mais relevante que a fisica, inerente ao
ensino do esporte. Outro dano se registra a partir desse impedimento, que é o déficit na
socializacgdo e, consequentemente, na afetividade.

Complementando a questdo da oportunidade, verificou-se o imperativo da proposicao
de estimulos no sentido de favorecer aos alunos equilibrio emocional e sua socializagéo,
condicBes relevantes para o alcance da inclusdo social, j& que as diretrizes de ensino atual
apontam as relagdes sociais e a afetividade como componentes de desenvolvimento global do
ser humano.

A experiéncia implantada no ano de 2004, mantendo todos os alunos no mesmo
espaco pedagogico mostrou uma melhor socializagdo entre alunos e entre seus responsaveis.
A observagdo do desenvolvimento de cada aluno foi otimizada com esta mudanga,

prontificando sua avaliacdo e a transicdo de um grupo para outro, quando O progresso €
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detectado. Igualmente auxiliou o trabalho da coordenacgéo, pelo fato da observagéo se fazer
em todos, a0 mesmo tempo, ao invés de se observar uma parte de cada aula, dentro de um
mesmo horario, em espacos distintos.

No ambito educacional, o ensino ndo formal do esporte surgiu como uma
oportunidade de viabilizar a educacdo humanizadora. Referenda-se a convicgdo de que a
educacéo escolar contribui com a construgdo da humanidade do ser humano. Por algumas de
suas caracteristicas, como a de apresentar fluidez em suas acdes e planejamentos, 0 ensino
ndo formal revelou condi¢bes mais favoraveis de viabilizar esse tipo de educacdo para pessoas
com deficiéncia em um projeto de extensao.

A agregacéo de valores morais identifica a educagdo humanizadora. Um dos exemplos
detectados no PRO-NIDE foi a separacdo dos alunos por habilidade, ao invés do tipo de
deficiéncia, em uma clara demonstracdo de metodologia embasada nesses valores e,
especificamente, no respeito as condi¢cdes apresentadas pelos alunos. Esse procedimento
metodoldgico de respeito as condi¢bes apresentadas foi bastante evidente nas falas dos atores
e atrizes sociais.

Por sua vez, a memdria afetiva do PRO-NIDE desvelou uma gama inesperada de
sentimentos. Nenhuma queixa foi registrada a respeito do trabalho efetuado pelos professores
e coordenadores; muito pelo contrario. A gratidao é constante, assim como sentimentos como
amor, felicidade, cuidado, alguma saudade se fizeram presentes nas narrativas de alunos,
professores, pais e coordenadores.

Sensibilidade e afeto se destacaram como elementos primordiais necessarios no lidar
com pessoas com deficiéncia e suas familias. A reciproca é perceptivel no carinho
permanentemente demonstrado pelas familias. A obtencdo de beneficios contribuiu com uma
carga emocional maior para as familias.

Alguns deles foram elencados no trabalho: aprendizagem efetiva do esporte; o
processo educacional utilizado, gerador de relevantes frutos; as metodologias empregadas; a
obtencdo de respeito, autoestima, melhoria da saude, e primordialmente, a oferta de
oportunidades promoveram a socializagdo dos alunos; vérias pessoas entrevistadas relataram
gue houve inclusdo social através do PRO-NIDE.

Uma interessante interligacdo foi percebida entre as trés memdrias categorizadas no
programa. Estas se mostraram interdependentes.

A memoria administrativa comprovou a necessidade de patrocinio de um projeto de
extensdo gratuito e o relevante sofrimento imposto aos seus participantes pela auséncia da

Universidade Federal de Pernambuco enquanto instituicdo de ensino. Foi verificado o
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extremo compromisso da PROEXC junto ao programa, porém a impossibilidade da mesma
arcar, por falta de condigdes, com tudo que um programa de extenséo necessita. Evidenciou-
se a relacdo entre o bom funcionamento da questdo administrativa e as acdes pedagogicas
efetivadas, assim como dos componentes afetivos.

A memoria pedagodgica evidenciou a educacdo humanizadora no PRO-NIDE, na
medida em que contou com pessoas dotadas de sensibilidade e esta norteou o
desenvolvimento das aulas. Através dessa forma educacional, as relacbes foram se
estabelecendo de modo natural, dotadas de respeito muatuo, carinho e cuidados constantes.

A memodria afetiva respondeu com sensibilidade a pedagdgica; o sentimento de
gratiddo, quase devocdo extrapolou nas entrevistas. Uma gama de emocOes eclodiu nas
entrevistas, em uma clara demonstracdo dos sentimentos positivos presentes em todos 0s seus
participantes.

Finalmente, ficou evidenciado que a memdria administrativa desvelou os limites do
PRO-NIDE: h& necessidade de algum provimento financeiro perene para que suas atividades
possam ser desenvolvidas com tranquilidade e serenidade imperativas a um trabalho como
este. Sem estas providéncias, as outras memdrias sdo prejudicadas. Portanto, a interligacao
entre as memorias, apesar de inesperadas, trouxe uma relevante contribuicdo para o
conhecimento das nuances que permeiam o0 PRO-NIDE de um modo sistematico.

A construcgdo da rede semantica utilizando as palavras indutoras inclusdo e PRONIDE
revelou uma coincidéncia de significados interessante, em uma demonstracdo de imbricacao
entre elas. Um interessante exemplo é a palavra PRO-NIDE significar inclusdo, como
demonstrou o quadro construido a partir das informacdes coletadas. Igualmente foi verificada
uma maior coesdo de significados em relacdo a palavra PRO-NIDE, comparando-a com a
palavra incluséo.

Como perspectivas para o futuro, tem-se a iniciativa de facilitar futuras pesquisas
sobre 0 PRO-NIDE. Pretende-se concluir a catalogacdo de todos os prontuarios que formam
0S arquivos vivo e morto do programa, a fim de possibilitar a elaboracdo de um banco de
dados. Outras informagdes poderdo, paulatinamente, serem acrescentadas as existentes.

Igualmente é pretensdo o incentivo & vida desportiva do programa. As competigdes
estaduais e nacionais fazem parte deste objetivo e contatos estdo sendo mobilizados.

Faz parte da programacéo futura do PRO-NIDE mais fortalecimento no que concerne
a triade ensino-pesquisa-extensdo, condi¢do conquistada ao longo dos anos. E pretensdo o

incentivo maior as pesquisas, tanto nos cursos de Gradua¢do como nos de pos-graduacéo.
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Pretende-se contribuir com a Ciéncia na determinacdo de elaborar e publicar mais trabalhos
cientificos.

Estdo em andamento os contatos com cursos de Educacéo Fisica de outras Instituicdes
de Ensino Superior para a oferta de estagios voluntarios no programa. Da mesma forma,
empresas privadas estdo sendo consultadas no sentido de patrocinar o programa através do
fornecimento de bolsas para estagiarios.

Ao se trabalhar com pessoas com deficiéncia, especialmente na area educacional,
varios aspectos devem ser levados em consideracdo e, a0 mesmo tempo, solugdes devem ser
elaboradas no sentido de dirimir os diversos problemas encontrados; é o passo eficiente a ser
dado. As perspectivas, as habilidades detectadas em cada aluno devem ser observadas
atentamente, no sentido de viabiliza-las, sob pena de estacionar a caminhada progressiva
prevista e almejada para ele.

O conhecimento mostra-se como o cerne de resolugdo de muitos destes problemas.
Sabe-se da magnitude da distancia a percorrer, porém o desenvolvimento de novas
metodologias de ensino voltadas as condicdes dos (as) alunos (as), com adaptacdes cada vez
mais efetivas, como ja abordado nessa tese, associado ao respeito as diferencas podera trazer
0s subsidios necessarios & facilitacdo do ensino do esporte adaptado e, consequentemente a
caminhada no sentido da incluséo social, da sua identidade e cidadania.

A formacdo discente em seus multiplos aspectos tornou-se ponto de pauta permanente
entre seus objetivos, tanto para estudantes de graduacdo, de pds-graduacdo, como para 0S
usudrios do programa. A interdisciplinaridade € fator relevante em toda a trajetoria do PRO-
NIDE e seu incentivo é primordial. Destarte, faz parte das metas a serem mantidas e
estimuladas. A formacéo cidadé perpassa de modo permanente em cada agdo programada para
0 corpo discente atuante no programa.

E fato consumado que a maioria dos problemas vivenciados pelas pessoas com
deficiéncia deriva das inumeras barreiras colocadas pela sociedade, as chamadas barreiras
atitudinais. Lutar para destrui-las é o dever de cada cidaddo e cidada consciente,
especialmente de cada profissional comprometido com a sociedade na qual vive e pretende
contribuir com ela de alguma forma.

Faz parte do desenvolvimento do ser humano a sua humanizagdo. Esta sO serad
efetivada quando as pessoas perceberem que o alcance de objetivos como poder, fama e
rigueza se prende absolutamente, exclusivamente, as questdes materiais. Sdo conquistas
supérfluas. Valores morais sd8o 0s pré-requisitos educacionais relevantes a humanizagé&o,

como Visto neste estudo.
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Entretanto, € relevante destacar que ndo cabe exclusivamente aos educadores e as
pessoas ligadas as areas humanas reforgar estes valores. Deveria ser ponto de pauta na vida de
cada cidaddo e cidadd, caminhar na direcdo da construcdo de uma sociedade melhor, mais
justa, igualitaria, democratica, alicercada no respeito a diversidade; esse respeito proporciona
a conducdo a inclusédo social. Particularmente em um pais de desigualdades, como é o Brasil,
a humanizacdo é o objetivo primordial a ser alcangado.

Finalmente, a demanda crescente e os resultados evidenciados no PRO-NIDE ao longo
de sua existéncia permitem concluir que acdes extensionistas com investimento na educacéo
inclusiva, cujo foco tematico concentra-se no esporte podem servir como paradigmas, cuja
abrangéncia deve extrapolar os muros universitarios, alcancando as comunidades, respaldadas

por parcerias com 0s governos municipais e estaduais.



252

REFERENCIAS

LIVROS E PERIODICOS

ALFREDO, Jodo. in Boletim de Atividades do SEC. 1962, n°1 pags., 5 e 6.

ALMEIDA, Felipe Quintdo de. Bauman & a Educacéo. Felipe Quintdo de Almeida, Ivan
Marcelo Gomes, Valter Bracht. - Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2009. (Colecéo

Pensadores & Educagdo).

ALTHUSSER, Louis. Aparelhos Ideoldgicos de Estado. 2. Ed. Trad. de Valter José
Evangelista e Maria Laura Viveiros de Castro. Rio de Janeiro: Graal, 1985.

BARDIN, Laurence. Analise de Contetdo. Lisboa, Portugal: Edi¢Ges 70, Traducdo de Luis
Antero Reto e Augusto Pinheiro, 2004.

BERNHEIM, Carlos Tinnennann. La Reforma Universitaria de Cérdoba. Educacion
Superior y Sociedad vol. 9 N° 1: 103-127, 1998.

BOSI, Ecléa. Memoria e Sociedade: Lembrangas de velhos. 3 Ed. Sao Paulo: Companhia
das Letras, 2010.

BOURDIEU, Pierre. O Poder Simbdlico. Traducdo Fernando Tomaz. 162 Ed. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2012.

BAUMAN, Zigmunt. Modernidade liquida. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 20012

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é Educacfo. Sdo Paulo: Brasiliense, 2007. (Colecéo
Primeiros Passos; 20).

CARMO, Apolonio Abadio. Deficiéncia Fisica: a Sociedade Brasileira Cria, “Recupera” ¢
Discrimina. Brasilia: Secretaria dos Desportos, 1991.

COX, Maria Inés Pagliarini. Pedagogia da Lingua: muito siso e pouco riso. In: Cultura,
Ensino e Praticas Educativas Formais e Ndo Formais. Cad. Cedes, vol. 4 n. 63, p. 129-248,
maio/ago. Campinas, SP: Cortez, 2004.

DEMO, Pedro. Metodologia Cientifica em Ciéncias Sociais. Sdo Paulo, SP: Atlas, 1980.

DEWEY, John. A natureza humana e a conduta: (introducdo a psicologia social) Bauru,
SP: Tip. e Liv. Brasil, 1956.

DURKKHEIM, Emile. Educago e Sociologia. S&o Paulo: Melhoramentos, 1975.

ELIAS, Norbert; SCOTSON, John L. Os estabelecidos e os outsiders: sociologia das
relacdes de poder a partir de uma pequena comunidade. Rio de Janeiro: J. Zahar, 2000.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir - historia da violéncia nas prisdes. Petropolis, RJ:
Vozes, 2010.



253

FRANCO, Maria Laura P. Barbosa. Analise de Conteudo. 32 Ed. Brasilia: Liber Livro, 2008.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 44 Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2006a.

. Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido. 13*Ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 2006b.

. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 262 Ed. So
Paulo: Paz e Terra, 1996.

GOIS JUNIOR e SIMOES. Histéria da Educacdo Fisica no Brasil. Ed. Universitaria da
UFPE: Recife, 2011.

GRAMSCI, Antonio. Concepcdo Dialética da Histéria. 4a. Ed. Civilizacdo Brasileira. Rio
de Janeiro, 1981.

GUGEL, Maria Aparecida. A pessoa com deficiéncia e sua relacdo com a histéria da
humanidade. Editora Obra Juridica, Floriandpolis-SC, 2007.

HALL, Stuart. A Identidade Cultural na P6s — modernidade. Trad. Tomaz Tadeu da Silva,
Guacira Lopes Louro. 112 Ed. Rio de janeiro: DP&A, 2006.

JAEGER, Werner Wilhelm. Paidéia: a formacdo do homem grego. 4¢ ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2001.

KOHAN, Walter Omar. Sécrates & a Educacdo: o enigma da filosofia. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2011. (Colecdo Pensadores & Educacéo)

LE GOFF, Jacques. Histéria e Memdria. Campinas, SP: Editora da UNICAMP, 1990.
(Colecao Repertdrios)

LEITE, Carlinda Maria Faustino. Linhas Tedricas em Metodologias de Investigacdo. In: O
Curriculo e o Multiculturalismo no Sistema Educativo Portugués. Fundacdo Calouste
Gulbekian, Gréafica de Coimbra, Ltda, 2002.

LUCENA, Ricardo de F.; SOUZA, Edilson Fernandes de (Orgs.). Educacao Fisica, Esporte
e Sociedade. Jodo Pessoa: Editora Universitaria/UFPB, 2003.

MAGALHAES, Rita de Céssia P. Processos Formativos e Saberes Docentes em Tempos
de Inclusdo: Apontamentos a Partir de Contribuigfes da Educacdo Especial. In: Novas
Subjetividades, curriculo e questdes pedagdgicas na perspectiva da inclusdo social. Encontro
Nacional de Didatica e Pratica de Ensino; Organizadoras: Aida Maria Monteiro Silva...[et al.]
Recife, ENDIPE, 2006.

MAHONEY, Abigail Alvarenga (org.) Henri Wallon: psicologia e educagdo. 8 ed. S&o
Paulo: Loyola, 2008.

MAZZOTTA, Marcos José Silveira. Educacdo Especial no Brasil: historia e politicas
publicas. 5. Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.



254

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O Desafio do Conhecimento. 22 Ed. Sdo Paulo:
UCITEC-ABRASCO, 2000.

MONTENEGRO, Antonio Torres. Histéria Oral e Memdria: a cultura popular revisitada. 6
Ed. Séo Paulo: Contexto, 2007.

MUCCHIELLI, Roger. L’analyse de Contenu des Documennts et des Communications. 7.
ed. Paris, France: ESF éditeur, 1991. (Collection: Formation Permanente en Sciences
Humaines).

NAHAS, M.V. & CORBIN, C.B. Aptid&o fisica e saude nos programas de educacdo fisica:
Desenvolvimentos recentes e tendéncias internacionais. Revista Brasileira de Ciéncia e
Movimento, v. 6, n. 2, p. 47 - 58, 1992.

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento, um processo sécio-
historico. (Colegdo Pensamento e a¢do na sala de aula). 5% ed. S&o Paulo: Scipione, 2010).

PASTORE, José. Oportunidades de trabalho para portadores de deficiéncia. Sdo Paulo:
LTR Editora Ltda, 2000.

PIERUCCI, Antonio Flavio. Ciladas da diferenca. Sdo Paulo: USP, 2000.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Como chamar as pessoas que tém deficiéncia? in: Vida
Independente: histéria, movimento, lideranca, conceito, filosofia e fundamentos. Sdo Paulo:
RNR, 2003, p. 12-16.

SILVA, Rita de Fatima da. SEABRA JUNIOR, Luiz; ARAUJO, Luiz Seabra. Educac&o
Fisica Adaptada no Brasil: da historia a inclusdo educacional. Sdo Paulo: Phorte, 2010.

SILVA, Otto Marques da. Epopéia Ignorada — A Histdria da Pessoa Deficiente no Mundo de
Ontem e de Hoje. S&o Paulo: CEDAS, 1986.

SOETARD, Michel. Johann Pestalozzi. Recife: FUNDAJ: Ed. Massangana, 2010.

SOUZA (a), Jodo Francisco de. E a Educacdo: ¢¢QUE?? a educagio na sociedade e/ou a
sociedade na educacdo. Recife: Bagaco, 2004.

SOUZA (b), Edilson Fernandes de. (Org.) Historias e Memdrias da Educacdo em
Pernambuco. Recife: Editora Universitaria da UFPE, 2009.

SZYMANSKI, Heloisa (org.); ALMEIDA, Laurinda Ramalho de; PRADINI, Regina Célia
Almeida Rego. A Entrevista na Pesquisa em Educacao: a pratica reflexiva. Brasilia: Liber
Livro Editora, 2004.

TARDIFF, MAURICE. Saberes Docentes e Formacdo Profissional. 9% ed. Petrdpolis:
Vozes, 2008.

THOMPSON, John B. Ideologia na Cultura Moderna: teoria social critica na era dos meios
de comunicacdo de massa. 4¢ ed. Petropolis: Vozes, 2000.



255

VERAS, Dimas Brasileiro. Sociabilidades Letradas no Recife: A Revista Estudos
Universitarios (1962-1964). Recife: Editora Universitaria da UFPE, 2012.

VEYNE, Paul. Como se escreve a Historia. Brasilia: Editora UNB, 1998.

ZEICHNER, Kenneth M. A formacao reflexiva de professores: idéias e praticas. Lisboa:
EDUCA, 1993.

CONSULTAS ON-LINE

AKASHI & DAKUZAKU (2001, p. 6012) in: Educacao Fisica e Pessoas com Deficiéncias:
consideracOes sobre as estratégias de inclusdo no contexto escolar. BIANCONI, Elizabeth de
Céssia; MUNSTER, Mey de Abreu van. Anais do IX Congresso Anual de Educacdo —
EDUCERE e Il Encontro Sul Brasileiro de Psicopedagogia — PUCPR, 2009. Disponivel em:
http://www.pucpr.br/eventos/educere/educere2009/anais/pdf/1995 991.pdf Acesso em 20 de
janeiro de 2014.

BIANCONI, Elisabeth de Céassia; MUNSTER, Mey de Abreu van. Educacdo Fisica e
Pessoas com Deficiéncia: consideracdes sobre as estratégias de inclusdo no contexto
escolar. IX Congresso Nacional de Educacdo — EDUCERE. PUC-PR, 2009. Disponivel em:
http://www.pucpr.br/eventos/educere/educere2009/anais/pdf/1995 991.pdf. Acesso em

12 de agosto de 2011.

CARTA PARA O TERCEIRO MILENIO. Aprovada no dia 9 de setembro de 1999, em
Londres, Gré-Bretanha, pela Assembléia Governativa da Rehabilitation International.
Disponivel em: portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/carta_milenio.pdf

DIAZ, José Luiz. Persona, mente y memoéria. Salud Ment, México, v. 32, n.
6, dic. 2009 Disponivel em
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0185-
33252009000600009&Ing=es&nrm=iso

Acesso em 03 de agosto de 2011.

DUARTE, E. ; WERNER, T. Conhecendo um pouco mais sobre as deficiéncias. In: Curso
de atividade fisica e desportiva para pessoas portadoras de deficiéncia: educacdo a distancia.
Rio de Janeiro: ABT: UGF, 1995, v. 3. Disponivel em:
http://www.rc.unesp.br/ib/efisica/sobama/sobamaorg/inclusao.pdf Acesso em 19 de fevereiro
de 2013.

FERNANDES, Helena Barolo; SCHLESENER, Anita; MOSQUERA, Carlos. Breve historico
da Deficiéncia e seus Paradigmas. Revista do Nuacleo de Estudos e Pesquisas
Interdisciplinares em Musicoterapia, Curitiba v.2, p.132 —-144. 2011. Disponivel em:
http://www.fap.pr.gov.br/arquivos/File/extensao/Arquivos2011/NEPIM/NEPIM_Volume 02/
Art08 NEPIM_Vol02 BreveHistoricoDeficiencia.pdf Acesso em 17 de fevereiro de 2014.

FLORES, Hélio Chaves, BEHAR, Regina. Memodrias, percursos e reflexdes com Antonio
Torres Montenegro. Jodo Pessoa: Seeculum. Revista de Historia. Universidade Federal da
Paraiba. jan/ jun. 2008. Disponivel em www.cchla.ufpb.br/saeculum/saeculum_18.html.
Acesso em 05 de agosto de 2011.



http://www.pucpr.br/eventos/educere/educere2009/anais/pdf/1995_991.pdf
http://www.pucpr.br/eventos/educere/educere2009/anais/pdf/1995_991.pdf
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0185-33252009000600009&lng=es&nrm=iso
http://www.scielo.org.mx/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0185-33252009000600009&lng=es&nrm=iso
http://www.rc.unesp.br/ib/efisica/sobama/sobamaorg/inclusao.pdf
http://www.fap.pr.gov.br/arquivos/File/extensao/Arquivos2011/NEPIM/NEPIM_Volume_02/Art08_NEPIM_Vol02_BreveHistoricoDeficiencia.pdf
http://www.fap.pr.gov.br/arquivos/File/extensao/Arquivos2011/NEPIM/NEPIM_Volume_02/Art08_NEPIM_Vol02_BreveHistoricoDeficiencia.pdf
http://www.cchla.ufpb.br/saeculum/saeculum_18.html

256

FROCHTENGARTEN, Fernando. A memoria oral no mundo contemporaneo. Estud. av.,
Séo Paulo, V. 19, n. 55, Dec. 2005. Available from
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
40142005000300027&Ing=en&nrm=iso>. access on 29 Dec. 2012. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.1590/S0103-40142005000300027.

GADOTTI, Moacir. A questdo da Educacdo formal/ndo formal. In: Institut International

des Droits de L’enfant (IDE) Droit a I’éducation: solution a tous les problémes ou probléme

sans solution? Sion (Suisse), 18 au 22 octobre 2005.

Disponivel em:

http://siteantigo.paulofreire.org/pub/Institu/Sublnstitucional 1203023491 1t003Ps002/Educacao
formal_nao_formal 2005.pdf Acesso em 23 de outubro de 2012.

GOHN, Maria da Gloria. Educagdo ndo-formal, educador (a) social e projetos sociais de
incluséo social. In: Revista Meta: Avaliagdo [2175-2753] Revista do Mestrado Profissional
em Avaliacdo da Fundacdo Cesgranrio. yr:2009 vol:1 iss:1 pg:28. Disponivel
em:http://www.periodicos.capes.gov.br ou DOAJ Directory of Open Access Journals Free.
Acesso em 27/12/2012.

GLAT, Rosana; FERNANDES, Edicléia Mascarenhas. Da Educacdo Segregada a Educacao
Inclusiva: uma Breve Reflexdo sobre os Paradigmas Educacionais no Contexto da Educagéo
Especial Brasileira. Revista Inclusdo n° 1, 2005, MEC/ SEESP. Disponivel em:
http://www.eduinclusivapesq-uerj.pro.br/livros_artigos/pdf/Edu_segrega.pdf . Acesso em 10
de agosto de 2011.

LIPOVETSKY, Gilles. A sociedade pés-moralista. O creplsculo do dever e a ética indolor dos novos
tempos democraticos. Trad. Armando Braio Ara. Barueri: Manole, 2005.

MIRANDA, Arlete Aparecida Bertoldo. Historia, Deficiéncia e Educaco Especial.
Disponivel em: http:/Awwwv.histedbr.fae.unicamp.br/revista/revis/revis15/artl_15.pdf

MONTENEGRO, Antbnio Torres. Histdria politica e cultura do medo. Revista Esbocos.
Volume 16, N° 21, pp. 23-40 — UFSC. Disponivel em
www.periodicos.ufsc.br/index.php/esbocos/article/.../9948. Acesso em 05 de agosto de 2011.

Travessias e Desafios. Revista Clio. Série Historia do Nordeste (UFPE), v. 28, p.
158-172, 2010. Disponivel em:
http://www.ufpe.br/revistaclio/index.php/revista/article/viewFile/106/78 . Acesso em 10 de
agosto de 2011.

SANCHES, Isabel; Teodoro, Anténio. Da integracdo & Inclusdo escolar: cruzando
perspectivas e conceitos. Revista Lusdfona de Educacéo, 2006, 8, 63-83. Disponivel em:
http://www.scielo.gpeari.mctes.pt/pdf/rle/n8/n8a05.pdf

E-BOOKS

CASTANHO, Sérgio E. M. A universidade entre o sim, o ndo e o talvez. In: VEIGA, lima
P. A., CASTANHO, Maria Eugénia L. M. (orgs.). Pedagogia universitaria: a aula em foco.
Campinas, SP: Papirus, 2000, p. 13-48.


http://dx.doi.org/10.1590/S0103-40142005000300027
http://siteantigo.paulofreire.org/pub/Institu/SubInstitucional1203023491It003Ps002/Educacao_formal_nao_formal_2005.pdf
http://siteantigo.paulofreire.org/pub/Institu/SubInstitucional1203023491It003Ps002/Educacao_formal_nao_formal_2005.pdf
http://www.periodicos.capes.gov.br/
javascript:openWindow(this,%20'basic1');
http://www.eduinclusivapesq-uerj.pro.br/livros_artigos/pdf/Edu_segrega.pdf
http://www.sociologiajuridica.net.br/lista-de-publicacoes-de-artigos-e-textos/82-resenhas/141-lipovetsky-gilles-a-sociedade-pos-moralista-o-crepusculo-do-dever-e-a-etica-indolor-dos-novos-tempos-democraticos-trad-armando-braio-ara-barueri-manole-2005-p-2581-
http://www.sociologiajuridica.net.br/lista-de-publicacoes-de-artigos-e-textos/82-resenhas/141-lipovetsky-gilles-a-sociedade-pos-moralista-o-crepusculo-do-dever-e-a-etica-indolor-dos-novos-tempos-democraticos-trad-armando-braio-ara-barueri-manole-2005-p-2581-
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/revis/revis15/art1_15.pdf
http://www.periodicos.ufsc.br/index.php/esbocos/article/.../9948
http://www.ufpe.br/revistaclio/index.php/revista/article/viewFile/106/78%20.2010
http://www.scielo.gpeari.mctes.pt/pdf/rle/n8/n8a05.pdf

257

CESAR, M. A escola inclusiva enquanto espaco-tempo de didlogo de todos para todos. In
David Rodrigues (org.), Perspectivas sobre a inclusdo. Da educacdo a sociedade. Porto:
Porto Editora, 2003. Disponivel em:
http://www.nre.seed.pr.gov.br/cascavel/arquivos/File/semana%20pedagogica%202010/Especi
al/inclusao.pdf Acesso: 22 de fevereiro de 2014.

DEMO, Pedro. Pesquisa e Informacgdo Qualitativa. 3 Ed. Campinas, SP: Papirus, 2001.
Disponivel em:
http://books.google.com.br/books/about/Pesquisa_E_Informa%C3%A7%C3%A30_Qualitativ
a.html?id=BpPGYV28 XO0C&redir_esc=y Acesso em 18 de janeiro de 2014.

GOMES, Angela de Castro; FERREIRA, Jorge. Jango: as multiplas faces. Rio de Janeiro:
FGV, 2007. Disponivel em:
http://books.google.com.br/books/about/Jango.htm!?id=VLpF2CCVIU4C&redir_esc=y
Acesso em 09 de janeiro de 2014.

RODRIGUES, D. Perspectivas sobre a inclusdo. Da educagdo a sociedade. Porto: Porto
Editora, 2003. Disponivel em:
http://www.nre.seed.pr.gov.br/cascavel/arguivos/File/semana%20pedagogica%202010/Especi
al/inclusao.pdf Acesso: 22 de fevereiro de 2014.

SILVA, Otto Marques da. A Epopéia Ignorada - A Pessoa Deficiente na Historia do
Mundo de Ontem e de Hoje. Sdo Paulo: CEDAS, 1987. Disponivel em:
http://minhateca.com.br/margareth.alberico/Livros/A+Classificar/A+ler+e+a+organizar/A+Ep
op*c3*afia+ignorada+-+Oto+Marques+da+Silva,597310.txt Acesso em 20 de marco de
2014.

VALPORTO, Oscar. Atleta, substantivo feminino: As mulheres brasileiras nos Jogos
Olimpicos. Rio de Janeiro: Casa da Palavra, 2006. Disponivel em:
http://books.google.com.br/books?hl=pt-PT&Ir=&id=389UPw-
sKtsC&oi=fnd&pg=PA17&dg=barao+de+Coubertin&ots=phN1LNQgKm&sig=mg02Qaihtg
dom2m7LpER3Sg7Rrw#v=0nepage&q=barao%20de%20Coubertin&f=false Acesso: 12 de
marco de 2014.

LEGISLACAO BRASILEIRA

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF, 1988.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Saberes e préticas da inclusdo: recomendacdes para a
construcéo de escolas inclusivas. [2. ed.] /coordenacéo geral SEESP/MEC. — Brasilia: MEC,
Secretaria de Educacdo Especial, 2006. 96 p. (Série: Saberes e préaticas da inclusdo).

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educac¢do. Documento subsidiario a politica
de inclus&o. Brasilia, 2005.

BRASIL. Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome. O desafio da inclusédo
social no Brasil. ANANIAS, Patrus. Ministro do Desenvolvimento Social e Combate a Fome.
Artigo publicado em 05/2005. Acesso em 12 de fevereiro de 2013


http://www.nre.seed.pr.gov.br/cascavel/arquivos/File/semana%20pedagogica%202010/Especial/inclusao.pdf
http://www.nre.seed.pr.gov.br/cascavel/arquivos/File/semana%20pedagogica%202010/Especial/inclusao.pdf
http://books.google.com.br/books/about/Pesquisa_E_Informa%C3%A7%C3%A3o_Qualitativa.html?id=BpPGYV28_X0C&redir_esc=y
http://books.google.com.br/books/about/Pesquisa_E_Informa%C3%A7%C3%A3o_Qualitativa.html?id=BpPGYV28_X0C&redir_esc=y
http://books.google.com.br/books/about/Jango.html?id=VLpF2CCVlU4C&redir_esc=y
http://www.nre.seed.pr.gov.br/cascavel/arquivos/File/semana%20pedagogica%202010/Especial/inclusao.pdf
http://www.nre.seed.pr.gov.br/cascavel/arquivos/File/semana%20pedagogica%202010/Especial/inclusao.pdf
http://minhateca.com.br/margareth.alberico/Livros/A+Classificar/A+ler+e+a+organizar/A+Epop*c3*a9ia+Ignorada+-+Oto+Marques+da+Silva,597310.txt
http://minhateca.com.br/margareth.alberico/Livros/A+Classificar/A+ler+e+a+organizar/A+Epop*c3*a9ia+Ignorada+-+Oto+Marques+da+Silva,597310.txt
http://books.google.com.br/books?hl=pt-PT&lr=&id=389UPw-sKtsC&oi=fnd&pg=PA17&dq=barao+de+Coubertin&ots=phN1LNQqKm&sig=mg02Qaihtqdom2m7LpER3Sg7Rrw#v=onepage&q=barao%20de%20Coubertin&f=false
http://books.google.com.br/books?hl=pt-PT&lr=&id=389UPw-sKtsC&oi=fnd&pg=PA17&dq=barao+de+Coubertin&ots=phN1LNQqKm&sig=mg02Qaihtqdom2m7LpER3Sg7Rrw#v=onepage&q=barao%20de%20Coubertin&f=false
http://books.google.com.br/books?hl=pt-PT&lr=&id=389UPw-sKtsC&oi=fnd&pg=PA17&dq=barao+de+Coubertin&ots=phN1LNQqKm&sig=mg02Qaihtqdom2m7LpER3Sg7Rrw#v=onepage&q=barao%20de%20Coubertin&f=false

258

BRASIL. Ministério do Esporte. Secretaria Nacional de Desenvolvimento do Esporte e Lazer.
Missdo da Secretaria de Esporte e Lazer. Brasilia, 2003.

BRASIL. Secretaria Municipal da Saude de Curitiba. Ac¢Ges Educativas. Disponivel em:
http://www.saude.curitiba.pr.gov.br/index.php/programas/promocao-da-saude/acoes-
educativas Acesso em 12/12/2014.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei
Federal de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. Lei n° 13.146, de julho de 2015. Brasilia,
2015.

POLITICA NACIONAL DE EXTENSAO UNIVERSITARIA/ elaborado pelo Forum de Pro-
reitores de Extensdo das Instituicbes Pablicas de Educacdo Superior Brasileiras. 108 p.
Editora Universitaria da UFPE/PE, 2013.

LEGISLACAO INTERNACIONAL

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS — ONU: Ano Internacional das Pessoas
Portadoras de Deficiéncias. 1981.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS - ONU: Declaracéo de Principios. 1981. Fonte:
Biblioteca virtual de Direitos Humanos. Universidade de S&o Paulo — USP
(http://www.direitoshumanos.usp.br ).

UNESCO: Declaracdo de Salamanca. Sobre principios, politicas e praticas na area das
necessidades educativas especiais. Salamanca, Espanha, 1994.
Portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf

TESES E DISSERTACOES

ARAUJO, Paulo Ferreira de. Desporto Adaptado no Brasil: origem, institucionalizagio e
atualidade. Tese (Doutorado). Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de Educacdo
Fisica. Sdo Paulo, 1997.140 p.

DUEK, Viviane Preichardt. Docéncia e Inclusdo: reflexdes sobre a experiéncia de ser
professor no contexto da escola inclusiva. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal de
Santa Maria — UFSM, Santa Maria, RS, 2006.

FAGUNDES, Jose. Universidade e Compromisso Social: Extensdo, Limites e Perspectivas.
Tese (Doutorado). 170 p. Campinas: Universidade Estadual de Campinas, 1985.

GLAT, Rosana. “Nao Somos Diferentes das Outras Pessoas”: a vida cotidiana de mulheres
com Deficiéncia Mental contada por elas mesmas. Tese (Doutorado). Fundagdo Getulio
Vargas. Instituto Superior de Estudos e Pesquisas Psicossociais. Rio de Janeiro, RJ, 1988.253 p.

LINS, Vanira Maria Laranjeiras. A Formacdo Docente na Educacédo de Jovens e Adultos:
processo de inclusdo/exclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais em uma
perspectiva de humanizacdo. Dissertacdo (Mestrado) Universidade Federal de Pernambuco —
UFPE. Recife, PE, 2008. 232 p.


http://www.saude.curitiba.pr.gov.br/index.php/programas/promocao-da-saude/acoes-educativas%20Acesso%20em%2012/12/2014
http://www.saude.curitiba.pr.gov.br/index.php/programas/promocao-da-saude/acoes-educativas%20Acesso%20em%2012/12/2014
http://www.direitoshumanos.usp.br/

259

SILVA JUNIOR, Edelson de Albuquergue. O Reitorado de Jodo Alfredo na Universidade
do Recife-UR (1959-1964): patrimonialismo populista e modernizacdo cientifica. Tese
(Doutorado) Universidade Federal de Pernambuco — UFPE. Recife, PE, 2013.

SOUZA, Jonaci Pereira de. A Educacéo Fisica no Contexto Inclusivo: andlise do curso de
capacitacdo de professores multiplicadores em Educacdo Fisica Adaptada. Campo Grande,
2006. 133 p. Dissertacao (Mestrado) Universidade Catolica Dom Bosco. MS.

TISKI, Sérgio. A Questdo da Moral em Auguste Comte. Tese de Doutorado. Instituto de
Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Estadual de Campinas. 237 p. Campinas, S&o
Paulo, 2005.



260

ANEXO A

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
NUCLEO DE EDUCACAO FiSICA E DESPORTO
ASSOCIACAO DESPORTIVA UNIVERSIDADE FEDEAL DE PERNAMBUCO
PRO-NIDE

RELAT DA EQUIPE DE A PORTADORES DE IENCIA
FISICA DO PRO-NIDE

TECNICO: JOAO CLAUDIO DE SAMPAIO ALVES

RECIFE
2003




261

SUMARIO

RELATO DE 2 ANOS COMO TECNICO DE ATLETISMO
- CONQUISTAS. ANGUSTIAS, SONHOS E REALIDADE

ATLETAS DE ATLETISMO PORTADORES DE DEFISIENCIA FiSICA

RESULTADO NOS EVENTOS E COMPETICOES

RESULTADO GERAL




ASSOCIACAO DESPORTIVA UNIVERSIDADE FEDERAL DE
PERNAMBUCO
PRO-NIDE

RELATO DE 2 ANOS COMO TECNICO DE ATLETISMO

De forma despretensiosa, mas com um olhar curioso ¢ com uma vontade de enfrentar desafios,
mesmo sem saber o que iria encontrar pela frente, mas com uma bagagem de experiéncia até entio
pequena, encontrei hé um ano trés atletas deficientes fisicos treinando atletismo sem nenhuma
orientagio.

Aos poucos fui me aproximando, e comecei de forma simples e com humildade, a orienta-los,
procurando basicamente incentiva-los ¢ fazendo pequenos ajustes. Com o passar do tempo, e com &
experiéncia de 5 anos de PRO-NIDE, deixaram de sentir falta e de falar de antigos treinadores, o que
foi ocorrendo naturalmente @ medida que fui fazendo minhas colocagoes e todos percebendo a evolugiio
de cada um.

Com o passar do tempo, firi melhorando o trabalho de treinamento através da  avaliagdo de
resultados de treinos e competigies anteriores, da elaboragdo de planejamentos, nos quais havia
periodizagio visando objetivos, através de acompanhamentos quinzenais de marcas e do registro
atraves de fotos. Para fazer tudo isso (o que ainda € pouco), foi necessério a dedicagdo de pelo menos
duas horas além daquelas em campo.

O grupo de atletas foi aumentando, e assim, participamos do Regional de Atletismo 2001 com
quatro atletas, os quais todos conquistaram medalhas e bons resultados (Suely por exemplo, fez suas
melhares marcas no ano ¢ bateu o recorde mundial no langamento do dardo, o qual nio foi homologado
POT OULTES quEestaes).

A partir dai, percebi que minha dedicagiio, estava dando resultado ¢ que eu tinha condiges de
ser além de um simples orientador, mas um téenico de verdade que com o tempo ganhou por parte dos
atletas este respeito.

A medida que meu “amor” pelo atletismo para deficientes fisicos foi crescendo, minha
necessidade de estudar foi aumentando e junto com ela fornm aparecendo novos atletas. Fui estudando
dentro das condigdes de tempo e financeiras que tenho ¢ acompanhando a peculiaridade e
desenvolvimento de cada caso. o que para isso, eu criava ¢ modificava, ou tirava e acrescentava, assim,
estudando, testando, avaliando e julgando venho até hoje criando minha experiéncia.

Muitas vezes senti dificuldades em dar um bom andamento nos treinamentos, pela falta que a
Associagdo tém de condigdes de se ter mais cadeiras fixas e esticadores ¢ eu de comprar livros ¢
registrar as descobertas. Mas mesmo assim, ndo desisti, procurando fazer de tudo dentro do meu
alcance para dar melhores condigdes de treinamento, como por exemplo, aumentei a carga horaria do
treino; criei revezamento por tempo de cadeira, as quais até hoje ainda as prendo com cordas
resistentes; treinamentos aos sabados (de forma voluntaria devido as condigdes financeiras do projeto),
estudos, pesquisas ¢ anotagdes em hordrios inoportunos; e comecei a organizar os setores de treinos
antes do horano para ndo comprometer o tempo de treinamento.
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No ano de 2002, participamos de nosso segundo Campeonato Regional, para o qual contamos
com o apbio da Reitoria da UFPE, a qual nos cedeu passagens aéreas para 14 atletas para Fortaleza (6}
sentido de serem valorizados como atletas e pessoas foram tiio expressivos que na competicio pareciam
que tinham anos de experiéncia, 0 que fez com que suas marcas superassem as expectativas. Dos 14
atletas, 11 conseguiram marcas para 0 Campeonato Brasileiro de Goidnia.

O Campeonato Brasileiro de Goidnia comportou com 173 atletas do Estado de Pemnambuco,
Rondénia, Roraima, Amazonas, Mato Grosso, Goias, Santa Catarina, Parand, Rio Grande do Norte,
Minas Gerais, Espirito Santo, Bahia, Alagoas, Ceara, Séio Paulo, Rio de Janeiro ¢ Distrito Federal.

A Associacdo Desportiva Universidade Federal de Pernambuco/PRO-NIDE foi uma das 37
participantes. levando 11 atletas, dos quais 10 participaram pela primeira vez por estarem treinando a
menos de um ano. Apesar do curto tempo de treinamento comparado aos atletas de outros Estados, esta
Associagdo conquistou 28 medalhas, sendo 12 de ouro, 11 de prata e 5 de bronze, além do significativo
titulo de 2 lugar geral. Este resultado contribuiu para que Pernambuco alcangasse a meta do primeiro
lugar geral dos Estados.

O resultado final registra a capacidade técnica e motivagio dos atletas, principalmente quando
analisados as barreiras que ultrapassaram, Barreiras essas que por si 50 justificariam qualquer resultado
negativo se assim tivesse ocorrido, tornando-os ainda mais merecedores de toda atengdo e prestigio que
a sociedade possa proporcioné-los.

Na oportunidade do retorno a Pernambuco, a gioria saudada por aqueles que os receberam, os
quais sequer tinham conhecimento aprofindado das dificuldades que a equipe enfrentou desde 2 saida
Muitos agradecimentos, elogios, certezas de um futuro de sucesso, satisfagdes de um trabalho técnico
bem feito...cumprimentos que deixaram a todos muita alegria e satisfacdo pelo reconhecimento

Registra-se aqui, que o brilho dos excelentes resultados nio pode encobrir as diversas situagdes
constrangedoras e at¢ mesmo desumanas, vivenciadas pelos atletas da Associagio Desportiva
Universidade Federal de Pernambuco/PRO-NIDE desde a preparagio da viagem que os levariam o
Goidnia para 0 campeonato, Como:

1. o descuido por pane da Secrctaria de Esportes de Pernambuco na contratagéo do meio de transporte
para encaminhar os atletas até a competigiio do titulo Brasileiro, desconsiderando que se tratavam
de paratletas. Foi contratado um énibus que niio ofereceu condigbes minimas de conforto a estas
pessoas limitadas com deficiéncia fisica. Para acessar seus assentos, a reduzida equipe tecnica ¢ de
apoio teve que acompanhar e carregar os atletas “representantes do Estado de Pemambuco™, por
infinitos e apertados 6 degraus que distanciavam a rua do piso do veiculo nas 7 paradas de ida e nas
7 de volta. Em cada parada o esforgo na montagem e desmontagem das cadeiras de rodas. Quantas
vezes a reduzida técnica e de apoio subiu e desceu carregando os mais novos herois de
Pernambuco. Herdis estes. que se espremiam pelo corredor, arriscavam-se para ir ao banheiro do
onibus, onde exalava odores fétidos. Vale salientar que tal banheiro ficava no final da escada ¢ que
literalmente, eles escalavam as escadas para se acomodarem..por sorte, as “cordas™ destas
inimeras escaladas - os bragos ¢ as miios da solidariedade e do amor dos téenicos e apoios - néo
permitiram que ninguém se machucasse neste “penhasco™ A deficiéncia estrutural do veiculo para
esta clientela 1o especial ocasionou outros danos, como por exemplo, quando um dos atletas
apresentou-se com crise intestinal ¢ ndo conseguiu chegar a tempo o banheiro, embora que
possivelmente se tivesse conseguido, talvez nllo pudesse nele entrar pois as medidas eram
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desproporcionais para o tamanho do atleta. Este acabou se sujando e ao onibus, além de terminar
suas necessidades fisiologicas no acostamento da rodovia. Por se tratar de um paraplégico, sua
limpeza foi feita pela equipe técnica, numa situaglio constrangedora, humilhante ¢ desumana, na
qual imperava o respeito dos demais membros da Delegagio de Pernambuco atraves de um
silencioso ato de repudio as condigdes que Ihes foram imposta ¢ de carinho para com aquele que
sofrera ainda mais esta vivéncia na viagem,

2

Registra-se ainda, que em face da viagem de dnibus, com duragio de aproximadamente 40 horas, 0s
atletas de Pernambuco chegaram a Goidnia poucas horas antes do inicio do campeonato,
ocasionando alguns prejuizos nas suas performances, dado ao cansago aparente e desconforto de
todo o trajeto.

3. Os pontos de apoio existentes na estrada traduziram uma outra calamidade para estes paratletas,
uma vez que ndo oferecem rampas e banheiros limpos, espagosos ¢ adaptados.

Pernambuco sempre foi referencial neste tipo de evento, descobrindo atletas de qualidade
internacional a cada competi¢do e levando o nome do Estado ao topo. Seus atletas merecem respeito,
atengdio e apoio da sociedade, principalmente daqueles que participam das decisdes politicas voltadas
para a pratica esportiva no Estado, sem discriminagdo entre os poucos atletas de ponta ¢ 0s que
despontam, que também trabalham arduamente com garra e motivagdo ¢ que no futuro proximo estardo
promovendo a renovagao da classe vencedora de destaque

Os anscios da equipe formada por técnicos, apoios, atletas e familiares, € que num momento
onde siio verbalizadas tantas promessas de melhoria ao esporte - incentivos aos atletas, prémios por
medalhas, bolsa atleta . - possa se presenciar a fortificagdo ativa e efetiva do paradesporto. Onde nio
mais se vivencie o descrédito, o preconceito e a humilhagfio para com estes atletas. Que este momento
vivido sirva de reflexio sobre os valores humanos ¢ sobre as agdes que serdo desenvolvidas a partir de
agora a fim de maximizar os resultados e continuar sendo destaque no ambito nacional e mesmo
internacional, vista que temos recursos humanos motivados para o alcance destas metas.

Salienta-se ainda, o apoio concedido pelo Diretor do Nucleo de Educagdo Fisica de Desporto -
Professor Luiz Carlos Pereira Laranjeiras, pelos Coordenadores do PRO-NIDE e pelos familiares dos
atletas a quem 2 equipe presente em Goidnia, direcionou os seus cumprimentos em agradecimento

Depois desta competigio, nossa atleta “maior”, Suely Guimardes participou do Campeonato
Mundial da Franga, 1& conquistou uma medatha de ouro no langamento do disco e uma de bronze no
arremesso do peso, voltando de novo ao topo e sendo considerada mais uma vez referencial

Acompanhado ao auto-rendimento, aspectos sociais importantes foram trabalhados. Pessoas, as
quais mal saiam de casa, hoje estdio cheias de alegria, com objetivos e amizades, outras, shandonaram
vicios e uma vida desonesta e estdo constituindo familia (¢ muito recompensador quando cles chegam
para mim ¢ dizem que eu também sou responsavel por isso). Também existem aqueles que acreditam
que ¢ apenas mais um desafio a superar ¢ lem uns que parece mMais que querem Lirar proveito e se
Promover em outros aspectos.
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E importante lembrar, que conseguimos integrar neste grupo alunos deficientes mentais (Jose
Roberto, Renato ¢ Rémulo), 0s quais servem como importante apoio, a0 mesmo tempo em que os retira
de lugares e habitos improprios, com o simples fato de deixa-los mais ocupados ¢ com um senso de
responsabilidade gratificada.

Vendo o meu trabalho crescendo e tendo uma repercussdo bem mais ampla do que esperava, ¢
gracas a Deus com sucesso, cheguei até a viajar, convidado pelo comité Paraolimpico para reumdes de
técnicos onde pude me avaliar enquanto postura e conhecimento e percebi que estou no caminho certo,
¢ a frente de muita gente com mais experiéncia. Estas reunides criaram em mim uma expectativa de
incentivo ao meu trabalho e um sonho de ser mais valorizado, embora o que fago, o objetivo principal
nio € o meu beneficio, sonho com o dia que através deste trabalho possa ter condigdes melhores de me
dedicar confortavelmente para pesquisar e criar, para que desta forma consiga de forma mais ripida
continuar meus estudos num mestrado ou doutorado nesta area ou simplesmente “fazer™ campedes.

Nestas reunides do Comité que sou convidedo sdo abordados temas sobre contratagdes, recursos
disponiveis para pagamento dos técnicos, melhoria dos treinamentos, entre outros. Sou sempre tratado
como téenico e “profissional”, agindo e sendo tratado com respeito. No momento, sinda aguardo
resolugio dos temas referidos, inclusive no item de contratagio, onde foram explicitos, mas que até
entio nada ocorreu,

Na semana passada (12/08/03), recebi uma importante ligagdo do Comité Paraolimpico, o qual
estava me convocando para ser um dos técnicos que irfio com a delegaglo brasileira para o Campeonato
Mundial em novembro na Nova Zelandia, Tal informagiio aumentou o meu animo, me mostrando que
nosso trabalho tem dado uma repercussdo Nacional e com possibilidades de crescer cada fez mais
levando atletas ¢ o nome da UFPE muito mais longe.

Para este ano (2003) temos confirmado o Campeonato Regional/ Brasileiro/ Mundial e
Panamericano, nos quais nossa presenga ja ¢ confirmada e temos condigdes de voltar com bons
resultados

Entrando no meu segundo ano como Técnico de Atletismo para deficientes fisicos da
Associagio Desportiva UFPE, quero que saibam que tenho orgulho ¢ nlio sd continuarei com garra
vestindo esta camiss como a deixarei suada, procurando sempre ser responsiavel com meu trabalho, do
planejamento a prética, sem modificar o cariter que tenho, ¢ assim, com a certeza de que nossos atletas
(hoie 20 praticantes) conquistariio resultados expressivos, desde que tenhamos condigdes de incentiva-
los a permanecerem conosco,

Tudo que aprendi ¢ as dificuldades que superei, devo muito a todos (Diretor, coordenadores ¢

colegas). E assim, espero continuar contando com o apoio e principalmente confianga, a qual vem
sendo fundamental no meu trabalho.

Recife, 19 de agosto de 2003

dio de Sampaio Alves
B

Joiio Clg
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20.

21.

22

ATLETAS DE ATLETISMO DA ASSOCIACAO DESPORTIVA UFPE

ALEXANDRE DA SILVA

LEANDRO PAIVA DA SILVA

SANDRA SALUSTIANA DO NASCIMENTO
MARINALVA MARIA DA SILVA

VIVIAN DA ROCHA CAMELO

LEANDRA CRISTINA DA SILVA
CRISTIANO PEREIRA DOS SANTOS
ANDREA DO NASCIMENTO

MARCIO ANTONIO DA SILVA

. ROBERTO JORGE

. RODRIGO FERREIRA DA SILVA *
. ELTON DO NASCIMENTO SILVA
. EDSON ARANTES *

. PATRICIA MARIA FELIX BARBOSA *

PATRICIA MENESES RODRIGUES *

RICARDO DE AZEVEDO PEREIRA

. JAILTON MARCONDES RODRIGUES DE SOUZA *

GINALDO DE OLIVEIRA *
SUELY RODRIGUES GUIMARAES
THIAGO MARQUES SANTOS MOURA

ADENILSON ALVES DA SILVA

JACI CARMEM PEREIRA

23 VALDIRENE MARIA DA SILVA

7.006,537 SSP/PE
5.263.133 SSP/PE
4.807.028 SSP/PE
4412283 SSP/PE
5.561.209 SSP/PE
6.306 464 SSP/PE
3.700.329 SSP/PE
5.465.551 SSP/PE
6.199.147 SSP/PE
6,397.199 SSP/PE
5.498.098 SSP/PE

6.933.716 SSP/PE

4,963 409 SSP/PE
5.065.876 SSP/PE
5.438.869 SSP/PE
2.444.946 SSP/PE
4379326 SSP/PE
1.635.107 SSP/PE
7.241.828 SSP/PE
3.452298 SSP/PE
6.127.890 SSP/PE

3.479.286 SSP/PE
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ANEXO B

ASSOCIAC.&O'DE PAIS E AMIGOS DE PORTADORES DA
SINDROME DE DOWN - ASPAD

FEDERAC;\O BRASILEIRA DAS ASSOCIACOES DE
SINDROME DE DOWN- FEBRASD

Oficie Aspad No : 06/97 Recife,28 de abril de 1997

A ASPAD - Associaciio de Pais e Amigos de
Portadores da Sindrome de Down , entidade civil sem fins
lucratives.fundada em 28.02.86, e reconhecida de utilidade
pablica pela Lei Estadual no. 10.111, de 13.04.88 , com o apoio da
Federaciio Brasileira das Associa¢des de Sindrome de Down-
FEBRASD realizara, no periodo de 15 a 16 de maio do corrente
ano, © seu XI Semindrio - Sadde e Educagiio : Avancos e
Perspectivas, no auditério da Celpe, nesta cidade.

Sabedores do crescente interesse dos familiares e da
sociedade como um todo a respeito da nova politica do MEC,
especialmente no tocante ao artigo 208, inciso Il, da Constituiciio
Federal, bem como da lLei N° 7.853 , de outubro de 1989,
criminalizando o preconceito, além da excelente atuacio do
Departamento de Educagio Especial dessa Secretaria,
gostariamos de saber se haveria disponibilidade desse drgdo
para ter uma participacfio especial no dia do mencionade evento
dedicado a educacdo. Teremos no dia 16 as 8.00 uma palestra
com 8 Sra. Maria Thereza Mantoan, que nds iluminars sobre as
novas perspectivas de inclusfio do portador de deficiéncia mental
na escola regular.
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No segundo momento, as 10 horas,teremos uma mess-
redonda, com pronunciamento de representantes das secretarias
de Educacfio do Estado e da Prefeitura do Recife, sobre os seus
projetos seus avancos suas perspectivas, na drea de Educagiio
Especial.

Reservamos o primeiro horério da tarde de 14 as 15
horas ,para a apresentacdio do projeto PRO-NIDE, de grande
importéincia para nossa comunidade.

Seria muito interessante que os slunos de educacéio
fisica pudessem comparecer para uma atualizagdo sobre o tema,
a0 preco de RS 15,00 cads um, bem como s divulgscio do
referido evento em todo o campus universitdirio. No
encerramento teremos uma conferéncis com a Sra Marilene
Ribeiro dos Santos da SEESP/MEC, ocasiio em que
solicitaremos recursos para a consolidagiio do Pro-Nide.

Em case positivo, pediriamos a gentileza de entrar em
contato urgente conosce pele fone/fax 4213309 - 231.2751 -
977.8497, pars confirmagiio, pelo que, de imediato, registramos
nosso mefhor agradecimento,

Atenciosa

N ’JUJUO &x Dbuﬂq

Maria Tlerm Alneidl Antunes
2a.Vice -Presidente da FEBRASD
PROCURADORA DA ASPAD

! Apsociocfos de
Fedaran f ] m ?9 | SOTIE
M AWA W =

Al'v |: 9u Aniunas

Exmo.Sr. r &"lz'* Vice-Presidents
Luiz Carlos Pereiras Laranjeiras

Diretor do Nicleo de Educaciio Fisica da UFPE

Nesta
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ANEXO C

UFPE 5OANos

1946 - 1806

UNLVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
NOCLEQ DE EDUCACAO FISICA E DESPORTOS

PROJETO

NOCLEO DE INICIACARO AOQ DESPORTO ESPECIAL

PRO-NIDE

CONVENIO: INDESP
UFPE

AUTORES DO PROJETO: PROF., LULZ CARLOS P. LARANJEIRAS
PROFE. MARIA JOSE ZEFERINO
PROFA. MARGARETE CORDETIRO C. ENES

RECIFE/SETEMDRO-96

Unisersidade Frdarad de Frommmmbine s

Av Feed Moram Bégm IIT7 - Ol Doweemtiars
Paide - 77 - Pl

CEF -
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Univerzidnde Federsl de Termbacn

Av.l'rof. Morais Régo, 1238 - Cidade Universitisia
Recife - FE - Deasil

CEP. $0670-901

UIFPE 5OANOS

1946 - 1996
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Fl. 01

UFPE 5OANos

1946 - 1996

1 - APRESENTACRO:

A sociedade tem incorporado preconceitos, repassando-os atra
vés da geracdes, gue levam a encarar a deficiéncia como sindnimo
de inutilidade social, dependéncia e consequentemente marginali-
zagdo. Por isso, sdo grandes as barreiras encontradas pelas '
pessoas portadoras de deficiéncia para participarem ativamente '
da vida em sociedade.

Quando falamos em pessoas portadoras de Necessidades Especi-
ais, referimo-nos a alguém que possui limitagbes para agir de
forma auténoma nas atividades diarias de cuidados peséoais, de
educagdo, de trabalho ou das relagdes socials, limitagoes estas,
consequentes a uma deficidncia permanente fisica, mental, auditi
va ou visual.

Baseando-se nesta situagdo, & gue o Projeto do Nicleo de Ini
ciagdo ao Desporto Especial - PRO-NIDE da Universidade Federal '
de Pernambuco (UFPE), apresenta-se como um dos elementos de um
conjunto de acdes educativas que integram a cultura esportiva a
diversas formas de atendimento pessoal e social, voltado priori-
tariamente a pessoas portadoras de deficiéncia (P.P.D) das popu-
lagbes de baixa renda, podendo ser progressivamente ampliado pa-
ra pessoas com patologias associadas, tais como: cardiopatas, '

diabéticas, etc.

idealizado pelo Ministério dos Esportes do Governo Federal /
Instituto Nacional de Desenvolvimento do Desporto - INDESF, com
parceria an Hicleo de Educagio Fisica e Desportos da Universida-
de Federnl de Pernambuco (NEFD/UFPE), este projeto tem por chis
tivo assegurar o desenvolvimento de proyramas educacionais com '
vistas a promogao soclal, facilitando a propagagio de concelltos’

@ praticas cidadids, que venham a dotar as comunidades d=
mas capazes de auxilia-las nas resolucgbes de seus proprl

Untverrideds Trderw o0 Tovmmbion -
Av Tvef Visenm Rign [ - O Unmmtane
PecSe - TE - Teand

CEr S
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1946 - 1996

flitos.

Para o seu desenvolvimento, & necessidrio que pessoas Portado
ras de Necessidades Especiais disponham de infra-estrutura mini-
na adaptada, composta de quadras de esporte, campo de futebol
salas de estudos, pista de atletismo, piscina, sanitarios coleti
voa e bebedouros, como tawmbém de suporte financeiro a fim de con
tribuir para aquisi¢do dos materiais necessarios para estas pra-
ticas para a remuneracdo dos recursos humanos: coordenadores' ’
professores, monitores bem como apoio a capacitacdo para que a
priatica tenba aplicacio clentifica, e gue o atendimento seja ade
gquado a demanda do nimero de participantes a serem cn;templndus.

Para tanto, segere-se a implantagido do PRO-NIDE no espaco do
NEFD da UFPE.

2 = JUSTIFICATIVA:

0 Nicleo de Educagdo Fisica e Desportos da Universidade Fede
ral de Pernambuco (NEFD/UFPE), em consonancia com a proposta do
Governo Federal, de Mobilizagdo da Sociedade pela acdo Desporti-
va Comunitiria, pretende assegurar as oportunidades de pratica '
da cultura esportiva, integrada a diversas formas de atendimento
pessoal e social, voltadas, prioritariamente ds Pessoas Portado-
ras de Necessidudes Especiais das populagdes de baixa renda, do-
tando-as de referéncias gue possibilitem a auto-organizagio e o
exercicio da cldadania.

para enfrentar este desafio propoe-se um conjunLo de agdes ,
onde a acliculagio entre NEFD/UFPE, as instituigbes llgadas  as
Pessoas Portadoras de Necessidades Especiais e as proprias comu-
nidados organizadas sejam a tonica deste empreendimento.

Assim, justifica-se o Projeto do Nicleo de Iniciagdo ac Des-
porto Especial pela contribuicdo que o mesmo pode proporclonar
ao processo de democratizacdo dos novos espagos publiceos adequa-

Vindverstdnde Frdernl de T h

Av Praf. Morsie Régo, 1255« Cilwle Univ erad biie
ecie « PE - Taasil

CEP. 30610301
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UFPE 5OANOS

1946 - 1996

dos ao deficiente e a ampliacdo de novas oportunidades de acesso
a pratica desportiva, propiciando-lhes estimulos reabilitadores'
que, consequentemente, 08 reconduzirio a integracdo das diferen-~
tes manifestagdes culturais, esportivas e soclais.

3 ~ OBJETIVOS:

3.1 - GERAIS

- Proporcionar o acesso da pratica esportiva a comunida-
de de Pessoas Portadoras de Necessidades Especiais, na perspecti
va do exercicio da cidadania, contestualizando-a na cultura e na
realidade sdcio-politico-econdmico da regido;

- Assegurar a aplicagaoc eficiente & oportuna de recursos
institucionalmente definidos para garantir o ESPORTE, enguanto '
meio de EDUCACRO, para Pessoas Portadoras de Necessidades Especi
ais;

-Proporcionar aos alunos dos Cursos de: Educacgdo Fisica,
Medicina, Nutrigdo, Artes e Fisioterapia, Enfermagem, Psicologia
e Assistente Social, oportunidade de atuacdo junto as Pessoas '
portadoras de Necessidades Especiais, como forma de inserir es-
ses futuros profissionais no contexto dessa realidade.

3.2 - ESPECIFICOS

- pPropiciar as Pessoas Portadoras de Necessldades Especi
ais nas quatro dreas, condigdes de melhoria fisioldogiecas e neuro
psicomotora através da atividade fisica;

- Propocionar agbes que visem a promocdo da Recreagioc e
do Lazer, para Pessoas Portadoras de Necessidades Especials, bem
como a criagio e adaptacdo de espacos fisicos e equipamentos a-
daptados.

- possibilitar a manutencio da salde, do desenvolvimento

Usiverddade Federal d¢ Pernamlineg

Av.Pof. Mosals Régo, 1213 - Cidads Linsrnitions
Reeile - T'E - Urasil

CEP. 30470501
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Fl. 04

da auto-estima, do auto-conhecimento e da auto-superagao, dentre
oulros aspectos as Pessoas Portadoras de NHecessidades Especiais;

Oportunizar a formagao e desenvolvimento do homem enguanto
deficiente, e da cidadania, tendo como seus principios constitu-
tivos a totalidade, a co-educagdo, a participacdo, a cooperacgao
e o regionalismo.

4 = METAS:

Atender, progressivamente, 500 Pesscas Portadoras de Necessi
dades Especiais, abrangendo criancas, adolescentes e adultos, no
periodo de 01 ano. :

A partir do sequndo anc, este nimero poderd ser aumentado
considerando-se a possibilidade de ampliacdo do programa, provo-
cado pela demanda e pelas conguistas da comunidade desenvolvida. .

‘

5 = CLIENTELA:

prioritariamente, criangas e adolescentes de ambos 08 sexos,
residentes ou nio nas proximidades do nicleo de Educacgao Fisica
e Desportos (NEFD/UFPE), ou que estejam integrados as agdes de
entidades ligadas ao deficiente.

Pretende-se também facilitar o acesso da populagio deficien-
te nas instalagbes do NEFD/UFPE, para a pratica de atividades es

portivas.

6 — ARFA GEROGUAFICA BERNEFICIADA:
A Aroa a s~r beneficiada, cireunvizinha ao NEFD/UFPE, compre-=

ende vs seguintes bairros:

Untseesidade Federst de Fermunidaen

Av.Diof. Mursis Riga, 1283 - Cllade Univerriti s
Pecife - T'E - sl

CEP $0670.90)

UrPE 50OANOS

1916 - 1996
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= Cldade Universitaria - Dois Irmdos

- Varzea - Engenho dé Meio
- Camaraylbe - Iputinga

- 530 Lourengo da Mata - Cordeiro

- Madalena - San Martim

- Torroes - Jardim Sdo Paulo

7 = METODOLOGIA:

7.1 = OPERACIONALTZACAO X
~ As atividal = a serem desenvolvidas no PRO-NIDE, deve-

rdo estar contextualizadas com os anseios da comunidade envolvi-
da, devendo, para tanto, serem seguidos 08 sequintes passos:

a) Abordagem inicial e entrevista com as Pessoas Portadoras'
de Necessidades Especiais ou com alyum wembro da familia;

b) Inscrigdo e cadastramento dos interessados, através do
preenchimento de fichas, contendo informagdes pessoais e sobre '

da deficiéncia;

¢) Horarlos disponiveis;

d) Testes Infclials;

e) Belegio das atividades a serem oferecidas;

I) Montagem da programagio, considecando inicialmente as con
digfes indiviiuais de cada deficiénecia;

g) Distribuiydo dos hordrios das turmas entre og profissio -
nais envolvidos e responsabilidades de cada um, na fungao gue'
lhes couber;

) Plvulygagio dos horarios e das Lurmas entye o pavlicipan-

Les,
Como parte integrante do Projeto, serd oferecido o atendimen

Unlverstinde Federnl de Formvinbme
AVErof Mook B30 1150 - Cotale Lneomuns
Reode - I'E - Peomd

CEP 5057504

UFPE 50OANOS

1946 - 1996
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to médico, psicoldgico, nutricional, fisioterapéutico e pedagogi

¢o no local.
7.2 = ATIVIDADES

- As atividades possjvels de serem desenvolvidas, consi-
derando as preferéncias dos participantes serio:

- Bsportivas e de Lazer:

Atletismo, Nntaqéo, Futebol de Salao, Basquete, Ginastica,
Voleibol e Fulebol de Campo.

- Artistico-Culturais
Musica, Leitura, Desenho, Colagem, Pintura e Dancga.

8 - ESTRATEGIAS:

Este Projeto pretende, através do ESPORTE, facilitar o aces-
s0 as oportunidades de carater socio-educacional, como direito a
todas as Pessoas Portadoras de Necessidades Especiais, a um nime
ro cada vez major de participantes, acreditando que, desta forma
poderao ser minimizadas algumas necessidades especiais, conside-
rando as seguintes estratégias:

- Conscientizagdo soclal através das praticas educativas que
favorecam o envolvimento das Pessoas Portadoras de Deficiéncias'

no processo de resgate de sua cidadania;

~Valorizagdo e preservagdo da identiflcagdo cultural, bem co
mo ¢ respeito ds caracterlsticas regionais e aos valores sdcio -

culturais coletlivos.

Untyversidade Fedoral de Fermambucn

AvPyof, Morsis REge, 1233 - Cidade Universitivia
Hecife - I'E - Uil

CEP. 30670-%01
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9 - RECURS0S HUMANOS:

0 -

ticas

01 Coordenador Administrativo (NEFD/UFPE)
01 Coordenador Pedagdgico (NEFD/UFPE)
06 Professores de Educagao Fisica
02 Enfermeiras
02 Médicos
02 Psicdlogos
02 Fisioterapeutas
02 Nutricionistas
02 Professores de Educagido Artistica
02 Assistentes Sociais
100 Estagiarios, sendo:
_ = 66 de Educagdo Fisica

- 04 de Psicologia

= 04 de Medicina

~ 04 de Fisioterapia

~ 04 de Nutricao

- 04 de Assistente Social

- 04 de Enfermagem

- 10 de Educagdao Artistica

= 02 de Apoio Administrativo

- 01 de Especialista em Laboratdério Esportivo

RECURSOS MATERIAIS:

Concrbe-se como basico, os seguintes materiais para as pra

espos tivas:

- 30 Bolas de Voleibol
- 30 Bolas de Pasquete
= 30 Bulas de Futebol de Campo

Universidaide Federal de Pranambuce

Av Pref. Mocnis t2go, 1233 - Cidade Unisernabin
Recife « TE « Deasil

CER 50670.901
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— 30 Bolas de Futebol de Salao

= 30 Bolas de llandebol

= 06 Pares de Rede de Futebol de Salio

- 06 Pares de Rede de Futebol de Campo

= 06 Pares de Rede de Handebol

- 06 Hedes de Voleibol

- 06 Pares de Postes de Veleibol

- 06 Pares de Tabelas de Basquete

=~ 06 Pares de Cestas para Basguete

- 02 Cadeiras de Roda adaptadas para corrida
= 06 Cadeiras de Roda adaptadas para o Basquete
- 300 Camisas

- 300 Bonés

- 01 Compressor de ar

Para as praticas Artisticas, Culturais, Médicas, Fisiotera -
peuticas e Nutrigdo:

Material didatico especifico para estas atividades, a serem'
relacionados posteriormente.

Para Instalagdo da Sede Administrativa:

- 02 Biros
= 01 Micro-Computador
- 01 Impressora

Univerditnde Federol de Pernsmbuco

Av Dol Morsis Rige, 1235 - Cidade Universihria
Necife - PE - Bl

CEP. 30670.9H
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11 = QUADRO DEMONSTRATIVO DE CUSTOS
(Periodo de 01 ano)

ACAO CuUsTOS FINANCIADOS
RECURSOS HUMANOS: RS 54,000,00 INDESP
30 Estagiarios sendo:

- 20 Educagdo Fisica
-~ 10 bemais Centros

R$ 95.340,00 ' UFPE
ADMINISTRATIVO:

- 01 Ass. Administrativo

- (01 Coor. Pedagdgico

- 01 Coord. Administrativo
- 01 Secretaria

- 07 Servigos Gerals

- 10 Vigilantes

20 pProfessores sendo: R$ 144.000,00 UFPE

- 06 Educagao Fisica

- 02 Medicina Clinica
- 02 Psicoloygla

- 02 Enfermagem

- 02 Fisioterapia

- 02 Nutri ;ao

- 02 Artes

- D2 Assistente Social

CAPACITACAO DE PESSOAL: R$ 4.000,00 INDESP
MATEHIAL ESPORTIVO: r$  14.850,00 INDESP

Universidnde Federsl de Pernambuco

Av.yol. Marais Rége, 1223 « Cidade Universlideis
Recife - TE « DBoazil

CEP 2067090

279



MATERIAL DIDAYICO, SAODE
E EXPEDIENTE.

ADAPTACAO DA AREA FISICA

Piscina 25 x 12; 5 x 10m
com rampa e corrimdao de acesso

ADAPTACAO DE VESTIARIAS P/

PORTADORES DE NECESSIDADES
ESPECIAIS.

TOTAL DO PROJETO:
A CARGO DA UFPE:

A CARGO DO THDESP:

FL. 10

UFPE 50OANOS

194G - 1996
R$ 7.438,00 ! INDESP
R$ 60.000,00 INDESP
R$ 3.400,00 INDESP

R$ 383.028,00

R$ 239.340,00

R$ 143.688,00

Unlversidade Federad de Fernambeaco

Av. ol Marsis Rego, 1233 - Cilade Universitbein
Recile - T'E - Beanil

CEP. 50670901
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1. APRESENTACAO:

A sociedade tam incorporado preconcedtos, repassando-0s através de geragdes, que
ievam a encarar a deficiéncia do ser humano como sinénimo de inutilidade social, dependm
e, conseqUentemente, marginaizacho. Por isso, sdo grandes as barreiras encontradas pelas
pessoas portadoras de deficiéncia para participarem ativamente da vida em socledade.

Quando nos reportamos a pessoas portadoras de Necessidades Especiais, referimo-nos
a alguém que possul limitagbes para agir de forma autdnoma nas atividades dianas de culdados
pessoais, de educacso, de trabalho ou das relages sociais, imitagdes estas, conseqientes de
uma deficiéncia permanente fisica, mental, auditiva ou visual,

Baseando-se nesta premissa, o Projeto do Nacieo de Iniciagho ao Desporto Especial
(PRO — NIDE) desenvolvido nas dependéncia da UFPE, apresenta-se como um dos slementos
da um conjunto de agdes educativas que integram a cultura esportiva s diversas formas de
atendimento pessocal e social voltado, prioritariamente, as pesscas portadoras de deficiéncia na
populacho carente

Iniclado ha& 6 anos o projeto demonstra ter bastante aceitabifidade em virtude dos
trabalhos desenvolvidos e os resultados salisfatoros apresentados através de avaliagtes e
competiches em modalidades diversas, evidenciando a credibilidade do projeto & nivel
Intemacional nacional, regional e focal.

A manutencdo deste projeto que hoje atende 230 alunos € imprescindivel para
assegurar a esse grupo em desenvolvimento, a continuidade dos programas educacionais,
alravés de uma programagdo social e esportiva, habllitando-as as novas praticas e so mesmo
tempo audliando-os na resolucdo dos seus proprios conflitos com vista a sua promogao pessoal
& integracéio social.

Tais fatos apontam para 8 comvicglo real de que o PRO-NIDE, tem proporcionado a
estes alunos uma mudanca comportamental abrangente, seja de independéncia pessoal, methor
qualidade de vida, mailor sociabilizacio e até insercao no mercado de trabatho.

Para se obter todo este desenvoivimento descrito acima, & necessario que pessoas
portadoras de Necessidades Especiais disponham de infraestrutura minima adaplada.
composta. de quadras de esporte, campo de futebol, salas de estudos, pista de atleismo,
piscina, sanilarios coletivos e bebedouros, além de recursos financeiros para viabilzar a

ldﬂodemmmsmeaaspfwcee e dos recursos humanos composios

pelos: Professores, monitores, coordenadores, bem como apoio @ capacitacio para que a
mmmwmmaemommmmmwa
demanda dos parficipantes a serem contemplados.

Face ao exposto estamos pleiteando junto a Alcoa Aluminio S/A uma parceris entre
Nicleo de Educagdo Fisica e Desportos ( NEFD ) da UFPE e esta empresa no sentido de
formecer condigdes financeiras para dar continuidade a este projeto de tio grande valia para
esta camada da sociedade carente em opgdes no desenvolvimento de suas aptiddes,
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2. JUSTIFICATIVA:

O Nucleo de Educagdo Fisica e Desporto da UFPE, em consonancia com a politica
tragada pelo Governo Federal para o periador de deficiéncia, vem desenvolvendo este Projeto
de Iniciacho a0 Desporto Especial com a finalidade de assequrar o desempenho de programas
educacionais com vistas a promogio social, faciitando a propagacao de conceltos e praticas de
cidadania, oferecendo oportunidades da pratica da cultura esportiva as poputagdes carentes.

As instalagtes fisicas do NEFD dispbem de condicfes para viabilizar todo um trabalho
na area do Desporto com pessoas portadoras de Necessidades Especiais. O conjunto de agdes
desenvolvidas nesse projeto Iniciado em 1996 aponta para a necessidade de dar
prosseguimento do mesmo, face ao é&xite alcangade neste periodo. Esse valloso servigo
prestado, a esta comunidade carente de opgdes nessa area precisa ser mantido, razéio pela
qual a Direglo do NEFD / UFPE esta pleiteando a adesdo de parceiros para oblengdo de
recursos financeiros para garantir a contribuiclo que o PRO - NIDE pode proporcionar 8o
processo, ampliando-0 e proporcionando a Inclusio de noves alunos nesse programa de
reintegracao social .

Esta parceria esta em consonancia com a politica de patrocinio em que se Insere a
Alcoa Aluminio S/A que atua na drea social, apoiando projetos na area de salde, educagdo,
entre outros, A escolha desta Instituicdo se da na perspectiva de investir no presente, visando o
futuro. Como a Alcoa Aluminio S/A tem compromisso nos segmentos Cullural, Ambiental e

da sociedade, visando prevenir a exclusdo e criando condigdes para a reincluso Social. Esta
Insercao na sociedade se percebe visivelmente com a pratica desportiva voliada para o
deficiente, objeto deste Projeto.

O NEFD / UFPE espera contar com esia empresa, para dar continuidade a este projeto
PRO - NIDE, de forma a contribuir para que geragbes de brasileiros portadores de deficiéncia
possam superar o circulo vicioso da discriminagdo social,

3. OBJETIVOS:
3.1 - Gerais:

* Proporcionar o acesso da pratica esportiva & comunidade de Pessoas Portadoras de
Necessidades Especiais, na perspectiva do exercicio da didadania, contextualizando-a
na cullura & na realidade socio-politico-econdmico da regido;

= Assegurar a aplicacho efi e oportuna de recursos institucionalmente definidos
para garantir o ESPORTE, enqmnsonuodeEDUCACl-o para Pessoas Porladoras
doNeeessidadssEspedaﬁa

* Dotar pessoas portadoras de deficiéncia da sensibilidade necessaria para o convivio
em grupo,desenvolvendo a sociabiizacio e ao mesmo tempo estabelecando limites em
suas aghes através do seu desempenho da pratica esportiva,

3.2 - Especificos:

* Propiciar melhona das condicbes fisiologicas e neuropsicomotora através da atividade
fisica;

* Proporcionar agdes que visem a promoglo da Recreacdo e do Lazer, bam como s
criagdo e adaptacdo de espacos fisicos e equipamentos adaptados.
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* Possibiltar a manutencio da sadde, do desenvolvimento da auto-estima, do auto-
conhecimento e da auto-superaco, dentre outros aspectos as Pessoas Portadoras de
Necessidades Especiais;

4. METAS:
= Atender a clientela que demandar os trabalhos desenvolvidos neste projeto,

* Integrar o portador de deficiéncia na socledade, procurando methorar sua qualidade de
vida e desenvolvendo-o para inseri-o no mercado de trabalho

5. CLIENTELA

Criangas, adolescentes, jovens e adultos de ambos 0s sexos, residentes ou n3o nas
areas circunvizinhas ou que estefam integrados as acées de entidades ligadas a0 deficiente.

6. METODOLOGIA:
6.1 - Operacionalizacio:

As atividades a serem desenvolvidas no PRO — NIDE, deverfo estar contextualizadas
com 05 anseics da comunidade envolvida, devendo, para tanto, serem seguidos os seguintes
PASSOS!

a) Abordagem inicial @ entrevista com as Pessoas Portadoras de Necessidades
Especiais ou com algum membro da familia;

b) Inscricdo & cadastramento dos Interessados, através do preenchimento de fichas,
contendo informacdes pessoais e sobre a deficiéncia;

c) Hordrios disponiveis;

d) Testes inicials;

e} Sele¢do das atividades a serem oferecidas,;

f) Montagem da programaco, considerando inicialmente as condigbes individuais de
cada deficidncia;

g) Distribuigo dos horarios das twmas enfre os profissionais envolvidos e
responsabiidades de cada um, na fun¢do que thes couber;

h) Divulgacio dos hordrios & das turmas entre os participantes.
Como parte integrante do Projeto, seré oferecido o atendimento médico,
psicolégico, nutricional, fisioterapéutico e pedagdgico no local.

6.2 - Atividades:

As atividades possiveis de serem desenvolvidas. considerande as preferéncias
dos participantes serfo.
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Futebol de Campo, Patinago, GRD (Gindstica Rifmica Desportiva)
Hoquei sob piso, Handebol.

- Artistico-Culturais;
Colagem, Pintura e Danga.

- Atividades com a Familia:
Artesanato, grupo para organizacdo e avaliagao de eventos, grupo de Inclusio
de alunos PRO ~ NIDE. no Projeto desenvolvido no NEFD com pessoas ditas
normais, acompanhamento da familia nos conflitos e encaminhamento aos
servicos de Assisténcia Social.

7. ESTRATEGIAS:

* Implementar as atividades esportivas aos portadores de deficiéncia envoivendo-os no
processo de resgate de sua cidadania;

*  Faclitar o acesso as oportunidades de cardter Sécio-Educacional, adequando um
quantitativo de participantes a demanda da comunidade;

*  Valorizar e preservar a dignidade do portador de deficiéncia, aumentando sua auto-
estima e auto-confianga,

* Preparar os aluncs para participar das Olimpiadas Especials Nacionais e Mundiais

(Ofimpiadas para Portadores de Deficiéncia Mental), campeonatos nacionals e mundials
e Para-Olunpladas (Olimpiadas para pessoas portadoras de deficiéncia),

QUANTITATIVO DE PESSOAL NO PROJETO

Quantitativo Fungio Custos Mensal
(RS)

01 Coord. Geral 600,00

01 Coord. Administrativo 500,00
9 Coord. Pedagégico 500,00
27 Estagiarios de Educacdo Fisica 5.400,00

03 Estaglarios de Educacio Artistica 600,00
TOTAL 7.600,00
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Quantitativo Discriminacao do Preco Total
Material Unitario (R$) (RS)
60 Bolas de Basquetebol 35,00 2.100,00
60 Bolas de Futsal 55,00 3.300,00
60 Bolas de 42.00 2.520,00
40 Bolas de Voleibol 75,00 3.000,00
60 Bolas de Futebol de campo 68,00 4.080,00
10 Redes de Futebol de_campo 171.00 1.710,00
100 Tatames em EVA 220,00 22.,000,00
40 Colchonetes p/ Est. Precoce 145,00 5.800,00
10 Redes para Futsal 160,00 1.600,00
10 Redes 160,00 1.600,00
40 Bolas de Ténis 10,00 400,00
40 Bolas de Frescobol 8,00 320,00
150 Es 8.80 1.320.00
50 Conectores em trilho 12,00 600,00
20 Bolas para GRD 15,50 310,00
60 Arcos Flutuantes 21,00 1.260.00
50 Pelotas para Afletismo 37,00 1.850,00
10 Redes para Voleibol 75,00 750,00
20 Cadeiras fixas para Atletismio 250,00 5.000,00
02 Cadeiras de Rodas para Alletismo 2.500,00 5.000,00
05 Pares de patins profissionais 600,00 3.600,00
600 Camisas 8,50 5.100,00
400 Bones 8,00 3.200,00
100 Uniformes 230.00 2.300,00
30 Passagens aéreas * 1.000.00 30.000,00
TOTAL 5.914,80 | 108.720,00

* Eslas passagens aéreas serdo destinadas para fazer face ao deslocamento das pessoas
portadoras de deficiéncia nos campeonatos Nacionais e Internacionais.
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ANEXO E

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO

de 05 equipes num total de 22 atletas participantes, destes 07 so do PRO
-NIDE.

Aspectos positivos: @ A forga de vontade dos atletas em participar, principalmente
0s mais comprometidos;
@ A motivagio por parte de todos os atletas;
® O espago fisico ( Quadra Coberta ) , e 0s materiais utilizados
de excelente qualidade,

Aspectos negativos: @ Atraso ¢ desorganizagio;
© Numero reduzido de pessoas envolvidas no evento;

@ Disparidade no nivel de desempenho dos atletas.

DIA 20 — FESTA DE ENCERRAMENTO DO SEMESTRE ~
GINCANA (TIRO AO ALVO). Promovido pelo PRO-NIDE, realizada
na quadra coberta do NEFD/UFPE, com um total de 150 participantes,
entre pais, estagidrios, equipe e torcida.

Aspectos positivos: @ Motivagiio de todos os participantes ;
@ Participagio efctiva de pais, alunos, acompanhantes;
@ Todos os participantes atingiram o objetivo das brincadeiras;
© Provas adaptada i todos os niveis de desenvolvimento motor;
® Distribui¢do dos presentes ¢ lanches.

Aspectos negativos:@® Niio houve,

FINALIZANDO AS ATIVIDADES DESTE EXERCICIO E IMPORTANTE
DESTACAR QUE O ALUNO IVO SOARES, SERA UM DOS ATLETAS QUE
REPRESENTARA O BRASIL NA CONFERENCIA MUNDIAL DE ATLETAS
ESPECIAIS QUE DEVERA ACONTECER NA HOLANDA EM MAIO DE 2000. ESTE
CONVITE COMPROVA O ALTO NiVEL DO PROJETO E O CRESCIMENTO DO
MESMO NO AMBITO NACIONAL,




SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE PEDERAL DE PERNAMBUCO

estabelecidos para o evento;
@ Participagio dos alunos PRO-NIDE nas diversas atividades
com motivagio;
@ Unificagio das atividades entre os alunos do PRO-NIDE e
PARTICIPESPORTE ;
@ Participagio de todos os alunos das diversas deficiéncias
(cadeirantes, moleta, mentais, nuditivo ¢ visual ) na quadrilha,

Aspectos negativos : @ Falta de brindes, para sorteio, devido a escassez de recursos;

DIA: 18 A 31- Il JOGOS MUNDIAIS DE VERAO DAS OLIMPIADAS
ESPECIAIS - O evento aconteceu nat cidade de Raleigh Carolina do
Norte-USA, promovido pelas Olimpiadas Especiais Brasil, onde o PRO -
NIDE se fez presente com 02 alunos ¢ 01 téenica, na delegagdo Brasil na
modalidade de atletismo,

Aspectos positivos : @ Propiciar ao aluno conhecimento de diversas culturas;

® Oferecer a0 aluno a oportunidade de uma sociabilizagdo
com muis de 150 paises ( intercimbio);

® Padrdes suficiente para atender ao consumo de cada
participante;

© A participaglio de dois alunos do PRO — NIDE no evento
acumay

© O estimulo da viagem levou o deficiente i perder
determinados medos, até entdio nfio superados;

® A superagiio das atividades de vida difria: dormir s6 no
quarto, escovar os dentes, pentear os cabelos, entre outros;

© A conquista de 03 medalhas para o Brasil, Pernambuco ¢
PRO - NIDE,

Aspectos negativos: @ Niio houve apoio do governo estadual ¢ federal;
@® Falta de divulgagio;
® A poio financeiro para o profissional, que acompanhou a
delegaciio.

DIA 27 A 28/06/99 — SAO JOAO APABB — Evento realizado em
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ANEXO G
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ANEXO |
MINISTERIO DA SAUDE
Secretaria de Assisténcia a Saude
CONCESSAO DE PASSE LIVRE
Lei n° 8.899, de 29/06/94 e Decreto n® 3.691, de 19/12/00
ATESTADO DA EQUIPE MULTIPROFISSIONAL
DO SISTEMA UNICO DE SAUDE - SUS

Requerente:

Local do Exame:

Data: | |

Atestamos, para a finalidade de concessdo de gratuidade no
transporte interestadual coletivo de passageiros, que o requerente acima qualificado
e que se identificou, possui a deficiéncia permanente abaixo assinalada. (vide
definigbes no verso):

Tipo de Deficiéncia Cédigo Internacional de Doengas
| Deficiéncia fisica

2 = CID-10:
Deﬂcténcfa aludmva (Preencher com tantos cédigos quantos sejam
Deficiéncia visual necessarios)
Deficiéncia mental
Deficiéncia renal cronica
Ostomizado

Limiar auditivo OD: dB OE: dB
Acuidade visual OD: [ OE: [ ou
Campo visual OD: - OE: o

Areas de limitag&o conforme itens do Inciso IV do art. 1° (vide verso),

al ] o] <3 <[ e[ {1 o[ »n[]

Assinatura Assinatura
Carimbo e Registro no Conselho
Profissional Carimbo e Registro no CRM

R I R ] . i e vt
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e S TR e LLVERE
PORTADORAS DE DEFICENCIA.

REQUERIMENTO DE PASSE LIVRE
PARA O TRANSPORTE INTERESTADUAL DE PESSOA CARENTE PORTADORA DE DEFICIENCIA
Lei 8.899, de 29/06/1994. — Decreto 3.691, de 19/12/2000.

NOVE DO BENEFCUARI . S0
GARTRIA DR EEHTEVNOR W DIATA CE EMS5AD ORGAD EMISSR ESTAG
CUTRO DOCUMENTO - TPG: N 0O DOCUMENTO. SERIE ORGAG EMISSOR: ESTADO
DATA DE NASCIMENTO: PROFSSAD CPF_ N

ENDERECO

BARRO CDADE.

=3 ESTADO TELEFONE PROPRIC TELEFONE PARA RECADOS:

Anexar copia do documento de identidade indicado.

Senhor Secretdrio,

Venho & presenca de V.Sa. requerer a concess#io do Passe Livre do Govesno Federal nos termos da Lei
8.869/1994, e do Decreto 3.691/2000, para fins de isengdo tarifaria no sistema de transporte coletivo interestadual de
passageiros, nos serviges de transportes rodovidrio, ferroviario e aquaviario e, para tanto declaro:

A) Soma das rendas de todos os membros da familia, inclusive menores: B S et i

8) Numero de pessoas da Familia, moradores na residéncia, Inclusive menores: KSR F ARSI
Afirmo, sob as penas da lef, que as informagdes acima sdo verdadeiras e de minha exclusiva responsabllidade.
Nestes termos, pego deferimento.
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BIBLIOTECA PRO-NIDE
Livros e Revistas = LR

' LR 0001 - Publicacdes INDESP : Esporte com Identidade Cultural
4 LR 0002 - Publicagdes INDESP : Representagéio Social do Esporte e da
Atividade Fisica
LIz 0003 - Publicagdes INDESP : Resultado da Avaliagdio dos jogos da
Juventude 1997
4 LR 0004 - Publicagdes INDESP : Semindrio INDESP de Marketing
Desportivo
3 LR 0005 - Publicagdes INDESP : Formagdo das Selegdes Bésicas no
Voleibol
Brasileiro
3 L2 0006 - Publicagdes INDESP : I Prémio INDESP de Literatura Desportiva
Volume 2 = 03 exemplares
A LR 0007 - Publicagdes INDESP : Desporto Adaptado no Brasil: Origem,
Institucionalizagio e Atualidade
L 0008 - Produgdo Cientifica em Educagio Fisica e Esportes = NUTESES
Série Mestrados e Doutorados
o+ LR 0009 - Brasil Paraolimpico — Ano 1 n°0
LR 0010 - Brasil Paraolimpico - Ano 1 n° 1 02 Exemplares
¢ LR 0011 - Brasil Paraolimpico — Ano 1 n°2
LR 0012 - Os Jovens Atletas Brasileiros = Gaya e Col.
LR 0013 - Enfoque = Depressiio — Riscos ¢ Consequéncias da Doenga
Depressiva
LR 0014 - Integragio = O Processo de Aquisicdo de Linguagem por
Criancas
Surdas 02 Exemplares
LR 0015 - Referéncias Bibliogréficas sobre a Sindrome de Down = Fed.
Bras.
Das Associagdes de Sindrome de Down
LR 0016 - Gente Especial - Ano 1 n°1
LR 0017 - Gente Especial - Ano1 n°2
LR 0018 - Educagdio e Desporto para Pessoas Portadoras de Deficiéncia =
Curso
de Atualizag@o
LR 0019 - Sobama = Il Congresso Brasileiro de Atividade Motora
Adaptada 02 Exemplares
o LR 0020 - SEED/MEC = Atividade Fisica para Deficiente
LR 0021 - Iniciagio ao Basquete em Cadeira de Rodas = Patricia Silvestre
de
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ANEXO K

spsse ﬁ
FORMULARIO DE INSCRICAO-Edital 2006 =

4 - CARACTERIZAGAO DA AGAD ] '53':37;9513@

(X) Projeto ( ) Curso { ) Evento ( ) Produto

1+ Motivo da Solicitacio: (conforme edital)
( Recursos para Financismento de Apoio a Acbes Extemsionistay { X ) Boksa de Extensdo

3 Tiulo:
PROMIDE - PROETO DO NUCLED DE IMICIACAD AD DESPORTD ESPECIAL

3 - Modalidade de Curso / Evento

CURSD: | | Divilsacao EVENTO: (| ) Semindrio | ) Encontro
|| Atunlizache () Smposto {1 Dutren (Especificarn)
( ) Capocitacio () Semana
4 - Cargs Horkr\a: s-mama N o
20 MORLS ATENDWENTO AQ PORTADOR DE NECESSIDADES ESPECIAIS
&~ Unidade Administrative proponente:|Centro/Dept”,/ 7- Outras Unidades envolvidas/parcerias:
Unied. Suplemeatar) - DEPARTAMENTOS DE EDUCACAQ FISICA,
CCE - NUCLED DF EDUCACAD FISICA £ DESPORTD NUTRICAD £ ODONTOLOGIA
§- Area Programatica da Proext: & Area Tematica do Plano Nacional de Extensda
| X 1 UFPE &k Politicas pubiicas | ) Men Ambaente {1 X (Sande
| 1ASPE o Puliticas culturais | ) Comumicaclo. | | Tesnclogis & Prodicio
| | UFPE & Mavlimentas Soclak | ) Cuftura | ) Direitos Humeens e Justics
() Eoucacho inclusiva o Formagao Permanente | (%) 7"“"_"
| ) Integracho UFPE & Empress (X ) Eduracao

10- Linha de Extensdo. (PARA USO DA PROEXT)

11 Descrico da acda:

Conjpunto de acdes educativas, exercidas atraves de priticas Wdico-recreativas, esportivas, dosportias ¢
laborats que IMegram diversas formss de atendimento pessoal e socksl voltados as Pessoas Portadoras oo
Neceasidades Edpecial o suas Tamilias, com a Mnalidade de promover sui Inclisao sockal, ¢ desta forma,
estnturar sun cidadamia,

17 - Palavra-Chave| (descrover 3 palavras) 13- Tipo de publico atingido: {qualificar e guantificar)
Inchinda, Necessidades Expechals = Esparte 184 ( Cento e oitenta @ QU0 ) portadores oo
dafickncis Thica, auditiva, mental @ seus famitiares
14- Data de Aprovacia: |data de 15-Local de. 16-Periodo de Reallzacsio (Inkcio &
aprovagao na orgho caleglada/unidace) | Realizagso- terming|dia/mésfana)
10 de Marco de 1996 MNacleo de Educacho | Janeire a Dezembro e 2006
Fiakea & Desporto

17 Abrangéncia;

|| intraunidade | ) Intradepartiamental

(X ) leterdepartamental: 0 Mimterunidade: || Intersmtitucionad

Vit M i L &/‘ 1‘i




ANEXO L

BEAVIGO PUBLICO FEDERAL
MINIETERIO OA EDUCAGA
UNVERSMADE FEDERAL DE PERNAMBUCO

PORTARIA DE PESSOAL ne | 251 2004

Ementa REMOCAOQ

2 A PRO-REITORA DE GESTAO DE PESSOAS E QUALIDADE DE VIDA
DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO, no uso das atribuigdes legais
estatutarias,

RESOLVE

Remover, a partir de 26/07/2004, a servidora DAYSE MENDONCA
BATISTA SABIA, assistente social, SIAPE 1132353, (otada no Nucleo de Ed Fisica @
Desportos, codigo 0000034, para o Departamanto da Qualidade de Vida codigo
Q000009
(Procaesso n® 23076 009131/2004-14)

_ REITORIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO, em
3 de lullow de 2004, 183° da Independéncia e 116° da Replblica
i

11 , ;{ ( ¥ an .‘
Profa. Ana Cristina Brtc Arcoverde
Pré-Reitora de Gestdo dg Pessoas e Qualidade de Vida

g A atenio, b5
Sl e T
i A

arg 088dmbs
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ANEXO M
===
"
ﬁ:ﬁ UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
“T_f& NEFD PROGRAMA CONEXOES DE SABERES

PROJETO DE INTERVENCAO PARA O PRO-NIDE

APRESENTACAO DO PROGRAMA e
ATUACAO DO PROGRAMA CONEXOES DE SABERES

O PRO-NIDE fratasse de um conjunto de a¢ées educativas que integram a
cultura esportiva a diversas formas de atendimento pessoal e soclal. voltado
primordiaimente &s pessoas porfadoras de deficiéncias (P.P.Ds.) da populacdo de
baixa renda, propondo-se a contemplar poriadores das mais variadas deficiéncias
(portadores de deficiéncia fisica, visual, auditiva e mental).

Para enfrentar este desafio o PRO-NIDE conta com o apoio do Programa
Conexdes de Saberes, onde os "conexistas™ desenvolvem alividades no projeto,
no que diz respeito ao acompanhamenio das atividades das pessoas poriadoras
de deficiéncias e também na realizacde de oficinas educativas com os
acompanhantes dos participantes do PRO-NIDE.

O projeto PRO-NIDE além de contribuir com o processo de democratizagao
dos novos espagos publicos adequados ao deficiente e a ampliagdo de novas
oportunidades de acesso & pratica desportiva, formecendo-lhes estimulos
reablitadores que os reconduzirdo & inlegracdo das diferenies manifestacées
culturais, esportivas e soclais, também proporciona a quem exerce a atividade no
projeto a oportunidade de crescimento pessoal.
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Proposta das atividades da comissao de Saude e Meio
Ambiente.

JUSTIFICATIVA: A parceria entre o Pro-nide e o Conexdes de saberes,
possibilita o envolvimento entre os programas. As comissdes existentes no
programa Conexdes podem contribuir para um melhor andamento das
atividades do Pré-nide. A comissdo de Saude e Meio Ambiente que trata de
assuntos relacionados aos que se tratam no Pré-nide, visa contribuir com suas
acgdes e crescer juntamente com essa relagao.

PUBLICO ALVO: Maes e acompanhantes dos participantes do Pro-Nide

OBJETIVO: Otimizar o tempo das maes e acompanhantes, durante a espera
da conclusédo das atividades do Pro-nide. Tratando de temas relevantes e de
possiveis situagcoes dos portadores das necessidades especiais e da realidade
do seu cotidiano. Visando o esclarecimento e maior acesso a informagoes de
importante valor para as maes e a troca de experiéncias referentes ao tema
trabalhado.

METODO: Através de uma oficina tematica mensal, que se realizara
preferencialmente na ultima sextg-feira de ¢cgda més ¢ nos dois turnos em que
acontecem atividades.

CRONOGRAMA ATE DEZEMBRO DE 2008:
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1. IDENTIFICACAO DOS CONEXISTAS (2009.2)

Titulo do Projeto - PRONIDE -

CONEXISTAS CURSO

ADONIAS
adonias. ima@yahoo.com br GEOGRAFIA (LIC.)
(81) 88439673

ALCIDES
imperadoer. alcides@amail.com BEIOMEDICINA
(81) 83432063

ANDREA
deafada@yahoo.com br EDUCAGAO FisSICA
(81) 88116450

CINTIA
zetimente cmiThotmEil.com PSICOLOGIA

codedin@hotmail.com TERAPIA OCUPACIONAL
(81) 91192257

HAROLDO
haroldoalmeidacosta@hotmail com ODONTOLOGIA
(87) 96032028

LILIANE(LILE)
lifane-lucena@notmail.com CIENCIAS BIOLOGICAS (LIC.)
(81) 87382053

Luls
luisantonioramos@hotmail.com GEOGRAFIA (LIC.)
(81) 99629950

MARIA
mariaramosdj@yahoo.com GEQGRAFIA (LIC.)
{81) 87183076

MIKAELLI
kaeliededeus@notmai con EDUCAGAO FISICA

s e e =

RENATO
renatoprong@hotmail.com SERVICO SOCIAL
{81) 87654062

RODOLFO
rodoxabrantes523@hotmail.com EDUCAGAO FISICA
(81) 81551920/81 88595951

ROSALINA{ROSA)
(g i 20 [T TEE 08 [T Fomall cor ENFERMAGEM
(81) 97248882

MARIA JOSE - COORDENADOR COMISSAQ DE SAUDE E MEIO AMBIENTE

RENATO URBANC - VICE- COORDENADOR COMISSAO DE SAUDE E MEIO AMBIENTE

DHYEGO LIMA NOGUEIRA — COORDENADOR DOS CONEXISTAS NO PRO-NIDE
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2. OBJETIVO GERAL DE ATUACAO

Os grupos atuantes pretendem trabalhar com os participantes do
PRO-NIDE de forma a possibilitar que sejam abordados aspectos
relacionados a saide, educagdo, humanizacdo, cultura e meio ambiente,
procurando ndo somente desenvolver atividades como meio de ocupagao
ou acompanhamento dos participantes, mas principalmente de forma a
integrar suas capacidades, fomecendo-lhes estimulos - ndo com o intuito
terapéutico - que possam auxiliar nas acgBes reabilitadoras e que os
reconduzirdo a integracdo das diferentes manifestagbes culturais,
esportivas e sociais.

Para o devido objetivo, serdo realizadas atividades que possibilitem o
desenvolvimento de suas capacidades e a minimizagdo de suas
dificuldades visando um melhor desenvolvimento fisico-motor, atencdo,
concentragdo, auto-expressdo, autonomia, motivagdo, convivio social e
interagdo com o ambiente através de atividades predominantemente
ladicas.

3. SUBGRUPOS DE ATUACAO

PSS oy Quarta-feira Sexta-feira
R + Dhyego * Rodolfo
MANHA s Liliana . | )
¢ Renato
« Adonias « Andréa
+» Carolina « Mikaelle
TARDE « Cintia » Rosalina
¢ Haroldo
o Luis

4. TEMATICAS A SEREM DESENVOLVIDAS

« Incorporagdo de habitos saudaveis e importéncia da dieta e allmeniacéo;

« Valorizagdo da inlegracao e do convivio social;

= Educacéo bésica acerca do meio-ambiente:

« Incentivo a leitura 8 compreensao de histérias e contos;

« Conhecimentos educativos basicos como: aprendizagem das cores, formas,
nameros, letras, eic.;

« Valorizagéo da satde bucal;

= Expressividade corporal afravés da danca e do leatro;

« Desenvolvimento e percepgao dos movimentos e do corpo;

« Conhecimenio de suas origens e raizes familiares;
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MEIOS UTILIZADOS PARA DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

Atividades de Pintura e Desenho Livre;

Corte e colagem:

Teatro de fantoches:

Construgcdo de piramide alimentar e piramide familiar;
Confeccdo de cartazes com tematicas,

Dinamicas de grupo;

Jogos de expressividade corporal;

Atividades praticas educativas de vida diaria (ex: hnguene bucal);
Atividades de alongamento, aquecimento e relaxamento;
Construcdo de brinquedos;

Qutros:

MATERIAIS NECESSARIOS

Papel (A4, cartolina, crepon, laminado, madeira, jornal);
Lapis (grafite, cor, hidrocor),

Tesouras sem ponta;

Cola (branca, isopor, colz quente bastdo):
Fita adesiva;

Livros e revistas para recorte;

Livros infantis;

Pinceis;

Tintas guache;

Tecido TNT;

EVA;

Régua;

Garrafas PET e matérias de sucata;
Tecidos e retalhos de tecidos,

Radio com toca CD;

Fantoches;

Bambolés;

Cones e cordas;

Bolas de tamanhos variados;

Colchonetes para alongamento e relaxamento;
Outros;
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ANEXO N

MATRICULA - NOE

BREEERSENBRBERSREBOEEEESERB8RBARDS &N EER -~

ADRIANA EWEN S FESSEIRA
BRENG HENRIQUE DA SILVA
EWERTON OSELAS D. DOS ANIOS
JOSE MANOEL DASILVA

WICHELT TAVIER DASILVA
EVANDRO VIEIRA DE SOUZA
MONICA FELICIANO DE SANTAXA
FEDRO HENRIQUE BARBDSA DE LIMA
JOSE RENATO DA SILVA

ROMULD SILVA VIEIRA

140K NUNES DE LIMA

JULLANO (4334 DE VASCONCELOS
DUANA SETERRA DE LIMA

DEVID LUCIO SERKARDO DA SHVA
VENESSA DE SOUZA

WILSON HENRIQUE DA SIVA FREITAS
MARCIO SALATIEL DA SEVS

SUMAYA CAMILA SANTOS DA SIVA
CESAR AUGUSTO MENDES DA SILVA
MBCARLLY STHEFFFANY DE SOLZA
HUGO LEGNARD0 SICUERA SILVA
ZLAINE DE BARROS MEIRA

BIANCA MONIQUE DE LIM4 JORDED
WVINERSSON JOSE PEEIRA

EDUARDO JORGE ROSA ZNDRADE LIRA FILHO

A4INE MONTEIRD SILVA
JISLAME NAGLE DA SILVA
SERGIO DANALO 5. EZERRA
KEILA VIVIAXE F_ DA SILVA
THATIANE CRISTINY DA STIVA
JESSICA DE PAULA SILVA

LUIZ CARIOS AMENCIO
THASMILY ROBERTA F. DASILVA
KARQUINE DA COSTA GOMES
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FILIAGAO

SEVERING SERAFIM FERREIRA/ ARGENTINA BAEN DE ARAUND
NERIVALDO JOSE DA SLYA/ MARIA ELENS GOMES BA SILVA
CSEIAS JOSE DOS ANJOS/ MARIA DE FATIMA DIONTSIO DA SILVA
MANCEL FLORENTINO D4 SILVA FILHO/ LUZINETE MARIA DE 1103
GILBERTO KAVIER DA SILVA) WARLENE FERRERA
CLENILDD ALVES DE SOUZA EUGENIS MARIA VIERA DE SOUZA
040 BATISTADE SANTANA/ ADALGISA FELICIANG DE SANTANA
FEDRO BARBOSA DE LIMA/ MARIA LUCIA DE OLIVEIRA LiM&
AMARD BELD DA SILVA / SATUSNINA COSTA D4 SiLVA
EZEQUIEL SILYA VIEIRA MARLA JOSE VIERS
FRANCISCO NUNES DA SHVA/ MARIA APARECIDA NEVES DE LIMA
SEVERING DE VASCONCELDS LEMOS/ HELIZA CABRAL DA SILVA
MOISES MANDEL SE7ERRAJ EDILEUTA BEZERRA DE UMA
SA14S LICHD D& SIIVA FILHO/ MARIA EDEALEDA SERKARDO D& SAVA
WITEMAR HONGR30 MARINHOY ISSURA 2LEAND DE SOUZ4
IAMERSON S&NTOS DE FRETTAS/ ROSA MARIA D& SILVA FREITAS
JOSE SALATIEL DA SILVA/ 1A0RA DE ABUCUERQUE SILVA
FLAVIO JOSE CLISTGDIO DA SILVAY SANDRA MARIA MALACUIAS DOS SANTOS
MAREA 0SE MENDES DA SILVA/ ANTONIO SEVERING DA SILVA
JOSAFA BENEDITO OE SOUZA/ ADEILZA GUIMARAES DE SOUZA
HIBER JOSE DA SILVA/ MARIA DAS GRACAS DE SIQUEIRA SILVA
EDZSON DIAS MERA/ ELIANE MARIA OE BARROS
0H0 ZXANIAS 03307 MARLUCE PINTD OE LIMA
JOSE PEREIRA FILHOJ JUSTINA RITO FEREIRA
EDUARDC JORGE ROSA ADRADE LIRA/IACIRA REGIS ANDRADE LIRA
EDIMILSON LIMA SILVA/ ROSELINE FRANCISCA MONTEIRD
MANOEL DUTRA D& SEVAf MARIA SOLANGE DA SILVA
ANTONIO COSMO SEZERRA] MARIA CLAUDETE SANTOS BEZERSA

1OSE BELO FERREIRA DA SILVA/ MARIA DO CARMOSILVA
SOSE SEVERIN DA SILVA F/LHOY ANGELICA AMBROSIO DO NASCIMENTO SILVA
FRANCISCO DE PAULA DA SILVA/ MARIA BETNIA D& SIVA
LUTZ CARLOS DA SILVA/ MARIA BETANIA DA SIVA
SANDRO ROBERTO SORIANO DE LIRA/ MARIA DO SOC0R30 GUVEIRA FETOSA
MARX0S CLAIDING GOMES/ EDNA GOMES D& 00STA

SOCTEIRA
SOTERO
SOLTEIRD
SOLTERD
SOLTEIRA
SQLTEIROD
SOLTEIRA
SOETERD
SXTEIRD
SOCTERD
SOLTEIRD
SOLTERIO
SOCTERA
SOLTERD
SOLTERA
SOLTERO
SOCTERD
SOTEIRA
SOLTEIRD
SOLTEIRA
SOLTERO
SOLTERA
SOLTERA
SOLTERD
SOCTEIRD
SOTERO
SOLTEIRD
SOLTERD
SOLTERA
SOLTERA
SOLTEIRA
SOETERD
STERA
SOCTEIRA
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ANEXO P

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO 0

NUCLEO[“EEDUCACAOFH“CAIEDESPORTO o

PRONIDE o~

NEFD

UFPE .
ko Grca,

Soia ko vmree du deroeed dL Qe o

e wrrineda

Mlegrovite do Pro-ids,
o cwa. 43[42 2010

o Poc o5 Loga. Ernka. Cobriod
anro. eale ARAUL GO, ANCOL Ao awrﬂpemf\l/oda
Rnen vousus Lriorrragor Lteschon  on
PR edlogon 4 rrwsttosnatey  Jullon SauakeD , alrowudy
7 profuren iy e RS, do SRURGO da
PaedO¥2 da uree puo fora © 2426- 2334 -
G stousaor acemponmlpundo o cono |

Minciesarrenie,

Ju‘v:nc;mu Siva

PSICOLCGA
CRP: 0N

30/04 |44

Rue Prof. Morses Rego, 1238, Cidade Universitiria, Reciie-PE
Tel: §1 2126 8481, Fax: 81 7126 £4862; o-mail:pronide_vipe@yahoo.com br

Gmniro o Regudeia da. Duanox e do Adp et -
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ANEXO Q

SECRETARIA DE EDUCACAO DE PERNAMBUCO

Escola Presidente Humberto Castello Branco
Oficio n®104/13

Recife, 03de setembro de 2013,
Escola Presidente Humberto

A Castelio ng;goT s
UFPE ~ Universidade Federal de Pernambuco s g;ék_’;,‘;,ﬁ:z'ﬁwo 650068
Nicleo de Educagdo Fisica CNPJ: 10 572 071/0928-45

At Marcio Eustaquio Cavalcante — Diretor

Solicitamos que atenda nossos alunos, do 1° Ano “C" do Ensino Médio, no sentido
de fornecer subsidios pedagdgicos para a realizagio da XVI FEIRA PEDAGOGICO-
CULTURAL, cujo tema é: Valores Humanos, a se realizar no dia 14/09/13, das 09h00min
as 13h00min,

Aproveitando & oportunidade, convidamos V. S° para prestigiar o nosso evento,

Na certeza de contarmos com a sua colaboraghio, subscrevemo-nos atenciosamente.

.
C.G.C 10.572.071/092645 Inscrigio N' 050089 — Fonc: (081) 34555624904
Av. Dr. José Rufino, 2993 - Tejipié — Recife/PE: - Cep 50930-008.
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ANEXO R
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO 0
NUCLEO DE EDUCAGAO FiSICA E DESPORTO %
LT PRONIDE NEFD
UFPE Rua Prof. Moraes Rego, 1235, Cidade Universitaria, Recife-PE T

Tel.: 81 2126 8461, Fax: 81 2126 8462; e-
mail:pronide_ufpe@yahoco.com.br

Recife, 25 de setembro de 2012,

Oficio n® 25 /12 - PRO-NIDE

Prezada Sra,

O Nigcleo de Educagio Fisica ¢ Deporto (NEFD) desta Universidade vem
comunicar que o programa PRO-NIDE (Programa do Nicleo de Iniciagio ao Desporto
Especial) pretende expandir suas atividades e seu publico alvo. Faz parte desta expansio
0 desenvolvimento da atividade de danga para pessoas com deficiéncia visual.
Gostariamos de saber se ha interesse por parte do Departamento de Oftalmologia em
participar deste programa, através do encaminhamento de seus pacientes. Informamos
que dispomos de um espago fisico, de monitores, e nossa pretensio ¢ abrir turmas com
no méaximo cinco alunos, as quartas e sextas, no horirio de 08:00hs as 11:00hs.
Colocamo-nos a disposi¢io para quaisquer esclarecimentos, através dos telefones, 2126-
8461/8462 e 9928-9899,

Atenciosamente

!ﬂ CREF 003748-G/pE
Prof* #anira Lins io Lopes CAVifcafitd 7617

Coortenadora do PRO-NIDE Diretor do NEFD/UFPE
SIAPE: 1132209

/
7
J//n{mwmm
Mircio Eustaqu

A Professora Jocelene Tendrio Madruga Godoi
Chefe do departamento de Medicina Clinica
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U
NUCLEO DE EDUCACAO FISICA E DESPORTO g
PRONIDE

UFP'E Rua Prof. Moraes Rego, 1235, Cidade Universitaria, Recife-PE !{,Eﬂ:
Tel.: 81 2126 8461, Fax: 81 2126 8462;
e-mall:pronide_ufpe@yahoo.com.br

Recife, 11 de abril de 2012.

Oficio n° 07/12 — PRO-NIDE

Prezada Senhora,

Através de suas agdes educativas o Programa PRO-NIDE (Programa do Nucleo
de Iniciagdo ao Desporto Especial), oferece esporte ¢ lazer para pessoas com deficiéncia
¢ suas familias. Por falta de recursos humanos estamos enfrentando dificuldades em
relagdo a questdes comportamentais de alguns alunos. Como o projeto oferece um vasto
campo de pesquisa serin interessante o estabelecimento de uma parceria que traria
beneficios tanto para o lado da pesquisa como o da extensdo universitaria.

Desde ja, agradecemos a atenglio.

W/

I8/ 7 2en
Prof/Vanira Lins
Coordenadora do PRO-NIDE
SIAPE: 1132209

A Coordenadora da Pos-Graduagio em Psicologia
Prof" Dr" [sabel Pedrosa

L{ b do

|7foul 2012 )
W}g},ﬁ




ANEXO S

INSTITUTO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DO DESPORTO
DIRETORIA DE DESENVOLVIMENTO DO ESPORTE
CORDENACAO-GERAL DE DESPORTO
PARA PESSOAS PORTADORAS DE DEFICIENCIA.

PARECER TECNICO

|. IDENTIFICACAO

PROCESSO N° 23099.00142999-72

ENTIDADE: Universidade Federal de Pernambuco

PROJETO: PRO-NIDE - Niicleo de Iniciagio ao Desporto Especial
LOCAL: Recife/PE

PERIODO DE REALIZACAOQ: Junho a Dezembro 1999

2. HISTORICO

O Niicleo de Educagio Fisica e Desportos da Universidade Federal de Pernambuco (NEFD/UFPE)
em consondncia com a proposta do Governo Federal, do Programa de Mobilizag@io da Sociedade pela agiio
Desportiva Comunitdria, pretende assegurar as oportunidades de prética da cultura esportiva, integrada a
diversas formas de atendimento pessoal e social voltadas, prioritariamente, &s Pessoas Portadoras de
Necessidades Especiais das populagdes de baixa renda, dotando-as de referéncias que possibilitem a auto-
organizaglio ¢ 0 exercicio da cidadania.

Para enfrentar este desafio, a UFPE vem, j& hé trés anos, propondo um conjunto de aglies, onde 4
paﬁcipwhmkeNEFDMFPE.whﬁihﬂqﬁﬁﬁgﬁnquPMsdedeadsEspeddse
as proprias comunidades organizadas sejam & tonica deste empreendimento.

Assim, o Nicleo de Educagio Fisica ¢ Desportos da Universidade Federsl de Pernambuco
(NEFD/UFPE) justifics a spresentagiio do Projeto do Niicleo de Iniciaglio a0 Desporto Especial pela
contribui¢io que 0 mesmo pode proporcionar 80 processo de democratizagiio dos novos espagos publicos
adequados #o deficiente ¢ a ampliagio de novas oportunidades de acesso @ pritica desportiva, propiciando-
Thes estimulos resbilitadores que, consequentemente, os reconduziriio a integracio das diferentes
manifestagdes culturais, esportivas e socias.

A Universidade Federal de Pemnambuco, solicita auxilio financeiro supletivo no valor de R$
58.000,00 (cingiienta e oito mil reais), para a Aquisigho de Material Diddtico/ Esportivo ¢ Aquisi¢lio de
Equipamentos, a fim de propiciar agbes que visem a promogiio do Esporte, Recreaglio e Lazer, para Pessoas
Portadoras de Necessidades Especiais, bem como a criaglo de espagos fisicos e equipsmentos adaptados, a
ser desenvolvido no periodo de junho a dezembro de 1999, na cidade de Recife/PE.

Informamos que foi apresentada pela interessada, contrapartida no valor de R$ 5.800.00 (cinco mil
¢ oilocentos reais), 0s quais serfio distribuidos com #s seguintes despesas: 8) Aquisigio de Material
Didético/Esportivo e b) Aquisigio de Equipamentos, fls. 30 a 35.

Para a efctivagio do Projeto PRO-NIDE, estiio previstas as seguintes agdcs:

a) Aquisicdo de Material Diditico/ESportivo.........—ccoccuee... RS 18.000,00
b) Aquisicio de EQUIPEMENtOS.......oocccuiivimsimmerimmsmsmmneessssisn R 40.000.00
TOTAL: e RS 58.000,00
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Consta amda deste Projeto, a relaglio de todo material a ser adquirido para utilizagdo no projeto, fls
31 a 33, conforme exigéncia deste INDESP.

3. ANALISE

O Projeto apresentado enquadra-se na Lei 9.615 de 24 de margo de 1998 ¢ no seu Capitulo 1V,
Sessdo 11, Art. 5° Parfigrafo 4°, combinado com o meiso VIII do Art. 7°, e esta contido nas diretrizes do
Programa de Desporte para Pessoas Portadoras de Deficiéncia e ¢ parte integrante do Projeto de apoio a0
fomento da prélica desportiva para pessoas portadoras de deficiéncia, desenvolvido por esta Diretoria,

4. CONCLUSAO

Ante 0 exposto, concluimos que o Projeto encontra-se devidamente instruido, de acordo com as
determinagdes contidas na Sistematica de Fmanciamento do Desporto, portanto somos de Parecer, SM.J.
que @ solicitagio cm pauta scja aprovada na sua totalidade ¢ os recursos liberados conforme
detalhamento a seguir:

a) PROGRAMA DE TRABALHO: 08.046.0224.4505.0003

b) NATUREZA DA DESPESA: 4590.52 RS 40.000,00
NATUREZA DA DESPESA: 349030 icsecrsseeenn. RS 18.000,00
TOTAL csssmnrssssnnnnnenn RS 58.000,00

¢) FONTE: 125

A consideragiio da Sr* Coordenadora-Geral

Em A )
RIVALDO ARAUJO DA SILVA
Assistente
De acordo.
A consideragio da Sr. Diretor da DIDES
Em. [/ /
NILMA GARCIA PETTENGILL
Coordenadora-Geral da CODEL
De acordo.
Encaminhe-se a Procuradoria-Geral do INDESP
para Anilise ¢ Parecer.
Em, [/ /

ORLANDO FERRACCIOLLI FILHO
Diretor Substituto da DIDES
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ANEXO T

INSTITUTO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DO DESPORTO
DIRETORIA DE DESENVOLVIMENTO DO ESPORTE
COORDENACAO-GERAL DE ESPORTE PARA PESSOAS PORTADORAS DE
DEFICIENCIA E DE LAZER - CODEL

PARECER TECNICO N° 042

|. IDENTIFICACAO

PROCESSO N° 58700-002599/7200-17

ENTIDADE: Universidade Federal de Pemambuco )
PROJETO: Manutenciio do Projeto de Nucleo de Iniciag#o so Desporto Especial - PRO-NIDE
LOCAL: Recife/PE

PERIODO DE REALIZACAO: Setembro 8 Dezembro de 2000

2. HISTORICO

O Niicleo de Educagiio Fisica ¢ Desportos da Universidade Federal de Perambuco (NEFD/UFPE)
anconsonﬁnciaomnnproposmdoGovemoFedenLdongmnnchobﬂizwmdaSudedndepela agio
Desportiva Comunitaria foi criado pars assegurar &s oportunidades de pritica da cultura esportiva,
integrada a diversas formas de atendimento pessoal ¢ social voltadas, prioritariamente, ds Pessoss
Portadoras de Necessidades Especiais das populaghes de baixa rends, dotando-as de referéncias que
possibilitem a auto-organizaciio e o exercicio da cidadania,

O Nucleo de Educagdio Fisica ¢ Desportos ds Unmiversidade Federal de Pernambuco (NEFD/UFPE)
justifica a manutengiio do Projeto do Nicleo de Iniciagio zo Desporto Especial pela contribuicio que o
mesmo esta proporcionando so processo de democratizagio dos espagos publicos adequados ao deficiente e
a ampliagio de novas oportunidades de acesso & pritica desportiva, propiciando-lhes estimulos
reabilitadores que, consequentemente, os reconduzem  a integragio das diferentes manifestagdes culturais,
esportivas € socims.

A Universidade Federal de Pemambuco, sohicta auxilio financewro supletivo no valor de RS
31.649,00( tinta e um mil seiscentos ¢ quarcnta ¢ nove rears), pars a Aquisigio de Material de consumo,
Esportivo ¢ Bolsa para Estagiérios, a fim de dar continuidade as agdes que visem a promog#io do Esporte,
Recreago e Lazer, para Pessoas Portadoras de Necessidades Especiais, a ser desenvolvido no periodo de
agosto a dezembro de 2000, na cidade de Recife/PE.

Informamos que foi apreseniada pela mteressada, contrapartida no valor de R$ 3.556,00 ( trés mil
quinhentos e cinquenta e seis reais), os quais serlio distribuidos com #s seguintes despesas: Aquisigio de
Material Consumo/Esportivo ¢ Bolsa pars Estagigrios fls. 10 a 18.

Para o efetivagiio do Projeto de Mmutengiio de Niicleo de Iniciaglio a0 Desporto Especial - PRO-
NIDE estiio previstas as seguintes agdes:

1) Aquisi¢o de Material ESportivo.........cc..cocvveecenereeee. RS 6.000,00
b) Aquisi¢iio de Material Consumo ~————-—————-R$ 12.64%,00
¢) Bolsa para ESIagifiios ..., R$ 13.00000

TOTAL:—....RS 3164900

Consta ainda deste Projeto, o relaglio de todo matenal a ser adquirido para utilizagdo no projeto, fls
10 a 18, conforme exigéncia deste INDESP.
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3. ANALISE

O Projeto apresentado enquadra-se na Lei 9.615 de 24 de margo de 1998 ¢ no seu Capitulo 1V,
Sess#io 1, Art. 5°, Pardgrafo 4°, combinado com o inciso VIII do Art. 7°, ¢ estd contido nas diretrizes do
Programa de Desporto para Pessoas Portadoras de Deficiéncia e € parte integrante do Projeto de apoio so
fomento da pritica desportiva para pessoas portadoras de deficiéncia, desenvolvido por esta Diretoria.

4. CONCLUSAO

Ante o exposto, concluimos que o Projeto encontra-se devidamente mnstruido. de acordo com as
determinagdes contidas na Sistematica de Fmanciamento do Desporto, portanto somos de Parecer,
favordvel que a solicitagiio em pauta seja aprovada na sua totalidade ¢ os recursos liberados conforme
detalhamento a seguir:

a) PROGRAMA DE TRABALHO: 27.812.0182.4412.0015

b) NATUREZA DA DESPESA:33.90.30

TOTAL RS 31.649.00

¢) FONTE: 125

A consideraglio da Sr* Coordenadora-Geral

Em /T
ANA CRISTINA BARBOSA BARRETO
Assistente da CODEL
De acordo.
A consideraglio da Sr. Diretor da DIDES
Em, [ [/
NILMA GARCIA PETTENGILL

Coordenadora-Geral da CODEL
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ANEXO U

MINISTERIO DE ESPORTE E TURISMO
SECRETARIA NACIONAL DE ESPORTE
DEPARTAMENTO DE ESPORTE DE RENDIMENTO
COORDENAGAO-GERAL DE ESPORTE

PARA PORTADORES DE DEFICIENCIA

PARECER TECNICO-CGEPDIDEREN-N® 041/2001

1. IDENTIFICAGAO

PROCESSO N° 58701-000388/01-11
ENTIDADE: Universidade Federal de Pernambuco

PROJETO: Manutengdo do Projeto de Nucleo de Iniciagio ao Desporto Especial - PRO-
NIDE

LOCAL: Recife/PE
PERIODO DE REALIZAGAO: maio de 2001 a fevereiro de 2002.

2. HISTORICO

O Nucleo de Educacdo Fisica e Desportos da Universidade Federal de Pernambuco

Todos foi criado para assegurar as oportunidades de prética da cultura esportiva, integrada a
diversas formas de atendimento pessoal e social voltadas, prioritariamente, as Pessoas Portadoras
de Necessidades Especiais das populacdes de baixa renda, dotando-as de referéncias qu
possibilitern a auto - organizagdo e o exercicio da cidadania.

(NEFD/UFPE) em consonéncia com a proposta do Govemo Federal, do Programa Esporte Direito d:l
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Apoés sua criagdo em 1996, segundo seus responsaveis, o PRO-NIDE vem se consolidando
de acordo com seus objetivos, em consonéncia com a proposta do Governo Federal, contando hoje
com 183 alunos nas diversas deficiéncias ou seja: Mentais 72, Fisicos 58. Auditivos 11 e
Mentais/Fisicos 12, e, esperando atingir nos proximos anos a meta de 300 alunos.

O PRO-NIDE, segundo o Diretor do Nucleo de Educacdo Fisica e Desporto da UFPE,
alcangou seus objetivos pré determinados n3o s6 pelas possibilidades de acesso e permanéncia
oferecidas a clientela do programa, mas também face aos resultados obtidos por participantes do
programa nas diversas competicdes, sejam elas no ambito internacional, nacional, regional e local.

O citado Diretor afirna ter a certeza de ter proporcionado a esses alunos uma mudanga
comportamental de independéncia, melhor qualidade de vida, uma maior sociabilizacdo e insergéo na
sociedade, visto que alguns dos alunos também participam de aulas no outro projeto desenvolvido no
NEFD (Nicleo de Educacio Fisica) denominado Participesporte, e, se integraram maravilhosamente.

Além de propiciar aos deficientes uma melhor qualidade de vida, a Universidade, por
intermédio de seus interlocutores, estdo concomitantemente oportunizando aos alunos do Curso de
Educacdo Fisica, uma experiéncia incomensuravel em trabalhar com essas pessoas e, qualificando
profissionais para este mercado de trabalho que dia a dia aumenta consideravelmente.

Atualmente contam com 22 alunos que ministram as aulas, acompanhadas pelos professores
do DEF. Os alunos para trabalharem no PRO-NIDE, além de terem sido aprovados na disciplina
Educacéo Fisica Adaptada dever3o ter sido aprovados na disciplina a que se dispdem a lecionar.

O Ndcleo de Educagdo Fisica e Desportos da Universidade Federal de Pernambuco
(NEFD/UFPE) justifica a manutencéo do Projeto do Nucieo de Iniciagdo ao Desporto Especial pela
contribuicdo que o mesmo esid proporcionando ao processo de democratizagdo dos espagos
publicos adequados ao deficiente e a ampliagdo de novas oportunidades de acesso & pratica
desportiva, propiciando-lhes estimulos reabilitadores que, consequentemente, os reconduzem a
integracdo das diferentes manifestagdes culturais, esportivas e sociais.

A Universidade Federal de Pemambuco, solicita auxilio financeiro supletivo no valor de R$
100.000,00( cem mil reais), para a Aquisicio de Material Didatico Desportivo, Aquisicdo de Material
Permanente, Pagamento de Bolsa para Estagidrios e Pagamento de Bolsa para Coordenador, (fls.
08, 07, 10, 11, 12, 14 e 15) a fim de dar continuidade as agSes que visam a promogdo do Esporte,
Recreagdo e Lazer, para Pessoas Portadoras de Necessidades Especiais, a ser desenvolvido no
periodo de maio de 2001 a fevereiro de 2002, na cidade de Recife/PE.

Vale ressaltar que apesar de ja estarmos no més de junho, o periodo de execucdo estd com
a previsdo para iniciar-se em maio, tendo assim permanecido em fungéio Subcléusula Unica, da
Clausula Segunda, da minuta do convénio a ser assinado, cuja redacdo é a seguinte “Acordam 0s
participes que os prazos destinados a execugdo das agbes, metas, etapas ou fases consignadas no
Plano de Trabalho aprovado fterdo suas contagens iniciadas a partir da data de assinatura deste
Convénio, razdo pela qual fica dispensada, por economia processual, a juntada de novo Plano de
Trabalho com esse propésito”.

Informamos que foi apresentada pela interessada confrapartida no valor de R$ 28.320,00 (
vinte e oito mil, trezentos e vinte reais), os quais serdo distribuidos com as seguintes despesas:
Aquisi¢do de Material Consumo/Esportivo e Bolsa para Estagiarios ( fls. 06, 07, 13, 16 e 17).

Para a efetivagdo do Projeto de Manutengo de Nucleo de Iniciagdo ao Desporto Especial -
PRO-NIDE estfio previstas as seguintes acdes:
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a) Aquisicdo de Material Didatico Desportivo............. RS 22.822,50
b) Aquisicdo de Material Permanente............cccoveveene R$ 23.177,50
c) Pagamento de Bolsa para Estagianos.................... R$ 46.800,00
d) Pagamento de Boisa para Coordenador ............... RS 7.200,00

TOTAL.......... R$ 100.000,00

Consta ainda deste Projeto, a relagdo de todo material a ser adquirido para utilizagdo no
projeto, fis 10 a 13, conforme exigéncia desta Secretaria.

3. ANALISE

Diante da analise feita a documentagdo da Universidade Federal de Pernambuco, constatamos que a
mesma encontra-se devidamente regularizada conforme solicitagdo da IN 001/97; a UFPE encontra-
se adimplente junto ao Sistema de Informagado Administrativa Financeira do Governo Federal — SIAF|,
anexo a este processo as fis. 21.

As fis. 09 esta anexado o Documento contendo todas a informagfes quanto a escolha dos
estagidrios envolvidos nas atividades desenvolvidas pelo Pré-NIDE,

Esclarecemos que trata-se de um Projeto que integra o Programa Esporte Direito de Todos,
tendo o apoio de recursos financeiros deste Ministério, conforme os critérios estabelecidos para a
execucio desse Programa, no que se refere ao esporte para Portadoras de Deficiéncia.

O Projeto apresentado enquadra-se na Lei 9.615 de 24 de margo de 1998, no seu Capitulo
IV, Sessdo Il, Art. 5° Parégrafo 4°, combinado com o inciso VIl do Art. 7°, e esta contido nas
diretrizes do Programa Esporte Direito de Todos que visa, dentre outros objetivos, oportunizar a
disseminacao da pratica esportiva entre as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

4. CONCLUSAO

Ante o exposto, concluimos que o Projeto encontra-se devidamente instruido, de acordo com
as determinagdes contidas na Sistemética de Financiamento do Desporto, portanto somos de
Parecer, favoravel que a soficitagdo em pauta seja aprovada na sua totalidade e os recursos
liberados conforme detalhamento a seguir:

315



a) PROGRAMA DE TRABALHO: 27.812.0182.4412.0001

NATUREZA DE DESPESA: 33.90.30................. R$  22.822,50

NATUREZA DE DESPESA: 43.90.52................. R$  23.177,50
NATUREZA DE DESPESA: 33.90.36................. R§  §4.000,00
b) VALOR TOTAL A SER LIBERADO............... R$ 100.000,00

c) FONTE: 125

A considersg@o da Sr* Coordenadora-Geral

Em ! )

De acordo.
A consideragdo da Sr, Diretor do DEREN

Em, [ [/

De Acordo.
A consideragio do Sr. Secretario Nacional de Esporte

Em, / /

RIVALDO ARAUJO DA SILVA

Assistente da CGEPD/DEREN

NILMA GARCIA PETTENGILL

Coordenadora-Geral da CGEPD

LUIZ EYMARD ZECH COELHO

Diretor do DEREN
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ANEXO V
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO 0
NUCLEO DE EDUCAGAO FiSICA E DESPORTO %
UFPE Rua Prof. Moraes Rego, 1235, Cidade Universitaria, Recife-PE NQ’Q

Tel/Fax 812126 8461, e-mail-pronideufpe@yahoo. com.br

PRONIDE - PROGRAMA DO NUCLEO DE INICIACAO AO
DESPORTO ESPECIAL

Prof ®: Vanira Maria Laranjeiras Lins — Coordenadora - UFPE

Prof.°: Jorge José da Rocha Carvalho - Vice Coordenador - UFPE

APRESENTAGAO:

Vivemos atualmente uma época de relevantes avangos e
transformacdes no contexto socio-politico-econdmico, que conseqlentemente
implementam desafios aos diversos setores que a compoem. No ambito social,
as Pessoas com Deficiéncia (PDs) se mostram como protagonistas de um
desses desafios, sobretudo no que diz respeito as praticas pedagogicas
necessarias @ superagdo dos seus préprios limites e ao exercicio pleno da
cidadania.

Nesta perspectiva, o PRO-NIDE - Programa do Nucleo de Iniciagdo ao
Desporto Especial - vem desenvolvendo, desde 1996, um conjunto de agdes
educativas, através de praticas ludico-recreativas, desportivas e laborais que
integram diversas formas de atendimento pessoal e social voltados as Pessoas
com Deficiéncia e suas familias, com a finalidade de promover inclus&o social,
e desta forma, estruturar sua identidade e cidadania.

Este programa, que envolve estudantes do Curso de Educacéo Fisica,
de outros cursos da UFPE e de outras Instituigbes de Ensino Superior, vem




ANEXO W
444
= UN'VERS'DADE FEDERAL DE PERNAMBUCO (0
NUCLEO DE EDUCAQAO FiSICA E DESPORTO \)
PRONIDE —~
UEPE Rua Prof. Moraes Rego, 1235, Cidade Universitiria, Recife-PE NEFD

Tel.: 81 2126 8461, Fax: 81 2126 8462; e-
mail:pronide_ufpe@yahoo.com.br

Recife, 10 de Setembro de 2014.

Oficio n° 20/14 -PRO-NIDE
Prezada Senhora,
Encaminhamos a Vossa Senhoria a frequéncia dos estagidrios PRO-NIDE

(Projeto do Nicleo de Iniciaglio ao Desporto Especial), referente ao periodo de 1 a 31 de
Agosto do ano de 2014. Informamos que os mesmos obtiveram frequéncia integral.

Andressa Mariah Souza Ledio Muniz
CPF: 010.498.134-21

Anna Flivia Ebrahim dos Santos
CPF: 081.021.664-79

Diego Alessandro Ferreira Marques
CPF: 083.048.384-51

Emanuela Torres da Silva
CPF: 103.131.384.27

Felipe Vitor Sobral de Santana
CPF: 096.424.864-66

Gustavo Ferreira de Souza Silva
CPF: 095.884.324-48

Humberto Viana de Melo
CPF: 090.734,704-85

Kevin de Athayde Guimardes
CPF: 101.587.944.-60

Luciano Borges de Ofiveira Neto
CPF: 089.345.654.38

Mareella Ingryd Chagas Santos
CPF; 076.927.774.89
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Maryanne Mirelly Lima da Silva
CPF: 088.145.414-18

Palloma Tyane Santos de Deus
CPF: 103.110.904.86

Pamella Tuane Santos de Deus
CPF: 103.110.604.98

Rogério Lopes da Silva
CPF: 063.765.134-09

Thiago Fernando Azevedo Paulino
CPF: 115.767.934.00

Atenciosamente,

Prof* \ nir';l Lins
Coordenadord do PRO-NID
SIAPE: 1132209

A Diretora da PROAS
Wilza Estrella
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ANEXO X

DECRETO N° 3.298 - DE 20 DE DEZEMBRO DE 1999 - DOU DE 21/12/99 - Alterado

Altsrade prle DRIV NS 296 DR 2 DI DY DK

3 OLLDE N394
Neovi resdgiver shneky pdu DECRETO N ‘,l 29& ng z !!E !!! zt‘! RRO !!E ZO‘H - DO DE N!!!zﬂg)

Regalamenta a Lol 1° 7,853, do 24 da outubre do 19892, dispide sobre a
Puolica Nacional para a Integragdo da Pessou Portadora de Deficiéncia,
consolida ax normas de proteglo, e dd outray providéincias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, wo uso das atribuipdes que the confere o art. 84, incisos IV ¢ VI, da
Constituledo, ¢ tendo e vivta o disposto na Lein” 7.853, de 14 de outubio de 1959,

DECRETA -

CAPITULOI-
DAS DISPOSICOES GERAIS

A 1* A Politica Nacional para a Integmgiio da Pessoa Portadora de Deficiéncia compreende o
conjunto de onentagdes normativas que objetivam assegurar o pleno exercicio dos direstos
individunis e sociais das pessons portadoras de deficiéncia,

Art. 2° Cabe aos orgdos ¢ ds entidades do Poder Piblico assegurar a pessoa portadora de
deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos direitos & educagio, a saide,
ao trabalho, no desporto, 1o wnsmo, ao lazer, 4 previdéncia social, & assisténcia socal, ao
transporte, a edificagio publica, a habitagdo, & cultura, ao amparo a infincia ¢ & maternidade, e de
outros que, decorrentes da Constutuigho e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social e
Leonbmico.

Art, 3* Pam os efeitos deste Decreto, considera-se

1 - deficiéncia - toda perda ou anormalidade de uma estrutur ou fungio psicologica, fisiologica
ou anatdmica que gere mcapacidade pam o desempenho de atividade, dentro do padrio
considerado normal para o ser humano;

11 - deficiéncia permanente - aquela que ocorreu o se estabilizon durante um periodo de tempo
suficiente parn niio permitir recuperagio ou ter probabilidade de que se altere, apesar de novos
tratamentos, ¢

Il - incapacidade - uma redugiio efefiva e acentuada da capacidade de integragio social, com
necessidade de equipamentos, adaplagdes, mMeios Ou recursos especials pam que a pessoa
portadora de deficiéncia possa receber ou transmitir informagdes necessanas ao seu bem-estar
pessoal e a0 desempenho de fungdio ou atividade a ser exercida

Art. 4" E considerada pessoa portadora de deficiéncia a que se enquadra nas seguintes calegonas;

I - deficiéncia fisica - alteragio completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da fungio fisica, apresentando-se sob a forma de paraplewa,
paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegin, tetraparesia, triplegia. tnparesia, hemiplega,
hemiparesia, ostomia, amputagio ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros
com deformidade congénita ou adquinda, exceto as deformidades estéticas eas que nio produzam
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ANEXOY

CENTRO DE ENSING POPULAR E ASSISTENCIA SOCIAL
A DO RECIFE SANTA PAULA FRASSINETTI
CNPJ 35.329.978/0001-86
Rua Souza Bandeira Qd. L 1 — CEP 50711-050
Fone: 32269378  e-muail: cepas. frassinetti@bol.cont. br

Niicleo de Promogdo da Mulher
Universidaide Popular

Oficio 16/04 Recife, 30 dejulho de 2005

Assunto: declaragao de apoio
Prezado senhor,

Vimos, através deste, declarar nosso incondicional upoio ao
Projeto ART’ NIDE , voltado a pessoas Portadoras de Necessidades Especiais e
suas familias. Este Profeto surgiu da demandu identificada no PRO-NIDE, que
identificou a necessidude de trabalhar com as familias dos deficientes, dando-lhes
oportunidade de qualificagdo e inser¢io no mercado de trabalho, além de seu
cunho cultural, visto direcionar as oficinas para atividades de criagdo de Jogos ,
brincadeiras e contos populares. -

Tendo em vista os excelentes resultados que o PRO-NIDE vem
apresentando, uacreditamos que a imediata execugido do ART'NIDE vird
contribuir para a melhoria da qualidade de vida dessa comunidade, bem como
estard formando multiplicadores de atividades tio salutares para a nossa cultura.

Aproveitamos a opertunidade para renovar a Vessa Senhoria,

nossos votos de estima e aprego.

Atenciosamente,

Srercrhile e e Tx-Newm
3 Bernal«;;l(é' Alves d;%‘ Sa?:‘l%:v &
Presidente

A Sua Magnificéncia: Amaro Henrigue Pessoa Lins
MD : Reitor da Universidade Federal de Pernambuco

Centro de Exsine Popalar ¢ Asssténcia Sacial
do Recife Santa Panle Frassinet
CNPJ. 35.320978/0001-85

Rua Souza Bandeira Qd'L1 -

CEP. 50.711-050
e-mail: cepas. frassinetti@bol.com br
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APENDICE A - ACERVO DE IMAGEM E SOM DO PRO-NIDE

Fitas de Video VHS®, Disquetes®, Filmes e CD com digitalizagéo.

Cerca de 25 (vinte e cinco) fitas de video do PRO-NIDE estavam guardadas na
secretaria do Nucleo de Educacdo Fisica e Desportos (NEFD) e foram gentilmente
disponibilizadas para a pesquisa pelo diretor na época, servidor e profissional de Educagao
Fisica, Ms. Marcio Eustaquio. Estas fitas ndo sdo enumeradas. Nelas estdo gravadas diversas
acOes, embora algumas ndo descritas, desde a participacdo dos alunos em projeto de pesquisa
de doutorado no Centro de Artes e Comunicacdes da UFPE a participagdes em festivais e
eventos diversos.

Algumas fitas (trés) foram encontradas na Secretaria do PRO-NIDE, porém sem data e
identificacéo.

Na secretaria do Programa PRO-NIDE foram, da mesma forma, localizados varios
disquetes nos quais estavam armazenadas diversas fotografias. Os disquetes ndo sao
enumerados. Estes foram enumerados aleatoriamente, para facilitar a catalogacdo para a
pesquisa.

Também na Secretaria do Nucleo de Educacdo Fisica e Desporto (NEFD) foram
achadas duas (2) caixas de disquetes, uma contendo oito (8) disquetes e outra contendo quatro
(4), referentes ao PRO-NIDE. Também foram enumerados pela razdo anteriormente descrita.
Na primeira caixa, descobriu-se: 1) disquete com a sistematica e formularios da Secretaria de
Nacional de Esportes; 2) disquete datado de 3 a 7 de julho de 2002, contendo fotos dos VII
Jogos Paradesportivos Regionais — Fortaleza: 1. Recepcdo na UFPE e Atletismo; 2.
Classificacdo e Competicdo; 3. disquete datado de 3 a 7 de julho de 2002, contendo os VII
Jogos Paradesportivos Regionais — Fortaleza; Encerramento; Premiacdo. Volta e Recepcdo na
UFPE; 4) VII Jogos Paradesportivos Regionais — Fortaleza; Recepcdo na UFPE. 09 de julho
de 2002: Atletismo 3; 5) disquete intitulado Participesporte/PRO-NIDE; 6) disquete contendo
um Folder do PRO-NIDE; 7) disquete contendo um Folder do PRO-NIDE e sua logomarca;8)
disquete contendo projetos FBB e Petro. Na segunda caixa, constam: 1) disquete contendo
festival de futebol de 2002.1; 2) Festival de atletismo, de 20/03/2002; 3)IX Festival de

Natacdo, s/ data; 4) Formulario de Registro de Projeto de Extensdo, de 2003.

81 \/HS - (sigla de Video Home System) sm (ingl) Telev Formato de fita de videocassete que usa fita de largura
de % polegada, gravando 260 linhas de um sinal de video, e serve de padrdo para o mercado doméstico e
consumidor; sistema de video doméstico. Disponivel em: michaelis.uol.com.br/. Consulta em 14/10/2014.

%2 Dispositivo de armazenamento secundério, na forma de um disco flexivel, plano e circular, protegido por um
involucro de papel ou plastico flexivel, no qual os dados podem ser armazenados em forma magnética.
Dicionario Michaelis. Disponivel em: michaelis.uol.com.br/. Consulta em: 01/09/2012.
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Igualmente estavam guardados na secretaria do NEFD alguns filmes que foram
cedidos para compor o material de pesquisa de campo desta pesquisa. Ao todo sdo dezessete
filmes, alguns contendo as datas de realizacdo, outros sem a mesma; alguns apresentam a
discriminacdo do seu conteudo, outras, ndo. Dentre os que discriminam o conteudo, tém-se: 1)
Semana do Deficiente 2000 e Festival de Atletismo de 20/10/2000; 2) IV Aniversario do
PRO-NIDE — 12/05/2000; 3) Festa de Encerramento do PRO-NIDE — 1999; 4) Encerramento
do PRO-NIDE - 1999; 5) Festival de Natacdo -01/12/2000; 6) IX Festival de Natagédo
26/04/2002 e Festa de Aniversario 10/05/2002; 7) Festival de Natacdo 10/11/2000 e Festa
19/12/2000; 8) Competicdo de Natacdo Santos Dumont (?) — sem data; 9) VIII Festival de
Atletismo 19/10/2001; 10) Festa 11/05/2001.

No CD digitalizado foram compilados os documentos encontrados na secretaria do
PRO-NIDE, ou seja: todo o material que foi catalogado por Felipe Viana, bolsista BIA da
Pro-Reitoria de Extensdo, por mim orientado. Trata-se de antigos projetos, relatérios, o
escaneamento das fichas de avaliagdo encontradas dos alunos que foram matriculados no
projeto, eventos esportivos, sejam eles festivais, competicdes locais, regionais, nacionais,
internacionais. Além deste acervo, foram mencionados alguns documentos relacionados com
este trabalho, como a Constituicdo Brasileira (texto relacionado a Educacdo), Declaracdo de
Salamanca, entre outros.

Este material encontrado ndo entrou na composicdo da andlise desta tese, pelo seu
volume, caréncia de precisdo de datas e localizacdo dos eventos, entre outras dificuldades;
entretanto, encontra-se na secretaria do PRO-NIDE, a disposi¢cdo para futuras consultas e

pesquisas.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Sr(a)

Eu, Vanira Maria Laranjeiras Lins, professora da Universidade Federal de Pernambuco,
lotada no Departamento de Educagéo Fisica, Centro de Ciéncias da Saude, responsavel pelo
Laboratdrio de Estudos sobre Inclusdo, venho através deste convidar-lhe para participar p da
pesquisa cujo titulo ¢ “ENTRE HISTORIA E MEMORIAS: O CASO DO PROGRAMA DE
INICIACAO AO DESPORTO ESPECIAL”, a qual faz parte da tese de doutorado que esta
sendo por mim elaborada. Durante a sua participagdo na presente pesquisa o (a) senhor(a) serd
solicitado(a) a participar de uma entrevista que ird abordar alguns assuntos sobre a histéria
desde programa (antes projeto) de extensdo universitaria. Os riscos para a realizacdo desta
pesquisa sdo inexistentes. Quanto aos beneficios, o Sr.(a) colaborara com a construcdo da
historia deste programa que ja possui dezesseis anos de funcionamento institucional.

Caso necessario podera entrar em contato com o pesquisador responsavel: Vanira Maria
Laranjeiras Lins , fones 081- 99289899, 081- 21268461, 081-21268506, Av. Prof. Moraes
Rego, s/n. Cidade Universitaria, Recife-PE, CEP: 50670-901, Departamento de Educacao

Fisica. E-mail: vaniralins@yahoo.com.br

Eu, , declaro para os devidos

fins de participacdo na pesquisa, na condicdo de sujeito, que fui devidamente esclarecido (a).
Li e entendi as informagOes precedentes que descrevem este projeto de pesquisa e todas as
minhas dividas em relacdo ao estudo e a minha participacdo nele foram respondidas
satisfatoriamente. Ficam claros para mim quais sao os propositos do estudo, os procedimentos
a serem realizados, as garantias de fidelidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro
também que minha participacdo é isenta de despesas. Concordo voluntariamente em participar
deste estudo e que poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante
0 mesmo, sem penalidades, prejuizo ou perda de qualquer beneficio que possa ter adquirido.
Recife, de de 2012.

Assinatura do declarante Assinatura do responsavel

Assinatura testemunha Assinatura do pesquisador


mailto:vaniralins@yahoo.com.br
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APENDICE C - MODELO PARA EX-COORDENADORES E EX-PROFESSORES

Modelo para Ex-Coordenadores ¢ Ex-Professores

I DADOS PESSOAIS:

a) Nome (opcional):

b) Sexo: Feminino ( ) Masculino ( )

¢) Faixa ctaria
De20a30( ) De31340( ) DedlasS0( ) deS1a60 ( YMaisde60( )

d) Assinale abaixo qual seu nivel de escolarizagio quando participou do

projeto:

Curso de Graduagiio completo ()
Curso de Graduagio incompleto ()
0,17 5 AR SO IEE €3 DS RS SO o S A SLIL T R Y F s :
Curso de Especializagio completo ()
Curso de Especializagdo incompleto ()
QURID.......ooesmincassosssssarosprasssnsyreryssoemsrarrmes AN oA £
Curso de Mestrado completo ()
Curso de Mestrado incompleto ()

EESPOCHEICHT: i 1x.vveressvsesisomrensmnianssikisaas ussinsensspasomsssnssorsiassspssssss
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Curso de Doutorado completo ()
Curso de Doutorado incompleto ( )
IBYTY. ... oo rorsnsssssonasonsnspessmsmupasemsnsnss it AR AR AR AR R SR ta

¢) Em que data vocé chegou para (a) coordenar ou (b) trabalhar no PRO-
NIDE?

....................................................................................

Assinale sua funcdo: coordenagdo ( ) estagio ( )

f) Ha quanto tempo vocé era profissional (a) de EF na época em que iniciou
seu trabalho do projeto?

.........................................................................

g) Vocé possuia experiéncia na area de pessoas com deficiéncia’

Sim ( ) Nio( )

................................................................................................................................
.................................................................................................................................

..............................................................................................................................

11— LEMBRANCAS E HISTORIA:

]. Quais as lembrangas que vocé tem do PRO-NIDE?



c)

d)

g)

h)

O aue vocé sabe sobre a criagdo do PRO-NIDE?

............................................................................................................................

Quais suportes eram oferecidos pela UFPE aos professores(as) para

favorecer o desenvolvimento do projeto?

Quais suportes eram oferecidos pelo NEFD para o desenvolvimento do
PRO-NIDE”

Que metodologias de ensino eram utilizadas no planejamento e

desenvolvimento das aulas ministradas?

Quais adaptagdes foram necessarias ao desenvolvimento das aulas?

Existiam dificuldades? Em caso positivo, relate-as.

No ambito da prética do esporte adaptado, qual € o elemento facilitador do

ensino”
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[II - PARTICIPACAO EM EVENTOS

a) Qual era a participagdo do PRO-NIDE em eventos desportivos?

b) Quais resultados vocé julga relevantes?

¢) Houve participagdo em eventos cientificos?

Sim( ) Nao( )

d) Quais eventos vocé aponta como relevantes?

IV — CAPACITACAO PROFISSIONAL

a) Quais as capacitagdes oferecidas a equipe executora do PRO-NIDE?

b) Houve capacita¢des para as familias?

V - VIES INCLUSIVO

a) Quando a ideia de Inclusdo passou a fazer parte do PRO-NIDE?

b) Para vocé, o que € inclusdo social?

¢) Houve participag@o do grupo em eventos sociais?



d) Que instrumentos foram oferecidos no sentido de favorecer a inclusio da

pessoa com deficiéncia?

e) Que ac¢des inclusivas foram efetivadas?

PROTOCOLO DE ASSOCIACAO LIVRE DE PALAVRAS

Diga 5 palavras que vém inicialmente a sua mente, quando eu falo a palavra
PRO-NIDE

Diga 5 palavras que vém inicialmente 4 sua mente, quando eu falo a palavra
INCLUSAO

Entre as palavras que vocé me disse escolha a que vocé considera a mais

importante e justifique sua escolha
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APENDICE D - PROTOCOLO DE ENTREVISTA PARA OS PAIS

PROTOCOLO DE ENTREVISTA PARA OS PAIS
I DADOS PESSOALIS:

b) Nome (opcional):

....................................................................................................................

b) Sexo: Feminino ( ) Masculino ( )

i) Faixa etaria
De20a30() De31a40( ) De4la50 () de51a60 ( )Maisde60( ).

j) Assinale abaixo qual seu nivel de escolarizagéo:

Ensino fundamental completo ( )

Ensino fundamental incompleto ( )
Ensino médio completo ()
Ensino médio incompleto ()
Curso de Graduagdo completo ()

Curso de Graduagdo incompleto ()

Curso de Especializagdo completo ¢ )

Curso de Especializa¢do incompleto ¢ )

Curso de Mestrado completo ()
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Curso de Mestrado incompleto ()
QUALY. ... e
Curso de Doutorado completo ()
Curso de Doutorado incompleto ()
QUANY. ... s

II - HISTORIA E LEMBRANCAS

a) Que lembrangas vocé tem do PRO-NIDE?

d) Qual sua expectativa em relagdo ao (a) seu (sua) filho (a) ao frequentar o
projeto?

¢) Como vocé via o desenvolvimento das aulas?



g)

h)

)

Vocé recebeu algum tipo de conhecimento a respeito das pessoas com

deficiéncia?
Sim( ) N&o( )
Em caso positivo, foi suficiente para vocé lidar com as dificuldades”

Sim( ) Nao( )

Vocé percebeu beneficios trazidos pelo PRO-NIDE para seu (2) filho (a)?

Sim( ) Nao( )

Quais ?

.................................................................................................................................
.................................................................................................................................

................................................................................................................................
.................................................................................................................................

............................................................................................................................

Vocé acha que o PRO-NIDE pode ajudar a inclusdo social de seu (sua) filho (a)?
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