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RESUMO

Esta pesquisa objetivou analisar praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco - IFPE atuantes no
Ensino Médio Integrado ao Técnico com o uso de dispositivos moveis. E como objetivos
especificos: (1) Identificar praticas pedagdgicas dos professores com dispositivos moveis que
propiciam praticas pedagdgicas inovadoras; (2) Entender a concepcdo dos professores do
IFPE atuantes no Ensino Médio Integrado ao Técnico quanto a sua pratica com 0 uso
dispositivos moveis; (3) Conhecer as mudangas que podem ser observadas pelos proprios
professores em sua pratica pedagdgica com o uso de dispositivos modveis. Para tanto,
discutimos a Pratica Pedagdgica, como uma pratica institucional, intencional e coletiva
(SOUZA, 2012); Dispositivos Méveis como Recurso na Pratica Pedagdgica, respeitando as
especificidades do ensino e da propria tecnologia para que sua utilizacdo possibilite a
diferenca (KENSKI, 2012); e a Pratica Pedagogica Inovadora, fundamentada na mudanca de
processos de ensino com um grau de intencionalidade e sistematizacdo, modificando
estratégias de ensino e aprendizagem (CUNHA, 2006). Para esse estudo, foi adotada a
perspectiva qualitativa e uma abordagem de tipo etnografica. Esse tipo de abordagem
metodoldgica concentra-se num olhar de preocupacdo mais sensivel em relagdo aos ambientes
educativos e aos significados das agfes dos individuos neste contexto, sem deixar de
considerar os inumeros conflitos presentes nas praticas sociais. Como instrumentos de coleta
de dados, utilizamos a anélise documental, as entrevistas, questionarios semiestruturados e a
observacao de aulas. E para analisarmos os referidos instrumentos nos apoiamos na Analise
de Conteudo (BARDIN, 2006). Os participantes da nossa pesquisa foram 13 professores, 09
da area do Ensino Médio e 04 da area do Ensino Técnico. Os seus discursos e praticas
evidenciam que os limites identificados ndo sdo para uma auséncia de conhecimento dos
dispositivos como recurso na pratica pedagogica, mas sim para a necessidade de uma maior
intervencdo pedagogica por parte da Instituicdo para o desenvolvimento de formagfes que
auxiliem a promover em sala de aula praticas pedagogicas inovadoras. Quanto as
possibilidades, reconhecemos que os professores necessitam de uma participacdo coletiva
junto a gestdo da Instituicio com o intuito de promover uma nova analise no projeto
pedagogico do IFPE como um todo e especificamente de cada Curso do Ensino Médio
Integrado ao Técnico, propiciando uma maior reflexdo acerca do processo de ensino e
aprendizagem. Os resultados da pesquisa revelam que o Campus Recife do IFPE ndo tem
contribuido de forma significativa para que a pratica pedagogica dos nossos participantes com
0 uso de dispositivos mdveis no processo educativo como recurso didatico pedagogico
contemple as suas a¢Oes frente aos novos desafios educacionais que Ihes sdo postos, ou seja,
ndo permitindo diversas oportunidades de aprendizagens, de comunicacdo, interacdo e
colaboracdo para que ocorram mudancas em suas praticas pedagogicas. Ainda se apresenta
como desafio para o IFPE e os professores participantes, formag6es para o desenvolvimento
de préticas pedagdgicas inovadoras mediante o vasto uso de dispositivos moveis em sala de
aula. Concluimos que essa pesquisa se constitui em uma importante referéncia para o IFPE,
professores e pesquisadores que buscam maior conscientizacdo de como esses dispositivos
moveis podem ser utilizados em todas as suas possibilidades e quais as contribuicdes que eles
trazem ao contexto educacional, em especial a pratica pedagogica.

Palavras-chave: Pratica Pedagogica. IFPE. Dispositivos Moveis.



ABSTRACT

This research aimed at analyzing the pedagogical practices developed by the professors of
Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco — IFPE acting in the
High School with Technical Course with the use of mobile devices. As specific objectives: (1)
Identify teachers' pedagogical practices with mobile devices that promote innovative
pedagogical practices; (2) Understand the conception of the IFPE teachers working in the
High School with Technical Course concerning their practice with the use of mobile devices;
(3) To know the changes that can be observed by the teachers themselves in their pedagogical
practice with the use of mobile devices. For that, we discuss Pedagogical Practice as an
institutional, intentional and collective practice (SOUZA, 2012); Mobile Devices as a
Resource in Pedagogical Practice, respecting the specificities of teaching and of the
technology itself making possible the difference by its use (KENSKI, 2012); And the
Innovative Pedagogical Practice, based on the change of teaching processes with a degree of
intentionality and systematization, modifying teaching and learning strategies (Cunha, 2006).
For this research, were adopted the qualitative perspective and an ethnographic approach.
This type of methodological approach focuses on a more sensitive concern regarding
educational environments and the meanings of individuals' actions in this context, without
forgetting the great amount of conflicts present in social practices. To collect data, we used
documentary analysis, interviews, semi-structured questionnaires and classroom observation.
And to analyze these instruments we rely on Content of Analysis (BARDIN, 2006). The
participants of our research were 13 teachers, 09 specialized in High School and 04
specialized in Technical Education. Their speeches and practices show that the limits
identified are not for an lack of knowledge of the devices as a resource in pedagogical
practice, but rather the need for a bigger pedagogical intervention by the Institution for the
development of formations that help promote in the classroom innovative pedagogical
practices. As to the possibilities, we recognize that the teachers need a collective participation
with the management of the Institution with the intention of promoting a new analysis in the
pedagogical project of IFPE as a whole and specifically of each Course of High School with
Technical Course, providing a greater reflection about the teaching and learning process. The
results of the research reveal that the Recife Campus of IFPE has not contributed significantly
to the pedagogical practice of our participants with the use of mobile devices in the
educational process as an educational didactic resource contemplate their actions in face of
the new educational challenges that are faced, in other words, not allowing diverse
opportunities for learning, communication, interaction and collaboration to occur changes in
their pedagogical practices. It is still a challenge for IFPE and the participating teachers,
continuing education to develop innovative pedagogical practices through the wide use of
mobile devices in the classroom. We conclude that this research constitutes an important
reference for the IFPE, teachers and researchers who seek greater awareness of how these
mobile devices can be used in all its possibilities and what contributions they bring to the
educational context, especially the pedagogical practice.

Key-words: Pedagogical Practice. IFPE. Mobile Devices.
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INTRODUCAO

N&o h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enguanto isso continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar
ou anunciar a novidade. (FREIRE, 1996, p. 29).

A referida pesquisa que apresentamos foi desenvolvida no &mbito do Curso de
Mestrado em Educacdo Matematica e Tecnoldgica, na area de concentracdo de “Educacédo
Tecnologica”, da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Ela surge das minhas
inquietacBes em aprofundar estudos sobre a discussdo de praticas pedagogicas de professores
do Instituto Federal de Pernambuco (IFPE), com o uso de dispositivos moveis. Inquietacdes
brotadas enquanto estagiaria do IFPE durante o curso de graduacdo ao perceber a constante
busca da Instituicdo em propiciar aos professores formagdes continuadas para o uso das mais
variadas tecnologias e pelo anseio dos professores em desenvolver praticas pedagdgicas
inovadoras, e que permaneceram agucadas durante o curso de especializacdo ao se vislumbrar
a imensa insercdo dos dispositivos moveis na educacgao.

Pois, o uso mais frequente das tecnologias no meio social e a dimensdo que ganham
ultrapassa os muros da escola onde se faz presente na realidade de professores e alunos, estes
envolvidos diariamente de alguma maneira com as tecnologias. Dessa maneira, 0 uso das
tecnologias como uma estratégia metodoldgica no processo de ensino e aprendizagem pode
revelar as possibilidades que elas trazem em funcéo da qualidade do que se ensina e do que se
aprende em sala de aula.

Acreditando que o acesso e a utilizacdo das mais diversas tecnologias, principalmente
os dispositivos mdveis ja estd no cotidiano dos alunos, torna-se fundamental que os
professores possam recorrer a metodologias e estratégias pedagdgicas diferenciadas que
permitam melhorar o percurso do que se ensina e do que € esperado que se aprenda.

Com a obrigatoriedade nos curriculos da integracdo do uso das tecnologias, muitos
pontos passam a ser questionados, entre eles sobre as reais possibilidades, a formacdo do
professor, o conhecimento relacionado a tecnologias que este possui, a estrutura fisica da
escola em relagéo a disponibilizacdo de recursos para o uso efetivo e potencializador desses

dispositivos em praticas pedagdgicas.
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E nesse contexto que a tematica para discussio foi escolhida e na perspectiva de

responder as questoes:

Como o uso de dispositivos moveis e a inovacdo podem melhorar a pratica
pedagogica?

e Quais praticas pedagogicas fazem sentido?

e Quem sdo esses professores que tem sede de inovar sua pratica pedagogica?

e Sera que as formacOGes que os professores recebem para utilizar os dispositivos
moveis, assim como a carga horaria de suas aulas sdo suficientes para que

desenvolvam a aula como planejado com o uso desses recursos?

Considerando que este tema é pertinente, sobretudo com o intuito de ressaltar praticas
pedagdgicas de professores que buscam um ensino inovador com o uso de dispositivos
moveis e que possam contribuir na aprendizagem de alunos e que ainda possam servir como

exemplo a outros professores, o estudo proposto é norteado pelo seguinte problema:

e A pratica pedagdgica desenvolvida pelos professores do Instituto Federal de
Pernambuco (IFPE) que lecionam no Ensino Médio Integrado ao Técnico, utilizando
dispositivos mdveis como recurso pedagogico, é dotada de estratégias que propiciam

praticas inovadoras?

Por isso, é indispensavel conhecer, analisar e refletir as caracteristicas fundamentais de
praticas pedagogicas diferenciadas, ocasionando uma ampliacdo das estratégias didaticas
adotadas no contexto de atuacdo de professores indicando préaticas inovadoras.

Nesse intuito, temos como objetivo geral: Analisar a pratica pedagogica dos
professores que lecionam no Ensino Médio Integrado ao Técnico do Instituto Federal de
Pernambuco (IFPE), com o uso de dispositivos mdveis, pontuando que estratégias
pedagogicas propiciam préaticas inovadoras.

Com base do reconhecimento e interesse em conhecer e caracterizar praticas
pedagdgicas inovadoras com o uso de dispositivos mdveis em sala de aula, expomos as

seguintes questdes de investigacao:
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(1) Identificar praticas pedagogicas dos professores com dispositivos modveis que
propiciam praticas pedagdgicas inovadoras;

(2) Entender a concepgao dos professores do IFPE atuantes no Ensino Médio Integrado ao
Técnico quanto a sua pratica com o uso de dispositivos moveis;

(3) Conhecer as mudangas que podem ser observadas pelos proprios professores em sua

pratica pedagdgica com o uso de dispositivos moveis.

Partimos da hipétese de que a pratica pedagdgica dos professores do Ensino Médio
Integrado ao Técnico do IFPE com dispositivos moveis utilizados como recurso pedagogico
tornam suas praticas diferenciadas, porque ocorre uma ampliagdo das estratégias didaticas
adotadas em sala de aula, apontando praticas inovadoras.

Sendo a natureza do objeto em estudo de carater qualitativo, utilizamos a metodologia
etnografica como recurso, que em educacdo busca interpretar um determinado segmento
dentro do contexto educacional, compreendendo também como o0s acontecimentos
pedagdgicos se relacionam no contexto sociocultural. Esse tipo de abordagem metodoldgica
concentra-se num olhar de preocupacédo mais sensivel em relacdo aos ambientes educativos e
aos significados das acbes dos individuos neste contexto, sem deixar de considerar 0S
inimeros conflitos presentes nas praticas sociais. Assim, os estudos qualitativos sdo muito
importantes por proporcionar uma melhor compreensado da teoria e pratica, que acontecem na
escola, oferecendo ferramentas eficazes para a interpretacdo das questdes educacionais.

Determinamos como desenvolvimento inicial da nossa pesquisa a realizacdo de analise
documental referente as informagdes sobre o processo de formacdo de professores do IFPE
para o uso de dispositivos mdveis na pratica pedagdgica, para nos auxiliar na delimitagdo do
nosso objeto de estudo. Em seguida, houve a realizacdo de uma revisdo de literatura nas bases
de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e DissertacGes - BDTD e no repositorio das
Universidades Federais espalhadas pelo Brasil; mas especialmente nas dissertacdes e teses
desenvolvidas pelo EDUMATEC acerca da discussao sobre praticas pedagdgicas com 0 uso
de dispositivos moveis. Dessas buscas, foram encontrados 121 trabalhos, sendo 11 trabalhos
na BDTD tendo como descritor: “Formacao de Professores e Dispositivos Moveis”, e 06 com
“Ensino e Aprendizagem com Dispositivos Moveis”.

No entanto, identificou-se que trabalhos como o de Ferreira (2015), apontam que
pesquisas sobre aprendizagem através de dispositivos moveis € uma area no campo
educacional que ainda se encontra em desenvolvimento no Brasil, em relacdo a outros paises.

E em seu estudo realizado com alunos do Curso de Pedagogia (futuros professores) em uma
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Universidade Publica, constata que o uso de dispositivos moveis, devido sua mobilidade,
ajuda estudantes a aprender independentemente do local onde estejam respeitando o ritmo de
aprendizagem de cada um.

J& Sousa (2016) confirma em pesquisa desenvolvida com alunos do 1° ano do Ensino
Médio, que o uso de dispositivos mdveis possibilita aprendizagem divertida, autbnoma e
critica. Porém, cabe ao professor explorar todas as potencialidades que esses dispositivos
podem permitir para trabalhar determinados contetdos. Além de explicitar que outros
trabalhos de pesquisa possam dar continuidade a discussGes como esta apresentada por ela,
visto que os dispositivos moveis ndo sdo explorados em sua forma efetiva na educacéo bésica.

Porém, nenhuma das bases de dados pesquisadas apresenta uma literatura especifica
da discussdo que pretende ser desenvolvida. Nessa perspectiva, hd uma necessidade de que
pesquisas como esta, e sugerida pelas autoras acima, possa acrescentar
contribuicGes/discussdes significativas na area de educacgdo tecnoldgica e aos professores que
trabalham ou pretendem desenvolver praticas pedagdgicas com uso de dispositivos moveis no
processo de ensino e aprendizagem de seus alunos, apesar de ser uma discussao pertinente a
uma das linhas de discussao do Edumatec.

Portanto, para nos fundamentarmos com maior objetividade e para delimitarmos ainda
mais nosso objeto de estudo, realizamos entrevistas que nos auxiliaram na construgdo do
questionario piloto a fim de responder a algumas de nossas inquietagfes. O questionario
piloto foi aplicado com 13 professores, 09 da area do ensino médio e 04 da area do ensino
técnico, do més de novembro a dezembro de 2015. O mesmo buscava testar os instrumentos
delimitados para coleta de dados, antever resultados, revisar e avaliar pontos necessarios para
o refinamento das decisfes metodoldgicas.

E durante o periodo de qualificacdo, realizada em 14 de marco de 2016, a banca
examinadora considerou que a aplicacdo do piloto e toda a quantidade de dados coletados
eram suficientes para responder aos nossos objetivos e que ndo havia necessidade de uma
nova aplicagdo do questionario. Apenas sinalizaram que se houvesse uma grande inquietacdo
com as informacdes coletadas, retornassemos ao campo de pesquisa; mas ndo foi necessario.

Nossa pesquisa se desenvolveu com 13 (treze) professores, sendo 09 (nove)
professores do ensino médio e 04 (quatro) professores da area do ensino técnico; definidos
pelo critério de estarem dispostos a contribuir com a pesquisa e de utilizarem algum tipo de
dispositivo mével como um recurso didatico em sua pratica pedagogica. Elegemos como
campo empirico o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco —

Campus Recife, por ter uma maior oferta de cursos técnicos na modalidade integrada do que
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0s outros campi em Pernambuco e estar localizado na regido Metropolitana, em Recife-PE. O
Campus Recife hoje oferece diversos cursos em varias modalidades, como o ensino médio
integrado, subsequente, tecnoldgico, licenciatura, graduacao e pos-graduacéo.

Para obtermos as respostas esperadas, utilizamos a jungédo de bases de dados como: a
analise documental, a entrevista semiestruturada, um questionario e observagoes.

A estrutura deste trabalho tem cinco capitulos, e para melhor compreensao da légica
do trabalho, encontram-se a fundamentacéo teorica, o percurso metodolégico e a analise dos
dados e as consideragdes finais.

No primeiro capitulo, buscamos discutir a Pratica Pedagogica, indispensavel em
qualquer processo educativo para compreendermos as reais necessidades que se apresentam
no cotidiano educacional. Entendida como uma prética institucional, intencional e coletiva
(SOUZA, 2012).

No segundo capitulo, relatamos sobre “Pratica Pedagogica Inovadora”, fundamentada
na mudanga de processos de ensino com um grau de intencionalidade e sistematizacéo,
modificando estratégias de ensino e aprendizagem (CUNHA, 2006).

No terceiro capitulo, relatamos o uso dos “Dispositivos Mdveis como Recurso na
Pratica Pedagogica” respeitando as especificidades do ensino e da propria tecnologia para que
sua utilizacdo possibilite a diferenca (KENSKI, 2012).

No quarto capitulo, apresentamos o percurso metodoldogico da pesquisa, ©
enquadramento tedrico das metodologias utilizadas nesse estudo, bem como as opcoes
metodoldgicas e os procedimentos de coletas de dados que foram utilizados.

No quinto capitulo, apresentamos os resultados obtidos no campo de pesquisa atraves
dos instrumentos de coleta, sobre praticas pedagodgicas de professores com o uso de
dispositivos moveis.

Nas consideracdes finais, apresentamos uma analise em relacdo aos dados obtidos e as
conclusoes acerca das informacdes obtidas durante toda nossa pesquisa.

As referéncias bibliograficas e os anexos complementam a estrutura desse trabalho e
sdo indispensaveis para uma melhor compreensdo sobre pontos enunciados nos capitulos no
decorrer do trabalho.

Contudo, neste trabalho procuramos destacar propriamente as caracteristicas das
praticas pedagdgicas com o uso de dispositivos mdveis e quais delas promovem uma

perspectiva inovadora na educacao.
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2 PRATICA PEDAGOGICA

E pensando criticamente a prética de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica (FREIRE, 1996, p. 39).

As constantes mudancas que tém ocorrido no contexto educacional vém estimulando
cada vez mais o interesse e a necessidade de se buscar recursos transformadores para
metodologias diferenciadas no trabalho pedagogico. Essas modificacbes vém gerando
inimeras reflexdes na estrutura curricular pedagogica, principalmente com a introducdo das

tecnologias nesse contexto.

Apesar do exagero contido na afirmacdo de que os computadores poderiam
transformar as aulas e converter os professores em “suportes e ajudantes da
aprendizagem”, é certo que a sociedade tecnoldgica estd mudando o papel
dos professores, 0s quais devem se pér em dia com a techologia (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2002, p. 39).

Mas podemos perceber que existe uma grande distingdo entre a préatica pedagogica
vivenciada por muitos professores em seus cursos de formacéo e as praticas pedagdgicas que
experimentam durante o decorrer de sua atuacdo profissional. Muda-se o tempo, adequam-se
as tecnologias. Mas, alguns professores continuam com um perfil tradicional; lidam com as
muitas tecnologias no seu dia a dia e acham dificuldades em utiliza-las em prol da educacéo.
As tecnologias necessitam serem vistas, compreendidas e “[...] encaradas como recurso
didatico pedagogico, elas ainda estdo muito longe de serem usadas em todas as suas
possibilidades para uma melhor educagao” (KENSKI, 2012, p. 45).

Nesse sentido, se busca um entendimento do que venha a ser uma pratica pedagogica,

entendida segundo Souza (2012) como uma prética institucional, intencional e coletiva.

A Praxis Pedagogica sdo processos educativos em realizacdo, historicamente
situados no interior de uma determinada cultura, organizados, de forma
intencional, por instituicbes socialmente para isso designadas implicando
praticas de todos e de cada um de seus sujeitos na construcdo do
conhecimento necessario a atuagdo social, técnica e tecnologica (SOUZA,
2012, p. 28).

No que se refere a educacgdo, a pratica pedagogica se constitui como pratica docente,

que € a pratica do professor, a prética do aluno, a pratica gestora, que acontece dentro da
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prépria instituicdo escolar e a préatica epistemoldgica que é a da producdo do conhecimento
entre 0s sujeitos envolvidos nesse espaco.

O autor relata que a préatica pedagdgica muitas vezes é confundida com a préatica
docente. No entanto, “a pratica docente ¢ apenas uma das dimensdes da pratica pedagdgica
interconectada com a pratica gestora, a pratica discente e a préatica gnosiolégica e /ou
epistemoldgica” (SOUZA, 2012, p. 20).

Entendendo a préatica pedagdgica como uma pratica social orientada por
objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da préatica
social. A préatica pedagogica é uma dimensao da pratica social que pressupde
a relacdo teoria-prética, e é essencialmente nosso dever, como educadores, a
busca de condi¢Bes necessérias a sua realizacdo (VEIGA, 1989, p. 19).

No entanto, perceber a pratica pedagdgica como eixo principal de qualquer processo
formativo, é compreender a formacdo de professores como uma construgdo da autonomia,
permitindo aos professores refletir e pesquisar sobre sua prépria atuagdo, propondo
alternativas inovadoras diante das necessidades que emergem no contexto educacional. E
nessa configuracdo, no que se refere especificamente a formacdo de professores, uma das
discussbes mais frequentes gira em torno da necessidade de reconstrucéo e ressignificacdo da
identidade do professor, em sua dimensdo profissional, sendo a formacdo deste, parte
essencial no processo de ensino e aprendizagem.

Pimenta (2005) ressalta a importancia de se repensar a formacao inicial e continuada, a
partir da analise das praticas pedagdgicas e docentes.

Entre as mais diversas atribuicdes que sdo requeridas ao professor, a docéncia é
extremamente a mais importante, vista, para Freire (1996), Souza (2012), entre outros autores,
como uma acdo transformadora. A docéncia ¢ “uma atividade profissional complexa, pois
requer saberes diversificados” (VEIGA, 2008, p. 20).

Quando os saberes dos professores comegam a incorporar a pratica docente, ganham
espacos como saberes pedagogicos, sustentando a prética pedagdgica, e que devem ser
construidos a partir das necessidades cotidianas as quais este profissional se depara. No
entanto, os processos de formacdo inicial e continuada sdo de grande importancia, porque
permitem ao professor exercer sua profissdo de forma mais reflexiva.

De acordo com Paiva (2003), a reflex@o sobre a pratica deve acontecer no contexto em

que ela ocorre, pois
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A prética pedagogica € o espaco em que o docente adquire saberes no
cotidiano do seu trabalho, em que constrdi seu conhecimento profissional,
enquanto interpreta as situagbes que enfrenta. [...] Seu conhecimento
profissional vai sendo construido e reconstruido tendo por base a
interpretacdo das situaces em que se envolve na escola ou no trabalho em
sala de aula e os resultados se suas experiéncias cotidianas (PAIVA, 2003, p.
60).

Portanto é um dos papéis do professor considerar como ponto de partida para a pratica
docente os conhecimentos que os alunos possuem, advindos das mais variadas experiéncias
sociais, cognitivas e afetivas que sdo expostas, detectando os conhecimentos prévios, para
estabelecer estratégias didaticas, promovendo o desenvolvimento da aprendizagem. Assim,
compreendemos que o desenvolvimento do aluno é resultado de uma acdo conjunta da praxis
pedagdgica, de inlmeras experiéncias, sejam estas formais ou ndo formais que ele vai tendo
contato no decorrer de sua vida nos contextos culturais. Visto que, a pratica pedagdgica
proporciona inumeras aprendizagens, sendo considerada parte na construcdo dos
conhecimentos dos professores, pois € através dos conhecimentos adquiridos no cotidiano e
em outros espacos que os professores constroem o seu proprio conhecimento.

Para Ramalho (2001), essa formacdo é compreendida como processo permanente de
aquisicdo, estruturacao e reestruturacdo de conhecimentos, habilidades que estdo intrinsecos
ao desenvolvimento para o desempenho de uma determinada fungéo profissional.

Dessa forma, podemos dizer que o exercicio da acdo docente requer preparo. E N6voa
(1995, p. 12) diz que “Os professores vivem tempos dificeis e paradoxais. Apesar das criticas
e das desconfiancas em relacdo as suas competéncias profissionais exige-se-lhes quase tudo.
Temos que ser capazes de pensar nossa profissao”.

Consequentemente, a formacdo dos professores representa um enorme desafio, que é
exigido constantemente para se ter praticas diferenciadas, devido as constantes
transformacdes pela qual passa a sociedade.

Assim, essa discussdo levantada por Nodvoa (1995) justifica a importancia da
formacdo docente, pois o trabalho docente € mediador no processo de construcdo de uma
postura ética e cidadd dos alunos. Os professores necessitam de uma formacgéo social, que
deve ter por base os mais diversos saberes existentes para se trabalhar de maneira solidificada.

Souza (2012) nos chama atencdo que 0 mais importante durante 0S processos
formativos € termos claro para que sociedade/realidade estamos formando os professores. E é
a partir de questdes como essas apontadas que ressaltamos a importancia de uma formagéo de
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professores que tenha a pratica como categoria fundamental por acreditarmos que so através
dela, o professor pode tornar-se lider de sua prépria praxis.

Graziola Janior (2009) reafirma a necessidade de praticas pedagdgicas diferenciadas
para uma geragdo que se comporta, pensa e aprende de forma diferenciada.

Dessa forma, a préatica pedagdgica pode contribuir para que os professores elaborem
métodos para incorporacdo de novos conhecimentos ao seu fazer pedagogico, resultante das
atividades formativas que desempenha e vivencia ao longo de seu trabalho.

Segundo Franco (2006), os saberes pedag6gicos ndo sdo adquiridos e sim construidos
na préatica, conforme o comprometimento do professor. A capacidade de aliar a teoria e a
pratica diante a realidade em que se encontram inseridos pode ser considerados saberes
pedagdgicos. Inserido nesse processo de aprendizagem da sua pratica, o professor tem a
oportunidade de ampliar conhecimento sobre seus alunos e, ao mesmo instante, sobre como
ser professor e como ensinar, construindo saberes docentes.

Tardif (2002) afirma que os professores sédo formadores de saberes de nossa sociedade,
séo eles que atuam diretamente com os alunos e a0 mesmo tempo com 0s seus pares. Para este
autor, os saberes docentes sdo oriundos de diferentes fontes e correspondem a: saberes
disciplinares, saberes curriculares, saberes experimentais e saberes da formagéo profissional.

Trata-se, portanto, de entender que os professores, através da reflexdo sobre a prética,
produzem um saber que serve de base ao desenvolvimento do trabalho docente. Para isso, o
professor deve observar a sua pratica, refletir sobre as necessidades apresentadas e a partir

disso construir uma préatica que possa buscar uma possivel melhoria.

[...] um profissional reflexivo nunca deixa de se surpreender, de tecer
vinculos, porque o que ele observa alude aos seus marcos conceituais, que
podem provir de uma longa pratica reflexiva pessoal e de saberes privados,
que ele permitiu ser construida ao longo dos anos (PERRENOUD, 2002, p.
52).

Sendo assim, acreditamos que a reflexdo é indispensavel ndo somente num processo
de aperfeicoamento docente, mas também durante as préaticas desenvolvidas no ambito
escolar, portanto, deve ser diariamente questionada pelo professor, a fim de possibilitar a
descoberta de caminhos para melhorar o trabalho a ser desenvolvido.

Na visdo de Schon (2000), sdo necessarios ao professor reflexivo: a reflexdo-na-agéo,
a reflexdo-sobre-a-acédo e a reflexdo-sobre-a-reflexdo-na-agéo. A reflexdo na acdo aponta a

reflexdo realizada no ato da acdo, o que possibilita uma ampla aproximacdo do professor com
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0 problema apresentado, permitindo compreender criticamente 0 processo que permeia a acgao.
Assim, o professor dialoga com a situacdo, buscando solucionar os problemas.

Dessa forma, a reflexdo sobre a agdo, provoca no professor uma anélise da acdo que
foi desenvolvida, procurando despertar nele uma maior e melhor compreensdo de que caso o
problema se repita o professor ja tem consciéncia de como proceder. Fazendo com que ele
compreenda suas escolhas e reflita se estas foram corretas e se necessario em outras situagoes,
gue se sejam transformadas.

Ja a reflexdo que permeia a reflexdo-sobre-a-reflexdo-na-acao faz com que o professor
seja investigador de sua pratica, analisando além das acdes que desenvolve, os saberes que 0
norteiam, agindo criticamente em torno da sua préatica, no que levou a refletir sobre a aco.

A partir dessas reflexfes, entende-se que uma pratica pedagdgica e uma pratica
docente devem ser organizadas de maneira que desenvolvam habilidades necessarias para
apreensao dos conhecimentos por meio de praticas diversificadas realizadas em situacfes de
interacdo pedagdgica. Segundo Lib&neo (2011, p. 55), “a reflexividade é uma autoanalise
sobre nossas proprias acdes, que pode ser feita comigo ou com os outros”.

Para tanto, ressalta-se que para a efetivacdo de uma pratica pedagdgica, torna-se
necessario que o professor se integre a todos os individuos norteadores do ambito
educacional, tido como agéo coletiva, com a finalidade de tragar caminhos para alcangar 0s
objetivos educacionais propostos e almejados. Assim, o conhecimento adquirido podera
oferecer subsidio necessario para melhores praticas pedagogicas contribuindo na construcao
humana do sujeito.

Uma vez que, conforme Freire (2000, p. 40), “a educacdo é sempre uma teoria do
conhecimento posta em pratica”, onde a pratica pedagdgica passa a ser um elemento mediado
pelas tecnologias.

Neste sentido, o ato de ensinar descontextualizado da praxis ndo transforma, assim,
concordamos com Freire (1996) “[...] saber ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua constru¢cdo. Quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.

Conforme Freire (1996), a praxis envolve reflexdo problematizadora, ou seja, no
momento em que o professor se distancia de sua realidade e mergulha na propria consciéncia,
tem condicdes para rever o que fez, levando a compreensdo do que conhece sobre sua propria
acao.

Pois, sabemos que a base de sustentacdo para o processo formativo muda de acordo

com o tempo e espaco, e torna-se complexo falar de formacdo docente sem relaciona-la aos
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saberes necessarios para exercer sua pratica. A atualidade a qual vivemos requer um professor
que seja capaz de criar ambientes de analises de sua préatica, espacos de partilha e reflexdes
sobre o0s saberes estabelecidos, que sdo necessarios para uma efetivacao de sua profisséo.

E importante que as praticas desenvolvidas em sala de aula tenham um significado,
pois estas sdo frutos do tipo de formacdo que este profissional obteve em seus cursos de
formagéo.

Portanto, é de fundamental importancia uma formacéo continua do professor, para que
a sua pratica ocasione exemplos para a formacdo pedagdgica de outros professores e para as
constantes reflexdes em suas agoes.

Para isso, o professor necessita acompanhar as mudancas ocorridas na sociedade, pois,
hoje, a rapidez que caracteriza 0 avanc¢o tecnoldgico é muito grande e ndo apresenta a mesma
rapidez na formacdo continuada dos professores. A transformacdo trazida pelos dispositivos
moveis, por exemplo, necessita que o professor inclua-se nesse universo, bem como os alunos
necessitam desse novo espaco para ficarem informados de que saberes estdo sendo
desenvolvidos.

E essas tecnologias sdo as responsaveis por espacos do conhecimento, o que implica
em respostas com mais agilidade e com mais sentido para o aluno. Assim, isso s € possivel
em uma prética docente aberta para o novo, onde o professor assuma responsavelmente a
atividade de ensinar.

Nessa perspectiva, a pratica docente busca formar uma rede de aproximacao entre
escola, familia e a comunidade, e desenvolver uma das mais importantes competéncias
humanas, que ¢é a de aprender a viver o coletivo, respeitando cada individuo.

Segundo Perrenoud (2000), construir novas competéncias tornou-se fator fundamental,
pois ser professor requer criatividade e flexibilidade para compreender o sistema educativo,
que se constitui e reflete a pratica docente.

Assim, espera-se que os professores realizem um trabalho reflexivo, de aquisigéo de
saberes e de formacédo de lagos com o contexto no qual estdo inseridos, conscientes de seus
atos diante do outro e da sociedade.

Toda essa reflexdo na acdo € uma possibilidade de revisar e compreender 0 que deu
certo e 0 que ndo deu na pratica docente, e esse processo de reflexdo renova-se
constantemente, e é dessa forma que a prética pedagdgica dos professores pode ter
contribuicdo social para a formagdo dos alunos, nessa sociedade informacional. Para tanto, é
necessario colocar vida nova nas praticas desenvolvidas em sala de aula, descobrindo e

recriando significados.
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3 PRATICA PEDAGOGICA INOVADORA

Ao ser produzido, o conhecimento novo supera outro gue antes foi novo e se
fez velho e se “dispoe” a ser ultrapassado por outro amanhd. Dai que seja
tdo fundamental conhecer o conhecimento existente quanto saber que
estamos abertos e aptos & produgdo do conhecimento ainda néo existente.
(FREIRE, 1996, p. 28).

A disparidade de paradigmas e conceitos nos meios sociais e tecnolégicos do cotidiano
moderno reflete na necessidade dos professores buscarem constantemente aprimoramento de
suas praticas pedagdgicas para que 0 processo de ensino e aprendizagem possa estar alinhado
a essas transformagoes.

Dessa forma, ¢ bastante comum citar em qualquer questdo que o termo “inovagdo”
estd relacionado ao aspecto da relacdo da educacdo com o uso das tecnologias. Existem
autores que consideram sendo inovadoras, todas as praticas pedagogicas que utilizam algum
dispositivo mdével em seu processo.

Contudo, vale salientar que de uma maneira geral acreditamos que a inovagdo na
educacdo pode ter em conta a utilizacdo dos dispositivos mdveis ou ndo, isto &, podemos
considerar uma pratica pedagogica como sendo inovadora, mas que ndo sejam atreladas as
tecnologias moveis.

De forma mais abrangente, e no contexto desse estudo, podemos considerar a
definicdo de inovacdo em educagdo como um processo de criacdo ou aperfeicoamento de uma
determinada préatica pedagogica que tenha alguma caracteristica diferenciada das praticas
pedagogicas convencionais e que reflita numa mudanca de paradigmas em relacdo ao papel do
professor como mediador de conhecimentos.

Os diferenciados conceitos e paradigmas que vinculam no meio social e tecnolégico
refletem na necessidade dos professores buscarem um aprimoramento de suas praticas
pedagdgicas para que o processo de ensino e aprendizagem possa acompanhar essas
mudangas.

Nessa perspectiva, é de fundamental importancia que os professores desenvolvam

acdes pedagogicas diferenciadas para que seus alunos aprendam de maneira significativa.
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As inovacdes se materializam pelo reconhecimento de formas alternativas de
saberes e experiéncias, nas quais imbricam objetividade e subjetividade,
senso comum e conhecimento cientifico, teoria e préatica, cultura e natureza,
afetividade e cognicdo, sujeito e objeto e outros binémios, anulando
dicotomias e procurando gerar novos conhecimentos mediante novas
praticas (CUNHA, 2006, p. 491).

Ou seja, inovacdo € compreendida como um conjunto de acfes e experiéncias que com
certo grau de intencionalidade e sistematizacdo, lidam em alterar ideias, culturas, contetdos e
praticas pedagdgicas. Assim, uma pratica pode ser considerada ou ndo inovadora dependendo
do contexto social a qual esta inserida e “compreender os impasses da pratica pedagogica
como uma possibilidade reflexiva de problematizacdo da acdo docente ja €, em si, uma
inovagao” (CUNHA, 2006, p. 494).

Segundo Costa (2008, p. 239), “as mudangas dependem em larga medida das atitudes
que os professores tém, em geral, perante 0 processo de ensino e aprendizagem e do seu
posicionamento perante a propria mudanga”.

Pois, a atuacdo do professor é fundamental para que esses processos de inovagdo
ocorram. A sua forma de relacionar-se com o meio ao qual atua € um fator importantissimo da
forma como se relaciona com seus alunos e conduz a aprendizagem.

Portanto, consideramos praticas pedagogicas inovadoras aquelas desenvolvidas no
ambito educativo por professores que buscam formas diferenciadas de melhorar e aperfeicoar
constantemente suas metodologias de ensino.

Assim, discutir o conceito de inovagdo pedagdgica especificamente na area de
educacdo para Cunha (2008) ndo é uma tarefa simples de ser construida, principalmente pela
mudanca esta atrelada também a fatores como o curriculo, as relagbes que permeiam o
ambiente educativo, entre outros.

Visto que, as inovagdes s6 passam a serem novas ou originais no lugar em que elas
realmente sdo incorporadas. Esta é a condi¢do basica para se produzir uma inovacao:
incorporando-a a algo que até entdo nao fazia parte anteriormente, com a finalidade de
incorporar algo novo que resulte em melhoria no ambito da instituicdo escolar, em suas
estruturas e processos, visando ao éxito de sua fungéo social.

Para Cunha (2008), inovacao envolve

ruptura com a forma tradicional de ensinar e aprender e/ou com 0s
procedimentos académicos inspirados nos principios positivistas da ciéncia
moderna; a gestdo participativa, por meio da qual os sujeitos do processo
inovador sdo protagonistas da experiéncia, desde a concepcdo até a analise
dos resultados; a reconfiguracao dos saberes, com a anulag¢do ou diminuigdo
das classicas dualidades entre saber cientifico/saber popular, ciéncia/cultura,
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educacdo/trabalho etc; a reorganizacdo da relagdo teoria/prética, rompendo
com a classica proposicao de que a teoria precede a préatica, dicotomizando a
visdo de totalidade; a perspectiva organica no processo de concepgéo,
desenvolvimento e avaliacdo da experiéncia desenvolvida; a mediacdo entre
as subjetividades dos envolvidos e o0 conhecimento, envolvendo a dimenséo
das relagbes e do gosto, do respeito mutuo, dos lacos que se estabelecem
entre 0s sujeitos e o0 que se propdem conhecer; 0 protagonismo,
compreendido como a participacdo dos alunos nas decisGes pedagdgicas,
valorizacdo da producdo pessoal, original e criativa dos estudantes,
estimulando processos intelectuais mais complexos e néo repetitivos (p. 4).

Contudo a incorporacdo de novas tecnologias na educacdo nao pressupde
necessariamente novas praticas pedagdgicas. Entretanto, isso ndo é necessariamente correto,
se considerarmos que 0 uso dos dispositivos moveis pode contribuir para novas préaticas
pedagdgicas desde que esteja alicer¢cado em novas concep¢des de conhecimento, de professor,
de aluno, transformando um conjunto de elementos que constituem o processo de ensino e

aprendizagem. Visto que,

Para que acontecam as préaticas pedagdgicas inovadoras é preciso que haja
também uma mudanca nos processos de ensino, e nesse sentido, o papel do
professor é muito importante, “as mudancas na educagdo dependem, em
primeiro lugar, de termos educadores maduros intelectual e emocionalmente,
pessoas curiosas, entusiasmadas, abertas, que saibam motivar e dialogar
(MORAN, 2007, p. 28).

Pensar que praticas pedagogicas implicam no uso de dispositivos moveis, confiando a
essas tecnologias a inovagédo na educacéo, seria uma visao distorcida do processo educativo.

Segundo Marcelo (2013), as tecnologias estdo tirando as escolas da zona de conforto,
pensando em novas formas de ensinar, onde os professores tém que acompanhar as mudancas
tecnologicas e aprender a usar a tecnologias. Mas isso ndo garante que o professor esteja
disposto a inovar e aplica-las em sua pratica pedagogica.

Para este autor, para inovar com as tecnologias é preciso:

e Aprender a usar as tecnologias;
e Aprender com tecnologias;
e Ensinar com tecnologias;

e Inovar com tecnologias.

A sociedade necessita de professores que estejam dispostos a aprender e a inovar a
qualquer momento suas préaticas pedagogicas, ndo apenas durante seus cursos de formacéo.
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Percebemos que ndo da mais para o professor ndo fazer uso dos dispositivos moveis em sala
de aula, porque essa realidade ja é presente na vida de seus alunos, como também no seu
proprio dia a dia. Cabe a escola tracar objetivos que deem espaco para uso dessas tecnologias
e que estas sejam usadas pedagogicamente para atingir o objetivo de construir conhecimento e
promover aprendizagens significativas e eficazes.

Com relagdo ao papel do professor, o relatério elaborado pelo Conselho Nacional de
Educacdo (2002), estabelece as seguintes competéncias para o professor na sociedade da
informacdo, onde a capacidade de inovacdo e a inovacdo propriamente dita séo elencadas de

maneira explicita e implicita:

e Uma cultura de inovacgdo do saber cientifico e tecnoldgico;

e Um espirito empreendedor e uma capacidade de inovac&o;

e A capacidade de autoaprendizagem ao logo da vida, criando estimulos para a melhoria
da atividade individual e de grupo;

e A capacidade estratégica e de visdo sobre novas oportunidades de negdcios ou novas
atividades;

e A capacidade de lideranga de organizagao por processos e de gestdo por projetos;

e Alinovacao.

De acordo com Peralta e Costa (2007), para que essas praticas inovadoras realmente
acontecam é decisivo que os professores tenham confianca e competéncia ao desenvolver seu
trabalho.

Conforme Salinas (2005, p. 5), inovar € um "processo planejado, deliberado,
sistematizado e intencional, ndo de simples novidades, de mudangas momentaneas nem de
propostas visionarias".

Para Cunha (2008), essa mudanca ndo é tdo facil, ela precisa ser sistematica,
agregando diversas acdes que sdo coordenadas e que complementam toda a escola, aléem de
saber lidar com diversas culturas, visbes e interesses existentes dentro de um corpo de
professores. Pois, sem a contribuicdo desses ndo ha possibilidade de construir um projeto
global e coerente de transformacdo na pratica pedagdgica na escola, mudancas essas que
precisam ocorrer continuamente, descobrindo sempre novos caminhos.

Diante de situacdes de ensino diferentes daquelas até entdo experimentadas, 0S

professores sentem necessidade de se inteirar acerca delas, conhecer a proposta de trabalho,
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seus pressupostos filoséficos, politicos e pedagdgicos para, entdo, transforma-la em atividades
passiveis de realizar-se na sala de aula. Nesse sentido, pode-se dizer que o trabalho intelectual
dos professores em relacdo a mudanca se manifesta nas decisfes que eles precisam tomar para
definir suas posicdes, bem como envolve a aquisicdo de conhecimento, capacidade de analise
critica.

E € o resultado constante desse trabalho intelectual dos professores que Ihes permitira
assumir uma atitude emancipatdria, em relacdo a mudanca nas praticas pedagogicas. Contudo,
ndo se pode atribuir Unica e exclusivamente ao professor a responsabilidade de construir este
aprendizado. Falamos aqui de um aprendizado individual e coletivo, que requer tempo,
dedicacéo e apoio institucional.

Nesse contexto, os dispositivos moveis se apresentam com o intuito de inovar a pratica
pedagdgica dos professores, mostrando-os que a tecnologia € uma aliada no desenvolvimento
de novas potencialidades. Mas vale ressaltar que ndo adianta exigir que o professor faga uso
dessas tecnologias mdveis em sua pratica pedagogica se a Escola ndo esta totalmente abragada

a essa causa da insercdo de novas ferramentas dentro do &mbito educativo.
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4 DISPOSITIVOS MOVEIS COMO RECURSO NA PRATICA PEDAGOGICA

A minha questdo ndo é acabar com escola, é muda-la completamente, é
radicalmente fazer que nasca dela um novo ser tdo atual quanto a
tecnologia. Eu continuo lutando no sentido de pdr a escola a altura do seu
tempo. E por a escola a altura do seu tempo néo € soterra-la, mas refazé-la.
(FREIRE; PAPERT, 1996).

Neste estudo optamos em usar a expressdao “dispositivos moveis”, por este
caracterizar-se como um meio de comunicacdo sem fio e que possui poder computacional
utilizando-se dos celulares, smartphones, tablets e notebooks. Consideramos por dispositivos
moveis toda a tecnologia que permite a mobilidade dos individuos, ou seja, (professores), 0s
modelos de dispositivos mdveis mais utilizados sdo: notebook, netbook, tablet e smartphone.

Existem outras tecnologias que podemos considerar como moveis, porém, nossa
pesquisa focard os modelos citados acima.

Hoje esses dispositivos se tornaram integrados utilizando os mais diversos recursos
gue antes eram exclusivos de outras tecnologias, como o video, texto, fotografia entre outros.

Com o passar dos anos as tecnologia vem alcancando grandes avangos quando se
tratam de processamento, armazenamento, conectividade e interatividade. Assim, o individuo
tem a necessidade de existir e se fazer presente neste mundo, um mundo permeado das mais
diversas tecnologias onde entre elas destaca-se a mdvel.

Segundo Lemos (2012), os dispositivos mdveis trouxeram uma nova forma de
mobilidade, onde a comunicacao pode acorrer em qualquer lugar, o individuo tem com isso a
liberdade de realizar e desenvolver atividades que antes eram impossiveis de serem
resolvidas, possibilitando uma infinidade de possibilidades.

Os dispositivos moveis se tornam cada vez mais comuns no cotidiano das pessoas. A
grande diversidade disponivel de funcionalidades presentes nos aparelhos, como aplicativos,
jogos, livros, entre outros, além da grande facilidade de acessar informagcfes em qualquer
hora, faz com que a utilizacdo desses recursos fique cada vez mais atraente para uso pessoal e
profissional dos individuos. E essa pratica tem ganhado um espaco bastante significativo no
setor educacional.

Segundo Costa (2008, p. 130-131),

Embora o conhecimento sobre tecnologias seja uma condic¢do essencial para
gue venham a poder compreender 0 seu verdadeiro potencial ao servico da
aprendizagem, € necessario criar oportunidades para que os professores
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possam experimenta-las em situa¢des concretas de ensino e aprendizagem
que Ihes permitam ir mais além no conhecimento de estratégias de utilizacdo
didatica e, desse modo, poderem aumentar também os niveis de confianga
com que passarao a encarar essa possibilidade nas suas praticas pedagdgicas.

Dessa forma, todo dispositivo movel tem inserido em si, uma gama de recursos e
tecnologias, entre eles: trocar informagdes, resolver problemas, ter acesso a conteudos
cabendo ao professor saber o que melhor se aplica em sua utilizacdo durante sua préatica
pedagdgica, além de permitirem que os professores trabalhem fora do ambiente escolar.

Com um dispositivo movel o professor pode conseguir criar estratégias didaticas para
envolver seus alunos em diversas situacdes de aprendizagem, bem como criar possibilidades e
estratégias que favorecam suas praticas.

Masetto (2000) destaca a importancia do professor quanto ao uso das tecnologias
como recurso na pratica pedagdgica, chamando a atencdo para que esse professor seja um
mediador no processo de ensino e aprendizagem. E a esse professor € requerido caracteristicas
como:

[...] dialogar permanentemente de acordo com o que acontece no momento;
trocar experiéncias; debater davidas; questdes ou problemas; apresentar
perguntas orientadoras; orientar nas caréncias e dificuldades técnicas ou de
conhecimento quando o aprendiz ndo consegue encaminha-las sozinho,
garantir a dindmica do processo de aprendizagem; propor situacdes-
problema e desafios; desencadear e incentivar reflexfes; criar intercambio
entre a aprendizagem e a sociedade real onde nos encontramos, nos mais
diferentes aspectos; colaborar para estabelecer conexdes entre o
conhecimento adquirido e 0s novos conceitos; fazer a ponte com outras
situacOes analogas; colocar o aprendiz frente a frente com questdes éticas,
sociais, profissionais por vezes conflitivas; colaborar para desenvolver com
relagdo a quantidade e a validade das informacOes obtidas; cooperar para que
0 aprendiz use e comande as novas tecnologias para as suas aprendizagens e
ndo seja comandado por elas ou por quem as tenha programado; colaborar
para que se aprenda a comunicar conhecimentos seja por meio de meios

convencionais, seja por meio das novas tecnologias (MASETTO, 2000, p.
145-146).

Mas, 0 uso de dispositivos mdveis aumenta o desafio que os professores encontram
dentro da escola, o que implica na necessidade desses profissionais se capacitarem para
utilizacdo dos mesmos.

Ao mesmo tempo que os dispositivos moveis trazem muitas possibilidades para o
contexto educativo, também trazem desafios, principalmente no que tange a reorganizacdo das
praticas pedagogicas. “A escola precisa entender que uma parte cada vez maior da

aprendizagem pode ser feita sem estarmos na sala de aula e sem a superviséo direta do
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professor. Isso assusta, mas ¢ um processo inevitavel” (MORAN, 2013, p. 2). Tal contexto

requer dos professores um movimento de mudanca de paradigma educacional.

A efetiva participagdo da escola nessa ecologia implica em promover a
formacdo de educadores oferecendo-lhes condicBes de integrar criticamente
as TDIC a pratica pedag6gica. Para tanto, é preciso que o educador possa
apropriar-se da cultura digital e das propriedades intrinsecas das TDIC,
utilizd-las na propria aprendizagem e na pratica pedagogica e refletir sobre
por que e para que usar a tecnologia, como se d& esse uso e que
contribuicBes ela pode trazer a aprendizagem e ao desenvolvimento do
curriculo (ALMEIDA, 2010, p. 68).

Para Moura (2012) esse novo paradigma educacional, em que as formas de ensinar e
aprender tem sido modificadas, ocasionou o mobile learning, isto €, aprendizagem através dos
dispositivos moveis.

Com os dispositivos mdveis tem-se a vantagem da portabilidade e da mobilidade, o
que implica na possibilidade de uma nova modalidade de ensino, a famosa “mobile learning”,
ou também conhecida como aprendizagem movel, é uma forma de ensino que se utiliza destas
ferramentas tecnologicas dentro da sala de aula.

Pelissoli e Loyolla (2004) definem que a m-learning seja a mistura de varias
tecnologias que propicia aos alunos e professores uma maior comunicagao.

Para Traxler “Mobile learning can perhaps be defined as ‘any educational provision
where the sole or dominant technologies are handheld or palmtop devices’” (2005, p. 262).

Portanto, o ensino e a aprendizagem se fazem de forma constante, ndo apenas em sala
de aula ou na presenca do professor.

Pois, a exploracdo de novas praticas de ensino centradas no aluno como a mobile
learning, permite que a aprendizagem ocorra de e em varios lugares a0 mesmo tempo e tenha
um papel fundamental no processo de modernizacao do ensino, satisfazendo as necessidades
didaticas ao mesmo tempo em que estimula o aluno a um constante desafio com o acesso
simplificado e interativo com recursos do seu cotidiano e assim, expandindo o ensino para
além da sala de aula.

Marcal (2005, p. 3) aponta cinco objetivos de utilizacdo de dispositivos mdveis na

educacéo, no qual nos basearemos em dois:

e Expandir o corpo de professores e as estratégias de aprendizado disponiveis;
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e Desenvolvimento de métodos inovadores de ensino utilizando 0os novos recursos de

computacédo e de mobilidade.

A ideia é incorporar as tecnologias digitais, principalmente as mdveis, para promover
a mobilidade na educacao, por meio de aplicativos especificos e recursos disponiveis.

Santaella (2007) considera que as tecnologias mdveis também trouxeram as ideias de
portabilidade, de instantaneidade e de interacdo. Essas novas formas de acesso a informacao e
a comunicacdo modificaram, consideravelmente, o comportamento social das pessoas. Visto
que, a mobilidade e a interatividade produzidas com a insercdo de dispositivos moveis no
ambiente escolar fardo com que tanto o professor quanto o aluno compreenda que esses
recursos sao mais uma das formas de diversificar e promover a aprendizagem e que seu Uso
enriquecera e aperfeicoara a distribui¢do do conhecimento.

Traxler (2005) tenta conceituar a aprendizagem movel com uma Gtica que privilegie
com maior enfoque a aprendizagem do sujeito, no interior do ambito de mobilidade, e que
seja diferente de demais modelos de aprendizagem.

Pois, a riqueza desses recursos tecnoldgicos contribuira para que essas acdes mediadas
pelo professor possam acontecer, promovendo uma pratica pedagdgica inovadora.

Atualmente, verifica-se que, na maior parte das escolas brasileiras, ja existe de alguma
forma dispositivos moveis disponiveis aos seus professores para utilizarem como ferramenta
pedagogica, porém nota-se que a maioria dos profissionais da educacdo ainda néo

estabeleceram uma relagdo harmoniosa com estes recursos.

Para que as TIC’s possam trazer alteracdes no processo educativo, no
entanto, elas precisam ser compreendidas e incorporadas pedagogicamente.
Isso significa que é preciso respeitar as especificidades do ensino e da
prépria tecnologia para poder garantir que o seu uso, realmente, faca
diferenca (KENSKI, 2012, p. 46).

Modelos pedagdgicos foram quebrados, tornando-se desatualizados frente aos novos
meios de armazenamento e disseminacdo da informacdo. Neste instante, modificam-se
também os conteudos, os valores, as competéncias, as performances e as habilidades tidas
socialmente como fundamentais para a formacéo do individuo.

De um lado, alguns professores sentem-se assustados, sem saber como lidar com os
recursos tecnoldgicos em sala de aula, chegando até a ndo considerar muitas vezes a
possibilidade de seu uso. Por outro lado, os alunos vivem conectados com as mais diversas

tecnologias nos inUmeros espacos que frequentam.
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Estar articulado com esse meio globalizado e a partir dele construir novos
conhecimentos com a utilizacdo das tecnologias mdveis vem sendo um dos desafios da
educacdo, visto que o professor assume outro papel, passa de repassador de conteudos a
mediador do conhecimento (FREIRE, 1996).

Quando bem utilizadas provocam a alteracdo dos comportamentos de
professores e alunos, levando-os ao melhor conhecimento e maior
aprofundamento do contetdo estudado. As tecnologias comunicativas mais
utilizadas em educacdo, porém, ndo provocam ainda alteragdes radicais na
estrutura dos cursos, na articulacdo entre conteldos e ndo mudam as
maneiras como os professores trabalham didaticamente com seus alunos
(KENSKI, 2012, p. 45).

Segundo dados do CGI (Comité Gestor da Internet no Brasil) por meio da pesquisa
TIC Educacdo, em 2013 houve um significativo crescimento de mobilidade nas escolas, o que
implica dizer que a penetracdo desta tecnologia na sociedade esta cada vez maior e pode ser
sentida numa proporgao mais intensa pelos jovens estudantes nascidos nessa nova era digital.

Diante disso, pode-se despertar o interesse dos estudantes, motivando-os e incitando-
0s a atividade e a construcdo do pensamento; instigando eles a exercitarem uma atividade
intelectual continua com a possibilidade de interatividade e de trabalho colaborativo.

De acordo com Moura (2010) os dispositivos moveis se apresentam como um meio
inovador para auxiliar os professores a adotarem uma préatica pedagogica mais diversificada,
ajudando estes a desenvolverem competéncias, tornando o espaco da sala de aula um
ambiente de aprendizagem instigador. Assim, contribuindo para atender a diversidade do

alunado.

Se 0s miudos da geracdo anterior brincavam na rua, os da geracdo atual
gostam de brincar em casa em frente a um computador e falam uns com os
outros através de chats ou por SMS. A tecnologia tornou-se para esta
geracdo o0 ar que respira. Trata-se da primeira geracdo a crescer no digital,
nascida numa idade em que os computadores, a Internet, os jogos de video e
os telemoveis sdo comuns (MOURA, 2010, p. 60).

Portanto, os dispositivos moveis podem se tornar ferramentas potentes para contribuir
com a melhoria e ampliacdo do processo de ensino e aprendizagem, principalmente para
estudantes que ndo tem acesso as mais diferenciadas informagdes no campo educacional, por

questdes geograficas, econdbmicas e sociais.
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Os professores necessitam aprender a manusear as novas tecnologias para seu uso e
também contribuir para que os alunos aprendam a manusea-las. Eles ndo precisam saber
trabalhar com todas as tecnologias disponiveis na escola, mas precisam conhecé-las e tentar
aplica-las em suas aulas. Pois, agregar esses dispositivos moveis ao contexto escolar € tratar a
educacao de forma ubiqua e desafiadora para os estudantes, aproximando a sala de aula da
realidade a qual eles encontram-se inseridos.

Embora seja verdade que a tecnologia educacional ndo ira resolver os problemas da
educacdo, que sdo de natureza social, politica, ideoldgica, econdmica e cultural, essa
constatacdo ndo nos pode deixar sem acao frente a introducdo das inovacGes tecnoldgicas no
contexto educacional. Ainda é preciso continuar pesquisando sobre o que as novas tecnologias
tém a oferecer a educacdo, para que tenhamos condi¢Ges de formar uma visdo critica

fundamentada sobre o seu uso.
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5. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

O fato de me perceber no mundo, com 0 mundo e com 0S outros me pde
numa posi¢ao em face do mundo que néo é de quem nada tem a ver com ele.
Afinal, minha presenca no mundo néo é a de quem a ele se adapta, mas a de
quem nele se insere. E a posicdo de quem luta para ndo ser objeto, mas
sujeito também da histéria (FREIRE, 1996, p. 54).

Este capitulo tem como objetivo apresentar o percurso metodoldgico tecido na
construcdo desta dissertacdo. Destacamos os elementos que justificam a nossa escolha pela
abordagem etnografica, a delimitacdo do campo, sujeitos envolvidos, instrumentos aplicados e
os procedimentos da analise de dados. Vale ressaltar, que o percurso trilhado foi de suma
relevancia para o desencadeamento do nosso objeto de estudo e desenvolvimento da pesquisa.

Nesse trabalho de investigagdo, procuramos analisar praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos professores do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco - IFPE atuantes no Ensino Médio Integrado ao Técnico com o uso de
dispositivos moveis.

Para Freire (2000, p. 90), o ato de conhecer é um “ato criador”, dialético e nao
mecanico, cujo processo “engendra a consciéncia de mim e dos outros, no mundo e com o

mundo”, para tracar o caminho da apreensao da “razao de ser” do objeto de estudo”.

A natureza da pesquisa

5.1 Abordagem qualitativa de pesquisa: Etnografia

A presente pesquisa consiste numa abordagem qualitativa do tipo etnografica, que em
educacdo busca interpretar um determinado segmento dentro do contexto educacional,
compreendendo também como o0s acontecimentos pedagdgicos se relacionam no contexto
sociocultural. Optamos seguindo o subsidio tedrico de André (2012) que faz uma ampla
discussdo sobre esse tipo de abordagem metodoldgica, que se concentra num olhar de
preocupacao mais sensivel em relacdo aos ambientes educativos e aos significados das acdes
dos individuos neste contexto, sem deixar de considerar os inimeros conflitos presentes nas

praticas sociais.
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A mesma busca descrever a cultura de um referido grupo ainda ndo estudado,
ajudando os individuos a compreenderem o espa¢o educacional no seu vasto contexto social,
cultural e histdrico.

Nos anos 80, ela ganhou muito destaque e foram desenvolvidos muitos trabalhos a
niveis de pos-graduacbes que descreviam as relagBes construidas diariamente dentro da
escola.

Ela vem crescendo fortemente na area educativa, devido a grande possibilidade que
nos oferece para estudar/pesquisar questdes relacionadas ao cotidiano pedagdgico educativo.
Para André (2012, p. 41),

Esse tipo de pesquisa permite, pois, que se chegue bem perto da escola para
tentar entender como operam no seu dia a dia 0s mecanismos de dominacgao
e de resisténcia, de opressao e de contestacdo ao mesmo tempo em que Sao
veiculados e reelaborados conhecimentos, atitudes, valores, crengas, modos
de ver e de sentir a realidade e 0 mundo.

Contudo, a autora ressalta “o que se tem feito, pois ¢ uma adaptagdo da etnografia a
educacdo, o que nos leva a concluir que fazemos estudos do tipo etnografico e ndo etnografia
no seu sentido estrito” (ANDRE, 2012, p. 28).

Nesse sentido, André chama a atencdo também sobre o frequente debate entre o
quantitativo e o qualitativo, na qual afirma que uma pesquisa para ser considerada qualitativa
ndo é obrigatoria conter dados quantificaveis, mas ambos estdo inter-relacionadas ajudando a
compreender 0 processo que ocasionou o problema em estudo.

Desse modo, adotar a etnografia na educacdo é compreender que seu uso esta em
entender a realidade da escola, analisar a rotina, as relagdes e os significados dos sujeitos, que
a compdem, para intervir sobre ela, transformando-a. Como retrata André, precisamos abordar

sempre as dimensoes:

e Institucional ou organizacional, que atua como uma conexdo da préatica social numa
ViSa0 macro e 0 que acontece dentro da escola.

e Instrucional ou pedagdgica, a qual engloba os momentos de ensino mediante a
relacdo do tripé: professor, aluno e conhecimento.

e Sociopolitica/cultural, que considera todas as dimens@es contidas em nossa sociedade

e que permeiam o cotidiano escolar.
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Essas dimensGes ampliam as possibilidades de entendermos melhor a prética
pedagdgica cotidiana. Entretanto, a pesquisa no contexto educacional deve ser aberta e
flexivel, possibilitando modificacbes no decorrer de sua realizacdo e das informacoes
coletadas com os sujeitos envolvidos no processo.

Pois, 0 pesquisador, é o responsavel principal pela construgdo dos dados que estdo
sendo pesquisados, deve saber que nesse local o processo de relagcdes entre 0s sujeitos
estudados € dinamico, interativo e interpretativo e que devem ser construidos
metodologicamente pelas técnicas qualitativas.

Dessa forma, a pesquisa etnografica em educacdo busca interpretar um determinado
segmento dentro do contexto educacional, compreendendo também como os acontecimentos
pedagdgicos se relacionam no contexto sociocultural.

Assim, os estudos qualitativos sdo muito importantes por proporcionar uma melhor
compreensdo da teoria e pratica, que acontecem na escola, oferecendo ferramentas eficazes
para a interpretacdo das questdes educacionais, possibilitando a modificacdo de praticas

pedagdgicas.

5.2 O campo de pesquisa

Elegemos como campo empirico o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia - Campus Recife, que se caracteriza por ser uma Instituicdo pablica que compde a
rede publica federal de educacdo profissional e tecnolégica em Pernambuco, construido
historicamente no comego do século XX, tendo passado por inimeras mudancas ao longo de
sua historia. Sendo um dos maiores IF do Brasil, 0 quarto em area construida, responsavel por
grades descobertas e diversas inovacdes tecnoldgicas; além de possuir salas de aulas
equipadas, técnicos mais variados, biblioteca, quadra poliesportiva, entre outros espagos que
favorecem o desenvolvimento de atividades pedagogicas.

Da fundacdo até a data atual o Campus Recife, ja funcionou em varios prédios,

recebeu diversos nomes no que diz respeito a sua denominacéo e missao:

e Em 1909, quando foi fundado tinha o nome de Escola de Aprendizes Artifices,
atendendo a jovens de classes desfavorecidas da cidade do Recife, com cursos de
mecanica, marcenaria, desenho, bem como aulas referentes ao ensino basico;

e Em 1923, passou a funcionar nas instalagfes do Ginasio Pernambucano;
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e Em 1933, conquistou sede propria, o atual prédio da Fundacéo Joaquim Nabuco.

e Entre 1933 a 1939 a Instituicdo recebeu diferentes nomes, como: Liceu Industrial de
Pernambuco, Escola Técnica do Recife e Escola Técnica Federal de Pernambuco;

e Em 1975, deu-se inicio a construcdo de uma nova sede, onde atualmente funciona o
Campus Recife;

e Em 1999, ocorreu mais uma alteracdo em seu nome, passando a ser o Centro Federal

de Educacdo Tecnoldgica de Pernambuco (Cefet - PE);

Em 2008, ainda no segundo governo do ex-presidente Luis Inacio Lula da Silva, com a
criagdo dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, pela Lei 11.892, a
Instituicdo passou a ter um enfoque voltado a educacdo profissional e tecnoldgica, tendo

COmo mMissao:

Promover a educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica, em todos os seus
niveis e modalidades, com base no principio da indissociabilidade das a¢6es
de Ensino, Pesquisa e Extensdo, comprometida com uma pratica cidada e
inclusiva, de modo a contribuir para a formacdo integral do ser humano e o
desenvolvimento sustentavel da sociedade (IFPE, PDI, 2009).

Com o objetivo de estimular o desenvolvimento, além da transferéncia de tecnologia e

inovagdo para a sociedade, como consta no:

Art. 62 Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:

| - ofertar educacgdo profissional e tecnoldgica, em todos 0s seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacdo
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioecondémico local, regional e nacional;

Il - desenvolver a educacdo profissional e tecnol6gica como processo
educativo e investigativo de geracdo e adaptacdo de solugcdes técnicas e
tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades regionais;

VI - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de
ciéncias nas instituicdes publicas de ensino, oferecendo capacitacdo técnica e
atualizacdo pedagogica aos docentes das redes publicas de ensino;

E em 2010, a Rede Federal comeca a expandir-se em todo Brasil mais fortemente, e
segundo dados do portal do IFPE (2014), Pernambuco teve uma significativa expans&o.

Atualmente é composto por dezessete campis, localizado em: Recife (antiga sede do
Cefet-PE); Belo Jardim, Barreiros e Vitoria de Santo Antdo (antigas Escolas Agrotécnicas
Federais-AFs); Ipojuca e Pesqueira (antigas UNEDs do CEFET-PE); Afogados da Ingazeira,
Caruaru e Garanhuns, da segunda fase da expansdo, e o Campus Virtual da Educacdo a
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Distancia (EaD), com aulas presenciais em 19 (dezenove) polos. E a terceira fase da expansao
da Rede Federal Profissional e Tecnoldgica, composta por mais sete unidades nas cidades de
Cabo de Santo Agostinho, Palmares, Jaboatdo dos Guararapes, Olinda, Paulista, Abreu e
Lima e lgarassu.

O Campus Recife, hoje oferece diversos cursos em varias modalidades, como o ensino
médio integrado, subsequente, tecnologico, licenciatura, bacharelado e pos-graduacdo. Veja a

tabela abaixo, os cursos oferecidos:

Tabela 1 - Cursos oferecidos pelo IFPE Campus Recife

Cursos Técnicos Cursos Superiores Mestrado

o Edificacdes Bacharelado em Engenharia de | Mestrado  Profissional
e Eletronica Producéo Civil; em Gestio Ambiental.
e Eletrotécnica Licenciatura em Geografia;
e Mecanica Tecnologia em  Andlise; e
e Quimica Desenvolvimento de Sistemas
e Refrigeracdo e Tecnolog!a em De5|9n Gréfl_co

Climatizagdo Tecnologia em Gestdo Ambiental

Tecnologia em Gestdo do
Turismo
Tecnologia em Radiologia

e Saneamento
e Seguranca do trabalho
e Telecomunicagdes

Fonte: Site do IFPE
Construcdo da tabela: prdpria autora

O Campus Recife, foi o primeiro a criar o curso de técnico de seguranca do trabalho e
que atualmente é um dos mais concorridos tanto na modalidade integrada como subsequente,
segundo dados da CVEST (Comissao de Vestibulares e Concursos).

A CVEST, em como objetivo executar 0s processos seletivos e ingresso em cursos nas
mais diversas modalidades do IFPE. Além do referido Campus possuir varias coordenacdes,
entre elas: coordenagdo de ensino, coordenacdo pedagogica e a coordenagdo dos cursos, ja
que cada curso tem uma coordenacdo especifica.

A partir desse historico, busca colaborar para o desenvolvimento educacional, social e
econbmico do Estado de Pernambuco para oferta de um ensino de qualidade é o que nos

atraiu para a escolha do Campus Recife como espaco de investigacao.

5.3 A escolha do campo de pesquisa

Conhecer a escola mais de perto significa colocar uma lente de aumento na
dindmica das relacBes e interacdes que constituem o seu dia a dia,
apreendendo as forgas que a impulsionam ou que a retém, identificando as
estruturas de poder e os modos de organizacdo do trabalho escolar e
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compreendendo o papel e a atuacdo de cada sujeito nesse complexo
interacional onde acdes, relacdes, contetdos sdo construidos, negados,
reconstruidos ou modificados (ANDRE, 2012, p. 41).

A tecnologia em beneficio do aprendizado é uma tendéncia que esta inserida na
realidade do IFPE e a escolha pelo Campus Recife, dentre os demais campis, se deu ao fato
deste ter uma maior oferta de cursos técnicos na modalidade integrada, oferecidos em dois
turnos e esta localizado na regido Metropolitana, mas especificamente na Avenida Professor
Luiz Freire, n°.: 500, na Cidade Universitaria em Recife-PE; localidade de facil acesso para os
moradores de municipios vizinhos aos quais ndo possuem Instituto.

Em 2012 através da Portaria n°. 1077/2012-GR, houve no IFPE a implementacdo de
uma comissdo técnica pedagogica sobre o uso de tablets, desenvolvendo um trabalho de
formacéo para os professores de todos os campis. E como circula até hoje em redes sociais
que o intuito desse trabalho é mostrar que os dispositivos moveis é uma ferramenta de
comunicacdo, colaboracdo de pesquisa que suporta contetdos que auxiliam/substituem o0s
livros didaticos e apostilas economizando papel. Assim, transformando o aprendizado e a
atuacdo do professor.

E por isso que no projeto a preocupacdo maior nio é conceder os tabletes, mas
assegurar as melhores formas de utilizacdo do equipamento na gestdo do conhecimento,
proporcionado aos professores e alunos um momento prazeroso na construgdo do
conhecimento.

E foi através da sensibilizacdo por meio de seminarios percorridos em todos 0s campis
que foi abordada a importancia das tecnologias educacionais. Em 2013, uma nova itinerancia
aconteceu, com o tema: ambientes virtuais de aprendizagem. Mas o projeto com destino para
outros campis passa por um entrave juridico e que em 13 de agosto de 2012, recebeu da
Procuradoria Regional da V Regido, um parecer alegando nao haver preciséo legal para que o
IFPE doasse os tablets aos estudantes. A partir dai o projeto teve que ser readequado e em vez
de doar o IFPE deveria ceder o equipamento. No caso, s6 0s professores receberiam, mas 0s
alunos s6 poderao utiliza-los nas dependéncias do Instituto.

Por essas razdes, como os professores do IFPE Campus Recife serem em maior
numero e ja haviam recebido esses dispositivos moveis para uso em suas praticas pedagadgicas
e 0s cursos na modalidade do ensino médio integrado ao técnico serem os mais oferecidos, foi
fator determinante para se tornar o espaco instigador para desenvolvimento da pesquisa.

Ainda ndo foram localizados dados oficiais sobre a quantidade exata de dispositivos

distribuidos aos professores.
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5.4 Em busca dos participantes da Pesquisa

Como nosso percurso metodoldgico contemplard as praticas pedagdgicas dos
professores que lecionam no Instituto Federal de Pernambuco do Campus Recife, definimos
nesse topico os sujeitos da nossa pesquisa justificando o porqué da sua escolha para esse
estudo.

Optamos em pesquisar a pratica pedagdgica de professores que lecionam nos cursos
do Ensino Técnico Integrado ao Médio. Pois, os professores dessa modalidade trabalham em
tempo integral dentro da Instituicdo, num regime de dedicacdo exclusiva, o que implica que
estes possuem um maior tempo para desenvolver praticas pedagogicas.

Assim, dias ap06s envio dos e-mails obtive respostas e um agendamento para conversar
com o Diretor de Ensino e em 15 de maio de 2015 ocorreu a primeira visitagdo no Campus. A
principio foi realizada uma primeira visitacdo ao Campus Recife para que fosse permita a
realizacdo da pesquisa e a autorizacdo de permanéncia em determinados momentos dentro da
Instituicdo para coleta de dados e observacdes das préaticas pedagdgicas dos professores que se
dispusessem a colaborar com este estudo.

Fui recebida pelo Diretor e pela Pedagoga aos quais havia contactado anteriormente,
mas a conversa informal ocorreu apenas com o Diretor de Ensino, onde relatei um pouco do
que se buscava com a pesquisa € 0 mesmo ressaltou interesse pela tematica em estudo e
disponibilizou uma autorizacdo por escrito, permitindo minha permanéncia nos periodos
necessarios em todos os departamentos de ensino do Campus e informando aos coordenadores
de cursos e professores que pudessem me fornecer todos os documentos e dados cabiveis
solicitados para contribuir com a pesquisa.

No entanto, o Diretor de Ensino apos esses procedimentos me informou que hoje até o
momento o Instituto é composto por 384 (trezentos e oitenta e quatro) professores (dado nao
exato) levou para conhecer algumas dependéncias do Campus, em especial, os blocos dos
cursos, a sala de professores, departamentos ligados ao pedagdgico e em seguida me
apresentaram a alguns coordenadores dos cursos em estudo.

Os coordenadores dos cursos foram bastante receptivos e abertos para realizacdo da
pesquisa. Nesse momento de conversa informal com esses coordenadores, me foi repassado
em PDF os planos dos cursos atualizados. E todos eles relataram que cada coordenacdo de
curso da area técnica recebe apoio de uma Pedagoga, que atualmente sdo 03 (trés) que

compdem o quadro da Instituicdo para essas atividades.



46

Ao analisar os planos de curso e especificamente as grades curriculares desses,
percebe-se gque elas elencam disciplinas que contemplam uma formacéo geral e a profissional.
Objetivando atender a missdo da instituicdo e as demandas de formacdo do curso. Vale
ressaltar que todos 0s cursos possuem uma carga horaria especifica de estagio na area em que
estdo realizando para obtencao final do diploma de ensino médio integrado ao técnico.

Para obter informacGes sobre o quantitativo de professores da area do Ensino Médio, foi
necessario dirigir-me a coordenagdes especificas. Pois, mesmo os cursos sendo na modalidade
de Ensino Médio Integrado ao Profissional, existem coordenacdes distintas. Sendo assim, me
foi informado pela CCHL — Coordenacéo de Ciéncias Humanas e Linguas, que estdo lotados
até o momento presente da pesquisa 118 (cento e dezoito) docentes da area propedéutica,
sendo 60 (sessenta) docentes na area de humanidades e 58 (cingquenta e oito) docentes na area
de ciéncias da natureza. Mas vale ressaltar que os professores da area de geografia e quimica
ficam lotados nos departamentos dos cursos de graduagdo e ndo constam na lista de
quantitativos de professores informadas pela referida coordenagdo. Para obter o nimero de
professores dessas areas que ndo me foram informadas, foi necessaria uma segunda visitagdo
ao Campus, realizada no dia 18 de maio de 2015, onde fui a coordenacdo de graduacdes
especificas e obtive a informacéo de que sdo 11 (onze) professores de quimica e 09 (nove) de
geografia, que lecionam em todos os cursos e modalidades oferecidas pelo Campus.

Ao todo existem 138 (cento e trinta e oito) professores que lecionam no Ensino

Médio Integrado ao Profissional no IFPE, Campus Recife. A seguir o quadro abaixo

relata melhor esse quantitativo por area e disciplinas:

Quadro 1 - Area de conhecimento, componentes curriculares e quantitativo geral de
professores do Ensino Médio do IFPE

AREAS DE COMPONENTES

CONHECIMENTO CURRICULARES &= SDEREREEROGE SORES

Lingua Portuguesa 13

Inglés 09

Espanhol 04

Arte 04

LINGUAGENS/ Educacéo Fisica 08

CIENCIAS HUMANAS Historia 07

Geografia 09

Sociologia 02

Filosofia 01

Empreendedorismo 12
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Matematica 18
R Desenho 12
CIENCIAS DA _
Fisica 12
NATUREZA/ PARTE i
Quimica 11
DIVERSIFICADA
Biologia 09
Informatica 07
138

Fonte das Informac6es: Dados obtidos durante coleta de dados
Construcdo do quadro: Propria autora

A partir das informagOes acima obtidas, foi realizada uma terceira visitacdo ao
Campus, no dia 16 de junho de 2015, em busca de realizar uma amostra dos nossos sujeitos
e que atendessem aos seguintes requisitos:

e Disposto a participar da pesquisa;

e Que lecionasse nos mais diversos cursos oferecidos pela Instituicdo na
modalidade do ensino médio integrado ao profissional;

e Com carga horéria de dedicacédo exclusiva na Instituicao;

e Que utilizasse algum tipo de dispositivo mével em sua pratica pedagogica.

Para isso, foram escolhidos aleatoriamente 24 (vinte e quatro) professores aos quais
foram realizadas entrevistas semiestruturadas para saber quais atendiam aos nossos critérios e
desses quais se dispunham a participar da pesquisa, atendendo aos nossos objetivos um total
de 13 (treze) professores.

Logo apds a realizacdo das entrevistas, houve a necessidade de elaboracdo de um
projeto piloto para compreendermos melhor o objeto em estudo. Assim, ap0s a construcdo do
piloto com perguntas as quais buscassem responder ao nosso objetivo foi preciso contactar
com os professores que se dispuseram a participar da pesquisa para saber quais dias e horarios
eles estariam na Instituigéo.

Para isso, foi encaminhado no dia 08 de outubro de 2015 um e-mail para 0s
professores com o intuito de termos as respostas que procuravamos. Aguardamos uma semana
e nao obtivemos o retorno esperado e sendo assim, no dia 13 de outubro de 2015 retornamos
ao IFPE Campus Recife.

Nesta quarta visitagdo, procuramos a coordenacdo de turnos conforme orientacdes
anteriores do Diretor de ensino, onde tive acesso aos horarios de todos os professores
participantes da pesquisa, 0 que implicou em organizar todos os horarios dos professores em

estudo, o que durou até o dia 16 de outubro de 2015 (mais 03 - aqui ficam 07 visitacdes), para
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que pudesse aplicar o questiondrio e realizar observacdes de suas préaticas pedagogicas. E me

foi explicado que as turmas sdo identificadas conforme fotografia abaixo:

Figura 1: Identificacdo das turmas por cddigos

Fonte: Coordenacédo de turnos

Ou seja, como nossa pesquisa € com professores que lecionam no ensino médio
integrado ao técnico, deveriamos procurar pelo digito 06 que corresponde a modalidade de
todos 0s cursos integrados.

Na semana seguinte que foi de 19 a 23 de outubro de 2015, ndo pode ocorrer como
haviamos planejado, pois os professores encontravam-se aplicando apenas avaliacGes
referentes ao Il bimestre e orientando trabalhos para os alunos participarem da Semana de
Ciéncia e Tecnologia. Além de que tiveram feriados em comemoragdo ao dia do servidor
publico e ndo teve expediente no Instituto.

Nesse periodo, mais precisamente em 22 de outubro de 2015, ocorreu a oitava
visitagdo, onde conseguimos ter uma conversa informal com o coordenador de tecnologias
educacionais do Instituto e que nos relatou como se deu a aquisi¢do de alguns dispositivos
moveis para que fossem utilizados pelos professores em suas praticas pedagdgicas, como se
deu a replicacdo da capacitacdo para uso dessas tecnologias e quais 0s projetos futuros que o
Campus tem tanto para seus professores como para os alunos. Todos os projetos com intuito

de fomentar o uso de tecnologias no &mbito educativo.
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Vale ressaltar que como aconteceu a greve em alguns Institutos o periodo letivo ainda
estava atrasado conforme o calendario escolar inicial.

Ja com os horarios organizados (o qual ficamos de segunda a sexta — feira em horario
integral) e combinados com os professores para aplicacdo dos questionarios e observacdes das
aulas. No dia 03 de novembro de 2015, entdo retornamos ao campo de pesquisa para
permanecemos por um tempo mais longo, para aplicagdo do piloto. O mesmo teve término no
dia 14 de dezembro de 2015; totalizando 01 més e 07 dias no campo de pesquisa coletando
dados.

E em 22 de fevereiro de 2016, retornamos ao campo para buscar a declaracdo que foi
expedida pelo setor de pesquisa do IFPE Campus Recife para uso do nome da Instituigdo em
nosso trabalho de pesquisa.

Assim, foi 0 caminho percorrido desde a permissao até a aplicagcdo do piloto para que
pudéssemos nesse tempo encontrarmos nossos sujeitos e buscarmos informacbes que

respondam as nossas inquietagoes.

5.5 Participantes da pesquisa

O IFPE - Campus Recife conta com um universo de 384 (trezentos e oitenta e quatro)
professores (dado ndo exato), sendo 138 (cento e trinta e oito) que lecionam no ensino médio
integrado. Ndo temos exatiddo nem estimativa de quantos professores lecionam nos cursos
técnicos integrados, porque muitos professores estdo distribuidos em outras coordenacgdes que
ndo a sua de origem, seja por este lecionar em outras modalidades e niveis de ensino, como
estarem assumindo cargos de direcéo dentro do Instituto.

Sem desejar privilegiar cursos especificos, os participantes foram definidos pelo
critério de utilizarem algum tipo de tecnologia mével em sua préatica pedagdgica e lecionarem
em outros cursos técnicos integrados ao médio sem ser o de sua formag&o especifica.

Dessa maneira, foram escolhidos 13 (treze professores), destes 09(nove) lecionam no
ensino médio e 04 (quatro) no ensino técnico. Como forma de preservar a identidade dos
professores, optamos por usar a nomenclatura P1, P2 e assim por diante.

Assim, apresentamos no quadro abaixo a identificacdo dos professores participantes da

pesquisa:
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Quadro 2 - Identificacéo dos professores participantes da pesquisa e aspectos referentes
a experiéncia profissional

Professor Tempo de Tempo de Formacéo Titulacéo
docéncia docéncia no
IFPE
P1 38 anos 25 anos Fisica Doutor
P2 18 anos 07 anos Quimica Doutora
P3 28 anos 21 anos Quimica Mestre
P4 13 anos 11 anos Historia Doutor
Estudos Sociais com
P5 18 anos 06 anos habilitacio em Geografia Mestre
P6 13 anos 03 anos Letras Doutora
Mestre/
P7 11 anos 06 anos Letras Doutoranda
Letras- Portugués e Especialista/
P8 15 anos 06 anos Espanhol Mestranda
P9 04 anos 04 anos Engenheiro Civil Mestre
P10 30 anos 30 anos Técnico em Eletrotécnica Técnico
P11 39 anos 21 anos Quimico Industrial Doutor
P12 23 anos 23 anos Técnicaem Seguranga do Especialista
trabalho e Pedagoga
P13 37 anos 23 anos Matematica Doutora

Fonte: Informagdes coletadas a partir da entrevista e questionario
Construcao da tabela: prépria autora

Dos treze professores sujeitos da nossa pesquisa (07 homens e 06 mulheres), sendo 09
(nove) que lecionam disciplinas do ensino médio e 04 (quatro) que lecionam no técnico,
notamos que a maioria respondeu que tinha entre 12 (doze) a 23 (vinte e trés) anos de
magistério, o que nos faz compreender que ja conhecem melhor o ambito da docéncia. Mas,
no Instituto esse tempo € menor e equivale de 06 (seis) a 11 (onze) anos de docéncia, observe
atabela2e 3:

Tabela 2 - Anos de docéncia

Tempo total de docéncia Frequéncia
De 5a 11 anos 2
De 12 a 23 anos 6
De 24 a 36 anos 5
Total 13

Fonte: InformacGes coletadas em dados da pesquisa
Construcao da tabela; prépria autora
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Tabela 3 - Anos de docéncia no IFPE

Tempo de docéncia no IFPE Frequéncia
De 5a 11 anos 7
De 12 a 23 anos 4
De 24 a 30 anos 2
Total 13

Fonte: Informac6es coletadas em dados da pesquisa
Construcdo da tabela: prépria autora

A distribuicdo das faixas de tempo de docéncia tem por base os estudos de Huberman
(1989 apud NOVOA, 1995). Para ele é importante considerar na coleta de dados a fase da
experimentacdo e diversificacdo, fase da estabilizagdo, fase do inicio da carreira, fase da
serenidade e a fase da preparacdo para a aposentadoria. Dessa forma, os professores que

responderam ao questionario estdo distribuidos da seguinte maneira:

Gréfico 1 - Professores por area de ensino
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Fonte: Informagdes coletadas no questionario
Construgdo do grafico: propria autora

Percebe-se que a alta incidéncia de professores na area de letras e quimica deve-se ao
fato desses professores lecionarem na maioria dos cursos técnicos integrados do Instituto;
além de ensinarem em outras modalidades e niveis de cursos oferecidos.

E perceptivel que a maioria dos professores ndo limitou sua formagio a graduacio

como podemos observar no grafico abaixo:
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Gréfico 2 - Niveis de formacao dos professores
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Fonte: Informac6es coletadas em dados da pesquisa
Construcéo do gréfico: propria autora

Os professores em estudo possuem formacgdes diferenciadas que variam entre nivel
técnico, graduacdo, mestrado e doutorado. Desses, 08 (oito) realizaram algum tipo de
especializacdo, como: Informatica na educacdo, Ensino da matematica Educacdo de estudos
surdos, educacdo ambiental, Lingua portuguesa, Gestdo em educacao tecnoldgica, Tecnologia
inclusiva, Metodologia do ensino superior; 10 (dez) com mestrado nas areas de: Tecnologia
energética, Quimica, Quimica inorganica, Energia nuclear, Histéria, Geografia, Linguistica,
Engenharia civil e Educacdo; e 06 (seis) possuem doutorado correlacionado a mesma
formacdo do mestrado. Vale ressaltar que 01 (um) professor estd com seu mestrado em
andamento, e outra com o doutorado.

As informac0Oes obtidas sobre que tipos de especializagbes os professores realizaram,
traz um dado significativo destacando-se entre o0s cursos de especializacbes os de

“Informatica na Educacao”, “Gestao em Educacdo Tecnologica” e “Tecnologia Inclusiva”.

5.6 Instrumentos e procedimentos de coleta de dados

Foram adotados procedimentos bésicos para o trabalho de campo durante a pesquisa: a
anélise de documentos, entrevista, 0 questionario e a observagdo da préatica pedagdgica. Esses
procedimentos foram relevantes e necessarios para compreendermos melhor nosso objeto de
estudo. A juncdo desses elementos, especialmente a observacdo da pratica pedagdgica,
complementaram a compreensdo e interpretacdo da realidade dos sujeitos envolvidos no

processo permitindo um maior reconhecimento de suas subjetividades.
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5.7 A anélise documental

A andlise documental nesse trabalho teve como finalidade analisar os documentos ja
existentes com relagdo a Instituicdo. Entre eles, os documentos fotograficos, leituras,
anotacdes. Pois, “a nocdo de documento corresponde a uma informacdo organizada
sistematicamente, comunicada de diferentes maneiras (oral, escrita, visual ou gestualmente) e
registrada em material duravel” (GONSALVES, 2001, p. 32).

Todos esses elementos mencionados acima constitui uma fonte de suma importancia
para a pesquisa social. E ressalta-se, que neste estudo, a pesquisa documental foi considerada

apenas como fonte complementar dos dados e suporte para a pesquisa.

5.8 A entrevista

Segundo Moreira (2002), a entrevista pode ser definida como “uma conversa entre
duas ou mais pessoas com um proposito especifico em mente” (p. 54).

A entrevista realizada foi realizada no IFPE, composta por perguntas semiestruturada e
iguais para todos os participantes, mas podendo haver a inclusdo de alguma outra pergunta
que possa surgir no decorrer da entrevista e ser importante para conclusdo posterior da analise
de dados.

O roteiro da entrevista foi estruturado com quatro perguntas basicas, tendo como
finalidade identificar professores que usassem algum tipo de dispositivo movel em sua pratica

pedagogica, foram elas:

1- Qual sua formagéo?

2- Tempo de docéncia?

3- Vocé recebeu algum dispositivo movel distribuido pela Instituicdo para utiliza-lo
em suas praticas pedagogicas? Se sim, vocé faz uso?

4- Vocé faz uso de outros dispositivos moveis em sala de aula, aléem de algum

distribuido pela Instituicdo? Quais?

Realizamos as entrevistas com vinte e quatro professores que lecionam nos diversos
cursos oferecidos na modalidade de ensino médio integrado ao técnico. Sendo que desses 24
(vinte e quatro), 11 (onze) lecionam no ensino médio e 13 (treze) lecionam apenas no ensino

técnico. Uma das estratégias adotadas para realizacdo das entrevistas, foi ficar na sala dos
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professores e na sala de turnos, onde todos os professores passavam todas as manhas e tardes
antes de entrarem em suas salas de aula. A duracdo era o tempo de cada professor para
responder as perguntas, quando necessario faziamos intervenc@es. Pois, buscamos aprender da
melhor forma as palavras ditas para ndo perder os seus significados.

Dos 13 (treze) professores da area técnica, apenas 04 (quatro) atenderam aos nossos
critérios e 09 (nove) dos 11 (onze) do ensino médio, estes se dispuseram a participar da

pesquisa.

5.9 O questionario

Utilizamos um questionario (Apéndice A) com a finalidade de tracar um perfil e
caracterizar de forma geral os professores participantes da pesquisa, com 0s seguintes
elementos: formacdo académica, experiéncia profissional, tempo de magistério, tempo de
trabalho atual no Instituto Federal de Pernambuco, disciplinas que lecionam e perguntas
relacionadas a pratica pedagdgica com o uso de dispositivos méveis.

A escolha de questionarios como instrumento se deu pela necessidade de obtermos
informacgdes mais precisas do grupo de participantes da pesquisa. Na elaboracdo do
questionario optamos por questdes com perguntas abertas e fechadas, para permitir ao
participante sentir-se livre para expressar qualquer outra questao.

Antes de entregarmos 0 questionario, ressaltamos o objetivo da pesquisa; eles
receberam os questionarios e tiveram um periodo de oito dias para devolucdo dos mesmos e

obtivemos retorno de todos os questionarios distribuidos.

5.10 A observacédo da pratica pedagogica

Para a abordagem fenomenoldgica, a observacao torna-se uma técnica indispensavel.
Para o desenvolvimento das observacgdes, elaboramos um roteiro (Apéndice B) de observacao
que nos ajudou a identificar o que desejavamos no campo de pesquisa. Observamos aulas de

13 (treze) professores, em turmas diversificadas e nos horarios manha e tarde.
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Quadro 3 - Quantidade de aulas observadas, disciplinas e turmas

Quant. de aulas
Professor(a) observadas/Tempo de duracao Discinlina Turmas/ Curso Técnico
(Obs.: Todas as aulas eram P Integrado ao Ensino Médio
geminadas)
ENSINO MEDIO
P1 3 Fisica 1°e 2° - Técnico em
(5h 30m) Eletrotécnica.
9 2°- Técnico em Edificagdes;
P2 (3h 30m) Quimica 2° - Técnico em Seguranga do
Trabalho.
9 1°- Técnico em Seguranca do
P3 Quimica Trabalho;
(3h 30m) 1°- Técnico em Edificacdes.
P4 3 Historia 3°- Técnico em Eletrotécnica;
(4h 30m) 2° -Técnico em Saneamento.
3 3°- Técnico em Quimica;
P5 (4h 30m) Geografia 3° -Técnico em Seguranca do
Trabalho.
PG 2 Lingua 1 °- Técnico em Edificac0es;
(3h) Portuguesa 1° -Técnico em Eletronica.
p7 3 Lingua 2° -Técnico em Quimica;
(4h 30m) Portuguesa 2° -Técnico em Saneamento.
9 2° -Técnico em Saneamento.
P8 (3h 30m) Espanhol 4° -Técnico em Seguranca do
Trabalho
2 " 3° -Técnico em Edificacdes;
P13 (4h) Matematica 3° -Técnico em Saneamento.
ENSINO TECNICO
P9 2 Topoarafia 2° -Técnico em Saneamento.
(5h) Pog 2°- Técnico em Edificagdes;
P10 2 Cc;rlr;?rrzgos 2° e 3°- Técnico em
(5h 30m) eletranicos Edificacdes;
P11 ( 42h) aQnuaII?:iIgZ 3% e 4° -Técnico em Quimica
Higiene e
5 seguranga do 3°- Técnico em Saneamento.
trabalho e e
P12 (4h 30m) seguranca na 3° -Técnico em Seguranga do
construgio Trabalho.
civil

Fonte: Informaces coletadas a partir das observagdes

Construcdo da tabela: prépria autora
As observagdes ocorreram de 03 de novembro a 14 de dezembro de 2015, de segunda

a sexta-feira, totalizando 01 més e 07 dias, com um percentual de 55 horas e 30 minutos de

aulas observadas no campo de pesquisa coletando dados.

Ao todo observamos 26 (vinte e seis) turmas, distribuidas em:

e 05 turmas de 1° ano;

e 10 turmas de 2° ano;
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e 09 turmas de 3° ano;

e 02 turmas de 4° ano.

Em todas as aulas foram especificados os cursos, o horario, o niumero de aulas
observadas, além de outros fatos que aconteceram no decorrer das aulas.

A pesquisa transcorreu sem dificuldades, pois ficamos a vontade no campo e fomos
bem recebidos pelos professores, alunos e demais componentes da Instituicdo, permitindo

obtermos informacdes importantes para a pesquisa.
Organizacdo e analise dos dados da pesquisa
Apo0s a obtencdo dos dados, por meio das entrevistas, através dos questionarios e da

observacao das praticas pedagogicas, partimos para o processo de organizacdo dos dados

coletados, por conseguinte, analisa-los utilizando a Andlise de Conteudo.
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6 ANALISE DOS DADOS

Nosso objetivo neste capitulo consiste, portanto, em discutir os dados coletados através
das entrevistas, questionarios semiestruturados aplicados com 13 professores que atuam no Ensino
Médio Integrado ao Técnico do IFPE- Campus Recife e observacdo das praticas pedagogicas.
Devido o volume de informacdes obtidas, procuramos desenvolver um formato de analise que
nos ajudasse a compreender o problema investigado, permitindo estabelecer relacdes entre
nosso aporte tedrico e o material empirico coletado, de maneira a interpreta-los.

Os dados obtidos nas questdes abertas foram tratados a partir da analise de conteudo

que pode ser compreendida como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢gbes de producdo/ recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 2006, p. 42)

A analise de conteudo é um conjunto de técnicas de analise de comunicacdes, que tem
como objetivo ultrapassar as incertezas e enriquecer a leitura dos dados coletados, ela esta
dividida em trés fases, como explicita (BARDIN, 2006): A fase inicial é a pré-analise, em que
se organiza o material a ser analisado com o objetivo de torna-lo operacional, sistematizando
as ideias iniciais. Trata-se da organizacdo propriamente dita por meio de quatro etapas: ()
leitura flutuante, que é o estabelecimento de contato com os documentos da coleta de dados,
momento em que se comega a conhecer o texto; (b) escolha dos documentos, que consiste na
demarcagdo do que serd analisado; (c) formulacdo das hipoOteses e dos objetivos; (d)
referenciacdo dos indices e elaboracdo de indicadores, que envolve a determinacdo de
indicadores por meio de recortes de texto nos documentos de analise (BARDIN, 2006).

Concluida a primeira fase, acima descrita, parte-se para a exploragdo do material
bruto, no caso a segunda fase, que consiste na exploracdo do material com a defini¢do de
categorias (sistemas de codificacdo) e a identificacdo das unidades de registro (unidade de
significacdo a codificar corresponde ao segmento de contetdo a considerar como unidade
base, visando a categorizacdo e a contagem frequencial) e das unidades de contexto nos
documentos (unidade de compreensao para codificar a unidade de registro que corresponde ao
segmento da mensagem, a fim de compreender a significacdo exata da unidade de registro).

A exploracdo do material consiste numa etapa importante, porque vai possibilitar ou

ndo a riqueza das interpretacdes e inferéncias. Esta € a fase da descri¢do analitica, a qual diz
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respeito ao corpus (qualquer material textual coletado) submetido a um estudo aprofundado,
orientado pelas hipoteses e referenciais tedricos. Dessa forma, a codificacdo, a classificacdo e
a categorizacgdo sdo basicas nesta fase (BARDIN, 2006).

A terceira fase diz respeito ao tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagao.
Esta etapa € destinada ao tratamento dos resultados; ocorre nela a condensacdo e o destaque
das informacBGes para andlise respaldados no referencial tedrico, culminando nas
interpretacdes inferenciais; € 0 momento da intuicdo, da analise reflexiva e critica (BARDIN,
2006).

O foco de discussao da nossa pesquisa se configura na analise de praticas pedagdgicas
com o uso de dispositivos moveis por professores do IFPE. Portanto, na base entrevistas,
compreendemos que os professores reconhecem que independente de terem ou nédo recebido
algum tipo de dispositivo mdvel ou formacéo por parte da Instituicdo, fazem uso frequente de
outros dispositivos em sala de aula. No caso de nossos sujeitos dos 13 professores, 12
receberam e apenas 01 ndo recebeu o dispositivo movel para ser utilizado como recurso
pedagdgico em suas aulas por estar cursando o doutorado no periodo da entrega desses
recursos.

Mas o que surpreende € que nenhum dos 12 (doze) professores que receberam o
dispositivo movel ofertado pelo IFPE (os tablets) faz uso deste dispositivo; porque alegam
gue 0s mesmos estavam com softwares desatualizados, ndo tem recursos disponiveis na sala
para utilizacdo ou ndo receberam nenhum tipo de formacéo para trabalhar com tal. Apenas 01
professora afirma que ja fez uso do mesmo em sala para baixar arquivos para uso pessoal.

Com as dificuldades relatadas nas entrevistas, os professores em estudo acabam
utilizando outros dispositivos mdveis em suas praticas e que estejam de alcance também de
seus alunos, como € o caso de notebooks, tablets e smartphones.

Ao analisarmos a base entrevistas, identificamos que dos nossos 24 professores
entrevistados, 13 atenderam nossos critérios e afirmaram fazer uso dos mais variados
dispositivos moveis em suas praticas pedagdgicas, permitindo avangarmos nos nossos
objetivos especificos para atender aos nossos questionamentos iniciais. O que nos subsidiou
para aprofundamento de estudos tedricos e praticos de nossa pesquisa.

Na base de dados dos questionarios semiestruturados respondidos pelos professores,
ressaltamos que as questdes fechadas foram tratadas de maneira quantitativa, mas a partir
delas, também buscamos identificar praticas pedagdgicas e entender a concepcdo dos

professores sobre a tematica em discussao.
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Identificamos nessa base ao questionarmos sobre: Pratica Pedagdgica com
Dispositivos Mdveis, quando indagamos: Vocé utiliza os dispositivos moveis como recurso
tecnologico?

Obtemos o seguinte resultado:

Gréfico 3 - Uso de recursos tecnoldgicos
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Fonte: Informagdes coletadas em dados da pesquisa
Construcdo do grafico: propria autora

Dos 13(treze) professores participantes, 07 (sete) afirmam fazer uso de recursos
tecnologicos, 04(quatro) diz que ndo faz uso de nenhum, 02 (dois) explicitou que as vezes
realiza algum uso e 01 (um) nos relatou que sempre que possivel ele se utiliza desses recursos
em sua pratica pedagdgica. E aos que disseram que fazem uso, foram questionados: quais?

Eles citaram conforme o gréfico abaixo:

Gréfico 4 - Recursos tecnologicos mais utilizados

FACEBOOK
QUADROS E BANCADAS...
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DATASHOW

Fonte: Informagdes coletadas em dados da pesquisa
Construcao do grafico: prépria autora
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Observamos que o recurso em maior destaque foi o “Datashow”, mencionado por 10
dos 13 professores. Esse numero expressivo pode ser explicado pelo fato de todas as salas
estarem equipadas com esse tipo de recurso, facilitando o seu uso no cotidiano das aulas.

O celular (expresséo a qual eles referem-se ao smartphone na maioria das vezes)
também se destaca como recurso bastante usado e sdo descritos pelos professores que é
utilizado corriqueiramente em suas praticas, por este facilitar o processo de comunicacédo e
troca de informacgfes com a turma. Em seguida aos recursos em maior destaque, o tablet
representa um grande aliado entre os dispositivos moéveis para aquisicdo de informacdes.

Compreendemos que 0 uso desses dispositivos mdveis pelos professores possibilita
uma nova reconfiguracdo dos espacos de ensinar e aprender, contribuindo para que seu uso
constante propicie praticas pedagdgicas diferenciadas. Visto que, a gama de conteudos e
aplicativos contidos nesses recursos favorecem uma ampliacdo do conhecimento.

Ao perguntarmos: No planejamento das disciplinas vocé prevé o uso de dispositivos

moveis?

Grafico 5 - Uso de dispositivos moveis em disciplinas
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Fonte: Informagdes coletadas em dados da pesquisa
Construcao do grafico: prdpria autora

Diante das respostas acima obtidas, percebemos que 09 dos nossos 13 professores
alegam que sempre que elaboram seus planejamentos, incluem o uso frequente de dispositivos
moveis em sua pratica pedagdgica de sala de aula. Ressaltando que na descricdo das demais
respostas dos sujeitos, ficaram explicitos que nem sempre todos o0s contetdos propiciam 0 uso

de dispositivos moveis.
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A seguir, € apresentada uma sintese das respostas abertas obtidas em nosso
questionario de como sdo planejadas as inimeras aulas de uma disciplina com o uso de

recursos tecnoldgicos, e as repostas apontam conforme o quadro:

Quadro 4 - Planejamento das disciplinas com recursos tecnoldgicos (dispositivos moveis)

Como acontece o planejamento das disciplinas com recursos tecnolégicos?

Conteudos Dependendo da disciplina que venham a lecionar, se
utilizam de recursos como videos, filmes, sites que possuam
conteddos mais atualizados da tematica, e a partir disso,
elaboram atividades para tornar os assuntos mais atrativos e

interessantes.

Fonte: Informac6es coletadas em dados da pesquisa
Construgdo do quadro: propria autora

Indagamos aos professores: E possivel fazer uso de softwares nos contetidos que s&o

lecionados em suas disciplinas? Constatamos o seguinte:

Graéfico 6 - Uso de softwares para desenvolvimento das aulas

Fonte: Informaces coletadas em dados da pesquisa
Construcao do grafico: prdpria autora

Dos 13 professores, 08 dizem que é possivel e 05 relatam que ndo fazem uso de
nenhum tipo de software especifico a sua disciplina. Muitas vezes, por ndo terem
conhecimento e existe algum que atendam as suas necessidades. Nesse momento 0S
professores ressaltam a importancia de formacdes voltadas para melhor desenvolvimento de
uma pratica pedagdgica coerente com as diretrizes que regem o IFPE.

E nos foi respondido que quando fazem uso de softwares e os integram aos conteudos,

0s mais citados foram:
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Gréfico 7 - Softwares mais utilizados pelos professores
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Fonte: Informagdes coletadas em dados da pesquisa
Construcdo do grafico: prépria autora

Em percentual unanime aparece que o software mais utilizado é o “Q-Académico”,
uma plataforma adotada pelo IFPE em todos os Campus. E um ambiente virtual que aproxima
mais a Instituicdo de seus professores e alunos. Nela os professores tem acesso sobre todas as
informagOes acerca de sua vida profissional, adicionar materiais a serem trabalhados nas
disciplinas,colocarem as notas, ou realizarem pesquisas, bem como acompanhar o
desempenho académico de seus alunos. Ja para os alunos, favorece o acesso aos materiais
disposnibilizados pelos professores para o estudo, acesso a notas, disciplinas e matriz
curricular do curso ao qual esta matriculado. Além de fazerem uso de softwares especificos
oferecido pelo office e que estdo presentes nos demais dispositivos citados no gréafico acima.

A figura 2, a seguir, demonstra a tela inicial do software mais utilizado pelos

participantes da pesquisa.
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Figura 2 — Tela inicial do Q-Académico
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Fonte: Site IFPE/ Q- Académico, 2016.

A figura 3 nos apresenta todas as informacBes que um aluno obtém ao acessar 0
software do Q-Académico, como: questionarios, pedido de matricula, horario individual,
calendario académico, biblioteca, diario, boletim, estagios, caixa de mensagens, histdrico
escolar, medidas disciplinares e premiacOes, matrizes curriculares, pedido de alteragéo de
dados cadastrais, consulta de perguntas mais frequentes, material de aula, alteracdo de senha,
curriculo pessoal, solicitacdo de documentos, comprovante de matricula e a biblioteca
PEARSON.

Todas as funcionalidades disponiveis que o software oferece, busca auxiliar na
comunicacdo das informac@es entre Instituicdo, professor e aluno. Com isso, eles agregam o
frequente uso dos dispositivos mdveis cotidianamente na pratica pedagogica dos professores e

alunos.
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Questionarios
M3o ha guestiondrios a serem respondidos

Pedidos de Matricula

Faca sua matricula com facilidade escolhendo sua preferéncia de turmas onde gostaria de
estudar neste periodo letive. O sistema fara o processamento online do seu pedido indicando
possiveis conflitos existentes

Horario Individual
Confira agui o horaric de suas aulas neste periodo

Calendario Académico
Todas as datas do gue acontece na sua instituicdo, no seu cursc e na sua turma estdo
disponiveis para visualizagSo em um Bdnico calendario.

b S Biblioteca

Y= Consultar acervo, solicitar reserva, verificar reserva
Diarios

Datas de provas, trabalhos e exercicios de cada disciplina.

Boletim
Confira notas e fregiiéncias

@

Estagios
Werifigue se ha ofertas de estagics para o seu curso

>

F Caixa de Mensagens

Wocé possui mensagens nio lidas.

Histdrico Escolar
Histdrico Escolar

Medidas disciplinares e premiacies
Medidas disciplinares e premiacdes

Matrizes Curriculares
Consulte as Matrizes Curriculares.

Pedido de Alteracdo de Dados Cadastrais
Ha erros em seu Cadastro de Aluno? Alguns dados mudaram, come seu telefone ou enderego?
Envie uma sclicitacio de alteracdo.

FAQs
Consulte as perguntas mais freglientes enviadas a seus professores, cu envie uma pergunta.

T oRRE @

Material de aula
Consulte Material para Download

»

Alterar Senha
Altere sua Senha Periodicamente

E Curriculo Pessoal
Mantenha seu curriculo atualizado.

Solicitar Documentos
Solicite histdricos e declaracfes.

Comprovante de renovacdo de matricula
Imprima o comprovante de renovacdo de matricula mais recente.

Biblioteca PEARSON
Acesze a Biblicteca PEARSOMN

Fonte: Site IFPE/ Q- Académico, 2016.
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Vale ressaltar que o IFPE oferece a toda comunidade escolar meios para construcéo/
ampliacdo de conhecimentos através da biblioteca virtual “pearson” (o que é ela-software
contratado), mas analise 0 uso que a comunidade académica faz da mesma, conforme o

grafico abaixo:

Grafico 8 - Uso da biblioteca virtual do IFPE
Asvezes [N

Raramente | —

Fonte: Informac6es coletadas em dados da pesquisa
Construcao do gréfico: propria autora

Porém, notamos que 0 uso do “celular” e o “notebook”, chama atencdo pelo uso
frequente, por ser de uso pessoal dos professores e que segundo eles sdo 0S mesmos
dispositivos que a maioria de seus alunos utilizam. Por esta razdo, acabam incluindo-os em
sua pratica pedagdgica, ja que pela familiaridade constante a exploragdo de possibilidades de
uso torna-se maior.

O gréfico 9 abaixo nos revela que os dispositivos mdveis mais utilizados no IFPE para

desenvolvimento de praticas pedagdgicas, sdo:
Gréfico 9 - Uso de dispositivos mdveis no dia a dia

Netbook |GGG
Tablet N
Smartphone I
Notebook I
|

Celular

Fonte: InformacGes coletadas em dados da pesquisa
Construcdo do gréafico: propria autora
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Nota-se que os dispositivos méveis que os professores e alunos mais utilizam em seu
cotidiano acabam influenciando para que seu uso seja feito também nas praticas pedagdgicas
desenvolvidas em sala de aula.

Consequentemente, alegam que o uso dos dispositivos méveis, trazem grandes
beneficios, conforme apresenta quadro abaixo:

Quadro 5 - Concepgéo dos Professores

CONCEPCAO DOS PROFESSORES DO USO DE DISPOSITIVOS MOVEIS

Categorias Significados

e Mexe com a dindmica da sala de
aula;

e Maior interagdo dos alunos;

e Conteldos que propiciam

Enriquecedor simulagdes, videos, imagens,
ilustracdes;

e Otimiza tempo pedagdgico;

Recurso Tecnoldgico e Enfoque diferenciado aos contetdos

trabalhados no curriculo.

e Compreensédo de maiores conceitos
cientificos;

e Ferramenta de suporte a atividade

Conhecimento Lo
profissional;

e Apoio educacional;

e Mobilidade.

e Autonomia para aprender;

¢ Pluralismo das formas de ensino;

Uso na Pratica Pedagogica | Aprendizagens . , i
¢ Inovagéo aos conteudos antes tidos

como dificeis.

Construcdo: Prépria autora.

Podemos observar no quadro que a concepcdo dos professores sobre o uso de
dispositivos moveis em sua pratica pedagogica é de que eles s&o um dos recursos tecnoldgicos
que esta vinculado ao enriquecimento. Nesse sentido, o recurso ele mexe com toda a dindmica

curricular e de sala de aula porque ocorre uma maior interacdo dos alunos devido a gama de
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possibilidades que os dispositivos mdveis oferecem. Além de otimizar o tempo pedagdgico
para melhor ser trabalhado e avancar na constru¢do do conhecimento. Visto que, 0S cursos
técnicos integrados ao médio requer que os conteudos possam ser trabalhados com
objetividade.

E nesse sentido favorece um conhecimento aprofundado de informagdes as quais
muitas vezes ndo é contemplada na sala de aula, que busca promover o aperfeicoamento
educacional e profissional a formacdo de professores e alunos, consequentemente propiciado
pela mobilidade que esses recursos tecnoldgicos permitem dentro e fora do espaco educativo.

Conforme nossos participantes, os dispositivos modveis sdo de fundamental
importancia, este por ser de facil atualizacdo, dinamizando e pluralizando as formas de
ensino.

Pois, a busca por aprendizagens constantes almeja o desenvolvimento da propria
autonomia na busca por novas informacGes e inovagdes de estratégias pedagogicas que
atendam as demandas coletivas da heterogeneidade encontrada dentro da sala de aula.

Dessa forma, o uso de dispositivos moveis se apresenta como uma possibilidade de se
desenvolver praticas pedagdgicas inovadoras nos cursos técnicos integrados ao médio do
IFPE.

Compreendida pelos nossos participantes como um recurso pedagdgico que favorece a
ampliacdo de conhecimentos, informacgdes e conteudos, por meio da internet. Permitindo
assim, a eles professores e seus alunos a despertar uma maior motivacdo pela disciplina
estudada, sentindo-se desafiados, curiosos.

No entanto, essa motivacdo se da pelo uso dos proprios dispositivos, estes pertencem
sempre aos professores e demais alunos. Pois, ndo existe oferta da Instituicdo de dispositivos
de boa qualidade para que os alunos/professores fagcam uso.

Essa demanda apontada pelos nossos professores em estudo revela em sua maioria que
eles ndo tiveram nenhuma formacdo de como trabalhar/aplicar o uso de dispositivos méveis
na pratica pedagdgica, e 0s que relatam que tiveram a formacéo oferecida pelo IFPE afirmam
gue ndo conseguiram aprender ou ndo se sentiram estimulados para fazer uso de uma

determinada tecnologia em sua prética, veja o grafico abaixo.

Grafico 10 - Formacéo para o uso de tecnologias
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Fonte: InformacGes coletadas em dados da pesquisa.
Construcao do grafico: propria autora

Percebemos que 06 professores responderam “nao” receber formacéo alguma por parte
do IFPE; 05 que houve “sim” essa formagdo mas que no entanto de nada condizia com as
praticas pedagbgicas e realidades de suas salas de aula; 02 que “nunca” ouviram sequer falar
de oferta alguma na Instituicdo para uso de dispositivos méveis na pratica pedagdgica.

Contudo, mesmo os que “ndo” afirmam terem recebido formacdes e os que “nunca”
vislumbraram por parte o IFPE vivencias para adotarem estratégias inovadoras dos
dispositivos moveis, desenvolvem préticas exitosas/diferenciadas e que obtém bons resultados
no processo de ensino e aprendizagem dentro do Campus.

E na nossa base das observacGes apresentamos a organizacdo e sistematizacdo da
analise a partir do que observamos, interpretarmos, sentimos e lemos sobre 0 objeto que nos
propusemos a estudar. Para uma andlise mais sistematica e rigorosa dos dados, tomamos
certos cuidados que nos acompanharam durante todo o caminho percorrido de nossa pesquisa,
a ética, o respeito e a objetividade no intuito de preservar as informacdes coletadas.

Partindo da tematica, nosso objetivo com a pesquisa foi analisar praticas pedagdgicas
inovadoras que estdo sendo desenvolvidas pelos professores do IFPE atuantes no Ensino
Meédio Integrado ao Técnico com o uso de dispositivos moveis.

Como ja indicamos no capitulo anterior, durante o periodo de 01 més e 07 dias
estivemos voltados para a pesquisa em sala de aula. De segunda a sexta-feira, ficAvamos em
salas de aulas em periodo integral, onde os professores realizavam suas aulas.

Nesse periodo, foi possivel registrar, como j& descrito, a dindmica da sala de aula e
assim buscar compreender como estava sendo desenvolvidas praticas pedagdgicas inovadoras
com dispositivos moveis nas aulas.

A observacao do cotidiano, da rotina vivenciada na sala de aula permitiu observar
varios aspectos e acrescentaram informatividade ao conjunto de demais dados coletados da

presente pesquisa.
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Para a realizacdo das observagdes, elaboramos um roteiro que nos ajudou a
identificarmos o que queriamos especificamente no campo de pesquisa, € que elementos da
pratica dos professores em estudo buscavamos observar.

Nosso intuito foi identificar quais dispositivos méveis eram utilizados, como esses
dispositivos interferiam na dindmica da aula, em que contetudos esses dispositivos moveis sao
mais presentes, que interagdes sdo possiveis com o uso destes, quais softwares os professores
utilizam para ajudar em suas praticas e conhecer que mudancas os professores relatam ser
possiveis de observagdao com o uso dos dispositivos moveis.

No apéndice B, apresentamos o roteiro utilizado durante a observagao das aulas.

Durantes essas observacdes, classificamos nesta pesquisa a observagdo como ndo
participante; pois, mesmo com a presenca efetiva em sala de aula, ndo fiz parte do grupo,
muito menos houve estabelecimento de algum tipo de relagdo no decorrer das observagoes.
Vale ressaltar que todos os professores participantes do estudo observados, estavam cientes do
motivo da observagdo, bem como dos objetivos da nossa pesquisa.

Em todas as aulas observadas, foram anotadas: datas, o horario de inicio e término das
aulas, o quantitativo de aulas observadas de cada professor, o curso, ano, quantitativo de
alunos e os acontecimentos ocorridos durante a aula. E importante destacar que houve
momentos de observagdo em aulas em laboratérios, no caso aulas praticas, mas
especificamente do P11.

A técnica escolhida para a andlise e interpretagdo dos dados foi a de analise de
conteido de Bardin (2006), conforme explicitada esse processo em nosso percurso

metodologico, conforme apresentada no quadro a seguir:

Quadro 6 - Resultados das Categorias, Subcategorias e Significados encontrados

Categorias Subcategorias Significados

= Motiva o processo de ensino;

= Enriquece a busca por

Recurso didatico informagdes;

= Propicia conhecimento;

= Atrai a curiosidade dos alunos.
PRATICA » Aliada ao processo

PEDAGOGICA COM . pedagogico;

DISPOSITIVOS MOVEIS APETeIEESTE = Amplia a visio de uso;

= Constroi novas discussoes.

=  Comunicagao;

Interacdo em = Participacao;

Redes = Interesse;
= Novas pesquisas.

PRATICA PEDAGOGICA INOVADORA = Inova o trabalho do professor;
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=  Quebra paradigmas de
aprender s6 na sala de aula.

FORMACAO DE PROFESSORES PARA = Falta de apropriacéo
USO DOS DISPOSITIVOS MOVEIS tecnoldgica.

Fonte: Questionarios e Observacdes

A sequir realizaremos a discussdo descritiva das categorias surgidas por meio do
questionario e da observacdo das aulas. Esta secdo tem como intuito responder aos nossos

objetivos especificos:

= Jdentificar praticas pedagogicas dos professores com dispositivos modveis que
propiciam praticas pedagogicas inovadoras;

= Entender a concepgdo dos professores do IFPE atuantes no Ensino Médio Integrado ao
Técnico quanto a sua pratica com o uso de dispositivos moveis;

= Conhecer as mudangas que podem ser observadas pelos proprios professores em sua

pratica pedagogica com o uso de dispositivos moveis.

Dessa forma, as nossas categorias surgiram a partir da revisdo bibliografica e das
observacdes realizadas durante a pesquisa. O processo de observacdo da pratica docente nos
proporcionou identificar que tipos de estratégias eram utilizadas para o desenvolvimento de
uma pratica pedagogica inovadora com o uso de dispositivos mdveis. Assim, algumas das
subcategorias foram formadas a partir da base da observacdo, outras ndo houve necessidade
de uma subcategoria explicitadora porque a categoria por si sO respondeu aos dados
encontrados nas unidades de registo a que eram comparadas.

A categoria “Pratica Pedagogica com Dispositivos Moveis”, trouxe subcategorias que
se dividiram entre: recurso didatico, aprendizagens e interacdo em redes. No entanto, apos a
leitura dos dados e a reflexdo dos mesmos, percebemos que algumas respostas dadas pelos
professores ndo se agrupavam em subcategorias que haviamos previsto.

Por exemplo, na subcategoria recurso didatico, obtivemos éxito no que se refere a
compreensdo de que todos os professores em estudo, visualizam o uso de dispositivos moveis

na sala de aula como mais um recurso que auxilia no processo ensino.

Recursos que sirva de suporte a atividade profissional e que permite a
mobilidade, admitindo uma infinidade de possibilidades e o uso desses
recursos a favor da aprendizagem. (P5).

Todos 0s recursos tecnolégicos que podem ser utilizados para comunicar-se,
interagir, pesquisar como ferramenta de apoio educacional, influenciando os
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estudantes a conhecer outras ferramentas para o desenvolvimento de sua
aprendizagem (P10).

Dispositivos que podem ser utilizados em diferentes momentos da
aprendizagem e de fundamental importancia nas disciplinas que leciono.
Ajudando no uso de software para melhor apresentacéo dos contetidos (P11).

O uso dos dispositivos moOveis como recurso na pratica pedagdgica, levam o0s
professores a afirmarem a visdo positiva da insercdo destes no ambito educacional. E
consideram que o0 uso dos dispositivos méveis pode ser aliados no processo de ensino e
aprendizagem dos cursos técnicos integrados ao técnico do IFPE.

Todas as salas de aula do Ensino Médio sdo equipadas com recursos tecnolédgicos para

melhor desenvolvimento das aulas. Observe a imagem abaixo:

Figura 3 — Sala de aula do IFPE

Fonte: IFPE Campus Recife

No entanto, os professores pesquisados ndo fazem uso algum da lousa digital, por
exemplo, que existe. Os mesmos afirmam que ndo tem formacéo para uso de tal recurso ou
que por achar que os dispositivos mdveis utilizados em seu cotidiano e dos alunos, facilita o
uso em sala para uma aprendizagem mais significativa.

[...] os dispositivos moveis ndo devem ser vistos como solucao para lacunas
ja convencionais no contexto educacional, mas enquanto recursos
pedagdgicos podem e devem ser considerados como promotores de eficacia
no processo de ensino e aprendizagem (BERNARDO, 2013, p. 155).
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Dessa maneira, existe uma necessidade de que atualmente os professores possam
incluir em sua formacgdo conhecimentos na area tecnoldgica, para saber lidar com esses
recursos que estdo permeando os espagos da sala de aula e que servem como fonte de
aprendizado. Souza (2012) nos chama atencdo que o0 mais importante durante 0s processos
formativos é termos claro para que sociedade/realidade estamos formando os professores. E €
a partir de questdes como essas apontadas que ressaltamos a importancia de que o processo
formativo de professores tenha a pratica como categoria fundamental por acreditarmos que s6
através dela, o professor pode tornar-se lider de sua propria praxis.

Sendo assim, acredito que a reflexdo € indispensavel para o trabalho docente,
redireciona a concepcdo de que a pratica pedagogica deve, portanto, ser diariamente
questionada pelo professor, a fim de possibilitar uma aprendizagem significativa aos alunos e
a descoberta de caminhos para melhorar o trabalho a ser desenvolvido.

Ja na subcategoria “Aprendizagens”, os professores relatam razfes pelas quais eles
consideram que o uso dos dispositivos em suas praticas pedagdgicas proporciona uma maior
dinamizacao no processo de ensino, facilitando a aprendizagem de seus alunos e enriquecendo
estes de conhecimentos mais diversos possiveis.

Como podemos visualizar nas falas expressadas durante a observacao:

Peguem seus smartphones e pesquisem sobre: “Europa declara guerra sobre
o Estado Islamico”. Que reportagens vocés localizaram? Qual a fonte? O que
vocés acham sobre isso? ApoOs a nossa discussdo, vocés deverdo postar no
grupo de whatsapp da sala sua opinido para que os demais colegas possam
conversar com vocé sobre seu ponto de vista. (P6)

Alunos, o material da explanacdo da aula de hoje j& encontra-se no Q-
Académico. E as anotagdes aqui realizadas no quadro podem ser
fotografadas.

Na proxima aula responderemos a lista de exercicios e tragam novos
desafios sobre nosso contelido a partir de pesquisas nas demais redes sociais.
(P3).

Gente, tenho uma novidade! Peguem seus smartphones e vamos construir
nossas datas de provas e trabalhos das préximas semanas. Busgquem
esclarecer alguns questionamentos por meio de video aulas e leitura de
artigos e na proxima aula esclarecemos e discutimos melhor as davidas.
(P7).

Os paradidaticos encontram-se no Q-Académico e no whatsapp encontram-
se os links de outros livros. Além de vocés poderem encontrar varios
exemplares em sites da &rea de educacdo que disponibilizam materiais de
qualidade(P6)
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Peguem o aplicativo de conversdo de temperatura dos seus smartphones para
realizar os calculos (P1).

As fichas de exercicio se encontram no Q- académico (P10).

Consultem ai nos seus smartphones e tablets os diversos significados que a
palavra tem para 0 meio técnico e em seguida abriremos a discussdo sobre o
que significa o termo a partir das pesquisas que voceés irdo realizar ai (P9).

Vamos construir nosso material audiovisual e colocar nas redes (P11).

Fotografem o diagrama e compartilhem nas redes sociais das outras turmas.
Pois, ndo existe certo ou errado, existe o que funciona e precisamos
compartilhar as diversas formas que tivemos de chegar a mesma resposta
(P10).

Pudemos constatar que as respostas dadas no questionario e durante as observacdes que 0

software “Q- académico” é o que mais se destaca ¢ o mais enfatizado na fala dos professores.

Vale ressaltar que as salas de aula s&o organizadas de maneira tradicional, conforme a

fotografia abaixo:

Figura 4 — Alunos

Fonte: IFPE Campus Recife

Porém, os professores quando fazem uso dos dispositivos moveis durante a aula,

sempre solicitam o agrupamento dos alunos o que consequentemente rompendo com a

estrutura organizacional anterior.
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Os dispositivos mdveis se apresentam como recursos importantes no processo de
transformacdo da escola, criando ambientes de aprendizagem que enfatize a construcdo do

conhecimento. Para Kenski,

E necessario que os professores se sintam confortaveis para utilizar esses
novos auxiliares didaticos. Estar confortavel significa conhecé-los, dominar
0s principais procedimentos técnicos para sua utilizagdo, avalid-los
criticamente e criar novas possibilidades pedagdgicas, partindo da integraco
desses meios com o processo de ensino (2008, p. 77).

Nesse sentido, Moran (2007) apresenta que o uso de dispositivos moveis na educagédo
é fundamental, requerendo formacdo dos professores, sendo essa formacdo tanto inicial
quanto continuada. Para Pretto (2012), esses dispositivos ndo podem ser vistos apenas como
pequenos auxiliares dos tradicionais processos educacionais. Fazendo-se necessario que 0s
professores estejam preparados e sintam-se desafiados para conhecer e desfrutar das inimeras
possibilidades que estes dispositivos oferecem, apresentando aos alunos no decorrer de sua
pratica pedagogica que existem outras formas de aprender.

Segundo Moran (2013), esses dispositivos quando estdo nas méos de professores e
alunos, provocam mudangas na forma de organizar 0s processos de ensino, potencializando
um ensino atraente dentro e fora da sala de aula, ou seja, presencial ou digital. Com o uso de
dispositivos moveis o professor pode conseguir criar estratégias didaticas para envolver seus
alunos em diversas situacdes de aprendizagem, bem como criar possibilidades e estratégias
que favorecam suas préticas.

E notavel que na subcategoria “Interacdes em Redes”, os professores elencaram que o
uso de aplicativos na pratica pedagdgica possibilitados pelos dispositivos moveis, contribui
significativamente para que o aluno possa sentir-se desafiado em seu processo de

aprendizado, por meio da interagdo com os demais colegas.

Devido ao nosso tempo estar corrido, abram o bloco de notas dos seus
celulares, realizem a sintese da discussdo e coloquem no whatsapp da turma
(P4).

Tirem fotos de imagens relacionadas a tematica da proxima aula e postem no
grupo do whatsapp da turma que iremos fazer uma reflexdo na préxima aula
(P5).

Como a aula é sobre obras da literatura realista, baixem imagens encontradas
na internet, cologuem no whatsapp da turma que irei projetar aqui
coletivamente (P7).
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Observem as charges, o que elas tratam?
Apdbs reflexBes da aula de hoje, postem no facebook a hastag:
#naotenhonadahavercomisso (P8).

Pesquisem nas redes questdes para treinar e trazer na proxima aula (P1).

A matemaética é linda! Coloquem questbes la no grupo do whatsapp e
facebook, para que as outras turmas possam resolver as questdes propostas
por vocés (P13).

Percebe-se que nas turmas ao utilizar-se de algum dispositivo mével durante a aula, o
professor consegue concentrar mais a atencdo dos alunos ao conteddo que esta sendo
trabalhado. Ocorre uma maior participacdo e interacdo entre professor e aluno, podendo ser
perceptivel esse feedback por meio de palmas, sorrisos e manifestacGes de alegria durante o
processo de ensino.

Para Silva e Consolo (2008), os dispositivos mdveis criam uma nova maneira de
interacdo, o qual chamamos de espaco hibrido. Essas autoras discutem que o espaco, seja ele
fisico ou digital ndo faz mais sentido, os dispositivos moveis possibilitaram uma juncéo

desses espacos, permitindo tanto a interatividade como a informac&o. Elas afirmam que:

[...] o foco do olhar dos dispositivos moveis na educagdo esta centrado nas
possibilidades de impacto de seu uso no processo de ensino e aprendizagem,
ndo no acesso propriamente dito, mas na incorporacdo dessa tecnologia
como ferramenta para ensinar e aprender [...] porém cabe aos educadores
ampliar o olhar para a exploracdo de suas potencialidades para o processo
educacional (SILVA; CONSOLO, 2008, p. 2).

A ideia é incorporar as tecnologias digitais, principalmente as mdveis, para promover
a mobilidade na educacdo, por meio de aplicativos especificos e recursos disponiveis.

A categoria “Pratica Pedagogica Inovadora”, ndo necessitou de uma subcategoria. A
mesma deixa claro que os professores em estudo adotam estratégias diferenciadas em seu
processo metodologico introduzindo o uso de dispositivos mdveis no cotidiano de sua sala de

aula. Observe a fala dos professores abaixo:

Os alunos que apresentaram davidas sobre o contetdo explanado, peguem
seus tablets, smartphones e vamos pesquisar videos no youtube com pessoas
falando da temaética (P3).

Sugiro gue assistam filmes e leiam obras (P6).
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Na aula passada realizamos experiéncias, a qual filmamos e colocamos nas
redes. Agora nesta aula, vamos acessar novamente as nossas postagens, ver
as perguntas que surgiram e esclarecer (P3).

Caso ainda aparecam duavidas, vamos exemplificar e aprofundarmos o
assunto assistindo outros videos e buscando outras fontes de informacdes
(P5).

Registrem as experiéncias e depois disponibilizem um relatério, este escrito,
em forma de video, entre as maneiras que vocés acharem melhor e se
identificarem e publiqguem nas redes sociais (P11).

Os professores relatam que fazer o uso dos dispositivos moveis em suas turmas,
auxilia no processo de aprendizagem porque devido aos alunos passarem o dia todo na
Instituicdo, acabam ficando cansadas dependendo da intensidade de aulas geminadas de uma
determinada disciplina e sentem-se desmotivados em sua maioria para as proximas aulas.

Como forma de ndo diminuir o rendimento eles fazem uso desses recursos com
frequéncia e o que percebido é que desde a insercdo em suas praticas pedagdgicas os alunos
surpreendem em questdo de aproveitamento académico e eles de ensino por estarem inovando
e adotando estratégias didaticas que propiciem maior aprendizagem em condigdes de tempo
reduzido.

Entre todas as falas dos professores, uma delas chamou aten¢do ao mesmo relatar:

Eu nunca disse: Ndo usem dispositivos mdveis! Porque isso ja é parte
integrante do processo pedagdgico. Apenas reflito como posso utiliza-los em
todas as suas possibilidades e proporcionar aulas e praticas mais
diferenciadas (P11).

Com isso, fortalecendo e desenvolvendo novas habilidades em seus alunos e em si
mesmo enquanto profissional que busca sair do tradicionalismo estatico em seu processo de
ensino. Visto que, nem sempre podemos dizer que o uso de dispositivos mdveis faz com que
esse professor seja considerado com uma pratica pedagdgica diferenciada.

E durante nossa andlise, brotou a categoria “Formagao de Professores para o uso de
Dispositivos Moveis”, onde identificamos que apesar de todas as exigéncias aos professores
no processo de formacdo para uso de dispositivos mdveis como mais um recurso na pratica
pedagogica, muitos sdo os desafios. Portanto, é de fundamental importancia uma formacéo
continua do professor, para que a sua pratica ocasione exemplos para o processo formativo de

outros professores e para as constantes reflexdes em suas acoes.
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O processo formativo do professor € um elemento primordial para a modernizacao do
processo de ensino. A necessidade de constante atualizagdo aumenta, ndo s6 em relacdo a um
conteddo especifico, como também se refere a novas formas de ensino e as novas tecnologias.
E neste sentido, o processo de formacdo significa uma oportunidade dos professores
perceberem conhecimentos 0s quais podem contribuir para compreensao e aperfeicoamento
do processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Tardif (2002, p. 287),

[...] a formacdo de professores supde um continuum, no qual, durante toda a
carreira docente, fases de trabalho devem alterar com fases de formacdo
continua [...] as fontes da formacdo profissional dos professores nao se
limitam & formacéo inicial da universidade; trata-se no verdadeiro sentido do
termo, de uma formacgédo continua e continuada que abrange toda a carreira
docente.

Enquanto profissional da educacéo, o professor precisa estar aberto ao novo, conhecer
diferentes linguagens e sentir-se integrado ao processo educativo, buscando novos
conhecimentos, propondo novos caminhos, que se constituem enquanto desafios na formacéo
pedagogica.

Conforme o Decreto de n° 6.755/2009 que estabelece como um dos objetivos do
Plano Nacional de Formacdo de Profissionais da Educacdo Basica: IX - promover a
atualizagao tedrico-metodoldgica nos processos de formacéo dos profissionais de magistério,
inclusive no que se refere ao uso das tecnologias de informacéo e comunicagao nos processos
educativos.

No entanto, podemos perceber que essa meta ainda encontra-se fragilizada, uma vez
que a introducdo das tecnologias no processo de formacao de professores ainda é incipiente, o
que torna dificil estimular ao professor fazer uso desses recursos na pratica pedagdgica. Isso
porque ha professores que ndo se sentem preparados para 0 uso das tecnologias digitais em
sala. Como a maioria dos professores ndo foram formados para ensinar por meio da
tecnologia seria urgente a qualificacdo destes. Muitos, bravamente, estdo aprendendo a fazer
fazendo, mesmo ndo tendo intimidade com todos os recursos hoje disponiveis.

Bastos (2010) aponta que alguns professores se tornam imigrantes digitais, seja por
iniciativa propria, seja incentivado pelos avancos tecnoldgicos, enquanto seus alunos ja
nasceram e estdo se desenvolvendo em uma cultura que os dispositivos moveis faz parte de

seu cotidiano.
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Assim, os professores sinalizam em seus discursos e as préaticas evidenciam que 0s
limites identificados ndo é para uma auséncia de conhecimento dos dispositivos como recurso
na préatica pedagogica, mas sim para a necessidade de uma maior intervencao pedagdgica por
parte da Instituicdo para o desenvolvimento de formagGes que auxiliem a promover em sala
de aula praticas pedagdgicas inovadoras, pois ja ocorre sinalizacdo de que possam vir a serem
desenvolvidas pelas praticas que andam sendo desenvolvidas pelos professores participantes

dessa pesquisa.
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7 CONSIDERACOES FINAIS
Pois agora vou recomecar...
(Gal Costa)

O presente estudo buscou analisar praticas pedagogicas desenvolvidas pelos
professores do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco - IFPE
atuantes no Ensino Médio Integrado ao Técnico com o uso de dispositivos moveis. A pratica
pedagdgica é uma atividade bastante complexa, é perceber um reflexo das atitudes e
posicionamentos dos professores frente as suas concepcdes e visdao do que compreendem a
influéncia que os dispositivos mdveis trazem ao ambito da sala de aula.

Para responder as nossas inquietacdes, nos respaldamos em discussdes teoricas sobre a
tematica. A luz o olhar de autores como: Sousa (2012), Veiga (2008), Paiva (2003), Tardif
(2002), Freire (1996), dentre outros que trazem visdes de posicionamentos epistemol6gicos
sobre a tematica em discuss&o.

A abordagem dos “dispositivos mdveis como recurso na pratica pedagdgica”, a partir
da visdo de Lemos (2012), Costa (2008), Masetto (2000), Moura (2012) Kenski (2012) com
trabalhos desenvolvidos nos ultimos anos.

E tedricos como: Cunha (2006), Moran (2007), Marcelo (2013), Salinas (2005) e
demais, para discutirmos a respeito da “pratica pedagdgica inovadora”.

Por meio do nosso referencial tedrico e da nossa base de dados, conseguimos atingir
nossos objetivos especificos.

No que se refere ao primeiro objetivo, (1) Identificar praticas pedagogicas dos
professores com dispositivos moveis que propiciam praticas pedagdgicas inovadoras,
constatamos por meio das observagdes que os professores participantes da pesquisa, utilizam
frequentemente dispositivos moveis no planejamento de suas disciplinas. O que resulta em
praticas pedagogicas diferenciadas durante o processo de ensino e aprendizagem, ao
refletirem sobre as possibilidades e limitagdes que estes dispositivos oferecem na ampliagao
do conhecimento.

O segundo objetivo especifico (2) Entender a concepgao dos professores do IFPE
atuantes no Ensino Médio Integrado ao Técnico quanto a sua pratica com o uso de
dispositivos moveis, foram contemplados na base questiondrios quando os professores
explicitam o que compreendem por dispositivos mdveis e quais as contribuicdes que eles
trazem a pratica pedagdgica. Revelam que ainda que persistam lacunas em sua formacao

quanto a maiores estudos envolvendo o uso de tecnologias, buscam por meio de formacao
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continuada melhorar cada vez mais a sua pratica. Isso ocorre mediante o constante processo
de reflex@o das praticas desenvolvidas.

O terceiro objetivo (3) Conhecer as mudancas que podem ser observadas pelos
proprios professores em sua pratica pedagogica com o uso de dispositivos modveis, foi
contemplado na jun¢do das nossas bases de dados. Os professores percebem que a partir do
uso de dispositivos moveis na pratica pedagogica identificaram que seus alunos obtiveram
maiores €xitos nas atividades propostas, apresentaram motivagao, sentiam-se desafiados pela
constante busca do conhecimento propiciado pela mobilidade que os dispositivos propiciam.

Enfatizamos que nossa hipdtese desde o comego foi gerada numa com uma visdo
promissora do uso dos dispositivos moveis na pratica pedagdgica, em determinados
momentos iniciais de visitagdes ao Campo, pensavamos que a mesma pudesse ndo ser
constatada.

Porém, nossa hipdtese foi confirmada parcialmente. Constatamos que os dispositivos
moveis sdo utilizados como recurso pedagdgico pelos professores tornando sua pratica
pedagdgica diferenciada devido a ampliagdo de estratégias didaticas adotadas por estes para
€xito no repasse de contetidos de suas disciplinas.

Porém, ndo foram apontadas pelos professores em nenhum momento que suas praticas
sdo inovadoras, porque eles afirmam ainda estarem apropriando-se dos dispositivos moveis
em sua pratica e conhecendo quais possibilidades eles podem oferecer em sua totalidade.

O percurso metodologico escolhido nos ajudou a delimitar nosso objeto de estudo,
apods as oito visitagdes no campo antes da aplicacao do projeto piloto durante um més e sete
dias.

Segundo os dados analisados, 0s nossos professores apenas sinalizam que se tiverem
um maior aprofundamento e formacao para uso desses dispositivos em suas praticas € por um
bom processo de reflexao eles podem vir a desenvolver praticas pedagdgicas inovadoras.

Nesse sentido, as inovagdes na préatica pedagodgica surgem normalmente a partir das
praticas pedagodgicas desenvolvidas por professores que pretendem de alguma forma uma
mudanca ou um melhoramento em suas praticas em beneficio da aprendizagem de seus
alunos.

Os seus discursos e praticas evidenciam que os limites identificados ndo sdo para uma
auséncia de conhecimento dos dispositivos como recurso na pratica pedagogica, mas sim para
a necessidade de uma maior intervencdo pedagdgica por parte da Instituicdo para o
desenvolvimento de formagdes que auxiliem a promover em sala de aula praticas pedagogicas

inovadoras.
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Quanto as possibilidades, reconhecemos que os professores necessitam de uma
participacdo coletiva junto a gestdo da Instituicdo com o intuito de promover uma nova
analise no projeto pedagogico do IFPE como um todo e especificamente de cada Curso do
Ensino Médio Integrado ao Técnico, propiciando uma maior reflexdo acerca do processo de
ensino e aprendizagem.

Os resultados da pesquisa revelam que o Campus Recife do IFPE ndo tem contribuido
de forma significativa para que a pratica pedagdgica dos nossos participantes com o uso de
dispositivos mdveis no processo educativo como recurso didatico pedagdgico contemplem as
suas acOes frente aos novos desafios educacionais que lhes sdo postos, ou seja, ndo permitindo
diversas oportunidades de aprendizagens, de comunicacao, interacdo e colaboragdo para que
ocorram mudancas em suas praticas pedagogicas.

Ainda se apresenta como desafio para o IFPE e os professores participantes,
formacGes para o desenvolvimento de praticas pedagogicas inovadoras mediante 0 vasto uso
de dispositivos moveis em sala de aula.

Concluimos que essa pesquisa se constitui em uma importante referéncia para o IFPE,
0 Programa de Po6s- Graduacdo em Educacdo Matematica e Tecnoldgica - EDUMATEC,
professores e pesquisadores que buscam maior conscientizacdo de como esses dispositivos
moveis podem ser utilizados em todas as suas possibilidades e quais as contribuicdes que eles

trazem ao contexto educacional, em especial a pratica pedagdgica.

PERSPECTIVAS DE TRABALHOS FUTUROS

Baseando-se na trajetoria e dinamica do inacabavel processo que envolve o ensino e a
aprendizagem, apresentamos neste trabalho reflexdes sobre praticas pedagdgicas com 0 uso
de dispositivos moveis desenvolvidas em sala de aula por professores do IFPE, que sdo
considerados professores que diferente de outras Instituicdes em Pernambuco possuem com
maior acessibilidade no contato com dispositivos moveis, pelo Instituto ser referéncia em
Ensino Médio Integrado ao Técnico.

Assim, subtende-se que por essa referéncia eles possam desenvolver praticas
pedagdgicas inovadoras ricas e criativas, recomenda-se que estudos possam ser desenvolvidos
voltados sobre:

e Gestdo para 0 uso de dispositivos mdveis na pratica pedagogica;
e Formacéo de professores para uso de dispositivos moveis;

e Ensino Hibrido, entre outros.
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Na perspectiva de traduzir melhor a riqueza destas praticas pedagdgicas inovadoras,
acreditamos que seja pertinente num estudo futuro focar o impacto dessas préaticas utilizando
determinados dispositivos moveis no desenvolvimento e formagdo de cursos técnicos

integrados ao médio em demais campus do IFPE.
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Apéndice A

)] Pos-Graduacdo em Educagdo
[ Matemtica e Tecnologica
\

EDUMAT

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
Centro de Educacéo
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo Matemaética e Tecnologica

QUESTIONARIO DE IDENTIFICACAO DOS PROFESSORES

Prezado Professor (a);

Na condicdo de aluna Mestranda em Educacao pelo Programa de Pds - Graduagdo em
Educacdo Matemética e Tecnoldgica da Universidade Federal de Pernambuco, e sob a
orientacdo do Prof°. Dre. Sérgio Paulino Abranches, estou desenvolvendo um estudo sobre a
pratica pedagdgica dos professores do Instituto Federal de Pernambuco com dispositivos
moveis.

O presente questionario € um instrumento de coleta de informacGes, que contribuira
para a elaboracdo de dados da pesquisa. Ressalto que todas as informac@es serdo tratadas de
maneira ética.

Esclareco gque sua identificacdo aqui mencionada é visando um contato posterior para
validacdo das informacdes coletadas, caso necessario. Acentuo que em momento algum a
identificacdo sera divulgada no trabalho.

Desde ja agradeco sua colaboracdo e disponibilidade em participar da pesquisa,
responder ao questionario e coloco-me a disposicao para qualquer esclarecimento.

Willderlania Ximenes Cunha
Mestranda em Educagdo Matematica
e Tecnologica
(willderlaniacunha@gmail.com)
Questionario n°.:

l. Identificacéo Pessoal

Nome:

Telefone (5s):

E-mail:




Il. Experiéncia Profissional

1. Qual a sua formacéo? (na graduagéo e pos-graduacao):

90

2. Quanto tempo vocé tem de magistério? anos.
3. Ha quanto tempo leciona no IFPE? anos.

4. Em qual ano/série vocé esta lecionando no IFPE atualmente?

5. Que disciplinas vocé leciona no momento?

I11. Pratica Pedagdgica com Dispositivos Moveis

6. Vocé usa recursos tecnoldgicos? Quais?

7. No planejamento das disciplinas vocé prevé o uso de recursos tecnolégicos? Como?

8. Vocé faz uso de software (S) em suas aulas?

() Sim. Quais?

() Néo.

9. O uso de recursos tecnologicos € motivador e enriquece o desenvolvimento da aula? De
que forma?
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10. O que vocé compreende por dispositivos méveis?

11. Qual sua concepcdo sobre o uso de dispositivos moveis na pratica pedagdgica?

12. Vocé faz uso de dispositivos moveis em seu diaa dia? () Sim () Né&o.

13. Que tipos de dispositivos moveis vocé utiliza com maior frequéncia? (Responder essa
questéo caso tenha sido afirmativa a pergunta anterior).

14. Quiais tipos de dispositivos mdveis vocé utiliza em sua pratica pedagogica?

15. Vocé usa os dispositivos maveis em que situacdes? E em quais conteldos?

16. Quais os limites e as possibilidades que os dispositivos méveis oferecem a sua préatica
pedagogica?
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17. Vocé percebe que o uso de dispositivos moveis em sua préatica pedagdgica influencia no
desempenho académico dos alunos? Como?

18. Os dispositivos moveis que vocé utiliza em sua pratica pedagdgica pertence a vocé, aos
seus alunos ou a Institui¢cdo?

19. Com que frequéncia vocé utiliza a biblioteca virtual da Pearson que é disponibilizada pelo
IFPE a comunidade académica?

() Sempre
( ) Asvezes
() Raramente

(' ) Nunca. Por qué?

20. Voce participou de alguma formacéao/capacitacdo pedagdgica oferecida pelo IFPE sobre o
uso de tecnologias na pratica pedagogica? Se sim, por favor comente:

21. Vocé deseja acrescentar mais alguma informagdo quanto ao uso dos dispositivos moveis
na pratica pedagogica? Descreva:

Obrigada!
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Apéndice B EDUMAT

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
Centro de Educacéo
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Matematica e Tecnoldgica

ROTEIRO DE OBSERVACAO

Roteiro n°.:

Data:

I. Observacéo:

Professor (a):

Inicio da aula : Término da aula: h  Duracdo total:

1. Ano/Turma:

2. Quantitativo de alunos:

3. Como a sala de aula se encontra organizada?

4. Quais os recursos disponiveis em sala de aula para o professor?

5. Quais os dispositivos moveis utilizados pelos professores como recurso pedagdgico para
sua préatica pedagdgica?

6. O uso de dispositivos moveis interfere de que forma na dindmica da sala de aula?

7. Quais os conteudos onde os dispositivos moveis sdo mais presentes?




8. Ocorre o processo de sala de aula invertida com o uso dos dispositivos moveis?
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9. Como se da o desdobramento das redes no ambiente da sala de aula? Ela contribui ou
atrapalha?

10. Quiais as interagdes que ocorrem com o uso dos dispositivos mdveis em sala?

11. Quais softwares os professores utilizam para ajudar em suas praticas?

12. Durante a aula que tipo de postura/tendéncia pedagogica foi mais forte na atuacgao do
professor (a)? Tenho que explicar o que indica ele possuir tal postura:

Demais informacdes pertinentes:

*Reacdo dos alunos
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REQUERIMENTO

Ao
Ilmo Sr°. Diretor “Pro Tempore” do IFPE — Campus Recife
Dro. Alberico de Albuquerque Cardoso

Eu, Willderlania Ximenes Cunha, na condi¢do de aluna regularmente matriculada no
Programa de Pdés - Graduacdo em Educacdo Matematica e Tecnoldgica da Universidade
Federal de Pernambuco, e sob a orientacdo do Prof°. Dr°. Sérgio Paulino Abranches, estou
desenvolvendo uma pesquisa sobre: A pratica pedagodgica dos professores do Instituto
Federal de Pernambuco com dispositivos moveis.

Venho por meio deste, solicitar a autorizagdo para uso do nome “Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco — Campus Recife”, na referida pesquisa.

Visto que, o Instituto tem investido sistematicamente na insercdo de tecnologias, a
pesquisa visa analisar praticas pedagdgicas de professores que lecionam no Ensino Médio
Integrado ao Técnico, identificando que estratégias pedagoOgicas propiciam préticas
inovadoras. Pois, o impacto do uso dessas tecnologias na formagdo dos alunos (futuros
profissionais) é tema relevante e que incide diretamente na atuacdo destes em areas que
apresentam forte potencial transformador da realidade do Estado de Pernambuco.

A presente pesquisa visa gerar dados relativos ao uso pedagdgico de dispositivos
moveis por professores, e que possam subsidiar a elaboracdo de politicas publicas para o
campo educacional. Vale ressaltar que a referida pesquisa é financiada pela Fundacdo de
Amparo a Ciéncia e Tecnologia do Estado de Pernambuco (FACEPE).

Nestes Termos,
Pede Deferimento.

Recife, 05 de novembro de 2015.

Willderlania Ximenes Cunha
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE PERNAMBUCO
CAMPUS RECIFE -~

DIRECAO DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E EX‘I'ENSKO
Av. Prof. Luiz Freire, 500 Cidade Universitéria - Recife /PE - CEP:'50740-540
Telefone: (81) 2125-1612 CNPJ: 10.475.689/0001-64 - www.recife.ifpe.edu.br

.

DECLARACAO

Declaramos que foi autorizada a realizagdo da coleta de dados da pesquisa intitulada A Prética
Pedagégicas dos Professores do IFPE com Dispositivos Méveis ¢ o uso ¢ a divulgag@o do nome
do IFPE — Campus Recife (processo n® 23295.015021.2015-51) na referida pesquisa da estudante
Willderlania Ximenes Cunha, do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo Matemitica e
Tecnolégica - EDUMATEC da Universidade Federal de Pernambuco.

Recife, 22 de fevereiro de 2016

Prof, O, Francasco Braga da Pz e
Siape 1361100
Lo Ge ey, Pos Craduagdoe Ertensdy



