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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo principal compreender o desempenho escolar de
estudantes com baixo nivel socioeconémico a partir de praticas familiares, atentando
mais especificamente aos casos que se denominam de exceléncia escolar ou de
“sucesso”. Utilizamos como metodologia principal a pesquisa qualitativa e como
principal técnica de coleta a entrevista compreensiva. Para a anélise, recorremos a
analise de conteddo e a categorizacdo dos dados através de temas. Para isso,
entrevistamos 13 familias de estudantes que obtiveram desempenhos escolares
variados, apreendidos a partir da média geral obtida no 9° ano, atentando
principalmente aos casos exitosos. Ao fim, identificamos seis principais praticas ou
caracteristicas familiares associadas entre si, com impactos sobre o desempenho
escolar: praticas de incentivo e visdo de futuro, ordem moral doméstica, mobilizacéo
escolar, solidariedade familiar, autodeterminagéo e capital cultural. De maneira geral
os resultados corroboram os fatores ja identificados na literatura, mas que precisam ser
mais aprofundados através de pesquisas que utilizem métodos diversificados. Além
disso, esta é apenas uma faceta de um problema mais complexo que envolve outros
fatores, como o papel da instituicdo escolar. Acreditamos que a escola tem grande
responsabilidade na definicdo dos casos de bom e mau desempenho e que é importante

se pensar, na esteira de Dubet, em se criar uma escola justa, ou menos injusta.

PALAVRA-CHAVE: Desempenho Escolar. Baixo Nivel Socioecondmico.

Préaticas Familiares.



ABSTRACT

This research aims to explain the school performance of students with low
socioeconomics level from some family practices, considering the cases called school
excellence or “success”. Que use the qualitative method and the comprehensive
interview for construction of data. For analysis, we use the content analysis and the
categorization through themes. For this, we interviwed thirteen families of students
with different performances, measured from the general average of the ninth grade,
observing the “success” cases. At the end, we identify six main family practices or
characteristics associated with impact on the school performance: incentive practices
and vision of the future, domestic moral order, school mobilization, family solidarity,
self-determination and cultural capital. In general, the results corroborate the factors
still found in literature, but it's necessary deepen them in researchs using different
methods. Besides that, this is just one aspect of the problem wich involves anothers
like the school insititution. We believe that school has a great responsibility in the
production and reproduction of "success" and "failure” situations and that it is

important to think, like Dubet, in create a fair or less unjust school.

KEY WORDS: School Performance. Low Socioeconomic level.

Family Practices.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como principal problema de pesquisa a seguinte questdo: como a
familia contribui para compreender os casos de “sucesso”1 escolar em estudantes pertencentes
a baixo nivel socioeconémico? Esta pergunta nos motivou a empreender este estudo pois 0s
casos de bom desempenho escolar em estudantes de baixo nivel socioecondmico séo
considerados improvéaveis, devido a um conjunto de fatores apontados na literatura, que
exploraremos a seguir. Os casos considerados mais naturais sdo daqueles estudantes oriundos
de familias de alto perfil socioeconémico

Diferentes estudos ja demonstraram o peso das desigualdades sociais sobre o
desempenho escolar. Isto ja foi suficientemente explorado pela literatura educacional ao longo
dos anos. Forquin (1995) cita diferentes pesquisas realizadas nas décadas de 1960 e 1970,
sobretudo nos Estados Unidos, Franca e Inglaterra, que buscavam correlacionar as
desigualdades de acesso a educacdo e desempenho escolar a origem social. Um bom exemplo
destes estudos foram as grandes pesquisas, como aquelas produzidas pelo INDE (Institut
National d'Etudes Démographiques), OCDE (Organizacdo para Cooperacio e
Desenvolvimento Econémico), o Relatério Coleman e algumas pesquisas britanicas. Estes
estudos tiveram uma importancia fundamental, pois abordaram, através de uma série de dados
estatisticos, todos os grandes problemas que seriam discutidos nos anos seguintes pela
sociologia que trata da desigualdade educacional.

Entretanto, estas pesquisas ndo sdo suficientes para compreender o problema em sua
completude, ja& que os casos de estudantes de baixo nivel socioecondmico que apresentam
bom desempenho escolar ndo séo tdo incomuns. \Vemos recorrentemente no noticiario, casos
de estudantes de escola publica que conquistaram o acesso a uma Universidade publica muito
concorrida. Estes casos chamam a atencdo da imprensa e da sociedade em geral, pois sdo
considerados trajetorias improvaveis para a média geral dos casos. Isto serve para reforcar o
discurso da meritocracia, ou seja, o fato de que qualquer um tem a mesma capacidade para
conquistar as oportunidades, desde que se esforce para tal. Porém, a histéria ndo é bem assim,

e uma série de trabalhos ajudaram a desconstruir a ideia de meritocracia, como por exemplo

1A literatura consultada utiliza diferentes denominagdes para estes casos, como “sucesso”, €xito escolar,

destinos excepcionais, bom desempenho, etc. Da nossa parte preferimos falar em desempenho escolar, pois
entendemos que os critérios utilizados para definir o sucesso envolvem diferentes varidveis e sdo sempre
parciais. Entretanto, algumas vezes utilizaremos o termo sucesso, apenas para preservar o termo utilizado
pelo proprio autor em sua obra.
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os estudos realizados na Franca na década de 1960, como o trabalho de Pierre Bourdieu do
qual falaremos mais adiante.

Assim, ndo se trata apenas de uma questdo de merito, pois as desigualdades existem e
elas certamente afetam o desempenho escolar e ajudam a definir os casos de bom e mau
desempenho. Neste sentido é importante investigar quais os fatores que ajudam a explicar
estas trajetdrias improvaveis. Seria o professor? Seria a escola? Seria a familia? Seria o
proprio aluno? Ou todos estes fatores juntos? Para ajudar a responder a estas questdes,
consultamos a literatura que se debruca sobre o tema, que foi produzida ha mais tempo na
Franca e mais recentemente no Brasil. Na Franca sdo referéncias os trabalhos de Lahire
(1997), Laurens (1992), Terrail (1990) e Zéroulou (1988)2. No Brasil, segundo Viana (2014) e
Piotto (2007), este tema passou a ser explorado a partir da década de 1990, mais
especificamente os casos de longevidade escolar de estudantes das camadas populares,
entendido como a permanéncia no sistema escolar até o ingresso no Ensino Superior, a
exemplo dos estudos de Viana (1998), Portes (1993), Almeida (2007), dentre outros.

Sobre este tema, um dos trabalhos que, sem duvida, é referéncia unanime é o de Bernard
Lahire (1997). Lahire fez um estudo buscando compreender os casos de sucesso escolar em
estudantes de meios populares. Para isso, investigou o papel da familia a partir do conceito de

configuracdo social, tomado de Norbert Elias. Segundo o autor:

Dizer que os individuos existem em configuragdes significa que o ponto de partida
de toda investigacdo socioldgica é uma pluralidade de individuos, os quais, de um
modo ou de outro, sdo interdependentes. Dizer que as configura¢@es séo irredutiveis
significa que nem se pode explica-las em termos que impliquem que elas tém algum
tipo de existéncia independente dos individuos, nem em termos que impliquem que
os individuos, de algum modo, existem independente delas (ELIAS; SCOTSON,
2000, p. 184).

Compartilhamos desta mesma abordagem e utilizamos Lahire como uma das principais
referéncias para nosso trabalho, porém falaremos dele mais a frente. Por ora, cabe destacar
que, na mesma linha de Lahire, acreditamos que a familia € uma instancia de socializacao

definidora para a trajetoria escolar do aluno. Desde 0s primeiros anos a crianga vai adquirindo

Para consultar tais trabalhos ver: TERRAIL, Jena-Pierre. Destins Ouvriers: la fin d'une classe? Paris:
Presses Universitaires de France, 1990. LAURENS, Jean-Paul. 1 sir 500. la réussite scolaire em milieu
populaire. Toulouse: Presses universitaires du Mirail, 1992 .ZEROULOU, Zaihia. La Reussité scolaire des
enfants d'immigrés: I'apport d'une approche em termes de mobilisatin. Revue francaise de sciologie, Paris,
v.24, n.3, p.447-540, 1988.
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uma série de disposicoes e recursos que podem favorecé-lo escolarmente. Isto inclui praticas
com um sentido pedagogico direto ou ndo, ou mesmo sua posicdo no espaco social. N&o
apenas o trabalho de Lahire reforca esta hipGtese, mas também uma série de trabalhos

produzidos no Brasil que falaremos a seguir.

Magrin e Leite (2014) exploram casos de pessoas pertencentes a contextos sociais
vulnerdveis com sucesso na escrita e leitura, a partir de suas biografias. Mostram como a
vivéncia com pessoas na familia e na escola foram determinantes em suas trajetdrias. Segundo
0s autores, o sujeito é responsavel por definir o seu modo de ser a partir das internalizacbes
dos significados e sentidos constituidos nas relacbes sociais que estabelece, especialmente
com pessoas proximas como familiares, professores e amigos. Destacam mais
especificamente o papel da familia, que foi determinante nas trajetérias de sucesso que
analisaram.

E 14 onde aconteceram as primeiras e as mais marcantes interacdes durante a
infancia dos sujeitos. Além disso, na familia estas interacbes foram exercidas de
maneira intensa e especialmente afetivas (MAGRIN; LEITE, 2014).

Outro estudo que podemos citar que fortalece a nossa hipotese da centralidade da
familia para explicar os casos de bom desempenho é o de Almeida (2007). O autor destaca
como um dos principais fatores explicativos a constante valorizacdo da escola pelos pais.

Embora restrita a ver boletins, ir as reunides quando convocados, a maior parte dos
pais demonstrava com essas atitudes suas preocupacfes. Logo, um elemento que
atravessava todos os dezessete informantes € um ambiente familiar favoravel,
marcado pelo desejo de que os filhos atingissem os varios niveis de escolaridade

(ALMEIDA, 2007, p. 37).

Além disso, Almeida (2007) identificou como um dos principais fatores que explicam
0s casos de acesso e permanéncia no ensino superior um ambiente familiar calcado num ethos
do esforco, que contribui para atitudes como conciliar trabalho e estudos, estudar nas férias,
aos sabados, fazer cursinho apds jornada de trabalho integral, ler no dnibus, aproveitar o
pouco tempo que sobra para estudar e ndo ter vida social.

Na mesma linha Piotto (2007) destaca que os pais dos alunos com bom desempenho
revelaram uma preocupacao e participacdo assidua no que diz respeito as atividades escolares
do filho, como reunides, acompanhamento das notas, conversas e incentivo ao estudo.
Entretanto quase ndo contribuiam com as tarefas escolares, ja que em sua maioria possuiam
baixa escolaridade. Em outro estudo, Zago (2000, 2006) destaca a existéncia de uma ordem

moral doméstica em que a conquista do diploma do ensino médio pelos filhos de uma mae
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entrevistada € vista como uma questao de honra.

Algumas pesquisas, como a de Nogueira et al. (2011,2013), Almeida (2007), Ferreira e
Silva (2015) apontam a posse de um capital informacional sobre o sistema escolar, elemento
ja destacado por Bourdieu, que se refere ao maior ou menor conhecimento sobre 0 mundo
escolar: organizacdo e funcionamento interno da instituicdo escolar, seus valores e
hierarquias, seus métodos e linguagens, etc. Para Almeida, na fase anterior ao ingresso no
ensino superior foi decisivo o papel dos pais e irmdos, amigos, namorado(a) e professores,
que serviram tanto de incentivadores e modelos a serem seguidos, quanto passando
orientacdes, pois um aspecto tipico destas familias diz respeito a caréncia de um capital
familiar informacional sobre o sistema de ensino, sendo decisivo essa ajuda externa.

Alias, esta ajuda pode vir também de outras formas, como a presenca da solidariedade
entre irmdos e de relagdes intergeracionais na construgdo de percursos escolares de
exceléncia, como aponta Lacerda (2010). A autora realizou entrevistas narrativas com dois
irmaos com trajetdrias de éxito escolar e identificou algumas pistas explicativas, dentre elas as
experiéncias de bom desempenho escolar, que reforcavam os investimentos escolares e a
readequacao de suas disposi¢cdes com relagdo ao futuro, ou seja, ao habitus social de origem,
marca dos investimentos escolares para Bourdieu. Nas classes baixas esse investimento é
pouco provavel, ja que as chances de sucesso sdo minimas. Além disso, a autora apontou a
relacdo que estes estudantes estabeleceram com o percurso escolar da mée — “a qual indicava
um sentido ascendente em relagdo a geragdo precedente” (LACERDA, 2010, p.88). Ao
mesmo tempo, o orgulho demonstrado pela mée atuava como um forte catalisador para o a
mudanca de habitus em direcdo ao investimento escolar. Outro fator que retroalimentava esta
disposicao sobre o futuro era o incetivo dos professores sobre 0 bom desempenho do aluno,
além do respeito as normas escolares, fator ja apontado anteriormente. Por fim, o perfil dos
estudantes era de intensa solidariedade entre irm&os, ndo sé na escola, mas em toda a vida, em
funcdo da convivéncia, cumplicidade, além do apoio moral e afetivo entre eles.

Como podemos perceber a partir destes trabalhos, a familia parece ter um papel decisivo
para compreender o nosso problema de pesquisa. Neste sentido adotamos como hipotese
principal o fato de que a familia & um fator seminal para compreender os casos de bons
desempenhos em familias com baixo nivel socioecondmico. Isto obviamente, ndo exclui
outros fatores explicativos, que também devem ser considerados e investigados.

Neste sentido é importante destacar quais sdo o0s outros fatores que podem ajudar a
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compreender o problema. Por exemplo, Barbosa (2009), em um estudo que correlaciona
desigualdade social e desigualdade de desempenho, destacou alguns fatores relacionados as
relagbes sociais internas a escola como elemento importante para compreeender 0s
desempenhos escolares,sendo este aspecto inclusive mais enfatizado do que aqueles ligados as
variaveis familiares. Segundo a autora, a partir dos anos 90, as pesquisas passaram a
privilegiar a escola (e ndo apenas os pais) como fator decisivo para a definicdo das trajetorias

escolares e do desempenho dos diferentes grupos de estudantes:

Os pesquisadores do “efeito-escola” se valem de contribui¢des importantes da
sociologia das organizacdes, das observacdes etnograficas e dos métodos estatisticos
de analise multinivel para destacar ndo so a forca social da instituicdo escolar, como
também para compreender e analisar adequadamente o papel dos diferentes atores
ou agentes e de suas intera¢des no funcionamento da escola. Diretores e professores
obtém, dessa forma, a atencdo analitica que permite revelar as dimensdes
intelectuais, politicas e sociais do seu trabalho, ndo mais encobertos por véus
ideoldgicos ou afetivos (BARBOSA, 2009, p. 105).

Dentre os fatores identificados em sua pesquisa que estdo relacionados a prépria
instituicdo escolar estdo o que chama de estilo docente, o efeito pigmalido e o efeito
estabelecimento. No que diz respeito ao estilo ou método docente, fatores como tempo
individual dos alunos, exposicdo do professor e horas/semana para preparacao de aula podem
impactar no desempenho dos estudantes. Além disso algumas praticas professorais tiveram
influéncias sobre o desempenho dos alunos na avaliagdo de matematica, como: incentivo ao
trabalho em grupo, uso de quadro nas exposic@es, didlogo com os alunos e o fato de fazer
muitas perguntas aos alunos.

Além disso Barbosa destacou o chamado efeito Pigmalido, ou o efeito de fazer com que
as trajetorias dos alunos sejam parecidas com a prépria percep¢do ou crenga que o professor
tem sobre as capacidades dos alunos. Neste sentido torna-se importante identificar se as
caracteristicas sociais das criangas, como classe, raca e sexo, interferem nessa construcéo.
Para a autora existe de fato uma diferenca na avaliacdo dos professores a partir destas
caracteristicas, entretanto esta diferenca subjetiva reflete as diferencas de desempenho de fato,
0 que leva a conclusdo de que as diferengas nas avaliagOes professorais refletem diferengas no
desempenho na realidade.

Outro aspecto relativo a instituicdo escolar mencionado pela autora e que tem influencia
sobre o desempenho dos alunos sdo o0s efeitos estabelecimento. Segundo a autora, “o

desempenho dos alunos do estrato de menor renda nas escolas de boa qualidade é superior
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aquele obtido pelos alunos do estrato de maior renda nas escolas de baixa qualidade”
(BARBOSA, 2009, p.202). Assim, a qualidade da escola pode melhorar o desempenho de
todos os alunos, independentemente dos efeitos de origem social. Entretanto, segundo a
propria autora estes efeitos precisam ser melhor especificados em termos de quais dos
elementos da vida escolar tém efeitos e quais sdo esses efeitos sobre 0 desempenho escolar e
sobre a promocéo de maior equidade de oportunidades.

Assim, é importante considerar estes aspectos, tendo em vista que vamos trabalhar com
estudantes de escola publica estadual e, portanto, devemos considerar também os fatores
associados a instituicdo, como os citados anteriormente. Isto provavelmente influencia os
resultados escolares e a definicdo do desempenho dos estudantes. Por isso ndo é demais
alertar que 0s nossos resultados seréo parciais e ndo dao conta da complexidade do problema.
Porém buscamos oferecer uma contribuicdo a partir do papel importante que a familia
apresenta. Para isto vamos empreender um estudo de cunho qualitativo, de forma a dar
profundidade as nossas andlises e preencher de significados as correlacfes apresentadas por
outras pesquisas a partir de dados estatisticos.

Isto posto, vale destacar também um outro aspecto que apresentou relevancia em alguns
trabalhos consultados na literatura e que pode ajudar na interpretacdo dos nossos dados. Diz
respeito a percepcdo que estudantes das camadas populares possuem sobre a escola e seus
conteddos.

A este respeito Torres et al. (2013) realizou um estudo com jovens de 15 a 19 anos de
baixo nivel socioecondmico que estudavam no ensino médio da rede publica. Estavam
interessados em relacionar a percepcdo que estes estudantes tinham da escola aos casos de
repeténcias e abandono escolar. As opinides dos estudantes se concentraram em trés principais
pontos: um relacionado ao espaco escolar como um local de interagdes sociais; outro
relacionado as precariedades do espago fisico escolar e outro relacionado ao sentido e
utilidade do ensino médio.

Neste estudo os autores constataram que os estudantes com mau desempenho escolar,
apresentavam uma Vvisdo negativa sobre a escola. Primeiro, 0 que os prendiam a escola eram
antes de tudo as relagcOes interpessoais, relacdo que mantinham com 0s amigos e com 0s
professores, e ndo o sentido da escola propriamente dito. Nas entrevistas realizadas, a maioria
dos estudantes evitava falar sobre a escola, pois a via como um universo opressor e

obrigatdrio, desprovido de sentido. Isto mostra a distancia entre dos valores caros ao universo
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escolar, seus objetivos e a realidade destes estudantes.

Outro fator importante apontado pelos autores, foram os aspectos relacionados a
precariedade da estrutura fisica da escola, como carteiras quebradas, banheiros sujos e mal
conservados, pouca iluminagdo, computadores quebrados, dentre outros. Além disso ndo se
sentiam seguros na escola e ansiavam por estudar num espago organizado e seguro, bem como
a semelhanca do espaco escolar com presidios, que estava em descompasso com 0S anseios

dos alunos.

Finalmente, outro aspecto relevante na fala dos estudantes de baixo nivel
socioeconémico se relacionava ao sentido e utilidade dos contetidos escolares. Boa parte dos
estudantes declarou que frequentavam a escola pela necessidade do diploma e para se
inserirem no mercado de trabalho. Um dado interessante apresentado pelos autores € que 30%
dos jovens que abandonaram a escola tinham como intencdo apenas o diploma. Além disso,
82,2% nao viam sentido e utilidade nas disciplinas cursadas no ensino médio. Por outro lado
0s casos de estudantes com trajetorias regulares, sem abandono ou repeténcia escolar, foram
daqueles que viam sentido nos contetidos do ensino médio e que ndo tinham como principal

objetivo conseguir o diploma.

Vimos nesta introducdo alguns aspectos pertinentes acerca da nossa problematica a
partir da literatura consultada. Como pudemos perceber, existem diferentes fatores que nos
ajudam a compreender os casos de bom desempenho escolar em estudantes de baixo nivel
socioeconémico. Estas trajetorias sdo consideradas excepcionais, pois vdo de encontro ao que
normalmente foi abordado na literatura que trata da correlacdo entre desigualdade social e
desigualdade de desempenho.

No segundo capitulo apresentaremos nossos referenciais tedricos que utilizaremos para
a interpretacdo e analise dos dados. No terceiro capitulo apresentaremos nossa metodologia,
desde a escolha do nosso objeto, como as técnicas de coleta utilizadas e 0 método de analise.
No quarto capitulo, faremos a analise propriamente dita, mostrando o procedimento de
categorizacdo dos dados a partir da analise de contetdo, bem como as praticas identificadas a
partir da analise dos perfis familiares. No quinto capitulo apresentaremos 0s principais
resultados alcangados e a comparagdo com os resultados ja apresentados pela literatura. No
sexto e ultimo capitulo, apresentaremos as principais conclusdes e proposicdes para estudos

futuros.
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2 BASES TEORICAS PARA COMPREENDER O BOM OU MAU DESEMPENHO
ESCOLAR

2.1 UMA PENEIRA DIFICIL DE PASSAR

Feitas as consideragdes sobre nossa problemética no capitulo introdutério, vamos agora
falar sobre nossos principais referenciais tedricos que irdo nos ajudar na interpretacdo dos
resultados e em nossas conclusdes. Primeiramente recorremos ao pensamento de Pierre
Bourdieu, que é uma referéncia importante no campo da sociologia educacional, discutindo os
conceitos de habitus e capital, bem como suas analises propriamente educacionais. Em
seguida falaremos um pouco sobre o pensamento de Bernard Charlot e seu conceito de

relacdo com o saber, que pode nos ajudar a compreender a relacdo dos estudantes com a

escola, embora este ndo seja o objetivo central da nossa pesquisa. Por fim, vamos abordar as
categorias utilizadas por Bernard Lahire em seu estudos sobre o sucesso escolar em estudantes
das classes populares, ja citado anteriormente. Suas categorias serviram de guia para

identificar as praticas familiares que podem favorecer o “sucesso” escolar.

Podemos dizer que o trabalho de Pierre Bourdieu ocupa até hoje uma posicdo de
destaque na sociologia da educacdo. Segundo Nogueira & Nogueira (2014, p.12), até meados
do século XX, predominava no campo da analise educacional uma visdo extremamente
otimista sobre o papel da educacdo em promover a superacdo do atraso econdmico, do
autoritarismo e dos privilégios adscritos, associados as sociedades, e de construcdo de uma
sociedade justa, moderna e democratica. Entretanto Bourdieu procurou mostrar, com base em
uma série de dados estatisticos, que a expansao do sistema de ensino, juntamente com sua
abertura a classes sociais antes excluidas, ndo significou efetivamente uma reducdo das
desigualdades frente a escola. Na verdade, a escola continuou reproduzindo as desigualdades
preexistentes na sociedade, pois exigia e sancionava um tipo de saber que era restrito as
classes dominantes e a sua forma de transmissdo. O processo de eliminacdo diferencial dos
individuos pertencentes a diferentes classes sociais apenas mudou de face, passando de uma
eliminacdo brutal e precoce, para uma mais prolongada e dissimulada. Bourdieu trata desse
fendmeno em Os excluidos do Interior (BOURDIEU E CHAMPAGNE, 1998), a0 mostrar
como a escola estava constantemente ocupada por excluidos em potencial, apenas adiando o

momento em que seriam eliminados do sistema de ensino, pois ndo tinham condigdes de
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concorrer em pé de igualdade com “os herdeiros”.

E justamente nesta heranca que reside a principal causa da eliminacéo diferencial dos
estudantes, pois proporciona ao individuo um alto volume de capital econdmico, social e,
sobretudo, cultural, necessério a continuidade de sua trajetdria escolar, j& que a escola ndo é
neutra, exigindo e sancionando uma forma de saber e de relagdo com a cultura considerada
legitima. Assim, € importante discutir em que constitui precisamente esta heranca, por que ela

pode ser considerada um atributo de classe e de que forma pode ser adquirida.

Bourdieu (1998) identifica trés tipos, ou estados, do capital cultural: incorporado,
objetivado e instituido. O capital cultural incorporado é aquele que € corporificado pelo
individuo através do tempo por uma socializacdo precoce e insensivel no meio familiar,
ajudando ao desenvolvimento de seu habitus, “principio gerador de praticas objetivamente
classificaveis e, ao mesmo tempo, sistema de classificaces (principium divisiones) de tais
praticas” (BOURDIEU, 2013, p.162). Sua transmissdo se da de forma oculta e dissimulada,
colaborando para que sua posse seja vista como um dom natural e ndo produto de uma
socializacdo familiar. Esta seria a forma mais importante na influéncia sobre o desempenho

escolar do aluno.

Um segundo estado do capital cultural é o objetivado, formado por objetos com valor
cultural (livros, revistas, quadros, CDs, etc.), garantidos também pela transmissdo via herancga.

O terceiro e ultimo estado do capital cultural, é o do tipo institucionalizado, composto
por titulos e diplomas escolares. Este capital é o responsavel pela conversdo do capital
cultural em capital escolar, garantindo formalmente a legitimidade do capital cultural
possuido. A posse do diploma permite, por exemplo, a conversdo do capital cultural em
capital econdmico. Entretanto, a partir de 1950, com expansdo do sistema de ensino na
Franca, ocorreu uma desvalorizacdo do diploma no mercado, devido a maior possibilidade de

acesso a outras parcelas da populacéo.

Entretanto, mesmo diante da importancia da posse de capital em suas variadas formas,
este ndo € o unico fator definidor dos casos de bom desempenho. Exemplo disso, sdo 0s casos
de estudantes das classes populares que apresentam bom desempenho escolar. Neste sentido é
importante investigar quais sdo os outros fatores que também sdo importantes para
compreender este problema. Este é a nossa principal questdo de pesquisa. Para respondé-la
adotamos como hipotese principal a importancia da familia e suas praticas como fatores

centrais. Alguns trabalhos, j& citados anteriormente, nos déo pista para isso. Mas por ora,
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figuemos com as categorias de Bourdieu e vejamos como ele classifica as formas de aquisi¢cdo

do capital cultural e sua importancia para compreender as desigualdades de desempenho.

2.1.1 As duas formas de aquisi¢cao

Bourdieu distingue duas principais formas de aquisi¢cdo do capital cultural na sua forma
legitima: aquela advinda de uma heranca cultural familiar e aquela advinda pelo aprendizado
tardio na escola. Os individuos que adquirem seu capital cultural através da heranca familiar
possuem uma relacdo desinteressada com a cultura, dominam os cddigos para apreciacdo das
obras de arte legitimas. S&o individuos caracterizados pela distancia da necessidade, ou seja,
possuem um distanciamento das pressdes materiais imediatas e, portanto, tém o privilégio de
ter uma relacdo desinteressada ou diletante com o mundo. J& o individuo que adquire sua
cultura pelo aprendizado lento e continuo na escola, é caracterizado pelo que Bourdieu chama
de boa vontade cultural. Estes individuos devem a educacdo escolar a ascensdao ou
manutencdo de sua posi¢ao no espaco social e de maneira geral pertencem as classes médias.

O autor distingue, portanto, duas formas de aquisi¢do da cultura:

O aprendizado total, precoce e insensivel, efetuado desde a pequena infancia no seio
da familia e prolongado pela aprendizagem escolar que o pressupde e o completa,
distingue-se do aprendizado tardio, metddico e acelerado, ndo tanto — conforme o
apresenta a ideologia do “verniz” cultural — pela profundidade e durabilidade de seus
efeitos, mas pela modalidade de relagcdo com a linguagem e a cultura que ele tende a
inculcar como suplemento (BOURDIEU, 2013, p.65).

Portanto, no primeiro caso, a aquisi¢do se da através da prética, da vivéncia no cotidiano
e da experiéncia. No segundo caso, a aquisicdo sempre envolve um processo de
racionalizacdo da aprendizagem, sendo o saber maior do que a propria experiéncia. Para
ilustrar esta diferenca, utiliza as oposicdes entre o0 gourmet e o gastrbnomo, em matéria de
culinaria, e do senso literario e da gramatica, em matéria de escrita, em analogia a cultura
aprendida na experiéncia e aquela aprendida na escola.

Assim, de um lado temos aqueles individuos que detém um alto capital cultural,
sobretudo transmitido pela familia, que tem uma facilidade muito maior na trajetéria escolar e
a escola é quase como uma continuagdo daquilo que se aprende em casa. J& o individuo
desprovido de capital cultural deve toda a sua aquisicdo a escola e deposita nelas todas as suas

chances para alcancar o sucesso escolar, mas nem sempre conseguem, pois a escola exige e
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transmite os codigos da classe dominante, como, por exemplo, na selecdo dos conteudos
trabalhados e nas avalia¢Ges dos professores sobre os alunos, tornando-se dificil para aqueles
que nédo tém familiaridade com essa cultura, apresentar um bom desempenho. Neste sentido a
escola legitima e reforca a cultura da classe dominante, contribuindo na perpetuacdo das
desigualdades vindas de fora do sistema de ensino.

Com isso Bourdieu faz uma critica a ideologia do gosto natural, que tende a naturalizar
as diferencas reais, convertendo diferencas nos modos de aquisi¢do da cultura em diferencas
de natureza. E assim que as diferencas nos desempenhos escolares sdo vistas como diferencas
de dons, contribuindo na reproducéo das desigualdades escolares. Também discordamos deste
discurso naturalizador das diferencas que tende a explicar os casos de sucesso pelo mérito,
camuflando todas as diferencas reais existentes entre as diferentes classes sociais. Para nds,
cabe identificar quais s3o os fatores decisivos que explicam os casos “excepcionais” de
estudantes oriundos de familias com baixo volume de capital, mas que a despeito disso sdo
exitosos.

A forma de aquisicdo reflete também a antiguidade de acesso a nobreza cultural. Para 0s
que adquirem a cultura na familia, isto significa o poder sobre o tempo, a posse de um capital
cultural com origem nas geracdes anteriores, seja ele incorporado, que atua na constituigdo do
habitus, seja objetivado, na forma de quadros, livros, etc. Esta forma de aquisicéo se da por
uma inser¢do precoce em um mundo de pessoas, praticas e objetos cultos, como, por exemplo,
em matéria de musica e pintura. Estes indicadores servem como verdadeiros marcadores de
origem, que se torna mais relevante a medida que se afasta do foco da acdo escolar, como em
matéria de vestuario, alimentacdo e mobiliario. Alias, Bourdieu considera a alimenta¢do como

um marcador privilegiado de classe, pois esta diretamente ligado ao mundo materno.

Adquirida na relagdo com determinado campo que funciona como instancia de
inculcacdo e, a0 mesmo tempo, como mercado, a competéncia cultural (ou
linguistica) continua sendo definida por suas condicBes de aquisicdo que,
perpetuadas no modo de utilizagdo — ou seja, em determinada relagcdo com a cultura
ou com a lingua- funcionam como uma espécie de “marca de origem” e, tornando-se
solidaria de certo mercado, contribuem ainda para definir o valor de seus produtos
em diferentes mercados (BOURDIEU, 2013, p.64).

Bourdieu toma a familia e a escola como dois tipos de mercados em que, a0 mesmo
tempo, se produzem as competéncias e o valor das competéncias. Os individuos socializados

em cada um destes mercados adquirem um senso de aplicacdo das competéncias adquiridas,
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influenciando nas suas escolhas e investimentos. Para Bourdieu, a aquisi¢cdo da competéncia

cultural é inseparavel da aquisicdo de um senso de aplicacéo dos investimentos culturais.

As possibilidades de utilizar e rentabilizar a competéncia cultural nos diferentes
mercados contribuem, em particular, para definir a propensdo para os investimentos
escolares e para aqueles que, as vezes, sdo designados como livres porque,
diferentemente dos investimentos organizados pela escola, parecem nada ficar
devendo as obrigagdes ou incitacbes da instituicdo (Ibid, p.83).

E o que veremos a sequir, ao analisar de que forma as aspiracdes escolares s&o

influenciadas pela posicédo de classe.

2.1.2 A escolha do destino

Para finalizar, cabe destacar como a posicao social ocupada pela familia influencia na
escolha do destino escolar das criangas. As atitudes diante da escola sdo em grande medida
fruto da posicdo social familiar, em outras palavras, as familias tém aspiracfes estritamente
limitadas pelas oportunidades objetivas, que por sua vez influencia na atitude dos pais e das
criancas perante 0 ensino, e na construcdo de suas esperancas subjetivas. Isto ajuda na

formacéo do ethos de classe.

O capital cultural e o ethos de classe, ao se combinarem, concorrem para definir as
condutas escolares e as atitudes diante da escola, que constituem o principio da
eliminacéo diferencial das criangas das diferentes classes sociais (Ibid, 2007, p.50).

Para Bourdieu, as condi¢c@es matérias de existéncia atuam na constituicdo do habitus de
classe, que vao determinar as praticas e apreciacdes dos individuos nas mais diversas areas.
Habitus semelhantes tendem a formar estilos de vida semelhantes, unindo os individuos
através de praticas e obras classificaveis, como em matéria de alimentacdo, esportes,

vestuarios e até na constituicdo do proprio corpo.

A relacdo estabelecida, de fato, entre as caracteristicas pertinentes da condicéo
econdmica e social — o volume e estrutura do capital, cuja apreenséo é sincronica e
diacrdnica — e os tracos distintivos associados a posigdo correspondente no espago
dos estilo de vida ndo se torna uma relagéo inteligivel a ndo ser pela construcéo do
habitus como formula geradora que permite justificar, ao mesmo tempo, praticas e
produtos classificaveis, assim como julgamentos, por sua vez, classificados que
constituem estas praticas e estas obras em sistema de sinais distintivos (Ibid, p.163-
163).
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Bourdieu distingue trés conjuntos de disposicdes e estratégias de investimento escolar
que seriam adotadas tendencialmente pelas classes de baixo nivel socioecondmico, médias

(ou pequena burguesia) e pelas elites (culturais ou econdmicas).

As familias com baixo nivel socioecondmico possuem baixo volume de capital
econdémico e cultural e possuem uma baixa probabilidade de sucesso escolar, fazendo
consequentemente baixos investimentos na educacdo. Conforme foi exposto anteriormente,
seu estilo de vida é marcado pelas pressbes materiais, urgéncias temporais 0 que inibe a
constituicdo de disposi¢des de distanciamento ou de desenvoltura em relacdo a0 mundo e aos
outros. Porém ndo podemos adotar isto como regra para explicar a variedade dos casos. A
revisao da literatura que trata dos casos de bom desempenho escolar em familias com baixo
nivel socioecondmico mostram justamente que as familias destes estudantes fogem um pouco
a esta regra, apresentando um ethos diferenciado, calcado pelo esforco e por maiores
investimentos escolares. Até mesmo Bourdieu reconhece que este € um comportamento
tendencialmente adotado, mas sem engessar seu esquema teorico. Para ele existem 0s casos

excepcionais que precisam ser melhores analisados:

Seria preciso estudar com mais precisdo as causas ou as razdes que determinam
esses destinos excepcionais, mas tudo leva a pensar que elas seriam encontradas em

singularidades do meio familiar (BOURDIEU E PASSERON, 2014, p.43).

Ja as classes médias tendem a fazer maiores investimento na educacdo ja que este € um
meio de ascensdo ou de manutengéo de sua posicdo social. Suas chances de éxito escolar sdo
bem a maiores do que as classes populares e geralmente adotam uma postura de boa vontade

cultural, ou seja, de uma docilidade frente a escola e a cultura “legitima”.

Por fim, as classes dominantes adotam uma postura mais relaxada e desinteressada
diante do ensino, pois possuem um alto volume de capital cultural e econémico, fazendo do
fracasso escolar algo pouco provavel. As fracbes dominadas da classe dominante, ricas em
capital cultural (formadas por professores universitarios, artistas e intelectuais), tendem a
fazer um maior investimento na educa¢do como forma de acesso as carreiras mais longas e

prestigiosas do sistema de ensino.

Em seguida vejamos como o pensamento de Bernard Charlot pode contribuir para a

compreensdo do nosso problema.
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2.2 AFINAL, PARA QUE APRENDER?

Dentro da nossa discussdo teorica, utilizamos o pensamento do sociélogo francés
Bernard Charlot e o seu conceito de relacdo com o saber. O autor traz uma nova contribui¢éo
para analisar o problema bom ou mau desempenho na escola que se complementa as
perspectivas dos outros autores, sobretudo a de Bourdieu. Embora reconhega a classe como
fator importantissimo para compreender o problema, Charlot vai além, e mostra ndo é apenas
isto. Assim, ao adotarmos este autor como um dos nossos referenciais teoricos, esperamos nos
munir de mais uma chave analitica que ndo exclui as outras vistas até aqui, mas que as

complementa.

Charlot ndo analisa a questdo em termos daquilo que falta para que o individuo obtenha
éxito, conforme as exigéncias da escola. Para ele, 0 mais importante é o sentido que o aluno
atribui ao ato de aprender e o quanto ele se mobiliza para tal. Em outras palavras, no lugar de
uma Vvisdo negativa, que tende a ver o fracasso em termos de faltas e caréncias em relagcdo aos
grupos dominantes, Charlot propde uma explicacdo positiva, que se liga a experiéncia dos
alunos, a sua interpretacdo do mundo e a sua atividade. “Praticar uma leitura positiva é prestar
atencdo também ao que as pessoas fazem, conseguem, tém e séo, e ndo somente aquilo em
que elas falham e as suas caréncias” (CHARLOT, 2000, p.30).

Para compreender a questdo do fracasso escolar é necessario considerar a ideia de
sujeito, dotado de uma historia singular e de uma forma especifica de relacdo com o mundo,

com 0s outros e com si proprio. Conforme o autor assinala:

O sujeito é indissociavelmente humano, social e singular. O sujeito esta vinculado a
uma histéria, na qual é, ao mesmo tempo, portador de desejo e confrontado com o
“ja ai” (o patriménio humano do qual deve apropriar-se de uma parte). O sujeito
interpreta 0 mundo, da sentido ao mundo, aos outros e a si mesmo (de modo que
toda relacdo com o saber é uma relagdo com o mundo, com 0s outros e consigo
mesmo) (CHARLOT, 2005,p.45).

Neste sentido, para a compreensdo do nosso problema de pesquisa, é fundamental
considerar a ideia de sujeito singular, dotado de relacGes especificas com o saber e com
desejos diferenciados. Acreditamos que as situacdes de bom desempenho escolar em
estudantes de baixo nivel socioecondmico podem ser explicadas também em termos de

mobilizacdo no processo de aprendizagem. Isso depende da relacdo que estabelece com os
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saberes, principalmente o saber propriamente escolar.

Neste sentido, para alcancar um bom desempenho o sujeito deve ter uma atividade
intelectual que lhe possibilite apropriar-se dos saberes e construir competéncias cognitivas.
“Se um aluno fracassa na escola, ndo ¢ diretamente porque pertence a uma familia popular, ¢
porque ndo estuda ou porque ndo o faz de maneira eficaz.” (CHARLOT, 2005, p.54). Para que
estude é necessario que o estudo tenha sentido para o aluno, é necessario que ele se mobilize

para tal.

A este respeito é importante frisar que Charlot faz uma distingdo entre mobilizacéo e
motivacdo: o primeiro é algo que vem de dentro do individuo, que ele deseja e vé sentido em
fazer; ja o segundo vem de fora e depende do estimulo de outra pessoa. Mas, para que 0
individuo se mobilize, é preciso que a situacdo de aprendizagem tenha sentido para ele, que
possa produzir prazer e responder a um desejo. E necessario também que este sentido esteja
relacionado com a funcdo especifica da escola como estudar, aprender e saber.

Embora reconheca a importancia da origem social para explicar as desigualdades
existentes na escola, ndo acha esta perspectiva suficiente. Bourdieu destaca a questdo da
origem como fator determinante para explicar o desempenho escolar do estudante. J& Charlot,
a origem social ndo é o principal elemento, mas sim a relacdo que estabelece com o saber.
Neste sentido, para o autor, ndo podemos subestimar os casos de estudantes das classes
populares que obtém éxito. Estas teorias, que explicam os fendmenos em termos estatisticos,

ndo conseguem dar conta destes casos. Conforme o autor assinala:

Est4 comprovado também que certas criangas de meios populares tém sucesso, apesar
de tudo, na escola. Isto deveria fragilizar a teoria da deficiéncia e da origem: nem
todas as criangas sofrem uma desvantagem por causa de sua origem; deveriamos,
portanto, olhar estes fatos mais atentamente (CHARLOT, 2000, p.28).

Como podemos observar, 0 autor reconhece a importancia da origem social para
explicar os problemas relacionados a estudantes de familias com baixo nivel socioeconémico.
Entretanto busca teorizar o problema a partir de outra perspectiva, ndo mais em termos de
faltas, caréncias ou deficiéncias, tipicas destas classes, mas em termos do sentido da escola e
da relagdo como saber para estes estudantes e suas familias.

Para definir o conceito em questdo Charlot toma como base o0 pressuposto antropolégico
da condi¢do humana e da obrigacdo de aprender para ser. Para ele todos nés nascemos num

mundo social, dotado de relagdes sociais especificas, no qual temos a obrigacdo de aprender,
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com a mediacao de outros individuos. Este aprendizado se da através da educacao, que é um
processo continuo e realizado pelo préprio individuo com a ajuda de outros. Para aprender o

individuo deve desejar e se mobilizar para tal. Conforme aponta:

A educacdo é uma producdo de si por si mesmo, mas essa autoproducdo sé é
possivel pela mediacdo do outro e com sua ajuda. A educacdo é a producdo de si por
si mesmo; é 0 processo através do qual a crianga que nasce inacabada se constroi
enquanto ser humano, social e singular. Ninguém podera educar-me se eu ndo
consentir, de alguma maneira, se eu ndo colaborar; uma educacgdo é impossivel, se o
sujeito a ser educado ndo investe pessoalmente no processo que o educa (Ibid, p.54).

Charlot (2000) elenca trés principais formas epistémicas de relacdo com o saber: a) a
relacdo com um saber objeto, em que o aprender é uma atividade de apropriacdo de um saber
gue ndo se possui, mas cuja existéncia € depositada em objetos, locais e pessoas; b) a relacao
com alguma atividade que exige um conhecimento pratico, ou seja, aprender a dominar uma
atividade, ou capacitar-se a utilizar um objeto de forma pertinente; c) por fim, aprender a

dominar uma relagdo (com o outro e consigo proprio).

Nesta variedade de formas ou figuras do aprender, cada individuo possui uma relacéo
singular que varia conforme a sua trajetoria individual, seu desejos, sua identidade, o tempo, 0
espaco, pessoas, sua posicdo social, etc. Por isso é importante analisar cada experiéncia
individual para compreender sua relagdo com o saber e, a partir disso, compreender seus

desempenhos escolares.

Neste sentido os estudantes das familias com baixo nivel socioeconémico costumam
valorizar um aprender que lhes é Util para superar as dificuldades cotidianas, mas que esta
distante daquele exigido pela escola, o que Bourdieu chama de ethos de classe. Em suas
pesquisas realizadas na Franca sobre a relacdo com a escola e o saber nos bairros populares,
Charlot (2002) conclui que o problema dos bairros populares da Franca é que a maioria dos
alunos estudam apenas para ter um diploma e um bom emprego, sem encontrar o sentido e 0
prazer do saber. Para estudantes em situacdo de fracasso, aprender é fazer o que o professor
pede, ser obediente, ter bom comportamento, ser pontual, etc; ao passo que, para 0s bons
alunos, aprender é adquirir conhecimento, entrar em novos dominios do saber, compreender

melhor o mundo e ter prazer em fazé-lo.

Embora nosso foco seja a atuagdo da familia para compreendermos o o0s casos de bom
desempenho optamos por incluir o pensamento de Charlot para interpretar nossos resultados,

ja que o autor oferece pistas valiosas, ja apontados nos resultados de outras pesquisas e que
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podem aparecer nas falas dos nossos entrevistados.

Em seguida discutiremos o trabalho de uma das principais referéncias para esta
pesquisa, do qual tomamos algumas categorias como ponto de partida para cumprir com
nosso principal objetivo, a saber, compreender o desempenho escolar de estudantes de baixo

nivel socioeconémico a partir de algumas préaticas familiares.
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2.3 AFAMILIA COMO BASE DO SUCESSO

Lahire (1997) faz uma explicacdo do processo de exclusao social a partir das relacdes de
interdependéncia que existem entre familia e a escola. Assim, 0s casos de sucesso e de
fracasso escolar seriam entendidos a partir da maior ou menor adequacdo das configuragdes
familiares com o que Lahire chama de “a ordem escolar das qualidades”. A escola exige
qualidades comportamentais e moral, por um lado, e também cognitivas e intelectuais, por
outro. Assim, o0 aluno de sucesso € aquele que tem uma familiarizacdo maior com os valores
defendidos e valorizados pela escola.

Este é 0 mesmo tipo de escola que Paulo Freire (2014) chama de bancéria, a educagdo
antidialégica por exceléncia, ideologicamente imposta no processo de dominagdo das
sociedades. Nela, os professores sdo os depositarios de saberes sobre os alunos, como se estes
fossem uma tébula rasa, ou uma esponja, pronta absorver todo aquele conhecimento
enciclopédico a ser depositado sobre eles. Neste sentido grande parte da populacdo oprimida é
excluida deste processo, pois a escola legitima e sanciona aqueles saberes, conteudos e
valores relacionados a uma educacdo da classe dominante, sem preocupa¢do com a libertacédo
dos oprimidos, na sua humanizacgdo, na sua formacao critica para interpretar o mundo, no seu
Vir a ser.

Neste sentido, o fracasso escolar na visdo de Lahire se explica a partir da maior ou
menor proximidade do estudante com o universo escolar. Para ele os casos de fracasso escolar
sdo casos de soliddo dentro do universo escolar, em que as praticas dos estudantes nédo
condizem com aquilo que é exigido dentro da escola.

O autor identificou cinco principais praticas familiares pertinentes para compreender o
sucesso escolar: as formas familiares de cultura escrita, condi¢des e disposicdes econémicas,
ordem moral doméstica, formas de autoridade familiar e as formas familiares de investimento
pedagogico. Cabe caracterizar brevemente cada uma destas categorias, pois acreditamos que
elas oferecem pistas importantes para nosso estudo, além de serem categorias recorrentes nos
estudos que tratam do tema.

As formas familiares de cultura escrita dizem respeito a relacdo da familia com a cultura
escrita, muito valorizada pelo universo escolar. Para o0 autor, € fundamental compreender
como as praticas de leitura e escrita sdo vivenciadas em casa e se 0 sao de forma positiva ou

negativa. Mais importante do que a existéncia de tais praticas é compreender se elas séo
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vivenciadas de forma positiva ou negativa, pois isto vai impactar na socializa¢do da crianca.
Porém estas praticas ndao se resumem apenas a escrita formal, mas também estéo relacionadas
a formas de organizacdo doméstica, como o uso de agendas, calendérios, lista de compras,
caderno de contas, oferecendo um efeito indireto poderoso. Segundo Lahire, estas préaticas
implicam uma relacdo com o tempo, com a linguagem e, quase sempre, uma relacdo com a
ordem que estdo de acordo com as normas exigidas pelo universo escolar.

As condicbes e disposi¢des econbmicas € outro fator que permite certa estabilidade para
que a crianga possa se desenvolver. Isto esté relacionado com a situa¢do econémica da familia
e a gestdo racional dos recursos a partir das disposicGes familiares, relacionadas a um habitus
especifico. Assim, familias pertencentes a mesma classe social podem ter situacdes
econdmicas distintas, a partir da organizacao racional dos recursos, elemento fundamental
para um distanciamento das necessidades imediatas e maior investimento escolar.

A ordem moral doméstica é outro fator de fundamental importancia. Este aspecto esta
relacionado com uma moral doméstica que incentiva o limite, as regras, o bom
comportamento, o0 respeito ao professor, o cumprimento das atividades escolares, bom
comportamento, escuta atenta as aulas, ou seja, atitudes de docilidade frente a escola ou
aquilo que Bourdieu chama de boa vontade cultural, comportamento tipico das classes médias
diante da escola. Isto inclui também o controle da rotina em casa, controle das amizades,

dentre outros.

Moral do bom comportamento, da conformidade as regras, moral do esforco, da
perseveranca, Sa0 esses 0S tragcos que podem preparar, sem que seja consciente ou
intencionalmente visada, no &mbito de um projeto ou mobilizacdo de recurso, uma
boa escolaridade (LAHIRE, 1997, p. 26).

Outro fator elencado por Lahire diz respeito as formas de autoridade familiar. Esta,
quando exercida através do dialogo, da internalizacdo das normas, da disciplina, pode
contribuir fortemente para o bom desempenho escolar, ja que a escola ¢ um ambiente “regido
por regras de disciplina e porque certos alunos sdo estigmatizados como indisciplinados,
desatentos ou bagunceiros” (LAHIRE, 1997, p.27). O respeito as regras e a disciplina escolar
pode ser classificado como auténomo, considerada como a capacidade de seguir sozinho pelo
caminho certo e de maneira certa, e opde-se a0 comportamento daqueles que € preciso

constantemente chamar a atencéo.

Por fim, um ultimo fator elencado por Lahire é sobre as formas familiares de
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investimento pedagogico. Esta consiste em préaticas familiares de super-investimento escolar,
atitudes dos pais voltadas para a escolarizacdo dos filhos, marcadas por sacrificios e esforcos
diversos, como uma forma de garantir o futuro escolar dos filhos. Alguns autores preferem
chamar estas praticas de mobilizacdo escolar, aspecto notavel na literatura pesquisada, ja

apontada por Laurens (1992) como préticas de super-investimento escolar.

Assim, vemos que o estudo de Lahire indica algumas categorias interessantes para a
compreensdo do problema do sucesso escolar nas camadas populares a partir de algumas
praticas familiares de incentivo, mesmo que ndo visada diretamente para a escolaridade do
filho.

Com isto, concluimos este capitulo defendendo a pertinéncia dos conceitos e autores
utilizados para a interpretacdo dos nossos resultados. Acreditamos que 0s casos de sucesso
ndo podem ser compreendidos apenas em termos de classe social e todos os privilégios dai
advindos. No capitulo seguinte, vamos expor em detalhes nossas escolhas metodolégicas,
desde a escolha dos entrevistados, passando pela construcdo dos dados e as técnicas de coleta

e 0s métodos de analise.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo descrevemos os procedimentos metodoldgicos utilizados para cumprir
com os objetivos de nossa pesquisa. Trata-se do objetivo primordial de compreender os
fatores familiares que influenciam no desempenho escolar de estudantes de escolas publicas
estaduais com baixo nivel socioecondmico. Buscamos mais especificamente compreender o0s
casos de éxito, mesmo diante de todas as adversidades que existem. Dentre outros fatores, a
familia parece, para nds, elemento-chave na compreensdo do problema. Para iSso nos
baseamos nos resultados de outras pesquisas. Em seguida, vamos explicar como fizemos o
nosso recorte de amostra, como selecionamos os estudantes, como se deu a introducdo e
experiéncia de campo, qual a metodologia adotada que achamos pertinentes para a pesquisa,
quais as técnicas adotadas e quais as dificuldades encontradas neste percurso.

Desde o principio optamos por uma metodologia qualitativa, pois entendemos que
nosso problema de pesquisa exige uma dimensdo compreensiva e exploratdria. A pesquisa
qualitativa enfatiza justamente os processos que ocorrem a nivel individual, grupal ou dentro
de uma comunidade. Para isso enfatiza a perspectiva dos atores, através de diferentes técnicas
de pesquisa qualitativa, como a observacdo participante, a entrevista semiestruturada, a
entrevista narrativa, o grupo focal, dentre outras. Denzin e Lincoln definem a pesquisa

qualitativa como:

uma atividade situada que localiza o observador no mundo. Consiste em um
conjunto de praticas materiais e interpretativas que dao visibilidade ao mundo. Essas
préticas transformam o mundo em uma série de representacdes, incluindo as notas
de campo, as entrevistas, as conversas, as fotografias, as gravacdes e os lembretes.
Neste nivel, a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista,
interpretativa, para 0 mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as
coisas em seus cendrios naturais, tentando entender , ou interpretar, os fendmenos
em termos dos significados que as pessoas a eles conferem (DENZIN; LINCOLN,
2006, p.17).

Outra caracteristica fundamental da pesquisa qualitativa, diz respeito a circularidade do
processo de pesquisa. Na pesquisa quantitativa tradicional, este processo assume uma forma
linear: o ponto de partida do pesquisador é o conhecimento tedrico extraido da literatura ou de
descobertas empiricas mais antigas. A partir disso, obtém-se hipOteses que s&o
operacionalizadas e testadas em condigdes empiricas. O objetivo é que se possa garantir a

representatividade dos dados e das descobertas. Outro objetivo ainda € a decomposicdo de
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relacbes complexas em variaveis distintas, 0 que permite ao pesquisador isolar e testar seus
efeitos. Assim, este processo segue o modelo: teoria, hipoteses, operacionalizacdo, coleta,
interpretacdo, validagéo.

J& o processo na pesquisa qualitativa é circular e exige a reflexividade do pesquisador a
todo instante. Este ndo parte de um aporte teérico que deve aplicar ao seu objeto de estudo,
conforme o processo linear, mas deve priorizar os dados e o campo em estudo sobre as
suposigdes tedricas. “As teorias ndo devem ser aplicadas ao sujeito que estd sendo estudado,
mas sim descobertas e formuladas no trabalho de campo e com os dados empiricos ali
encontrados (FLICK, 2009, p.96).” O fator determinante para a sele¢cdo do objeto de estudo
ndo é a representatividade da amostra do universo pesquisado, mas sim a relevancia para o
tema de pesquisa.

Assim, para nossa pesquisa, selecionamos 0s casos extremos de bom e mau
desempenho escolar como os casos exemplares. Além disso, ao longo do trabalho de campo
fomos construindo nossas interpretacGes a partir dos dados e, s6 assim, buscamos o aporte
tedrico para interpretar o problema. Além disso nossas categorias analiticas ndo foram dadas
antecipadamente, mas sim construidas a partir da anélise dos dados.

Através da pesquisa qualitativa buscamos encontrar, nas proprias representacdes dos
sujeitos envolvidos, os fatores decisivos para compreender o problema. Neste sentido nosso
interesse ndo é um estudo estatistico, correlacionando variaveis e identificando relacbes de
causa e efeito, como alguns trabalhos consultados na literatura fazem. Buscavamos desde o
principio, compreender o problema em profundidade, investigando a singularidade dos casos.

Isto nos aproxima da concepcdo de Norbert Elias (1994), para quem a realidade néo é
formada pela soma de individuos isolados, mas pelas suas relacdes que conferem
determinadas configuracGes sociais e certa regularidade na formacdo da sociedade. Segundo

autor,

O individuo s6 pode ser entendido em termos de sua vida em comum com 0S
outros. A estrutura e a configuragdo do controle comportamental de um individuo
dependem da estrutura de relagbes entre os individuos. A base de todos os mal-
entendidos no tocante a relagdo entre individuos e sociedade reside o fato de que,
embora na sociedade, as relacGes entre as pessoas, tenha uma regularidade e
estrutura de tipo especial, que ndo podem ser compreendidas em termos de
individuo isolado, ela ndo possui um corpo, uma "substancia" externa aos
individuos (ELIAS, 1994, p.56-57).

Neste sentido, a construgdo do social se da pelas relagbes que os individuos e grupos
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estabelecem entre si, mas que ndo se tornam uma “coisa” independente, no sentido de
Durkheim (2007), mas depende das proprias configuracfes que estas relagbes assumem.

Para a coleta dos dados adotamos como principal técnica de pesquisa a entrevista semi-
diretiva. Primeiramente elaboramos um roteiro com algumas questdes norteadoras aplicados
com os pais acerca do desempenho escolar dos estudantes e da participacdo da familia na sua
escolaridade (o roteiro encontra-se em anexo). Vale salientar que este ndo consistiu num
roteiro rigido, mas serviu como um guia durante a entrevista.

Um dos principios basicos da entrevista € o ndo direcionamento, ou seja, a abrangéncia
das questdes ou topicos para que o entrevistado tenha a maxima liberdade para falar sobre o
tema, diferentemente da entrevista estruturada, em que as respostas sao limitadas pela viséo e
interesses do pesquisador. Visa dar o maior espago possivel para o entrevistado manifestar sua
opinido, evitando-se assim, que o sistema de referéncia do entrevistador seja imposto aos
pontos de vista do entrevistado. O entrevistador leva a campo um guia de entrevista com
perguntas norteadoras, mas deve estar atento as respostas do entrevistado e fazer uma
“mediacdo permanente entre o andamento da entrevista e o guia da entrevista (FLICK, 2009,
p.161).”

Para nossa pesquisa adotamos a mesma perspectiva da entrevista compreensiva de
Kaufmann (2013). Para o autor, na entrevista compreensiva, € na pesquisa qualitativa em
geral, existe uma "dimensdo improvisada, intransferivel e em grande parte autoconstruida
(KAUFMANN, 2013, p. 7).” Isto quer dizer, que abdicamos do paradigma positivista que diz
que o pesquisador deve garantir a objetividade e seguir as normas do conhecimento cientifico
valorizado pelas hard sciences. Na contramao desta perspectiva, a pesquisa qualitativa tem
como proposito compreender fendmenos, detectar comportamentos, processos ou modelos
tedricos ao invés da descrigdo sistemética, da medicao e comparagéo.

Dentro desta ldgica, a entrevista compreensiva busca uma aproximacgdo constante entre

os dados empiricos e a construcao teorica:

o trabalho de campo deixa de ser abordado majoritariamente como uma instancia de
verificacdo da teoria pra se tornar o locus de seu nascedouro, 0 ponto de partida da
problematizacdo tedrica sugerida pelos fatos (Ibid, p.14).

Nesta captacdo do real através da subjetividade do entrevistado, o pesquisador também
estd implicado na pesquisa. Este ndo esta livre de valores, da sua visdo de mundo, da sua

identidade. Neste sentido, a garantia da objetividade na entrevista compreensiva, parte do
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préprio reconhecimento da subjetividade do pesquisador na construcdo dos dados. Nela, o
entrevistador deve estar ativamente envolvido nas questdes, para provocar o envolvimento do
entrevistado. Isto porque a validade do modelo n&do é garantida pela pretensa objetividade do
pesquisador e da representatividade dos resultados. Para o autor:

A validade de um modelo liga-se muito mais a coeréncia dos encadeamentos, ao
rigor da ilustacdo de uma hipétese, a precisdo da analise de um contexto, isto &, a
sutileza das articulacGes entre teoria e observacéo (lbid, p.57).

E esta a perspectiva que adotamos na realizacdo do nosso trabalho: a entrevista
compreensiva como principal instrumento de pesquisa. No entanto, reconhecemos que esta é
apenas uma possibilidade de captacdo do real, sendo assim incompleta. Outros métodos de
pesquisa, como a histdria oral e a observacéo participante, poderiam nos ajudar ainda mais na
construcdo do nosso objeto. Porém, esta € uma pesquisa com recursos e tempo limitado, nao
sendo possivel essa amplitude metodoldgica. Assim, reconhecemos que esta € uma construcao
parcial do nosso objeto de pesquisa, mas que busca fazer apontamentos significativos acerca
do problema, reafirmando ou inovando os resultados encontrados até agora em outros
trabalhos.

Isto posto, um primeiro desafio consistiu em delimitar a nossa amostra. Para isso,
primeiramente partimos em busca de algumas escolas publicas e com baixo nivel
socioeconémico. Desta forma buscamos encontrar alunos com baixo nivel socioecondmico.
Para cumprir com esse critério inicial recorremos aos dados do indice de Desenvolvimento da
Educacio Baésica (Ideb)®.

Adotamos como critério de condi¢Ges socioecondmicas o Indicador de Nivel
Socioecondmico (Inse) das escolas, presentes nas avaliagdes da educacdo bésica do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Este indicador visa
situar o conjunto dos alunos atendidos por cada escola em um estrato, definido pela posse de
bens domésticos, renda e contratacdo de servicos pela familia dos alunos e pelo nivel de
escolaridade dos seus pais. Desta forma, nossa amostra de estudantes foi formada

majoritariamente por pais com baixa escolaridade, muitos ndo chegaram a cursar o Ensino

3 Segundo informacdes disponiveis no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), o Ideb representa a iniciativa de reunir em um sd indicador dois conceitos igualmente
importantes para a qualidade da educagdo: fluxo escolar e médias de desempenho nas avaliagdes. O indicador é
calculado a partir dos dados sobre aprovacao escolar, obtidos pelo Censo Escolar, € médias de desempenho nas
avaliacOes do Inep, o Saeb — para as unidades da federacéo e para o pais, e a Prova Brasil — para 0s municipios.
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Médio, e profissdes subalternas, como dona de casa, diarista, trabalhadora do campo,
vigilante, comerciante, etc.

Segundo informacdes disponiveis na pagina do Inep*, a base de dados utilizadas para a
construcdo deste indicador dizem respeito as respostas dadas pelos alunos aos questionarios
contextuais da Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (Aneb), da Avaliacdo Nacional de
Rendimento Escolar (Anresc, também denominada Prova Brasil) e do Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem). O universo de referéncia do Inse inclui somente os dados dos
estudantes que responderam, ao preencher o questionario contextual, cinco ou mais questes
referentes a:

e Posse de bens no domicilio: televisdo em cores, tv por assinatura, telefone fixo,
telefone celular, acesso a internet, aspirador de pod, radio, videocassete ou DVD,
geladeira, freezer (aparelho independente ou parte da geladeira duplex), maquina de
lavar roupa, carro, computador, quantidade de banheiros e quartos para dormir;

e Contratacdo de servicos: contratacdo de servigcos de mensalista ou diarista;

e Renda: renda familiar mensal, em salarios minimos;

e Escolaridade: escolaridade do pai e escolaridade da mae;

Ao final sdo compostos 7 niveis, sendo o Nivel |1 0 mais baixo e o Nivel 7 0 mais alto
(em anexo encontra-se uma tabela com a descri¢do de cada nivel). Para a selecdo da nossa
amostra escolhemos escolas localizadas no Nivel 111. Neste nivel as familias no geral possuem
bens elementares, recebem de 1 a 1,5 salarios-minimos e possuem o ensino fundamental
completo ou estdo cursando este nivel de ensino. Vale destacar que a diferenca para o Nivel 1
é minima, sendo assim niveis muito proximos. Nossa escolha pelo Nivel 1ll se deveu a
dificuldade em encontrar escolas pertencentes ao Nivel | localizadas na regido urbana dos
municipios de Recife e Petrolina, dificultando o acesso do pesquisador a estas regides, bem
como o trabalho de campo, como localizacao e entrevista das familias.

Assim, o indicador representa uma classificagdo, mesmo que parcial, da situagédo
socioeconémica dos estudantes. O nivel de escolaridade dos pais pode representar o capital
cultural da familia, um dos elementos definidores da trajetdria escolar dos alunos para
Bourdieu (1998).

A posse de bens e a contratagdo de servigos pela familia sdo elementos que estdo

* Informagdes sobre o indice disponiveis na pagina do Inep:
<http://download.inep.gov.br/informacoes_estatisticas/indicadores educacionais/2011 2013/nivel socioeconomi
co/nota_tecnica indicador nivel socioeconomico.pdf>. Acesso em: 30 de novembro de 2016.



http://download.inep.gov.br/informacoes_estatisticas/indicadores_educacionais/2011_2013/nivel_socioeconomico/nota_tecnica_indicador_nivel_socioeconomico.pdf
http://download.inep.gov.br/informacoes_estatisticas/indicadores_educacionais/2011_2013/nivel_socioeconomico/nota_tecnica_indicador_nivel_socioeconomico.pdf

35

presentes na classica definicdo de classes sociais em Weber (1982). Diferentemente de Marx,
que define a classe social pela posicdo do individuo nas relagbes de producdo, Weber
incorpora em sua teoria da estratificacdo social, além da dimensdo econdmica, a social
(representada pelo status ou prestigio) e a politica (representada pelo poder). No que diz
respeito a classe social do individuo, Weber a define pelos rendimentos, posse de bens e
contratacdo de servigos. Isto casa perfeitamente com a composi¢do do indice em questdo
como medida do perfil socioecondmico. Para nos, este indice foi suficiente para restringir o
publico apenas aqueles pertencentes as classes populares.

Desta forma, ao adotarmos o Inse como ponto de partida para selecionar 0s casos
estudados, queriamos ter a certeza de que o publico que iamos estudar fosse formado por
estudantes de baixo nivel socioecondémico, pertencentes a familias de baixa renda e com baixa
escolaridade. Isto de fato se confirmou posteriormente através dos nossos entrevistados, como
mostraremos na analise dos dados.

Isto posto, primeiramente selecionamos uma escola publica do Estado de Pernambuco
que apresentou um perfil Médio Baixo, localizada no nivel 3 da escala Inse (sendo 1 0 mais
baixo). Foi a escola Estadual Senador Novaes Filho, localizada no bairro da VVarzea na cidade
do Recife. Segundo dados do Ideb 2016°, a escola teve um total 1303 matriculas, incluindo os
dois ciclos do Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), 37
turmas e 39 docentes. A escola foi escolhida a partir da base de dados do Inep®, que
disponibiliza uma lista com todas as escolas publicas do pais que participaram do exame e 0s

dados relativos ao Ideb, incluindo o nivel socioecondmico.

Por se tratar de uma escola grande, inicialmente tinhamos a intencdo de selecionar todos
0s estudantes que iamos investigar na mesma escola, tentativa que se mostrou frustrada,
devido as dificuldades do trabalho de campo, como a dificuldade em localizar os alunos
escolhidos e a relutancia de alguns pais em participarem da entrevista. Isto nos obrigou a
realizar o trabalho de campo em outra escola, mas com a condi¢do de que apresentasse 0
mesmo perfil da escola inicial: escola publica estadual com o mesmo perfil socioecondémico.
Além disso, encontramos dificuldade em continuar a pesquisa na cidade do Recife, pois o

pesquisador vinha de outra cidade e teve dificuldades em permanecer na cidade por um

Disponivel em:<http://idebescola.inep.gov.br/ideb/escola/dadosEscola/26127512>. Acesso em: 8 de
novembro de 2016.

Essa base de dados pode ser acessada através do seguinte endereco:
http://idebescola.inep.gov.br/ideb/consulta-publica.
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periodo de tempo maior. Assim, finalizadas as tentativas de entrevista na escola Novaes Filho
(realizamos 6 entrevistas ao todo), decidimos, ap0s reunido com a orientadora, continuar a
pesquisa na cidade de Petrolina, local de residéncia do pesquisador, numa escola que

apresentasse o mesmo perfil.

Assim, fizemos uma lista das escolas publicas estaduais que possuiam o mesmo nivel
socioecondmico da escola anterior, a partir do mesmo banco de dados do Inep. Ao final
chegamos a uma lista com 8 escolas. Dentre elas optamos por uma que apresentou um porte
semelhante a outra e que tinha o segundo ciclo do Ensino Fundamental.

Um outro recorte que fizemos foi referente a série que iriamos estudar. A este respeito,
por sugestdo da banca de qualificacdo do projeto de pesquisa, que foi realizada apds a
conclusdo do primeiro ano do mestrado, escolnemos o Gltimo ano do Ensino Fundamental,
portanto estudantes do 9° ano. Além disso acreditamos que o 9° ano representa o final de um
ciclo importantissimo para a trajetéria escolar dos estudantes, que vai influenciar na sua
trajetoria escolar futura. A este respeito, pesquisas apontam a importancia dos éxitos escolares
parciais, definidos como bom rendimento académico sem reprovacgoes, sobretudo referente ao
primeiro ciclo do Ensino Fundamental, mas também referentes aos outros ciclos, na
explicacdo da longevidade escolar de estudantes das camadas populares. Estes sucessos
contribuem para a construcdo de sentidos, disposicdes e praticas que reforcam a continuidade
dos estudos nestas trajetorias. Por isso, este periodo é fundamental na possibilidade de
continuar ou ndo os estudos, pois a dificuldade aumenta em dire¢éo aos niveis mais elevados,
como mostra o estudo classico de Bourdieu (2014). Ao final, utilizados esses dois primeiros
critérios, tinhamos uma amostra de estudantes do 9° ano, pertencentes a escolas publicas
estaduais com baixo nivel socioeconémico.

Porém uma terceira etapa era necessaria. Consistia em selecionar os estudantes a partir
do desempenho escolar e classificar os casos de bom e mau desempenho. A este respeito é
importante precisar melhor o que alguns autores chamam de “sucesso” e “fracasso” escolar.
Essa definicdo ndo é uma tarefa fécil e apresenta-se sempre probleméatica. Nao existe um
consenso sobre o que caracterizam estas expressdes, justamente porque envolvem uma
diversidade de fatores que concorrem para constitui-las, como 0 acesso ao ensino superior,
desempenho escolar, trajetoria com ou sem reprovacOes, desempenho em exames de
proficiéncia, abandono escolar, dentre outras.

Na literatura pesquisada encontramos esta diversidade de caracterizacfes para medir o
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que é o sucesso escolar. Charlot (2002), prefere falar em situacdes de fracasso ou sucesso,
pois entende que estas categorias ndo sdo estanques e variam conforme o momento e a
trajetoria do individuo. Castro e Janior (2016) adotam como defini¢do de sucesso a chegada
ao 3° ano do ensino médio na idade adequada, sem ter sido reprovado e/ou abandonado a
escola em sua trajetdria. Apesar disso, 0s autores reconhecem que na Sociologia da Educacao
ndo ha unanimidade quanto a defini¢do do sucesso/insucesso escolar.

Para Lahire (2000) ndo cabe ao pesquisador definir o que é sucesso ou fracasso, pois

estas categorias dependem do julgamento da propria instituicdo. Segundo o autor:

Néo é papel do sociélogo dizer o que é "fracasso" e o que é "sucesso" escolar. Estas
palavras sdo categorias, primeiro e antes de tudo, produzidas pela propria instituigdo
escolar. O socidlogo que interviesse nas discussdes para a definicdo do sentido
dessas palavras estaria entrando em uma competicdo seméantica (com o professor ou
com o "superprofessor") dando a Gltima palavra. Ao contrério, deve constatar e
analisa as variagOes historicas e sociais destas no¢Ges um tanto vagas (LAHIRE,
2008, p.53-54).

E nesse sentido que abdicamos em parte das categorias sucesso e fracasso” escolar e
preferimos falar em desempenho escolar, pois acreditamos ser um termo mais fidedigno e
condizente com o critério adotado para esta pesquisa. Acreditamos que falar em sucesso e
fracasso em sentido estrito € sempre problematico e redutor, pois existem diversos fatores
intervenientes que podem complicar esta categorizagdo. O aluno pode por exemplo, ser ruim
em matematica mas ser excelente em artes e humanidades. Pode também ter tirado uma nota
pifia num exame de proficiéncia, apenas porque naquele dia estava doente ou ndo estava com
paciéncia de fazer a prova, ou pode até mesmo ter faltado o exame.

E neste mesmo sentido que Maria Ligia Barbosa (2009) fala em desempenho para
analisar as questdes que cercam a desigualdade educacional brasileira atraves de um estudo
empirico. Utilizou como critério a realizacdo de um teste padronizado com conhecimentos de
portugués e matematica associando a diferentes caracteristicas do perfil dos estudantes, da
familia e da escola.

No nosso caso, inicialmente adotariamos como critério de desempenho os resultados

obtidos no Sistema de Avaliagdo Educacional de Pernambuco (Saepe)7.

O Saepe é um sistema de avaliagdo em conhecimentos de portugués e matematica, realizado desde
2000, e que visa auferir o desempenho escolar de estudantes de toda a rede publica estadual. Os resultados sdo
classificados em quatro niveis, que sdo os padrdes de desempenho, indo do mais insatisfatorio ao mais desejavel:
Elementar I, Elementar 1, Basico e Desejavel.
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Porém, apds uma selecdo inicial, comparando com os resultados finais da escola,
identificamos que em alguns casos esses resultados ndo correspondiam. Chegamos inclusive a
entrevistar a mée de uma estudante que obteve um bom desempenho no Saepe, mas que ficou
surpresa quando expliquei que sua filha estava entre as “boas” alunas. Identificamos durante a
entrevista que aluna tinha inclusive uma reprovacdo. Quando comentei sobre a nota que a
filha obteve no exame, a mae reconheceu, mas tomou o fato como uma surpresa, inclusive por
alguns funcionarios da escola. Considerou o resultado como uma situacdo excepcional para o
desempenho “normal” da filha.

Além disso, alguns estudantes que obtiveram um bom desempenho nos Gltimos anos
letivos a partir dos resultados finais da escola, apresentaram um fraco desempenho no Saepe.
Isso nos leva a hipotese de que os trabalhos sobre este tema que adotam apenas a nota em
testes de proficiéncia como critério principal para avaliar o “sucesso” podem incorrer em
algumas falhas e correm o risco de simplificarem demais os resultados.

Apés estas consideracdes preferimos adotar como critério fundamental de desempenho
escolar os resultados finais da escola obtidos ao final do ano letivo. Reconhecemos que este
resultado ndo é o mais fidedigno e pode variar conforme o estabelecimento de ensino e 0s
critérios avaliativos dos professores. Entretanto acreditamos que este critério dd uma certa
constancia aos resultados, pois é medido através de todo o ano, e € uma boa medida do
desempenho escolar, j& que ndo estamos preocupados em definir o sucesso. Para isso
somamos as notas finais de cada estudante em cada disciplina e dividimos por 8, nimero total
de disciplinas (artes, ciéncias, educacao fisica, geografia, histéria, lingua estrangeira, lingua
portuguesa e matematica), referente ao ano de 2015. Selecionamos aqueles estudantes que
obtiveram as melhores e as piores notas. Os estudantes com bom desempenho obtiveram boa
notas (média geral acima de 8) e ndo tinham reprovacdes. Os estudantes com mau
desempenho tinham notas baixas e ja tinham reprovado em algum momento. Alguns estudos,
como o de Castro e Janior (2016) adotam como definicdo de bom desempenho uma trajetoria
escolar sem reprovagdes. Por isso nos baseamos, em parte nestes trabalhos para adotar nosso
critério.

Desta forma buscamos garantir a diversidade de casos em torno de um mesmo tema,
pois na pesquisa qualitativa o fator determinante para a selecdo do objeto de estudo é a
relevancia para o tema de pesquisa. Esse € inclusive um ponto que é alvo de critica dos

detratores da pesquisa qualitativa, que diz respeito a representatividade dos resultados. Para
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estes criticos, uma pesquisa valida deve ser estatisticamente representativa e a amostra deve
ser selecionada aleatoriamente. No entanto, estas criticas ndo possuem fundamento se
considerarmos a logica em que a pesquisa qualitativa trabalha. “A finalidade real da pesquisa
qualitativa ndo é contar opinides ou pessoas, mas ao contrario, explorar o espectro de
opinides, as diferentes representagdes sobre o assunto em questdo (GASKELL, 2002, p.68).”

Estabelecido estes critérios iniciais chegamos a uma primeira lista com 16 estudantes da
escola Novaes Filho, da cidade do Recife. Entretanto, a partir deste ndmero inicial s
conseguimos entrevistar efetivamente 6 alunos. Tivemos uma dificuldade muito grande em
localizar alguns estudantes, pois muitos deles haviam deixado a escola e ndo tinhamos
informac@es pra onde tinham ido. Tivemos dificuldade também em marcar as entrevistas com
0s pais, pois alguns ficaram receosos em receber 0 pesquisador em suas residéncias, mesmo
com a recomendacdo da coordenadora da escola, que enviou uma carta através dos alunos
para cada pai. Em decorréncia desta dificuldade optamos por marcar as proximas entrevistas
na prépria escola.

Apbs esgotadas nossas possibilidades na escola Novaes Filho partimos para outra como
mesmo perfil. A escola selecionada foi a Estadual Anténio Padilha, localizada no bairro José e
Maria na cidade de Petrolina, Pernambuco. De acordo com dados do Ideb de 20168 a escola
teve um total de 1465 matriculas, 40 turmas e 47 docentes. Oferece as modalidades dos anos
finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio e EJA. Assim, como a primeira Escola,
apresentou o mesmo perfil socioeconémico (Inse) nivel 3, portanto um perfil médio baixo.

Contatamos o0s gestores da escola Anténio Padilha, explicamos nossa pesquisa e nossos
objetivos. Desde o principio foram muito solicitos, o que facilitou bastante nosso trabalho de
campo. Tivemos acesso aos resultados finais dos 9° anos e a partir disso selecionamos 0s
estudantes com melhores desempenhos, alguns com mau desempenho, incluindo aqueles que
tiraram notas muito baixas e outros que foram reprovados, e também alguns casos
intermediarios. Cabe destacar que todos os alunos que fizeram parte do nosso estudo
pertenciam ao turno da manha ou tarde, nenhum a noite. Ao final, chegamos a uma lista de 14
alunos, entretanto s6 conseguimos contato efetivamente com 7, devido as mesmas
dificuldades da primeira escola. Destes, 5 foram casos com bom desempenho, todos com
média geral acima de 8, e dois casos de mau desempenho, que incluiam reprovagdes. Desta

vez todas as entrevistas com 0s pais ocorreram nas dependéncias da propria escola, apds

8 Disponivel em:<http://idebescola.inep.gov.br/ideb/escola/dadosEscola/26034298>. Acesso em: 10 de

novembro de 2016.
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combinar os horarios com os estudantes atraves da intermediacdo do gestor. Cabe destacar
que as entrevistas com os pais dos estudantes que apresentaram um desempenho fraco, alguns
com casos de reprovagdo, foram mais dificeis de marcar, provavelmente em decorréncia da
baixa participagdo e pouco interesse dos pais em participar das questbes que envolvem a
escolaridade do filho. Inclusive, em um dos casos, a entrevista foi realizada com uma tia, que
mais acompanhava a escolaridade do estudante.

Abaixo fizemos um quadro contendo a distribuigdo dos estudantes da nossa amostra

conforme o desempenho.

Quadro 1 - Distribuicéo dos estudantes segundo o desempenho.

Bom desempenho (média Intermediario (notas entre Fraco desempenho (casos
geral acima de 8) 7e8) com reprovacoes)

\8 €asos 3 casos 2 €asos
Fonte: tabela propria.

E importante salientar que esta divisdo entre casos bons, intermediérios e maus tem o
proposito de garantir a diversidade de casos, como forma de contrapor os resultados. Assim,
ao todo trabalhamos com 13 estudantes entre casos de bom e mau desempenho escolares
pertencentes a duas escolas publicas estaduais e que concluiram o 9° ano do ensino
fundamental no ano de 2015. Destes, 8 casos foram de bom desempenho, 3 casos
intermediarios e 2 de mau desempenho. Ao final tinhamos uma amostra diversificada, que nos
permitia explorar e identificar as principais praticas favorecedoras do bom desempenho. O
namero final da nossa amostra ndo foi definido a priori, e sim a partir da exaustdo das
entrevistas.

Para a andlise dos dados adotamos como método a analise de contetdo. Segundo Bardin
(1977) a analise de conteudo consiste num:

Conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo de contetdo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condi¢Bes de producdo/recepgao (varidveis inferidas) destas mensagens (BARDIN,
1977, p.42).

Portanto o método consiste na organizagdo e sistematizacdo dos dados, no nosso caso,
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as entrevistas, através da categorizacgdo, e posterior analise através de inferéncias, construindo
nossas interpretacdes. Para Bardin (1977), o interesse da analise de conteudo nédo reside na
descri¢do dos contetidos, mas sim no que estes poderdo nos ensinar apds serem tratados (por
classificacdo tematica, por exemplo) relativamente a outras coisas. Estes saberes produzidos
podem ser de varias ordens, como psicoldgico, econémico ou sociolégico. No nosso caso,
temos como objetivo construir uma interpretacdo socioldgica a partir das entrevistas sobre as
possiveis préticas e atitudes familiares que contribuem para o desempenho escolar dos filhos.
Para sistematizacdo e categorizacdo do material optamos pela anélise tematica. Segundo

0 autor:

Fazer uma andlise temética, consiste em descobrir os 'nlcleos de sentido' que
compdem a comunicagdo e cuja presenca, ou frequéncia de aparicdo podem
significar alguma coisa para o objectivo analitico escolhido (BARDIN, 1977, p.105).

A partir disso sistematizamos as informacdes dispersas nas entrevistas através de
algumas categorias de analise concernentes a praticas familiares que contribuem para o bom
desempenho escolar. Fomos construindo as categorias aglutinando trechos dos discursos,
como frases ou parégrafos, que remetiam a um mesmo tipo de pratica. Foi interessante notar
que algumas destas préaticas eram recorrentes em diferentes familias com casos de bom
desempenho, o que nos leva a acreditar na importancia delas para explicar nosso problema.
No entanto, a relevancia destas praticas ndo se deve apenas e principalmente a sua
quantificacdo, mas sim apenas pelo fato de aparecer ou ndo, desde que devidamente

justificada a partir dos resultados apontados pela literatura e pela teoria.

No proximo capitulo apresentaremos esta anélise, mostrando como construimos nossas
categorias teoricas e nossas interpretacfes inspiradas na teoria. Feito isto faremos a discussao

dos principais resultados encontrados.
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4 O PONTO DE VISTA DA FAMILIA: AEDUCACAO COMO CHAVE DE TUDO

Neste capitulo faremos a analise dos nossos dados. Primeiramente vamos falar sobre
como construimos nossas categorias tedricas, quais as suas principais caracteristicas e como
elas estdo presentes nos perfis familiares que analisamos. Apresentaremos um quadro
sinoptico mostrando nossas categorias e como elas aparecem nos discursos dos entrevistados.
Por fim, apresentaremos nossos principais resultados e faremos uma breve discussao.

Antes de tudo, cabe destacar mais uma vez que nos guiamos inicialmente pelas
categorias de Lahire (1997) que foram pertinentes para nossa leitura socioldgica. Algumas
destas categorias aparecem frequentemente na literatura pesquisada e, desta forma, nos deu
base para iniciar nossa investigacdo. Recapitulando, sdo elas: a) as formas familiares de
cultura escrita; b) as disposi¢fes econémicas; ¢) a ordem moral doméstica; d) as formas de
autoridade parental; e) as formas de investimento pedagdgico. Desta forma buscamos explorar
na fala com os entrevistados aspectos associados a estas categorias mas sem se limitar a elas.
Assim, inicialmente fizemos perguntas mais abrangentes, depois fizemos perguntas mais
especificas, tentado explorar um pouco estas categorias.

Porém, é importante frisar que, para nossa andlise, ndo adotamos as mesmas categorias
de Lahire, mas sim criamos nossas proprias categorias sempre buscando nosso objetivo
primordial, a saber, compreender os casos de bom desempenho escolar em estudantes com
baixo nivel socioecondmico partir de algumas praticas familiares e utilizando como método
de anélise a Andlise de Conteudo de Bardin (1977).

Ao final identificamos 6 préaticas familiares favorecedoras do bom desempenho escolar.
Ao mesmo tempo estas praticas permitem compreender o0s casos de mau desempenho, pois a
sua auséncia ou fraca presenca também foram indicativos da sua relevancia. Abaixo listamos
estas praticas seguidas de uma breve caracterizacdo. Vale frisar, no entanto, que elas serdo
mais exploradas na analise dos perfis familiares. Além disso essa divisdo serve apenas para
fins didaticos, pois na prética encontram-se entrelacadas, sendo dificil encontra-las
isoladamente.

Algumas préaticas estavam presentes em todas as familias com casos de bom
desempenho, incluindo também alguns casos “intermediarios”, como a mobilizacdo escolar e
as praticas de incentivo e visdo de futuro, que mais se destacaram. No entanto, como ndo se

trata de uma analise de cunho quantitativo, cabe compreender o significado destas préaticas e



sua importancia em cada perfil familiar.

Quadro 2 — Prética familiar: incentivo e visao de futuro.

1. Praticas de
incentivo e
visdo de futuro
(9 casos)

- "Educacdo € tudo!";

- "O estudo é a chave de tudo!™;

- "Sonhar alto!";

-"Sair do lugar em que se encontra.”;

- Ter um futuro melhor (3);

-Quer ser mais;

- "Estudar pra ter um futuro, porque pais e mée nao é pra toda vida.";
- "Estude, que seu futuro é estudar!";

-"Pra ela ndo ter o trabalho que a gente tem";

-"Eu quero que ela tenha o que eu nao tive";

-"Ser aquilo que os pais ndo conseguiram ser";

- N&o quer ser diarista igual a mim";

- Os pais trabalham desde novo e ndo querem que isso Se repita com
o filho (2);

-"T6 sempre incentivando, a sonhar, a ter foco, a ter meta, a buscar
sempre.";

-" A 'melhor coisa que os pais tem pra dar aos filhos é o estudo.";
-"Nao posso dar nada, a ndo ser o estudo™;

-Escolha de uma profissao /curso (9);

-"Pelo menos tu vai se formar pra me dar esse gosto";

-"Voceé ndo vai parar ndo, nem que eu tenha que te levar todo dia pra
escola e voltar";

-Incentivo a leitura;

- Ficar no pé (4);

- Os pais voltaram a estudar
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A primeira categoria diz respeito a préaticas de incentivo e visao definida de futuro.

Encontramos praticas deste tipo em todos os casos que apresentaram bom desempenho. Ela

diz respeito a incentivos e conselhos por parte dos pais. Constantemente estdo conversando

com os filhos sobre a importancia da educacdo. Quando perguntada sobre de que forma os

pais ajudavam na escolaridade do filho, uma das mées respondeu:

Conversar...acho que assim...ajuda assim...conversando. As vezes sempre dizer que
a gente tem que ser uma pessoa boa, que a gente tem que estudar, que a gente tem
que ser isso. O pai dele, principalmente o pai dele! Diz: “Olha! Quem nao estuda,
olha, ndo vai...hoje ndo tem emprego. Nem pra quem estuda e pra quem é formado,

imagine pra quem ndo ¢, quem nao tem estudo?” (Mae de Paulo)

Para os pais, a educacdo € a "chave de tudo”, o0 meio mais importante de garantir um
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bom futuro. A maioria das familias valorizam a educacdo como forma de garantir um bom
emprego e uma carreira profissional. Este foi um aspecto que apareceu na fala de quase todos
0s pais: incentivavam os estudos para que o filho tivesse uma boa profissdo ou fizesse um

bom curso:

Eu sempre falo pra eles estudarem, pra ter um futuro mais na frente, porque
pai e mae ndo é pra toda vida ndo! (Mé&e de Wilson)

Além disso, os pais querem que os filhos estudem para sair do lugar em que se
encontram e ter um futuro melhor do que o deles, que na maioria tinham baixa escolaridade e
profissdes precérias, como diarista, seguranca, comerciante ou eram desempregados. Este
aspecto ja foi inclusive apontado por Lahire (1997) como uma caracteristica presente nas
familias com baixo nivel socioeconémico. Um dos nossos entrevistados, quando perguntado

sobre o que explicava o desempenho do filho, falou:

Fico incentivando, né? Porque ele tem o objetivo dele. Tem o sonho dele que
é ser militar. E eu sempre digo a ele. Quer ser militar? Entdo va. Porque quer ser
algo mais, ser um coronel, seja 14 o que for, é o estudo. O estudo € a chave de tudo.
N&o é papai nem mamae que vai botar vocé pra ser...um alguém a mais do que papai
e mamae. E a chave de tudo é o estudo! O estudo! Eu quero que ele sempre seja um
algo a mais que eu e a mde foi. O que eu quero é isso, 0 melhor pra eles dois. (Pai de
Felipe)

Os pais parecem projetar um futuro para os filhos aquilo que desejavam para si mesmos.
Querem que os filhos tenham as oportunidades que ndo tiveram e para isso, depositam todas

as chances na educacéo:

Eu acho que ela ndo quer ser diarista igual a mim. Ela sempre fala. Quer
estudar pra ter uma profissdo. Quer ser diarista ndo. (...) Vocé tem que estudar pra
poder ter uma profissdo. Ndo ser igual a mim. Parei de estudar pra casar, ter filho.
N&o queira ser igual a mim ndo, seja diferente. (Mée de Ariana)

Além do fato de ter a educagdo como objetivo central como forma de garantir um futuro
melhor para os filhos, alguns pais encaravam a educa¢do como uma questdo de honra. Fariam
0 que fosse preciso para ver o filho bem sucedido. Alguns inclusive, voltaram a estudar ou

tinham esta intencéo, para dar exemplo aos filhos.

Eu tenho inclusive vontade de voltar a estudar sabe? E sé a oportunidade,
porque esse colégio ndo pega, né? (Méae de Camila)
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Eu terminei o ano passado, mas me interesso assim..mesmo sem gostar

muito da escola, mas eu sei que eu tenho que estudar mais ainda, cada vez mais, né?
Fazer curso, né? Fazer tudo assim (risos). Pra dar motivacéo a ela também, né? (Mée
de Nayara)

Na ponta oposta, nos perfis com casos de mau desempenho, este aspecto também se

mostrou relevante, mas de forma negativa. Neste caso, existiam poucas praticas de incentivo

e, quando ocorria, se dava de forma distante e esporadica. Além disso, estas familias nao

tinham uma viséo definida sobre o futuro. N&o viam a educagdo como porta de acesso a um

futuro melhor. Assim, num dos casos, o0 estudante conciliava estudos e trabalho, algo que néo

apareceu nos casos de bom desempenho, pois os pais ndo queriam que os filhos trabalhassem

agora para ndo prejudicar os estudos. Quando existiam, os conselhos eram muito vagos, do

tipo "ser alguém na vida". Além disso, 0s pais ndo tinham uma perspectiva clara de futuro,

jogando a responsabilidade para os filhos.

Quadro 3 — Pratica familiar: ordem moral doméstica.

2. Ordem moral doméstica

(7)

- Valores como respeito, educacao, ser uma boa
pessoa;

- bom comportamento em sala de aula, prestar
atencéo, ndo conversar, ndo fazer bagunca, néo faltar
as aulas, chegar da escola na hora certa, respeito ao
professor (6);

- controle das amizades (6);

- preocupagdo com 0 namoro, pra que néo atrapalhe os
estudos;

- controle da rotina: horario de estudo, horério de
dormir, limita os jogos, ter limites (2);

- "a Gltima palavra é a minha"

-muito didlogo e orientacdo (sexualidade, drogas,
violéncia...)

A segunda categoria diz respeito a ordem moral doméstica. Esta categoria inclui um

conjunto de préaticas que esteve presente em praticamente todos os casos de com bom

desempenho. Ela inclui atitudes que costumam incentivar os bons valores e a boa moral, tanto

dentro de casa como no ambiente escolar, como: controle das amizades, imposi¢édo de limites,

controle da rotina (horario de estudo, de lazer, de dormir, etc.), respeito aos mais velhos, bom

comportamento em sala de aula.
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Esta categoria estd associada a anterior, pois de maneira geral, os pais valorizam
bastante a escola e fazem grandes apostas na educacéo dos filhos. Desta forma exigem que 0s
filhos tenham bom comportamento e cumpra com todas as obrigagdes escolares, como néo

conversar, respeitar o professor, prestar atengéo na aula e fazer os deveres de casa.

A gente fica muito em cima, sabe? Pra ver as notas dela. Sempre que eu posso
eu vou na escola pra ver se ela td chegando atrasada, se ela ta gazeando aula.
Sempre que tem os plantdo pedagdgico eu vou pra pegar as notas e falo com cada
professor, pergunto como é o comportamento dela na sala de aula, pergunto as
notas e tudo. (Mé&e de Maria)

...eu sempre digo pra ir pro colégio é pra estudar, ndo é pra fazer amizade
pra ta nos corredor. Eu sempre explico isso a ele. (mée de Wilson)

...eu digo assim pra ela: vocé tem que prestar atencdo no que vocé t4 fazendo
em sala de aula. Ndo prestar atengdo em colega, no que o colega ta dizendo, tem
que focar mais no que ela ta, no que a professora ta explicando a ela. (mde de
Camila)

Como podemos perceber, os pais costumam acompanhar de perto a escolaridade dos
filhos e ter um controle rigido sobre sua vida escolar. Estes comportamentos podem favorecer
os alunos pois estdo de acordo com aquilo que é exigido e requerido pela escola. Além disso,
a avaliacdo da escola inclui ndo apenas o desempenho intelectual, mas também o
comportamental, como Lahire (1997) aponta.

Além dos comportamentos propriamente escolares, 0s pais controlam bastante o
comportamento dos filhos dentro e fora de casa, para que tenham uma boa educagédo, como o
respeito aos mais velhos, ndo jogar papel na rua, controle das amizades, controle da rotina,
etc. Em varios casos 0s pais se preocupavam com as amizades dos filhos para que ndo

sofressem mas influéncias.

Sobre amizade, eu sempre digo a ela: Minha filha, pelo amor de Deus, ndo
queira se envolver com outra...realmente, a pessoa falar “oi, tudo bom?”. Isso ai é
normal, mas vocé um dia andar com amizade que vocé vé que ndo vale a pena, a
gente tem que se afastar, né? (Méae de Camila)

Como podemos ver, de maneira geral, sdo atitudes que impdem limites, regras e
restri¢des, tanto dentro de casa como na escola. Como ja foi destacado por Lahire(1997), isto
pode favorecer os estudantes, ja que estas sdo qualidades requeridas e valorizadas pela escola.

Nos casos de mau desempenho analisados, estas praticas ndo existem, ou pouco

aparecem. Em um dos casos a familia era totalmente desestruturada: o filho tinha pouco
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contato com os pais e nunca morou com eles, além de serem separados. Isso diminuia as
cobrancas, as regras e os limites. Os Unicos valores reforcados vinham por parte da tia, que se
preocupava mais com os seus filhos e jogava a responsabilidade da educagéo para o pai. O
estudante ndo apresentava bom comportamento escolar e era frequentemente chamado pela

direcdo por conta de conversas e baguncas.

Quadro 4 - Prética familiar: solidariedade.

3. Solidariedade familiar(7) - orgulho da mae: "sdo presente de deus em minha
vida";

- Boa relacdo da mée com os filhos;

- familia estruturada: os pais moram juntos (4);

- Boa relacdo entre os pais (2);

- Relagdo muito boa entre mée e filhos, de muito
dialogo e amabilidade;

- ajuda da irma.

A terceira prética relevante foi a presenca da solidariedade familiar. De maneira
geral, os estudantes com bom desempenho pertenciam a familias em que os pais viviam
juntos e participavam de perto da escolaridade do filho. Além disso mantinham uma boa

relacdo com os pais, de muito respeito e dialogo.

Sou uma mée muito aberta, ndo escondo nada, falo tudo. Digo mermo, falo
mermo. Até sobre sexualidade. Ndo escondo nada. Porque a partir do momento que
a mée ndo fala dessas coisas, elas vdo procurar informagdo com outra pessoa e a
pessoa informa errado, ndo é isso? Entdo pronto. Sempre procuro mexer da melhor
maneira que eu posso, sempre incentivando, sempre sonharem. (mée de Alice)

Esta relacdo mais préxima entre pais e filhos favorece o dialogo, as praticas de
incentivo, e a imposicdo de regras e limites. Em mais de um caso, os pais destacaram a
harmonia existente na familia como um fator importante para explicar o desempenho dos
filhos.

Um fato interessante de notar é que tivemos uma facilidade muito maior em entrevistar
estes pais. Eles foram muito mais acessiveis, diferentemente dos casos de mau desempenho,
onde tivemos uma dificuldade muito maior. Isto justifica em parte 0s poucos casos que
entrevistamos.

Assim, ao mesmo tempo em que esta solidariedade nos ajuda a compreender o bom
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desempenho, também nos ajuda a compreender o mau desempenho escolar. Num destes casos,
0 estudante pertencia a uma familia desestruturada, pois os pais eram separados e nao
participavam de sua escolaridade. Tinha pouco contato com a mae e trabalhava com o pai a
noite num espetinho. Realizamos a entrevista com sua tia, que era funcionéria da escola e

acompanhava mais de perto a vida escolar do estudante. Segundo ela:

Eu acho que a questdo talvez de...dessas notas baixas assim, um pouco essa
falta de atencdo, é a figura masculina realmente. Do pai de ta ali na rédea
mostrando o que é certo e o que é errado, porque tem um mais né...as vezes acha
assim: ah...eu sou homem, eu t6 morando s6 com a minha av6, minha avé ndo t4
vendo, eu posso tomar conta da minha vida. (tia de Ronald)

Assim acreditamos na importancia da solidariedade familiar ao fornecer as bases para a
existéncia de todas as outras préaticas identificadas. Ela oferece as oportunidades de incentivo
de didlogo e da imposicao de regras e limites.

Quadro 5 - Pratica familiar: mobilizacdo escolar.

4. Mobilizacao escolar (11) - ajudar nas tarefas;

- Vai as reunides da escola e conversa com 0s
professores e direcéo;

- Compra livros e material escolar, colocou internet,
vai a lan-house com a filha;

- Estudou em escola particular;

- Alfabetizou os filhos em casa;

- "A gente da tudo em cima dos estudos";

- dao agrados e pedem em troca bons resultados

A quarta pratica identificada foi a mobilizacao escolar. Esta diz respeito a praticas
efetivas de apoio e investimento voltadas para a escolarizacdo dos filhos, que ndo se limitam
ao didlogo. Vale destacar que esta foi a pratica mais recorrente, aparecendo em todos 0s casos
de bom desempenho.

Como exemplo temos o fato de que alguns pais ja haviam matriculado os filhos em
escola particular em algum momento. Em outro caso a mae ja havia alfabetizado os filhos em

casa, antes mesmo de comegarem a estudar:

Meus quatro filho quando eu botei pro colégio todos ja sabiam ler. Eu ensinava em
casa. (mée de Wilson)
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Além de contribuir para a educacdo dos filhos este tipo de pratica indica que esta
familia faz grandes apostas na trajetdria escolar dos filhos e tem grandes perspectivas que a
educacéo garanta um futuro melhor para os filhos.

Em outros casos os pais ofereciam todo o apoio material, como internet, computadores e

compra de material escolar:

Isso ai a gente ndo deixa faltar. Se for pra escola, se for estudar, como pobre
tem tudo. Tem os computadorzinho direitinho, tem computador novo. Passou de ano,
0 pequeno a gente incentiva 0 pequeno, porque é mais devagarzinho, se vocé ganhar,
tem computador novo. (mae de Paulo)

Assim, nesta categoria, estdo inclusas praticas diversas, mas que sdo praticas efetivas

em que a familia mobiliza tempo e recursos para a educacao dos filhos.

Quadro 6 — Prética familiar: motivacao.

5. Motivacéo (5) - Esforco e valorizagdo do estudo mesmo diante das
dificuldades;
- Dedicacéo;
- Quer dar orgulho aos pais;
- Vontade de conhecer;
- Tem vontade, tem forca;
- Ser bem sucedido na vida;
- Postura interessada na escola. Busca compreender o
assunto;
- N&o gosta que atrapalhem os estudos;
- "Ela chora quando n&o aprende.”
- Faz as tarefas antes das outras coisas;
- ndo deixa de fazer as tarefas;
- teve neném, mas mesmo assim teve um bom
desempenho

Outra prética identificada foi a presenca de motivacdo nos estudantes. Em alguns
casos investigados identificamos algum tipo de prética que revelava a motivacdo dos
estudantes diante dos estudos, por diferentes razdes. Isto pode favorecer bastante o
desempenho ja& que autonomia e disciplina sdo comportamentos valorizados no universo

escolar, como aponta Lahire (1997).

Se eles deram o trabalho de educar, tento dar orgulho a eles. Também quero
fazer, cursar medicina. (Wilson)
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Em outros casos, os estudantes demonstravam uma postura interessada na escola.

Quando o professor fala algo na sala que ela ndo entende, entdo ela
reivindica. Ela pergunta. Se precisar dez vezes ela atrapalha a aula. (mée de Alice)

Ela estuda. Ela chora quando ela ndo aprende. (mée de Ariana)

Sempre tem um meio de eu melhorar mais ainda. Que nunca é o bastante.
Que se eu tirar uma nota baixa, eu sei que a culpa foi minha porque o meu
desempenho foi pouco naquela matéria. Entdo eu procuro um meio de melhorar
mais ainda. (Camila)

Assim, estes estudantes vém sentido naquilo que estdo aprendendo e possuem
motivacdo para aprender. Este € um aspecto muito importante, destacado por Charlot (2000)
para compreender o desempenho escolar do aluno.

Por fim, destacamos também a presenca do capital cultural como fator decisivo na
analise do desempenho escolar dos estudantes. Para mensurar o nivel de capital cultural dos
pais, nos baseamos principalmente em sua escolaridade. Normalmente os pais com maior
escolaridade tinham filhos com bom desempenho. Acreditamos que o capital cultural é um
dos fatores decisivos para explicar os casos de bom desempenho, conforme aponta Bourdieu
(2007), sobretudo em sua forma incorporada. Em alguns casos os pais haviam concluido o
ensino médio, em outros, apenas um dos pais, algo acima da média para familias com baixo
nivel socioecondmico. Em um deles inclusive a mae ja havia ingressado no Ensino Superior,
mas nao chegou a concluir o curso. Como vimos, as escolas estavam inseridas no nivel
socioeconémico 3 do Inse. Neste faixa, 0s pais normalmente possuem no maximo o Ensino
Fundamental completo.

Assim, além de possuirem uma escolaridade acima da média, alguns pais tinham habito
de leitura e estimulavam este habito nos filhos. Em outros casos, os pais voltaram a estudar ou
tinham a intencéo de fazé-lo.

Até o momento fizemos uma rapida caracterizacdo das categorias identificadas a partir
da andlise de conteudo. Mas para compreendé-las melhor é necessario a analise dos perfis
familiares investigados, apresentando de que forma elas aparecem no discurso dos
entrevistados e como nos ajuda a compreender os casos de bom e mau desempenho escolar

em estudantes de baixo nivel socioeconémico. Passemos a andlise destes perfis. Em seguida
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4.1 IDENTIFICANDO AS RELACOES FAMILIARES

4.1.1 Os casos exemplares
4.1.1.1 O caso ideal

Poderiamos dizer que este € um dos casos exemplares. Alice pertence a uma familia
com baixo nivel socioeconémico, mas tem todas as praticas que contribuem para o bom
desempenho que identificamos. Teve media geral 8,87, uma das maiores da escola entre 0s
nonos anos. Tinha saido da escola que estudava para estudar o Ensino Médio numa escola
estadual de referéncia em tempo integral. Como 0s outros estudantes da nossa amostra,
morava numa periferia, proximo a escola em que estudava, com a mae e dois irmaos, uma
irma mais velha, que estava concluindo o Ensino Médio, e um mais novo. Sua mée era
domeéstica e seu pai estava desempregado. Ambos concluiram o Ensino Médio.

Este é o primeiro aspecto que, para nos, se destacou: a presenca de um capital cultural
acima da média em relagdo a outras familias com o mesmo nivel socioecondmico. Na sala de
estar da casa, se destacava uma estante com varios livros, alguns religiosos e a maioria livros
didaticos. A mée esta sempre incentivando a leitura. Costuma ler a biblia e livros diversos. Da
mesma forma transmitiu aos filhos o habito de leitura. Todos costumam ler. A mais velha
gosta muito de ler. As vezes Ié pelo celular, até ficar com "dor na vista". O mais novo, de 9
anos, também costuma ler historinhas infantis. Alice, 1é um pouco menos do que 0s outros,
por conta de um problema que tem na visdo. A méde ja tentou vestibular para o curso de
Direito e foi aprovada. Depois fez um curso de técnica em enfermagem, mas ndo chegou a
concluir, por conta de uma gravidez aos 24 anos.

A posse desse capital cultural parece influenciar sua apropriacdo pelos filhos e na
postura da mée em relacdo a educacdo. Isto se coaduna com a visdo de Lahire (2008), para
quem o capital cultural ndo é herdado automaticamente. Para ele "as no¢des de capital cultural
e de transmissdo ou heranga perdem, afinal de contas, sua pertinéncia assim que nos
dediquemos a descri¢do e a andlise das modalidades de socializagdo familiar ou escolar.”
(Ibid, p.340). O autor pde énfase na especificidade cognitiva do que se herda. Para ele ndo
existe um vinculo mecanico entre o desempenho escolar dos filhos e a escolaridade dos pais.

Uma das formas que isso se reflete diz respeito a valorizagdo constante dos estudos e da

educacdo como uma porta de acesso a um futuro melhor, como podemos ver no seguinte
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depoimento:

Assim né? Eu sempre aconselho que a educagdo, ainda é a melhor maneira de
avancar, de a gente alcancar metas na vida, de ter algo melhor, né?

[-]

Td sempre incentivando. Estuda! Estuda! Foque no estudo, porque o estudo é que
vai fazer vocé sair do lugar em que vocé se encontra, né? Morar na favela ndo é
desonra, né? Mas tem umas coisa, uns perrengue, que nao é legal pra gente ver, que
a gente tem que enfrentar infelizmente. Até em outros lugares bons também
acontece, né? Porque a violéncia ta sempre arrudiando. Mas sempre focando nos
estudo. Estuda. Se néo entendeu, pergunta a seu pai, a algum tio. E isso. E sempre o
estudo, ter metas, sonhar, ter foco...(P.1)

As préticas de incentivo e valorizagdo do estudo parecem estar intimamente relacionada
com a possibilidade de ascensdo social, de ter um futuro melhor. Parecem que sao
expectativas ndo concretizadas pela mae, mas que deseja muito que a filha consiga. Como
dissemos, apds concluir o ensino médio a mde tentou vestibular para ingressar no Ensino
Superior e chegou a fazer um curso técnico, mas esta trajetéria foi interrompida por uma
gravidez indesejada. Ela mesma diz: “apesar que nadei, nadei, nadei, nadei e morri na praia
né? Veio o terceiro filho no meio da minha vida né? No percurso eu tive uma depressao”.
Assim, baseada em sua propria experiéncia, a mde ndo deseja que esta situacao se repita com
as filhas, por isso sempre esta dialogando e incentivando para que se dediquem aos estudos.
Lacerda (2010) chega a resultados semelhantes, ao apontar a relacdo que os estudantes
estabeleciam com o percurso escolar da mée, a qual indicava um sentido ascendente. A mée
conversa sobre os mais diversos temas com as filhas, como sexualidade, gravidez e namoro.
As filhas se preocupam muito com gravidez indesejada e Alice ndo quer namorar para ndo

prejudicar os estudos, néo tirar o foco.

As filhas também sonham em fazer faculdade. A mais nova sonha em fazer Direito. A
mais velha queria fazer arquitetura, mas o pai falou que o mercado era muito dificil. Depois
queria fazer artes cénicas. A méde se preocupa um pouco pois acha que 0 mercado é um pouco
dificil, mas respeita e apoia a decisdo da filha. Queria que a filha optasse por outra profissao,
como professor, advogado ou médico. Mas ela respeita: “seja 14 o que vocé fizer, seja pro
bem... que ndo venha machucar ninguém, eu apoio.”. Para a mde, o mais importante ¢ que as
filhas escolham a area que querem seguir e prossigam nos estudos, para garantir um futuro
melhor. A este respeito 0 estudo de Barbosa (2009) destaca o nivel de expectativa dos pais

como um dos fatores mais significativos relacionados ao desempenho escolar.
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As filhas parecem que assimilaram esta postura da mde e adotam uma atitude de
autodeterminacéo frente aos estudos. Esta mesma caracteristica foi destacada na literatura, nos
trabalhos de Almeida (2007), que fala num “ethos do esforgo” e Piotto (2007), que identificou
a forca de vontade e determinagdo como elementos importantes na explicacéo de alguns casos
de ingresso de estudantes das camadas populares no ensino superior. No caso de Alice, a mée

destaca a preocupacéo da filha com relacdo aos estudos e uma postura de autodeterminacéo:

Quando o professor fala algo na sala que ela ndo entende, entdo ela reivindica. Ela
pergunta. Se precisar dez vezes ela atrapalha a aula. Outro dia houve um atritozinho
né, com a professora l4.. ai ela disse, eu ja expliquei isso ndo sei quantas vezes. Ai
ela, a professora falou pra ela a resposta. Ai mandou o aluno ensinar ela. Ai ela disse
"N&o!". Se eu quisesse a resposta eu copiava ndo sei da onde. Eu quero que vocé
explique, porque eu ndo t6 entendendo! E o seu dever aqui ¢ ensinar. [...] Ela
reivindica. Se ela ndo entendeu, ela pergunta. Se for dez vezes, ela mantém o pé, ela
se levanta. Professor ndo té entendendo. Professor, depois procure me explicar em
outro horario porque eu nao to entendendo. Como eu vou fazer uma prova se eu ndo
to entendendo? Entdo ela reivindica. Quando ela ndo entende uma coisa ela corre
atrés. (P.1)

Este comportamento parece estar de acordo com aquilo que Charlot (2000) compreende
em termos de relacdo com o saber. Segundo o autor, para alcancar o sucesso escolar o sujeito
deve ter uma atividade intelectual que lhe possibilite apropriar-se dos saberes e construir
competéncias cognitivas. Para que estude € necessario que o estudo tenha sentido para o
aluno, é necessario que ele se mobilize para tal. Mas, para que o individuo se mobilize, é
preciso que a situacdo de aprendizagem tenha sentido para ele, que possa produzir prazer e
responder a um desejo. E necessario também que este sentido esteja relacionado com a funcéo
especifica da escola como estudar, aprender e saber.

Além disso outro aspecto que faz parte desta configuracdo familiar € o que a literatura
chama de ordem moral doméstica. Estas praticas estdo muito presentes na familia de Alice e
representou uma peso significativo na explicacdo do seu bom desempenho. A mae ensina as
filhas atitudes como: ndo jogar papel de bala e chiclete na rua, respeitar uma idosa, ndo fazer
coisa errada... Além disso sdo muito caseiras, a mae procura sempre saber com quem andam,
guem é o pai e a mde das amigas. No que diz respeito a escola, orienta o respeito ao professor,
pede pra ver as tarefas, cobra a caligrafia e, quando pode, ajuda nas tarefas do mais novo.
Dentro de casa, controla os jogos, o0 uso da televisdo, o horario de dormir, ou seja, impde

limites diversos e destaca que a Ultima palavra € sempre sua:
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Eu digo, que a ultima palavra ainda é a minha. Acima de tudo, apesar de eu
conversar com vocés, ndo tem que misturar as coisas né? Elas diz assim: ah, tua mae
é legal, tua mae é muito amiga. Mas antes de vir a amiga, vem e a mae na frente. Eu
sou mae! A dltima palavra é minha! (P.1)

Por fim, vale mencionar um outro aspecto que pode explicar o desempenho de Alice,
que é a presenca de uma solidariedade familiar. A mée possui orgulho dos filhos e uma
relacdo de muita harmonia, sempre conversando, orientando e incentivando. As filhas também
se preocupam muito com a saude da mée e incentivam para que ela volte a estudar. Essa
solidariedade também se d& entre os irmdos: as irmds mais velhas costumas ajudar o irmao
mais novo nas tarefas e estdo sempre dando orientacbes com relacdo aos estudos. No mesmo
sentido Lacerda (2010) fez um trabalho destacado a importancia da solidariedade entre irmaos
e das relagOes intergeracionais na construgdo de percursos escolares de exceléncia. O autor
identificou que o orgulho da mée com relagdo aos filhos e uma visdo otimista de futuro
faziam com os estudantes tivessem uma perspectiva mais promissora na sua trajetoria escolar

fazendo mais investimentos com relacao ao futuro.

4.1.1.2 Familia unida em busca de um futuro melhor

Este é mais um caso de bom desempenho escolar. Maria apresentou média geral 8,12.
Ela mora com os pais e com um irmdozinho mais novo. A mae é diarista e cursou até a 52 série
do ensino fundamental e o pai é conferente e cursou até o 2° ano do ensino médio. Assim, €

uma familia com baixo capital cultural, que ndo parece influir muito no desempenho da filha.

Um primeiro aspecto que nos chama atencdo é que se trata de uma familia nuclear
classica, com pais e filhos morando juntos. Essa estrutura proporciona uma estabilidade
importante para que Maria se dedique aos estudos. Os pais participam bastante de sua
escolaridade e fazem o que podem para ajudar na educacdo da filha. Eles estdo sempre
incentivando e apostam na educagdo como uma perspectiva de futuro. V&m a educagdo como

uma possibilidade de acensdo social e desejam um futuro melhor pra filha, diferente do deles:

Ah, eu quero que ela faca faculdade. O que ela quiser fazer, né? Mas eu quero que
ela termine o terceiro ano, que va fazer uma faculdade, pra ela ter um trabalho bom,
né? Eu quero que ela tenha o que eu ndo tive, né? Porque eu ndo tive muito
estudo....mas eu quero que ela tenha. Eu quero que ela passe numa faculdade, pra ela
ter um bom trabalho e uma profisséo boa. (P.2)

Novamente, se destaca uma valorizacdo da educacdo acima da média para familias com
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o mesmo perfil socioecondmico. Neste sentido, esta familia apresenta uma postura
diferenciada, e as praticas de incentivo dos pais e sua mobilizacéo escolar parece surtir efeito
sobre o desempenho de Maria, que sempre foi estudiosa e fez tudo sozinha. Além disso, a mée
demonstra uma clara viséo de futuro: quer que a filha faca uma faculdade e consiga um bom
emprego.

Outra caracteristica importante que parece contribuir para o desempenho de Maria ¢é a
presenca de uma ordem moral domestica. Os pais, principalmente a mée, que estd mais
presente na educacéo da filha, adotam préaticas que incentivam o bom comportamento dentro e
fora da escola. Na falta de um capital cultural que possam transmitir, 0s pais incentivam uma
postura de docilidade frente a instituicdo escolar, acreditando que desta forma, a filha tera
mais chances de apresentar um bom desempenho. Desta forma a mae esta sempre cobrando
para que a filha ndo chegue atrasada na escola, ndo falte as aulas, ndo converse, preste atencdo
nas aulas, faga as tarefas e foque nos estudos. Todos os dias costuma perguntar se os filhos
tém alguma tarefa e costuma olhar o caderno deles. As vezes costuma ir na escola de surpresa
para se certificar do comportamento da filha. A mée relata até uma situacdo sobre isso em tom
de brincadeira: “Um dia eu cheguei, ela ndo tinha entrado, chegou atrasada ai ndo entrou. Ai

eu disse: peguei vocé no flagra, ndo foi? Vou perguntar se vocé ta perdendo a primeira aula.”

Além disso a mie sempre acompanha as amizades da filha, “pra ver com que ela ta
fazendo amizade... 14 eu pergunto também na escola, se ela t& com muita amizade com
alguém que ndo devia, como ¢ o comportamento das amizade dela.” Relata também sua
preocupacdo porque a filha comegou a namorar. Assim, fica sempre no pé pra que isto ndo a
atrapalhe. Mesmo assim, confessa que nunca teve trabalho com filha, ndo é de bagunca, de

baderna e ndo fica pelos corredores.

Uma terceira caracteristica que se destacou nesta familia é a presenca de uma forte
mobilizacdo escolar. Os pais fazem o0 que esta ao seu alcance para ajudar na escolaridade da
filha: comparece as reunibes, aos plantdes pedagdgicos, pergunta aos professores sobre o
comportamento e desempenho da filha, compara o material que ela precisa (recentemente
comprou um kit de dois livros, que foi bastante caro, segundo ela), acompanhava a filha na
lanhouse para fazer os trabalhos e, recentemente, colocou internet em casa. Cabe destacar
tambem que a filha estudou até a 4%série do ensino fundamental numa escola particular e s6
saiu porque os pais ndo puderam mais bancar. Além disso 0s pais costumavam ajudar 0s

filhos na tarefa, principalmente quando pequenos. O pai ajudava na caligrafia e a méae ajudava
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(e ainda ajuda o filho pequeno) na alfabetizacéo:

...do mesmo jeito que eu fazia com ela eu fago com ele. Na tarefinha, eu digo as letra
e peco pra ela ler. O que foi que ela escreveu? Ai ela lia. Toda vez a gente fazia a
tarefinha... por exemplo, faga 0 nome dedo, ai D-E-D-O. Que nome vocé fez? (P.2)
Dedo! (irmdozinho responde)

4.1.1.3 Boa relagdo entre mée e filha

Camila obteve média geral de 8,1 e também estd entre os estudantes com bom
desempenho. Sua mae é dona de casa e estudou apenas até a 22 série do ensino fundamental.
Mae e filha participaram da entrevista e transpareceram ter uma relacdo muito boa, de muita
conversa e amabilidade. Durante a entrevista a mae se emocionou em alguns momentos
enquanto falava sobre o comportamento da filha. Antes de comecar a entrevista-las, uma
secretaria da escola elogiou bastante a aluna, dizendo que ela era um exemplo, uma das

melhores alunas, exemplar em tudo: comportamento, participacao...

Talvez possamos compreender melhor este depoimento através da importancia que a
mée atribui a educacdo e pelo fato de estar sempre incentivando a filha. Inclusive confessa
durante a entrevista que deseja voltar a estudar, “s¢ faltava a oportunidade”. Assim como os
outros casos, a familia indica um habitus diferenciado, e aposta na educagdo como perspectiva
de um bom futuro pra filha:

O que os pais da, tem pra dar aos filhos, € o estudo, né? A gente ndo tem costume de
dar coisa melhor, mais melhor do que isso ai... vocé vai estudar pra vocé ter um
bom trabalho. Eu digo assim pra ela, ndo € pra estudar pensando no que vai fazer pra
mim porque eu quero que ela estude é pensando nela. (P.3)

No entanto, seria precipitado afirmar que tais praticas de incentivo seriam a causa do
bom desempenho da aluna. Diferentemente da suposicdo de que os pais de estudantes com
baixo nivel socioecondmico ndo se preocupam com a educacgédo dos filhos (e isso explicaria
em boa parte o seu desempenho escolar), Lahire (1997) destaca que a valorizacdo dos estudos
pelos pais foi um aspecto em comum em todos 0s casos que ele investigou. Assim, torna-se
mais importante investigar as formas de socializacdo familiar e identificar de que forma o
aluno assimila estas praticas. Para nossa pesquisa, vale frisar, no entanto, que ndo dispomos

de dados suficientes para aprofundar nossas andlises, que se limitam as entrevistas semi-
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diretivas realizadas com os pais. Para isso seriam necessarios outros métodos de pesquisa,
como a observacdo participante e a histéria de vida, como ferramentas auxiliares no

aprofundamento destas questdes e consequente refinamento na compreensao do problema.

Mas voltando ao nosso caso, Camila parece ter assimilado estas préaticas familiares, e
adota uma postura otimista e determinada frente aos estudos. Segundo a mée, ela ndo gosta
gue ninguém a incomode enquanto esta estudando. Ela diz que, quando chega em casa, vai
logo fazendo as tarefas e na hora de dormir vé o que esta faltando. Estuda um pouco as
matérias que estd com nota baixa e nos outros dias estuda todas as matérias. Assim, como a
mde, Camila também tem uma visdo mais ou menos clara do futuro e pensa em ser psiquiatra

ou professora. Para ela:

Sempre tem um meio de melhorar mais ainda. Que nunca é o bastante. Que se eu
tirar uma nota baixa, eu sei que a culpa foi minha porque o0 meu desempenho foi
pouco naquela matéria. Entéo eu procuro um meio de melhorar mais ainda [...] Eu
acho que estudar faz parte da minha vida. Pra mim ter um emprego melhor, pra mim
ter um futuro bom, fazer uma faculdade...(P.3)

Outro conjunto de praticas que se destacou na familia de Camila, que também apareceu
nos outros perfis, foram aquelas relacionadas & ordem moral doméstica. A mée orienta a ndo
conversar em sala de aula, ndo se envolver em bagunca, ndo prestar atengdo no colega que
estd do lado e focar no que a professora estd explicando. Além disso, alerta sempre a filha

para se afastar das mas amizades.

4.1.1.4 O estudo como prioridade

Ariana obteve média geral 8,8. Sua mde é diarista e estudou até o 1° ano do ensino
médio. A mée considera a filha uma boa aluna e sempre teve um bom desempenho. Entretanto
na 8%érie, a mae disse se preocupou com o desempenho da filha pois ela dizia que estava com
dificuldade em aprender e que ndo ia passar. Ela também chegou a repetir um ano, ndo por
mau desempenho, mas devido a um processo de mudanca da familia, que obrigou a mée a

tirar a filha da escola por um tempo.

A entrevista com a mae, com a presenca da filha, ocorreu na propria escola e foi
bastante curta, cerca de 15 minutos. Entretanto, conseguimos encontrar algumas pistas sobre

algumas praticas familiares que podem explicar o desempenho da filha. Novamente algumas
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categorias ja abordadas anteriormente se sobressaem no discurso materno. Primeiramente,
assim, como 0s outros pais, a mae incentiva bastante a filha a estudar para ter uma boa
profissdo. N&o quer que a filha seja diarista como ela e tenha a mesma experiéncia que a sua,
que parou de estudar pra casar e ter filho. Assim, conversa bastante com a filha e a orienta
para estudar e ter uma boa profissdo, para ter cuidado com as amizades... Desta forma,
segundo ela, a filha se esforca. Segundo a mde, ela quer ser tenente ou técnica em
enfermagem. Estas ndo estdo entre as &reas mais valorizadas do mercado e demonstra ainda

uma clivagem na escolha dos cursos mais valorizados segundo a classe social.

Mas o fato é que, na falta de um capital informacional e da falta de conhecimento sobre
as carreiras mais prestigiosas, mae e filha ttm uma visao relativamente clara sobre o futuro e
depositam todas as suas expectativas num futuro promissor, o que pode contribuir para
readequar suas possibilidades objetivas e fazer maiores investimentos educacionais, como
destacou Lacerda (2010).

Entretanto as explicagdes ndo podem se limitar a isto e, neste caso, hovamente aparece
como caracteristica relevante a postura de autodeterminacéo da filha perante os estudos. Sua
relacdo com o saber permite uma postura interessada e um sentido em aprender que se adéqua

as expectativas e exigéncias escolares. Segundo a mée de Ariana,

Ela estuda. Ela chora quando ela ndo aprende. Ndo consigo aprender mainha, to
preocupada. Peca explicacdo ao professor, vocé vai aprender. Chora muito quando
ela ndo aprende alguma coisa, um assunto. Ela chega revoltada em casa, chorando,
espichando. Ela termina entendendo, que ela se esforca. Ela é esforcada desde
pequenininha. Nunca tive trabalho com ela pra querer ir na escola, ela sempre quis
ir. (P.4)

Além disso, Ariana sempre faz as tarefas primeiro, antes das outras atividades, como
assistir TV ou navegar na internet. Segundo a mae, quando ela chega da escola, toma banho e
vai logo fazer as tarefas, pra depois “ficar livre”. Esta postura parece indicar que o estudo
assume uma razdo especial para Ariana, pois ela vé sentido naquilo que estd aprendendo e

estuda tendo uma perspectiva de futuro.

4.1.1.5 Alfabetizados antes da alfabetizacéo

Wilson é mais um caso de bom desempenho escolar. Teve média geral no 9° ano 8,3.
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Mora junto com 0s pais. Sua mae, que acompanha mais de perto sua escolaridade, é
doméstica e o pai, pedreiro. Ambos estudaram até a 52 série, portanto essa é uma familia com
baixo capital cultural. A entrevista também ocorreu nas dependéncias da escola e contou com

a presenca da mae e do préprio Wilson.

Quando perguntada sobre as atitudes presentes na familia que explicavam o
desempenho do filho, a mée respondeu prontamente que era a dedicacdo. E, de fato, a
dedicacdo parece ser uma caracteristica determinante nas atitudes de Wilson perante 0s
estudos, o que ajuda em boa medida a explicar sua boa situagao escolar. O estudante tem uma
postura muito interessada e determinada quando se trata de estudo. Seu sonho ¢é cursar
medicina e quer ser cirurgido. A mae conta até uma histdria interessante sobre o seu interesse

pela area:

Eu criei um carogo assim no braco, ai antes de eu ir pro médico ele ja tinha
pesquisado e j& tinha visto que ndo era nada ndo. Quando o médico falou ele disse:
eu ja sabia (risos). (P.5)

Podemos perceber que o aluno tem uma postura interessada e autbnoma perante 0s
estudos, comportamentos altamente valorizados pela escola. Prova disto € que Wilson gosta
de ler, além dos livros didaticos, revista de curiosidade, ficcdo cientifica e outras coisas. Ele
diz ler simplesmente pela vontade de conhecer. Deseja ser bem sucedido na vida. Além disso,
diz que quer dar orgulho aos pais. A partir destes indicios, pudemos perceber que uma das
principais raz8es para explicar a autodeterminacdo de Wilson é sua vontade de garantir um
bom futuro para dar orgulho a sua familia. Em outras palavras, a familia deposita na educacéo
grandes possibilidades de ascensdo social e tem uma postura otimista perante os estudos. A
mae acredita muito que o filho vai conseguir realizar o sonho de ser médico. Além disso, 0s
outros dois filhos homens foram bons alunos e nunca deram trabalho. Inclusive o mais velho
estava terminando a faculdade para ser professor de matematica. A mée relata isso com muito
orgulho.

Além dessa postura otimista, que parece influenciar positivamente os investimentos
educacionais, a mae tem uma forte mobilizacdo no que diz respeito a questdes escolares. Um
fato que nos surpreendeu foi que ela alfabetizou todos os filhos em casa, antes de comecgarem

a estudar. Ela descreve um pouco como isso acontecia:
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Os professores ficava besta porque eles ja sabiam ler, que nunca tinham ido a escola.
E porque eu ensinava em casa. Todo dia! Todo dia! Terminava o almogo, agora
vamo estudar!

[...]

Era um cipd. Depois de ensinar eles tavam nem ai. Ai eu dava uma lapada. Vocés tdo
vendo o que eu td ensinando a vocés? Mas aprenderam rapido. O pouco que eu
estudei, gracas a Deus foi muito desenrolado. (P.5)

Isso indica, além de uma forte mobilizacdo escolar, uma grande valorizacdo da
educacéo e fortes investimentos escolares como possibilidade de ascensdo social. Para a mée
a educacdo é uma forma de garantir o futuro dos filhos e sempre os alerta que “pai e mae nio
¢ pra toda a vida”. Além disso, identificamos uma certa ordem moral doméstica que reforga os
comportamentos tipicamente escolares. A mée incentiva sempre a estudar, ndo largar os
estudos e exerce alguns controles sobre a rotina dos filhos, como o cuidado com as amizades e

0 horario de chegar da escola.

Por fim, uma boa solidariedade familiar, com pais e filhos vivendo juntos, e
estabelecendo relacdes saudaveis, oferecem as bases para compreender o desempenho de

Wilson, mesmo diante de um contexto socioeconémico desfavoravel.

4.1.1.6 Relacdo harmoniosa

Nayara obteve média geral de 8,7. Sua mae atualmente esta desempregada e seu pai
trabalha como carpinteiro e pedreiro. Pai e mde foram juntos a entrevista, que ocorreu na
prépria escola. Apos a entrevista o pai destacou a boa relagdo que mantinha com a esposa: sdo
muito unidos e ndo gostam de confusdo. Para ele, essa estabilidade da relagdo foi um fator

importante para explicar o desempenho da filha.

De fato, esta estabilidade permite que os pais estejam sempre acompanhando e
incentivando os estudos. A mée esta sempre participando das reunides escolares e cobrando
as tarefas da filha. Estd sempre ajudando a filha a manter o foco. Além disso, sempre que a

filha precisa comprar algum material escolar, os pais d&o apoio financeiro.

Outro fato interessante que encontramos neste perfil € que os pais voltaram a estudar a
pouco tempo. A mée concluiu o ensino médio em 2015 e o pai estava concluindo o ensino
fundamental. A mée voltou a estudar por conta do incentivo do marido e também como forma

de incentivar a filha.
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Eu terminei o0 ano passado, mas me interesso assim...mesmo sem gostar muito de
escola, mas eu sei que eu tenho que estudar mais ainda, cada vez mais, né? Fazer
curso, né? Fazer tudo assim. Pra dar motivacéo a ela também, né? (P.6)

Estas sdo apenas algumas pistas para compreendermos o desempenho escolar da filha a
partir de algumas préaticas familiares, que, no entanto, precisariam ser mais aprofundadas.
Além disso, é importante enfatizar que existem diversos fatores extra-familiares que podem

ajudar a compreender o problema. Assim, nossas interpretagdes s&o sempre parciais.

4.1.1.7 Um caso paradoxal

Este € 0 caso de Tamara. Seu perfil nos intrigou, pois ela teve uma das maiores médias
da nossa amostra, com 9, entretanto ndo conseguimos identificar nada de excepcional em seu
perfil familiar. A entrevista ocorreu com a mée e a filha na prépria escola. Sua mae €
trabalhadora rural e possui ensino médio completo. A principio, estamos diante de um caso
com um capital cultural acima da média para este nivel socioecondmico, entretanto nao
tivemos informacGes suficientes para saber de que forma esse capital cultural é transmitido. O
que ndés sabemos € que esse desempenho se explica em boa parte gracas ao bom
comportamento escolar da filha. A mée diz que a filha ndo estuda em casa, mas mesmo assim
tem boas notas. A filha também confirma ao dizer que ndo estuda, mas tem um bom
comportamento em sala de aula. Isto preocupa a mae que esta sempre cobrando, “quase todo
dia”, para que a filha se dedique mais. Acredita que através do estudo a filha pode ter um

futuro melhor e conseguir alguma coisa na vida.

A mée destaca também que na sua época sempre foi boa aluna e gostava de estudar.
Entretanto tinha que conciliar trabalho e estudo para complementar a renda. Por isso, destaca,
que a filha tem obrigacdo de estudar, jA que ndo precisa trabalhar e as oportunidades sdo

melhores do que antes. Além disso, sempre comparece as reunides da escola.

A principio estamos diante de um caso paradoxal, j& que a mée diz que a filha néo
estuda, mas tem boas notas gracas ao bom comportamento em sala de aula, opinido
compartilhada com os professores que dizem que a filha é uma boa aluna e “ndo dé trabalho”,
segundo a mde. Uma hipdtese que nos surge é que esse desempenho pode se explicar em boa
parte gracas aos julgamentos professorais. Para Bourdieu o professor pode contribuir para

reproduzir as desigualdades dentro da sala de aula, através de seus julgamentos e das formas
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de avaliacdo.

Na mesma linha Lahire (1997) faz algumas consideracdes sobre a ordem escolar das
qualidades, ou seja, quais 0s critérios pertinentes para a escola ao definir o bom e o mal aluno.
Para ele, o aspecto comportamental € fundamental. Quanto mais o aluno for familiarizado
com as regras de comportamentos tipicamente escolares, melhor para ele, pois os professores
costumam ver seus alunos de acordo com sua maior ou menor adaptacdo ao espaco escolar
(sua boa ou méa educacdo familiar em relacdo a vida em formas escolares de socializacéo).
Ainda segundo o autor “quanto menor o grau de escolarizagdo (maternal mais do que a pré-
escola, pré-escola mais do que a primeira série...), mais os aspectos comportamentais

parecem ser importantes (LAHIRE, 1997, p.57).”

4.1.1.8 Familia estruturada e educacéo como foco

Este é mais um caso classificado como bom desempenho. Felipe obteve média geral
8,06. Mora junto com os pais € com uma irma mais velha. A mée é dona de casa e estudou até
0 2° ano do ensino médio e o pai é operador de vendas e estudou até o 1°ano do ensino médio,
depois interrompeu o0s estudos pois precisou trabalhar. A entrevista ocorreu na sua casa e se

encontravam todos presentes.

Um primeiro aspecto que se destacou foi a presenca de uma forte solidariedade familiar.
Os pais se davam muito bem e tinham uma relacdo de muita harmonia e de muito diéalogo,
segundo o pai. Sempre tomavam as decisdes referentes ao lar, juntos. Além disso, 0s pais
tinham uma relagdo muito amorosa com os filhos, perceptivel através da harmonia entre todos
durante a entrevista e de algumas expressdes utilizadas quando se referiam ao filho, com

algumas palavras no diminutivo.

Porém, o0 que mais se destacou nos depoimentos, foi, de fato, a presenca de uma ordem
moral doméstica que, assim como em outros casos, parece ser decisivo para explicar o
desempenho de Felipe. No que diz respeito a sua escolaridade, a mae estd “sempre no pé”,
cobrando os estudos, controlando os horérios, indo a escola, orientado e ajudando naquilo

que ele estd mais fraco. Segundo o pai:

A mae fica mais em cima no pé dele, que ele estude. V& o que é que ele t& mais fraco
e manda ele estudar naquilo que ele t& mais fraco. Sempre t4 indo na escola
acompanhando os estudo dele. E assim vai...as vezes ele t& com um problema na
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escola.. eu digo: vai, vai na escola ver o que ta acontecendo. (P.8)

Durante a semana a mée controla bastante a rotina do filho, s6 no final de semana que
deixa ele mais a vontade. Durante a semana Felipe fica mais reservado dentro de casa,
fazendo as tarefas, estudando ou pesquisando na internet. Se tiver algum trabalho da escola a
mde cobra pra que ele faca logo. Dentro de casa os pais ddo conselhos para evitar as mas

amizades e “se juntar com uma pessoa melhor do que voce.”

Além disso, os pais ddo uma importancia muito grande a educacdo como forma de
garantir um futuro melhor para os filhos, diferentes da realidade deles. Os filhos também tém
um objetivo mais ou menos claro sobre o futuro. Felipe quer ser militar, e a irma quer cursar
medicina. Além do incentivo dos pais, Felipe recebe também incentivos e ajuda da irméa (que
ia tentar vestibular) e da tia, que se formou em pedagogia. Assim, estamos diante mais uma
vez de um perfil familiar com um habitus com predisposi¢cOes a fazer maiores investimentos

educacionais.

Fico incentivando né? Porque ele tem o objetivo dele. Tem o sonho dele que e ser
militar. E eu sempre digo a ele. Quer ser militar? Entdo va. Porque quer ser algo a
mais, ser um coronel seja la o que for, é o0 estudo. O estudo é a chave de tudo. Néo é
papai, nem mamade que vai botar pra vocé ser...um alguém a mais do que papai €
mam@e. E a chave de tudo é o estudo! o estudo! Eu quero que ele sempre seja um
algo a mais que eu e a mae foi. O que eu quero é isso, 0 melhor pra eles dois. (P.8)

4.1.1.9 Estudo como garantia de um futuro melhor

Paulo obteve média geral 7,3 no 9° ano. A anéalise do seu perfil nos oferece pistas
importantes para compreender 0s casos de bom desempenho. Assim como nos outros perfis,
algumas préaticas favorecedoras aparecem, como a presenca de solidariedade familiar, praticas
de incentivo, a mobilizacdo escolar, ordem moral doméstica e a presenca do capital cultural

paterno que parece favorecé-lo.

Sua mde é doméstica e estudou até a 42 série e seu pai € seguranca e concluiu o Ensino
Médio. Ela relata que precisou largar os estudos muito cedo para poder trabalhar e se
sustentar. Continuou conciliando trabalho e estudos durante um tempo, mas nao aguentou pois
era muito cansativo. Por isso, ndo quer que o filho trabalhe agora, mas se dedique apenas aos

estudos. Relata a este respeito que durante o 9° ano o filho trabalhou no Jovem Aprendiz e
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isso prejudicou bastante o desempenho dele, pois estava sempre cansado e ndo tinha tempo
para estudar. Isto preocupou bastante os pais. Talvez isto justifique em parte o0 desempenho
intermediério do filho, a despeito de apresentar todas as praticas identificadas nos outros

perfis.

A mée diz que o filho sempre foi bom aluno e que sempre fazia as tarefas dele desde
pequeno. Na infancia o matriculou numa pré-escola particular, e uma professora, que gostava
muito dele, ajudou a alfabetiza-lo. Alem disso, os professores da escola gostam muito de
Paulo e se preocuparam muito com sua situagdo no 9° ano. Isto nos leva novamente a hipotese
de que o julgamento dos professores pode ter um efeito positivo sobre o desempenho dos

estudantes.

Além de ter pago uma pré-escola para o filho, identificamos outras préaticas de
mobilizacdo escolar na familia, como matricular os filhos em cursinhos, comprar computador
e material escolar. Além disso utilizam préticas de incentivo como oferecer um presente em

troca de boas notas. Segundo a mae:

Se for pra escola, se for estudar, como pobre tem tudo. Tem os computadorzinho
direitinho, tem computador novo. Passou de ano, 0 pequeno a gente incentiva o
pequeno, porque ¢ mais devagarzinho... se voc€ ganhar, tem computador novo. (P.9)

Como podemos perceber a educacdo é uma preocupacdo central dos pais com relacao
aos filhos, principalmente para o pai. Percebemos que o pai possui uma influéncia maior
sobre a educacdo de Paulo. Assim, a posse de um maior capital cultural pelo pai parece
influenciar o desempenho de Paulo, sobretudo em decorréncia das praticas de incentivo, mas
também do que parece ser a posse de um capital informacional. Ele estd sempre cobrando
para que o filho estude para ter um futuro melhor e garantir um bom emprego. D& conselhos

",

do tipo: “estude, que seu futuro ¢ estudar!”, Estude! Estude! Vocé tem que ser alguém, vocé
tem que estudar.”, “Olha, quem nao estuda, olha, ndo vai... hoje ndo tem emprego. Nem pra
quem estuda e pra quem ¢ formado, imagine pra quem nao ¢, quem ndo tem estudo?”. Além
disso, o pai tem alguns irmé&os formados e que possuem empregos mais qualificados, servindo
de modelos para Paulo.

A mae conta ainda que o sonho de Paulo era ingressar no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia. Esta escola oferece cursos de nivel médio integrados a cursos técnicos e

faz parte da rede publica federal. De maneira geral, sdo melhores do que a rede publica
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estadual. Nogueira, Nogueira e Resende (2011) apresentaram um estudo que mostra a
diferenciacéo das escolhas dos estabelecimentos de acordo com os perfis familiares e de que

forma se relaciona com as desigualdades sociais.

E neste sentido que apostamos na hipétese de que o capital cultural do pai pode
influenciar na trajetoria escolar dos filhos, ao determinar as melhores escolhas e apostas para
sua trajetoria escolar. Mas ndo so isso, como também contribui para um ethos voltado para
uma maior valorizagdo do mundo escolar como possibilidade de ascensao social e de garantir

um futuro melhor.

Além de praticas de incentivo, identificamos, assim como nos outros casos, a presenca
de uma forte moral doméstica. Os pais se preocupam bastante com a educacdo dos filhos,
dentro e fora da escola. Incentivam o0 bom comportamento, o0 respeito e controlam bastante a

saida dos filhos. Segundo a mée:

Eles seguiram um caminho bom...se meter com droga? Ave maria! O pai e eu fala
quase todo dia! Ndo saia com aquela pessoa! Ndo va com ninguém! Fique em casa!
Eles sdo caseiro nem que nao queira! (risos). Eles t€ém que ser caseiros. [...] A gente
sempre liga, a gente quer que eles tenham uma mente boa, que sejam uma pessoa
boa e que ndo queiram saber da vida dos outros, que 0s outros tem sapato bom, que
os outros tém isso bom... (P.9)

Como vimos, estas praticas podem favorecer os filhos escolarmente, mesmo que de
forma indireta, ja que se adéquam as expectativas e valores tipicamente escolares. Juntamente
com a presenca de uma boa solidariedade familiar, bem estruturada emocional e
economicamente, estas caracteristicas podem estar na base das explicac@es da situacéo escolar

de Paulo.

4.1.1.10 A aluna esforgada

Aqui estamos mais uma vez com um caso intermediario. Leticia obteve média geral 7,7.
Sua mae € negociante e cursou até a 52 série do ensino fundamental. Tem trés filhas, apenas
uma mora com ela, a mais nova, de 6 anos. Leticia se mudou a pouco tempo para a casa da
sogra do namorado, depois que teve filho. Neste perfil identificamos algumas praticas em

comum com os outros perfis, mas que aparecem de forma mais fraca.

Primeiramente o que se destaca neste perfil € o fato de que Leticia j& € mae, mas mesmo



67

assim conseguiu manter um desempenho escolar razoavel. Assim, buscamos algumas pistas
que podem explicar sua situacdo. Uma delas € o apoio da mde, que ajuda na criacdo da neta
sempre que pode, para que a filha ndo perca as aulas e para que possa fazer as tarefas. Além
disso estd sempre incentivando para ndo desistir da escola e concluir os estudos, para garantir
um futuro melhor e ter uma boa profissdo. Por fim, a mée esta sempre acompanhando a vida
escolar da filha, indo as reunifes, conversando com os professores e diretores, pegando ao
notas... mas para a mae, 0 mérito é toda dela, pois ela é esforcada e tem vontade de vencer

(quer cursar enfermagem).
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4.1.2 Os casos problematicos

4.1.2.1 A aluna rebelde

Lara obteve 7,4 de média geral no 9° ano. Seu caso é interessante para analisarmos pois,
apesar de ter apresentado um desempenho intermediério, possui uma configuracdo familiar
que nao favorece muito o seu desempenho, em comparacd0 com 0S outros casos. A
investigacdo deste perfil, e dos seguintes, que tratam das situacdes de mau desempenho, sdo
importantes ao servir para comparar as praticas entre as familias com perfis opostos. De

maneira geral, ndo identificamos as praticas presentes nas outras familias.

Uma delas € a auséncia de solidariedade familiar. Lara vive com os av6s. Sua avé é
doméstica e estudou até a 52 série do fundamental. Seu avd estava desempregado. Seu pai ja
faleceu e sua mde morava em outro bairro e ndo tinha muito contato com a filha. Assim,
identificamos uma configuracdo bem diferente dos perfis analisados até aqui. Nesta familia
ndo pudemos identificar o que estamos chamando de solidariedade familiar. Sua avo descreve

bem sua situacao atraves do seguinte depoimento:

Porgue eu ndo sou mée de Lara, sou mée sim, de coragdo. Ela por ndo ser...ndo sei se
quando ela deu a vocé ela me chamou de mde, porque ela me chama de mée e
repreende 0s outros que diz assim, é tua avo, é teu av6? Nao! E ndo! E minha mée e
meu pai. Ela me chama de mainha, a mae ela chama pelo nome. Ou o apelido dela é
Ninha, ela chama mae Ninha, entendeu? Ai eu comecei a mostrar a ela, porque nem
todo tempo ela vai me ter nao pra eu ta defendendo ela ndo. Eu digo, olhe, nem todo
tempo... vocé sabe que...sua mae...ndo quis saber de vocé de pequena e de grande
ndo quer. Entendeu? Se ela ndo se desempenhar bem na escola, pra ter um futuro,
daqui pra frente, ter o emprego dela, me diga o que vai acontecer com ela? (P.11)

Talvez por conta disso, a avo diz que sua personalidade € muito explosiva e sempre esta
sendo chamada na escola por conta de problemas de comportamento. Sua avé é quem mais
participa da escolaridade da neta. Comparece as reunides escolares e sempre que € convocada.

Também cobra muito para que a filha estudo e conclua os estudos:

Porgue eu ndo quero que ela deixe o estudo dela ndo. Eu ndo quero. Eu digo, olha eu
ndo tive nenhuma filha, ndo é porque eu quis que se formasse, eu disse. Lara, pelo
menos tu vai se formar pra me dar esse gosto! (P.11)

Apesar de todos os esfor¢os da avo, isso ndo parece surtir muito efeito sobre Lara. Ela j&
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pensa em trabalhar e ja falou em largar os estudos. Mas a avo ndo permite, “nem que eu tenha
que te levar todo dia pra escola e voltar!”. Assim, percebemos que a escola ndo tem grande

sentido para Lara, que ja pensa em largar os estudos e trabalhar.

Nossa hipdtese € de que sua situagdo “intermediaria” se deve em boa medida ao
empenho da avé ao longo de sua trajetdria, porém a falta de uma familia estruturada e do

acompanhamento dos pais faz com que ela apresente mau desempenho escolar.

4.1.2.2 Pais ausentes

Este € um caso que podemos classificar como mau desempenho. Ronaldo foi reprovado
no 9° ano. A analise do seu perfil familiar é interessante porque mais uma vez corroboram as
praticas identificadas até aqui como sendo determinantes para o desempenho escolar. Neste
caso, a auséncia de algumas praticas pode explicar em parte 0 mau desempenho escolar.
Assim como no perfil de Lara uma das principais caracteristicas que identificamos é a
auséncia de uma estrutura familiar que ofereca condic6es, sobretudo moral, para que o aluno

se desenvolva, em outras palavras, a auséncia do que chamamos de solidariedade familiar.

Ronaldo mora com a tia, que foi a entrevistada, e a avd. Sua tia é funcionaria de limpeza
da escola e concluiu 0 ensino médio e sua avo atualmente é aposentada e estudou até a 32 série
do ensino fundamental. Os pais praticamente ndo participam de sua escolaridade. Quem mais
acompanha é mesmo a tia, que inclusive é quem faz a matricula de Ronaldo na escola.
Segundo ela, a mée nunca foi na escola e nunca se preocupou em ligar para perguntar se a tia
fez a matricula do filho e como ele estava na escola. O pai também néo vai a escola e parece

néo se preocupar muito com a educacao do filho. A tia se queixa disso:

Eu acho que a questdo talvez de...dessas notas baixas assim, um pouco essa falta de
atencdo, é a figura masculina realmente. Do pai de ta ali na rédea mostrando o que é
certo e o que é errado, porque tem um mais né...as vezes acha assim 'ah...eu sou
homem, eu t&6 morando s6 com a minha avd, minha avé ndo t4 vendo, eu posso
tomar conta da minha vida".

[.-]

Oxe, meu pai ta ali vendo, toda hora, a hora que eu saio, a hora que eu chego, ou ta
ali com um cuidado maior de vir a escola saber como ta...porque eu acho também
uma falha dele, porque ele deveria td mais presente sim, porque ele sé trabalha a
noite. De dia ele podia vim, pelo menos a cada...1 vez na semana, ou a cada 15 dias
vem na escola, conversar com o professor, com o diretor, porque ele sabe o que ta
acontecendo né? (P.12)
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Acreditamos que esta € uma das principais razdes para explicar a situacdo escolar de
Ronaldo. A auséncia dos pais faz com que também estejam ausentes praticas de incentivo e de
valores que estimulem o bom comportamento dentro e fora da escola, os limites, as regras e a
disciplina, ou seja, aquilo que chamamos como ordem moral doméstica. A tia € quem mais
acompanha o sobrinho e vez por outra d& conselhos sobre os estudos. Porém ndo costuma
acompanhar mais de perto sua escolaridade, como cobrar tarefas, olhar o caderno e controlar
sua rotina. Segundo ela, seu acompanhamento é mais na escola, local onde trabalha, mas em
casa ndo acompanha, “eu acompanho meus filhos”. Assim, apesar das existéncia de praticas
de incentivo, elas sdo muito brandas e ndo sdo suficientes para suprir a existéncias de outras
praticas muito importantes como aquelas que identificamos nos outros perfis familiares. A
principal razdo para explicar a situagdo de Ronaldo parece ser a inexisténcia de uma estrutura

familiar, com consequéncia sobre outras préaticas, que possibilite que se desenvolva.

4.1.2.3 Fraca autoridade dos pais

Este € o perfil de Alan, e esté classificado entre os estudantes com mau desempenho. O
aluno foi aprovado, mas obteve média geral de 6,4, uma das piores entre 0 nonos anos. Mora
junto com os pais e dois irmdos. Sua mée atualmente estd desempregada e eventualmente
trabalha como doméstica. Estudou até a 6%érie. Seu pai é porteiro e estudou até o 1°ano do

ensino médio.

O perfil familiar de Alan, difere um pouco do caso de Ronaldo e Lara, pois mora numa
familia com a presenca dos pais. Assim, devemos buscar outras caracteristicas pertencentes a
singularidade desta familia que expliquem, ainda que parcialmente, o seu desempenho Apesar
da presenca do que chamamos de solidariedade familiar, identificamos outras praticas que

podem explicar sua situacao.

Primeiramente, pudemos identificar que existe uma fraca ordem moral que possibilite
comportamentos adequados ao mundo escolar, como as praticas ja abordadas anteriormente. A
mée tem grande dificuldade em impor limites ao filho, como o controle da rotina e dos
horarios de estudo. Segundo a mée, o filho ndo estuda em casa e estd frequentemente no

celular. A mée diz que fica sempre no pé, mas Alan ndo a obedece muito. A prépria mée se diz
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“mole” em termos de educacao dos filhos. Por isso Alan ¢ sempre “escorregadio” as ordens da
mée e sempre esta ludibriando no que diz respeito aos estudos. O pai, segundo ela, é mais
duro e os filhos obedecem mais. Entretanto recorre aos cardes e brigas como forma de exercer

sua autoridade. J& ameacou até quebrar o celular caso os filhos ndo parassem de usa-lo.

A este respeito a literatura aponta que a forma de autoridade parental, ou seja, a forma
como 0s pais exercem sua autoridade, pode ser um dos fatores explicativos do desempenho
escolar. Forquin (1995) cita ainda alguns trabalhos que se voltaram para o papel da familia na
producdo das desigualdades escolares. Um estudo de Marcos (1976)9 cita algumas préticas
que seriam determinantes para explicar o sucesso escolar, como: formas de autoridade
parental, grau de estruturacdo da vida familiar, concepcbes e atitudes mais ou menos
favoraveis a independéncia da infancia, afeicdo dos pais pelos filhos e atitudes e
comportamentos ligados mais diretamente as tarefas escolares (encorajamento, estimulos,
participacdo, etc). Outro estudo exemplar foi o de Reuchlin (1972)10 que considera duas
dimensdes principais na relagdo entre pais e filhos, estimulando ou néo o desenvolvimento
escolar: liberalismo/autoritarismo (ou autonomia/controle) e amor/hostilidade. Por fim, outro
estudo relevante foi o de Kohn (1959)11 sobre os tipos de sanc¢Ges parentais presentes nas
diferentes classes sociais. Segundo o autor as classes baixas aplicavam castigos corporais aos
filhos, enquanto as familias de classe média e alta utilizavam a razdo e o apelo a
culpabilidade. Estes dois tipos de socializacdo direfenciadas apresentam diferentes

implicagdes sobre a adaptagéo escolar do estudante.

Além disso Lahire (1997) destaca com uma das cinco categorias pertinentes da sua

analise dos casos de sucesso escolar nos meios populares, as formas de autoridade parental.

Por isso, a forma como a autoridade dos pais se exerce sobre Alan, parece ser uma das
razBes explicativas da sua situacdo. Os pais ndo adotam préticas que possibilitem a reflexdo e
o0 autocontrole do filho. Estdo sempre dando ordens e brigando. A mée diz que precisa estar
sempre no pé para que o filho estude. Assim, o filho parece ndo ter interiorizado um senso de

obrigacdo e depende constantemente das cobrangas dos pais para entrar no eixo.

o MARCOS. Climat familial et réussite scolaire, 1976.

10 REUCHLIN. Les Facters socio-économiques du développement cognitif, 1972.

1 KOHN. Social Class and the Exercise of Parental Authority, 1959



72

A auséncia de uma ordem moral doméstica, que também esta ligada a forma como os
pais exercem sua autoridade, ndo contribuem para a adaptacéo ao universo escolar. Muito pelo

contrério, Alan reprovou na 72 série por conta de brincadeira, segundo a mée.

Eu ja tive problema aqui com ele de...de turma mermo...de uns trés ou quatro se
juntar e ficava conversando. Ele quase perde o ano por causa disso. Por causa de
conversar. Quer dizer, tava sem fazer tarefa, tava sem fazer trabalho...foi na
8%erie...9° ano...ano trasado. Ai eu vim na escola foi que a professora ajudou, se ndo
ele tinha perdido o ano. Ele ja perdeu um ano por causa de brincadeira. (P.13)

Diferentemente das outras familias com casos de bom desempenho, ndo identificamos
um ethos familiar voltado para a educacdo como forma de investimento e ascensao social. A
mae aparenta uma visdo incerta de futuro e se limita a fazer cobrancas vagas como “ser
alguém na vida” ou até mesmo joga toda a responsabilidade desta escolha para os filhos, sem

a presenca de um capital informacional que possa orienta-los no mundo escolar:

Eu espero que ele consiga um...e que ele tenha foco. Que ele, saia da cabeca dele o
que ele queira fazer porque nao é porque ele concluiu o terceiro ano se ele ndo tem
foco. Como é que ele vai concluir o terceiro ano se ele ndo tem...eu vou ser isso.
Quando ele era pequenininho ele queria ser policial, depois ele ndo mae, é muito
perigoso. Bombeiro é melhor, assim, ajuda o pessoal, mas é menos perigoso. Eu
digo, pronto, va nesse foco!

Assim, uma familia com baixo capital cultural, sem um ethos voltado a fazer maiores
investimentos educacional e uma autoridade parental que ndo estimula a reflexdo e a
autonomia parecem estar entre as principais razdes que explicam a situacdo de Alan.

Isto posto, apresentaremos em seguida nossos principais resultados e conclusoes,
baseados nos resultados apontados na literatura e nas chaves analiticas utilizadas para

interpretar os dados.
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5 RETRATOS DA LEITURA SOCIOLOGICA

De maneira geral, os resultados da pesquisa corroboram boa parte dos fatores ja
apontados pela literatura que tratam do tema do sucesso ou longevidade escolar nos meios
populares e sua correlagdo com praticas familiares. Apesar da multiplicidade de abordagens
teérico e metodoldgicas encontrada na literatura, algumas categorias parecem ser

determinantes para explicar o fenémeno.

Primeiramente, o fator capital cultural se mostrou importante nos casos de bom
desempenho, mensurado de forma simplificada a partir da escolaridade dos pais e pelo habito
de leitura. Pais com ensino médio completo tinham filhos com melhores desempenhos. A
escolaridade normal para familias com o mesmo perfil socioecondmico é 0 ensino
fundamental. Isto traz uma série de vantagens para o aluno. Como vimos, o capital cultural
incorporado € transmitido na maioria das vezes de maneira osmotica e inconsciente, e inclui
praticas relativas ao gosto, ao dominio corporal, ao dominio da lingua culta, dentre outros.
Isto pode contribuir direta ou indiretamente na avaliacdo escolar do estudante, pois de acordo
com a Gtica reprodutivista, a escola legitima e sanciona a cultura da classe dominante. Como
vimos também, o fator comportamental € um elemento decisivo na avaliacdo escolar, para
definir os casos de bom e mau desempenho, principalmente nos anos iniciais de escolaridade,

como destacou Lahire (1997).

Além disso, Bernstein mostrou em seu estudo classico a importancia do tipo de
linguagem utilizada no dmbito familiar e o seu impacto sobre o desenvolvimento cognitivo
dos estudantes. Segundo o autor as criangas pertencentes a um baixo nivel socioecondmico
teriam uma dificuldade cognitiva maior com reflexos negativos sobre o seu desempenho
escolar. A linguagem falada no seu universo de origem estaria muito distante da linguagem
trabalhada e exigida pelo universo escolar. Na linguagem publica, a crianca é orientada para
um baixo nivel de conceitualizacdo, para a falta de interesse por processos, 0 que condiciona a
intensidade e a extensdo da curiosidade, bem como a maneira de estabelecer relagdes. Isto
afeta o que é aprendido e como € aprendido, influenciando sua aprendizagem futura. Haveria
uma tendéncia a aceitar e a responder a uma autoridade inerente a forma de relacdo social
mais do que a uma autoridade baseada em principios racionais. Trata-se de uma linguagem de

significados implicitos na qual se torna cada vez mais dificil explicitar e elaborar verbalmente
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intencdes subjetivas.

Na falta do capital cultural, outro fator importante para compreender os casos de bom
desempenho em familias de baixo nivel socioecondmico foi a presenca de praticas voltadas
para 0 bom comportamento dentro ou fora da escola, ou seja, aquilo que a literatura chama de

ordem moral doméstica:

Em casa podem exercer um controle exterior direto da escolaridade dos filhos:
sancionar as notas baixas e 0s maus comportamentos escolares, assegurar-se de que
as tarefas tenham sido feitas. Indiretamente, também, podem controlar o tempo
consagrado aos deveres escolares, proibindo ou limitando as saidas noturnas,
restringindo o tempo que passam diante da televisdo [...] através dos controles dos
amigos, do controle entre o tempo que levam da escola pra casa (os filhos podem ser
levados ou trazidos), os pais podem, igualmente, controlar as situacfes de
socializagdo nas quais estdo colocados os filhos, para evitar que ndo degringolem
(LAHIRE, 1997, p.25).

Estas praticas contribuem, na maior parte das vezes indiretamente, para a adequacdo dos
estudantes as normas e valores tipicos do mundo escolar, como o “bom comportamento” e o
respeito a autoridade do professor. Nos casos de bom desempenhos analisados, 0s pais
demonstraram um forte controle sobre a vida escolar dos filhos, dando orientacdes, cobrando
as tarefas, olhando as notas e comparecendo as reunides escolares. Além disso, impunham
regras e limites estritos sobre a rotina dos filhos, inculcando valores e uma moral do bom
comportamento. Isso demonstra uma postura de docilidade frente a escola e depositam nela
grandes apostas para o futuro do filho.

Outro aspecto a salientar sdo as praticas de incentivo e visdo de futuro. Os pais estdo
dialogando sempre com os filhos sobre a importancia da educagéo e defendendo como um
meio de garantir um bom futuro. Foi corrente na fala dos entrevistados que os pais queriam
proporcionar uma realidade melhor do que a deles para os filhos, algo ja destacado por Lahire

(1997) sobre as familias com baixo nivel socioecondmico:

Quase todos que investigamos, qualquer que seja a situacdo escolar da crianga, tém
o0 sentimento de que a escola é algo importante e manifestam a esperanca de ver 0s
filhos "sair-se" melhor do que eles. Alids, é importante destacar que os pais, ao
exprimir seus desejos quanto ao futuro profissional dos filhos, tendem,
frequentemente, a desconsiderar-se profissionalmente, a “confessar" a indignidade
de suas tarefas: almejam para sua progénie um trabalho menos cansativo, menos
sujo, menos mal-remunerado, mais valorizador que o deles (LAHIRE, 1997, p.334).

Assim estas familias depositam grandes esperancas na educacdo como perspectiva de
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mudancas da realidade em que se encontram. Muitas vezes acabam projetando nos filhos um
desejo ndo realizado. Isto indica também que estas familias tém grandes expectativas
escolares, fator j4 destacado na literatura como um dos elementos com maior poder

explicativo do sucesso, como apontam Barbosa (2009) e Lacerta (2010).

Ao lado destas préaticas, a mobilizacdo escolar foi outro fator importante. Em quase
todos 0s casos exitosos, 0s pais se mobilizavam de alguma forma para ajudar os filhos na
escola, comparecendo as reunides na escola e conversando com professores e gestores, dando
apoio financeiro, matriculando os filhos em escola particular e alfabetizando os filhos em
casa. A mobilizacdo escolar € uma pratica recorrentemente apontada na literatura sobre o

tema, o que reforca a sua importancia.

Além disso, em alguns casos, identificamos uma postura interessada e ativa dos
estudantes em aprender. Estes buscam obter conhecimento por interesse, visando um objetivo
futuro ou apenas por curiosidade. Os contetdos que aprendem na escola possuem sentido pra
eles, caracteristica predominante nos casos de bom desempenho e ausente nos casos de
abandono escolar, como apontam Castro e Junior (2016). Isto aponta para uma “relagdo com o
saber” (CHARLOT, 2002) que esta de acordo com o saber valorizado pela escola e que parece

fazer sentido para os estudantes, os mobilizando a aprender.

Por fim, outra caracteristica decisiva foi o grau de solidariedade familiar e o tipo de
relacdo entre pais e filhos e ela correspondentes. Identificamos que familias com a presenca
dos pais morando juntos e que possuem uma boa relacdo entre si e com os filhos, podem
contribuir no desempenho escolar. Na ponta oposta, nos casos que ndo identificamos a
presenca desta solidariedade, com familias “desestruturadas”, sem a participagdo dos pais nos
assuntos escolares, estdo relacionadas as situacfes de mau desempenho. Este parece ser um
ponto inovador em relacdo aos fatores apontados na literatura, pois ndo identificamos uma
categoria especifica para isso nos trabalhos revisados. Entretanto é preciso ter cautela, pois a
presenca desta solidariedade ndo é garantia de ter um bom desempenho, sendo mais

importante analisar as configuragfes familiares.

Atrelado a este fator estdo as formas de autoridade parental, ja apontada em outros
trabalhos. Na nossa pesquisa, a autoridade exercida de forma bruta, sem apelo ao didlogo e a
reflexdo, parece contribuir para 0 mau desempenho, mesmo dentro de uma familia onde existe

boa solidariedade familiar. Lahire (1997) também destacou a importancia deste fator:
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As diferentes formas de exercicio da autoridade familiar ddo relativa importancia ao
autocontrole, a interiorizacdo das normas de comportamento. Além disso, as
diferentes relagcdes com as formas de autoridade sdo indissociaveis da relagdo com o
tempo: a sangdo fisica ou verbal brutal imediata, que se repete todas as vezes que se
quer limitar aquilo que é visto como um excesso de liberdade da crianga, opde-se a
todas as formas de puni¢do que sdo adiadas, e que possibilitam a reflexdo e
aumentam o periodo de tempo no qual a sancéo é aplicada; e, mais ainda, opdem-se
a todos os procedimentos verbais de raciocinio da crianca, destinados, no presente
discurso, a fazé-la compreender o que compreendera sozinha no futuro (lbid, p.28).

Em um dos casos analisados, mesmo identificando a presenca da solidariedade familiar,
0 estudante apresentou mau desempenho escolar. Pudemos perceber que, embora a
solidariedade existisse, a forma como os pais exerciam sua autoridade sobre os filhos nédo
favorecia o tipico comportamento escolar, com apelo a racionalidade e normatividade. Era
uma autoridade exercida sem dialogo, de forma bruta e sucinta. Além disso, a mée estava
sempre cedendo aos desejos do filho, o que dificultava o desenvolvimento da disciplina e
autonomia. J& nos casos com melhor desempenho, identificamos a presenga de um bom

dialogo entre pais e filhos e a imposicdo de uma série de limites e restrigcdes.
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6 CONCLUSAO

Neste trabalho, buscamos compreender a contribui¢do de algumas praticas familiares na
melhoria do desempenho escolar do estudante. Para isso nos baseamos nos resultados de

outras pesquisas que apontavam para a centralidade da familia na compreensdo do problema.

Apesar disso, reconhecemos a insuficiéncia dos resultados e alertamos para a
necessidade de aprofunda-los através de outras pesquisas que se utilizem de outras técnicas e
da triangulacdo dos dados. Nesta pesquisa nos limitamos & entrevista compreensiva com as
familias e a analise de contetdo. Por isso, alguns resultados s6 foram apontados e precisam

ser melhores aprofundados.

Cabe salientar ainda que nos limitamos a explorar a contribui¢do de algumas praticas
familiares para compreender e explicar o problema, entretanto, é importante frisar que esta é
apenas uma faceta para se compreender o fendbmeno. Acreditamos que existem outros fatores
que também sdo importantes para explicar as diferencas no desempenho escolar. Dentre eles
estd o papel da instituicdo escolar, sua organizacdo e funcionamento. Barbosa (2009) apontou
que a escola é tdo ou mais importante do que as varidveis socioecondmicas na explicacdo das
desigualdades escolares. Além disso, cresceram nos Ultimos anos as pesquisas que se
debrucam sobre a escola. Assim, recomendamos a pesquisas futuras que se debrucem néo

apenas na familia, mas também na escola como fator compreensivo.

Podemos concluir dizendo que as categorias identificadas neste trabalho reforcam os
resultados encontrados na literatura. Isto aponta para uma solidificacdo e ao mesmo tempo
uma exaustdo dos resultados no que diz respeito a participacdo familiar para compreender o
problema, resguardadas as especificidades dos diferentes contextos sociais. No entanto, isto
ndo muda o fato de que estas familias precisam se adaptar as exigéncias do mundo escolar,
pois as préaticas familiares que identificamos estdo de acordo direta ou indiretamente com as

exigéncias da escola.

No Brasil, segundo dados do IBGE/Pnad12 de 2014, 97,5% das criangas de 6 a 14 anos
estavam matriculadas no Ensino Fundamental e 82,6% dos jovens de 15 a 17 anos estavam na

escola. O ultimo Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014 prevé o crescimento destes

2 Os dados e metas do Plano podem ser acessados através do site

<http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne>.
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nameros, incluindo uma parcela ainda maior de estudantes nas escolas. Entretanto os numeros
escondem um grave problema da realidade brasileira e mundial, que diz respeito as

dificuldades enfrentadas no combate as desigualdades educacionais.

Neste sentido, a democratizacdo do ensino criou a ilusdo de que as oportunidades passaram a
ser igual para todos, ou seja, criou-se uma visdo meritocratica do ensino, pois todos agora
tinham acesso a educacdo e aparentemente tinham as mesmas oportunidade. Esta visdo é
difundida inclusive entre os proprios estudantes, que acabam se culpabilizando pelos seus
fracassos. No entanto as desigualdades sdo construidas sobretudo no plano simbdlico, através
da posse de capital econémico e principalmente cultural, como fala Jessé Souza (2006) sobre
a invisibilidade da desigualdade brasileira.

Ao contrario desta perspectiva, Carraher et al. (1982) mostra no trabalho intitulado “Na vida,
Dez; Na Escola, Zero” como o fracasso escolar seria, na verdade, o fracasso da escola. Viam
as diferencas entre as classes sociais ndo como caréncias, mas como diferencas culturais de
fato e a escola tinha grande responsabilidade na producdo do fracasso pois nao reconhecia
estas diferencas nos tipos de saberes. Para investigar a questdo fizeram um teste com
estudantes envolvendo o mesmo problema matematico aplicado ao contexto informal e outro
aplicado a um contexto formal. Os estudantes tinham grande facilidade para resolver o mesmo
problema no contexto informal, mas quando submetidos a um teste formal, que envolvia
operacdes e a linguagem trabalhada na escola, apresentaram grande dificuldades. Assim,
constataram a influéncia do contexto na resolucdo dos problemas. Neste sentido a escola seria
a grande responsavel pelo fracasso, ja que ndo reconhecia o saber relacionado ao contexto

cultural do aluno, que ndo é menos importante que o saber escolar.

Outro trabalho significativo a este respeito foi o de Francois Dubet (2008), que fez uma
discussdo acerca das injusticas produzidas na escola e dos caminhos para se construir uma
escola justa. Criticou o ideal meritocratico que ganhou forca a partir da democratizacdo do
sistema de ensino na Franca. Segundo este ideal todos os individuos teriam as mesmas
oportunidades de progredir, ja que todos passaram a ter acesso a educagdo. Em seu trabalho
apontou algumas alternativas para construir uma escola justa: a igualdade distributiva das
oportunidades, a igualdade social das oportunidades e a igualdade individual das

oportunidades.

A igualdade distributiva das oportunidades se refere a equidade na oferta escolar, dando
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mais aos sujeitos menos favorecidos, ja que existe uma grande diferenca na oferta escolar
conforme as classes sociais (sobretudo aqui no Brasil, em que as diferencas entre o sistema
publico e particular de ensino sdo gritantes), bem como diferencas com relagdo ao
conhecimento sobre o sistema de ensino. Assim deveria existir uma distribuicdo controlada e

razoavel dos recursos atribuidos a educacdo publica e privada.

Outra condicdo fundamental para a criacdo de uma escola justa seria a igualdade social
das oportunidades. Deveria existir uma base comum de conhecimentos que todos deveriam
aprender indistintamente e que fosse Util ndo apenas para o mercado, mas para a vida do
individuo como um todo. Assim esse conhecimento comum seria um minimo garantido a
todos de forma a minimizar a crueldade da ideologia carismatica ou meritocratica, que serve

para mascarar as desigualdades sociais e para estigmatizar ainda mais os fracassados.

O terceiro e ultimo elemento para criar uma escola justa, segundo o autor, deveria
considerar as consequéncias das desigualdades de mérito, ainda que realizadas todas as
condigdes anteriores que equalizariam as oportunidades iniciais, sobre as desigualdades
sociais. Assim, uma escola justa deveria levar em conta as consequéncias sociais perversas da
competicdo através do mérito. Para isso 0 modelo educativo deveria ser repensado, de forma a

dignificar o conhecimento que cada um carrega consigo.

Concluindo, diferentes pesquisas apontam que as desigualdades escolares sdo em boa
medida constituidas a partir das desigualdades sociais. Nesta pesquisa buscamos compreender
por que nem sempre isso acontece. Vimos que existem algumas situacdes que sao
consideradas improvaveis, de estudantes de baixo nivel socioeconémico que apresentam bom
desempenho escolar. No entanto, acreditamos que esta participacdo ainda é pequena para
superar as grandes desigualdades que persistem na educacdo brasileira. Por isso € importante
se buscar alternativas, de forma que a responsabilidade ndo seja unica e exclusivamente das

familias.
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ANEXO |

Descricao dos Niveis Socioecondmicos dos alunos

Descricdo

Nivel I - Até 30: Este € o menor nivel da escala e os alunos, de modo geral, indicaram
que ha em sua casa bens elementares, como uma televisdo em cores, uma geladeira,
um telefone celular, até dois quartos no domicilio e um banheiro; ndo contratam
empregada mensalista e nem diarista; a renda familiar mensal é de até 1 salario
minimo; e seus pais ou responsaveis possuem ensino fundamental completo ou estdo
cursando cursando esse nivel de ensino.

Nivel 11 - (30;40]: Neste, os alunos, de modo geral, indicaram que ha em sua casa
bens elementares, como uma televisdo em cores, um réadio, uma geladeira, um telefone
celular, dois quartos e um banheiro; bem complementar, como videocassete ou DVD;
ndo contratam empregada mensalista e nem diarista; a renda familiar mensal é de até 1
salario minimo; e seus pais ou responsaveis possuem ensino fundamental completo ou
estdo cursando esse nivel de ensino.

Nivel 111 - (40;50]: Neste, os alunos, de modo geral, indicaram que ha em sua casa
bens elementares, como uma televisdo em cores, um réadio, uma geladeira, um telefone
celular, dois quartos e um banheiro; bens complementares, como videocassete ou
DVD, maquina de lavar roupas, computador e possuem acesso a internet; ndo
contratam empregada mensalista ou diarista; a renda familiar mensal esta entre 1 e 1,5
salarios minimos; e seu pai e sua mée (ou responsaveis) possuem ensino fundamental
completo ou estdo cursando esse nivel de ensino.

Nivel 1V - (50;60]: J& neste nivel, os alunos, de modo geral, indicaram que ha em sua
casa bens elementares, como um radio, uma geladeira, dois telefones celulares, até
dois quartos e um banheiro e, agora, duas ou mais televisbes em cores; bens
complementares, como videocassete ou DVD, maquina de lavar roupas, computador e
possuem acesso a internet; bens suplementares, como freezer, um ou mais telefones
fixos e um carro; ndo contratam empregada mensalista ou diarista; a renda familiar
mensal estd entre 1,5 e 5 salarios minimos; e seu pai e sua mde (ou responsaveis)
possuem ensino fundamental completo ou estdo cursando esse nivel de ensino.

Nivel V (60;70]: Neste, os alunos, de modo geral, indicaram que ha em sua casa um
quantitativo maior de bens elementares como trés quartos e dois banheiros; bens
complementares, como videocassete ou DVD, maquina de lavar roupas, computador e
acesso a internet; bens suplementares, como freezer, um ou mais telefones fixos, um
carro, além de uma TV por assinatura e um aspirador de pd; ndo contratam empregada
mensalista ou diarista; a renda familiar mensal € maior, pois estd entre 5 e 7 salarios
minimos; e seu pai e sua mae (ou responsaveis) completaram o ensino médio.

Nivel VI (70;80]: Neste nivel, os alunos, de modo geral, indicaram que h& em sua
casa um quantitativo alto de bens elementares como trés quartos e trés banheiros; bens
complementares, como videocassete ou DVD, maquina de lavar roupas, computador e
acesso a internet; bens suplementares, como freezer, telefones fixos, uma TV por
assinatura, um aspirador de pd e, agora, dois carros; ndo contratam empregada
mensalista ou diarista; a renda familiar esta acima de 7 salarios minimos; e seu pai e
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sua mée (ou responsaveis) completaram a faculdade e/ou podem ter concluido ou ndo
um curso de p6s-graduagédo

Nivel VII - Acima de 80: Este é o maior nivel da escala e os alunos, de modo geral,
indicaram que ha em sua casa um quantitativo alto de bens elementares, como duas ou
mais geladeiras e trés ou mais televisdbes em cores, por exemplo; bens
complementares, como videocassete ou DVD, maquina de lavar roupas, computador e
acesso a internet; maior quantidade de bens suplementares, tal como trés ou mais
carros e TV por assinatura; contratam, também, empregada mensalista ou diarista até
duas vezes por semana; a renda familiar mensal € alta, pois estd acima de 7 salarios
minimos; e seu pai e sua mae (ou responsaveis) completaram a faculdade e/ou podem
ter concluido ou ndo um curso de pds-graduagao.
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Fonte:<http://download.inep.gov.br/informacoes estatisticas/indicadores educacionais/2011

2013/nivel socioeconomico/nota tecnica indicador nivel socioeconomico.pdf>. Acesso

em: 30 de novembro de 2016.
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ANEXO 11

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Nome:

Profissdo e escolaridade da mae:

Profisséo e escolaridade do pai:

Composicéo da familia:

Renda média mensal:

o > DN

\océ considera o seu filho bom aluno? Quais atitudes presentes na familia que
contribuem para esta situacdo?

Como vai o desempenho do seu filho na escola? Por que ele tem este desempenho?
O que voce faz para o seu filho ter um bom desempenho?

Para ajudar os filhos na escola o que é preciso fazer?

De que forma acompanha a escolaridade do seu filho? Alguem mais acompanha sua
vida escolar? De que forma?

De que forma vocé utiliza a escrita no seu dia a dia? Vocé tem costume de ler? Que
tipo de leitura?

Como o seu filho(a) utiliza o seu tempo fora da escola? Como vocé participa?
Como usa sua autoridade sobre o seu filho?

Faz algum tipo de investimento pensando no futuro de seu filho? Qual?

85



