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RESUMO

No presente estudo foi analisado e discutido o Projeto Politico Pedagégico (PPP), no que se
refere a proposta curricular da Educagao Fisica em duas escolas com ensino médio integral da
Rede Publica Estadual de Ensino do municipio de Vitoria de Santo Antao/PE. Nosso objetivo
foi refletir sobre a proposta curricular da disciplina Educagao Fisica com o intuito de entender
como se estabelecem os interesses no ambito escolar. A metodologia utilizou-se da Analise
Documental dos Projetos Politico Pedagdgico das duas escolas e buscou subsidios teéricos na
literatura sobre Educagdo/Educagdo Fisica tendo como principais descritores: teorias
curriculares, curriculo da Educacdo Fisica, Orientagcdes Tedrico-Metodologicas — Educagao
Fisica. Para sua analise este trabalhou utilizou como referencial teérico/metodologico: o
Materialismo-Historico-Dialético, a Pedagogia Historico-Critico e a Abordagem de Ensino
Critico-Superadora, o que contribuiu para compreensdo do curriculo em sua dimensdo
material. Nos PPP analisados foi percebido que estdo embasados no Programa de Educacao
Integral (PEI) de acordo com a Lei Complementar n® 125/2008, evidenciando uma logica de
adequacdo do sujeito ao mercado. O PEI ndo traz nenhuma inovagdo ou pratica pedagogica
inovadora para o que concerne a disciplina Educagdo Fisica. As escolas estao atendendo aos
interesses do neoliberalismo centrado na primazia do mercado, para os quais o que conta em
termos educacionais € a existéncia de uma escola assemelhada a fabrica. Acreditamos que a
educagdo ndo deve ter seu papel reduzido aos desmandos do capital, pensando um curriculo
para além dos interesses mercadologicos. Uma alternativa seria a Proposta Curricular por
Complexos que demanda transformagdo no contetdo, na sua abordagem e na forma escolar.
Esta proposta ¢ baseada na totalidade, a qual pressupde que o trabalho deve ser a base do
projeto educativo da escola com os objetivos formativos mais amplos. Dessa forma, a
educacdo, apresenta-se de forma totalizadora precipua, como um dos processos que contribui

com a formagao da esséncia humana.

Palavras-chave: Curriculo; Educagdo Fisica; Escola de Tempo Integral; Projeto Politico

Pedagogico.



ABSTRACT

In the present study the Political Pedagogical Project (PPP) was analyzed and discussed,
regarding the curriculum proposal of Physical Education in two schools with full secondary
education of the State Public School Network of the city of Vitéria de Santo Antao / PE. Our
objective was to reflect on the curricular proposal of the discipline Physical Education in
order to understand how to establish the interests in the school environment. The
methodology was based on the Documentary Analysis of the Political Projects of the two
schools and sought theoretical subsidies in the literature on Education / Physical Education,
having as main descriptors: curriculum theories, Physical Education curriculum, Theoretical-
Methodological Orientations - Physical Education. For his analysis this work was used as a
theoretical / methodological reference: Materialism-Historical-Dialectic, Historical-Critical
Pedagogy and Approach to Critical-Overcoming Teaching, which contributed to an
understanding of the curriculum in its material dimension. In the analyzed PPPs it was
perceived that they are based on the Integral Education Program (PEI) in accordance with
Complementary Law 125/2008, evidencing a logic of adequacy of the subject to the market.
The IEP does not bring any innovation or innovative pedagogical practice for what concerns
the Physical Education discipline. Schools are meeting the interests of neoliberalism centered
on the primacy of the market, for which what counts in educational terms is the existence of a
school similar to the factory. We believe that education should not have its role reduced to the
excesses of capital, thinking a curriculum beyond market interests. An alternative would be
the Complex Curriculum Proposal that demands transformation in content, in its approach and
in school form. This proposal is based on totality, which presupposes that the work should be
the basis of the educational project of the school with the broader training objectives. In this
way, education is presented in a totalitarian way as one of the processes that contributes to the

formation of the human essence.

Palavras-chave: Physical Education Curriculum; School of Integral Time; Political

Pedagogical Project.
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INTRODUCAO

Quando falamos em curriculo se faz necessario compreender o significado, sua
origem, conceitos e concepgdes. A palavra curriculo tem origem no latim curriculum, que
significa corrida, carreira, caminhada e também do verbo latino currere (correr, curso). E um
termo poliss€mico que esté sujeito a ambiguidades. (ALMEIDA; VALENTE, 2001). Por isso,
debater sobre curriculo e compreender suas concepgdes ¢ desdobramentos sdo necessarios
para que saibamos entendé-lo e conhecer quais as teorias que o sustentam na Educagado Fisica
Escolar.

O curriculo ndo ¢ um instrumento neutro, pois reproduz ideologia e a escola precisa
identificar e reconhecer os componentes ideoldgicos subjacentes ao conhecimento escolar
(VEIGA, 2002). O curriculo ¢ produto das tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicas
e econdmicas. De acordo com Taffarel (1994), o curriculo compreende o todo da proposta
educacional, ¢ o conjunto de atividades que acontecem na institui¢do escolar e, portanto,
compreendem concepcdes, propositos, objetivos, metas, bem como professores, alunos,
funcionarios.

Através do exposto acima, percebe-se que um curriculo ndo surge do nada. E fruto de
um processo que perpassa por questdes ideologicas, epistemoldgicas, politicas e
determinantes sociais como relagdes de poder e valores, com intuito de garantir a organizagao,
o controle e a eficiéncia social (JESUS, 2008). Ademais, para constru¢do de uma
conceituacdo sobre curriculo, ¢ importante compreender que dimensdes ideoldgicas, culturais
e politicas estdo frequentemente entrelagadas e o determinam. Tais dimensdes refletem-se no
contexto educacional, a partir de duas forcas antagdnicas que estdo constantemente sob
tensdes e conflitos: uma que atende a logica das classes dominantes que privilegiam os
ditames do mercado e a valores como competicdo e individualismo e outra que pretende
garantir anseios historicos de liberdade e emancipacdo das camadas populares (SAVIANI,
2007).

Com relacao a Educacao Fisica, tradicionalmente a area estd atrelada a um curriculo
técnico-esportivo, com énfase na aptiddo fisica com o intuito de promover saude e
manutengdo do esporte como conteido hegemodnico das aulas para selecdo de talentos
esportivos (SOARES et al., 1992). Atualmente, o curriculo estabelecido para area assume
uma nova funcdo/tarefa, a de formar sujeitos técnico-competentes para atuar frente as novas

exigéncias do mercado. O processo educativo da area passa a ser entendido como um
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investimento em capital humano que habilita as pessoas para competir pelos empregos
disponiveis. (SAVIANI, 2007; SOARES et al,, 1992).

De modo divergente a este modelo, situa-se o curriculo critico que objetiva denunciar
os modelos que reproduzem os valores capitalistas 0os quais buscam manter uma estrutura
social injusta, refor¢ando por vezes as relagdes de dominacdo. Teorias Curriculares Criticas
defendem que uma proposta curricular deve garantir a reflexdo e apropriagdo critica da
realidade. A perspectiva critico-materialista refuta a ideia que existe um conhecimento
inquestionavel e um saber/verdade absoluto a serem trabalhados na Formagdo Académica e na
escola. Acredita-se que o curriculo deve garantir a constru¢do de um conhecimento refletido a
partir de suas dimensdes historicas, culturais, sociais, politicas, econOmicas, técnicas,
ambientais, €ticas, estéticas e legais (GASPARIN, 2007).

Assim sendo, no presente estudo foi analisado e discutido o Projeto Politico
Pedagogico (PPP), no que se refere a proposta curricular da Educagdo Fisica em duas escolas
com ensino médio integral da Rede Publica Estadual de Ensino do municipio de Vitoria de
Santo Antdao/PE. Nosso objetivo foi refletir sobre a proposta curricular da disciplina Educacao
Fisica com o intuito de entender como se estabelecem os interesses no ambito escolar.

Para atender aos objetivos o trabalho esta estruturado em cinco capitulos. No primeiro
capitulo, analisamos o surgimento da escola, suas mudangas historicas e as implicagdes sobre
os curriculos escolares. No segundo capitulo apresentamos algumas consideragdes sobre os
diferentes curriculos assumidos pela Educagdo Fisica ao longo dos anos. No terceiro capitulo
apresentamos a metodologia utilizada. O quarto capitulo refere-se a analise e discussdes. Por

fim, apresentamos as consideragdes finais, na tentativa de atender o objetivo proposto.
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1 SURGIMENTO DA ESCOLA E DOS CURRICULOS ACADEMICOS

Este capitulo abordard sobre a origem das institui¢des educativas, a qual na sua
constitui¢do refletiu a forma do homem se organizar socialmente, a divisao social do trabalho
e a formagdo da sociedade de classes e as implicagdes nas construgdes dos curriculos
escolares.

Durante o periodo Paleolitico, aproximadamente 3 milhdes de anos atrds, a
organizac¢do social humana dava-se através do modo de produ¢do comunal ou “comunismo
primitivo”. Eles apropriavam-se coletivamente dos meios de producdo e dos bens produzidos

€ NeSSC processo educavam-se e educavam as novas geragées.

Os homens aprendiam a produzir sua existéncia no proprio ato de produzi-la. Eles
aprendiam a trabalhar trabalhando. Lidando com a natureza, relacionando- se uns
com o0s outros, os homens educavam-se e educavam as novas geragdes. A produgéo
da existéncia implica o desenvolvimento de formas e conteudos cuja validade ¢
estabelecida pela experiéncia, o que configura um verdadeiro processo de
aprendizagem (SAVIANI, 2007, p.154).

A sociedade ndo era dividida em classes, com isso a tribo apropriava-se coletivamente
da terra, trabalhando em conjunto, de forma que os frutos deste trabalho eram propriedade de
todos. Segundo Saviani (2007), o desenvolvimento da producdo e os bens produzidos em
excesso conduziram a divisdo do trabalho e, consequentemente a apropriagao privada da terra
e da mercadorizagdo do excedente, provocando a ruptura da unidade vigente nas comunidades
primitivas. A terra era considerada o principal meio de produgdo, e, inicialmente sua posse
gerou a divisdo dos homens em classes. Configuram-se, em consequéncia, duas classes
sociais fundamentais: a classe dos proprietarios e a dos ndo-proprietarios.

A divisao da sociedade em classes mostrou estreita relacdo com a educagao,

Ora, essa divisdo dos homens em classes ird provocar uma divisdo também
na educagdo. Introduz-se, assim, uma cisdo na unidade da educagdo, antes
identificada plenamente com o proprio processo de trabalho. A partir do
escravismo antigo passaremos a ter duas modalidades distintas e separadas de
educacdo: uma para a classe proprietaria, identificada como a educagdo dos
homens livres, e outra para a classe ndo-proprietaria, identificada como a
educagdo dos escravos e servigais. A primeira, centrada nas atividades
intelectuais, na arte da palavra e nos exercicios fisicos de carater ludico ou
militar. E a segunda, assimilada ao proprio processo de trabalho (SAVIANI,
2007, p. 155).

Essa primeira modalidade de educacdo deu origem a escola na Antiguidade, tanto grega

como romana. A palavra escola deriva do grego scholé que significa o lugar do 6cio, tempo
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livre. Era para esse lugar que iam os que dispunham de tempo livre, pois ndo se dedicavam
mais a producdo, ou seja, a classe proprietaria, identificada como a educagdo dos homens
livres, Paidéia. Ao contréario desta escola de formacao voltada para oratoria, havia a Duléia,
isto €, a escola voltada para os pobres, a escola que formava para garantir a producdo e a
manutengdo dos desprivilegiados da terra, os ndo aristocratas. Saviani (2007), afirma que a
partir desse processo surge a institucionalizacdo da educagdo, correlato do processo de
surgimento da sociedade de classes que, por sua vez, tem a ver com o processo de
aprofundamento da divisao do trabalho.

A criagdo da escola pelo homem se deu com o intuito de preservagdo da cultura e dos
conhecimentos gerais produzidos historicamente, para que fosse transmitido, de uma geracao
a outra, um repertorio cultural que possibilitasse a continuidade de determinadas culturas,
comunidades, povos e, principalmente, valores, etc. E evidente que, desde a
institucionalizagdo da escola até os dias atuais, outros objetivos, intengdes € interesses sociais
vieram juntar-se aos citados anteriormente. Entre eles, cabe destacar os interesses capitalistas:
formagcdo de mao de obra com um minimo de qualificacdo instrumental, ampliacdo do
mercado consumidor e também a formagdo do cidaddo, através da incorporacdo de regras,
condutas, valores, contribuindo para manutengdo das condigdes basicas para a producdo e
reproducdo do capital (OYAMA, 2010).

Ainda, de acordo com Saviani (1991), enquanto organizagdo e instituicdo social, a
escola tem uma fun¢do que a diferencia dos outros aparelhos ideoldgicos e € parte
fundamental na formacdo das sociedades humanas. A distincdo esta na sistematiza¢ao do
processo formativo que visa internalizar valores, ensinamentos e normas da sociedade,
fazendo a mediagdo entre os contetdos historicamente produzidos pela humanidade e o aluno,
procurando formas para que esses conhecimentos sejam apropriados pelos individuos,
contribuindo para a formagao de novas geragdes de seres humanos.

A escola situada em uma sociedade dividida em classes sociais serve para reproducao,
manuten¢do e submissdo a classe economicamente dominante, e ¢ vista como Aparelho
Ideologico de Estado. Segundo Althusser (1983), a escola ¢ um instrumento da classe
economicamente dominante, detentora do poder politico, para a reprodugdo das relagdes
sociais que favorecem a continuidade desta classe no poder, e, consequentemente, mantém as
relagdes de dominacdo e submissdo existentes, pois todo o processo educativo escolar esta

impregnado pela ideologia' dominante.

! Entende-se por Ideologia um conjunto de ideias ou pensamentos de uma pessoa ou de um grupo de individuos.
A ideologia pode estar ligada a agdes politicas, sociais e econdmicas. A palavra possui significados distintos e as
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No geral, a percep¢do que se tem sobre o processo de reproducdo social e inculcagdo
ideoldgica que acontece na escola se dao pela organizagdo curricular e/ou conteudos
transmitidos. Sendo a escola uma instituicdo social, estd mergulhada também na luta de
classes, se tornando um lugar privilegiado das lutas sociais e das disputas ideologicas.

O instrumento que possibilita esta reproducdo na escola ¢ o curriculo. O curriculo ¢
uma constru¢do social do conhecimento, ou seja, uma compilagdo de conhecimentos
produzidos pelas sociedades através dos anos e fortemente influenciadas pelas relagdes de
poder das sociedades. O que deve ser inserido num curriculo estd intimamente ligado com o
que ¢ importante e se passa na sociedade.

Segundo Moreira e Silva (2008),

O curriculo é considerado um artefato social e cultural, ndo é um elemento inocente
e neutro de transmissdo desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta
implicado em relagdes de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares e
interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais particulares
(MOREIRA; SILVA, 2008, p. 7-8).

O curriculo sempre foi alvo de todos os que buscam entender e organizar o processo
educativo escolar. No entanto, as fontes histdricas estabelecem que somente no final do século
XIX e inicio no século XX, nos Estados Unidos, que uma parcela significativa de educadores
comecgou a discutir sobre os problemas e questdes curriculares. Entretanto, essas discussoes
resumiam-se a preocupagdo com os processos de racionalizacdo, sistematizacdo e controle da
escola e do curriculo, visto que uma nova concepg¢ao de sociedade, baseada em novas praticas
e valores derivados do mundo industrial comegou a ser difundida. A escola passou a ser vista
como capaz de facilitar a adaptagdo das novas geragdes as transformagdes econdmicas, sociais
e culturais que ocorriam e o curriculo foi utilizado como instrumento por exceléncia do
controle social que se pretendia estabelecer (MOREIRA; SILVA, 2008).

No Brasil, os primeiros estudos sobre curriculo datam da década de 1920, tendo
influéncia direta das tendéncias norte-americanas. Inicialmente, podem ser observadas duas
grandes tendéncias: uma que valorizava os interesses dos alunos e outra que defendia a

construgdo cientifica de um curriculo para o desenvolvimento de aspectos da personalidade

considerados desejaveis. A primeira contribuiu para o desenvolvimento do movimento Escola

concepgdes (a neutra e a critica). No senso comum o termo ideologia ¢ sinonimo ao termo ideario, contendo o
sentido neutro de conjunto de ideias, de pensamentos, de doutrinas ou de visdes de mundo de um individuo ou de
um grupo, orientado para suas agdes sociais e, principalmente, politicas. Na concepgao critica, ideologia pode ser
considerada um instrumento de dominagdo que age por meio de convencimento, alienando a consciéncia
humana. (TOMAZZINI, 2010)
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Nova no Brasil, representada por John Dewey, ja a segunda constituiu as origens do que foi
posteriormente denominado de tecnicismo (MOREIRA; SILVA, 2008).

No entanto, na década de 80 surge um movimento pedagogico na Europa, que ocorreu
inclusive no Brasil, e as influéncias Escolanovistas e Tecnicistas sao questionadas e perdem
um pouco de forca. Surgem, entdo, outras vertentes que criticavam o reprodutivismo na
educagdo decorrente do pensamento marxista. Nesse movimento pedagogico, pesquisadores
brasileiros passaram a contribuir com seus estudos, sendo o pensamento critico a referéncia
basica. A preocupagao do novo enfoque era entender a favor de quem o curriculo trabalha e
como fazé-lo trabalhar a favor dos grupos e classes oprimidas e desprivilegiadas (MOREIRA
e SILVA, 2008).

Segundo Lopes e Macedo (2011),

Esses estudos se propdem a discutir a escola como lécus de luta por
hegemonia e ndo como reflexo determinado das relagdes hegemonicas. A
escola, por intermédio do curriculo e da organizacdo do trabalho pedagdgico,
difunde normas, praticas e valores associados a divisdo social do trabalho,
posicionando como marginais os sujeitos das classes desfavorecidas
socialmente. Mas o faz sem determinismos, na medida em que ¢ também um
espago de contestacdo onde jovens marginalizados manifestam sua
resisténcia aos sentidos culturais dominantes (LOPES; MACEDO, 2011,
p-165-166).

Na organizag¢ao curricular das escolas, Veiga (2002) elenca alguns pontos basicos:

a) O curriculo ndo ¢ um instrumento neutro, pois reproduz ideologia e a escola precisa
identificar e reconhecer os componentes ideologicos do conhecimento escolar que a classe
dominante utiliza para a manutenc¢ao de privilégios. A determinacdo do conhecimento escolar
implica uma analise interpretativa e critica da cultura dominante ou da cultura popular. Em
suma, o curriculo expressa uma cultura.

b) O curriculo ndo pode ser separado do contexto social, por estar historicamente situado,
socialmente produzido e culturalmente determinado.

¢) O tipo de organizacdo curricular que a escola adota deve ser refletido, pois as instituicdes
de ensino tém sido orientadas para organizagdo hierarquica e fragmentada do conhecimento
escolar. No entanto, a escola deve buscar uma nova forma de organizagao curricular na qual o
conhecimento sistematizado para cada disciplina (o conteudo), estabeleca uma relagdo aberta
e inter-relacionada em torno de uma ideia integradora - o curriculo integragdo - com o

objetivo de reduzir o isolamento entre as disciplinas curriculares.
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d) O curriculo formal (contetidos curriculares, metodologia e recursos de ensino, avaliagdo e
relagdo pedagodgica) atende ao controle social. Por outro lado, esse controle ¢

instrumentalizado pelo curriculo oculto.
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2 UM OLHAR HISTORICO DOS PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS
DOS CURRICULOS DA EDUCACAO FISICA NAS ESCOLAS BRASILEIRAS:

algumas reflexoes

Esse capitulo abordara os diferentes curriculos assumidos pela Educacao Fisica, desde
0 seu surgimento enquanto pratica sistematizada e institucionalizada na forma de educagdo
escolarizada, até os dias atuais.

No século XIX na Europa, em especial na Franga e Inglaterra, a burguesia e o estado
burgués se consolidam, e para manter sua hegemonia investem recursos ideologicos para
constru¢ao de um novo homem que seja capaz de suportar uma nova ordem politica, social e
econdmica.

Segundo Soares (2007),

E nesta perspectiva que podemos entender a Educagio Fisica como a disciplina
necessaria a ser viabilizada em todas as instancias, de todas as formas, em todos os
espagos onde poderia ser efetivada a construgdo deste homem novo: no campo, na
fabrica, na familia, na escola. A Educacdo Fisica sera a propria expressdo fisica da
sociedade do capital. Ela encarna e expressa os gestos automatizados, disciplinados
e se faz protagonista e um corpo saudavel; torna-se receita e remédio para curar os
homens de sua letargia, indoléncia, preguica, imoralidade, e, desse modo, passa a
integrar o discurso médico, pedagogico... familiar (SOARES, 2007, p. 104).

A Educacao Fisica integra, portanto, o nascimento € a constru¢do de uma nova ordem
social baseada nos ideais de liberdade, igualdade e fraternidade, regidas pelas leis do capital.
Nesse processo de reconstrug¢do da sociedade, o homem se humanizara pelas relagdes sociais
que estabelece, passando a ocupar o centro de criagdo desta nova sociedade, com isso passa a
ser explicado por um viés bioldgico e ndo socioldgico e antropoldgico, tornando-se um
homem necessario ao capital (SOARES, 2007).

Enquanto pratica sistematizada e institucionalizada na forma de educacdo escolarizada
a Educacao Fisica surgiu na Europa no final do século XVIII, consolidando-se no século XIX,
tendo por objetivo auxiliar na construcao da crescente sociedade capitalista, visto que nessa
sociedade precisava-se de identidades empreendedoras para lideré-la, e de identidades fortes e
subservientes para vender sua forga-trabalho para auxiliar na produgdo das riquezas. A mesma
era parte integrante da educagdo do jovem e, juntamente com a educagdo moral e a educagao
intelectual, formava aquilo que os educadores da época denominaram de “educagao integral”,

ou seja, assumia o papel de cuidar igualmente dos aspectos mentais, intelectuais, culturais e

fisicos. As praticas de exercicios fisicos como forma de controlar os corpos e, assim, interferir
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na formagdo da personalidade do homem, logo praticas essenciais para o curriculo escolar,
eram enfatizadas por muitos estudiosos (NUNES; RUBIO, 2008).

A partir dos anos de 1800 ainda no século XIX surgem na Europa diferentes formas de
encarar os exercicios fisicos. Essas receberam a denominagdo de “métodos ginasticos”, e seus
nomes corresponderam aos paises que originaram as primeiras sistematizacdes sobre a
gindstica nas sociedades burguesas: a Alemanha, a Suécia, a Franga e a Inglaterra. (SOARES,
2007). No Brasil, sua primeira denominacao foi ginastica e, até o inicio do século XX, sua
pratica ficou restrita as escolas do Rio de Janeiro e as Escolas Militares. Inicialmente,
influenciado pelo pensamento das elites brasileiras e numa perspectiva denominada
Higienista, a qual seu curriculo baseava-se na aquisicdo de habitos de higiene e saude,
valorizando o desenvolvimento fisico e moral onde era voltada para setores privilegiados da
sociedade. Atendia, exclusivamente, aos filhos das classes dominantes dos burgueses, com o
intuito de corrigir qualquer deformidade ortopédica, tratar doengas infecciosas ou vicios
decorrentes da crescente urbanizacdo das cidades. Seus objetivos eram profilaticos e
corretivos (NUNES; RUBIO, 2008).

A partir de sucessivas reformas na educacdo, a Educagdo Fisica foi lentamente
incluida nos curriculos de alguns Estados da Federacdo e tornou-se obrigatéria em todo pais
no final dos anos 1930. Até entdo, a area era vista como essencialmente pratica, nao
necessitando de uma fundamentacgdo teorica que a diferenciasse da atividade militar. Seus
responsdveis assumiam a funcdo de instrutores e realizavam treinamento dentro de uma
Escola de Educacdo Fisica militar. Seus objetivos eram formagdo do carater, respeito a
hierarquia e garantia da forca fisica para seus praticantes capacitando o corpo para a forga-
trabalho (NUNES; RUBIO, 2008).

No pds Segunda Guerra, o Brasil experimentou uma répida aceleragdo do
desenvolvimento industrial e do processo de urbanizagcdo dos grandes centros, com isso, o
ensino direcionou-se para a capacitacao técnica e a Educagdo Fisica serviu de base para a
formagdo de atletas, promovendo o ideal simbolico de uma nagdo composta por identidades
lutadoras e vencedoras. O esporte e as competi¢des escolares ganharam forga, nascendo nas
instituicdes educativas novas identidades: o “professor-técnico” e o “aluno-atleta”. Como
consequéncia, estabeleceu-se na area o “curriculo técnico-esportivo” (NUNES; RUBIO,
2008).

A partir da década de 70 a Educagao Fisica tem sido alvo de inlimeras discussoes e
questionamentos, no sentido de melhor compreender sua identidade, seu objeto de estudo e

seu papel social. Para tentar esclarecer estes aspectos, entre tantos outros, visando, assim,
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possibilitar aos professores bases mais solidas para a realizacdo de seu trabalho, tem-se visto
estudos referentes a concepcdes de ensino, metodologias, paradigmas e curriculo. Com
relagdo ao curriculo, influenciado pelo pensamento de autores de tendéncias marxistas, a
Educagao Fisica viu-se diante das teorias criticas do curriculo, apoiadas nas ideias de autores
como Freire, Saviani e Libaneo, os quais em seus estudos apresentam consideravel atengao
para os modelos que reproduzem o sistema e mantém a estrutura social de forma injusta,

refor¢ando as relagdes de dominagdo de um grupo sobre outro (NUNES; RUBIO, 2008).

A concepcdo de uma pedagogia critica pressupde que o ser humano é o sujeito
construtor de sua propria existéncia, devendo, portanto, atuar frente as
possibilidades historicas de transformacgdo das suas condi¢des de vida desde que
possa refletir criticamente sobre a realidade, combatendo as relagoes de exploragéo e
opressao que compde sua geografia social. (NUNES; RUBIO, 2008, p 71).

Os autores que pensam uma Educagdo Fisica critica, defendem que ¢ necessario
entender e discutir as relagdes estabelecidas entre a cultura corporal e os problemas sociais,
politicos e econdmicos. Para isso, a concepgao critica de ensino vai defender um curriculo
com contetidos do ponto de vista da classe trabalhadora. O mesmo tem como objetivo
proporcionar a classe dominada instrumentos para emancipar-se das condi¢des de opressdo,
alienag¢do e dominacdo em que esta mergulhada (SOARES et al.; 1992).

Contribuindo com essa discussdo, Soares ¢ demais autores (1992) enfatiza que o
curriculo escolar se materializara na escola através do que se denomina dinamica curricular,
ou seja, um movimento proprio da escola que constréi uma base material capaz de realizar o
projeto de escolarizagdo do homem, constituindo-se por trés polos: (1) o trato com o
conhecimento, (2) a organizacdo escolar e (3) a normatizacdo escolar. O trato com o
conhecimento vai corresponder a necessidade de criar as condigdes para que se deem a
assimilagdo e a transmissdo do saber escolar, porém ndo se viabilizard num vazio, pois esta
diretamente vinculado a uma organizagdo escolar, ou seja, a organizacdo do tempo e do
espaco pedagogico necessario para aprender. Os polos (1) e (2) irdo se institucionalizar na
escola através do polo (3), a normatizagdo escolar, que representa o sistema de norma,
padrdes, registros, regimentos, modelos de gestdo, estrutura de poder, sistema de avaliagdo,
etc.

Atualmente, ao contrario das tendéncias criticas, para atender os interesses do capital,

a escola sofre pressao das empresas, para formar sujeitos competentes para atuar frente as

exigéncias e leis do mercado de trabalho,
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Mais do que o cidaddo desodorizado e obediente do inicio do século, do batalhador
que ndo arrefece diante dos problemas do desenvolvimento, os novos tempos
necessitam de identidades capazes de resolver problemas com autonomia e trabalhar
em grupo para a superacdo dos obstaculos em busca da qualidade total do
empreendimento. Nesse sentido, esses modelos curriculares configuram-se em
acordo com as expectativas desejaveis para o século XXI — a identidade competente
(NUNES; RUBIO, 2008, p 66).

Se pararmos para observar os seus pressupostos, iremos identificar que eles tencionam
para formagao de identidades iguais. Ou seja, objetiva-se preparar, ou adequar os educandos
para atuar na sociedade, de modo que nao promova nenhuma reflexdo ou transformacao,
apenas a sua reproducdo, garantindo-se a eficiéncia necessaria para atuar frente as demandas
do mercado capital. Segundo Frigotto (2001), trata-se de adquirir o “pacote” de competéncias

que o mercado reconhece como adequadas ao “novo cidadao produtivo”.
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3 METODOLOGIA

Este estudo ¢ uma Analise Documental que enquadra-se na modalidade de pesquisa
qualitativa. Esse tipo de pesquisa decorre da valorizagdo dos documentos, pois através dos
mesmos torna-se possivel extrair e resgatar uma grande quantidade de informagdes que
podem ser utilizadas em varias areas, possibilitando a compreensao de objetos que necessitem
de contextualizacgao historica e sociocultural (SILVA et al, 2009).

Os documentos utilizados nesse trabalho foram os Projetos Politicos Pedagogicos
(PPP) de duas escolas de Referéncia da Rede Publica Estadual de Ensino do municipio de
Vitéria de Santo Antdo - PE. O interesse pelo tema e realizagdo da pesquisa se deve a
participacdo como bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID/UFPE/CAPES). Além desse material foram buscados artigos cientificos e livros da
area de Educacdo/Educacgdo Fisica tendo como principais descritores: teorias curriculares,
curriculo da Educacdo Fisica, Orientagcdes Teorico-Metodoldgicas — Educacdo Fisica e foi
realizado um levantamento dos documentos oficiais/propostas curriculares das duas escolas
pesquisadas.

Para sua andlise este trabalho utilizou como referencial teérico/metodoldgico: o
Materialismo-Histdrico-Dialético enquanto teoria do conhecimento e método investigativo
dos dados da realidade de acordo com seus principios de totalidade, movimento, mudanga
qualitativa e contradi¢do. Enquanto teoria pedagodgica, em contraponto ao modelo de
educagdo tradicional, utilizamos a Pedagogia Historico-Critica. Com relacdo a Educagao
Fisica, trabalhamos a luz da Concepgao Critico Superadora. Para esta abordagem, a Educagao
Fisica ¢ entendida como uma area do conhecimento que trata pedagogicamente na escola dos

temas da Cultura Corporal.
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4 ANALISE E DISCUSSAO

Esse capitulo abordard a Anélise dos Projetos Politico Pedagogico das duas escolas de
ensino médio integral de Vitéria de Santo Antdo/PE sob a dptica do Materialismo-Historico-

Dialético.

4.1 BREVE DESCRICAO DAS ESCOLAS

Com relagdo as escolas estaduais: a EREM Senador Joao Cleofas de Oliveira foi
construida em 1975 e a EREM José Joaquim da Silva Filho foi construida em 1976, ambas
pelo Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino (PREMEM) cujo objetivo principal era o
aperfeicoamento do sistema de ensino de primeiro e segundo graus no Brasil através da
aplicagdo de recursos federais e estaduais fiscalizados pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento em Educacao (FNDE), fato este que possibilitou a construgao das escolas
Polivalentes. Estas objetivavam a formacao voltada para as praticas agricolas, comerciais e do
lar. Entretanto, esse modelo de ensino ndo durou por muito tempo, pois necessitava de muitos
recursos, tanto financeiros quanto humanos.

A escola Jodo Cleofas passou a condicdo de EREM em 2012, e a escola José Joaquim
(Escola Polivalente) em 2009. Tais mudangas aconteceram a partir da Lei Complementar n°
125 de 10 de julho de 2008, que objetiva a formagdo integral e semi-integral, visando a
permanéncia do estudante na unidade de ensino das 7h as 17h, buscando atender
integralmente as necessidades basicas e educacionais dos escolares. Atualmente as escolas
atendem a populagdo da zona urbana, de sitios, engenhos e bairros afastados e at¢ mesmo de
outras cidades. As aulas ocorrem em periodo integral totalizando nove aulas por dia, cinco

aulas no turno matutino e quatro no turno vespertino.

4.2 PROPROSTA EDUCATIVA ADOTADA: Politica de Educagao Integral

O Programa de Educagdo Integral, de acordo com Lei Complementar n® 125, foi
instituido em 10 de julho de 2008, com a finalidade de reestruturar o Ensino Médio em
Pernambuco. Esse programa busca a melhoria da qualidade da educagdo do Ensino Médio, a
qualificagdo profissional e a inclusdo social dos estudantes. Para isso contou com o
reordenamento da rede estadual, criando as Escolas de Referéncia em Ensino Médio (EREM)

e as Escolas Integrais, exclusivas de Ensino Médio.
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As Escolas de Referéncia em Ensino Médio (EREMs), devem garantir uma escola
com condi¢des diferenciadas, além de implementar o Programa de Educagdo Integral (PEI),
que objetiva ampliar a jornada escolar e implementar uma proposta de Educagao Integral no
Ensino Médio. Esse Programa conta com dois formatos de escolas possiveis: Escolas
Integrais (40 horas semanais) e Semi-Integrais (32 horas semanais).

No tocante a educacdo profissional, deve atender as demandas local e regional e a
integragdo do Ensino Médio a educacdo profissional como direito a cidadania, componente
essencial de trabalho digno e do desenvolvimento sustentavel. Cabe salientar o estimulo a
participagdo coletiva da comunidade escolar na elaboragdao do Projeto Politico Pedagogico da
Escola. O PEI fundamenta-se na concep¢do da educagdo interdimensional, como espago
privilegiado do exercicio da cidadania e o protagonismo juvenil como estratégia
imprescindivel para a formacao do jovem autonomo, competente, solidario e produtivo.

A educagdo destas escolas inspira-se nos principios da ética e qualidade total do
homem cumprindo e fazendo cumprir as leis € normas que regem a educaciao no Estado e no
pais. Toda a estrutura curricular e seus regimentos atende ao disposto na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°® 9.394/96 e ao Referencial Curricular Nacional para o
Ensino Médio, tendo como destaque a educagdo tecnologica basica e como principios: a
interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade, a interdimensionalidade e a contextualizagao.

Com relagdo a organizacdo do curriculo do Ensino Médio, baseia-se na LDB 9394/96
e também na matriz curricular do Ensino Médio Integral, determinada pela secretaria de
Educagdo do Estado de Pernambuco, onde serd assegurada ao educando carga horaria do
nucleo comum e parte diversificada do Ensino Médio conforme legislagdo vigente.

A didatica utilizada tem a figura do aluno como principal protagonista ativo, critico,
empreendedor, para isso, o professor também protagonista de suas agdes, torna-se o elemento
incentivador, orientador, consultor e controlador da aprendizagem, utilizando de métodos de
ensino que focalize na melhor maneira do aluno aprender, além disso, serdo consideradas as
potencialidades e limitacdes dos mesmos. Porém, as concepcdes que centram O processo
educativo nos alunos sdo positivistas se caracterizando como uma proposta conservadora
sobre educacao escolar.

Além disso, as propostas educativas estdo respaldadas na transdisciplinaridade e numa
metodologia participativa e interdisciplinar, criativa, incentivadora onde o educando seja
capaz de construir o seu saber numa co-responsabilidade para o desempenho do ser cidadao.
Ademais, tem como objetivo educativo formar o jovem integralmente seguindo novos

parametros na busca de uma educacdo interdimensional e na formagdo humanistica,
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aprimorando o educando na preparacdo para a vida, desenvolvendo suas multiplas
inteligéncias concebidas nos quatro pilares da educacdo: aprender a ser, aprender a fazer,
aprender a conhecer e aprender a conviver.

Os quatro pilares da Educagdo sdao conceitos de fundamento da educacao baseados no
Relatério para a UNESCO (Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura) da Comissdo Internacional Sobre Educag¢dao para o Século XXI, coordenada por
Jacques Delors. No relatorio editado sob a forma do livro: “Educa¢do: Um Tesouro a
Descobrir’ de 1999 a discussdao dos “quatro pilares” onde se propde uma educacao
direcionada para os quatro tipos fundamentais de educagdo: aprender a conhecer, aprender
a fazer, aprender a viver com os outros, aprender a ser, foram eleitos como os quatro
pilares fundamentais da educagdo. Contudo, os quatro pilares da educacdo apresentados e
trazidos para o documento do Programa de Educagdo Integral, evidenciam uma ldégica de
adequagdo do sujeito ao mercado, para atender as exigéncias desse. Apresentando apenas
consenso com os preceitos do mercado.

De acordo com Benittes (2014), foram identificados quatro aspectos centrais do

modismo educacional recomendado nos Protétipos da UNESCO:

O primeiro ¢ que essa proposta de reforma curricular faz parte do “grupo das
pedagogias do aprender a aprender (pedagogia das competéncias, construtivismo,
Escola Nova, etc.)”. O segundo é que os Protdtipos induzem a aceitacdo de uma
logica que enfatiza a capacidade de “[...] adaptar-se a uma sociedade [...] entendida
como um organismo em que cada individuo [tem] um lugar ¢ um papel determinado
em beneficio de todo o corpo social”. O terceiro, diz respeito ao fato desse tipo de
pedagogia enfatizar a “necessidade constante de atualizacdo exigida pela
necessidade de ampliar a esfera da empregabilidade [dos individuos]” (SAVIANI,
2011, p. 423). E, por fim, que com essa aproximacdo as finalidades ultimas do
ensino médio s@o subsumidas por quatro posicionamentos valorativos. Sdo eles: a)
sd0 mais desejaveis as aprendizagens que o individuo realiza por si mesmo, nas
quais estad ausente a transmissdo, por outros individuos, de conhecimentos e
experiéncias; b) ¢ mais importante o aluno desenvolver um método de aquisigéo,
elaboragdo, descoberta, constru¢do de conhecimentos, do que esse aluno aprender os
conhecimentos que foram descobertos ¢ elaborados por outras pessoas; c¢) a
atividade do aluno, para ser verdadeiramente educativa, deve ser impulsionada e
dirigida pelos seus proprios interesses; e, por fim, d) a educacdo deve preparar os
individuos para acompanharem a sociedade em acelerado processo de mudanca
(DUARTE, 2001, p. 36-37). (BENITTES, 2014, p.69-70).

Vale salientar, que esse tipo de educacdo ndo proporciona a autonomia intelectual e
moral. Buscando construir nos estudantes valores marcados por uma perspectiva
individualizante do sucesso profissional, ndo considerando a complexa realidade
socioeconomica e politica. Pois essa proposta da educacdo integral baseia-se na pedagogia das

competéncias para a empregabilidade e no protagonismo juvenil.
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Essa lei complementar enfatiza a preocupagdo na melhoria da qualidade da educagdo
do Ensino Médio, a qualificagdo profissional e a inclusdo social dos alunos, mas pode-se
perceber que no corpo dessa lei complementar, a Unica preocupagao ¢ no aspecto da
qualificagdo profissional. O PEI ndo traz nenhuma inovagao ou pratica pedagdgica inovadora
para o que concernem as disciplinas como Educagdo Fisica.

Ademais, a Educagdo Fisica fundamentada na Concepg¢do Critico-Superadora no
ambito escolar (inclusive nas Escolas Integrais), propdem-se a fazer uma selegdo e
organizagdo dos conteudos, atrelando a necessidade de existir uma relagdo entre estes € o
objetivo de promover a leitura critica da realidade. Os conteidos devem estar ligados
diretamente com a realidade dos alunos, para que estes possam aprender realmente,
assimilando os conteudos em confronto com os dados da realidade € nao apenas decorando e
praticando treinamento. Para isso, ¢ necessario entender a realidade material e sociocultural
em que a escola estd inserida e fomentar uma pratica que remeta a uma transformagdo da
realidade complexa e contraditoria, valendo-se do contexto social da classe trabalhadora,

cujos interesses se mostram antagonicos aos da classe dominante proprietaria (SOARES et al.,

1992).

4.3 MERCADORIZACAO DO ENSINO: Curriculo para quem?

O atual contexto politico e econdomico gerido pelos conceitos neoliberais, no que diz
respeito as relagdes do capital com a sociedade, nos induz a refletir sobre o papel da educagao
nesse contexto. Mas para entender as estratégias que o projeto neoliberal no Brasil tem
pensado para a educacdo, ¢ importante também compreender que esse processo € parte de um
processo internacional mais amplo. Proposi¢des originariamente emanadas na Conferéncia
Mundial sobre Educagdo para Todos (1990), em Jomtien, Tailandia, que produziu um
documento intitulado Declara¢do Mundial da Conferéncia de Jomtien, sob os auspicios de
organizagdes mundiais como a OMC (Organizagdo Mundial do Comércio), Banco Mundial,
que interferem diretamente nos projetos politicos da educacdo defendendo a ideia da
qualidade total em todos os niveis da educagio (LIBANIO, 2012).

O projeto neoliberal na educagdo tem um papel estratégico e para atender os
propodsitos do capital assume duas dimensdes. De um lado busca atrelar a educacao
institucionalizada aos objetivos estreitos da preparacao para o local de trabalho, formando os
alunos para a competitividade do mercado nacional e internacional. De outro, ha um esforcgo

de alteragdo do curriculo ndo apenas com o objetivo de direciona-lo a uma preparacdo estreita
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para o mercado de trabalho, mas também com o objetivo de preparar os estudantes para
aceitar os principios do projeto liberal (GENTILI; SILVA, 2010). Com isso, podemos
enfatizar que a estratégia neoliberal de conquista hegemoOnica ndo se limita ao campo
educacional, mas ocupa ai um espago privilegiado, como um dos muitos elementos passiveis
de serem utilizados para regulagdo e controle da sociedade.

Segundo Krawczyk (2011),

O curriculo do ensino médio sempre foi um campo de disputa entre diferentes
projetos sociais, que concorrem pela apropriagdo de parcela do conhecimento
socialmente produzido, e entre distintos grupos profissionais, pelo seu potencial de
ampliagdo da inser¢do no mercado de trabalho. O conhecimento também ¢
identificado como o capital mais importante do trabalhador nas novas formas de
producdo. Assim, o discurso dominante — o politico, o empresarial ¢ o da midia —
reforca a ideia de que o ensino médio facilita a inser¢do no mercado do trabalho
(KRAWCZYK, 2011. p. 757).

Atualmente varias sdo as discussdes no cendrio educacional, divergindo sobre qual
deva ser o curriculo e a duragdo do Ensino Médio. Alguns estudiosos defendem um ensino
médio regular (duracdo de trés anos), outros defendem mais um ano para a formagdo
profissional, em um ensino médio integrado, e ainda os que defendem uma durabilidade de
quatro anos para o ensino médio. Mesmo apresentando essas divergéncias as reformas
implementadas tém como particularidades a descentralizacdo, privatizagio e
desregulamentacdo (NOSELLA, 2011).

De acordo com Freitas (2012), essas reformas fazem parte de um processo de
desresponsabilizacio do Estado e se fundamentam no discurso dos Reformadores
Empresariais, em busca da eficiéncia, pela reducdo e controle dos gastos publicos. Essa
proposta dos Reformadores Empresariais utiliza-se da desresponsabilizacdo do Estado para
ganhos proprios (faturamento das corporacdes educacionais), buscando o controle ideologico
do sistema educacional pelas corporagdes empresariais para colocd-lo a servigo de interesses
do mercado, reduzindo a educacao a produzir o trabalhador que estd sendo esperado na “porta
das empresas”.

Frigotto, (2001) afirma que a Educacdo subordina-se ao ideario do mercado e do
capital e de um modelo de desenvolvimento excludente, concentrador de renda, predatorio.

Nesse sentido,

A educagdo em geral se vincula a uma perspectiva de adestramento, acomodagao,
mesmo que se utilizem nogdes como as de educacdo polivalente e abstrata. Trata-se
de conformar um cidaddo minimo, que pensa minimamente e que reaja
minimamente. Uma formacdo numa Otica individualista, fragmentaria - sequer
habilite o cidaddo e lhe dé direito a um emprego, a uma profissao, tornando-o apenas
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um mero “empregavel” disponivel no mercado de trabalho sob os designios do
capital em sua nova configuragdo. (FRIGOTTO, 2001, p. 80).

Na perspectiva curricular, também estdo sendo discutidas questdes relacionadas a
flexibilizagdo do curriculo, que faz parte do idedrio de que as escolas devem estar
continuamente se adaptando as necessidades do mercado, sem ter nenhuma preocupagao com
formagdo humana ou qualidade de ensino. As reformas educacionais implementadas tratam de
uma educacdo a qual sdo requeridos os critérios de eficiéncia, exceléncia e qualidade. De

acordo com Freitas (2012):

A proposta dos reformadores empresariais ¢ a ratificagdo do curriculo baésico,
minimo, como referéncia. Assume-se que o que ¢ valorizado pelo teste ¢ bom para
todos, ja que € o basico. Mas o que ndo esta sendo dito ¢ que a “focalizagdo no
basico” restringe o curriculo de formacdo da juventude e deixa muita coisa relevante
de fora, exatamente o que se poderia chamar de “boa educagdo”. Além disso,
assinala para o magistério que, se conseguir ensinar o basico, ja esta bom, em
especial para os mais pobres (FREITAS 2012, p. 389).

Diante disso, ¢ factivel o entendimento de que o neoliberalismo precisa da escola
reformada para atender aos interesses centrados na primazia do mercado, nos valores
puramente econdmicos, interesses dos grandes grupos industriais e financeiros, para os quais
0 que conta em termos educacionais ¢ a existéncia de uma escola assemelhada a fabrica.

Na perspectiva de contribuir para este debate, Nosella (2011) defende a ideia de que a
preocupacao limita-se apenas ao acomodo social dos jovens que estdo em busca de formagao.
Para explorar essa mao de obra jovem, estdo sendo oferecidos cursos para profissionalizagdao
rapida e precoce, com o intuito de tirar proveito material dessa mao de obra juvenil. Ademais,
a ideia de oferecer cursos rapidos, praticos, que atendam ao mercado e “acomode” muitos
jovens, se apresenta como uma proposta democratica. Nosella (2011) ainda enfatiza que esse
ndo € um problema que possa ser resolvido com “uma nova organizagdo curricular”. Nao

adianta alterar os conteudos escolares sem alterar a forma e as relagdes que se estabelecem na

escola.

4.4 O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO

Face ao exposto anteriormente, e acreditando que a educacdo ndo deve ter seu papel
reduzido aos desmandos do capital, nos propomos a pensar elementos de um curriculo para
além dos interesses mercadologicos, criticando o projeto societario dominante centrado na

logica do mercado. Para atender tal empreitada, buscamos como referéncia a experiéncia da
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Escola Unica do Trabalho proposta por Moisey M. Pistrak um dos primeiros educadores da
Revolugdo Russa.

Através desta proposta educativa busca-se romper com os preceitos do capitalismo,
objetivando a formagao integral do homem. Para isso, Pistrak (2009), afirma que “os
conteudos do ensino oferecidos as novas geragdes teriam o papel de armar a crianca para a
constru¢do de uma nova ordem, com novos conhecimentos e concepgdes sobre a sociedade”,
ou seja, transformar a escola de maneira que ela contribuisse na formagao de novos sujeitos,
superando a concepcao escolar burguesa que se baseia na adaptacdo do homem ao seu
ambiente.

De acordo com Gasparin (2009), para podermos considerar o trabalho e sua

organizacdo como um principio educativo, ¢ necessario que tenhamos, antes, definido um

conceito do que seja trabalho.

Trabalho ¢é toda a agdo humana sobre a natureza fisica, intelectual ou espiritual a fim
de transforma-la em beneficio do proprio homem. Ao transformar a natureza, o
homem transforma a si mesmo. Muda-se por meio de suas agdes que exerce sobre o
objeto que transforma. Mas transforma-se também em fungdo das agdes e das
relagdes sociais que estabelece com os demais homens no processo de trabalho
(GASPARIN, 2009. p.1784).

A direcao que assume a relagdo trabalho e educagdo nos processos formativos nao ¢
inocente. Trata-se de uma relagdo que € parte da luta hegemonica entre capital e trabalho. O
trabalho como principio educativo vincula-se, entdo, a propria forma de ser dos seres
humanos. Somos parte da natureza e dependemos dela para reproduzir a nossa vida. E ¢ pela
acdo vital do trabalho que os seres humanos transformam a natureza em meios de vida
(FRIGOTTO, 2001).

Assumindo uma concepc¢ao Socialista de Educacao Publica destaca-se o trabalho, pois
se entende que o homem ¢ um sujeito historico e que se forma na relagdo com os outros e pelo
trabalho. Gadotti (2010) nos diz que: “o trabalho ¢ o principio educativo fundamental,
instrumento de mediacdo entre 0 homem e o mundo, e €, a0 mesmo tempo, objeto de estudo e
meio de integragdo entre teoria e a pratica, entre a critica e a transformagao social”. Portanto,
o trabalho na escola, enquanto base da educacdo deve estar ligado ao trabalho social, a
producdo real, a uma atividade concreta socialmente util, onde sem o trato dele perderia seu
valor essencial, seu aspecto social, reduzindo-se a uma pratica alienada e alienante. O trabalho
socialmente util € elo perdido na escola capitalista. (FREITAS, 2009).

Nesse sentido, a Escola Unica do Trabalho, traz uma Proposta Curricular por

Complexos afirmando que, ndo adianta alterar os contetidos escolares sem alterar a forma e as
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relacdes que se estabelecem na escola. A proposta Curricular por Complexos pressupde que o
trabalho deve ser a base do projeto educativo da escola com os objetivos formativos mais
amplos sempre presentes. Dessa forma, a educacgao, apresenta-se de forma totalizadora, como
um dos processos que contribui com a formagdo da esséncia humana (SAVI e ANTONIO,
2016).

A proposta ¢ que se estude a natureza e a sociedade, em conexdo com o trabalho. Isso
conduziu a formulagdo do chamado “esquema da Comissdao Estatal Cientifica” (CEC) ou

simplesmente “esquema da CEC” (FREITAS, 2009).

Figural. Esquema da Comissao Estatal Cientifica (CEC)

Trabalho Sociedade

Fonte: Informagdes retiradas do livro: A Escola-Comuna, Moisey M. Pistrak, 2009.

Conforme a figura acima, cada ideia central articuladora de um complexo retine as trés
dimensdes, as quais, em conjunto, devem refletir a “complexidade” daquela parte da realidade
escolhida para estudo — sua dialética e sua atualidade, vale dizer, suas contradi¢des e lutas —
seu desenvolvimento enquanto natureza e enquanto sociedade, a partir do trabalho das pessoas
(FREITAS, 2009).

Na base da escola tnica do trabalho, estdo os principios: relagdo com a realidade atual
e auto-organiza¢do dos educandos. Seguindo essa perspectiva, a categoria auto-organizagao
na escola assume caracteristica de coletividade, e o aluno aprende na relagdo com o trabalho.
Trabalhar coletivamente exige saber dirigir e também saber ser dirigido. Ou seja, € necessario
que todo educando tenha a oportunidade de assumir em algum momento, tarefas de direcao
para que ele aprenda a comandar.

Contudo, para que esse objetivo seja alcancado, cabe ao professor o papel de militante
ativo, esperando-se que os alunos possam trabalhar coletivamente e se organizar
autonomamente, seguindo os principios de auto-organizacdo e trabalho coletivo para superar

o autoritarismo e individualismo presente na escola burguesa. A formagdo dos jovens deve
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possibilitar que eles sejam capazes de intervir na realidade com autonomia, diretividade e
auto-organizacao.

Os métodos escolares propostos por essa concepgao sao ativos e atrelados ao trabalho
manual (trabalhos domésticos, trabalhos em oficinas, trabalhos agricolas). Com esta ordem,
acreditava-se que independente do trabalho desenvolvido havia a necessidade do aluno se
sentir participativo do processo de produgdo, segundo a sua capacidade fisica e mental. Com
1sso, o objetivo maior dessa ida a fabrica era a compreensdao da totalidade do trabalho
(GADOTT]I, 2010).

A Educacao Publica sob uma perspectiva Socialista ¢ uma proposta comprometida
com os interesses da classe trabalhadora, portanto, alicer¢ada por uma o6tica de classe e uma
perspectiva histérica. Mesmo que nao se desenvolva plenamente em uma sociedade
capitalista, isso ndo ¢ impedimento para possiveis avangos progressistas em seu interior.
Trata-se de produzir desde agora, na disputa contra-hegemonica, processos educativos que
conduzam as novas geracdes a entender o cardter cada vez mais inviavel da sociedade
capitalista centrada na competi¢cdo, desperdicio, consumo e violéncia (GADOTTI, 2010).

Por fim, como exemplo de processo educativo contra-hegemodnico, podemos apontar
uma pesquisa do Programa de Pds-Graduacao Stricto Sensu em Educagdo, nivel de Mestrado,
que teve como objetivo geral analisar o processo de experimentacdo da proposta curricular
por Complexos de Estudo na Escola Base Colégio Estadual Iraci Salete Strozak, situada no
Assentamento Marcos Freirel, no municipio de Rio Bonito do Iguagu, localizado na Regido
Centro-Oeste do Estado do Parana. O projeto utiliza oficialmente a proposta por complexos,
assim, a organizacao pedagogica por Ciclos constituiu-se em um caminho que possibilitou
avangar nas discussdes € na proposi¢ao curricular por Complexos de Estudo para a escola
Base e para as Escolas Itinerantes do MST. A referida proposta estd organizada em um
documento intitulado Plano de Estudos, que ¢ o curriculo prescrito organizado por

Complexos (SAVI; ANTONIO, 2016).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho objetivou refletir sobre a proposta Curricular da disciplina Educacao
Fisica, com o intuito de entender como se estabelece os interesses capitalistas no ambito
escolar. Para isso, ao longo deste trabalho procuramos analisar os diferentes curriculos
assumidos pela Educacdo Fisica ao longo dos anos.

Com isso, pudemos perceber que historicamente o curriculo esta atrelado a ideologia e
a cultura e que o mesmo ¢ decorrente de uma visao de mundo fortemente influenciada pelas
relacdes de poder das sociedades, razdo pela qual o curriculo na escola serve como
instrumento para reprodugdo, manutengdo e submissdo a classe economicamente dominante,
caracterizando-se por principios convenientes a classe hegemonica, com uma base estrutural
que privilegia apenas os aspectos técnicos.

Vimos também, que varios dos principios aqui esbogados, oriundos de diferentes
fontes, sdo compartilhados pelos especialistas do tema e existe bastante consenso de que a
organizagdo e o curriculo, especificamente do ensino médio, ndo podem estar atrelados as
demandas do mercado. Sendo esta uma associa¢do insuficiente que desmerece a importancia
da educacdo escolar numa formag¢ao mais ampla dos jovens, a qual lhes permita compreender
de forma critica as complexas relagdes sociais presentes na atualidade. Contudo, a expansao
do ensino médio atende ndo somente as aspiragdes das camadas populares por mais
escolariza¢do, mas também a necessidade de tornar o pais mais competitivo no cenario
econdmico internacional.

De acordo com Freitas (2012), essas reformas se fundamentam no discurso dos
Reformadores Empresariais, em busca da eficiéncia, pela reducdo e controle dos gastos
publicos. Objetiva-se: o aumento do faturamento das corporagdes educacionais e o controle
ideoldgico do sistema educacional pelas corporacdes empresariais para coloca-lo a servigo de
interesses de mercado, reduzindo a educacao a produzir o trabalhador que esta sendo esperado
na “porta das empresas”.

Para perspectiva curricular, estdo sendo discutidas questdes relacionadas a
flexibilizacdo do curriculo, que faz parte do idedrio de que as escolas devem estar
continuamente se adaptando as necessidades do mercado, sem ter nenhuma preocupagao com
formag¢do humana ou qualidade de ensino. As reformas educacionais implementadas tratam de

uma educacao a qual sdo requeridos os critérios de eficiéncia, exceléncia e qualidade.
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A Educagdo Fisica, nesse contexto, tem contribuido para a manuten¢do do “status
quo” a partir do momento que se limita a trabalhar seus conteidos de forma técnica. Os
conteudos devem estar ligados diretamente com a realidade dos alunos, para que estes possam
aprender realmente, assimilando os conteudos com os dados da realidade e ndo apenas
decorando e treinando. Apds este trabalho analitico, pode-se perceber que os curriculos das
escolas sustentados na perspectiva interdimensional apresentam apenas consenso com 0s
preceitos do mercado.

Para a superagao desse quadro, defendemos que os objetivos da escola devem estar
bem definidos, de forma que os educandos junto com os professores aprendam a lutar e a
construir conhecimento coletivamente, de acordo com os interesses da classe trabalhadora.
Uma alternativa ¢ a Proposta Curricular por Complexos que demanda transformacdo no
contedo e na forma escolar. Esta pressupde que o trabalho deve ser a base do projeto
educativo da escola com os objetivos formativos mais amplos sempre presentes. A proposta ¢
que se estude a natureza e a sociedade, em conexao com o trabalho.

Por fim, o desafio ¢ lidar com as reformas educacionais e curriculares, de modo que
tratemos com criticidade e consciéncia politica necessaria, para produzir desde agora, na
disputa contra-hegemonica, processos educativos que conduzam as novas geracdes a entender
o carater cada vez mais inviavel da sociedade capitalista centrada na competi¢do, desperdicio,

consumo e violéncia.
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