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RESUMO

Neste trabalho objetivou-se analisar a Educacdo Estatistica desenvolvida em escolas
indigenas do povo Xukuru do Ororuba. Em termos especificos buscou-se identificar se e
como contelidos de estatistica sdo trabalhados por professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental de escolas do povo Xukuru do Ororubd e analisar o planejamento e
realizacdo de atividades em sala de aula envolvendo etapas do ciclo investigativo para a
Educacao Estatistica, desenvolvidas no ambito de um grupo colaborativo. A Educacao
Escolar Indigena conforme definido pela legislacdo brasileira, deve ser especifica e
diferenciada mediante as expressdes socioculturais de cada povo. Investigacdes recentes na
area da Educacdo Estatistica apontam a importancia de fomentar nos processos de ensino e
aprendizagem o protagonismo dos estudantes por meio de situacdes didaticas que incluam
as dimenso@es socioculturais existentes nos diferentes contextos dos individuos. Assim, 0s
fios teoricos utilizados neste estudo se baseiam em teoriza¢BGes vinculadas a discussdes
sobre a aprendizagem de Estatistica em ambientes pluriculturais, uma vez que, quando 0s
sujeitos vivenciam uma aprendizagem na qual suas caracteristicas individuais e culturais
sdo valorizadas amplia-se uma reflexdo critica e politica, de modo a favorecer o
entendimento de conteudos e de sua aplicabilidade na vida cotidiana. A abordagem
metodoldgica se baseou na perspectiva etnografica e utilizou como instrumentos de
pesquisa a observacdo participante, entrevistas semi-estruturada com trés professores
indigenas, analise documental em diérios de aula de dois professores e formacdo de um
grupo colaborativo com a participacdo de 11 docentes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental para discussdo, desenvolvimento e analise de conteldos de Estatistica.
Identificamos neste estudo que os professores recebem na formacdo inicial pouca
orientacdo para o trabalho com a Estatistica. Os registros das atividades de matemaética
revelam uma predominancia do ensino de nimero e operacGes em sala de aula. O registro
de atividade com a Estatistica, indicou o trabalho com a construgéo de gréficos e tabelas. O
processo do grupo colaborativo foi consolidado em quatro encontros e envolveu discussfes
sobre ideias e conceitos no ambito da Educacdo Estatistica, em particular, sobre a
importancia da pesquisa estatistica para desenvolvimento do pensamento critico. A partir
de uma Unica temaética escolhida pelo grupo colaborativo, cada participante elaborou um
plano de aula para o Ensino de Estatistica. Ap0s a realizacdo do plano de aula em suas
respectivas escolas, os professores entregaram relatorios contendo planejamentos, acGes
desenvolvidas, atividades realizadas pelos alunos e socializaram as aces desenvolvidas
com o grupo colaborativo. Os planos de aula apresentaram caracteristicas interdisciplinares
e envolveram o trabalho com a pesquisa estatistica. O grafico de barras consistiu a forma
de apresentagdo de dados mais utilizada para o tratamento dos dados, seguido do gréfico de
setores. A proposta de formacdo do grupo colaborativo contribuiu para potencializar o
desenvolvimento da educacdo estatistica em escolas indigenas Xukuru do Ororubd
viabilizando o protagonismo dos docentes e a participacdo ativa destes nos processos de
aprendizagem na comunidade indigena.

Palavras-chaves: Educacdo Indigena. Educagdo Estatistica. Pesquisa Estatistica. Grupo
Colaborativo.



ABSTRACT

The main objective of this paper is to analyse the statistics education developed in the
Xukuru indigenous schools of Ororuba. Specifically the identification of whether and how
statistical contents are worked by teachers in the early years of Xukuru elementary schools
is sought. Also, the planning and carrying out of activities in the classroom developed
under a collaborative group involving stages of the investigative cycle for statistics
education is analysed. The Indigenous Education as defined by Brazilian law should be
specific and differentiated by socio-cultural expressions of each people. Recent research in
the field of statistics education have shown the importance of stimulating the role of
students in the teaching and learning processes. These should be motivated using didactic
situations that include the existing socio-cultural dimensions in the different contexts of the
individuals. Thus, the theoretical arrangements used in this study are based on theories
linked to discussions of statistical learning in multicultural environments. The experience
of learning when individual and cultural characteristics are valued provide the extension of
critical and political reflection and favour the understanding of the contents and its
applicability in everyday life. The methodological approach was based on ethnographic
perspective and the used research instruments were the observation of participants, semi-
structured interviews with three indigenous teachers, documentary analysis of classroom
diaries of two teachers and formation of a collaborative group with the participation of 11
teachers of the initial years of primary education for discussion, development and analysis
of statistical content. With this study it was identified that teachers receive little guidance
during the initial training to work with statistics. Records of math activities show a
predominance of teaching number and operations in the classroom. The records of statistic
activities indicates working with the construction of graphs and tables. The process of
collaborative group was consolidated in four meetings and involved discussions about
ideas and concepts in statistics education based on the importance of statistical research for
the development of critical thinking. Using a theme selected by the collaborative group,
each participant prepared a lesson plan for statistics teaching. After completion of the
lesson plan in their respective schools, teachers delivered reports containing the plans,
developed actions, activities performed by students and presented the developed actions
within the collaborative group. The lesson plans presented interdisciplinary characteristics
and involved work with statistical research. The bar graph consisted of the form of
presentation most commonly used for the treatment of data, followed by the pie chart. The
proposal of formation of the collaborative group helped to enhance the development of
statistical education in Xukuru indigenous schools of Ororuba enabling a leading role to
teachers and their active participation in the learning process in the indigenous community.

Keywords: Indigenous Education. Statistics Education. Statistics survey. Collaborative
Group.
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1 INTRODUCAO

Esse trabalho buscou investigar e discutir aspectos dos processos de ensino e de
aprendizagem em Educacdo Estatistica, relacionando-os com o contexto de vida das
comunidades indigenas. Em termos gerais, esta dissertacdo teve o objetivo de analisar a
Educacao Estatistica desenvolvida em escolas indigenas do povo Xukuru do Ororuba. Em
termos especificos, buscou-se: identificar se e como conteldos de Estatistica séo
trabalhados por professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de escolas do povo
Xukuru do Ororubg; e analisar o planejamento e realizacdo de atividades em sala de aula
envolvendo etapas do ciclo investigativo para a Educacdo Estatistica, desenvolvidas no
ambito de um grupo colaborativo.

A temaética de investigacdo se entrelaca com a minha historia de vida. Assim como
preconiza a literatura, toda pesquisa € uma busca de respostas para alguma pergunta e foi
me questionando sobre como ocorrem 0s processos de ensino e de aprendizagem em
contextos culturais distintos, que tive a curiosidade de investigar como experiéncias
pedagogicas se ddo no contexto das escolas indigenas.

Antes de finalizar minha formacéo inicial em Pedagogia, realizei uma viagem para
alguns paises da América Latina como Argentina, Bolivia e Peru no ano de 2012.
Ocasionalmente, tive a oportunidade de me relacionar durante dois meses com povos
remanescentes dos Incas que vivem nas regides andinas como 0s Aimaras e Quichuas.
Apesar de, naquele momento, ndo identificar interlocugdo entre esta experiéncia e 0 meu
curso de graduacdo, pude complementar minha formacdo profissional e pessoal
compreendendo, através das relagdes com culturas distintas, que existem diferentes formas
de aprender e de ensinar determinados contetidos realizando didlogos interculturais.

Ao ingressar no Programa de Pos-graduacdo em Educacdo Matematica e
Tecnologica, tive o conhecimento de que havia autores que discutiam a respeito da
aprendizagem de contetdos da Matematica em ambientes pluriculturais. No entanto, ao
pesquisar informagfes sobre os processos de ensino e de aprendizagem de Estatistica em
escolas indigenas, percebi que as investigacfes nessa area do conhecimento ainda séo
timidas com relacdo as pesquisas fora do contexto indigena. Assim, com uma motivacéao e
identificacdo pessoal com a cultura indigena, emergiu a temaética de investigagdo com a

Educacdo Estatistica em escolas de povos culturalmente distintos.
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Os povos indigenas possuem suas proprias formas de educar e de transmitir
conhecimentos de geragdes para geracdes. Esse processo chamado de Educacgdo Indigena é
ancorado nas tradi¢des, nos rituais e contribuem para que eles se diferenciem como uma
comunidade que possui uma pedagogia propria (SCANDIUZZI, 2009). E fundamental,
considerar a existéncia da Educagdo Indigena e diferencid-la em relacdo a Educacédo
Escolar Indigena, oriunda de um processo de lutas dos povos indigenas para tornar a
instituicdo escolar um espaco onde, as especificidades culturais de cada povo podem ser
legitimadas nos processos educativos.

A respeito da terminologia Educacdo Escolar Indigena, destaca-se que ela é o
resultado da organizacdo das comunidades indigenas, as quais em contato com as demais
sociedades, passaram a reivindicar o direito de aprender e ensinar codigos e simbolos da
cultura “ndo-indio” (MAHER, 2006, p. 16). Acrescentamos que a Educacdo Escolar
Indigena ndo esta interessada em apenas interagir com outras culturas, mas busca atraves
de dialogos interculturais o fortalecimento e visibilidade da cultura indigena na escola.

De acordo com o dicionario da Educacdo do campo (CALDART, et al., 2012), a
expressdao “povos indigenas” ¢ utilizada para designar grupos humanos especificos que
possuem semelhancas capazes de identificd-los como uma comunidade. A palavra “indio”
para 0s povos indigenas é apropriada e apresenta-se ressignificada “na afirmag¢ao do direito
a diferenca, em que indio € igual a branco, ndo por semelhanca, mas por equivaléncia de
direitos” (CALDART, et al. 2012, p. 600). Visto dessa forma, a expressdo "povos
indigenas", no plural, contempla uma nocdo de diversidade étnica que se encontra
organizada em movimentos sociais.

No Brasil, a Educacdo Escolar Indigena se configura como uma modalidade de
ensino articulada com a Educacdo do Campo e que possui Diretrizes Curriculares
Nacionais especificas (BRASIL, 1996; CALDART et al 2012). Dentre 0s objetivos dessas
Diretrizes esta a orientacdo para as escolas indigenas na elaboracéo, desenvolvimento e
avaliacdo dos projetos educativos, estabelecendo, dessa forma, uma base nacional comum
nas diferentes etapas e modalidades da educacéo.

O Referencial curricular nacional para as escolas indigena — RCNEI (BRASIL,
1998) destaca a importancia do estudo da Matematica para 0s povos indigenas a partir de
trés pontos. O primeiro é que o conhecimento da Matematica € essencial para entender o
mundo dentro e fora das aldeias. O segundo ponto € o reconhecimento de que existem
muitas Matematicas desenvolvidas de maneiras distintas em todas as comunidades. O

terceiro ponto consiste na necessidade de compreender a Matematica para a construcao de
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outros conhecimentos em todas as outras areas de estudo. Em suas diretrizes, encontra-se
sugestdo para o trabalho com a Matemaética a partir de trés blocos de conteddos: nimeros e
operacdes; espaco e forma; e grandezas e medidas. Apesar desse documento considerar a
aprendizagem matematica primordial para o desenvolvimento intercultural dos povos
indigenas, ele ndo menciona nem inclui orientagdes para temas estatisticos.

D’Ambroésio (1990) defende que todos os povos de diferentes culturas, como 0s
povos indigenas, influenciados pelos elementos de sua realidade, desenvolvem maneiras
distintas de matematizar. Assim, em todas as culturas encontram-se manifestacdes
identificadas ao que hoje chamamos de Matemaética, tornando essa ciéncia em um produto
cultural e a0 mesmo tempo social.

Em Pernambuco, por exemplo, nas escolas do povo Xukuru de Ororuba, a
afirmacdo das diferencas culturais permite que o conhecimento sobre a Matematica seja
produzido e desenvolvido com variadas expressdes por toda a comunidade.

De acordo com Arcanjo (2006), os professores de Matematica do povo Xukuru
matematizam seus processos educacionais a partir do trabalho com conteddos da
Matematica institucionalizada. Assim, por exemplo, é trabalhada a resolucdo de problemas
com as quatro operagdes, porcentagem e fracdo, interligadas a outras disciplinas presentes
no curriculo formal como a Histdria e Geografia, com base nas situa¢des vivenciadas no
cotidiano das aldeias como a agricultura e o comércio, para estimular a aprendizagem de
seus alunos.

Sufiatti (2014) discute que, a partir do momento em que o professor indigena
realiza a contextualizagdo dos conteudos, ele trabalha com o “duplo real”, isto ¢, considera
nos processos de ensino e de aprendizagem os conhecimentos advindos da realidade de
vida dos alunos, juntamente com a realidade da cultura especifica da comunidade.

Quando os professores conhecem e integram em sua pratica pedagdgica dimensfes
culturais e sociais na construcdo dos conceitos matematicos, tais como 0s contetidos da
Estatistica, podem trazer situacbes de aprendizagem diferenciadas, de maneira a
possibilitar a compreensdo de questdes politicas, sociais e econémicas. Decerto, todo
sujeito antes de entrar no espaco escolar carrega consigo conhecimentos advindos de sua
realidade e esses conhecimentos ndo podem ser desprezados, mas integrados no contexto
escolar de forma a contribuir nas suas aprendizagens (CAMPOS; WODEWOTZKI;
JACONINI, 2013).

Batanero (2001) considera que os docentes devem desenvolver o Ensino de

Estatistica promovendo exemplos concretos dos conceitos com situagdes contextualizadas
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com seu cotidiano e dos estudantes, uma vez que, se 0 professor ndo tiver conhecimentos
especificos sobre o contexto do problema, dificilmente ele entenderd as possiveis
dificuldades de aprendizagem de seus alunos.

Decerto os povos indigenas estdo reelaborando sua educacdo, a partir dos processos
de ensino e de aprendizagem, num contexto de ruptura de praticas educativas que tem sido
impostas ao longo dos anos. No entanto, passados dezoito anos das indicagdes do RCNEI
como documento orientador da Educacdo Escolar Indigena, faz-se necessario repensar a
inclusdo da Educacdo Estatistica no contexto da pratica escolar dos povos culturalmente
distintos. Esse aspecto nos motivou a desenvolver esta pesquisa, tendo a questdo: Como
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental desenvolvem a Educagédo Estatistica
em escolas indigenas do povo Xukuru do Ororuba?

O interesse para estudar especificamente esse povo se da pelo pioneirismo da
trajetdria politica e social que os Xukuru' vém desempenhando no Estado de Pernambuco,
conforme apontam os estudos de Almeida (2002) e Santos (2004). No que concerne a
Educacdo Escolar, Cavalcante (2004) discute que para aquele povo, a escola faz parte do
projeto de sociedade e cidadania, pois eles apoiam em suas organizac¢@es internas como o
Conselho de professores, a garantia de seus direitos, exigindo e propondo uma educagao
que atenda aos seus interesses.

Utilizamos uma abordagem de cunho etnografico por acreditarmos que essa
abordagem nos possibilita entrar no universo dos sujeitos pesquisados e entender as
diversas informacdes que emergem da realidade sociocultural dos individuos. Para além
dos procedimentos metodolégicos previstos na pesquisa etnografica, como observacdo
participante e entrevistas, utilizamos a abordagem centrada na formacdo de grupo
colaborativo por permitir uma relacao entre pesquisador e objeto de pesquisa centrada na
mediag&o e co-constru¢do do conhecimento.

Organizamos esta dissertagdo em sete capitulos. Além dessa introducdo, temos em
seguida o primeiro capitulo, no qual revisamos alguns fundamentos teoricos que permeiam
a Educacdo Estatistica. No segundo capitulo, enfocamos alguns aspectos da Educagédo
Escolar Indigena, trazendo elementos do percurso historico e a constru¢do dos marcos
legais sobre o direito a Educacdo diferenciada no Brasil e em Pernambuco. No terceiro
capitulo, abordamos a trajetdria historica do povo Xukuru do Ororuba e seu processo de

' De acordo com a norma culta da convengéo para grafia dos nomes tribais, estabelecida pela Associagéo
Brasileira de Antropologia-ABA néo se flexiona 0s nomes indigenas, pois “acrescentando um S poderia
acontecer hibridismo, ou ainda, esses nomes ja poderiam estar no plural ou ndo exista na lingua indigena
correspondente” (CAVALCANTE, 2004, p. 16).
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escolarizacdo. No quarto capitulo, contextualizamos metodologicamente o presente estudo.
No quinto capitulo sdo apresentadas descricGes e analises dos resultados alcancados em
nosso estudo a partir das entrevistas com os professores e das analises sobre o diario de
aula dos docentes. No sexto capitulo, analisamos os resultados do grupo colaborativo e por
fim, no sétimo e ultimo capitulo, descrevemos e analisamos os relatérios entregues pelos
professores, referentes ao desenvolvimento dos planejamentos de aula voltados para o

ensino dos conteudos estatisticos.
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2 EDUCACAO ESTATISTICA

Neste capitulo discutimos aspectos que julgamos importantes para embasar nossa
pesquisa sobre Educacdo Estatistica em escolas indigenas, dentre os quais podemos
mencionar: aspectos historicos, relacionados ao letramento estatistico e aqueles voltados a

pesquisa estatistica.

2.1 Um pouco de histdria

Historicamente, encontram-se registros de que civilizagdes como 0s egipcios,
sumérios e chineses, ja faziam uso das técnicas pertencentes a estatistica para recolher
dados sobre territorios e populacbes. Porém, o reconhecimento da Estatistica como uma
ciéncia ocorreu apenas no século XVII, quando profissionais da Aritmética passaram a
utilizar os métodos estatisticos para analise de dados numéricos, investigacbes e
estimativas sobre acontecimentos sociais (BATANERO, 2001).

Autores como Cazorla e Utsumi (2010), caracterizam a Estatistica como uma
ciéncia que permeia a vida dos cidaddos e que auxilia outras ciéncias, na medida em que
fornece procedimentos para coletar, analisar e tratar dados. Batanero (2001) argumenta que
muitas definicGes sdo possiveis para conceituar a Estatistica, no entanto, toma como base a
que segue:

A Estatistica estuda o comportamento dos fendmenos chamados de
coletivo. Esta caracterizada por uma informacéao acerca de um coletivo ou
universo, o que constitui seu objeto material; um modo proprio de
raciocinio, 0 método estatistico, que constitui seu objeto formal; e umas
previsdes acerca do futuro, o que implica um ambiente de incerteza, que
constitui seu objeto de causa final (CABRIA, 1994 apud BATANERO,
2001, p. 9).

Durante o seculo XIX, conforme Batanero (2001), houve um aumento substancial
do uso da Estatistica por parte dos matematicos. Eles se utilizavam dos conhecimentos
estatisticos para analisar os acontecimentos sociais e os fatores de crescimento econdmico
da época. Ainda conforme Batanero, em 1885, as associacdes estatisticas espalhadas em
varios paises resolveram se unir e como resultado, surgiu o Instituto Internacional de
Estatistica (ISI) que tinha por objetivo unificar mundialmente os métodos de utilizacéo

dessa ciéncia.



A Educacdo Estatistica, enquanto area de atuacdo pedagdgica, consistiu em um
movimento oriundo do aumento do interesse pelos educadores em investigar os problemas
referentes ao ensino e aprendizagem. Esse movimento emergiu na década de 1970 e se
consolidou mundialmente se concretizando em um programa de estudo baseado na
reflexdo dos aspectos que permeiam o ensino e a aprendizagem dos conceitos estatisticos,
tendo como um das conquistas principais, a incorporacdo dos conteidos desta ciéncia no
curriculo de Matematica da Educacdo Baésica e nos cursos de graduacdo de muitos paises
(CAZORLA; UTSUMI, 2010).

De acordo com Cazorla e Santana (2010), as reflex6es sobre a Educagdo Estatistica
no Brasil passaram a ocorrer com énfase no final de 1990. Os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN (BRASIL, 1997), a fim de subsidiar o trabalho dos professores da
Educacdo Basica e atender as demandas sociais, passou a incluir os contetdos de
Estatistica no curriculo de Matematica do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

Especificamente no Ensino Fundamental, os PCN de Matematica apresentam o
trabalho com a Educacdo Estatistica no bloco de conteudos intitulado de Tratamento da
Informacdo. O objetivo desse topico de ensino é promover nos alunos o desenvolvimento
de habilidades individuais como: coletar, organizar, comunicar dados, utilizar tabelas e
graficos, para que os estudantes possam construir e interpretar as informacGes estatisticas
presentes em seu cotidiano, (BRASIL, 1997).

Cazorla e Santana (2010) consideram que o termo Tratamento da Informacéo
indicado nos PCN, pode induzir a uma interpretacdo deturpada de que a Estatistica se
resuma apenas a tratar dados, sem abranger todos 0s conceitos e objetivos que se fazem
presentes no ensino dessa ciéncia.

Mais recentemente, os Pardmetros Curriculares de Matematica para o Ensino
Fundamental e Médio de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2012), destacam a importancia
do trabalho com a Estatistica e Probabilidade em sala de aula. Encontra-se nesse
documento a alusdo ao Tratamento da Informagdo como uma das etapas do trabalho com a
Estatistica. O documento referenda que o ensino de contetddos de Estatistica deve partir do
desenvolvimento de probleméticas relacionadas com a interpretacdo de informacdes
presentes no cotidiano dos alunos, de forma a promover nos individuos a capacidade de
anélise e a tomada de decisoes.

A Educacdo Estatistica, de acordo com a perspectiva historica apresentada nessa
secdo, aponta a importancia do ensino de Estatistica ndo apenas para o desenvolvimento de

habilidades especificas, mas principalmente para proporcionar uma formacdo ampla aos
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estudantes no sentido de formar cidaddos criticos e conscientes de seu papel no mundo.
Com relacdo a esse aspecto, cabe indagar se a Educacgdo Estatistica poderia contribuir para
a promocdo da igualdade social. Algumas possibilidades nessa dire¢do sdo discutidas em

seguida.

2.2 Educacdo Estatistica para a promocéo da igualdade social

Quando as pessoas ndo tém a oportunidade de aprender os contetudos de Estatistica,
de certa forma eles poderdo ser consideradas excluidas socialmente, uma vez que lhes é
negada a oportunidade de compreender e avaliar criticamente as informagdes estatisticas e,
assim, interagir de forma mais participativa com setores da sociedade. Nesse sentido, ao
proporcionar ferramentas para construir, ler e interpretar dados presentes nos diversos
contextos, a Educacdo Estatistica pode contribuir para promover a igualdade social.

Rumsey (2002) argumenta que ensinar conteidos de Estatistica é educar para a
cidadania, pois a aprendizagem de conteldos estatisticos possui relevancia para a vida
diaria e sdo tdo importantes quanto a aprendizagem da leitura e escrita; Um exemplo,
segundo Rumsey, esta na quantidade de informacg0es estatisticas que sdo propagadas pela
midia diariamente, requerendo do cidad&o aprendizagem especificas.

Acreditamos que a partir do momento que contetidos de Estatistica forem inseridos
nos planejamentos de aulas, entdo a educacao escolar estara contribuindo para a formacao
de sujeitos letrados estatisticamente. No entanto, esse pressuposto requer algumas
reflexdes, pois na escola o ensino de Estatistica encontra-se vinculado com a Educagéo
Matematica e a forma como tradicionalmente a Matematica vem sendo trabalhada nas
escolas requer uma reflexdo mais ampla.

Uma importante discussdo sobre o papel social do ensino dos contetdos
matematicos é oferecida por Skovsmose (2000). Para esse pesquisador, a Educacédo

Matematica envolve a ideia de matemacia que pode ser entendida por um lado como:

Habilidade para entender e operar ideias algoritmos e procedimentos da
matematica e; em termos de habilidades para aplicar todas essas ideias,
algoritmos e procedimentos em uma variedade de situagdes; ou em
termos de habilidades para refletir sobre todas essas aplicagOes
(SKOVSMOSE, 2014, p. 105).

Por outro lado, segundo Skovsmose (2014), a matemacia pode ser um instrumento

ou mecanismo de libertacdo, pois possibilita que os individuos possam interpretar e agir



sobre as contradi¢bes existentes na sociedade. Nesse sentido, “matemacia pode ser
concebida como um modo de ler o mundo por meio de nimeros e gréficos, e de escrevé-lo
ao estar aberto a mudangas” (SKOVSMOSE, 2014, p. 106).

A questdo na Educacdo Estatistica no ambito da matemacia estaria centrada em
“como habilitar os alunos a responderem a diferentes desafios nas mais diversas
circunstancias”. Sendo a Educacdo Estatistica destacada no contexto escolar como
importante area no ensino de conteudos de Matematica, 0 seu ensino ndo pode acontecer
dissociado das dimens@es sociais, politicas e culturais dos sujeitos. (SKOVSMOSE, 2014,
p. 109).

Na visdo de Campos, Wodewotzki e Jacobine (2013), a Educagdo Estatistica
favorece nos alunos o desenvolvimento de habilidades colaborativas e cooperativas para
ajuda-los: a desempenhar atividades em grupo; a desenvolver habitos de questionamentos
das informacdes presentes no cotidiano; e a ampliar habilidades para relacionar e transpor
0s saberes escolares para o dia a dia.

Para além da valorizacdo de uma postura investigativa, reflexiva e critica nos
alunos, aqueles autores discutem que durante o processo de ensino e aprendizagem de
Estatistica é interessante que os professores estimulem o0s estudantes a argumentar,
interpretar e analisar, mais do que a aplicar formulas. Eles destacam que o importante é os
estudantes perceberem que todos os dados tém um significado especifico que se relaciona
com o contexto no qual foi obtido. Assim, ampliam a consciéncia sobre aspectos sociais,
que muitas vezes sdo despercebidos em seu cotidiano. Nesse sentido, “valorizando atitudes
voltadas para a préaxis social, os alunos se envolvem com a comunidade, transformando
reflexdes em a¢dao” (CAMPOS, WODEWOTZKI; JACOBINE, 2013, p.12).

Uma abordagem envolvendo a ideia de letramento estatistico é oferecida por Gal
(2002) segundo o qual, para que uma pessoa seja considerada letrada em Estatistica,
precisa desenvolver ndo apenas aspectos relacionados a conhecimentos, mas também
aspectos relacionados a atitudes e postura critica. A Figura 1 mostra as dimensdes do

letramento estatistico em conformidade com Gal.
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Figura 1 — Componentes do Letramento estatistico.

Fonte: Gal (2002).

Conforme mostra a Figura 1, no letramento estatistico tém-se componentes do
conhecimento, dentre 0s quais conhecimentos estatisticos, conhecimentos matematicos,
conhecimentos contextuais e sobre a conjuntura do problema, em termos das questdes que
sdo postas. Além dessas dimensdes cognitivas, Gal destaca ainda a dimensdo denominada
de disposicional, que diz respeito a postura critica, crengas e atitudes das pessoas.

Essas dimensdes possibilitam ampliar a capacidade de resolucdo de problemas
estatisticos a partir da interpretacdo que envolva o contexto de vida das pessoas, suas
experiéncias prévias, mobilizando também expressdes afetivas (QUEIROZ; MONTEIRO;
CARVALHO; FRANCOIS, 2015).

Queiroz, Monteiro, Carvalho e Francois (2015) discutem a importancia de
expressoes afetivas na interpretacdo de dados a partir de entrevistas a estudantes de
graduacdo em Estatistica e Pedagogia. Os autores analisaram as interpretacdes de 11
sujeitos a partir de um grafico de linhas que apresentava dados sobre os percentuais de
mortes entre a populagdo jovem brasileira envolvendo pedestres, ciclistas, motociclistas,
carros, caminhdes e onibus, entre outros, no periodo de 1998 até 2008. Eles observaram
gue os estudantes mobilizavam expressdes afetivas para lidar com os dados do grafico,
constituindo-se estas em elementos fundamentais nos processos interpretativos
apresentados. Os autores discutem esses resultados como indicio de que a interpretacéo de

dados é um processo ativo e que requer que o estudante se engaje no processo. Nesse
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sentido, ndo sdo apenas aspectos cognitivos que contam, mas também os aspectos afetivos,
reforcando a perspectiva de letramento discutido por Gal (2002).

Corroborando com as ideias de Gal (2002), as autoras Cazorla e Santana (2010)
discutem que a aquisicdo do letramento estatistico percorre o desenvolvimento de

habilidades individuais, tais como competéncias cognitivas e afetivas.

O cognitivo é formado por cinco elementos que sdo responsaveis pela
competéncia das pessoas para compreender, interpretar e avaliar
criticamente as informacg0es estatisticas, a saber: o proprio letramento; os
conhecimentos estatisticos, matematico e do contexto; e a competéncia
para elaborar questbes. J& o componente afetivo é formado por dois
elementos: o primeiro diz respeito as atitudes e as crengas das pessoas,
que moldam sua visdo de mundo; e o segundo diz respeito a postura
critica, para um comportamento questionador diante de informagdes
estatisticas (CAZORLA; SANTANA, 2010, p. 12).

Visto dessa forma, aspectos cognitivos e afetivos efetuam um importante papel na
Educacao Estatistica.

Delmas (2002) também oferece contribuicdes para a Educacdo estatistica ao
considerar que 0 seu ensino precisa estar voltado para proporcionar aos individuos o
desenvolvimento de trés competéncias que sdo ao mesmo tempo interdependentes e inter-
relacionadas, quais sejam:

e A literacia estatistica, que pode ser vista como o entendimento e a
interpretacdo de informac0es estatisticas;

e O raciocinio estatistico, o qual representa a habilidade para trabalhar
com as ferramentas e com 0s conceitos da Estatistica;

e E 0 pensamento estatistico, que se refere quando os sujeitos passam a

compreender, refletir e relacionar os dados estatisticos com a realidade.

E valido ressaltar, segundo aponta Delmas (2002), que tanto a literacia, o
raciocinio e o pensamento estatistico, sdo capacidades que vao sendo construidas ao longo
da vivéncia dos estudantes com a Estatistica.

Campos, Wodewotzki e Jacobine (2013) também fazem alusdo para essas trés
competéncias indicadas por Delmas. Eles enfatizam que elas devem representar 0s
objetivos a serem alcancados pelos professores por meio da Educacéo estatistica.

Garfield (2002) argumenta que muitos professores ndo buscam desenvolver nos

alunos uma postura para usar e aplicar a Estatistica em situacGes da vida cotidiana, devido
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a um trabalho centrado apenas no ensino de procedimentos e conceitos. Além disso, muitos
alunos demonstram ter dificuldades na aprendizagem de conteudos estatisticos, devido a
um trabalho pedagdgico descontextualizado com as suas realidades. Para tanto, Garfield
recomenda que sejam feitas atividades em sala de aula para além dos procedimentos,
exigindo dos estudantes uma maior reflexdo dos processos estatisticos.

Campos, Wodewotzki e Jacobine (2013) sugerem que o foco do ensino de
Estatistica deva partir de um desenvolvimento curricular centrado no aluno, no qual os
docentes concebam suas praticas refletindo sobre o que e como ensinar:

A aula centralizada no professor da lugar a um ensino no qual o aluno é
chamado a participar ativamente, com base em situagdes originarias no
seu cotidiano, seja este relacionado com sua comunidade ou com sua vida
familiar. Assim, ele € levado a responsabilizar-se pelas informacdes, a
compreender e a refletir sobre as atividades que estdo sendo
desenvolvidas e a tirar conclusdes com base nos resultados obtidos. A
investigacdo, a descoberta, a reflexéo e a validagéo se destacam, pois sdo
vistas como elementos basicos nesse processo de construcdo do
conhecimento (p. 14).

Nesse sentido, busca-se tornar a aprendizagem de Estatistica significativa para os
alunos. Analisando a questdo no ambito da Educacdo Matematica, Skovsmose (2014)
oferece contribuicGes para a aprendizagem significativa. Para ele, esse € um dos desafios
principais na Educacdo Matematica e aqui acrescentamos também a Educacéo Estatistica.

Um caminho para alcancar uma aprendizagem significativa, segundo Skovsmose
(2014), ¢ ideia de cenarios de investigacdo. Um cendrio seria “um terreno sobre o qual as
atividades de ensino e de aprendizagem acontecem” (p. 45). A apresentacdo desse terreno
para os alunos pode vir a se configurar em “momentos de abertura de possibilidades de
sentido” (p. 46). Ele sugere a realizac¢do de atividades de pesquisa como importante cenario
para investigacdo, pois a pesquisa encontra-se fortemente vinculada a aspectos da
intencionalidade e do envolvimento de professores e alunos.

Para Skovsmose (2014), portanto, o trabalho com pesquisa em sala de aula poderia
contribuir para romper o paradigma de exercicios prontos que se encontram bastante
enraizados no ensino tradicional, tanto no &mbito da Educacdo Matematica como no da
Educacao Estatistica.

Na Educacdo Estatistica, a pesquisa se configura em processo fundamental, sendo

essa abordagem melhor detalhada na subsecéo descrita em seguida.
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2.3 Reflexdes sobre a pesquisa estatistica

Parece-nos essencial que a Educacdo Estatistica, além de promover conhecimentos
e técnicas, estimule nos sujeitos uma reflexdao e uma criticidade acerca dos acontecimentos
que ocorrem no mundo. Para isso, julgamos ser necessario que estejam presentes nos
processos de ensino e de aprendizagem situaces didaticas que incluam as dimenses
socioculturais existentes nos diferentes contextos dos individuos. Desta forma, podem
contribuir para fomentar o protagonismo dos educandos por meio da construcdo de um
ambiente de aprendizagem que propicie a participacéo ativa dos estudantes.

Autores como Rumsey (2002); Cazorla e Santana (2010); Guimarées e Gitirana
(2013) discutem sobre a importancia de ensinar Estatistica seguindo o modelo de pesquisa
estatistica. A pesquisa como eixo estruturador no processo de Ensino dos contetdos
estatisticos, favorece de acordo com os autores, o desenvolvimento de uma reflex&o critica
sobre todas as fases do ciclo investigativo, oportunizando a compreensao dos estudantes e
ao entendimento da sua aplicabilidade na vida cotidiana.

Conforme descrito por Duarte (2014), é necessario que nos processos educacionais
ocorra uma articulagdo entre momentos de realizacdo de atividades em sala de aula e
momentos de atividades de investigacdo na comunidade, para que os estudantes ampliem
seus conhecimentos compreendendo a aplicabilidade dos conceitos na vida cotidiana.

Skovsmose (1998) acredita que as praticas de ensino envolvendo o conhecimento
da Matematica, devem ser focadas na mudanca social e na valorizacdo dos sujeitos. De
acordo com esse autor, quando os individuos vivenciam uma aprendizagem na qual suas
caracteristicas individuais e culturais sdo valorizadas, ocorre uma ampliacdo da
consciéncia politica de modo a favorecer a formacao para a cidadania.

Relacionando a Educagdo Estatistica com uma educacdo para a cidadania, Rumsey
(2002) enfoca a importancia do Ensino de Estatistica seguir 0 modelo de pesquisa, pois
permite aos estudantes vivenciar e aprender 0s conceitos estatisticos, tornando-se cidadaos
estatisticos, identificando o que ela chama de cidadania estatistica. Para a autora, essa
vivéncia com a aprendizagem através da pesquisa, permite aos alunos pensarem
criticamente sobre as informacgdes da vida diaria, além de os auxiliarem a formar uma
compreensdo dos termos, ideias e ferramentas da Estatistica.

A atuacdo docente exerce papel fundamental no processo de estimulo ao
desenvolvimento das estratégias intelectuais que irdo levar os estudantes a uma reflexao.

Santos, Carvalho e Monteiro (2010) consideram que os professores precisam desenvolver
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no ambiente escolar, atividades que promovam o conhecimento sobre os conteudos de
Estatistica. No entanto, o trabalho em sala de aula com contetdos estatisticos é uma tarefa
complexa que exige do professor preparacdo para desenvolver estratégias de ensino
capazes de promover uma aprendizagem significativa.

Entendemos aprendizagem significativa em conformidade com Moreira (2005) o
qual destaca que o aprendiz ndo € um sujeito passivo, mas constréi gradativamente o
conhecimento em colaboracdo com o professor. Por meio da aprendizagem significativa, o
aluno aprende conceitos e entende a sua aplicabilidade na vida cotidiana, de modo a
utilizar as informacgdes aprendidas criticamente, sem se sentir impotente frente aos
conhecimentos e aos processos de aprendizagem.

Destacamos também a respeito de aprendizagem significativa a ideia de “cenarios
de investigacao” formulada por Skovsmose (2014) e ja mencionada neste capitulo. Esse
autor situa a pesquisa como possibilidade de engajar professores e alunos na aprendizagem
de conceitos matematicos por extensdo e baseados nos autores jA mencionados nesta
subsecdo, na aprendizagem de conceitos estatisticos.

Para a construcdo de um ambiente de aprendizagem no qual o foco concentra-se no
desenvolvimento de uma postura reflexiva e critica, é necessario que professor e alunos
estejam interessados em trabalhar colaborativamente na investigacdo de problematicas
referentes ao seu contexto social (CAMPOS; WODEWOTZKI; JACOBINE, 2013). Para

tanto, os autores discutem que:

Os estudantes devem ser preparados para levantar problemas de seu
interesse, formular questdes, propor hipoteses, coletar os dados, escolher
0s métodos estatisticos apropriados, refletir, discutir e analisar
criticamente os resultados (p. 14).

Rumsey (2002) também reforca que o Ensino dos contetdos de Estatistica deve
partir da pesquisa cientifica para proporcionar a todos os envolvidos no processo de ensino
e de aprendizagem o conhecimento sobre cinco componentes basicos do ciclo
investigativo: o conhecimento sobre os dados; o entendimento dos conceitos basicos de
Estatistica e de sua terminologia; o conhecimento sobre a coleta dos dados; a habilidade
para descrever e interpretar os dados de acordo com o contexto do problema; e a habilidade
para comunicar e descrever os dados.

Cazorla e Santana (2010, p. 13) por sua vez, destacam a relevancia do aluno
pesquisador, evidenciando a importancia do Ensino de Estatistica ter a pesquisa como eixo

estruturador, pois:
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1. Promove a motivacdo dos alunos, mostrando que os dados permeiam a vida
cotidiana e as decisfes baseadas em dados podem ser um impacto forte em
nossa vida;

2. Desenvolve a capacidade dos estudantes para relacionar o conceito dentro de
um tema ndo estatistico; de explicar o significado do conceito, e de utiliza-lo
dentro de um problema maior e responder questfes sobre ele;

3. Dar a oportunidade ao estudante de coletar seus préprios dados e encontrar 0s
resultados, isso pode ajudar os alunos a apropriarem-se de sua propria
aprendizagem;

4. Promove a habilidade para interpretar resultados estatisticos (gréficos, tabelas,
etc.) com suas proprias palavras, isto é, ter habilidade para descrever o
significado dos resultados no contexto do problema;

5. Permite aos estudantes comunicar os resultados estatisticos a outra pessoa.

Cazorla e Santana (2010) propGem uma sequéncia didatica para professores

trabalharem com o ciclo investigativo nas escolas. A Figura 2 mostra as fases dessa

sequéncia.

Figura 2 — Fases das sequéncias didaticas na perspectiva do ciclo de investigacao.
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Fonte: Cazorla e Santana (2010).

Observa-se na Figura 2 que a primeira sequéncia de ensino compreende a
problematizacdo da pesquisa que envolve a contextualizacdo da situacdo problema e a

formulacdo de questdes de pesquisa. A segunda fase consiste no planejamento da pesquisa



e inclui escolha da amostra, identificacdo e caracterizacdo das variaveis, além da
elaboragdo de instrumentos. A fase final consiste na coleta dos dados seguida do
tratamento e analise dos dados e da comunicacgéo dos resultados.

Essa sequéncia de ensino proposta por Cazorla e Santana (2010) busca: promover o
desenvolvimento do pensamento estatistico de estudantes; propiciar a participacéo ativa
dos estudantes; e leva-los a refletir e a reconhecer a natureza das variaveis e seu tratamento
estatistico. Um aspecto fundamental, assim como todos os demais, é que os alunos
comuniquem as suas pesquisas, desenvolvendo, dessa forma, a comunicacdo matematica.

Guimaraes e Gitirana (2013) também defendem que a pesquisa deve ser 0 eixo
estruturador para a formacdo estatistica dos cidaddos, pois é participando do ciclo
investigativo, encontrado nos diversos campos do conhecimento, que os estudantes podem
perceber a funcdo dos conceitos estatisticos. Segundo as autoras, a pesquisa estatistica:

Favorece a interacdo entre os alunos, com as praticas sociais e com a
natureza; Incentiva a linguagem oral; amplia o0 que o aluno tem a dizer
sobre varios temas; propicia o contato com representacdes diversas que
resumem informagdes; favorece a observacdo e o desenvolvimento do
raciocinio (p. 96).

Sendo assim, integrar nos curriculos das escolas indigenas o trabalho com a
Estatistica por meio da pesquisa pode permitir aos povos indigenas construir, entender,
analisar, comunicar e interagir com conhecimentos produzidos pelas diferentes culturas.

Contudo, ressalta-se que sao escassos trabalhos nessa area.

2.4 Estudos na Educacdo indigena relacionados com a Educacao estatistica

Conforme tem concluido estudos e sugerido documentos curriculares, a Estatistica
¢ um conteldo cada vez mais necessario para a convivéncia didria dos individuos de
qualquer etnia, e que pode ser ensinado em todas as etapas da Educagdo Basica, associado
com o ensino de outras ciéncias ou com outros conteudos matematicos. Nesse sentido,
destacamos em conformidade com os varios autores ja mencionados neste capitulo, a
importancia do trabalho com a pesquisa.

A despeito do foco do nosso estudo ser a Educacdo Estatistica com énfase na
pesquisa, faz-se importante mencionar a obra intitulada “ldeias matematicas de povos
culturalmente distintos” (FERREIRA, 2002) por constituir-se no primeiro livro no Brasil

gue apresenta relatos sobre atividades matematicas de povos indigenas. O livro reline uma
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coletanea de textos sobre a matematica indigena, tomando a ethomatematica como aporte
tedrico. Apresenta-se dividido em quatro partes: antropologia, educagdo e a matematica na
vida cotidiana; cosmologia, organizacdo social e a matematica de povos indigenas no
Brasil; aritmética e ornamentacio geométrica no Brasil e na Africa; e termos numéricos de
linguas indigenas no Brasil.

No primeiro capitulo da parte I, D’Ambrosio discute a etnomatematica, situando-a
do ponto de vista antropologico da matematica e do ensino. Nessa discussdo, ele
argumenta que “o curriculo deve refletir o que estda acontecendo na sociedade”
(D’AMBROSIO, 2002, p. 34). Para ele, o grande desafio na educacio seria trazer essa
gama de diversidade cultural observada na sociedade para o curriculo escolar.

A discussdo da etnomatematica situa-se na busca de explicar e conhecer formas de
expressao matematica de povos culturalmente distintos, identificando aspectos da
multiculturalidade. Esse é o caso, por exemplo, do capitulo de Bello (2002) que reflete
sobre a educacdo matematica no contexto do povo Guarani-Kaiowa e aponta, dentre outros
aspectos, que a quantificagao para eles “envolve uma série de variagdes da linguagem e
formas representativas, segundo as necessidades sociais, resultando numa variedade de
sistemas” (p. 310).

De um modo geral, os estudos e reflexdes apresentadas no livro organizado por
Ferreira (2002), contribuem para consolidar a ideia de que a Matematica é uma prética
social resultante da atividade humana, existindo, portanto, formas culturalmente distintas
de lidar com quantidades, nameros, medidas e outros objetos da Matematica que podem
ser incorporadas a matematica desenvolvida na escola.

A Educacdo Estatistica encontra-se ausente nesse livro mencionado e até nos dias
atuais, passados 18 anos, sdo escassos estudos que investiguem contetidos de Estatistica no
ambito de escolas indigenas. Identificamos na literatura dois estudos realizados em escolas
indigenas e que se encontram relacionados com a Educacgdo Estatistica: o estudo de
Barbosa e Magina (2014) e o estudo de Mota et al. (2013).

O estudo de Barbosa e Magina (2014) resultou da inquietagdo dessas autoras sobre
qual tratamento deveria ser dado a Matematica em escolas indigenas e de que modo tem
sido favorecido o processo de aprendizagem destes alunos. Propuseram, entdo, em
colaboracdo com os indigenas, a realizacdo de um estudo que objetivou discutir o curriculo
de Matemaética do Programa de Educacdo de Jovens e Adultos Guarani (EJA Guarani), que
estava sendo desenvolvido com a comunidade indigena da aldeia Sapukai, desde o ano de
2012.
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Ao aprofundarem a pesquisa sobre o tema, em particular, ao realizarem leituras
sobre o desenvolvimento dos processos de ensino-aprendizagem da Matematica na escola
indigena, as autoras identificaram que o RCNEI (BRASIL, 1998), ndo referenda o
Tratamento da Informacdo como bloco de contetudos para serem trabalhados nas escolas
indigenas. O documento apenas oferece orientagdes para os conteudos de NUmeros e
Operac0es; Espaco e Forma; e Grandezas e Medidas. Por acreditarem que estudar apenas
esses trés blocos de conteudos ndo seriam suficientes, as autoras realizaram, durante duas
semanas, uma intervencdo de ensino com um grupo de 27 alunos de uma turma da EJA
Guarani, visando abordar simultaneamente os quatro blocos de contetidos supracitados.

As atividades pedagdgicas visaram, sobretudo, identificar a importancia do resgate
da Matematica produzida pelo povo Guarani. As autoras perceberam que 0s estudantes
tinham mais facilidade em aprender os conceitos e entender a aplicabilidade dos mesmos
quando eles eram vinculados com a vida cotidiana da aldeia. Nesse sentido, atividades de
contagem, medidas e de leitura e andlises de informacOes estatisticas eram mais bem
compreendidas quando resgatavam aspectos do contexto da cultura do povo Guarani.

Barbosa e Magina (2014) apontam a influéncia da interculturalidade no curriculo da
escola indigena, pois nas producBes dos estudantes sempre estavam presentes
conhecimentos matematicos aliados aos elementos especificos da cultura Guarani.
Especificamente sobre a Estatistica, as autoras discutem que o0s estudantes, apos realizarem
uma atividade de interpretacdo de graficos, se sentiram mais motivados em buscar
informacgBes mais atualizadas sobre o uso da terra indigena para sobrevivéncia e dos
direitos indigenas sobre elas. As autoras concluem, enfatizando a importancia de valorizar
a Matematica como um produto cultural e de proporcionar aos estudantes indigenas
processos de aprendizagem no qual eles utilizem e valorizem a Matemaética produzida pela
comunidade.

Esse estudo de Barbosa e Magina (2014) demonstra que, mesmo sem um
conhecimento escolar prévio sobre topicos da Educacdo estatistica, os estudantes se
lancaram na tarefa de leitura e interpretacdo de dados e extrapolaram o interesse pelas
tarefas ampliando a busca de informagdes sobre o0 seu povo.

Mota et al. (2013) realizaram um estudo em um curso de Licenciatura em Educagao
Basica Intercultural, buscando oferecer aos estudantes uma oficina de Estatistica Aplicada
a Escola Indigena. Os autores discutiram com 133 alunos do Curso de Licenciatura o
conhecimento sobre a Estatistica Basica para que eles pudessem compreender, planejar,

executar e interpretar dados estatisticos. Durante uma semana foi realizada uma oficina na
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disciplina de Tecnologia da Informagéo e Comunicacdo (TIC), focando na construgéo de
graficos e na contextualizacdo das informacGes com a realidade das comunidades
indigenas atraves do programa Microsoft Excel.

As discussdes em prol do letramento estatistico dos futuros professores indigenas
foram feitas em quatro momentos. No primeiro, eles discutiram sobre a definicdo da
Estatistica e sua aplicacdo na escola indigena, utilizando a apresentacdo de graficos com
estatisticas indigenas. O segundo momento foi reservado para 0s estudantes se
familiarizarem com o programa Microsoft Excel e para que aprendessem a utilizar as
ferramentas de construcdo de informacGes estatisticas, como selecionar e inserir graficos
de colunas, barras, setores e tabelas. Na terceira etapa, a turma foi dividida em grupos para
que os estudantes realizassem pesquisas no ambito do préprio curso, coletando os dados,
inserindo os resultados e construindo graficos. No quarto momento, os estudantes foram
estimulados a organizar coletivamente dados em tabelas na planilha do Microsoft Excel e,
em seguida, construiram e interpretaram graficos visando uma compreensdo dos processos
de ensino e de aprendizagem da Educacdo Estatistica em contextos pluriculturais.

Ao final do estudo, os autores perceberam que por meio do trabalho com a
Educacdo Estatistica aliado com o uso do recurso da tecnologia, os académicos realizam
atividades de interpretacdo e construcdo de graficos percebendo os limites e as
possibilidades da inclusdo de conteudos estatisticos na escola indigena. Assim, puderam
ampliar a compreensdo sobre a realidade das aldeias indigenas e, ainda, perceber a
Estatistica como um tipo de linguagem que possibilita uma analise ampla do mundo, num
constante dialogo intercultural com as demais areas do conhecimento escolar.

O estudo de Mota et al. (2013) contribui para se pensar nos conteudos escolares
para escolas indigenas para fortalecer dialogos interculturais. Os autores consideram de
fundamental importancia a promogéo do letramento estatistico para os povos indigenas, no
sentido de oferecer aos sujeitos a oportunidade de interacdo com conhecimentos
produzidos por outras culturas. Sendo assim, consideram primordial englobar nos cursos
de formacdo de professores indigenas para Educacdo Bésica a Educagdo estatistica, a fim
de contribuir para que esses povos possam construir uma escola autbnoma e diferenciada.

Essas duas pesquisas mencionadas contribuem para uma ampliacdo da discusséo
sobre a importancia do Ensino de Estatistica na Educacdo Escolar Indigena. Em particular,
revelam a importancia da Estatistica como uma ferramenta que proporciona as
comunidades indigenas a¢fes como coleta e organizacdo de informaces relevantes para o

meio em que vivem. Além disso, possuem relevancia, na medida em que apontam que
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aspectos socioculturais podem ser utilizados na Educacdo Estatistica de diferentes povos
indigenas.
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3 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO BRASIL

Neste capitulo apresentamos uma discussdo sobre a Educacdo Escolar Indigena no
Brasil, analisando a sua representatividade para as comunidades indigenas, no sentido de
explicitar suas respectivas relacdes e importancia no cenario educativo atual.

Assim, nas se¢des a seguir, serdo discutidos aspectos que envolvem o percurso
historico da Educagdo Escolar para os povos indigena. Inserimos nessa discussdo alguns
aspectos relacionados com a construcdo dos Marcos Legais que regem esse modelo de
Educacdo, além do processo de estadualizacdo da Educacdo Escolar Indigena em
Pernambuco. Finalizamos o capitulo apresentando algumas reflexdes sobre a perspectiva

da educacdo intercultural nas escolas indigenas.

3.1 Alguns aspectos do percurso histérico da Educacao indigena

Ao longo da histdria se desencadeou no mundo estruturas hierarquicas e de poder
que permitiram a alguns poucos homens ter maiores riquezas, deter conhecimentos e em
alguns casos, a dominar outros homens. Para D’ Ambrosio (2007), o processo fundamental
para a conquista de um individuo € manté-lo inferiorizado, enfraquecendo suas raizes,
removendo dele a sua histdria, eliminando a sua lingua materna, sua religido, e assim, as
estratégias de sobrevivéncia dos sujeitos dominados vdo sendo excluidas e substituidas
pela cultura do dominador.

Os povos indigenas vivenciaram por muito tempo uma realidade de dominacao que
visava a exclusdo de sua cultura e de sua gente. D’Ambrosio (2007) destaca que as
comunidades indigenas que sobreviveram ao processo de dominacao, se mantiveram como
grupos culturais excluidos com suas culturas disfarcadas na incorporacdo da cultura do
dominador.

Decerto, com 0 acesso a educacdo escolar, ndo poderia ser diferente. HA& esses
povos foi legado inicialmente uma pratica educacional voltada para assimila¢do da cultura
dominante. D’ Ambrosio (2007) explica que todos os individuos carregam consigo raizes
culturais advindas de seu ambiente de socializacdo, porém ao chegar a escola,
normalmente esse sujeito passa por um processo de transformacdo e substituicdo dessas
raizes.

O contato inicial dos indigenas brasileiros com a educacdo formal foi através dos

jesuitas, os quais tinham por objetivo converter esses povos para a sua doutrinagcdo. De

32



acordo com Monteiro (1999) a acdo educacional desenvolvida pelos jesuitas no Brasil
seguia trés diretrizes: a conversdo das principais liderangas indigenas, a eliminacdo dos
pajés, devendo os padres desenvolver o papel de lideranca para esses indios; e a
doutrinacédo dos jovens.

Tais fatos demonstram como a educag&o escolar foi introduzida aos indigenas como
um instrumento de imposicdo cultural que visava, sobretudo, ao exercicio do poder e a
exclusdo cultural dos dominados, revelando uma pratica para promover a aculturacao e
perda da identidade étnica. Porém, a implantacdo de uma cultura alheia a cultura indigena
mostrou-se em uma acdo na qual esses povos buscaram resistir a aniquilacdo de sua
identidade. Segundo Carvalho (1998), a identidade étnica corresponde ao reconhecimento
préprio que cada um tem de si, como um ser individual, e que ao mesmo tempo se reflete e
é um reflexo de sua identidade social.

Silva (2000) explica que em meados do século XIX, quando o Brasil comecava a se
construir como nacéo, os indigenas ndo eram considerados como parte da sociedade, uma
vez que resistiram em aceitar a domina¢ao dos “ndo indios”. De acordo com este autor,
apos a Assembleia Constituinte de 1823, decretou-se que os indigenas precisavam ser
integrados ao modo de vida do povo brasileiro através do ensino, da instrucdo moral e
religiosa e do trabalho.

No entanto, nos anos que se seguiram, os povos indigenas foram resistindo as
imposicdes sociais, através da organizacdo de movimentos indigenas que buscavam a
preservacao e valorizacdo de suas caracteristicas culturais, iniciando assim uma luta pelo

reconhecimento dos seus direitos.

3.1.1 O inicio de uma luta

Durante o século XX, os povos indigenas vivenciaram um novo cenario no que se
refere as politicas para a educacdo. Felix (2008) alega que o Estado brasileiro, diante da
instabilidade de convivéncia com os indigenas, acreditava que esses povos estavam
fadados a extingdo e, portanto, resolvem instaurar alguns 6rgdos oficiais para intervir
diretamente na vida dessa populacao.

Oliveira e Freire (2006) explicam que, em 1910, foi criado no ambito do Ministério
da Agricultura, Indastria e Comércio — MAIC, do Apostolado Positivista e do Museu
Nacional, o Servico de Protecdo aos indios e Localizagdo de Trabalhadores Nacionais —

SPILTN, que posteriormente veio a se chamar Servico de Protecdo ao indio — SPI. Em
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suma, o SPI tinha por finalidade: agir para garantir a sobrevivéncia fisica dos povos
indigenas; fazer os indios adotarem gradualmente habitos “civilizados™; poder acessar ou
produzir bens econdmicos nas terras dos indios; usar a forca de trabalho indigena para
aumentar a produtividade agricola; fortalecer o sentimento indigena de pertencer a uma
nacao.

De acordo com Félix (2008), o SPI implantou escolas que se chamavam “casa de
indio”, na qual a sua atuagdo pode ser dividida em dois momentos: no primeiro, marcado
por uma fase de constante tentativa de conversdo dos indigenas através de uma educacgédo
de cunho religioso, com uma expansao desse modelo de educacdo para outros estados do
pais. O segundo momento, se caracteriza por uma fase escolar na qual a énfase foi a
implantacdo no curriculo de disciplinas voltadas para a formacéo profissional.

Assim, Oliveira e Freire (2006) pontuam que o SPI, com a finalidade de atingir seus
objetivos, procurava afastar a Igreja Catdlica da responsabilidade de educar os indigenas e
buscava adotar técnicas educacionais, no sentido de controlar esses povos para transforma-
los em trabalhadores. Desta forma, o Estado se tornou o responsavel legal por administrar
as terras e a vida dos indigenas. Porém, ao invés de protegé-los, colaborou para que seus
territdrios fossem invadidos.

Do inicio ao fim do SPI, predominou uma escola indigena formadora de
produtores rurais voltados para o mercado regional, havendo baixo
aproveitamento educacional das criangas indigenas em tais condicBes. A
professora dos indios era frequentemente uma pessoa sem qualquer
qualificacdo para esta préatica. As escolas dos postos ndo se diferenciavam
das escolas rurais, do método de ensino precario a falta de formacéo do
professor. O uso de material didatico padronizado, o ensino artesanal e a
alfabetizacdo ndo permitiram o sucesso de qualquer reformulagéo
educacional (OLIVEIRA; FREIRE, 2006, p. 124).

Conforme ressalta Félix (2008), tais fatos evidenciam o quanto a politica
educacional no Brasil visava o desaparecimento das culturas indigenas, com o objetivo
integracionista, para que esses povos incorporassem os ideais de vida que o Estado tinha
para eles.

Oliveira e Freire ainda pontuam que, em consequéncia das inimeras denuncias de
que o SPI colaborava com os genocidios dos indios e com acusacgdes de corrupcdo, em
meados dos anos de 1960, esse 6rgdo foi averiguado por uma Comissdo Parlamentar de
Inquérito. Devido aos resultados desta investigacdo, o SPI foi suspenso e extinto. Para que
o0 Estado continuasse com a tutela dos indios foi criado, em 1967, a Fundacdo Nacional do

indio — FUNAL, a qual funcionou, inicialmente, com os mesmos principios da extinta SPI.
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Segundo Ferreira (1992), apds a criacdo da FUNAI, foi implantado no Brasil o
Estatuto do indio, em 1973, o qual passou a regular juridicamente sobre as terras, a
educacdo, a cultura, a saude e sobre toda situacao de direitos civis e politicos dos indios e
das comunidades indigenas. No que concerne a Educagéo, o Estatuto do indio previa que
as escolas localizadas em territdrio indigena poderiam utilizar na alfabetizagdo dos indios a
lingua natural do grupo e o portugués. Porém, na instituicdo escolar ainda prevalecia uma
pratica educativa igual as escolas dos ndo indios, pois 0s objetivos educacionais para esses
povos eram voltados para a integracao dos valores nacionais.

A realidade das escolas indigenas no Brasil comega a ter pequenos avancos a partir
do apoio do Conselho Indigenista Missionario — CIMI, entidade criada em 1972 pela
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB, que junto aos indios, lutou em prol da
garantia dos direitos dos indigenas. De acordo com Félix (2008), a proposta do CIMI era
que os indigenas pudessem, dentre outros direitos, ter acesso a uma escola diferenciada que
se adequasse as distintas culturas desses povos. O autor também ressalta que a abertura da
Igreja Catdlica a uma nova linha missionaria, advém de um repensar sobre a atuacdo da
comunidade cristd diante as mudancas culturais e sociais que ocorriam com o0
desenvolvimento do Brasil.

Durante a década de 1970, em todo o pais, os povos indigenas se mobilizam em
prol da garantia de seus direitos, iniciando o que chamamos de movimento indigena.
Segundo Aguilera (2001) a forma que esses povos encontraram para se relacionar com
outros povos, foi através da realizacdo de Assembleias Indigenas, que puderam favorecer
tomadas de decisdes politicas e experiéncias interétnicas.

As articulacdes indigenas em ambito nacional, conforme referendam Oliveira e
Freire (2006), tiveram o apoio do CIMI para que acontecessem. A partir desses encontros,
os indigenas comecaram a elaborar e dirigir entidades indigenas para representar seus
interesses, das quais se destacam: a Unido das Nacdes Indigenas — UNI; Federacdo das
Organizacdes Indigenas do Alto Rio Negro — FOIRN e a Associagdo dos Povos Indigenas
do Leste, Nordeste, Minas Gerais e Espirito Santo — POINME. Todas essas entidades
reivindicavam demarcacgdo das terras e autonomia das comunidades indigenas para gerir
suas atividades no ambito do Estado brasileiro, pois até entdo cabia a FUNAI a
responsabilidade sobre esses povos.

Félix (2008) discute que com o crescimento desse novo periodo de articulacdo entre

0s povos indigenas brasileiros e de organizagdes ndo governamentais, implicou em muitos

35



confrontos e perseguicGes com a sociedade dominante e principalmente com posseiros das
terras indigenas, fato que culminou em muitas mortes.

De acordo com Aguilera (2001), um dos encontros promovidos pelos povos
indigenas, que buscava discutir as relacbes entre educacdo indigena e alfabetizacéo,
resultou na realizagdio de uma publicagio com o titulo “Educacdo Indigena e
Alfabetizagdo” (MELIA, 1979). Este livro ajudou a reafirmar para toda a sociedade o
quanto essas comunidades estavam desenvolvendo por meio de uma préatica cultural
prépria, a reelaboracéo dos processos educativos para o desenvolvimento de seu povo.

A luta do movimento indigena potencializou o reconhecimento para a sociedade
civil dos problemas que essas comunidades enfrentavam. Os indigenas, 0s quais segundo o
Estado estavam fadados a desaparecer, iniciaram um periodo de fortalecimento e de
abertura politica. Nesse sentido, os indios tinham a consciéncia de que a Educacdo Escolar
Indigena era - e ainda é - um instrumento de resisténcia e de poder, capaz de libertar todos
0s povos de um cativeiro ideoldgico, no qual por meio do desenvolvimento de praticas
educativas esses distintos povos poderiam se fortalecer e preservar a sua cultura.

Dessa forma, 0s anos que se seguiram trouxeram um inicio de abertura no cenario
das Leis Brasileiras que, também, culminaram no desenvolvimento da Educagdo Escolar

Indigena.

3.2 Construcao dos marcos Legais sobre a Educacao Escolar Indigena

Com a convicgdo de que a escola oferecida para as comunidades indigenas deveria
ser reinventada dentro do sistema sociopolitico brasileiro por meio de acdes afirmativas e
de politicas publicas, o movimento indigena foi criando forca em todo pais e abrindo
caminhos para a discussdo de uma nova escola, a qual deveria surgir para garantir a
visibilidade e preservacdo étnica e cultural. Buscava-se, dentre outros aspectos, que 0S
conteudos curriculares trabalhados na escola ndo indigena fossem adaptados para a
realidade de cada povo indigena distribuido no Brasil.

A raiz da mudanga, no entanto, precisava alcancar uma dimensdo Legal para a
construcdo de uma nova funcdo social para a escola indigena. Nesse sentido, Segundo
Oliveira e Freire (2006), a Unido das Nacdes indigenas — UNI, aliados com organizacdes
civis, passou a pressionar o Estado e a discutir com seus representantes a proposta da
Assembleia Nacional Constituinte, exigindo que nesse documento constasse um capitulo

dedicado a situacédo dos povos indigenas.
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Dessa forma, com a elaboracéo da Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988), o Estado
brasileiro considera pela primeira vez os povos indigenas como cidaddos e lhes atribui
direitos por meio da reformulacdo dos parametros legais. De acordo com Henriques et al.
(2007), uma das acdes mais importantes que a Constituicdo gerou para essas comunidades
foi reconhecer legalmente que esses povos tinham uma organizacdo social propria, linguas,
crengas, tradicdes e direitos, competindo a Unido respeita-los e protegé-los.

No que concerne a Educacdo Escolar Indigena, Aradjo (2006) ressalta que a
Constituicdo Federal propiciou aos povos indigenas utilizar na escola suas linguas
maternas e seus processos de aprendizagem proprios. Para Aradjo, a Constitui¢do inicia o
reconhecimento legal sobre a diversidade sociocultural e estabelece um novo periodo na
relacdo do Estado com as comunidades indigenas.

Conforme discute Félix (2008), até 1990 a responsabilidade sobre a oferta da
Educacdo Escolar Indigena pertencia a FUNAI, que atuava em colaboragdo com os estados
e municipios. Porém, com o Decreto Presidencial n® 26/91 (BRASIL, 1991), a
responsabilidade sobre a gestdo de todos os niveis e modalidades da Educacdo Escolar
Indigena passou a ser do Ministério da Educacdo e do Desporto. No entanto, o referido
Decreto ndo deferiu claramente se caberia aos estados ou municipios a responsabilidade de
executar o atendimento da oferta sobre essa politica pablica.

De acordo com Henriques et al. (2007), com a incumbéncia de conduzir a gestdo da
Educacdo Escolar Indigena, o MEC cria a Coordenacdo Geral de Apoio as Escolas
Indigenas. Além disso, constitui o0 Comité Nacional de Educacdo Indigena para elaborar
junto com representantes indigenas, universidades e organiza¢des ndo governamentais, um
espaco de discussdo e orientacdo para a definicdo do trabalho com esta politica de
educacdo.

Carvalho (1998) discute que entre os anos de 1991 e 1995 ocorre uma reflexdo em
torno da Educacdo Escolar Indigena por parte dos organismos governamentais, que se
reflete em 1996, quando o Estado brasileiro inclui na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, as orientagcOes a serem oferecidas para essas comunidades. Sendo
assim, para garantir o desenvolvimento das relagdes interculturais entre a sociedade
nacional e os povos indigenas, a Unido institui que o ensino oferecido nas escolas
indigenas deve partir do bilinguismo, onde cada povo pode utilizar o portugués e a lingua
materna de sua comunidade.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB (BRASIL, 1996), a

Educacao Escolar Indigena precisa ser desenvolvida a partir de um curriculo especifico, de
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maneira que garanta aos alunos de todos os povos indigenas a preservacdo de sua
identidade cultural. A LDB destaca, dentre outras, as seguintes diretrizes para o curriculo
de povos indigenas: utilizacdo de sua lingua materna na escola, autonomia na elaboracao
de metodologias de ensino, uso de materiais didaticos especificos, acesso a conhecimentos
e informagBes da sociedade nacional e demais sociedades indigenas, afim de que as
relagOes interculturais possam estar dialogando dentro de suas instituicoes.

Com objetivo de elaborar materiais didaticos para encaminhar as acdes, as quais
seriam desenvolvidas nas escolas indigenas do pais, o MEC produziu em 1998 o
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI). Grupione (2002)
ressalta que esse documento visava garantir as comunidades indigenas pontos comuns nas
orientacdes pedagogicas para os professores e para os responsaveis pelo desenvolvimento
desta politica publica.

Outro marco importante diz respeito ao que apresenta Félix (2008) quando explica
que foi por meio do Parecer n® 14/99 (BRASIL, 1999) que a Unido responsabilizou os
Governos dos Estados para executarem em parceria com 0S municipios e com a anuéncia
das comunidades indigenas, a oferta da Educacdo Escolar Indigena.

Além disso, o Parecer n° 14/99 (BRASIL, 1999) cria a categoria professor indigena
e prevé que o poder publico estadual deve ser o responsavel por assumir a responsabilidade
dos processos publicos de selecdo e contratacdo destes profissionais. O Conselho Nacional
de Educacdo previa que a prova do concurso publico deveria ser elaborada por
especialistas na lingua e cultura especifica de cada povo indigena, porém seria necessario
que a prova de titulos fosse mantida como critério de selecdo. Esse fato gerou uma

desaprovacdo nas comunidades indigenas que, segundo Almeida (2001, p. 114):

Fazer o concurso ja é uma violéncia, uma vez que ndo se respeita 0
critério de escolha da comunidade. Quer dizer, registra-se no papel um
discurso que diz respeitar os povos indigenas, mas na verdade, os
professores indigenas tém que passar pelos nossos rituais para que
possam ser contratados e ter um minimo de seguranga no exercicio da
profissdo. Ainda mais na hora de elaborar esses rituais, mais uma vez, a
palavra dos ndo-indios é que vale. Como exigir titulos dos professores
indigenas? SO agora é que comegam a funcionar cursos de magistério
especifico para professores indigenas.

No que se trata da formacéo inicial dos professores indigenas, cabe salientar que
diante da pressdo que o movimento indigena e outros seguimentos étnicos vinham
exercendo na busca de uma inclusédo social na educacéo superior, a partir do ano de 2003,
no primeiro mandato do presidente Luis Incio Lula da Silva, iniciam-se no pais medidas

voltadas para uma Reforma Universitaria, que fizeram avancar a democratizacdo do acesso
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ao ensino superior no Brasil. Dentre as ac¢Oes afirmativas desenvolvidas, Paula (2009)
destaca o Programa Diversidade na Universidade, o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais- REUNI e o Programa
Universidade para todos — PROUNI, os quais tinham, sobretudo, o objetivo de promover a
inclusdo por pessoas pertencentes a grupos socialmente desfavorecidos em cursos
superiores.

Todas essas varidveis nas relagdes dialéticas entre Governo Federal, Governo
Estadual e as comunidades indigenas, de um modo geral, criou certa complexidade do que
viria a ser de fato uma escola indigena.

A dificuldade para implementar uma Educacdo Escolar Indigena que atendesse as
especificidades das distintas etnias que existem no Brasil, fez com que, em muitos estados
brasileiros as instituicdes escolares se configurassem, por muitos anos, como uma escola
rural. Em Pernambuco, por exemplo, a estadualizacdo das escolas indigenas, mesmo sendo

Lei, sO passou a ser efetivada em 2002.

3.3 O processo de estadualizacdo da Educacéo Escolar Indigena em Pernambuco

Segundo a Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco, sdo reconhecidas
atualmente no estado 12 etnias indigenas, sendo elas: Atikum; Fulni-6; Kambiwg;
Kapinawd; Pankaiuka; Pankararu; Pankararu Entre Serras; Pankard; Pipipd; Tux4; Truka e
Xukuru de Ororuba. A educacdo escolar para esses povos passou por diferentes processos
ao longo de sua histéria de lutas e reivindicacdes, dentre eles, o processo de
municipalizacéo das escolas indigenas.

De acordo com o Parecer n® 14/99 (BRASIL, 1999) cabia aos Governos dos
Estados brasileiros, em parceria com 0s municipios, a responsabilidade de execucdo das
politicas educacionais para os povos indigenas. No entanto, a oficializagdo da
estadualizacdo da Educacdo Escolar Indigena em Pernambuco s6 ocorre no ano de 2002,
por meio do Decreto n° 24.628, o qual antecipa que as escolas indigenas passam a ser de
responsabilidade do Estado em parceria com 0s municipios e com a Unido
(PERNAMBUCO, 2002).

Posteriormente a estadualizacdo das escolas indigenas, a Portaria n° 3.096/2002
(PERNAMBUCO, 2002) cria a Comissdo Estadual de Educacdo Escolar Indigena em

Pernambuco. Nesse periodo, o estado reconhecia a existéncia de nove etnias indigena,
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sendo elas: Fulni-6, Atikum, Kapinawda, Truka, Pipipd, Kambiwdé, Tuxa, Pankararu,
Xukuru do Ororuba. A Comisséo Estadual de Educagdo Escolar Indigena era formada por
sete representantes dos Orgdos internos da Secretaria de Educacdo de Pernambuco e por
nove representantes de cada uma das etnias indigenas no estado.

Os povos indigenas do estado, aliados com organizagbes ndo governamentais,
conseguiram avancar, fazendo surgir, em 1990, a Comisséo dos Professores Indigenas de
Pernambuco — COPIPE. Atuante até os dias atuais, a COPIPE vem participando na
definicdo de estratégias junto com o Nucleo de Educacdo Escolar Indigena da Secretaria
Estadual de Educacdo, realizando conferéncias estaduais de educacdo e encontros
semestrais com os professores, tendo por objetivos:

Articular, mobilizar as comunidades e os/as professores/as indigenas e
propor e monitorar as politicas publicas para o setor. A defesa de uma
escola que respeite o projeto de sociedade de cada povo, seus processos
préprios de ensino e aprendizagem, o fortalecimento da identidade étnica
e a valorizacdo dos saberes culturais (COPIPE apud SANTOS, 2004, p.
128).

Apesar da municipalizacdo da Educagdo Escolar Indigena em Pernambuco ter se
desenvolvido com muita dificuldade, o estudo de Silveira (2012, p.87) diz que “em termos
de politica publica o referido estado avangou, comecando a organizar-se a partir de 1991,
muito embora a estadualizagao tenha sido oficializada em 2002”.

Podemos perceber que os avancgos ocorridos, com o passar dos anos, em prol da
qualidade da Educacdo Escolar Indigena no estado de Pernambuco, intercorre como fruto
do movimento dos indigenas e de seus educadores.

Em 2008, o Governo do Estado elabora, por meio do Decreto 31.644 de 2008
(PERNAMBUCO, 2008), a criagdo do Conselho Estadual de Educacdo Escolar Indigena
(CEEIN), o qual passa a ser um 0rgdo de atuacdo em conjunto com a Secretaria de
Educagdo para assessorar as agdes e projetos junto com as comunidades indigenas do
estado.

De acordo com a Secretaria Estadual de Educagdo de Pernambuco-SEE, no ano de
2009, ocorre pela primeira vez no estado a insercdo de um curso de Graduagdo em
Licenciatura Intercultural no campus Agreste da Universidade Federal de Pernambuco
(PERNAMBUCO, 2013), A oferta de formacdo no ensino superior aos professores
indigenas foi possivel de ser implementada no Estado através da formulacdo de uma

politica publica do Ministério da Educacdo que langou, em 2008, o Programa de Apoio a
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Formac&o Superior e Licenciaturas Indigenas — PROLIND, o qual tem objetivo de formar
professores das comunidades indigenas para atuarem na educacao basica.

Desenvolvido na modalidade semipresencial, o curso de Licenciatura Intercultural
do Campus Agreste da UFPE visa a formacéo académica dos professores indigenas que ja
estdo em atuacdo e dos integrantes das aldeias que queiram desenvolver atividades
docentes. Sao oferecidos aos académicos trés habilitaces: Linguagem e Artes, Ciéncias da
Terra e da Natureza e Ciéncias Humanas e Sociais, tendo a primeira turma se formado em
2013 com 152 professores (PERNAMBUCO, 2013).

No entanto, cabe evidenciar que passados 15 anos apds o Parecer n° 14/99
(BRASIL, 1999), criar a categoria professor indigena e de orientar que os Governos dos
Estados deveriam elaborar um concurso publico para admissdo de professores indigenas,
Pernambuco ainda estd na fase de regulamentacdo dos professores que atendem as escolas
indigenas do estado. A Secretaria de Educacdo estima que temos aproximadamente mil
professores indigenas que ainda estdo atuando nas escolas como prestadores de servico
com contrato temporario.

A proposito, a Secretaria de Educacdo informa que existe atualmente no estado o
reconhecimento oficial de 134 escolas estaduais indigenas distribuidas entre os 12 povos.
Com aproximadamente doze mil alunos matriculados, as escolas indigenas em
Pernambuco atendem a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacao
de Jovens e Adultos, Educacdo Profissional e Educacdo Especial.

Dessas 134 escolas indigenas apontadas pela Secretdria de Educacdo de
Pernambuco, 41 encontram-se no territorio do povo Xukuru do Ororuba. Além disso,
existem 221 profissionais, dentre eles, professores, auxiliares e motoristas para atender a
todos os estudantes da Educacdo Béasica em prol de educacéo intercultural que fortaleca a

identidade do povo Xukuru do Ororuba.

3.4 Educagéo Intercultural na escola indigena

Entende-se que a insercdo da interculturalidade em todas as etapas da Educacéo
Escolar Indigena é uma perspectiva democratica das politicas que, se garantida, podera
contribuir para assegurar os direitos dos povos indigenas propondo o respeito as diferentes
formas tradicionais de conhecimento e as pluralidades culturais na educagéo formal.

Autores como Juliano (1993), Falteri (1998), Greenman e Greenbaum (1996),

Fleuri (2000) e Ramos (2009) consideram que a principal caracteristica da
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interculturalidade é o tratamento igualitario entre todas as culturas, para que nenhuma
possa ser considerada como cultura dominante e/ou subordinada, mas que todas possam ser
reconhecidas e, sobretudo, valorizadas.

Diante de uma gama de pluralidade étnica e culturais, se faz necessaria uma nova
postura e pensamento do professor sobre os processos educacionais, ndo s6 dos contetdos
da Estatistica, mas do curriculo como um todo. Especificamente na escola indigena,
acreditamos que seja indispensavel pensar em uma educacéo intercultural com respeito e
valorizacdo das diversidades culturais na formacdo dos sujeitos.

Para Fleuri (2000), uma das possibilidades de reconhecer e valorizar a identidade
cultural dos distintos grupos sociais é através do desenvolvimento de praticas pedagdgicas
interculturais. De acordo com esse autor, uma educacdo intercultural abrange uma
perspectiva que valoriza a pluralidade social e cultural dentro da instituicdo escolar.

Segundo Ramos (2009), a no¢do de interculturalidade implica relacdo, dialogo e
comunica¢do dos individuos entre as distintas culturas. Na educacdo, as relacdes
interculturais exigem do professor uma postura baseada no reconhecimento das diferencas
culturais e ideoldgicas, de modo a contribuir na formacgdo dos estudantes nos diferentes
contextos de aprendizagem.

Nas estratégias educacionais da Matematica, em geral, e em particular da
Estatistica, para as escolas indigenas, é necessario oportunizar aos estudantes uma
ampliacdo dos conhecimentos considerando predominantemente as relacdes interculturais.

A esse respeito, Lizarzaburu (2006) alega que, a partir do momento em que 0s
professores indigenas ndo reconhecem nem incorporam nos processos educativos
elementos da cultura escolar, dialogados com elementos proprios da cultura indigena, cria-
se uma lacuna na aprendizagem dos estudantes.

Além disso, Fleuri (2000) explica que a instituicdo escolar e o curriculo podem ser
um espaco simbolico de consolidacdo e construcdo da identidade cultural dos individuos.
Para esse autor, desenvolver a interacdo entre os diferentes grupos potencializa
mutuamente um enriquecimento cultural. Assim, “em nivel de praticas educacionais, a
perspectiva intercultural busca promover a construgdo de identidades sociais e o
reconhecimento das diferencas culturais, mas ao mesmo tempo, procura sustentar a relacao
critica e solidaria entre elas™ (p. 49).

Candau e Russo (2010) por sua vez, destacam que a educacdo intercultural ndo se
trata apenas de mera incorporacgéo de alguns temas ligados a povos de culturas distintas no

curriculo. Referem-se, principalmente, a uma perspectiva critica que busca incluir na
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escola a construcdo de uma postura democratica, que reconhece as diferencas culturais
existentes na sociedade, e incorpora nos processos educativos a articulacdo entre os
distintos saberes.

Nas escolas do povo Xukuru do Ororuba, por exemplo, as praticas pedagogicas tém
possibilitado a visibilidade e preservagdo de suas caracteristicas culturais por meio de
préticas interculturais nos processos educativos. Atraves da existéncia de um conselho de
professores a educacdo € pensada em um processo continuo, no qual é discutido e
formulado, coletivamente, o projeto pedagdgico das escolas Xukuru que corresponde aos
valores e anseios da comunidade (CAVALCANTE, 2004).

Em suma, sédo trabalhados os contetdos regulares previstos para a Educagdo Bésica
a partir da contextualizacdo dos conhecimentos especificos da cultura Xukuru. Os
processos educativos acontecem em espacos de socializacdo como a casa, igrejas terreiros,
patios, plantagcBes, matas, rituais e em festividades, visando fundamentalmente que os
estudantes vivenciem dentro e fora das escolas o que é ser Xukuru.

Na sessdo 4 discutimos com mais detalhes as especificidades da Educacdo Escolar
Indigena do povo Xukuru do Ororuba, enfatizando a luta desse povo para ter direito e

acesso a uma educacao intercultural que respeite e valorize suas especificidades culturais.
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4 O POVO XUKURU DO ORORUBA

Neste capitulo, discutimos as especificidades do povo Xukuru do Ororubd e
enfatizamos o processo de busca desse povo por uma Educacdo Escolar indigena, que
atenda as necessidades da comunidade e que ofereca autonomia e afirmacdo do grupo

enguanto povo indigena.

4.1 Caracteristicas e territdrio do povo Xukuru do Ororubéa

Pioneiros no Estado de Pernambuco nas lutas em prol da garantia dos direitos dos
povos indigenas, o povo Xukuru do Ororubd esta situado na serra do Ororuba, em Pocéo,
além de alguns bairros da cidade de Pesqueira, localizada a 215 km do Recife, no Agreste
de Pernambuco.

De acordo com Almeida (1997), o nome do povo Xukuru do Ororuba significa
respeito do indio com a natureza, conforme o extrato de fala do cacique Xik&o aponta:

O nome da nossa tribo é Xukuru do Ororuba, significa o respeito do indio
com a natureza. Uba é um pau, Uru é passaro que tem na mata, ai faz a
juncdo, e fica: Xukuru do Ororuba o respeito do indio com a natureza
(ALMEIDA 1997, p. 6).

Mediante o processo histérico de dominacdo, o povo Xukuru do Ororuba foi
perdendo sua lingua, passando a incorporar em seu cotidiano, o portugués. No entanto, no
ano de 1997, com apoio do Centro de Cultura Luiz Freire, os moradores da comunidade,
juntamente com os professores indigenas, elaboraram o livro Xucuru filhos da Mae
Natureza para resgatar e registrar as histérias orais contadas pelos mais velhos sobre a
cultura do seu povo. Na elaboragdo desse livro também foi possivel realizar um resgate de
alguns dialetos Xukuru utilizados por seus antepassados, 0s quais passaram a ser ensinados
nas escolas indigenas das aldeias Xukuru (ALMEIDA, 1997).

Atualmente os moradores da comunidade falam o portugués, utilizando uma
linguagem propria da zona rural e também, no dia a dia, alguns dialetos ou vocabulos
préprios da cultura Xukuru do Ororuba.

De acordo com Silva (2014), o povo Xukuru possui uma populacdo composta de
mais de 10 mil indios, distribuidos em 32 aldeias: aldeia Sucupira, Cimbres, Cajueiro,
Guarda, Minas, Sdo Francisco, Canad, Mascarenhas, Bananeira, Jatoba, Curral Velho,

Podada, Passagem, Couro Dantas, Santana, Lagoa, Gitd, Retomada, Sdo José, Afetos,
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Caipe, Caetano, Brejinho, P¢é de Serra do Oiti, Pedra D’ 4gua, Cana Brava, Sdo Sebastido,
Baixa Grande, Caldeirdo, Pé de Serra dos Nogueiras, Capim de Planta e P&o de Acucar.
Estas aldeias, devido a sua localizacdo geografica, sdo chamadas de regido Agreste, da

Serra e das Aguas, conforme mostra a Figura 3.

Figura 3 — Mapa geografico das sub-regides do povo Xukuru.

i q MAPA GEOGRAFICO
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Fonte: Silva (2008, p. 116).

Como pode ser percebido, 0 mapa da Figura 3 exibe informactes das regides do
povo Xukuru. No mapa, a cor verde escuro representa a regido da Serra, que engloba treze
aldeias; a cor bege representa a regido Agreste, a qual inclui nove aldeias em seu territério;
e a cor azul indica a localizacdo da regido Ribeira e abrange dez aldeias.

A Figura 4 apresentada em seguida mostra 0 mapa da distribuicdo da populacéo

indigena do povo Xukuru por regiéo.
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Figura 4 — Mapa indicando a distribui¢do da populagéo no Territério Xukuru do Ororuba.
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Fonte: Silva (2008, p. 275).

E possivel identificar no mapa da Figura 4, que a Aldeia Cana Brava consiste na
mais populosa de todas as regibes, contando com uma populacdo de 910 indigenas, entre
homens e mulheres. A Aldeia menos populosa é a Pedra D"Agua, com 87 habitantes. E
importante destacar que ambas as aldeias estdo situadas na regido Serra que corresponde a
cor verde no mapa. Na regido Agreste, de cor bege, tem-se a Aldeia de Cimbres como a
mais populosa, com 866 indigenas e a Aldeia Sucupira com a de menor populacdo, com
202 habitantes. Na regido Ribeira, em azul, destacam-se as aldeias Pé de Serra dos
Nogueiras, com 355 indigenas, e a Aldeia Curral Velho, com 138 habitantes.

O mapa da Figura 5 apresenta informacGes sobre a produgdo econémica 0 povo

Xukuru por regido.
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Figura 5 — Mapa econémico do povo Xukuru do Ororuba.
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Fonte: Ordonio (2010, p. 5).

Conforme mostra a Figura 5, observa-se que na regido Serra ha predominancia da
atividade agropecudria, assim como também da piscicultura e agricultura. Na regido
Agreste, ha certo equilibrio entre as atividades de agropecuéria, turismo e pecuéaria, com
destaque para esta Ultima. A regido da Ribeira é a que apresenta um maior dinamismo
econémico, abrangendo, sobretudo a agricultura, além de pecuéria, psicultura e artesanato.

Para o povo Xukuru do Ororuba, sua cultura se divide em dois pontos importantes.
O primeiro retrata a cultura material - aquilo que se consegue pegar, por exemplo,
artesanato indigena, colares, borduna, arco-flexa, pulseiras, artesanato feito com barro,
palha, cip0, a caca, a pesca, a agricultura, o milho, o feijdo, as verduras, as frutas, também
fazem parte de nossa cultura material. O segundo ponto é a cultura simbdlica - o Toré, a
pajelanca, a crenca no Deus e Tamain, 0 encontro com os encarnados, etc. (ALMEIDA,
1997, p. 27).

Além disso, o povo Xukuru acredita que a sua cultura é algo que se diversifica dos
outros povos indigenas na geografia, na moradia, na alimentacdo, nas dancas e nos rituais.
Para eles, cada povo tem seu modo proprio de viver, conforme pode ser percebido no

relato de um dos professores Xukuru, a seguir:

No6s Xukuru, vivemos de outra forma, temos uma cultura diferente dos outros
povos: na moradia, na alimentagcdo, na medicagdo, na danca e nos rituais
(ALMEIDA, 1997, p. 27).
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No que se refere a religido, o povo Xukuru cré em algumas divindades da igreja
crista catolica e cultuam a natureza realizando rituais para Tupd (pai) e para Tamain (Nossa
Senhora das Montanhas). Ainda como parte dos rituais, o povo danca o Toré para louvar a
Tupd, Tamain, aos antepassados, ao Rei do Ororuba, a Rainha da floresta, a Rainha dos
Encantados (os espiritos da floresta) e todos os encantados da floresta.

Através da realizacdo do ritual, a comunidade faz pedidos religiosos, acreditam

entrar em contato com os antepassados e louva as suas divindades.

Nés, Xukuru da Serra do Ororuba, louvamos e dancamos Toré, nos vestimos
com roupa da palha da espiga do milho, palha de céco e penas de aves e
também nos pintamos como faziam nossos antepassados. Existe um indio a quem
colocamos o nome de Bucaral e sempre que dangamos o Toré ele vai na frente
tocando as maracas e cantando e n6s o acompanhamos dancando o ritual. Em
nossa aldeia existe um local chamado terreiro do ritual onde nés fazemos nossas
preces e apresentamos nossas dangas, para mantermos nossos costumes e
tradicBes. Existe outro local tradicional que é em Cimbres, onde todos os anos,
no dia 23 de junhos n6s Xukuru dancamos ao redor da fogueira e alguns indios
passam por cima das brasas para louvar Sdo Jodo Batista. No mesmo lugar, no
dia 2 de julho louvamos a Nossa Senhora das Montanhas, nossa mae Tamain.
Também podemos dangar o toré em qualquer lugar do mundo (ALMEIDA, 1997,
p. 40).

A figura de maior representatividade religiosa para o Xukuru € o pajé, o qual
através de rezas, segundo a crenga, entra em contato com o0s antepassados e com 0S
espiritos da floresta para realizar trabalhos de curas. Ou seja, 0 pajé representa um indio
gue tem um conhecimento mais aprofundado sobre curas através da natureza.

Esse povo, ao longo de sua historia de resisténcia e luta, buscou a preservacéao e
valorizacdo da sua identidade étnica por meio de uma organizacdo sociopolitica em
conselhos internos, composta por: Cacique, vice-cacique, Pajé, Associacdo Indigena
Xukuru do Ororubd; Conselho de representantes das aldeias; Conselho Indigena de saude
Xukuru do Ororuba (Cisxo); Conselho de Educacdo e do Conselho de professores
indigenas Xukuru do Ororuba (COPIXO). Assim, coletivamente, o povo Xukuru do
Ororubd discute e decide sobre todas as agdes pretendidas para a comunidade.
Especificamente na Educacdo, o COPIXO, em conjunto com os professores das aldeias
Xukuru, define os planos de aulas e as a¢des educacionais que serdo realizadas nas escolas

do povo.
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4.2 O processo de escolariza¢éo do povo Xukuru

Com o reconhecimento de que sdo um povo de uma identidade étnica especifica e
diferenciada, o povo Xukuru do Ororubd tem desenvolvido por meio de diversas
representacdes culturais, religiosas e sociais, mecanismos politicos e coletivos que
garantem a manutencdo e fortalecimento de sua propria cultura. Conscientes de seu papel
na sociedade, os Xukuru entendem que a educacdo escolar € um mecanismo de confronto
para as contradi¢fes da sociedade e a consideram como uma ferramenta de fortalecimento
para sua identidade étnica.

De acordo com a pesquisa de Cavalcante (2004), a primeira mobilizacdo dos
Xukuru de Ororuba por uma escola indigena ocorreu em 1953, quando um grupo foi ao
Rio de Janeiro reivindicar por uma escola indigena. Essa mobilizacdo conseguiu efetivar,
pela primeira vez, a implantacdo de uma escola na comunidade por uma Fundacéo
Nacional do indio (FUNAI).

Silva (2008) discute que na década de 1980 os Xukuru do Ororubd, sob a lideranca
do Cacique Xicdo, iniciam com o apoio de outros indigenas e de algumas organizagdes ndo
governamentais, mobilizacdes e pressdes junto aos drgaos publicos pela retomada de suas
terras e pela garantia de seus direitos. A partir dessas mobilizacGes, esse povo comega a
ganhar destaque no processo de ruptura de exploracdo e inicia-se um novo modelo de
organizacdo social para a comunidade, no qual a educacdo passa a ser um dos veiculos
condutores para implementacéo de seus ideais.

Pensando numa melhor qualidade do ensino, os indigenas, em 1990, realizam
dentro do territério do povo Xukuru de Ororuba, o primeiro encontro dos professores
indigenas de Pernambuco. Nesse encontro, professores de todos os povos puderam
dialogar entre si, levantando os problemas enfrentados por todos eles no sentido de discutir
propostas para o melhor funcionamento das instituigdes (SANTQOS, 2004).

Um ano apds esse primeiro encontro, em 1991, foi realizado o primeiro Seminario
Estadual de Educacédo Escolar Indigena de Pernambuco, que tinha por objetivo “apresentar
0 diagndstico da situagdo das escolas e discutir como os indios estavam pensando e
atuando nas mesmas” (SANTOS, 2004, p. 118). Com a realizagdo desse primeiro
Seminario de Educacio, surgiu o Projeto Escola de Indio (PEI) que contava com o apoio
de entidades ndo governamentais. Esse projeto centrava suas ag0es no desenvolvimento

politico, pedagédgico e cultural, acreditando no principio de que “cada povo tem seu
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sistema educativo proprio e a escola é apenas um espago desse sistema onde 0s
professores, as liderangas e a comunidade sdo os atores de seus processos educativos”.

Buscando discutir e reivindicar melhores condi¢fes para as escolas indigenas de
seu povo, os Xukuru se organizam e elaboram o Conselho de Professores Indigenas
Xukuru de Ororuba (COPIXO), que tem por objetivo discutir com os professores e a
comunidade o modelo de educacao que representa seu povo (CAVALVANTE, 2004).

A Comisséo dos Professores Indigenas de Pernambuco (COPIPE) elaborou alguns
eixos pedagodgicos considerados como os principios fundamentais para a formulacdo do
curriculo das escolas indigenas em Pernambuco, quais sejam: a Terra, a Identidade Etnica,
a Historia, a Organizacdo Social e a Interculturalidade. O povo Xukuru, seguindo esses
eixos pedagogicos, elaboram nas assembleias, em conjunto com os professores, liderancas
e toda a comunidade, quais serdo 0s processos de ensino e aprendizagem que vao ser
organizados e desenvolvidos no Projeto Politico Pedagogico de suas escolas.

Atualmente o povo Xukuru do Ororuba possui 41 escolas estaduais para atender a
todos os estudantes da Educacdo Basica em prol de uma educacdo intercultural que
fortaleca a identidade do povo. Com aproximadamente 221 profissionais, como professores
e auxiliares, as escolas Xukuru buscam a garantia de seus direitos através de processos
préprios de aprendizagem. Na Figura 5 pode ser percebido o mapa das escolas do povo
Xukuru.

A Figura 6 mostra a distribuicdo das modalidades de ensino por regido nas aldeias
Xukuru.

Figura 6 — Mapa de localizag&o das escolas Xukuru do Ororuba.

L R N MAPA EDUCACAO

Fonte: Silva (2008).
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O mapa da Figura 6 indica que apenas na aldeia de Cimbres, da regido Agreste, é
ofertado, a populagdo, o Ensino Médio. Na regido da Serra ha uma predominancia em
turmas multisseriadas, entre o primeiro e 0 quinto dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, seguido de escolas que apresentam um contexto de alto indice de migracao
estudantil para as escolas de Pesqueira. Esta mesma situacdo ocorre em todas as escolas
indicadas na regido Ribeira.

De acordo com Souza (2008), nas escolas Xukuru, os docentes procuram
desenvolver uma pratica pedagogica baseada em um contexto intercultural, com contetddos
curriculares do ensino formal, aliados aos aspectos culturais do povo.

Em se tratando dos conteudos curriculares de Matematica, Arcanjo (2006) destaca
que o povo Xukuru de Ororuba entende que esses conhecimentos se fazem necessarios
para a sobrevivéncia de seu povo, pois a Matematica esta presente em todo o cotidiano de
suas aldeias. Neste sentido, essa disciplina apresenta grande importancia no Projeto
Politico Pedagdgico das escolas.

A Educacdo para o povo Xukuru de Ororuba é um instrumento importante para a
construcdo de sua identidade. No ambito dos processos educacionais, o professor
desempenha papel fundamental para o fortalecimento desse povo, pois é através da atuacdo
desses docentes que as relacdes de aprendizagens se expandem para toda a comunidade.
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5 METODO

Neste capitulo, apresentamos uma sintese das ideias conceituais que estdo na
origem da nossa abordagem metodoldgica e uma descricdo detalhada das etapas

vivenciadas e dos instrumentos de pesquisa utilizados em nosso percurso metodolégico.

5.1 Pesquisa do tipo etnografica

A Etnografia tem por significado etimologico a “descri¢do cultural” e € comumente
utilizada na antropologia como uma técnica de pesquisa, que tem o objetivo principal de
compreender as relacdes socioculturais e descrever praticas, habitos, crencas e valores de
grupos sociais. Na area educacional, a etnografia apresenta enfoques diferentes, pois além
da descricdo sociocultural, tem o foco nos processos educativos que emergem nos
ambientes culturais (ANDRE, 2009).

Alguns autores, como por exemplo André (2009), prefere denominar as pesquisas
etnogréficas na Educacdo de pesquisas de tipo etnogréfico, pois segundo a autora se tratam
de estudos que ndo precisam utilizar todos o0s instrumentos e/ou técnicas que sao
requisitados pela etnografia. Essa denominacéo proposta por André (2009) é adotada nesta
pesquisa.

Dentre as caracteristicas de um estudo do tipo etnografico, André (2009) destaca a
interacdo constante entre pesquisador e objeto pesquisado, cuja énfase reside no processo
de pesquisa e ndo no produto ou nos resultados finais.

Os dados sdo mediados pelo instrumento humano, o pesquisador. O fato
de ser uma pessoa 0 pde numa posicdo bem diferente de outros tipos de
instrumentos, por que permite que ele responda ativamente as
circunstancias que o cercam, modificando técnicas de coleta, se
necessario, revendo as questdes que orientam a pesquisa, localizando
novos sujeitos, revendo toda a metodologia ainda durante o desenrolar do
trabalho (ANDRE, 2009, p. 25).

Para essa mediacdo pesquisador-objeto de pesquisa, a autora sugere 0 uso de
diversificados instrumentos de pesquisa, tais como: observagédo participante, entrevistas e
anélise documental.

Em nosso estudo do tipo etnografico, para além desses instrumentos de pesquisa
mencionados, focamos na formacdo de um grupo colaborativo para discussao,

desenvolvimento e andlise de conteldos de Estatistica. A opcdo por essa abordagem
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metodoldgica se deu por entendermos que praticas colaborativas na formacao do professor
podem contribuir para o protagonismo dos docentes, pois eles passam a desenvolver um
papel ativo na producdo dos dados. Paralelamente, observamos que o povo Xukuru do
Ororubé realiza nos contextos das aldeias praticas democréaticas que se aproximam de um
grupo colaborativo como, por exemplo, nas discussdes com a comunidade em suas
assembleias voltadas para gerar entendimentos e solucdes coletivas nos diferentes espacos
de aprendizagens.

Autores como Damiani (2008), Valaski (2003), Ferreira e Miorim (2003) e
Fiorentini (2004) discutem a importancia do trabalho colaborativo nas atividades docentes,
por reconhecerem o seu potencial na promoc¢éo de processos de ensino e de aprendizagem
com mais significado.

Uma das ideias fundamentais da Abordagem Colaborativa é de que o conhecimento
é construido socialmente, na interacdo entre os individuos. Nesse sentido, pode-se dizer, de
maneira geral, que um dos principais objetivos do trabalho colaborativo é a co-construgdo
do conhecimento sem que haja a supremacia do conhecimento do pesquisador sobre o
conhecimento e cultura dos pesquisados, sendo os dados produzidos de forma colaborativa.

De acordo com Fiorentini (2004), a constituicdo de um grupo autenticamente
colaborativo é formado por pessoas voluntérias, no sentido de que participam do grupo
espontaneamente, sem serem coagidas ou cooptadas por alguém a participar. Todos 0s
integrantes trabalham conjuntamente (colaboram) e se apoiam mutuamente, visando atingir
objetivos negociados pelo grupo e compartilham significados acerca do que estdo fazendo
e aprendendo, e o que isso significa para sua vida pessoal e profissional.

Especificamente na formacdo continuada do professor indigena, Bernadi (2011)
discute que o trabalho colaborativo possibilita aos docentes uma constante reflexdo sobre
sua pratica pedagdgica, que se reflete em um desenvolvimento mais significativo dos
processos de ensino e aprendizagem de Matematica. Portanto, o trabalho colaborativo se
apresenta como uma possibilidade para o professor indigena tornar-se o principal
protagonista de seu desenvolvimento profissional e de perpassar esse conhecimento para
sua comunidade (BERNARDI, 2011, p.87).

A observacgdo participante e entrevista semiestruturada foram os instrumentos de
pesquisa em que nos apoiamos para conhecer a realidade dos sujeitos e embasar a
formacdo do grupo colaborativo. Realizamos também andlises em diarios de aula dos
docentes, com a finalidade de relacionar a realidade observada as informagdes coletadas

com as entrevistas e as propostas apresentadas nos documentos.
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Apresentamos, em seguida, um maior detalhamento desses instrumentos de
pesquisa bem como os procedimentos metodoldgicos utilizados para a formagdo do grupo

colaborativo.

5.1.1 Entrevista semi-estruturada

Ao iniciarmos as primeiras negociacfes para a entrada nos espagos do povo Xukuru
do Ororuba, realizamos entrevistas semi-estruturadas com alguns dos participantes,
visando conhecer e aprofundar significados de situa¢fes que fazem parte da vida cotidiana
desses sujeitos. Esse conhecimento inicial também nos ajudou a embasar a formacao do
grupo colaborativo.

Nesta parte inicial do estudo, apenas trés docentes se disponibilizaram a participar.
As entrevistas aconteceram individualmente, seguindo um roteiro prévio que incluia trés
blocos de questdes: (1) Perfil do entrevistado, abrangendo questdes sobre a formacao
inicial e continuada dos docentes, tendo em vista obter informacg6es sobre as orientacfes
recebidas para ensinar tdpicos de Estatistica em escolas indigenas, tempo de formacéo e de
ensino na escola indigena. (2) Informacdes sobre dados pedagdgicos, visando entender se e
como os professores das escolas indigenas do povo Xukuru desenvolvem um trabalho com
topicos de Estatistica. Foram incluidas questdes sobre o que € Estatistica para o docente, se
planeja e/ou planejou sua aula para trabalhar este conteudo e como desenvolve as
atividades com os alunos dos anos iniciais. (3) Recursos pedagdgicos usados para 0 ensino
da Estatistica. Procuramos identificar se a escola onde os docentes lecionam adota algum
livro didatico para a Matematica que apresente contelldos de Estatistica e quais recursos
pedagdgicos os entrevistados acham necessarios e/ou utilizam para o ensino de Estatistica.
Esse bloco de questbes nos auxiliou a perceber como os elementos da cultura indigena
dialogam com o curriculo da institui¢do escolar.

Conforme combinado previamente com as trés professoras entrevistadas, todas as
entrevistas foram gravadas e os dados transcritos e organizados para posterior analise. O
roteiro completo da entrevista encontra-se no Apéndice A.

Com o intuito de ampliar as informagdes recebidas através da entrevista, também

realizamos analises em diarios de aula dos docentes, conforme descrevemos em seguida.
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5.1.2 Andlise dos diarios de aulas

Em nosso estudo, a proposta de analise documental no diario de aula dos
professores emergiu a partir de uma necessidade de ampliacdo das informacGes obtidas nas
entrevistas com os docentes. As analises foram realizadas com o objetivo de identificar
como o conteldo de estatistica se apresentava nos planejamentos dos docentes e na sua
atuacdo em sala de aula, no sentido de contextualizar e relacionar a realidade observada,
bem como ampliar as informac6es coletadas através das entrevistas, buscando relaciona-las
com as propostas apresentadas nos documentos.

Realizamos uma analise descrevendo e caracterizando as informacdes fornecidas no
diario de aula das docentes entrevistadas. A utilizacdo deste procedimento nos permitiu
perceber quais disciplinas sdo oferecidas nos anos iniciais do Ensino Fundamental das
escolas indigenas. No que se refere especificamente a Matematica, foi possivel explorar os
contetdos que sdo trabalhados, as metodologias empregadas e os critérios de avaliacdo
utilizados em cada aula.

Como o nosso interesse € analisar como a Educacgéo Estatistica é desenvolvida no
ambito da escola indigena, discriminamos minuciosamente os tipos de atividades e os
procedimentos utilizados pelos docentes no que se refere aos contetidos estatisticos.

Essa segunda etapa da pesquisa teve a adesdo de duas docentes entrevistadas no
momento anterior e que tiveram interesse em disponibilizar os diarios de aula para
realizarmos as andlises. Com a permisséao delas, fotografamos cada pagina dos seus diarios,
utilizando para tanto uma camera fotogréfica e uma camera filmadora?. Uma descricao

detalhada da analise dos diarios de aulas dos docentes encontra-se no Capitulo 5.

5.1.3 Observacao participante

A utilizacdo da observacao participante permeou a nossa atividade desde a nossa
entrada no campo de pesquisa. In loco, utilizamos a observacdo participante durante as
visitas realizadas nas aldeias indigenas para apresentacdo da proposta de pesquisa com 0s
professores e liderancas, nas reunides das quais participamos e também nas sessdes do

grupo colaborativo.

%Camera fotogréafica de modelo Panasonic DMC-FZ-40 com 14 mega pixels e uma cAmera filmadora de modelo Sony-DRC-SX60 com
8 mega pixels.
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E importante salientar que a observagdo participante foi fundamental durante os
encontros do grupo colaborativo. Nessas ocasifes pudemos identificar sentidos néo
expressos em palavras, mas em gestos e olhares, por exemplo. Os aspectos dessas

observacdes estardo permeando os resultados apresentados nas sessdes 6 e 7.
5.2 Procedimentos metodoldgicos para formacéo do Grupo Colaborativo

Na trajetdria da pesquisa, mediada pelas negociacdes e interlocucdes com as
liderancas indigenas, percebemos que a Educacdo para o povo Xukuru de Ororuba é um
instrumento importante para a construgédo de sua identidade e que o professor desempenha
papel fundamental para o fortalecimento desse povo. Dessa forma, emergiu um trabalho
com uma perspectiva de formacdo docente com o foco na reflexdo da importancia da
pesquisa estatistica para o desenvolvimento do raciocinio estatistico. Assim, propusemos o
trabalho com a formacédo de grupo colaborativo para o desenvolvimento do trabalho com
contetidos de Estatistica.

A formacgdo desse grupo emergiu desde a nossa entrada em campo e foi se
estruturando a partir do aprofundamento das nossas leituras e conhecimento da cultura dos
Xukuru do Ororuba. Nesse sentido, contextualizamos em seguida, como desde a nossa
entrada no campo de pesquisa essa proposta emergiu como possibilidade de producao dos

dados.
5.2.1 Entrada no campo de pesquisa

A entrada no campo de pesquisa foi demarcada a partir do primeiro contato com
algumas liderangas dos Xukuru do Ororuba®, além da participagdo em reunido no Conselho
de Professores Indigenas Xukuru do Ororuba (COPIXO). O contato inicial aconteceu em
junho de 2014 na aldeia Séo Jose, localizada a oito quildbmetros da cidade de Pesqueira. Na
ocasido, conversamos inicialmente com uma das liderangas da comunidade para apresentar
0s objetivos da pesquisa e entdo conseguirmos acesso as outras liderangas. Além disso,
houve um comprometimento com o povo Xukuru do Ororuba no que se refere ao retorno

do nosso trabalho com a comunidade indigena.

®para esse contato inicial e para a entrada em campo contamos com a ajuda do Professor do Colégio de Aplicagdo da UFPE, Edson
Silva, o qual vem desenvolvendo estudos sobre os Xukuru de Ororuba no &mbito do conhecimento da Histéria. Contamos também com a
ajuda de um estudante da Universidade Cat6lica de Pernambuco que é indigena do povo Xukuru do Ororubd, Ridivanio da Silva (Juruna
Xukuru).
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Esse primeiro contato nos permitiu agendar outros. Além disso, foi possivel obter
algumas informagdes preliminares sobre as escolas que atendem aos alunos do Ensino
Fundamental. Essas escolas funcionam nos horarios da manha e da tarde, e diferentemente
das escolas regulares, a oferta do Ensino Fundamental ocorre sob a responsabilidade dos
estados, conforme aponta o Parecer n® 14/99 (BRASIL, 1999).

Ao realizar o contato prévio antes da segunda visita, via e-mail e telefone, fomos
informadas que a realizacdo da pesquisa s6 poderia acontecer apds a aprovagdo do
COPIXO. Nesse sentido e mediante a concordancia daquele Conselho, a proposta foi
apresentada as liderancas para que eles permitissem a realizacdo do estudo. A autorizacéo
foi obtida antes da nossa segunda visita a comunidade.

Durante 0 més de setembro de 2014, foi possivel agendar o segundo encontro com
0 povo Xukuru para o dia 24 daquele més, quando iria ocorrer uma reunido do COPIXO. O
objetivo desse segundo encontro era apresentar a proposta da pesquisa ao Conselho de
Professores, para que eles avaliassem e/ou aprovassem a realizagcdo do estudo. Caso a
proposta fosse aceita, pretendia-se agendar novas visitas a aldeia com o intuito de
identificar a escola que iria fazer parte do estudo e conhecer os professores que pudessem

se disponibilizar a participar da pesquisa.

5.2.2 Autorizacdo para a realizacdo do estudo

A reunido com o COPIXO foi marcada para acontecer na aldeia de Santana, onde
também se localiza a casa do Cacique, Marcos. A recepc¢do foi realizada por uma das
liderancas, que forneceu informacdes de como a aldeia surgiu e da histéria do processo de
retomada das terras de seu povo sob a conducdo do Cacique Francisco de Assis, 0 Xikao
Xukuru. Segundo informagdes fornecidas pela referida lideranca, aquele Cacique realizou
acoes que possibilitaram o resgate da cultura e do desenvolvimento de projetos na area de
Educacdo e Saude para o povo Xukuru do Ororuba.

Em um segundo momento, nos dirigimos para 0 espaco da aldeia Santana onde
geralmente se desencadeiam 0s processos de discussao sobre as agdes de impacto-social da
comunidade, que se chama Ponto de Cultura Xukuru do Ororub&. Nesse espaco ocorreu a
reunido do COPIXO, com 12 coordenadores das escolas, os quais discutiam a elaboracéo
dos planos de acdo a serem trabalhados no més de outubro e novembro nas escolas e

também a proposta de viabilizacdo da nossa pesquisa.
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Antes do inicio da reunido, pudemos presenciar uma atividade religiosa que o0 povo
Xukuru costuma realizar, com canticos e oracao, que é conhecida como Toré. Em seguida,
0 coordenador de apoio e dirigente da reunido, solicitou que apresentassemos nossa
proposta de pesquisa para o Conselho. Iniciamos nossa fala entregando aos professores
presentes e ao Coordenador um documento explicitando os objetivos de nossa pesquisa
(Apéndice B).

Durante nossas explanacGes, o Coordenador destacou que os Xukuru tinham
interesse que seus professores fossem os proprios pesquisadores de seu povo, mas que na
area de Matemética ainda existia a necessidade de novas investigagdes para subsidiar
materiais de estudos e orientagcOes para os docentes.

Por fim, apds apresentacdo e discussdo sobre nossa proposta de investigacdo, o
COPIXO informou que o resultado da aprovacao e autorizacdo para investigar sobre o seu
povo sairia apds as eleicdes presidenciais no més de outubro, pois antes ndo haveria
reunido com todas as liderangcas. Em outubro de 2014, posteriormente as elei¢Oes
presidenciais, houve contato por telefone do coordenador de apoio para nos informar que
as liderancas e o povo Xukuru do Ororuba haviam aprovado nossa inser¢do no campo de
pesquisa. Na ocasido foi agendado um novo encontro para o final do més de outubro.

O terceiro encontro aconteceu no dia 31 de outubro de 2014 também na aldeia de
Santana e objetivou conhecer os professores que se disponibilizaram, voluntariamente, a
contribuir com o estudo. Nessa ocasido, 0 COPIXO realizou uma assembleia com todos 0s
docentes da regido Agreste, visto que em datas anteriores ja tinham ocorrido reuniées com
o0s professores das outras regides.

Essa assembleia teve como objetivo discutir com os docentes o planejamento das
atividades que iriam ser desenvolvidas nas escolas até o final do ano letivo de 2014. Nela
estavam presentes 30 professores que atuam na Educacédo Infantil, no Ensino Fundamental
e Ensino Médio, além de coordenadores das escolas do povo Xukuru.

Como de costume, a reunido foi iniciada com a cerimodnia religiosa do Toré, em
seguida, o educador de apoio, antes de iniciar a discussdo sobre as atividades a serem
desenvolvidas pelos professores, solicitou que a nossa proposta de pesquisa fosse
apresentada novamente para que aqueles docentes tomassem conhecimento sobre 0S n0ssos
objetivos de pesquisa e aqueles que quisessem, pudessem participar voluntariamente.
Nessa assembleia nos foi dada permissdo para captar imagens por fotografia e também nos

foi permitido divulgar essas imagens. A Figura 8 que segue retrata o local da assembleia e
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também a organizacdo das discussbes em circulo, registrando a ocasido em que

apresentamos a nossa proposta para o0 grupo.

Figura 7: Apresentacdo da proposta de pesquisa para 0 COPIXO em outubro de 2014.

Fonte: Sérgia Oliveira (2014).

Durante a apresentacdo da nossa proposta no COPIXO, a maioria dos professores
presentes se interessou em contribuir com o estudo alegando que sentiam a necessidade de
aprofundar seus conhecimentos em Matematica e particularmente sobre contetidos de
Estatistica. De acordo com esses docentes, a area de conhecimentos matematicos ainda
envolve muita dificuldade para a elaboracdo de atividades pedagdgicas. Nessa reunido,
voluntariamente, uma das coordenadoras pedagodgicas do Ensino Fundamental se propds a
nos ajudar, assessorando em todos os dialogos futuros com os professores e/ou com as
liderancas.

Percebemos que a partir da participacdo nessas assembleias e em contato com
coordenadores pedagdgicos, os Xukuru desenvolvem préticas dialdgicas e colaborativas
nas aldeias, dentre elas e que todas as decisdes importantes sdo discutidas conjuntamente
com 0 povo. Esses aspectos reforcaram a nossa opgdo metodologica de realizar um

trabalho colaborativo.

5.2.3 Proposta para formacao do grupo colaborativo

Conforme combinado no terceiro encontro com o COPIXO, pudemos ter outra
reunido com duas coordenadoras do Ensino Fundamental da aldeia de Cimbres, para
discutir e aprofundar a proposta do grupo colaborativo, firmando-se o trabalho com

professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental para discussdo e reflexdo da
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Educacdo Estatistica. Ficou acordado que a participacdo dos docentes aconteceria de forma
voluntaria e que cada professor interessado em participar, realizaria inscricdo com a
coordenacao da instituicdo em que ensina.

Foi decidido, em conjunto com as coordenadoras dos professores das escolas
Xukuru do Ororubd, que durante o primeiro encontro com o0s participantes, seriam
estabelecidos os objetivos do grupo e a pratica metodoldgica a ser desenvolvida. Nesse
primeiro encontro, propusemos o trabalho com a pesquisa estatistica por considerarmos
essa abordagem crucial para o desenvolvimento do raciocinio estatistico, conforme destaca
Wild e Panckful (1999) e as pesquisas realizadas por Cazorla (2010), Cazorla e Castro
(2008) e Lopes (2008). Os docentes aceitaram essa proposta e discutiram sobre a carga
horéria que seria realizada em cada encontro, sendo fixadas 04 horas, sem intervalo para
almoco.

Foram totalizados quatros encontros presenciais do grupo colaborativo, com a
participacdo de onze professores, a saber: o primeiro, no dia 13 de junho; o segundo, em 11
de julho; o terceiro, no dia 25 de julho; e o quarto, no dia 8 de agosto de 2015.

A cada encontro o grupo discutia e decidia sobre o conteddo a ser trabalhado no
encontro posterior, tendo como meta além da discussdo conceitual a elaboragdo e
realizacdo individual de um plano de aula direcionado para o trabalho com conteudos de
Estatistica. Os dados foram coletados através da gravacdo em video®, para captar
integralmente todas as reunides com o grupo colaborativo.

Para sistematizacao e socializagdo do trabalho realizado por cada docente, o grupo
também decidiu que seria necessario que os professores, apds realizarem seu planejamento
de aula com os contetidos de Estatistica, deveriam elaborar um relatério para descrever
como as acbes foram desenvolvidas, com as atividades realizadas pelos estudantes
colocadas em anexo. O ultimo encontro ficou destinado a socializacdo dos resultados com
todos os participantes e também para uma avaliacdo individual sobre o desenvolvimento
das atividades do grupo. Um resumo das atividades desenvolvidas ao longo do grupo

colaborativo é apresentada no Quadro 1, que segue.

Quadro 1 - Resumo das atividades desenvolvidas no grupo colaborativo.
Encontros Atividades desenvolvidas

Acolhida; Apresentacdo dos participantes; Discussdo e tomadas de decisfes sobre a
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13/06/2015

abordagem metodoldgica; O que é Estatistica? O que é Educacdo Estatistica? O que €
Letramento Estatistico? Analisando informacdes estatisticas.

20
11/07/2015

Retomada da discussdo do encontro anterior; O papel da Estatistica na leitura de
mundo (CAZORLA; CASTRO, 2008); Leitura critica; Orientagdes do RCNEI para o
Ensino da Matemaética (BRASIL, 1998); Orienta¢des do PCN de Pernambuco
(PERNAMBUCO, 2012); Discussdo de tema para a elaboracao da intervencao.

3° Retomada da discusséo do encontro anterior; Representacdo de dados estatisticos;

25/07/2015 | Tipos de graficos e tabelas; Sugestdo de sites para construcéo de graficos; Construcéo
de gréficos e tabelas no Word e Excel; Elaboracdo da proposta de intervencao para o
Ensino de Estatistica.

40 Retomada das discussdes dos 3 encontros; Apresentacdo do plano de aula realizado
individualmente por cada docente; Entrega e socializacdo do relatério; Avaliacdo oral

08/08/2015 | e escrita do grupo.

Fonte: Acervo da pesquisa.

Uma descricdo detalhada do desenvolvimento do grupo colaborativo encontra-se no

capitulo sete, o qual foi reservado para discussdo e analise das especificidades de cada

encontro com 0 grupo e também da realizacdo das atividades de Educacdo Estatistica,

planejadas pelos docentes no ambito do grupo colaborativo. Antes, no capitulo seis, que

segue, apresentamos uma discussdo dos resultados da entrevista realizada com trés

docentes e analise do diario de classe de duas delas.



6 DISCUSSAO DOS RESULTADOS DA ENTREVISTA E DA ANALISE DO
DIARIO DE CLASSE

Neste capitulo sdo apresentadas descrigdes e analises dos resultados alcancados em
nosso estudo a partir das entrevistas com os professores e das analises sobre o diario de
aula. Para a realizacdo das andlises, elencamos categorias vinculadas aos blocos de
questdes das entrevistas, quais sejam: perfil dos entrevistados (formacéo inicial/
continuada), conhecimento prévios sobre Estatistica (o0 significado da Estatistica),
planejamento de aula para os conteldos de estatistica, desenvolvimento de atividades de
estatistica (livros didaticos, conteldos de estatistica) e construcdo e interpretacdo de

gréficos.

6.1 Resultados das entrevistas

Realizamos entrevistas com trés professoras indigenas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, as quais aconteceram em momentos e em locais diferentes. Para preservar a
identidade das entrevistadas, seus nomes sdo ficticios. Para tanto, alguns termos do
vocabulo do povo Xukuru encontrados no livro “Xucuru Filhos da Mé&e Natureza”
(ALMEIDA, 1997), foram utilizados para nos referirmos aos entrevistados, quais sejam:

Toipa (mé&e), Jetuin (menina) e Sacarema (mulher).

6.1.1 Entrevista com Toipa

Toipa é indigena do povo Xukuru do Ororuba e oriunda da Aldeia de Cimbres.
Formou-se em Pedagogia na cidade de Pesqueira-PE, e atua em turmas do 5° ano do
Ensino Fundamental ha aproximadamente dois anos. Sua entrevista aconteceu na Aldeia de
Cimbres, em dezembro de 2014. Ela iniciou suas atividades como docente nessa aldeia em
funcdo de um convite por parte da direcdo da instituicdo, que sabendo de sua formagéo
como professora dos anos iniciais, se interessou em té-la para atuar profissionalmente nas
escolas Xukuru.

Um dos aspectos que destacamos na entrevista realizada, se refere ao escasso

conhecimento prévio da professora sobre Estatistica. Segundo Toipa, ao longo de sua
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formagdo e de sua atuagdo como professora, ela ndo teve muitas oportunidades de
desenvolver fundamentos sobre o trabalho com a Educagdo Estatistica.

Durante a sua formacdo inicial em Pedagogia, as orientaces recebidas para o
trabalho com Educacdo Estatistica foram insuficientes, pois na instituicdo em que estudava
na disciplina de Fundamentos do Ensino da Matematica, o foco era o trabalho com jogos
matematicos. Além disso, Toipa recorda que durante o periodo em que cursava a referida
disciplina, necessitou realizar seus estudos a distancia porque estava de licenca
maternidade. Apesar de avaliar como positivas as orientaces recebidas ao longo de sua
graduacdo, relembra que as atividades de Matematica desenvolvidas pelos seus professores
pouco tinham se relacionavam com a realidade de seu povo.

Essa dificuldade em aprender conteldos de Estatistica, apontada pela docente,
confirma o que discute Costa e Nacarato (2011) ao enfatizarem que apesar da Estatistica
constar na maioria dos cursos de graduacdo, geralmente seu ensino nem sempre €
aprofundado devido a necessidade de serem trabalhados os demais conteludos de
Matematica. Em consequéncia, os futuros professores raramente tem a oportunidade de
melhorar sua compreensdo conceitual nesse campo do conhecimento.

No que se refere a formagdo continuada, a professora relembra que nos ultimos
anos, a Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco desenvolveu uma formagéo que
discutia o ensino da Estatistica, mais especificamente a construcdo e interpretacdo de
graficos. Conforme ela ressalta, essa formacdo foi muito importante para fornecer
subsidios para o trabalho com a Estatistica em sala de aula, e apds essa instrucdo, ela
destaca que desenvolveu com seus alunos uma atividade que contemplava a construgéo de
gréficos.

Sobre o significado da Estatistica, Toipa afirma que “Estatistica ¢ uma
probabilidade”, a qual se utiliza quando se quer saber algo em especifico e o resultado

desta investigacdo € imprevisivel, conforme extrato de fala.

E uma probabilidade né? Que vocé tem que chegar a um resultado e vocé
n&o tem um resultado exato. E uma estatistica... Eu penso assim... Que
vocé ndo tem uma quantidade exata, vocé tém uma probabilidade de
alguma coisa, vai ou pra mais ou para menos né? Isso é o que eu entendo
(Toipa).

Observa-se que a professora ndo diferencia Estatistica de Probabilidade,

demonstrando pouca familiaridade com essa teméatica. Mesmo tendo recebido orientacdes
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na formagdo continuada, aparentemente essas ndo foram suficientes para esclarecer o seu
conhecimento sobre o assunto.

Acreditamos que esse dado reafirma o que diz Lemos e Gitirana (2004), ao
enfatizarem que a maioria dos docentes do Ensino Fundamental reconhecem que néao estédo
preparados para trabalhar com os conteudos de estatistica em sala de aula, devido a
dificuldades em compreender aspectos conceituais e as representacfes vinculadas a esse
campo do conhecimento.

Com relacdo ao desenvolvimento de atividades, a professora afirma que os
contetidos sdo pouco trabalhados em sua turma do 5° ano, pois seus alunos chegam com
muita dificuldade em Matematica. Como resultado, o foco de sua pratica de ensino se
detém aos numeros e operagoes.

A esse respeito, podemos destacar a concepg¢do de Matematica da professora como
sendo localizada em uma parte da Matematica “niimeros e operagdes”, o que sugere uma
visdo restrita do que seja também a Estatistica. Essa concepg¢do da professora, em parte, é
fruto da forma como estd organizado o curriculo de Matematica e reafirma o que Lima
(2006) aponta, ao discutir que independente da classe social, a énfase no ensino de
Matematica tem sido no contetdo de nimeros e operacfes, pois a maioria dos professores
vé como prioridade o trabalho com esse conteldo nos anos iniciais.

Toipa afirma ainda que, ao longo do ano letivo, também costuma trabalhar com sua
turma a construcdo de tabelas e desenvolve, nesse sentido, atividades que envolvem
situacdes problemas referentes ao cotidiano de seus alunos. Para ilustrar, exemplifica que
costuma solicitar que eles realizem pesquisas sobre o preco de alimentos produzidos na
comunidade, como feijoes e milho e respondam as problematizacdes.

Sobre a construcao e interpretacdo de graficos, Toipa refere que ja utilizou, com sua
turma, atividades que envolvem esse contelldo de Estatistica, porém ndo sabe descrever
que tipo de gréaficos trabalhou.

A gente trabalhou e fez um gréfico muito interessante, n6s trabalhamos
em sala de aula, pra os alunos experimentarem varios tipos de
refrigerantes. A gente fez o gréafico com tampinhas de garrafas e cada
aluno que experimentava o que eles conheciam o sabor, qual era o mais
gostoso, a gente ia colocando a tampinha naquele grafico por aluno.
Uma tampinha com cada um, se ele disse que... Se ele adivinhasse qual
era 0 mais gostoso e adivinhasse o nome, ai ia dizendo e a gente ia
colocando a tampinha. Foi muito bom trabalhar esse gréfico com eles
(Toipa).
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Esse exemplo de atividade apresentada pela docente refor¢a uma aprendizagem que
nédo valoriza a criticidade dos estudantes, na medida em que a professora leva os alunos
indigenas a experimentarem tipos de refrigerantes sem questionar o quanto refrigerante
pode fazer mal a saude, por exemplo. Essa forma de atividade desconsidera habitos que
podem ser do povo indigena sobre a boa alimentagdo e ingestdo de liquidos considerados
saudaveis, tais como sucos de frutas regionais e da época. Mencionamos a esse respeito a
importancia de serem levantadas questdes que promovam o desenvolvimento de posturas
criticas e da mobilizacdo de dimensdes relacionadas a aspectos cognitivos e disposicionais,
conforme destacado por Gal (2002).

Para a docente, seus alunos ndo apresentam dificuldades para interpretar as
informac@es fornecidas em tabelas e graficos, pois em suas aulas, quando o conteudo da
Estatistica foi trabalhado, o objetivo de ensino se deteve na interpretacdo das situacfes
apresentadas. No entanto, a docente acredita que os alunos demonstraram ter dificuldades
em conhecer e em construir os diferentes tipos de gréficos.

Toipa afirma que costuma planejar suas aulas se baseando nos recursos especificos
de seu povo, como os livros elaborados pelos Xukuru do Ororuba “Xukuru filhos da Mae
Natureza” e “Meu Povo Conta”. Apesar desses livros ndo apresentarem conteldos
relacionados com a Educacdo Estatistica, a docente diz que sempre adapta os contetdos da
Matematica para a realidade da comunidade, utilizando a historia de seu povo como um
recurso para a aprendizagem.

Principalmente quando a pessoa vai trabalhar as questdes da retomada,
né? Que a gente faz a linha do tempo das retomadas, de qualquer forma
a gente trabalha a linha do tempo e ndo deixa de ser uma Estatistica, ndo
deixa de ser um grafico. Porque naquela época o povo Xukuru néo tinha
todo territério conquistado, sé tinha 12% dos territérios conquistado,
esses livros foram elaborados em 1998 e em 1999 foi a publicacéo, entédo
muita coisa ja mudou, entdo da muito pano pra manga (Toipa).

Observa-se nesse extrato de fala que a docente confunde diagrama da linha do
tempo com grafico.

Segundo Toipa, a escola ndo escolhe os livros didaticos que pretende adotar para o
trabalho durante o ano letivo. Os materiais que chegam a instituicdo sdo escolhidos pelo
MEC e Secretaria de Educacéo e, em geral, sdo em quantidade insuficiente para atender ao
namero de alunos. Ressalta que em 2014, contrariando essa tendéncia, todos os alunos do

5° ano do Ensino Fundamental receberam o material didatico. Contudo, poucos
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professores, incluindo ela, fazem uso constante desses livros, pois consideram que eles
apresentam um conteudo descontextualizado com a realidade da comunidade.

Quanto aos contetdos da Estatistica, Toipa discute que naquele ano (2014), utilizou
o livro “Saberes e fazeres do campo”, que apresenta atividades envolvendo a construcgéo e
interpretacdo de gréficos. Para a docente, o uso pedagogico desse material se limita ao que
ela acha pertinente para ser trabalhado mediante o contexto de vida de seus alunos e,
geralmente, sO utiliza o livro didatico com a finalidade de passar atividades para 0s
estudantes resolverem em casa.

Além disso, a professora acredita que a histéria e a cultura de seu povo se
configuram como um recurso pedagdgico importante para o desenvolvimento de atividades
com a Estatistica. Para ela, o trabalho com esses contetidos nas escolas de seu povo, se
fazem necessarios, pois oportunizam aos professores o desenvolvimento de atividades que
contemplem as especificidades da cultura Xukuru e, aos alunos, a aprenderem de maneira
contextualizada.

Solicitamos que Toipa imaginasse uma situacdo didatica na qual ela estivesse
utilizando os contetudos da Estatistica em sua pratica pedagdgica nas escolas Xukuru.
Pedimos para que ela pensasse na escolha do conteddo, das metodologias, dos recursos
pedag6gicos e na quantidade de aulas que seria necessaria para executar esse
planejamento. E ela refere que faz referéncia a uma atividade vinculada com a
identificacdo da pessoa mais velha que habita na aldeia, conforme segue em sua fala:

Eu poderia trabalhar com as pessoas mais velhas da comunidade, fazer a
estatistica de quem é o mais velho, essa questdo assim... O objetivo seria
conhecer realmente quem é o mais velho da comunidade. Bom, eu iria
fazer visita né? Primeiramente eles iriam fazer a visita, ia fazer as
anotacdes, por que assim... Eles tm em mente quem s&o as pessoas mais
velhas da comunidade, mas ai eles ndo sabem a data que nasceu, eles
ndo sabem, eles ndo tem assim... V& sO as caracteristicas, ai seria muito
interessante por que iam fazer essa pesquisa. Bom assim, a gente
trabalha primeiramente aquela explanagdo em aula, na sala de aula, por
que eu acho assim... [...] Acho que em um dia sé eles ndo iam conseguir
visitar todo mundo, entdo vamos dizer... Dois dias para essa pesquisa, no
outro dia pra uma organizacdo em sala de aula, pra eles repassarem
tudo a limpo direitinho com a minha orientacdo e talvez no outro dia,
eles poderiam t4 com o trabalho ja completo para apresentarem pros
colegas (Toipa).

Percebe-se que a atividade que Topia prop&e envolve fases da pesquisa estatistica e
uma tendéncia em abordar aspectos socioculturais no ensino de Estatistica. Podemos ainda

conjecturar que a docente apresenta um cuidado, com a funcdo politica e social do ensino
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dos conteldos estatisticos, no sentido desse ensino poder favorecer uma ressignificagdo da
aprendizagem no contexto da escola indigena.
Na sequéncia da entrevista, solicitamos que Toipa desenhasse um grafico e o

descrevesse (Figura 8).

Figura 8 - Gréfico construido por Toipa.

Prwncacwta  [IHM -

|
\

bk ROVran W

+ + + + ¥
oba Fureant (?EL;. Bily PiAc GUEIM BD<

Fonte: Acervo da pesquisa.

Observa-se que o grafico que Toipa desenha apresenta titulo e indicacdo dos tipos
de brincadeiras no eixo x e a frequéncia, no eixo y. As informagdes em cada eixo séo
associadas por correspondéncia, mas ndo se tem de fato uma indicacao do tipo de gréfico.

Ela ndo conseguiu verbalizar qual tipo de grafico ela havia desenhado.

6.1.2 Entrevista com Jetuin

Nossa segunda entrevista aconteceu durante a XV Assembleia do povo Xukuru do
Ororubd, na aldeia Pedra D’agua, em maio de 2015. Essa assembleia teve origem no ano
de 1998, em protesto pelo assassinato do cacique Xikdo Xukuru. Atualmente, a
Assembleia Xukuru faz parte do calendario desse povo, ocorrendo anualmente com
objetivo de discutir temas relevantes para a comunidade como saude, educacao, terra, meio
ambiente e tem a participacdo dos indigenas de todas as aldeias Xukuru, além de outros

povos indigenas, durante os quatro dias de atividades.



Jetuin reside na aldeia Caetano e leciona em turmas multisseriadas do 4° e 5° ano do
Ensino Fundamental, na aldeia Caipe de Baixo. Sua formacdo inicial é em Pedagogia e
atualmente cursa pds-graduacdo em psicopedagogia. Seu ingresso na instituicdo aconteceu
h& aproximadamente seis anos, quando concluiu o antigo curso normal médio e foi
convidada pela dire¢do da instituicdo para trabalhar substituindo professores de turmas
multisseriadas que necessitavam ter licenca ou férias, vindo a assumir uma classe como
regente em 2012.

Embora tenha visto alguns contetidos estatisticos como graficos e tabelas na
disciplina de didatica durante sua formacéo no curso de Pedagogia, Jetuin informa que as
orientacbes para 0 Ensino de Estatistica foram insuficientes, devido a carga horéria
reduzida da disciplina, sendo o tempo insuficiente para trabalhar e compreender os
contetdos de Estatistica. Outro argumento que ela levanta e que também dificultou o seu
aprendizado, foi a ndo contextualizacdo dos contetudos académicos para a sua realidade
sociocultural, como pode ser percebido em sua fala:

Por que o contetdo que se tem aqui hoje € diferente do que a gente vé &
fora. Assim, objeto de estudo, a maneira de vocé repassar o contetdo é
diferente, por exemplo, aqui como nos trabalhamos... A matematica vocé
vé ela em todo canto que a gente age, em plantacdo, nos animais, na
colheita, entdo o trabalho diferente é isso, por que é uma vivéncia dos
alunos. Na graduacéo isso ndo acontece, sdo questdes mais gerais, por
exemplo, tipo Enem. Entdo, conteldos para se trabalhar no meu caso
indigena, torna-se diferente, mas também € uma possibilidade de esta
levando isso para a graduagdo, para as pessoas que ndo conhecem
(Jetuin).

Percebe-se que a docente apresenta uma consciéncia critica em relacdo a
importancia de um trabalho pedagdgico desenvolvido a partir da realidade de vida dos
estudantes indigenas e demonstra, em seu relato, as dificuldades que encontrou durante sua
formacdo inicial para aprender os contetdos da Matematica, devido a um ensino
descontextualizado com sua realidade sociocultural.

Para Pinto (2010), todo processo de formagdo é constituido pela socializa¢do dos
individuos, e como tal, envolve uma interdependéncia entre educacdo e sociedade, pois 0s
processos de aprendizagem estendem-se nos diversos espacos sociais que compreendem a
vida dos sujeitos. Especificamente no contexto indigena, as rela¢fes educacionais se
estendem em espacos além da escola, como na familia, em cerimonias e rituais.

Em relacdo a concepcdo da professora sobre o significado do que é Estatistica, ela

acredita que essa ciéncia pode ser utilizada para extrair dados concretos em diferentes
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situacdes e diz ter conhecimento para representar os dados estatisticos em gréaficos de barra
e de setores (que ela denomina de gréficos de pizza).

Jetuin informa que, para trabalhar a Estatistica no Ensino Fundamental, é
necessario que os professores indigenas utilizem elementos especificos de cada povo, pois
0s estudantes se sentem mais motivados em aprender quando trabalham com atividades
baseadas em seu cotidiano. Para a docente € importante que 0s contetudos da Estatistica
venham a ser trabalhados nas escolas do povo Xukuru, no sentido de proporcionar aos
estudantes um conhecimento amplo para lidar com as diversas situacfes dentro e fora das
aldeias:

Até mesmo por que ele (o aluno) ndo esta restrito a s6 um territorio, ele
estd em contato direto com o mundo I4 fora, entdo ele precisa. Entéo se
eles véem um grafico no livro, eles ja perguntam “tia o que é isso?”
entdo ele tem que entender. A gente tem que se basear no especifico, mas
também tem que da margem para trabalhar ao que vem de fora (Jetuin).

A esse respeito, Cazorla e Castro (2008), discutem sobre a importancia do
letramento estatistico para o desenvolvimento de habilidades e competéncias que permitem
aos sujeitos ler e interpretar com criticidade as informacgdes estatisticas nas diversas
situacOes do cotidiano. Curcio (1989) menciona que os docentes, ao realizarem atividades
na sala de aula com os conteudos de Estatistica, devem propiciar aos estudantes interpretar
gréaficos a partir de questdes que envolvam diferentes niveis de compreenséo.

De acordo com Jetuin, os professores das escolas Xukuru costumam utilizar uma
pratica pedagdgica que valoriza as especificidades de seu povo, pois no cotidiano dos
estudantes é possivel vivenciar inimeras situacdes em que eles podem fazer uso dos

conhecimentos estatisticos diariamente, conforme pode ser observado em seu relato:

Questdes de gréficos, colheitas, quanto vocé colheu, em que periodo do
ano vocé colheu mais e colheu menos? Esse trabalho é realizado na
aldeia, por que tem uma plantacdo logo do lado e todo mundo planta,
todo mundo tem seu local de plantar, a gente tras isso pra escola, na
estatistica de porcentagem, qual ano foi melhor, qual ano deu para
plantar mais e menos, essas questdes de comparacéo também (Jetuin).

Por isso, Jetuin acredita que para trabalhar com os conteldos estatisticos nas
escolas Xukuru é necessario planejar e realizar uma aula focada no contexto de vida dos
estudantes, de modo a possibilitar aos seus alunos uma aprendizagem significativa:

Veja s6... Como a gente trabalha se baseando em como eles vivem, se
baseando na plantacdo, o quanto colheu, o quanto vendeu, qual foi a

margem de lucro, entdo pegando tudo o que ele vive. Por que ta no
significativo a aprendizagem, se vocé pega uma coisa 14 de fora e tras
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pra cé, dependendo do que for a maneira como ela for colocada, ele (o
aluno) vai dizer pra que eu quero isso? No que isso me serve? (Jetuin).

Percebe-se a preocupacdo pedagdgica da docente em elaborar atividades com os
contetidos do Tratamento da Informacao que despertem o interesse de seus alunos. Oliveira
e Bello (2011) discutem que o trabalho docente com os conteudos de Estatistica deve partir
de analises e discussdes de informacBes ou temas vinculados ao contexto de vida dos
estudantes, de maneira que eles possam construir uma habilidade de pensar
estatisticamente participando ativamente do processo de ensino e aprendizagem.

No que se refere ao planejamento pedagogico, Jetuin informa que seu povo
costuma utilizar contetidos do ensino regular com orientacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais — PCN, e contetdos especificos do povo.

Quanto aos recursos pedagdgicos para realizar atividades com os contetdos de
Estatistica, a docente informa que na escola chegam poucos materiais para dar apoio
pedagdgico, mas na comunidade os professores costumam utilizar 0s recursos naturais que
podem ser encontrados nas aldeias, tais como sementes e gréos, além de recursos mais
formais como régua.

De acordo com a docente, a escola recebe anualmente livros didaticos enviados
pelo governo do estado de Pernambuco, tal como os livros da colecdo “Girassol”:

O livro Girassol apresenta a questdo de graficos, de porcentagens. Se
vocé for observar o livro, a sequéncia dele nem sempre é essa sequencia.
Entdo vamos elencar os conteldos que sdo Uteis a nos. Ai como minha
turma é do 4° e 5° ano, eu costumo utilizar o livro do quarto ano pra o
guarto e quinto ano, assim como o livro do quinto ano eu uso para as
duas. Eu observo o que tem, através da leitura e eu busco questbes
diferenciadas. Titulos diferentes, questdes diferentes, ja colocando os
especificos na questdo (Jetuin).

Jetuin informa que costuma trabalhar os contetdos de Estatistica com seus alunos
de maneira diferenciada, realizando coleta de dados em aulas de campo e que, ao final das
aulas, os estudantes representam os dados obtidos em graficos que sdo construidos

coletivamente, como pode ser percebido em sua fala:

Eu trabalho de forma diferenciada, eu nao vou esta colocando isso aqui
é estatistica, mas eu levo a prética. Aulas de campo, de comparativos, de
quantidades, e as trilhas agora que a gente faz, que é um projeto didatico
que se chama Xikdo Xukuru guerreiro da paz. N6s usamos a trilha como
uma estratégia, para ver a comunidade, questfes de agua, questdes de
terra, de plantacdo. Entdo quando nos voltamos para a escola, tudo que
foi visto é relatados em graficos, por exemplo, a plantacéo de fulano tem
tal coisa, mas a da gente ndo tem, entdo por que ndo tem? Entdo a
agente relata isso em gréaficos de pizza e gréfico de barras, por que é
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inicio entdo eu trabalho a construgédo e interpretacdo junto com ele.
(Jetuin).

Com base em seu relato observa-se uma preocupacao de Jetuin com a elaboracdo de
metodologias para o ensino de Estatistica que coloca o aluno como protagonista da
aprendizagem, através de um trabalho contextualizado com base no cotidiano dos
estudantes na comunidade. O processo formativo dos estudantes Xukuru, ao que parece,
perpassa 0 ambiente escolar e percorre a vida nas aldeias, se inter-relacionando com as
atividades socioculturais deste povo.

De acordo com Jetuin, é através da pratica pedagogica adotada nas escolas Xukuru
que os alunos podem ter uma aprendizagem significativa, entendendo como a Matematica
se aplica em seu cotidiano, de modo a superar suas dificuldades, conforme extrato de fala a
sequir.

Depende da maneira de como vocé vai apresentar a Estatistica. Que é
aguela questdo que algumas pessoas dizem... Ai eu detesto matematica,
mas depende da maneira como vocé trabalha, como vocé mostra a
importancia dela na vida deles. Entdo torna-se facil quando tem
significado (Jetuin).

Para a docente, seus alunos ndo apresentam dificuldades para realizar atividades
que envolvem a interpretacdo de gréficos, pois tudo depende da metodologia adotada pelo
professor. No entanto, alguns estudantes, por apresentarem algumas dificuldades em outras
disciplinas, como em Lingua portuguesa, podem ter resisténcia para aprender contedos
matematicos que requerem um conhecimento além do calculo, como a interpretacdo de
questdes.

Solicitamos que Jetuin imaginasse uma situacdo pedagogica para trabalhar a
Estatistica em sua turma, pedimos que ela elencasse qual seria o conteldo discutido, a
metodologia que adotaria, bem como os recursos pedagdgicos que seriam necessarios. A
docente decidiu que realizaria uma aula interdisciplinar com as disciplinas de Geografia e
Ciéncias, na qual os alunos realizariam uma pesquisa de campo com observacdo da
producdo agricola da regido em que vivem, e ao final cada estudante representaria os dados
da pesquisa com a construcdo de um grafico, como pode ser percebido em sua fala:

Vou te dar um exemplo do que eu ja fiz aqui com meus alunos. Nos
fizemos uma trilha que foi agricultura organica, o contetdo.. isso eu
levaria pra que? Pra ciéncia ou geografia, na realidade a metodologia
da trilha tem observagdo e registro no caderno e fotogréaficos, voltamos
para a escola usamos régua, caderno e o quadro, entdo cada um vai
fazer o seu grafico. O que eu vi a mais ou a menos, entdo isso pode ser
uma metodologia. Sair pra fora da escola, mostrar o que eles tém fora.
Eu acredito que dessa maneira, com o tema que eu ja citei eu precisaria
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de uns dois dias para dar essa aula, por que o primeiro dia eles iriam
visitar, sair da escola, um dia para observar, para relatar o que ja foi
visto e o dia seguinte para ta organizando isso em gréficos, exibindo os
dados (Jetuin).

Por fim, solicitamos que Jetuin construisse e interpretasse um tipo de grafico. A
docente optou por elaborar um grafico de barras o qual buscou retratar questdes

relacionadas a producg&o agricola que o povo Xukuru vivencia em suas aldeias:

Figura 9 - Gréfico produzido por Jetuin.

Fonte: Acervo da pesquisa.

Observa-se que a docente desenha o grafico especificando de maneira detalhada no
eixo x e y o percentual da producgdo da lavoura para a proporgdo das barras. No que se
refere a interpretagdo do grafico construido, Jetuin faz uma analise de sua producédo
relacionando com a sua pratica pedagogica em sala de aula. Para ela, a representacao
estatistica requer uma leitura visual a qual deve ter uma apresentacdo que estimule e
facilite a leitura e/ou interpretagdo dos estudantes.

Eu desenhei aqui um exemplo comum & escola, sobre essas questfes de
producdo. Deixa eu Vé... Deixa eu pensar em um interessante...Como
vocé observa, é uma leitura visual, que aqui é uma base maior e outra
menor. Entdo é mais, mas € mais o que? A barrinha menor foi pouco.
Entdo assim a questdo de porcentagem pode ser trabalhada, a agua dos
alimentos, a agua no corpo humano, essas coisas todas. N6s fizemos a
analise de uma lavoura que fica do lado de nossa escola e qual foi a
quantidade de sacos, de cada produto plantado que foi colhido. Por
exemplo, de milho foram 20, de feijdo foram 40 e de verduras que é a
maior producdo que temos foram 70. Entdo quer dizer o que? Que a
maior producgdo foi de verdura, por qué? E vocé pode trabalhar com,
por exemplo, Geografia por que verdura entdo, com as outras
disciplinas. Entdo tem que estimular muito a leitura visual, por que se eu
tirar todos os nimeros daqui e pegar uma crianga e perguntar qual é o
maior ou o que tem mais, ela vai saber, vai estiq facilitando pro
educando. Tipo de grafico? Barras (Jetuin).
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Diante das ideias discutidas por Jatuin, é possivel perceber que a docente busca
considerar em sua atuacdo pedagogica as experiéncias dos estudantes e suas necessidades
de aprendizagem, demonstrando uma preocupacao com as diferentes formas de aprender
para que eles desenvolvam seu papel de cidaddo. Valero e Skovsmose (2012) nos ajudam a
ampliar essa discusséo ao enfatizarem que a escola deve desempenhar um grande papel de
formacdo sociopolitica na vida dos sujeitos, pois 0s processos de aprendizagem estdo
interligados com as condigdes sociais, politicas, culturais e econémicas do educando e

como ele as interpreta.

6.1.3 Entrevista com Sacarema

A terceira entrevista aconteceu na aldeia Couro Dantas, em junho de 2015. A
participagdo da docente pode ser feita através de intermediagdo de uma coordenadora do
Ensino Fundamental, que nos apresentou & docente, informando de seu interesse em
ampliar os conhecimentos sobre os conteidos de Estatistica.

Sacarema é formada em Pedagogia, tem pds-graduacdo em gestdo escolar e
atualmente cursa Licenciatura Intercultural na Universidade Federal de Pernambuco,
Campus do Agreste. Trabalha na escola Anténio Zumba Indigena Xikdo Xukuru,
localizada na aldeia Passagem, com turmas multisseriadas do 4° ao 5° ano e reside na
aldeia Curral Velho. Seu ingresso na escola foi possivel através de uma solicitacdo por
parte da direcdo da instituicdo para substituir uma professora.

Estatistica para a docente € uma ferramenta para levantar dados e realizar
pesquisas. Porém ela diz que ndo tem muito conhecimento sobre esta drea da Matematica e
que a representacao estatistica que ela tem mais facilidade de compreender e trabalhar é o
gréafico de barras.

Em sua formacéo inicial e em sua formacgdo continuada, Sacarema afirma que
nunca vivenciou uma experiéncia com os contetidos de Educacdo Estatistica, por isso ela
acredita que tem pouca familiaridade na area. No entanto, a docente acha importante
trabalhar a Estatistica como um contetdo nas escolas de seu povo, para que 0s estudantes
se tornem criticos frente as informac6es que o mundo oferece, “por que isso faz com que
VOCé possa tornar seu aluno critico e também conhecedor, tanto do dia a dia dele daqui da
vivencia dele, quanto pra o mundo”.

Sacarema nos informa que, embora ndo tenha recebido orientag0es para o trabalho

com a Estatistica, costuma se esforcar por desenvolver a¢des que contemplem o ensino dos
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conteldos estatisticos em sua turma multisseriada, realizando atividades que partem da
curiosidade dos estudantes. Dentre os trabalhos que ela afirma ter desenvolvido, esta a
realizacéo de pesquisa e a construcao de graficos:

Tipo levantamento de quantas pessoas, quantos adultos tém na
comunidade deles, guantas criancas de zero a cinco anos. Também
trabalho até com o cartdo de vacinas deles, por que ali também mostra
um grdfico e ali eles perguntam “tia por que tem isso?” e eu gosto de
trabalhar isso com eles. Eu trabalhei o ultimo, foi a quantidade de
animais existentes na comunidade e também que tipos de animais
(Sacarema).

No que se refere ao planejamento pedagdgico, a docente informa que costuma
consultar o Referencial Curricular Nacional para as escolas indigenas — RCNEI, para
orientar a elaboracdo de seu plano de aula, bem como livros e outros materiais que possam
ser adaptados para a realidade de seu povo. No entanto, Sacarema diz que ndo costuma
utilizar os livros didaticos de Matematica que chegam a sua escola, pois prefere utilizar
materiais especificos de seu povo.

Em relacdo ao trabalho pedagdgico com os contetdos de Estatistica, em sua turma
multisseriada, os estudantes tém mais facilidade para realizar atividades que envolvem a
interpretacdo e construcdo de graficos. Apesar de apresentarem maiores dificuldades para
trabalhar com as quatro operacbes fundamentais da Matematica, a docente acredita que
esses problemas podem ser superados através de uma metodologia voltada para uma
didatica que envolva situacdes do cotidiano da comunidade.

Sacarema considera que o trabalho do professor € de extrema importancia, pois €
através da metodologia utilizada que os alunos podem ter uma aprendizagem significativa,
de modo a ultrapassar as dificuldades para o Ensino da Matematica e, consequentemente,
da Estatistica. A esse respeito, destacamos Pimenta (1997), que argumenta sobre a
importancia da educacdo escolar estar assentada fundamentalmente por um trabalho de
colaboracéo entre aluno e professor, que tenha por finalidade, “contribuir com o processo
de humanizagdo de ambos, pelo trabalho coletivo e interdisciplinar com o conhecimento,
numa perspectiva de insercdo social critica e transformadora” (p.9).

Solicitamos que a docente imaginasse uma situagdo pedagogica na qual ela pudesse
elaborar um planejamento de aula para o ensino de Estatistica. A esse respeito ela destaca:

Eu acho que a escassez de chuva na nossa comunidade. Por que é uma
comunidade onde a gente passar por muita dificuldade por falta de &gua.
Primeiro visitar o0s reservatorios, existe cisternas, barragens e o
problema era o que estd causando isso? A falta d’agua na nossa
comunidade, né? Eu acho que em duas, trés aulas da pra fazer esse
levantamento (Sacarema).

74



75

Ao final da entrevista solicitamos que Sacarema elaborasse um grafico de sua
escolha em uma folha de oficio. A docente optou por elaborar um grafico de barras que
corresponde a uma pesquisa relacionada a um problema do cotidiano da comunidade,

como pode ser percebido na Figura 10:

Figura 10 - Gréfico elaborado por Sacarema.
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Fonte: Acervo da pesquisa.

E possivel observar que a docente constréi um grafico que indica a quantidade de
agua potavel utilizada nas trés regides do povo Xukuru, porém sua construcdo explicita
apenas o desenho das barras, faltando apresentar elementos fundamentais em uma
representacdo grafica deste tipo, como 0s eixos, valores percentuais para a proporcao das
barras e as legendas.

O grafico elaborado demonstra que Sacarema o construiu seguindo a mesma légica
de pensamento, quando solicitamos que pensasse sobre uma possivel elaboracdo de
planejamento de aula para a Estatistica. Em ambas as situacBes, a docente optou por
realizar uma pesquisa relacionada a um problema existente na comunidade, que no caso do
gréfico foi a gua.

Ao interpretar o grafico elaborado, Sacarema informa que a sua producéo se refere
a uma possivel pesquisa relacionada a problemas comuns encontrados nas trés regides do

povo Xukuru do Ororubé, que sdo a regido Agreste, regido das Serras e a regido Ribeira:

Aqui é o mapa das trés regides do povo Xukuru que € a Ribeira, Agreste
e Serra. Ai é quantidade de agua potavel, ai na regido ribeira 6%, na
regido agreste 8% e na regido serra 98%, so fiz isso (Sacarema).

6.1.4 Algumas consideragdes sobre as entrevistas



As docentes entrevistadas sdo pedagogas e duas delas afirmam nunca terem
estudando ou recebido orientagdes para o trabalho com a Estatistica, tanto em sua
formacéo inicial, como na sua formacdo continuada. Apenas Jetuin referiu ter recebido
orienta¢des durante sua graduacdo, na disciplina de didatica.

Sobre o trabalho pedag6gico com atividades que envolvem contetdos de
Estatistica, todas as entrevistadas informaram que ja trabalharam com a Estatistica, seja
com pesquisa, ou com a construcéo e interpretacdo de graficos. Porém, pudemos observar
que, aparentemente, o grafico que as docentes tém maior familiaridade é o grafico de
barras, pois todas elas mencionaram ja terem realizado atividades em sala de aula com essa
representacdo estatistica.

Foi possivel perceber também que as docentes explicam sua concepcao do que é
Estatistica relacionando essa ciéncia como uma ferramenta para a pesquisa e coleta de
dados, apesar da falta de orientacdo para o trabalho com os conteldos estatisticos ao longo
de sua formacéo e atuacao profissional.

Durante as entrevistas, percebemos que as docentes desenvolvem um trabalho
pedagdgico promovendo praticas interculturais contextualizadas com seu modo de vida,
relacionando os contetidos do ensino regular com contetdos especificos de seu povo.

Com relacdo aos gréficos construidos pelas docentes, podemos dizer que suas
producdes apresentam uma construcdo incompleta, com auséncia de alguns elementos
fundamentais na estrutura da representacdo grafica, tais como os eixos, valores percentuais
e legendas. A despeito dessa dificuldade, elas demonstram desenvoltura no desenho dos
graficos.

6.2 Andlise no diario de aula das docentes

Analisamos os diarios de classe de Jetuin e de Toipa e apresentaremos os resultados
obtidos dessa analise nessa sequéncia.

O diério de Jetuin consiste em material enviado pela Secretéria de Educacdo de
Pernambuco para a docente descrever seu planejamento ao longo do ano letivo. O
documento € direcionado para uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental e inclui um
modelo de organizagdo no qual a docente deve descrever os contetdos, as situagdes
didaticas e os procedimentos metodoldgicos. Nele estavam registradas 139 aulas, entre os
periodos de fevereiro a outubro de 2014. Contudo, a professora nos informou que nem

todas as aulas que ela ministrou durante o ano letivo estavam registradas no diario.
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Das 139 aulas, 112 foram efetivamente realizadas, sendo distribuidas da seguinte
maneira: 39 de Portugués, 25 de Matematica, 16 de Ciéncias, 4 de Histdria, 9 de
Geografica, 12 de Historia sobre os Xukuru e 7 de Artes. A Figura 11 apresenta uma
pagina do diario dessa docente, consistindo em um exemplo de como ela organiza o

registro das aulas.

Figura 11 - Diario de aula de Jetuin.

Fonte: Acervo da pesquisa.

Além de uma caracterizagdo das aulas, podemos encontrar no diario um modelo de
organizacgdo que inclui trés itens chamados de Terra, Identidade e Interculturalidade, no
qual a docente deve descrever 0s eixos tematicos, 0s conteldos, 0s temas e 0s objetivos a
serem construidos pelos estudantes.

No entanto, apenas no item chamado de Interculturalidade a docente expbe um
planejamento através de uma descricdo dos eixos tematicos, dos conteudos e dos temas
trabalhados. Apesar de ndo encontrar nesse item um registro de atividades interculturais
com a Matematica, percebemos que a docente registra um total de 11 aulas que fazem uma
relagdo direta com a realidade do povo Xukuru, dentre elas 5 séo de Histdria; 3 de Artes e
3 de Geografia.

O diario de Jetuin também apresenta os procedimentos metodoldgicos utilizados
nas aulas, como jogos matematicos, leituras, anotacdes, trabalhos em grupos, materiais
concretos, exercicios escritos, xerocados e mimeografados. Do mesmo modo 0s
procedimentos avaliativos, como trabalhos individuais e coletivos.

Também estavam descritos os dias em que ndo ocorreram aulas devido a encontros
pedagogicos, datas comemorativas, festas, formacdo de professores, passeios com 0s
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estudantes, reunido com a Comissdo de Professores Indigenas de Pernambuco (COPIPE) e
reunido com o COPIXO.

Quanto a area de Matematica, dos 139 registros no diario analisado, 22 faziam
referéncias para esses contetidos, o que representa aproximadamente 16% do conteddo
total trabalhado pela docente, entre fevereiro a outubro de 2014.

Desse total de atividades, 10 sdo destinadas ao trabalho com as quatro operacées, 0
que representa em torno de 45% do total de atividades. As demais atividades encontram-se
distribuidas entre sistema de numeracdo, grandezas e medidas e fracGes, além de revisdes e
de testes de avaliacdo da aprendizagem. O Apéndice C apresenta o quadro com as
atividades de conteiidos de matematica observadas no diario de classe de Jetuin; nele é
possivel ainda identificar a natureza da atividade e os procedimentos metodologicos
utilizados.

Embora a professora tenha relatado em entrevista que acha importante o trabalho
com a Estatistica nas escolas do povo Xukuru, no desenvolvimento de sua pratica em sala
de aula, ndo foram encontradas explicitamente, no registro escrito, atividades que
contemplassem o trabalho com a Estatistica.

Esses resultados de certa forma eram esperados, pois estudos prévios na area da
Educacdo Matematica, como o de Mandarino (2006), por exemplo, apontam que
geralmente os professores dos anos iniciais da Educacdo Basica tém desenvolvido um
trabalho com a Matematica enfatizando atividades com conteddos que fazem parte do
bloco de Numeros e Operagdes, em seguida com Grandezas e Medidas e Espago e Forma.

Em geral, os contetdos de Estatistica que fazem parte do bloco do Tratamento da
Informacdo, ficam por Gltimo e se ndo houver tempo pedagogico suficiente, podem nao ser
trabalhados. Embora a discussdo de Mandarino ndo se refira diretamente a realidade
indigena, ela coloca em evidéncia que alguns conteldos da Matematica costumam ter uma
énfase maior na pratica docente.

O segundo diario de aula analisado descreve um planejamento da professora Toipa,
com registro de atividades realizadas de janeiro a julho de 2015, numa turma multisseriada
indigena composta por alunos do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental.

A sua organizacdo difere um pouco do diario de Jetuin analisado anteriormente,

pois Toipa utiliza um caderno pessoal reservado para esse fim. (Figura 12).
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Figura 12 - Organizacdo do diario de Toipa.
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Fonte: Acervo da pesquisa.

Observa-se no diario de Toipa que a docente identifica sua turma descrevendo
nome, sexo, idade e série dos seus alunos. Em seguida, estrutura os registros descrevendo:
a disciplina, conteudos, objetivo da aula, metodologia, recursos didaticos e os critérios de
avaliagéo.

Foi encontrado um total de 62 aulas descritas no diério de Toipa, durante o periodo
de janeiro a julho de 2015. Dessas atividades, 15 referem-se a conteddos de Lingua
Portuguesa, 11 a conteudos de Ciéncias, 8 a conteddos de Historia (do povo Xukuru), 4 a
contetdos de Geografia, 3 a conteddos de arte indigena, 8 a conteudos de aulas
interdisciplinares e 13 a contetidos de Matematica.

Dentre as 13 atividades de Matematica elencadas no diario de classe de Toipa, 9
(ou aproximadamente 69%) retratam o trabalho com as opera¢es matematica, em duas das
quais também encontram-se referéncias para o conteido de fracdes. As demais atividades
encontram-se distribuidas entre solidos geométricos, conjuntos e sistema de numeragao;
juntamente com a descri¢do desse ultimo contedo, a professora indicou o trabalho com
gréafico de colunas. O Apéndice D apresenta descricdo detalhada dos contetidos registrados
no diario de classe de Toipa, além da natureza da atividade e da metodologia utilizada.

Percebemos também, na analise do diario de Toipa, que houve uma preocupacéo da
docente em desenvolver uma prética intercultural, elencando nas disciplinas contedos

especificos do povo Xukuru. Foi encontrado um total de 17 aulas que potencializavam o
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desenvolvimento de praticas dessa natureza. Dentre elas, 7 sdo de Historia, 2 sdo de Arte, 3
de Lingua Portuguesa, 1 de Geografia, 2 de Ciéncias, 1 interdisciplinar de Ciéncias e
Histéria e 1 interdisciplinar de Ciéncias e Geografia. Na Figura 13 oferecemos um

exemplo que expressa essa natureza intercultural mencionada.

Figura 13 - Atividades interculturais encontradas no diério de Toipa.

Fonte: Acervo da pesquisa.

Em se tratando especificamente de contetudos de Estatistica, foi possivel encontrar
uma atividade xerocada anexada ao diario, intitulada “Do gréafico a Tabela”, com questdes
de interpretacdo de gréfico de barras. Conforme o documento, essa atividade foi realizada
na aula de matematica com o conteudo das operacdes fundamentais e expressdes
numéricas. Também encontramos uma aula interdisciplinar de Geografia e Ciéncia que
envolvia pesquisa de campo, observagédo e a construcdo de grafico. Essas atividades podem

ser visualizadas na Figura 14.



Figura 14 - Atividade de Estatistica encontrada no diario de Toipa.

Fonte: Acervo da pesquisa.

As duas docentes, Jetuin e Toipa, buscam elaborar um planejamento de aula de
modo a promover o trabalho com todas as disciplinas, muito embora as disciplinas que
aparecam com mais frequéncia nos dois didrios analisados é Portugués, em seguida
Matemaética, Ciéncias, Historia, aulas interdisciplinares, Geografia e Artes.

O trabalho é realizado ora com os alunos realizando individualmente as atividades,
ora em grupos. Além disso, algumas atividades, como a retratadas nas Figuras 13 e 14,
contemplam aspectos especificos de seu povo. No entanto, no planejamento de aulas da
disciplina de Matematica, os conteudos de Estatistica sdo contemplados minimamente, em
detrimento do bloco de contetidos de NUmeros e Operacdes.

Discutiremos no proximo capitulo as analises dos encontros e das atividades

realizadas pelos docentes em relagdo ao grupo colaborativo.
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7 ANALISE DOS RESULTADOS DO GRUPO COLABORATIVO

Neste Capitulo apresentamos uma andlise das atividades desenvolvidas pelos
docentes para o Ensino de Estatistica, buscando identificar limites e potencialidades da
realizacdo de atividades de Educacdo Estatistica planejadas por professores no ambito do
grupo colaborativo. Antes, porém, apresentamos alguns aspectos gerais sobre a formacéo

do grupo colaborativo.

7.1 Aspectos gerais da formacao do grupo colaborativo

Os encontros do grupo colaborativo, num total de quatro, aconteceram durante os
meses de junho a agosto de 2015 e contaram com a adesdo voluntéria de nove professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental e de dois coordenadores do Ensino Fundamental
das escolas indigenas do povo Xukuru do Ororuba. O Quadro 2, a seguir, mostra o perfil

dos participantes no tocante a formacdo inicial. Os participantes sdo identificados nessa

secdo por P1, P2, P3 e assim sucessivamente.

Participantes

Quadro 2 — Informacdes sobre os participantes.

Formacéo

Local onde

Local onde ensinam
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vivem

P1 Pedagogia Aldeia Caetano Aldeia Caipe de baixo
P2 Pedagogia Aldeia Pé de Aldeia Pé de Serra
Serra
P3 Normal médio Aldeia de Aldeia Mascarenhas
Cimbres
P4 Pedagogia Aldeia de Aldeia de Cimbres
Cimbres
P5 Pedagogia Aldeia Couro Aldeia Couro Dantas
Dantas
P6 Pedagogia Aldeia de Aldeia Guarda
Cimbres
P7 Licenciatura Aldeia Cana Coordenacdo das trés regides do
intercultural Brava povo Xukuru
P8 Historia Aldeia Couro Coordenacdo das trés regides do
Dantas povo Xukuru
P9 Licenciatura Aldeia Curral Aldeia Passagem
intercultural Velho
P10 Licenciatura Aldeia Pé de Aldeia Pé de Serra
intercultural Serra
P11 Pedagogia Aldeia Cana Aldeia Cana Brava
Brava

Fonte:

Acervo da pesquisa.



Conforme podemos observar no Quadro 11, a maioria dos participantes tem
formacdo inicial em Pedagogia (54,5%), trés (27,2%) tem formagdo em Licenciatura
intercultural, um tem formacdo em Histdria (9%) e o outro tem apenas o curso normal
médio (9%).

Para facilitar o acesso dos docentes que pertencem a regido Agreste, Serra e Ribeira
da comunidade indigena, foi estabelecido pela coordenacdo das escolas do povo Xukuru e
em concordancia com os professores, que 0s encontros do grupo colaborativo aconteceriam
na escola indigena Representante Luiz Martins. A instituicdo se localiza na aldeia Couro
Dantas, situada a 156 quilémetros do centro da cidade de Pesqueira.

Durante os quatro encontros com o grupo, buscou-se refletir colaborativamente a
respeito da Educacdo Estatistica e das possibilidades de potencializar uma formacéo critica
nos estudantes por meio de praticas pedagdgicas que repercutam as especificidades
culturais do povo Xukuru.

A cada encontro eram apresentados em PowerPoint e em material impresso, 0s
conteldos e discussdes de interesse dos participantes. No Quadro 3 encontra-se uma

descricdo geral das a¢bes desenvolvidas no grupo colaborativo.

Quadro 3 - Resumo das atividades desenvolvidas no grupo colaborativo.

Encontros | Conteldo Metodologia
1° O que é Estatistica? O que é Acolhida; Apresentacdo dos participantes; Decisdes
Educacdo Estatistica? O que é sobre a abordagem metodoldgica;
13/06/2015 | Letramento Estatistico? Anélises sobre dados estatisticos.
2° Leitura critica; Discussdes sobre Retomada da discussdo do encontro anterior;
11/07/2015 | orientagdes curriculares nacionais e Leitura de texto; Discussdo de tema para a
estaduais. elaboracéo da intervencao.
3° Tipos de graficos e tabelas; Sugestdo | Retomada da discussdo do encontro anterior;
25/07/2015 | de sites para construgdo de graficos; Discusséo de texto; Discussdo sobre representacdo
Construcdo de graficos e tabelas no de dados estatisticos;
Word e Excel Elaboracéo da proposta de intervencéo.
4° Apresentacdo do planejamento Retomada das discussdes dos 3 encontros;
realizado pelos participantes; Apresentagdo do plano de aula realizado
08/08/2015 | Socializacdo das atividades realizadas | individualmente por cada docente; Entrega e
em sala de aula. socializacdo do relatorio; Avaliagdo oral e escrita do
grupo.

Fonte: Acervo da pesquisa.

Descrevemos em seguida a dindmica dos acontecimentos nesses quatro encontros

do grupo colaborativo.
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7.2 Primeiro encontro do Grupo colaborativo

Ap0s a apresentacdo de todos e a solicitacdo de permissdo para filmar as sessdes, 0s
participantes verbalizaram suas concepg¢des sobre Estatistica e sobre suas expectativas em
relagdo ao desenvolvimento dos trabalhos do grupo. O Quadro 4 apresenta extratos de falas
dos participantes os quais foram extraidos da filmagem realizada.

Quadro 4 - Concepgoes sobre Estatistica e expectativas dos participantes.
Expectativas

Participantes | O que é Estatistica?

P1 Conjunto de meios que vocé utiliza para colher | Ndo menciona.
dados, pra organiza-los e também para
interpretar.

P2 Me lembrou nimeros, relacionado a Aprender mais, de conhecer mais.
matematica também.

P3 E aquela coisa que fala de ndmeros, Quero aprender como trabalhar a
matematica, essas coisas. matematica com meus alunos.

P4 E questio de nimeros, questao de coleta de Que a gente aprenda cada vez mais,
dados, é saber interpretar graficos, nessa pra gente trabalhar com nossos
guestdo como as outras pessoas falaram. alunos.

P5 Para mim sdo dados, né? Que sdo relacionados | Por que eu quero aprimorar algo que
a ndmeros, a quantidade. estava adormecido em mim, por que

com uma formagéo em educacdo
infantil e agora eu voltei, estou
voltando, estou reaprendendo tudo,
entdo minha expectativa é muito
grande.

P6 E algo importante. E tornar agradavel, de uma forma
agradéavel das criancas gostarem e
absorverem melhor a estatistica.

P7 E nada mais que vocé ter uma preocupacao E de aprender mesmo por ta no dia-
com determinada coisa e ai vocé precisa coletar | a-dia diretamente em sala de aula,
dados, tem haver com matemética também. A néo diretamente com aluno, mas
partir da coleta de dados vocé vai saber 0 que, procurando levar material de apoio
quais sao as dificuldades de aprendizagem em para os professores, eu preciso ta me
cada conteutdo, por exemplo, e ai com a coleta capacitando sempre pra ta levando
de dados voce vai ter um gréafico que pra mim subsidio de qualidade pra os
isso é Estatistica. professores trabalharem no dia-a-

dia.

P8 Por que n&o tenho um conceito formado, eu De aprender e a gente consegui
espero conseguir e vou conseguir formar esse trabalhar e colocar em prética.
conceito aqui junto com vocés, mas entendo o
que ja foi dito, é coleta de dados, mas coleta de
dados para fazer comparacao também né?

P9 Sdo coleta de dados, né? Que a gente precisa E que a gente possa aqui buscar
aprender mais a gente conhecer conhecemos, troca de experiéncias e ideias pra
mas a gente precisa se aprimorar mais pra gue a gente possa aprimorar a
poder levar isso para o dia-a-dia. pratica com a teoria em nossas

escolas.
P10 Eu acredito também que seja a coleta de dados, | E que a gente trabalhe e aprenda né?
informacdes sobre determinado povo e outras Que venha s6 fortalecer o que a
coisas mais. gente ja faz em sala de aula, que a
gente s6 venha ganhar forga, somar.
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né? Pra fortalecer na sala de aula e
como foi comentado aqui né? Trazer
essa matematica prazerosa pra sala
de aula”.

P11 E ter nocao de nimeros por que Estatistica é E ter mais conhecimento.

Matematica.

Fonte: Acervo da pesquisa.

Diante das falas dos participantes, conforme nos mostra o Quadro 4, foi possivel
perceber que para a maioria, a Estatistica € uma ferramenta para coleta de dados que
trabalha com numeros, graficos e pesquisa na disciplina de Matematica. Os participantes se
interessaram em integrar 0 grupo colaborativo com a expectativa de ampliar seus
conhecimentos tedricos e praticos sobre a Educacédo Estatistica e a Matematica.

Em seguida, discutiu-se com o grupo questdes referentes as datas, dias e horarios
para 0s préximos encontros. Ficou acordado coletivamente que o grupo deveria se reunir
sempre aos sabados, das 10h as 14h00min, sem intervalo para o almoco, podendo fazer um
rapido lanche na propria sala. Esse acordo visou ndo atrapalhar as atividades pessoais dos
docentes, que alegaram cuidar dos seus afazeres domésticos aos sadbados. Também foram
definidas as datas para 0s proximos encontros com o grupo colaborativo para os dias 11 e
25 de julho e no dia 8 de agosto de 2015, totalizando 20h de carga horéria, divididas em
quatro encontros.

Foi estabelecido pelo grupo que o objetivo de nossos encontros deveria ser a
discussdo e reflexdo sobre a importancia da Educacdo Estatistica nas escolas indigenas do
povo Xukuru. Para a realizacdo desse objetivo comum, os docentes decidiram que no
penultimo encontro o grupo iria decidir a abordagem de um tema, para que cada professor,
a partir da tematica escolhida pelo grupo, elaborasse e realizasse um plano de aula
direcionado para o trabalho com os contetdos de Estatistica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Para a sistematizacdo e socializacdo do trabalho realizado por cada docente, o
grupo também decidiu que seria necessario que, ap0s os professores realizarem seu
planejamento de aula com os contetidos de Estatistica, deveriam elaborar um relatorio para
descrever as agdes desenvolvidas, devendo esse documento ser entregue e socializado no
ultimo encontro do grupo.

Apbs essa etapa inicial, exibimos em slides alguns graficos retirados do site do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica- IBGE, referentes ao Censo 2010, que
retratavam dados sobre caracteristicas do povo Xukuru do Ororuba. A atividade proposta

buscou levantar questionamentos e reflexdes dos participantes para a interpretacao critica
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de dados apresentados por meio de graficos na atividade de leitura e interpretacdo de

gréaficos. Os gréficos utilizados nessa etapa inicial constam na Figura 15.

Figura 15- Gréaficos apresentados aos participantes no primeiro encontro.
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Fonte: IBGE (2010).

Solicitamos que os participantes escolhessem um dos graficos apresentados na
Figura 13 e expressassem suas opinides sobre os dados apresentados. Dentre as colocagfes
dos docentes, destacamos um diadlogo relacionado com o gréafico que apresenta
informagdes sobre aspectos da lingua indigena dos Xukuru. Para ressaltar o didlogo,

apresentamos o grafico ampliado na Figura 16.

Figura 16 - Gréfico que retrata um panorama da lingua indigena no povo Xukuru.
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Pessoas indigenas de 5 anos ou mais de idade, residentes em terras indigenas. por condicdo de falar lingua indigena no domicilio

Linguas indigenas faladas

Tupi-Gurani ndo especificado
Xucuru

M Falavam Bl Nio falavam

Fonte: IBGE (2010).

P1: Faz um levantamento de como ta a situacdo hoje em nosso povo, em
termos de lingua. No caso ai, disse que a maioria ndo ta falando isso
no dia-a-dia no cotidiano, entdo o que t4 acontecendo? Ai devemos



pegar 0 nosso processo historico que todo mundo ja conhece né? Né
verdade? Entdo é outra area que no6s também temos que ta
abordando. A perca de frases, temos palavras soltas, pouquissimas
frases na realidade, né verdade? Ent&o € o que remete isso.

P2: Ele diz que n6s ndo somos bilingues.
P3: Que a maioria ndo fala a lingua. A maioria absoluta.

P4: Isso ai pode ser um instrumento que a gente possa usar pra ta
fazendo pesquisa. 1sso ai € um resultado de uma pesquisa.

P5: Esse minimo ai (no grafico) pode ser muito pra gente, pra outros
pode ndo ser nada, num é? O que pode Ser pouco pra quem nao
conhece pra gente é muito. Essa minoria pra gente é muito, né? Por
gue isso ai sdo resgates. A gente sabe o contexto do que houve e isso
é historia.

Percebe-se que os docentes compreenderam a informacgdo estatistica e foram além
dos dados ao realizar uma critica que ultrapassa as informacdes fornecidas no grafico. Eles
ndo contestaram os dados e concordaram que, de fato, a grande maioria dos Xukuru nao
fala a lingua indigena. Contudo, analisaram o “minimo” dando outro significado para as
informagdes, utilizando para tanto elementos de seu contexto sociocultural. Eles
relativizaram a informacdo ao analisarem o contexto da historia. Essa forma de
compreensdo de dados € discutida por Curcio (1989). Contudo, a sua abordagem atrela-se a
uma perspectiva técnica e centrada na leitura de graficos.

Carvalho, Monteiro e Campos (2011) destacam que outros elementos estdo
incluidos na interpretacdo de graficos como é o caso do contexto. Esses autores apontam
que para interpretar as representacdes estatisticas, 0s sujeitos se baseiam além das
informac@es contidas no grafico, em conhecimentos advindos de seu ambiente social.

Uma situacdo similar pode ser evidenciada quando apresentamos em slide um
gréfico de colunas, exibido por uma emissora de televisdo brasileira, que retratava
informacdes referentes a inflagdo econémica no Brasil (Figura 17). Em se tratando de
aspectos estruturais, o grafico apresentava erros percentuais quanto ao tamanho das barras,
sendo a proporcionalidade de distribuicdo dos dados, requisitos minimos na construcdo de

um grafico estatistico.
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Figura 17 - Gréfico que retrata informagdes econdmicas do Brasil.

INFLACAO DOBRASIL

5,91%
6,50 %
5,92%
= 5,84%
R RErSSy 4.5 %
2009 200 20M 2083

2012

Fonte: Globo News (2014).

Poucos docentes se posicionaram diante das informagdes contidas no gréafico da

Figura 17, apenas dois deles emitiram uma opinido:

2009 a inflagdo chegou a 4,31% (P1).
Em 2010 subiu mais de...quase 2% (P2).

De fato, os aumentos dos valores percentuais apontados pelos docentes estdo
corretos. No entanto, ao analisarem as informagOes, destacam apenas o ano e o valor
percentual de cada barra no grafico sem perceber, por exemplo, que a barra do ano de 2013
com valor de 5,91% possui uma distancia desproporcional do indice de 2011 com valor
percentual de 6,50%. Possivelmente a falta do conhecimento sobre o contexto tenha
influenciado para que os docentes se sentissem intimidados para interpretar a informacéo
estatistica.

A importancia do conhecimento do contexto para a interpretacdo de graficos e
tabelas se configurou em elemento central nos discursos dos participantes. No grafico que
se refere a pessoas residentes em terras indigenas (Figura 18) evidenciamos também essa

abordagem.
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Figura 18 - Pessoas residentes em terras indigenas do povo Xukuru do Ororuba.

AURUI U

erra maigena | Popuiagao | Atlabenzacio | Rearsko de nasamento | Rendimento | Domiciuos|
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M Sem declaracao

Pessoas

Pessoas residentes em terras indigenas, por sexo. [EEEEEEEEEtEey + terra indigena | Pessoas indigenas |

Fonte: IBGE (2010).

P1: A linguagem, por condi¢do se declara, como assim se diz e ndo se
declara? E um pouco confuso a linguagem, né?

P2: Ai (a barra vermelha do gréfico) ta mostrando quase o contexto
social. E os indios desaldeados, eles n&o t4o na aldeia. Esses daqui
(se referindo a barra azul no gréafico) somos nos, é o que ta nas terras
indigenas, e se declaram. Esses outros ndo se declaram, mas néo tao,
né isso?

P3: Esses (se referindo a porcentagem de pessoas incluidas na barra
vermelha) devem ser os que sairam daqui que eles se consideram
indigena, os que tao fora da aldeia no momento.

P4: Eu acho que essas pessoas (as que se nao se declaram indigena, mas
se consideram indigena), sdo pessoas que ndo concordam com a
organizacao do povo, estdo insatisfeito com a vida, com o modo de
vida e resolveu ndo ser mais indio.

P5: E porque eles perdem a identidade, eles sdo desaldeados, eles saem
fora ai eles perdem a identidade. Eles ndo se identificam.

P6: A questdo é o gréafico que confunde a informacao.

P7: A questdo é que o grafico deve abordar com clareza, tanto a
pergunta que se propbe a pesquisar, tipo vocé que veio aqui fazer
uma pesquisa também. Na pesquisa deixou claro pra nés o que tem
que fazer e quando for organizar a mesma coisa. Nao € sO pegar 0s
dados e jogar no grafico, na tabela o que for... Tem que saber usar a
linguagem, as palavras pra quem for ver compreender né? E uma
linguagem visual na verdade.

P8: Eu acho que um grafico desse ele tinha que ser contextualizado, bem
explicado, por que se ndo ele confunde e da um n6 na cabeca dos
alunos que nunca mais eles iam saber o que é identidade, o que é
indio, quem é desaldeado, quem ndo é quer ser, qguem apoia a luta,
por que a gente tem esse contexto todinho.



A partir da reflexdo sobre os dados apresentados, os docentes levantam alguns
problemas apresentados na elaboracdo das legendas do grafico. Esses problemas foram
cruciais nos dialogos produzidos.

E possivel observar que a legenda do resultado localizado na barra vermelha,
despertou a atencdo dos participantes por conter uma frase ambigua, qual seja: “ndo se
declararam indigenas, mas se consideravam indigenas”. No entanto, eles tentam ultrapassar
essa barreira interpretando os dados com base em situagcfes do seu cotidiano.

Os professores, portanto, demonstram ter conhecimentos estatisticos prévios
relacionados a elaboracdo de graficos, podendo ser citados a esse respeito a clareza na
organizacdo dos dados com vista a sua construcao e a contextualizacdo para a interpretacédo
dos dados. A relacdo com a pratica em sala de aula também se apresenta no discurso desses
docentes, ao se referirem sobre a importancia do material que se vai apresentar para 0sS
estudantes para trabalhar a interpretacdo de gréaficos.

Quando estavam interpretando os graficos, os professores demonstraram ter
grandes preocupacfes com o qué e como ensinar da Educacdo Estatistica, sendo esse
aspecto evidenciado em suas falas ao interpretarem o gréafico de setores. Esse gréafico

encontra-se ampliado na Figura 19, seguido das falas dos docentes.

Figura 19 - Distribuicdo da populacédo indigena no Brasil.
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Fonte: IBGE (2010).

P1: Eu acho que o gréfico assim, também poderia ser em colunas. Que é
mais facil interpretar tabela mesmo, nas colunazinhas a gente vai
botando a populacéo e dali a gente j& vé as informagdes, eu sempre
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faco assim com meus alunos, fagco esse tipo de interpretagdo com
perguntas entendeu? Qual a maior populacdo? E assim vai, utiliza a
matematica né? Nesses graficos, mas acho que assim também da pra
interpretar por que aqui ta fatiado, ai vocé vé qual é o maior né?
Com os nameros.

P2: A quest@o nesse sentido ai é que depende do professor, que talvez
subestime demais o aluno, as vezes diz: Ah, ndo vou fazer tal
pergunta ndo por que o aluno ndo vai saber e ndo surpreende com
as perguntas né? Entao quanto mais preparado vocé tiver a aula vai
ser melhor e com mais seguranga, por que eu... ndo tém nada pior
gue chegar na sala de aula, t4 pegando uma coisa pra ler, pra
explicar, pra procurar na hora, néo.

P3: Mas se vocé trabalha todas as operagdes matematicas dentro de um
gréfico desse e 0s alunos vao saber interpretar. Vocé tanto pergunta
daqui, que vocé vai fazer uma multiplicacéo, vocé divide, vocé é...
vocé subtrai, vocé soma, tudo dentro de um grafico. Entdo assim, se
ele tiver com as informagdes corretas, por que a pessoa também nao
vai levar informagdes erradas. Tem que saber se realmente essa
populacdo € correta, né? Mas assim, subentende-se que o IBGE é
uma fonte correta, né? Se ndo fosse ou falasse da populacio
indigena, se eu ndo fosse indigena iria acreditar.

P4: A questdo dela é justamente, aquilo da propriedade, que vai
trabalhar estatistica né? Por que ai mesmo eu fui trabalhar a parte
de geografia, ai vé mapa e vé estatistica junto com as cinco regides.
Assim, veio 0 mapa né? Ai tem a populacéo, o quantitativo, ai tinha
0 estado mais populoso, 0 menos, em formas de tabelas né? Foi no
livro didatico em geografia que eu usei ele mesmo pra trabalhar
matematica e foi 0s nimeros por extenso, mas tava la a estatistica,
tava la o grafico.

Possivelmente o grafico de barras é a representacdo estatistica de maior circulacao
no contexto de vida desses professores, pois mediante suas falas, eles tém maior facilidade
para trabalhar com este tipo de gréfico.

Esse fato também foi evidenciado nas entrevistas realizadas antes da formacdo do
grupo colaborativo, conforme mencionamos no capitulo 6, os docentes além de
construirem o mesmo tipo de grafico (barra/coluna), informaram que geralmente utilizam
em sala de aula o grafico de barras, por ser a representacdo estatistica que eles tém maior
conhecimento.

Quando as discussdes do grupo se referiram & questdes conceituais da Educacéo
Estatistica, os participantes elencaram a pesquisa como eixo estruturador para o trabalho
com o bloco de contetdos do tratamento da informagdo, conforme podemos observar no
dialogo que segue.

P1: Entdo assim, essa educacdo nossa mesmo, que vem apontando é
estatistica né? Exercita sempre pesquisa. Eu acho que a pesquisa
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ela é fundamental. Por que tudo tem que ser pesquisador. Pra eu
conhecer algo eu preciso pesquisar sobre aquilo pra eu ter um
conhecimento. A pesquisa é fundamental, eu acho. Por que se vocé
néo for pesquisador vocé vai se dar mal com muitas coisas que vocé
faz.

P2: Por que as vezes vocé faz uma pesquisa, faz uma entrevista, ai vocé
observa que tem dados que ndo sdo tdo relevantes, que ndo séo
importantes, daquilo que vocé vai querer daquele gréafico. Entdo ai é
0 objetivo de vocé resumir né? Pra que seja uma linguagem
compreensiva praquele que vai ver o gréafico, extrair o que nédo
serve pra pesquisa. Por isso que é importante os estudos pra fazer
uma separacao né? Pra ndo botar uma coisa que ninguém entende.

P3: Mas 0 que € que eu preciso na estatistica, né? De que forma eu...
Que pesquisa eu quero, que abordagem eu vou ter que fazer dentro
da comunidade, dentro da aldeia pra que meus alunos aprendam a
estatistica? Por exemplo, quando a questdo dos mais velhos, das
idades, isso é uma exemplo que eu t6 dando. Como é que eu vou
fazer né? Como é que eu vou fazer esse trabalho envolvendo esses
aspectos. Como é que eu vou fazer, serd que eu vou pedir pra o
aluno fazer uma pesquisa em casa? Como 0 que eu vou ter que
ensinar a estatistica, como que eu vou ensinar? Por que eu sei que
tem que partir desses dois pressupostos né?

Além de uma preocupagdo com 0s processos de ensino e de aprendizagem de
Estatistica, outro elemento que apareceu com énfase nos comentarios dos participantes foi
a importancia que os professores Xukuru ddo ao trabalho com os conteudos a partir do

interesse dos estudantes. Nesse sentido, seus comentarios aliam a pesquisa estatistica aos

problemas que tenham significado para os estudantes, conforme podemos observar no
dialogo que segue.

P1: A gente tem que trabalhar com o interesse dos alunos, com o que
eles mais gostam de fazer né? Pra eles aprender com prazer.

P2: Por exemplo, que fagcam tabelas com a brincadeira preferida.

P3: E isso que eu to dizendo, é um problema que agrade, que chame a
atencdo deles. Por que toda pesquisa tem um problema, mas ele esta
falando, digamos da fruta mesmo quando eu fiz o gréafico das frutas,
quase todos colocaram banana, ai é um problema. E o que tem, é 0
que eles tém acesso. Nenhum colocou péra, nenhum colocou cereja.
Dai a gente vai pra geografia.. E tem vérias questdes. A gente tem
que argumentar, dizer o porqué, o que a gente quer. Pra poder eles
entrar nesse contexto todinho, se ndo, ndo vao querer.

Em outro dialogo, apresentado em seguida, os professores reforcam a pesquisa
como abordagem metodoldgica, delimitando alguns procedimentos para o trabalho com a

apresentacdo dos dados por meio de gréaficos:
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P2: E por que a Estatistica...se eu faco uma pesquisa, no lugar de eu vim
com um monte de coisas, por que o que eles fazem eles respondem
tudo com uma folha s6, em um gréafico. E uma forma reduzida de
mostrar pro mundo os resultados né? Assim, entdo eu vou pesquisar
CcOm 0S meninos, mas vou mostrar essa pesquisa, vou pegar a folha
deles, com aqguela lista de nomes. Por que se eu digo lista ai, ai eles
vao listar muitos produtos.

P3: Se vocé vai utilizar uma pesquisa e vai utilizar pessoas, por exemplo.
Entdo tem uma informacdo de nimeros. Quantas pessoas eu utilizei
pra aquela pesquisa? O quantitativo. Vamos dizer que vocé vai
entrevistar dez pessoas, cem pessoas, eu vou ter que colher as
informacBes um a um.

P4: Ai vai entrar a parte importante, que é a linguagem clara, né? E as
imagens, feito aquele gréafico da inflagdo, bem definidos. Pra que a
linguagem seja a mesma coisa pra quem observe também. Né
verdade? Tem que ter coeréncia entre os dois, a parte visual e a parte
escrita. Vocé extrai os dados, depois vocé resume e apresenta. As
ferramentas também né? Que pode ser a entrevista, pode ser
fotografias.

P5: Por que as vezes vocé faz uma pesquisa, faz uma entrevista, ai vocé
observa que tem dados que ndo sdo tao relevantes, que nao séo
importantes, daquilo que vocé vai querer daquele grafico. Entdo ai é
0 objetivo de vocé resumir né? Pra que seja uma linguagem que
compreensiva praquele que vai ver o grafico, extrair o que nao serve
pra pesquisa. Por isso que € importante os estudos pra fazer uma
separacdo né? Pra n&o botar uma coisa que ninguém entende.

Para os participantes do grupo, a Estatistica € um contedo de grande importancia e
que deve ser ensinado nas escolas Xukuru para a promocdo da cidadania. Esse

posicionamento foi evidenciado a partir de algumas falas que destacamos em seguida.

Por que é importante. Faz o estudante ser critico, a ver o mundo de outra
maneira, ndo ser uma pessoa que pense igual a todos, ter seu
pensamento, sua maneira de pensar. Ter a criticidade, né? Fortalecer
seu ensino, a sua aprendizagem, a sua troca de experiéncia na
comunidade (P1).

Tras uma formacdo politica né? O resultado de tudo isso ai € uma
formacéo politica, por que como a gente j4 colocou na leitura dos
graficos nessas pesquisas gque passa ai, €...vém bem tendencioso e se ndo
tem essa formagao critica, né?(P2)

Acho que primeiramente a gente tem que se educar, nés né? Por que as
vezes a gente trabalha a estatistica diariamente, mas a gente ndo ta
sabendo que aquilo € Estatistica, né? Entdo eu acho que vocé tem que se
educar primeiro. A gente obter como eu acho que foi falado agora né, é
da gente ter aquilo (P4).



Nesse primeiro encontro com 0 grupo, 0s participantes avaliaram positivamente as
discussbes e sugeriram que, para 0 segundo encontro, fossem realizadas atividades mais

voltadas para curriculo e conceitos estatisticos.

7.3 Segundo encontro do grupo colaborativo

Conforme decisdo do grupo, o segundo encontro ficou agendado para o dia 11 de
julho de 2015. Tal data foi acordada pela indisponibilidade de agendamentos pelos
docentes para datas anteriores, em funcdo da necessidade de reporem horas-aulas que
foram interrompidas durante um periodo de paralisacdo, além das datas de feriados
comemorativos.

Neste segundo encontro estiveram presentes nove participantes® e as seguintes
atividades foram desenvolvidas:

e Leitura e discussdo do texto: O papel da Estatistica na leitura de mundo
(CAZORLA; CASTRO, 2008).

e A Estatistica nos Parametros Curriculares de Pernambuco — PCN
(Pernambuco, 2012) e no Referencial Curricular nacional para escolas
indigenas- RCNEI (BRASIL, 1998).

e Escolha de um tema para implementacdo de uma proposta de trabalho com
0s contetdos de Estatistica.

Esse encontro teve inicio com uma retomada das discussfes que ocorreram no
primeiro encontro com o grupo. Nessa ocasido, um docente chamou a atencdo para a
importancia da interdisciplinaridade no trabalho com a Estatistica, conforme expomos em
seguida.

Hoje d& pra mudar um pouco, né? Por que assim, quando vocé passa a
ter abertura nesse sentido, da para trabalhar com outras disciplinas, por
que ela pode ser trabalhada na interdisciplinaridade com todas as
disciplinas. Por que assim, o que ficou pra gente é que so trabalharia de
antemdo com a matemdtica, mas ai se vocé comeca a fazer uma leitura,
vocé descobre que a Estatistica, ela pode estar presente em todas as
disciplinas. Entdo da pra trabalhar (P1).

Ao que parece, 0 docente relacionava a Estatistica apenas com a Matematica. Nas
andlises dos diarios de aula citados no item 5.3 do capitulo 5, por exemplo, encontramos

poucas atividades sobre Educacao Estatistica contempladas em relacdo a outros conteudos

> Dois participantes faltaram devido as chuvas que alagaram algumas vias de acesso & aldeia onde aconteceu
0 grupo colaborativo.
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da Matemaética. Ap6s o primeiro encontro com o grupo, ampliou-se a reflexdo a respeito
dos processos de ensino e de aprendizagem desse conteudo com outras areas do
conhecimento numa perspectiva da interdisciplinaridade.

Durante a discussdo, outro participante, P2, retoma a questdo da elaboracdo da
producdo dos dados na pesquisa estatistica, ao destacar: “Eu queria incluir ai o que nos
comentamos também, que a questdo de quantas pessoas foram ouvidas, de que maneira,
né? Como foi feita pesquisa? Como foi feito, baseado em que?”

Outro docente relembra sua experiéncia na atividade de interpretacdo de graficos e
enfatiza a importancia do conhecimento do contexto para a leitura das informacdes
estatisticas.

Nés interpretamos os gréaficos a partir do nosso cotidiano, por que se for
pra linguagem do gréfico em si, ndo ajudou. O que ajudou foi a vivéncia.
Por que geralmente as colunas e as barras vao condizer com o que esta
sendo dito (P3).

Em seguida, o docente P4 aponta para as diferencas, nas leituras de gréaficos,
durante a andlise de graficos que continham informacGes sobre o povo Xukuru e um

grafico que buscava informar questdes econémicas do Brasil, argumentando que:

Em termos de conhecimento, por exemplo, no nosso foi questdo de ter
propriedade pra falar, historicamente. Na questdo de ibope e de
audiéncia, eu mesma sou leiga nesse sentido. Entdo eu ndo tenho
propriedade para falar. Entdo primeiro a leitura ao menos, depois até
gue nés fomos né? De ler os interesses por tras, o que teve mais énfase
nisso ou naquilo, mas a priori foi mesmo ler as informag6es pra depois
criar um pensamento. Criticidade, no caso (P4).

Essas colocacdes iniciais foram cruciais para o desenvolvimento dos trabalhos no
segundo encontro e consistiram em ponto de partida para a pesquisadora introduzir
discussbes mais elaboradas sobre as orientagcbes curriculares e sobre 0s conceitos
estatisticos.

Na sequéncia, outra atividade realizada nesse segundo encontro foi uma retomada
pela pesquisadora das ideias principais apresentadas no texto “O Papel da Estatistica na
leitura de mundo: o letramento estatistico”, de Cazorla (2008). O texto aborda a
importancia da inclusdo de conceitos de Estatistica no curriculo da educagdo Bésica para a

formagéo da cidadania.
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Os docentes haviam recebido o texto de Cazorla (2008) ao final do primeiro
encontro, para que na segunda reunido realizassem um debate sobre as ideias principais
defendidas pela autora.

Como apenas quatro docentes haviam realizado a leitura do texto, em comum
acordo com o grupo, resolvemos dividir os professores em trés duplas e um trio e foi
oferecido um tempo de trinta minutos para a realizagdo de uma leitura coletiva. Em
seguida, solicitamos que eles expressassem aspectos do texto que julgassem fundamentais.
A respeito das informacdes contidas no texto, destacamos algumas falas dos participantes.

O estudo de estatistica requer atencdo, compreensdo. Pois existem
muitos erros que podem passar por despercebido através dos gréaficos
(...) Por que eu acho que ninguém tinha prestado atencéo nisso (P1).

A gente trabalha a Estatistica, sem saber o que é Estatistica. E como se
fosse no anonimato, mas a gente trabalha ela no nosso dia-a-dia (P2).

A questdo é que o0 quanto a tabela o grafico e nimeros da credibilidade a
uma informacao. Entéo vocé diz, poxa teve pesquisa mesmo. Entdo vocé
olha com outro olhar, ndo como olhamos aqui, por que vocé esta
olhando o jornal e passa o grafico, vocé ja observa tudo rapidinho 13,
mas também a importancia da linguagem tanto oral quanto escrita. Ai a
gente vai pra sala de aula e sabe o quanto é muito importante
contextualizar, se ndo, a educacéo torna-se vaga ndo tem significado,
ndo tem importancia na realidade (P3).

O texto quis nos deixar atentos, tanto a informacdo, a qualidade e
quantidade também. Por que a gente enriquece os dados, porém tem
sempre um interesse maior que ndo é 0 nosso, ndo é do leitor, no caso.
Entdo a linguagem, a forma se que apresentam as pesquisas também. Eu
tenho um posicionamento, por que diz que é pra estimular a percep¢ao e
0 raciocinio, quando ele é correto, ndo é? Acho que praticamente
nenhum vem desprovido de algum interesse, ndo é verdade? Entdo que
nés possamos, a partir daqui, estimular outras pessoas a ter esse mesmo
olhar. Um olhar atento, ndo tudo pronto e acabado, mas sim se possivel
(P4).

Ele (o texto) diz basicamente que a gente tem que ter o olhar critico para
essas questdes da estatistica, né? E pra analisar também (P5).

Diante dos extratos das falas é possivel perceber que a leitura do texto, somada as
discussBes no grupo, contribuiu para que os docentes apresentassem novas reflexdes sobre
a Estatistica, demonstrando como um grupo colaborativo possivelmente pode potencializar
a Educacdo Estatistica em escolas indigenas.

Pode-se mencionar, por exemplo, as atividades descritas no primeiro encontro. Para
a maioria dos participantes, a Estatistica era uma ferramenta para coleta de dados que

trabalna com ndmeros, graficos e pesquisa na disciplina de Matematica. Apds as
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discussoes iniciais, ampliou-se esse entendimento discutindo-se colaborativamente com os

demais professores sobre aspectos da leitura critica de dados e de suas representagdes.
Nessa perspectiva, os docentes abordaram uma discussdo sobre o texto, enfatizando

a primordialidade de uma postura critica frente as armadilhas presentes nas informacdes

estatisticas. As falas que seguem ilustram esse aspecto.

As armadilhas s&o para induzir. Por que ai tem uma armadilha ali e a
gente ndo detecta (P1).

Sempre tém uma intencionalidade. Ent&o vocé precisa esta sempre atento
a isso, ser critico a isso (P2).

As vezes eles complicam as palavras e a gente ndo sabe se é verdade
aquilo ou se ndo é. Se a gente ndo tiver um momento como esse para
entender aquilo (...) por que se ndo, pra gente tanto faz e a gente acha
que é tudo verdadeiro. As informagdes vieram de pessoas maiores que
nos, entdo pra no6s ta verdadeiro, né? Por que se a gente ndo tivesse
educacdo estatistica, né?(P3)

As vezes vocé diz, “hd eu ndo conheco isso, vou na internet, vou
pesquisar ”, mas quantas coisas na internet nao sao verdades, né? Vocé
vai reproduzir uma coisa gque vocé ndo conhece. De onde buscar essa
informacéo verdadeira?(P4)

Também é a questdo da linguagem (...) é vocé saber discernir. Saber ler
e interpretar - e isso comeca de onde? Da base. Por isso eu acredito que
se estd a importancia de se trabalhar a estatistica mesmo que de forma
sutil, para que tenha um inicio. Por que na realidade, a Matematica e a
Estatistica sdo ligadas, no caso da gente do 5° ano, quer que ela saia
tinindo, mas infelizmente nem sempre a gente consegue isso (P5).

As falas dos professores indicam preocupacdo em associar o trabalho com
contetdos estatisticos como caminho para o desenvolvimento de consciéncia critica a
respeito das informacdes disponibilizadas.

Outro ponto do texto que foi destacado pelos participantes se refere as
representacdes estatisticas. Os docentes ressaltaram a importancia de ter um letramento
estatistico para ler dados apresentados em graficos e poder avaliar se uma pesquisa esta
correta e se utilizou os instrumentos de maneira adequada. A fala de P1 oferece evidéncia
sobre esse aspecto levantado.

E aquela coisa, os caras que entendem de pesquisa eles colocam esse
tipo de gréfico ou tabela - que até no ultimo encontro que a gente teve -,
se fazem um grafico ai de qualquer forma, eu ia olhar a barra. Eu néo ia
me deter em analisar os numeros, por que eles colocam a barra, que
tenta ludibriar vocé. A gente que t& procurando se informar no dia-a-dia,
nos professores, né? Eles ja fazem isso com a gente - que ja temos uma
forma a mais de buscar essas informacdes, de compreender essas
informacdes. Se for uma pessoa analfabeta ou semianalfabeta, é dificil,
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por exemplo, como foi discutido no encontro passado nas elei¢cfes mesmo
[...] e 0 que eles fazem? Tem um semianalfabeto que t ali o tempo todo
acompanhando, né? Ai eles mandam um grafico daquele, que geralmente
a gente analisa, sem conhecer os numeros, é aquela barra e diz: o
candidato tal t& com tanto de audiéncia, num sei quem estd com menos.
Entdo eles olham e votam em que ta ganhando e que na verdade é uma
grande mentira, né? As vezes a diferenga é minima, de 2% , 3% e eles
colocam uma barra enorme (P1).

Uma preocupagdo constante entre os participantes se refere a importancia de
desenvolver um trabalho pedagogico com problematizagdes vinculadas ao cotidiano dos
estudantes e que interaja com os diferentes contextos onde os sujeitos estao inseridos.

A matematica sempre foi um desafio, né? Sempre tem aquela duvida. Eu
fui aquela pessoa criada com aquela duvida, de sempre achar a
matematica muito dificil. Por qué? Por que a forma que eu via a
matematica foi uma forma descontextualizada da minha realidade. Mas
ai guando eu me aproximo da matematica e trago ela para minha
realidade, fica mais facil. Fica uma matematica mais prazerosa por que
tem haver com a sua realidade, com seu costume e com a sua tradicao.
Dai faz mais sentido (P1).

Meus alunos mesmo fazem a pergunta, "por que eu quero aprender esse
monte de coisas da matematica, esse calculo todinho, eu vou usar isso
quando?” (P2).

A gente vé como é importante a Estatistica pra o povo Xukuru hoje, né?
A gente sabe que precisa muito. A gente sabe que a grande maioria ndo
tem esse letramento em parte da Estatistica - que deveria ter a maioria
ndo tem, por que ndo tem esse momento de formagdo tdo importante
(P3).

Seria tudo o que ele percebe a sua volta. Os lugares que ele frequenta,
por que eles também comentam. Trazer tudo o que ele (o aluno) vive pra
abordar dentro de sala essa questéo (P4).

Trabalha o tema no geral e depois traz pra realidade. Faz a relagdo. E
pegar o foco do texto e contextualizar. Estimulando a curiosidade
principalmente (P5).

As vezes comeca... Vocés lembram tal coisa, ouviram isso? Ai vocé vai
trazendo, tem que simplificar pra depois chegar ali. Por que se vocé for
direto, nem sempre vocé alcanga o que vocé quer (P6).

Em vista dos argumentos apresentados, presume-se que além de um trabalho
contextualizado com a realidade de vida dos sujeitos, € necessario um novo repensar
quanto a pratica do professor para agucar a curiosidade dos estudantes em aprender
contedidos de estatistica.

Ademais, os participantes expressaram concepgOes como professores de escolas
indigenas enfatizando a importancia de desenvolver atividades que ampliem a consciéncia

critica dos estudantes através de metodologias que incluam, além do contexto, o aluno
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como protagonista nos processos de ensino e de aprendizagem. A respeito de praticas
pedagogicas que estimulem a criticidade os participantes, argumentaram que:

O ensino da matematica contextualizado seria com questfes da aldeia,
do territorio, da produgdo do que € feito. Cada um tem, ou cria bode, ou
tira leite, racBes. Entdo vocé colheu quanto? Quanto vocé plantou? Teve
lucro, ndo teve? Tudo que faz parte da vivéncia e também aquilo que nao
faz parte, por que ndo esta restrito apenas o territdrio, né? O que ta a4
fora também precisa ser visto (P3).

Talvez a gente pode até mostrar, feito a gente fez aqui. Primeiro vé o que
eles vé naquele gréafico, se eles encontram erros. Por que ai vocé ta
mexendo com o psicol6gico dele e pode ser que posteriormente ele va
desenvolver com mais facilidade essa postura critica, por que ele vai vé
os gréaficos com outra visdo. A postura critica seria eles olhar aqueles
gréaficos como a gente viu e questionar, discernir né?(P4).

E pra fazer isso, nada melhor como ja falaram do que usar a realidade,
por exemplo, se eu to na regido da Ribeira... Tem uma cultura especifica
de cada regido, por exemplo, na regido da Ribeira seu Zé tém dois
hectares de uva, ninguém nunca viu uva na ribeira, entendeu? Ele vai
comegar a analisar e a criticar dizendo, 6xe na Ribeira ndo existe isso,
entendeu? E uma forma de ele comecar a ter esse olhar critico e é dessa
forma que a gente vai comecando, analisando. Porque se eu coloco uma
questao dessa e ele s6 analisa e concorda e ndo fala nada, ele ndo ta
tendo esse olhar critico (P5).

E uma sequéncia que vocé tem que ter muita estrutura pra isso, ndo é
chegar e colocar, um exemplo, eu trabalho grafico com barras mais
gréficos de colunas, mas eu sei que para mim trabalhar com grafico de
pizza eu tenho que saber fragdo, ha divisdo, quantas partes de 100. Se eu
trabalhei com graficos de barras eu tenho que saber a estrutura ao
menos, uma linha vertical e uma na horizontal e dali vocé vai tirar o
restante do grafico, uma tem que dar base & outra. E importante eu sabe
como eu comeco, com que grafico eu comeco, entendeu?(P7).

Tém que mostrar trabalhar e dizer pra eles o porqué que ele ta
estudando, né? Pra que serve, como vai servir pra vida dele, como ele
vai se tornar a partir de estd estudando sobre Estatistica, uma pessoa
que pensa gque n&o vai com 0s outros, que tem seu pensamento proprio
né?(P8).

A pesquisadora fez uma conexdo das discussdes do texto de Cazorla (2008) com
aspectos relacionados as orientagdes curriculares para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, apresentadas no Referencial Curricular nacional para escolas indigenas-
RCNEI (Brasil, 1998) e nos Pardmetros Curriculares de Pernambuco — PCN (Pernambuco,
2012).

Para tanto, primeiro, exibiu em PowerPoint as indicagbes para o Ensino da

Matematica contidas no RCNEI, destacando que o documento ndo oferece indica¢des para
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o trabalho com Estatistica. Ele pontua apenas trés blocos de contelidos para trabalhar a
matematica nas escolas indigenas, quais sejam: O estudo dos Numeros e das Operagdes, 0
estudo do Espaco e Forma e o estudo das Grandezas e Medidas.

Em seguida, exibimos em PowerPoint e entregamos em texto impresso as
orientacBes para o Ensino de Estatistica nos anos iniciais do Ensino Fundamental indicadas
nos PCN de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2012). O documento apresenta orientacfes
para o0 ensino de Estatistica, expectativas de aprendizagem e de avaliagdo. Apesar dos
docentes estarem menos comunicativos nessa etapa do encontro, percebemos que o grupo
estava bastante atento, pois estavam explicitados no documento aspectos especificos dos
conteldos de Estatistica a serem ensinados.

Na sequéncia das acdes planejadas para esse segundo encontro, estava a escolha de
um tema para implementacao de uma proposta de trabalho com os conteudos de Estatistica
em sala de aula. Dentre as ideias iniciais para essa proposta, os docentes abordaram:

Acho que trabalhar fora da escola é mais interessante, tem mais coisas
(P1).
Esse plano de aula é apenas pra uma aula, apenas um contetido?(P2).

Nés podiamos fazer um tema que é bem pertinente, que foi pelo menos
pra mim serviria demais (P3).

Acho que uma aula seria bom pra iniciar o que a gente t4 aprendendo
aqui (P4).

A gente escolhe o contelido e vé o tempo que esse conteido vai ser
trabalhado(P5).

Vai ser tipo um mini projeto de intervencdo né? A gente precisa vé qual o
problema que a gente quer saber. Pra interver, a gente precisa primeiro
enxergar o problema pra fazer a intervencéo. A gente vai querer saber o
que?(P6).

No caso pra eles trabalharem um pouquinho a mais, o que a gente vai
produzir aqui hoje nés vamos ter que colocar na sala de aula. Entdo a
gente poderia ta trabalhando assim, diferentes coisas e no préximo
encontro socializar, por quer um contetdo s6 pra todo mundo, todos
fazem a mesma coisa praticamente (P7).

Vai ser um conteldo s6, mas com metodologia diferente. A gente vai
trabalhar tudo no caso, vai ta colocando tudo como um grupo, entdo tem
que ser tudo um consenso, o que for decidido aqui e o que vai pra sala. A
gente pode escolhe o tema, 0s objetivos e as metodologias € com cada
professor (P8).

Observa-se que antes de elencar um tema para a elaboragé@o da proposta de ensino,
os docentes vao discutindo com o grupo possiveis aspectos metodoldgicos para o trabalho

com a Estatistica.
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Os docentes também apontam alguns locais para o trabalho em campo e recursos
pedagogicos que podem ser utilizados nos planejamentos individuais, tais como: a aldeia, a
terra, conforme podemos identificar nas falas que seguem.

Por exemplo, a aldeia ela pode ser um cenério para pesquisa (P1).

A feira pode ser também(P2).

Vai na casa do vizinho que tem uma horta, por exemplo, ai vai la fazer
uma pesquisa(P3).

E até mesmo a propria sala de aula, a questdo de largura de
comprimento, de objetos a forma geométrica (P4).

Depende da criatividade de cada um. A roga, eles também trabalham na
roca e dai vao saber calcular quanto é a roca de cada um deles que
trabalham ali naquele conjunto (P5).

Na escola mesmo que a gente trabalha tem muito rocado, né?
Normalmente nas nossas aldeias tem muito rogado que as pessoas
trabalham. Entdo a gente sair pra esses ambientes pesquisar, observar,
olhar o tipo de plantacdo que ta sendo feito, quantos tipos, fazer uma
pesquisa e eles se basearem fazendo anotac6es também (P6).

Também assim, eles caindo em campo com a pesquisa eles véo colher
informacBes muito importantes e as quais eles vao desenvolver na sala
de aula, de acordo com o que eles entenderam. E fazer ndo assim, eu
fiz... Mas por qué? Tem que ter o porqué, da forma que ele aprendeu, por
ai ele vai ta justificando o que ele aprendeu. Ai ele vai ta vendo que ele é
0 autor principal daquela pesquisa (P7).

E vocé passar pra que eles possam pesquisar dentro da propria
comunidade. Pessoas com faixa etaria de vinte a trinta anos, dividir por
grupos, né? Ai no outro dia eles traz pra sala, ai eles adora fazer isso.
Entéo eles vao apresentar ali a pesquisa que eles mesmo coletaram e eles
mesmo criaram (P8).

Eu faria com a realidade usando o Toré. Por exemplo, no terreiro do
Toré... Ai fazia um gréfico, ai ia cinquenta pessoas, dez estavam usando
barretina (Chapéu tipico da cultura Xukuru), doze estavam com o0s
maracas (instrumento musical), tas entendendo? A quantidade que
dancou, a quantidade que sé olhou (P9).

Verifica-se que o docente P9 menciona uma proposta pedagdgica para a Estatistica
e que inclui a utilizacdo de aspectos especificos da cultura Xukuru. O professor menciona
um trabalho com a pesquisa estatistica elegendo como campo de investigacdo o ritual do
Toré e a utilizagdo de instrumentos musicais e indumentarias tipicas da comunidade
indigena.

E possivel perceber que mesmo sem a escolha do tema comum para elaboracio do
planejamento, a pesquisa estatistica aparece como um dos principais procedimentos
didaticos citados pelos professores para um trabalho contextualizado com a realidade das

aldeias.



A escolha da temadtica de trabalho era crucial para dar continuidade ao

desenvolvimento das outras a¢Oes pretendidas para o grupo colaborativo. Com a finalidade

de eleger um tema para o trabalho com a Estatistica, os participantes primeiro discutiram e

elencaram objetivos comuns para a organizacdo do plano de aula, conforme destacam as

falas a sequir:

Eles (os estudantes) ndo sabem o que é Estatistica, 0 que eles sempre
faziam né?(P1).

E o contetdo? Que contetdo vai contemplar os objetivos? Como € que a
gente vamos fazer os objetivos sem um contetdo?(P2).

E que a gente geralmente, quando a gente faz 0 nosso plano de aula,
primeiro faz o contetdo pra depois 0s objetivos. A gente tem que saber o
gue a gente vai pesquisar primeiro (P3).

Acho que a gente pode trabalhar com a interdisciplinaridade, por que
né...por que tem que ser todos, por que a gente sempre entra em um em
outro, entendeu? (P4).

Eu coloco que tem que ser de acordo com a nossa realidade, entdo eu
coloquei recursos hidricos e colocaria a Ciéncias e a Geografia, mas na
metodologia ter questdes de Matematica de Portugués, sendo o0s
Recursos Hidricos. No caso, trilhas e pés de livros sobre isso, entdo a
gente tem mapa essas coisas pra construir, por exemplo, nés temos
nascentes, pocos e a barragem da aldeia. Nos temos que nos atualizar de
quantos pocos tem? Dos que tem quantos tem agua? Dentro da aldeia,
guantos ndo? Quantas nascentes, por exemplo, qual a qualidade da
agua? Nés temos um mapa, faz a pesquisa e ja constréi um gréafico com
isso (P5).

Recursos Hidricos? Entdo cada um trabalha com a sua realidade, né
isso?(P6).

S0 tantas coisas pra gente trabalhar, que a gente tem que vé as questdes
gue estdo assim...sérias que precisam de um olhar mais de perto. Na
minha regido, por exemplo, ndo tem nascente, mas tem as caixas d’dgua
e as cisternas. Tem a barragem péo de acucar (P7).

E legal, eu também acho que poderia ser, a gente tem que vé o que vai
trabalhar. A gente vem das assembleias ai, viu uns mapas das aldeias, da
pra saber se tem cacimba, se tem barragem, se tem poco, se tem cisterna,
como é que ta o abastecimento de 4gua na aldeia. A gente trabalha com
um tema sO recursos hidricos e cada um trabalha com seu subtema.
Questdes diferentes para trabalhar de acordo com a realidade de cada
um e os subtemas pode ser as nascente, por exemplo, e no caso dela j é
outro subtema (P8).

Os docentes entdo elencam a agua e os recursos hidricos como a tematica de

trabalho. Observamos que eles ndo apresentaram dificuldades para encontrar esse tema de
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interesse comum para os planejamentos de aula. Ao que parece, a escolha foi feita a partir
de uma problemaética existente nas aldeias do povo Xukuru.

Possivelmente uns dos fatores que contribuiu para facilitar a escolha do tema de
trabalho com os contetdos de Estatistica, foram as discussées no grupo colaborativo,

conforme P3, P4, P5 e P6 apontam em suas falas.

A gente queria ver isso na época da faculdade, essas coisas da
etnomatematica e a gente ndo viu. Passou quatro anos na faculdade e
ndo viu isso aqui, que é de grande importancia pra trabalhar com os
nossos estudantes e a gente deveria ter visto. Se acomodou de néo ta
cobrando dos professores, que foi um erro nosso, que a gente devia ta ali
no pé dele, mas a gente se acomodou e passou despercebido e agente nao
teve isso aqui na pratica na universidade. Quatro anos e a gente ta vendo
isso agora, a gente viu coisa assim, distante um pouco e pouco tempo
também né? Mas essas coisas assim deveriam, por que seria uma
matematica prazerosa com a nossa realidade (P3).

Hoje foi bem mais interessante por que a gente voltou pra questes que
realmente nos interessa que é a sala de aula. Entdo de objetivos, de
temas, de conteldos e também a gente estava precisando de uma
sacudida por que no caso ndo contempla tudo o que a gente precisa, mas
também temos que ir com calma, com tranquilidade pra néo jogar tudo,
temos que ter cautela (P4).

E um momento inovador, né? Por que a gente ta aqui numa troca pra o
fortalecimento de nossa aprendizagem. Foi muito bom, pena que o tempo
é corrido nao d& pra fazer tudo (P5).

E um momento muito rico pra nossa pratica, pra nossa vivéncia e
também pra que a gente possa esta repassando aquilo que a gente ta
aprendendo pra os que estdo na aldeia (P6).

Para complementar a discussdo da Estatistica numa perspectiva do curriculo e dos
conceitos estatisticos, também foi disponibilizado para os participantes um material
impresso para ser debatido no encontro seguinte. O material concedido refere-se a uma
parte dos livros: Estatistica para os anos iniciais do Ensino Fundamental das autoras
Cazorla, Magina, Gitirana e Guimardes (2011) e Do tratamento da informacgdo ao

letramento estatistico de Cazorla e Santana (2010).

7.4 Terceiro encontro do grupo colaborativo

O terceiro encontro ocorreu no dia 25 de julho de 2015 e teve a participagdo de 7

professores e 1 coordenador pedagogico. A assiduidade dos docentes nas reunides foi
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satisfatoria, pois tivemos o comparecimento de mais de 50% dos participantes
frequentando regularmente.

Nesse terceiro encontro foram abordados 0s seguintes pontos:

e Retomada da discussdo do encontro anterior;

e Discussdo dos textos: Estatistica para os anos iniciais do Ensino Fundamental das
autoras Cazorla, Magina, Gitirana e Guimaraes (2011) e Do tratamento da
informacdo ao letramento estatistico de Cazorla e Santana (2010).

e Representagdo de dados estatisticos;

o Tipos de gréficos e tabelas;
o Sugestdo de sites para construcao de gréaficos;
o Construcéo de graficos e tabelas no Word e no Excel;

e Elaboracdo de uma proposta de intervengdo para o Ensino de Estatistica.

Na retomada das discussfes ocorridas no segundo encontro com 0 grupo,
recapitulamos algumas orientaces contidas nos Parametros Curriculares de Matematica de
Pernambuco - os aspectos principais do texto “O papel da Estatistica na leitura do mundo”
(Cazorla, 2008), uma reviséo das ideias apresentadas pelos docentes sobre a importéancia de
uma postura critica diante das informacdes estatisticas e, por fim, uma pequena discussao
para relembrar a escolha do grupo para o tema de trabalho com o Ensino de Estatistica no
Ensino Fundamental.

Propomos, em seguida, que fossem discutidos no grupo aspectos dos textos
disponibilizados no final do dltimo encontro.

No entanto, aparentemente, os professores ndo haviam lido o material concedido.
Optamos por realizar uma leitura coletiva no qual a pesquisadora buscou destacar as ideias
principais dos textos.

As discussdes foram iniciadas a partir da indicacdo aos docentes de que o material
concedido aborda, respectivamente, aspectos conceituais da Educagdo Estatistica e fazem
uma critica ao termo “Tratamento da Informac¢ao”, usado nos PCN.

S&o apontadas, pelas autoras dos textos mencionados, que o termo utilizado nos
PCN é reducionista por induzir que a Estatistica se resume apenas ao tratamento de dados.
Também apresentam uma discussdo da inser¢cdo do Ensino de Estatistica na Educagéo
Basica, contemplando as fases da pesquisa estatistica para propiciar aos sujeitos 0

desenvolvimento do letramento e do pensamento estatistico.
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A proposta de discussdo sobre 0 uso da pesquisa estatistica, apresentada nos dois
textos mencionados, foi um elemento de base para orientar os professores na elaboracéo do
planejamento pedagdgico para os conteldos de estatistica, previsto para acontecer nesse
terceiro encontro, conforme iremos apresentar um pouco mais adiante, ainda nessa secao.
Em particular, discutimos aspectos conceituais relacionados com os aspectos conceituais
contidos no Ciclo investigativo.

Em seguida, discutimos a respeito das representacOes estatisticas como, por
exemplo, os diferentes tipos de graficos e tabelas. Nesse sentido, especificamos as
caracteristicas basicas dos graficos estatisticos, tais como os gréficos de barras, setor, linha,
histograma e pictograma, e nessa ocasido utilizamos os gréaficos da Figura 20.

Figura 20 - Graficos apresentados no terceiro encontro com o grupo colaborativo.
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Fonte: Acervo de pesquisa.

A partir dos gréficos da Figura 20, introduzimos discussdes sobre as especificidades
de uso dos gréaficos estatisticos. Por exemplo, o grafico de linhas é mais indicado para
apresentar tendéncias enquanto o grafico de barras apresenta dados mais pontuais. Nesse
encontro os docentes estavam menos comunicativos, porém era perceptivel que estavam
atentos para conhecer os diferentes tipos de graficos e entender como os constroi.

Primeiro exibimos em slides as particularidades do grafico de barras, por ser esta a
representacdo estatistica mais conhecida e utilizada pelos docentes. Em seguida,
apresentamos o grafico de setor explicando os requisitos minimos para a sua construcao
como, por exemplo, a necessidade de determinar o angulo correspondente a cada setor por
regra de trés. A esse respeito dois docentes abordaram que:

E importante a gente saber e ter essa consciéncia, né? Por que as vezes o
professor ficou de ensinar um grafico a um estudante que ndo tem essa
nocdo da soma dos nimeros ai pode ser que ele erre, que ele coloque
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nameros soltos sem ter aquela nogdo do que esta sendo planejado e ai 0
aluno pode ficar um pouco confuso, né? E importante, tem que prestar
muita atencao nesses graficos (P1).

E importante que o todo dé 100% (P2).

Diante dos extratos de falas evidencia-se que, para 0s participantes, o saber docente
constitui um dos elementos principais do trabalho do professor. Percebe-se um
reconhecimento da importancia dos saberes matematicos construidos pelos professores
para desencadear 0s processos de ensino e aprendizagem.

Também exibimos atributos do grafico de linhas e imagens exemplificando essa
representacdo. Durante a explicacdo, os docentes demonstravam ter conhecimentos prévios

expressando algumas opinides, como as expressas por P1, P2 e P3.

E aquele que tem umas retazinhas (P1).

Talvez seja assim, pesquisas que vocé acompanha vocé vé e da uma
impressdo que € uma pesquisa mais completa, mais colocada que vocé
vai ficar observando cada ponto (P3).

Talvez assim, nés podemos trabalhar, por exemplo, com a merenda tipo
segunda-feira, quantos pratos voltaram com a merenda? Na terca
guantos? E assim vocé vai levando essa seta até vocé chegar na sexta-
feira. Pra observar qual dia que ficou mais prato com merenda. E um
meio de fazer que vocé observar diariamente o crescimento (P3).

Nas falas, além de um conhecimento prévio, sdo elencadas preocupacdes com a
pratica pedagdgica do professor no ensino de Estatistica através de experiéncias
contextualizadas com a realidade escolar. No entanto, para o docente P4, o grafico de
linhas pode ser uma representacdo estatistica que, talvez, o professor tenha dificuldades

para desenvolver um trabalho sistematico:
Eu acho mais complicado isso ai pra ensinar aos alunos (P3).

Ademais, utilizando um notebook e projetando a tela através do datashow,
mostramos aos professores como eles podem construir graficos utilizando o Word e em
sites de internet. Também exibimos as caracteristicas de um histograma e de um
pictograma, sendo estas representacBes estatisticas que os docentes ainda ndo tinham
conhecimento, mas ja haviam visualizado em outras situaces, conforme as falas a seguir

indicam.

Eu néo conheco, talvez venha de historia, cronograma?(P1).
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Eu vi no cartdo de vacina do meu menino e eu ndo sabia. Vem com peso,
a idade e a altura pra vé o desenvolvimento. Era medido e a enfermeira
mesmo ia marcando com a canetinha ou subindo ou descendo. E eu
nunca prestei atencdo que era esse gréafico (P2).

E um grafico com imagens de representacéo (P3).

E feito um mapazinho. Eu ja ouvir falar (P4).

Apo6s esse momento de conhecimento e reflexdo sobre as representacOes
estatisticas, o foco do grupo se voltou a elaboracdo do planejamento de aula para o0 Ensino
de Estatistica. Cada docente deveria elaborar individualmente e realizar com sua turma, um
plano de aula para trabalhar a Educagéo Estatistica em sala de aula.

A etapa de planejamento foi um momento crucial do grupo, em que os docentes
tiveram a oportunidade de efetivar o conhecimento adquirido nas discussdes e refletir sobre
a pratica. Os professores ndo demonstraram dificuldades para elaborar o plano de aula e
estavam sempre colaborando com os outros participantes, trocando informacdes.

Os docentes também fizeram colocac¢des que remetem a uma descri¢do de préaticas
colaborativas exercidas pelos professores no cotidiano das escolas Xukuru. Dentre as falas,
foi explicitado que as atividades produzidas por cada docente sdo armazenadas em local
especifico na escola, para que fique a disposicdo do corpo docente para reaproveita-las

conforme surja necessidade. A esse respeito, citamos as falas de P1 e de P2.

Nas escolas tudo o que se trabalha ou se faz deixa na escola pra ser recurso
didatico, por que a gente ndo tem material assim especifico. Entdo tudo
gue a gente faz deixa na escola pra outras usarem também (P1).

Eu posso pegar o meu gréafico e da a ela pra ela trabalhar pra dar aula
com ele e eu posso pegar o dela e dar aula com o dela. A gente tem o
local pra gente guardar as atividades, as pesquisas, principalmente
guando é coisa de dentro do territério, é um dado que faz parte da
realidade da gente. Entdo a gente tem que guardar e passar pros outros
(P2).

Outra circunstancia importante no terceiro encontro se refere a0 momento de
socializacdo dos planejamentos com o grupo. Nessa atividade, cada docente comentou com
0 grande grupo a respeito do plano de aula elaborado, mediante as especificidades da
aldeia em que reside, informando o contetudo escolhido, os objetivos, as metodologias

propostas e 0 método de avaliacdo (Quadro 5).



Quadro 5 - Plano de aula elaborado pelos participantes.
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Professor

Plano de aula

P1

Eu coloquei de acordo com a minha realidade, pensando na turma eu pensei nesse tema, mas
talvez no decorrer pode ter mudangas, mas no momento eu pensei assim...O conteldo sera
ministrado os recursos hidricos existentes hoje na aldeia, ou seja, os lugares que tem agua la
na aldeia que to morando agora. O objetivo é conhecer esses lugares e saber o quantitativo
que existe hoje e a0 mesmo tempo na pesquisa observar se antes existia mais ou menos. Eu
pensei em quatro dias. Para recursos pedagdgicos seria usar cartazes, caderno, lapis, cola,
etc. Para metodologia eu pensei na roda de conversa abordando o tema que sera trabalhado,
ilustracdo tipo formando um mapa, eles mesmo produzindo né? Uma construgdo de
perguntas coletivas e que através dessas perguntas é que vai sair pra pesquisa de campo, ai
depois organizar em forma de uma producao textual e uma ilustragao e so.

P2

O tema geral é recursos hidricos e coloquei elementos sagrados da vida humana. Coloquei
algumas palavras chaves pra trabalhar com o conteGdo, por que ja abordamos isso nos
projetos, enfim. Coloquei palavras chaves: nascentes, preservacdo e ciclo da agua. O
objetivo seria conhecer e localizar as nascentes da aldeia e valorizar a 4gua como elemento
sagrado pra nds Xukuru. O tempo eu coloquei dois dias. Os recursos é fotografias, mapa
hidrico da aldeia, cartolina, lapis de cor, régua e slides. Pro primeiro dia é acolhida,
explanacéo oral do tema, trilhas para visitar as nascentes e ilustracfes. No segundo dia 0s
slides das fotos do dia anterior pra reflexdo e construgdo do gréfico de colunas, por que fica
mais facil e tabela. Anélise de fotografia deles também, producdo textual, palestra com
AISAM (agente de saneamento bésico) e construgdo do mapa hidrico coletivo sobre a aldeia.
Eu coloquei que a avaliagdo é a partir da interacdo e do desempenho apresentado na
pesquisa até sua sistematiza¢do, como também de forma continua.

P3

Eu escolhi ciéncias, o tema é recursos hidricos mesmo e o conteldo é a agua e a agua
potavel. O objetivo é diferenciar a agua potéavel propria ao consumo humano da &gua
imprépria, sumarizar a &gua disponivel na aldeia. Os recursos vai ser um mapa, ai a
pesquisa e apresentacdo do mapa e pesquisa de campo e uma trilha. Trilha € a gente se
dirigir...primeiro eu vou mostrar ou confeccionar um mapa, a gente vai identificar onde tem
agua e depois a gente vai fazer uma aula de campo, uma trilha a gente vai nesses pontos
tudinho onde tem agua na aldeia. A metodologia é a explanacdo oral, depois a aula de
campo, visita aos mananciais e a avaliacao, através da compreensdo da representacdo do
grafico. Por que eles j& conhecem onde tem a &gua, eu quero que eles compreendam no
grafico. Interpretem os dados que a gente mesmo através da pesquisa a gente vai colher no
grafico. Vou avaliar a capacidade deles em relagdo a isso e através da colheita de dados
mesmo, da forma que eles vdo colher é questionério aberto mesmo, por que ai a gente vai
perguntando. Quando eles tém um questionario aberto, eles vdo perguntando e as pessoas
vao dizer eu tomo &gua de tal lugar, ai a gente vai saber que a 4gua é potével, por que quem
toma a 4gua é por que a agua é propria para o consumo né? E eu vou vé se a gente faz com
uma quantidade X de pessoas e o tempo eu coloquei trés aulas, que é uma aula na sala, uma
em campo e a outra o resultado.

P4

A disciplina que eu escolhi é ciéncias, os recursos hidricos e o subtema é as nascentes. E pra
gente conhecer essas nascentes que existem na aldeia e observar o estado de conservacio
delas, vé quantas sdo préprias pra o consumo e se tem alguma que esté poluida que ndo é
pro uso. Vai ser a trilha, a gente vai sair da escola pra ir fazer a trilha e conhecer, a
pesquisa de campo vai usar os cadernos, com questionarios também a pesquisa pra eles
fazerem anotacgdes. A metodologia vai ser abordar o tema na sala de aula fazendo perguntas
gerais, a pesquisa de campo, as visitas aos mananciais e observar como est4 a preservagao.
Eu vou avaliar através da participacdo, envolvimento e compreensdo de cada um dos
estudantes em cada atividade proposta. O tempo eu coloquei trés aulas também, mas pode
ser que haja mudancas, né?

PS5

Eu ndo escolhi disciplina, eu coloquei interdisciplinar por que envolve algumas disciplinas.
Entdo o tema é recursos hidricos, a agua e o conteido é Xua Molaico, conhecer para
preservar, que é a agua, a 4gua o santo da terra. E conhecer as nascentes da nossa aldeia é o
objetivo e visitar as fontes e os abastecimentos de dgua. A explanacgéo a ser trabalhada, a
aula de campo, pesquisas, videos, musica, palestra e entre outros. A mdsica seria aquela de
Guilherme Arantes “terra planeta dgua”. O tempo eu deixei pra quatro dias. A avaliaco
sera continua por meio do envolvimento e a aprendizagem do estudante durante a acédo que
vé ser trabalhada.
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P6 A minha disciplina é interdisciplinar, é recursos hidricos, agua é vida. O objetivo é
reconhecer as nascentes de nossa aldeia, analisando os danos e como preservar. A
metodologia é explanagéo, pesquisa de campo, video, misica, palestra e producao textual e a
avaliacao é através do envolvimento nas atividades propostas e a participacdo dos alunos.

P7 O conteldo é o tratamento da agua pra o consumo humano. O objetivo é coletar dados da
quantidade de familias da aldeia que ndo tratam a 4gua para o consumo, conhecer os males
que a agua contaminada causa para a salde, compreender 0 uso e a importancia do uso de
hipoclorito na 4gua para o consumo humano. Os recursos pedagégicos é cartazes, lapis,
caderno, data show para apresentacdo de slides sobre a agua, recursos humanos, tesoura e
cola. A metodologia é a apresentacéo de cartazes sobre o tratamento da agua, com palestra
da AISAM da comunidade, que é a agente de saneamento basico. O AISAM é somente pra
agua e o agente de saude é o que faz visita, 0 AISAM é especifico para entregar hipoclorito, o
incentivo e as palestras com o cuidado com a &gua da aldeia. Rodas de conversas sobre a
apresentacdo e palestra do AISAM, apresentacdo de slides sobre a &gua e seu consumo
humano no dia-a-dia, agora bem antes a gente vai fazer uma formulacéo da entrevista com
questionario pra primeiro sair em campo, mas isso é pra ser primeiro, bem antes da
apresentacdo que a gente vai organizar com eles um questionario em relacdo a pesquisa. Ai
a pesquisa é na aldeia com entrevista com as familias, sobre o tratamento da 4gua para o
consumo humano, vamos também fazer a producdo de textos, vamos produzir graficos a
partir da coleta de dados sobre a pesquisa, fazer também ilustracéo de desenhos sobre a
pesquisa e a avaliagéo serd realizada no decorrer das aulas, no envolvimento dos educandos,
na atencao deles durante a aula, as producgdes textuais, do momento de conversas, quer dizer
em todo o decorrer da aula eles vao estd sendo avaliados.

Fonte: Acervo de pesquisa.

Os docentes propdem um trabalho de investigacdo sobre os recursos hidricos
existentes nas aldeias e elencam a pesquisa como eixo estruturador no desenvolvimento
dos planos de aulas. Além disso, apresentam uma proposta de atividades que demonstra
um trabalho interdisciplinar envolvendo conteldos matematicos, como a Estatistica e
outras disciplinas curriculares, como Ciéncias. Também propdem na elaboracdo do plano
de aula um trabalho contextualizado para a realidade das aldeias e que aborda elementos
especificos da cultura Xukuru.

Essas ideias se relacionam com a discussdo apresentada por Guimaraes e Ferreira
(2013), as quais defendem que “a pesquisa deva ser o eixo principal da formagao estatistica
dos alunos, assim como a dos professores, de todos os niveis de ensino” (p. 95). No
entanto, para uma aprendizagem significativa dos conceitos estatisticos, é necessario que
0s estudantes participem ativamente de todas as fases da pesquisa estatistica, pois incentiva
o0 desenvolvimento de praticas sociais e do raciocinio estatistico.

Por fim, ficou estabelecido que os professores realizariam, em suas salas de aula, o
plano proposto e trouxessem para o Ultimo encontro um relatério descrevendo o
desenvolvimento desse planejamento, com as atividades realizadas pelos estudantes
anexadas e uma avaliagdo do préprio docente sobre a sua pratica com a educacao

estatistica.



O quarto encontro deveria ser para a socializacdo das atividades desenvolvidas por
cada professor e para uma avaliacdo do grupo colaborativo.

7.5 Quarto encontro do grupo colaborativo

O quarto e ultimo encontro com o grupo colaborativo aconteceu no dia oito de
agosto de 2015 e teve a participacdo de quatro docentes. Embora os participantes ndo
tenham enviado justificativas explicando suas auséncias, os professores que compareceram
informaram que alguns haviam iniciado um curso de pés-graduacdo e que as aulas iriam
acontecer aos sabados no mesmo horario dos encontros do grupo, mas que eles so6 ficaram
sabendo desse fato recentemente. Acreditamos que outro fator que contribuiu para essa
auséncia foi a dificuldade de acesso as aldeias, devido as fortes chuvas que aconteceram na
regiéo.

Conforme mencionamos no capitulo do método, foi necessario rever os videos
gravados durante os encontros do grupo para podermos descrever os relatos dos
participantes. Cada professora, além de socializar com os integrantes do grupo o trabalho
realizado com a Estatistica, entregou um relatério descrevendo o planejamento e a pratica
pedagogica, anexando fotos e as atividades realizadas pelos estudantes. E importante
ressaltar ainda que duas das participantes ndo entregaram relatérios completos, apenas
socializaram oralmente as atividades desenvolvidas, conforme apresentaremos no capitulo
8.

Para esse quarto encontro, estava previsto acontecer uma retomada das discussdes
dos encontros anteriores e apresentacdo individual dos docentes para explicitar o
desenvolvimento dos planejamentos de aula com os conteudos de Estatistica, quais sejam:

e Retomada das discussdes que aconteceram nos trés encontros:

o O que é Estatistica? O que é Educacdo Estatistica? O que €
Letramento Estatistico?

o Leitura critica; Orientacdes do RCNEI para o Ensino da Matematica
(BRASIL, 1998); Orientagdes do PCN de Pernambuco
(PERNAMBUCO, 2012);

o Tipos de graficos e tabelas; Sugestdo de sites para construcdo de
gréficos; Construcéo de gréaficos e tabelas no Word e Excel.

e Socializacdo dos planos de aula realizados individualmente por cada

docente.
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e Entrega e socializacdo dos relatorios explicitando o desenvolvimento dos
planejamentos de aula.

e Avaliacdo oral e escrita do grupo.

Iniciamos os debates revendo resumidamente as discussdes que ocorreram nos
encontros passados. Aproveitamos também para retomar os objetivos que foram
estabelecidos pelos participantes para o desenvolvimento das a¢es no grupo colaborativo:
discutir sobre a Educacdo Estatistica nas escolas do povo Xukuru do Ororubé elaborar uma
proposta de atividade com a Estatistica para o Ensino Fundamental.

Apds o momento de retomada das discussdes dos encontros anteriores, abordamos
algumas consideracdes sobre as acdes que foram desenvolvidas para a elaboracdo dos
planejamentos de aula no terceiro encontro.

Em seguida, iniciamos o momento de socializacdo dos planos de aula realizados
individualmente por cada docente. Os participantes relataram para o0 grupo quais eram 0S
objetivos dos planejamentos, as acdes realizadas e também entregaram relatério
descrevendo o desenvolvimento da pratica pedagogica, anexando as atividades realizadas
pelos estudantes.

A primeira docente a socializar o planejamento de aula com os conteddos
estatisticos destaca que buscou desenvolver um trabalho com a pesquisa estatistica, tendo
como objetivo a investigagdo sobre a utilidade das 4guas advindas dos “barreiros” para o
consumo humano. De acordo com o relato, a docente utilizou como instrumento de
pesquisa a entrevista, 0 campo de pesquisa foi a aldeia na qual a escola é localizada e os

sujeitos investigados, os moradores da comunidade.

De antemdo, trabalhar o tema com eles foi muito bom. O tema que a
gente trabalhou foi os recursos hidricos, o conteltdo foi 0 uso e a
utilidade da agua na comunidade, os referenciais mesmo foi os barreiros.
Por que a agua dos barreiros hoje ndo serve pra o consumo? Ai foi um
tema de pesquisa na comunidade, onde as criangas foram na comunidade
entrevistar as pessoas mais velhas da comunidade pra saber o porqué
que deixaram de utilizar as aguas dos barreiros. Foi um questionério
perguntando quantos barreiros havia antes, quantos tém hoje, como eles
utilizavam a agua desses barreiros antes e como eles utilizam hoje (P1).

A docente desenvolveu um trabalho de investigagdo sobre um problema da aldeia

voltado para a “utilidade da agua”, propondo a participacdo ativa dos estudantes em todas
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as etapas da pesquisa estatistica, desde a realizacdo da coleta dos dados até a fase da
organizacao dos resultados.

A segunda docente que se disponibilizou a socializar as atividades desenvolvidas
ndo tinha elaborado o relatério. No entanto, quis discutir com 0s outros participantes a

respeito das a¢Oes que realizou para o trabalho com a estatistica.

O plano de aula falava sobre os recursos hidricos, nascentes, pocos e barragens,
foi 0 que ndés fomos visitar. NGs fizemos a visita na comunidade que foi em
nascentes, em barragens e de pogos. Como esta distribuido e também a maneira
que esta sendo cuidado, se ta poluido se ndo ta e como nés podemos intervir.
Nds escolhemos um trecho da cachoeira do boqueirdo que tava poluida até de
mais e € um lugar que todo mundo utiliza pra tomar banho. N6s fomos tiramos
todo o lixo, queimamos, fizemos um trabalho de conscientizagéo e voltamos pra
observar (P2).

De acordo com a fala da docente é possivel perceber que as a¢fes para o trabalho
com a pesquisa estatistica envolvia uma investigacdo sobre o quantitativo de recursos
hidricos da aldeia, como as nascentes de rio, pocos e barragens.

Durante o trabalho pedagdgico, a docente relata que abordou contetdos de Ciéncia,
como o ciclo da &gua e em seguida, motivou os estudantes a iniciar o trabalho com a
Estatistica a partir de atividades de investigacdo. Além da pesquisa, 0s estudantes também
trabalharam a representacdo dos dados estatisticos a partir da construcdo do grafico de
barras e contextualizaram os resultados elaborando um mapa para indicar a localiza¢do dos
recursos hidricos.

Ao que parece, a docente buscou desenvolver um trabalho numa perspectiva
colaborativa envolvendo além do grupo-sala, outros moradores da comunidade, como o
agente indigena de salde e o agente de saneamento e distribuicdo de &gua, para
conscientizar os sujeitos sobre a importancia da preservacdo do meio ambiente.

A terceira participante a expor o desenvolvimento de suas agdes para o trabalho
com a Estatistica destaca que ndo conseguiu elaborar o relatério das atividades em tempo
habil, pois a realizacdo das atividades demandou mais tempo do que o0 previsto, porque
fatores climaticos ocasionaram problemas de acesso aos locais de investigacéo.

Eu envolvi a escola inteira nesse projeto, por que como eu queria
trabalhar a pesquisa pra poder levantar os dados, quanto mais nimeros
melhor, por que a minha turma séo s6 quinze alunos. Ai eu juntei com o
3°, 29 ano e a minha turma é do 4° e 5° ano. Ai eu trabalhei com a escola
toda por que a gente sempre faz trilha, levanta o tema e a gente vai atras
do problema. A gente colocou como tema identificar os mananciais da
aldeia, as aguas potaveis e conscientizar sobre a preservacdo. A gente
joga o tema e os subtemas séo trabalhados nas outras salas de acordo
com a modalidade (P3).
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Em virtude do que foi mencionado, observa-se que a docente buscou envolver toda
a comunidade escolar no desenvolvimento de seu planejamento. Para que as atividades
com a Estatistica acontecessem, foi necessaria uma organizacao prévia com a coordenacao
e com os demais professores da escola, para decidirem as acdes que seriam realizadas.

De acordo com a docente, foi realizada uma pesquisa estatistica tendo o propoésito
de identificar como os moradores da aldeia estavam consumindo a &gua potavel. Para
tanto, os estudantes desenvolveram um trabalho de campo utilizando como instrumento de
pesquisa 0 questionario. Porém, no dia previsto pelo grupo colaborativo para a entrega e
socializacdo dos trabalhos pedagdgicos desenvolvidos por cada docente, os alunos da
professora ainda faltavam cumprir algumas atividades do planejamento, como por
exemplo, efetuar a analise dos dados e a sistematizacdo dos mesmos em uma representacao
estatistica.

O quarto participante a relatar sua experiéncia ao trabalhar com a Estatistica
informou que utilizou como tema de sua proposta pedagdgica a importancia do tratamento
da &gua para o consumo humano. A docente tinha a curiosidade de saber por que grande
parte dos moradores da comunidade ndo utilizava o hipoclorito na agua. Para subsidiar os
estudantes na elaboracdo dos questionarios de entrevista, a docente discute que abordou
problematizacdes sobre os maleficios da poluicdo da agua e discutiu como deveria ser
realizado o uso do hipoclorito de sodio.

Meu tema de pesquisa foi o tratamento da agua para o consumo humano,
ai o problema da gente € que tem pessoas na comunidade que ndao usam
hipoclorito (hipoclorito de sédio é um material distribuido gratuitamente
pelo Ministério da Salde para o tratamento da &gua) na agua para o
consumo. A gente fez a pesquisa em cima desse problema e assim
valorizar o hipoclorito que é entregue pela AISAM (agente de
saneamento e distribuicdo de 4gua), e &s vezes as pessoas que nao usam.
Entéo eu trabalhei com eles os problemas que causa vocé ndo usar uma
agua tratada pra o consumo. Entdo a gente fez essa pesquisa de ir
perguntando as pessoas quem usa hipoclorito, ai o planejamento foi uns
quatro dias, eles que fizeram as questdes, mas eu ajudei eles a fazer a
pesquisa por que 0s meus sdo pequenos, eles sdo do 2° e 3° ano. [...] No
primeiro momento eu trabalhei sobre a importancia do tratamento da
dgua com uma palestra, foi ai que percebi que eles comegaram a dizer
gue a maioria ndo usa hipoclorito, dizendo que as maes ndo usam por
que a &gua fica com gosto muito ruim. Ai eu fui incentivando eles
dizendo como que utilizava o produto, dando instrucdo pra usar
adequadamente, por que ndo é colocar por colocar, tem que ter a
quantidade certa. Entdo eu comecei a aula conscientizando pra poder ir
pra comunidade, pra gente sair em campo eu fiz uma entrevista pra eles
perguntarem, nos fomos coletivamente e coincidiu com o dia que o
AISAM tava entregando o hipoclorito nas casas. Entdo a gente saiu
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coletivamente mesmo junto com o AISAM nas casas das pessoas e ai a
gente saiu da sala de aula com cada com um papel e com a palavra bem
grande sim ou ndo e quando as pessoas iam respondendo eles marcavam
um pontinho pra na sala fazer a contagem, pra saber quantas pessoas
estavam utilizando pra saber se é maioria ou minoria. Entdo foi um dia
bastante importante, eles gostaram muito (P4).

De acordo com o relato da docente P4, foi necessario realizar um trabalho com a
Matematica de maneira lGdica e contextualizada para que os estudantes se sentissem
estimulados a participar de todas as etapas da pesquisa.

Mediante os relatos dos participantes, conjecturamos gque na pratica pedagogica dos
docentes das escolas Xukuru, ocorre uma preocupacdo em construir o conhecimento junto
com os estudantes através de metodologias que dialoguem com os contetdos curriculares e
com as especificidades culturais das aldeias.

Apds socializem com o grupo o desenvolvimento das atividades com a Estatistica,
outro momento previsto para esse quarto encontro foi uma avaliagdo oral e escrita das
acOes realizadas durante os quatro encontros no grupo colaborativo. No que se refere a
avaliacdo oral, solicitamos que os docentes voluntariamente indicassem suas opinides para
0 grupo.

Os participantes apreciaram as discussbes em grupo e afirmaram que se
beneficiaram com as leituras e trocas realizadas durante os encontros. Um participante em
particular, (P1), apresentou um feedback mais especifico, explicitando o seu ponto de vista
e fazendo um balanco dos aspectos positivos e negativos, conforme podemos observar na
sua fala.

Diante do tempo que a gente teve foi muito curto e também diante de
“N” atividades que temos, né? No comego eu até me preocupei...seré que
vamos dar conta? Serd que eu vou consegui por conta de muitas
atividades, mas assim, foi riquissimo por que foi uma forma da gente
acordar pra gente trabalhar em nossas escolas e também repassar pra
aqueles que ndo tiveram a oportunidade de estar aqui com a gente.
Entdo se eu trabalho, eu vou trabalhar com os outros professores da
minha escola pra quando chegar mais adiante as criangas venham ter
esse desconhecimento. Trabalhar simples, graficos simples no dia-a-dia
deles, voltados pra realidade deles, mas quando eles forem no cotidiano
deles, eles véo evoluindo ai eles ndo véo ter essa dificuldade, entéo foi
otima (P1).

Um aspecto negativo destacado pelo participante (P3) é a questdo do tempo que
poderia ter sido maior para possibilitar o aprofundamento de discussées no ambito do

grupo. Esse ponto também foi abordado pelos demais participantes.
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Um aspecto positivo e de fundamental relevancia consiste no possivel impacto que
o0 trabalho pode ter gerado nas escolas, pois 0s participantes costumam repassar para 0S
demais colegas os conhecimentos adquiridos durante o processo do grupo. Esse ponto
coloca em evidéncia o fator multiplicador dos trabalhos desenvolvidos no grupo.

Em seguida, distribuimos uma ficha de avaliacdo (Apéndice C) para que 0s
participantes analisassem as acOes e discussdes desenvolvidas no grupo colaborativo para a
pratica da Educacdo estatistica nas escolas indigenas Xukuru do Ororuba. Dentre as
questdes, procuramos abordar aspectos relacionados a organizagdo, participacdo e
contetidos discutidos no grupo.

O primeiro ponto a ser abordado, diz respeito a expectativa dos participantes para o
curso. Solicitamos que os docentes utilizassem a ficha avaliativa para emitir opinido sobre
tais aspectos.

Nos proporcionou a descoberta de algumas questdes que por indmeros
motivos passaram despercebido (P1).

Porque nos incentivou a ensinar gréficos focando a Estatistica de forma
Iudica e pratica, onde os estudantes se tornam os préprios protagonistas
do seu proprio aprendizado com a ajuda do professor (P2)

Foi 6timo, porém o tempo foi pouco, o periodo um pouco atropelado por
outros projetos vivenciados (P3).

Me fez acordar para trabalhar com mais frequéncia a Estatistica e
gréfico (P4).

Solicitamos também que os participantes avaliassem a proposta de trabalho do
grupo colaborativo, incluindo aspectos como os conteldos de Estatistica discutidos, a

organizacdo dos encontros e o papel da pesquisadora no grupo.

Os encontros foram de grande valia, pois o0 grupo como um todo,
estabeleceu naturalmente relacdo entre a teoria e a préatica e
principalmente baseado em nossa cultura (P1).

Bom, porque a proposta s6 vem a nos fortalecer enquanto educadores e
estudantes pesquisadores da nossa prépria histdria (P2).

Otima, porém houve algumas auséncias dos participantes, normal assim
considero, mas foi muito proveitoso e satisfatorio (P3).

Foi muito organizado os textos dos tedricos. Tem tudo haver com o
curso. A pesquisadora foi muito bem em suas atividades (P4).

Além disso, perguntamos aos participantes se a proposta de discussdo do grupo
colaborativo foi suficiente para subsidiar a elaboragdo dos planos de aula para o trabalho

com a Estatistica e colocamos em seguida algumas respostas.
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Sim, pois tais contetdos ja eram abordados na sala (P1).

Sim, porque mostrou que devo estar sempre intervindo em conteldos que
possa melhorar a aprendizagem dos estudantes (P2).

Sim, porque trabalhamos a intervencdo sem fugir do nosso projeto
politico pedagdgico, ja existente na nossa educacao (P3).

Em parte, devido a alguns contratempos, mas quem participou de todos
0s encontros deu sim (P4).

Ademais, solicitamos que os docentes emitissem opinides, criticas ou sugestoes
sobre o desenvolvimento das a¢Oes para 0 grupo colaborativo, a esse respeito os docentes
disseram que:

A proposta é que nos préximos encontros as tematicas possam abranger
outras modalidades, trazendo o ludico na pratica, porém os encontros
realizados serviram de embasamento para a elaboracdo de pesquisas e
organizacao dos dados coletados (P1).

Ndo tenho critica a fazer, s6 agradecer por este momento que me
proporcionou um grande conhecimento sobre a Estatistica. Assim sendo,
espero que haja mais outros encontros para 0s que ndo puderam estar
participando deste curso (P2).

Mais dinamicas de trabalho com graficos. O tempo foi pouco e com
muitas atividades. O material concreto para trabalhar com os estudantes
e continuar com outros professores e modalidades diferentes (P3).

Deveria continuar para outras modalidades no Ensino Fundamental. Foi
otimo (P4).

Mediante os relatos, conjecturamos que as agdes realizadas no grupo colaborativo,
como as discussdes, leituras e atividades praticas, contribuiram para uma ampliacdo do
conhecimento sobre a Educacdo Estatistica no processo de formacdo continuada dos
professores. A experiéncia de elaboracdo de um plano de aula para a aplicacdo da
estatistica com a realidade das aldeias do povo Xukuru foi uma etapa de grande
importancia, pois motivou os professores a desenvolver uma pratica de ensino que buscou
problematizar criticamente alguns aspectos do contexto de vida da comunidade indigena.
Além disso, os docentes participantes do grupo avaliaram que as discussdes possibilitaram
um diélogo entre a teoria e pratica, subsidiando-os na elaboragdo dos planejamentos de
aula e de uma aprendizagem critica.

No capitulo 8 apresentamos e discutimos os relatorios de atividades entregues pelos
docentes para o Ensino de Estatistica. Em vista disso, procuramos identificar limites e
potencialidades da realizacdo do trabalho com a Educacdo Estatistica planejada pelos
professores no ambito do grupo colaborativo, visando a integracdo entre a teoria e a pratica

do dia a dia das escolas indigenas.
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8 ANALISES DOS RELATORIOS DE ATIVIDADES

No ultimo encontro do grupo colaborativo, quatro participantes socializaram e
entregaram os relatorios das atividades. Dentre eles, duas foram Sacarema e Jetuin que
participaram das entrevistas iniciais. As outras duas professoras serdo identificadas como
Clarici (lua) e Clarismon (sol) °. Descrevemos e analisamos neste capitulo as producdes de
cada uma das docentes e em seguida tecemos algumas consideracbes de analise. E
importante ressaltar que elas deram permissdo para que apresentassemos suas producdes e

fotografias de momentos de realizagdo das atividades em sala de aula e de campo.

8.1 Relatério de atividades de Sacarema

O relatorio dessa professora incluiu planejamento de aula, relato das atividades e
producdes dos estudantes. A docente utiliza a tematica dos Recursos Hidricos com o
objetivo de levar os estudantes a identificar os diferentes mananciais da aldeia Passagem
para refletir sobre a importancia da agua.

Na descri¢do do plano de aula, além de abordar a tematica escolhida pelo grupo, a
professora busca contemplar varios aspectos tais como: objetivo das atividades,
metodologia proposta para o trabalho com a Estatistica, os recursos pedagdgicos e 0s
métodos de avaliacdo da aprendizagem. Com relacdo a metodologia, a docente foca em
debates e pesquisa de campo com o0 propdsito dos estudantes visitarem alguns “barreiros”
da aldeia e a represa Pdo de Acucar para identificar de onde vem a &gua utilizada na
comunidade indigena.

Com relacdo a Educacdo Estatistica, a docente especifica o desenvolvimento de
seu trabalho a partir da pesquisa estatistica e aborda a necessidade dos estudantes
realizarem a sistematizacdo dos dados atraves da construcéo coletiva de graficos.

Cazorla e Santana (2010) argumentam que para iniciar um trabalho com o ciclo
investigativo, a escolha do tema € de extrema importancia para incentivar os estudantes a
desenvolver uma postura investigativa. Nesse sentido, as autoras discutem que, no ciclo
investigativo, é importante que o0s docentes conduzam 0 processo de ensino,

proporcionando aos estudantes uma participacdo ativa em todas as etapas da pesquisa

® palavras do dialeto Xukuru encontradas no livro: Xucuru filhos da mée natureza (ALMEIDA, 1997).
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estatistica. Essa perspectiva também € identificada por Skowsmose (2014) como cenario de
investigacdo, que se caracteriza em momento de abertura de um tema em que os estudantes
experienciam possibilidades de sentidos.

No relatorio da professora Sacarema consta a informacdo de que o trabalho foi
concretizado nos dias 28, 29 e 30 do més de julho de 2015, em uma escola situada na
aldeia Curral Velho, em uma turma multisseriada do 3°, 4° e 5° ano do Ensino fundamental,
com a participacdo de 20 alunos. Apesar de ser uma turma multisseriada, a docente
menciona que buscou desenvolver um trabalho pedagdgico que proporcionasse aos
estudantes 0 mesmo nivel de aprendizagem.

Em termos gerais, 0 seu relatorio apresenta a seguinte sequéncia de atividades:
debate em sala de aula, divisdo da sala em grupos para realizar a pesquisa de campo e
observacao dos recursos hidricos existentes na aldeia. A docente destaca no relatério que a
sua didatica teve inicio com discussdes sobre a utilidade da &gua pela comunidade,
conforme passagem apresentada em seguida.

Iniciamos com um debate sobre a utilidade e 0 armazenamento da agua,
em seguida visitamos a margem da barragem e dois barreiros existentes
na comunidade, onde foi feito uma reflexdo sobre a importancia da agua
para nossa vida, os cuidados que devemos ter com ela e como é
armazenada. Observamos que um dos barreiros estava abandonado e
com bastante terra (Sacarema).

Com relacdo ao trabalho de campo, a docente descreve que houve uma diviséo da
sala em grupos e que os estudantes foram motivados a fazer pesquisas com os moradores
da aldeia para identificar de onde vem a agua utilizada pela comunidade. Além de
identificar os recursos hidricos, o trabalho investigativo também buscou saber o
quantitativo de barreiros que existiam anteriormente e quantos existem hoje na aldeia. A

Figura 21 mostra alguns momentos da aula de campo.
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Figura 21 - Alunos da professora Sacarema em aula de campo.

Fonte: Relatério de Sacarema (2015).

Além da discussdo do tema e do trabalho de campo, os estudantes foram aos locais
onde podiam encontrar 4gua, conforme vimos na Figura 22. Sacarema também orientou 0s
alunos a realizarem entrevistas com moradores da regido. Segundo seu relato, os estudantes
entrevistaram um total de 47 pessoas da comunidade, sendo eles adultos, idosos e
adolescentes. A esse respeito ela destaca em seu relato:

Houve uma diversidade imensa nas respostas, isto aconteceu
principalmente ao serem questionadas sobre a quantidade de barreiros
existentes, uma vez que algumas pessoas consideram 0s barreiros
grandes, outras, os barreiros comunitarios e ainda houve aqueles que
contabilizam os barreiros particulares e finalmente teve pessoas que
contaram todos 0s barreiros. As pessoas deixaram claro que antigamente
existiam muitos barreiros de onde a agua era retirada para o consumo e
por isso os barreiros eram bem cuidados. No entanto, nos dias atuais a
populacdo abandonou a maioria dos barreiros, e a agua que é utilizada
vem da barragem P&o de Acucar da regido Serra do povo Xukuru do
Ororuba (aldeia Caipe) e a que chega em Belo jardim é através dos
caminhdes pipas, mantidos pelo exército (Sacarema).

A professora mencionou também que, além de oportunizar aos estudantes a coleta
dos seus proprios dados, estimulou para que eles sistematizassem o conhecimento e 0s
dados fossem apresentados em gréaficos.

Conforme Cazorla e Santana (2010) destacam, o Ensino de Estatistica na
perspectiva do ciclo investigativo envolve diferentes etapas, quais sejam: formulacéo de
questdes de pesquisa, contextualiza¢do da situacdo problema, definicdo da populagéo a ser
investigada, planejamento da coleta de dados, coleta de dados, tratamento dos dados,
andlise e interpretacdo dos resultados e comunicagéo dos resultados.

A respeito do tratamento dos dados, Sacarema menciona que, no dia quatro de
agosto, organizou os estudantes em grupos para que construissem coletivamente o0s

gréaficos e socializassem suas produgdes com os demais estudantes da sala de aula. Para
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tanto, depois de realizada a pesquisa estatistica, os orientou a organizarem coletivamente
os dados obtidos através da construcdo de graficos com base nas informacGes adquiridas
nas entrevistas.

Ao todo, os estudantes construiram trés graficos de barras e trés graficos de setor.
Cada gréfico se referia a uma informacéo especifica, como por exemplo, a quantidade de
barreiros existentes na comunidade indigena, quantidade de barreiros que existia na regiao
e de onde vem a agua que a populacdo da aldeia consome. Exibimos os graficos de setores

e de barras produzidos pelos estudantes na Figura 22 e os identificamos por A, B e C.

Figura 22- Graficos de setor construidos pelos estudantes da professora Sacarema.

Fonte: Relatério de Sacarema (2015).

O gréafico A, da Figura 22, foi produzido por um grupo de trés estudantes do 3°, 4° e
5° ano do Ensino Fundamental e retrata a quantidade de barreiros que existiam na aldeia
onde a escola é localizada. Observamos que 0s estudantes tiveram uma preocupacao em
dar um titulo a esse grafico, o que também é observado no grafico C. Além disso, eles
diferenciam os dados de cada angulo utilizando cores diferentes, Por exemplo, a cor azul
claro se refere a quantidade de barreiros encontrados na aldeia. Observa-se também que as
informagdes do grafico A sdo exibidas em intervalos e essa estratégia de sistematizacao
contribuiu para dificultar uma compreensdo mais exata da informacéo. Observa-se ainda



que eles tentam suprir essa lacuna da informac&o colocando os resultados absolutos obtidos
na pesquisa, colocados fora dos angulos do grafico.

No grafico B, da Figura 22, os estudantes atribuem um titulo e estimam as
quantidades, nominando as partes com os respectivos locais de onde vem a agua utilizada
pela comunidade. Conforme dados do gréfico, de um total de 25 pessoas entrevistadas, a
maioria consome agua oriunda da regido das Serras, em seguida, 0 consumo advém da
cidade de Belo Jardim. Uma minoria consome a agua da caixa d’agua. Um aspecto
interessante dessa representacdo € a tentativa do uso da legenda e de valores em
porcentagem. Nesse caso, observa-se que eles indicam apenas um valor de 1% para a cor
verde.

No grafico C, da Figura 22, os estudantes incluem titulo e legendas para informar
ao leitor o que representa cada angulo no grafico de setor. Além disso, eles recorrem ao
uso da legenda para indicar os valores para cada parte pintada no grafico. Assim como 0s
estudantes que elaboraram o gréfico A, esses estudantes também organizaram as
guantidades em intervalos e tiveram a preocupacdo em colocar o valor absoluto
correspondente tanto proximo ao grafico como a legenda.

De acordo com as orientacdes de Cazorla e Santana (2010), para comunicar 0S
dados em um gréafico de setor, é necessario que o aluno tenha algum conhecimento sobre
proporcionalidade, fracdo, porcentagem e/ou figuras geométricas. Além disso, é importante
que os estudantes sejam orientados para o fato de que a construcdo do grafico de setores
corresponda a um circulo de 360 graus no qual se calcula e se divide proporcionalmente o
namero de graus de cada setor.

Observamos ainda que, apesar dos estudantes apresentarem uma sistematizacao dos
dados, ao construirem os graficos de setores, ainda ndo emitem as informacbes em
porcentagem, usando os valores absolutos para indicar o nimero de participantes das
entrevistas e 0s resultados sobre o quantitativo de recursos hidricos da aldeia.

Embora no relatério de atividades da professora ndo tenha ficado explicito,
conjecturamos que, possivelmente, os estudantes ainda ndo tenham o conhecimento sobre
ndmeros racionais ou que, apesar de terem uma nocdo inicial sobre a representagdo de
dados estatisticos, ainda ndo saibam realmente como construir um grafico de setor.

Na Figura 23 apresentamos as producdes dos estudantes da professora Sacarema no
que se refere & apresentagdo das informag6es por meio do grafico de barras (colunas).

O grafico A, da Figura 23, faz referéncia a quantidade de barreiros que existiam na

comunidade indigena e foi produzido por trés estudantes. Observamos que houve uma
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preocupagdo dos alunos em colocar titulo, legenda e o quantitativo de respostas. Pelo
tracado, conjecturamos que talvez os estudantes tenham utilizado régua para ajuda-los a
construir o diagrama e as barras. A partir da analise da altura das barras, podemos observar

também que eles trabalham com a escala em termos de estimativa.

Figura 23 - Gréficos de barras produzidos pelos estudantes da professora Sacarema.

Fonte: Relatério de Sacarema (2015).

Embora os estudantes ndo tenham nomeado as varidveis em cada eixo, apenas
indicando as quantidades de barreiros no eixo y, observamos que eles organizam a
quantidade de pessoas entrevistadas em intervalos no eixo x, demonstrando que houve um
esforgo em sistematizar os dados e apresenta-los.

O gréfico B, também elaborado por trés estudantes, buscava informar a origem da
agua potavel utilizada pelos moradores da aldeia Passagem. E possivel perceber que eles
organizam no eixo x as regides de abastecimento e no eixo y € atribuido um quantitativo de
um item ndo nomeado, que pode representar inimeras informacdes, como por exemplo, a
capacidade de fornecimento ou consumo d’agua, em litros, dessas regides.

Na construgdo do grafico C, outro grupo de estudantes buscou informar a
quantidade de barreiros existentes na aldeia. No eixo y foi indicada a quantidade de
barreiros e no eixo X, as respostas dos entrevistados. No entanto, sdo perceptiveis alguns
problemas nessa representacdo. Aparentemente ndo temos como deduzir qual a pergunta
feita aos entrevistados. Além disso, ndo se percebe a relagdo entre as duas variaveis. O
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grafico B também apresenta também problemas de escala, pois a barra que indica que 22
entrevistados consideram ter de 0 a 10 barreiros na comunidade, a escala do eixo y deveria
ir até 30, por exemplo. Embora o valor numérico indicado seja 22, na escala do gréafico ela
¢ indicada numa altura correspondente a um valor numérico situado entre 12 ou 13.

De acordo com Cazorla e Santana (2010) a Estatistica tem por objetivo descrever
resumidamente um conjunto de dados e geralmente utiliza alguma representacao
estatistica, como os graficos, as quais obedecem a convencGes no seu processo de
construcdo e sdo utilizadas para determinados fins. Especificamente na construcdo do
gréafico de barras (colunas), o objetivo é fazer comparacdes de diferentes valores entre as
categorias representadas em barras retangulares.

Durante a socializacdo da atividade no quarto encontro do grupo colaborativo, a
docente destacou que trabalhar com a Estatistica foi muito importante, conforme podemos

observar em sua fala.

Fazer esse trabalho foi 6timo, era uma forma que a gente ja trabalha
com o cotidiano, s6 que a gente ndo entendia que realmente estava
voltado pra esse tema da Estatistica [...] Acho que a estatistica pode ser
trabalhada néo sé no 5° ano, por que eu trabalho com 0 4° e 0 5° juntos e
com o 3° ano também trabalhamos (Sacarema).

Acreditamos que, de modo geral, a vivéncia do ciclo investigativo foi proveitosa
tanto para a professora quanto para os alunos. Ambos puderam desenvolver praticas com a
Educacao Estatistica por meio de uma didatica que valorizou as peculiaridades culturais do
povo Xukuru.

Do ponto de vista conceitual, os estudantes puderam vivenciar etapas do ciclo
investigativo, discutindo a tematica a partir do enfoque de suas aldeias e realizando
entrevistas. Além disso, demonstraram possuir um senso numérico razoavel, estimando
quantidades e representando-as graficamente por meio de setores e de barras. Contudo,
aspectos conceituais especificos na construcdo de graficos ainda sdo necessarios, em
particular, aqueles relacionados com a organizacgéo e sistematizacdo das informagdes, uso

da escala no grafico de barras e uso da proporcao em gréaficos de setores.

8.2 Relatorio de atividades de Jetuin

Jetuin ndo apresentou relatorio descrevendo as atividades desenvolvidas para o
trabalho com a Estatistica, mas disponibilizou algumas fotos que evideciaram a realizacéo

de seu planejamento.



Para viabilizar a anélise das atividades desenvolvidas pela professora, foi resgatada
a sequéncia de atividades da docente pelo relato da mesma durante a socializagdo no quarto
encontro do grupo colaborativo.

De acordo com este relato, o trabalho foi realizado em uma escola situada na aldeia
Caipe de Baixo, em uma turma multisseriada do 3°, 4° e 5° ano do Ensino Fundamental,
durante trés dias. O planejamento tinha o objetivo de conhecer e localizar as nascentes da

aldeia e valorizar a 4gua como elemento sagrado para o povo Xukuru.

O plano de aula falava sobre os recursos hidricos, nascentes, pocos e
barragens, foi o que nds fomos visitar. NOs fizemos a visita na
comunidade que foi em nascentes, em barragens e de po¢os. Como esta
distribuido e também a maneira que esta sendo cuidado, se ta poluido se
nao ta e como nds podemos intervir (Jetuin).

A docente planejou efetuar um trabalho de pesquisa e conscientizacdo sobre a
preservacdo dos recursos hidricos existentes no territorio Xukuru. Para tanto, buscou
desenvolver acGes envolvendo a comunidade escolar. A professora explica que antes de
realizar a pesquisa de campo com o0s estudantes, fez uma retrospectiva das discussdes ja

realizadas com a tematica agua, conforme constatamos na sua fala.

N6s trabalhamos com toda a escola, ndo somente com a turma do 5° ano
que foi de conscientizacdo também. Como producdo, comegcamos na
minha sala falando da historia de uma gotinha d’agua, que foi a questdo
de abordar de forma diferente o ciclo da agua, o que anteriormente ja
tinha sido trabalhado. Entdo foi a hora do conto e daqui surgiram
algumas abordagens (Jetuin).

Jetuin esclarece que elaborou uma didatica buscando a participacdo de outros
sujeitos da comunidade indigena dentro da instituicdo escolar para, assim, introduzir os
conteldos de Estatistica. Para tanto, segundo ela, os estudantes inicialmente tiveram
palestras com o agente de saneamento e distribuicdo de agua - AISAM e com 0 agente
indigena de salde - AIS, sobre o tema Saude e Saneamento Basico: uma melhor qualidade
de vida no territorio Xukuru. Em sua fala que segue, ela justifica a importancia da parceria

com os demais sujeitos da comunidade escolar.

NOs fizemos no primeiro dia uma retrospectiva dos trabalhos que ja
foram feitos sobre a agua, pra dai partir pro trabalho de campo. Entéo
no6s fomos no dia seguinte pras visitas, sé que é uma area muito extensa e
nés ndo conseguimos ir pra todos os lugares, por isso que nds contamos
com o trabalho do AISAM pra organizar em mapa e t4 observando
(Jetuin).
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Ap0s o debate inicial com a turma, os estudantes de Jetuin realizaram a pesquisa de
campo. Para que os estudantes também pudessem observar o estado de preservacdo da
agua, foram feitas visitas em algumas nascentes, barragens e pogos existentes na aldeia
Caipe e também um trabalho de remocéo dos lixos encontrados nos locais de pesquisa.
Esses aspectos foram relatados por Jetuin por ocasido da socializagcdo dos trabalhos no
quarto encontro do grupo colaborativo, conforme segue.

Nés escolhemos um trecho da cachoeira do boqueirdo que tava poluida
até de mais e é um lugar que todo mundo utiliza pra tomar banho. Nés
fomos tiramos todo o lixo, queimamos, fizemos um trabalho de
conscientizagdo e voltamos pra observar. Também juntamente com a
AISAM (agente de saneamento e distribuicdo de agua) e o AS (agente
indigena de saude) (Jetuin).

Mediante o relato, 0s agentes de saude, além de participarem do planejamento da
professora realizando debates e conscientizacdo com os estudantes, também atuaram na
pesquisa de campo, levando os alunos para visitar alguns recursos hidricos da comunidade.

A Figura 24 exibe imagens dos estudantes de Jetuin realizando a pesquisa de campo.

Figura 24 - Alunos da professora Jetuin realizando pesquisa em campo.

Revisitando um dos trechos da cac

ecuperado

PETCOImenao seu curso

Fonte: Fotos disponibilizadas por Jetuin (2015).



Observa-se mediante os registros em imagem, que a professora planejou um
trabalho para o Ensino de Estatistica dialogando com elementos da realidade dos
estudantes, como os recursos hidricos da aldeia Caipe. Ao que parece, 0s estudantes foram
motivados a realizar a pesquisa estatistica transpondo os saberes escolares para a vida

cotidiana. A esse respeito, a docente relata que:

O projeto foi incentivar a pesquisa em campo a partir de diversos
instrumentos com ilustracdes, escrita, tdpicos, nos fizemos no caderno
deles. N6s levantamos como estava antes e como estd agora, qual foi a
intervencdo que nds fizemos que efetivamente deu certo? E um trabalho
continuo se for relatar tudo o que a gente fez, vai sair inimeras coisas
gue ndo foram feitas em dois dias, mas sim anteriormente. Eu s6
continuei de uma forma diferente (Jetuin).

Para sistematizar as informacdes adquiridas durante a pesquisa, Jetuin comenta que
implementou uma atividade de construcdo de graficos iniciando com uma revisdo das
acOes a serem efetuadas durante a pesquisa estatistica. Em seguida, os estudantes foram
motivados a produzirem gréficos de colunas para organizar os dados obtidos. Para a
professora, os estudantes ndo apresentaram dificuldades em lidar com os procedimentos
para o tratamento da informacdo. Ela acredita que o grafico de colunas (barras) é a
representacdo estatistica mais facil para os estudantes trabalharem, conforme indica o seu
relato.

Entdo nos organizamos em gréaficos de colunas e pra finalizar nds
fizemos a &gua o sangue da terra, que nés temos a dgua como um
elemento sagrado e fizemos também uma producéo textual com a turma
do 4° e 5° ano, de tudo que vimos da &gua e a sua importancia pra nos.
Construimos gréficos nos cadernos deles, cada um construiu o seu
individualmente e um para sala. N6s fizemos assim, dividimos por
equipes e perguntavamos, por exemplo, nessa trilha que nos fizemos
quantas plantas frutiferas nés vemos? Quantas areas com recursos
hidricos n6s vimos? Pra ficar observando tudo em volta. Também a
interferéncia dos pogos que teve desde uns trés anos atras, quando teve
uma estiagem mais longa e que algumas nascentes secaram, entdo esse
trabalho vai ser continuo. Eu acho que os alunos ndo tiveram dificuldade
de trabalhar com gréficos, por que nos ja tinha trabalhado antes
também. Pra minha turma o gréfico de coluna é o mais facil, por que ele
precisa saber organizar os dados e depois com o tempo, nas series
seguintes ir aprimorando (Jetuin).

Além disso, segundo a professora, apds os alunos visitarem e realizarem
observagdes dos recursos hidricos da aldeia e elaborarem gréficos para sistematizar os
dados, foi realizada, na escola, uma atividade colaborativa de mapeamento dos locais

visitados, sendo esse aspecto evidenciado em sua fala.
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Também como produto final, fora os graficos nos fizemos junto com o
pessoal da escola e também junto com a AISAM nés elaboramos um
mapa hidrico da aldeia. Entdo nds vimos que tém 21 pogos, 2 barragens
e 2 chafariz, fora o pogo que distribui a &gua. Eu ndo trouxe o mapa por
gue ficou na escola, no armério. Também tem a ETA agora, que é a
estacdo de tratamento da gua que é de frente a escola que vai filtrar a
dgua pra mandar pra regido da Ribeira. Por que a aldeia que eu
trabalho € Caipe, eu moro em Caetano, entdo a 4gua de Caetano vai pra
Caipe e a agua de Caipe vai pra regido da Ribeira (Jetuin).

A docente conclui o seu relato discutindo que o objetivo proposto para o plano de
aula elaborado foi alcancado, pois ja costumava realizar atividades de campo com 0s

estudantes. A esse respeito, a professora faz a seguinte abordagem:

Na realidade foi s6 uma continuacdo por que 0s projetos didaticos ja
contemplam isso, entdo ja foi trabalhado, eu s6 fui fazer um
levantamento. Acho que o que eu queria obter eu consegui atingir, ndo s6
com minha turma por que nos juntamos trés turmas e eu acho que
consegui atingir, por que nos trabalhamos com a unido, nés temos um
tema estruturante que todas tém acesso e ai 0s subtemas vao ser de
acordo com a faixa etaria e a série que esta, cada uma vai do seu jeito e
trabalha com a sua turma. Nés fizemos uma culminancia sé na parte da
tarde sobre o que foi feito e qual a importancia, com todas as turmas, foi
cooperativo demais. Tudo o que acontece na escola é cooperativo, todo
mundo tem acesso, inclusive o material que foi feito de gréfico também
pode ser usado pelas demais professoras, sempre esse didlogo direto
(Jetuin).

Levando-se em conta o esfor¢co para desenvolver, junto aos seus alunos, um
trabalho coletivo, acreditamos que a proposta interdisciplinar de aula para a Educagéo
Estatistica de Jetuin se assemelha com aquelas defendidas por Campos, Wodewotzki e
Jacobini (2013). Para esses autores € essencial que nas estratégias pedagodgicas para o
Ensino de estatistica, os professores organizem um trabalho centrado no aluno, de modo
que os estudantes sejam “preparados para levantar hipdteses, coletar dados, escolher os

métodos estatisticos apropriados, refletir, discutir e analisar criticamente os resultados”
(p.14).

8.3 Relatério de atividades de Clarici

A professora Clarici leciona em uma turma multisseriada com alunos do 2° e 3° ano
do Ensino Fundamental, na aldeia P¢é de Serra. Além de entregar o relatério descrevendo o

desenvolvimento metodol6gico para o Ensino de estatistica, a professora anexou também o
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planejamento de aula, fotografias, o modelo de questionario utilizado na pesquisa
estatistica e as atividades produzidas pelos estudantes.

No plano de aula, a professora descreve a tematica, o conteudo trabalhado e a
metodologia proposta. De acordo com seu planejamento, ela trabalhou a tematica dos
Recursos Hidricos, dando enfoque ao tratamento da agua para 0 consumo humano.

Para trabalhar a Educacdo Estatistica, a docente propés uma metodologia que
aborda o ciclo investigativo, envolvendo atividades que faziam relacdo direta com a
realidade dos estudantes.

No planejamento de Clarici foi possivel observar que a professora, antes de
introduzir as explicacfes sobre o tratamento da agua para o consumo humano, planejou
uma didatica que iniciava com um momento de oracdo, seguida da realizacdo de uma
dindmica - que ndo foi especificada no seu relato oral e escrito -, seguida de uma palestra
com o agente de saneamento e distribuicdo de agua — AISAM, o qual também acompanhou
0s estudantes na pesquisa de campo.

A docente propds que os estudantes produzissem uma pesquisa estatistica
realizando entrevistas com os moradores da aldeia Pé de Serra e que 0s mesmos, ao final
das atividades, realizassem uma producéo textual, desenhos e apresentacdo em slides. As
Figuras 25 e 26 mostram o trabalho dos estudantes nestas atividades.

Figura 25 - Roteiro de entrevista elaborado pelos estudantes da professora Clarici.

Fonte: Relatdrio de Clarici (2015).



Figura 26 - Pesquisa de campo dos alunos da professora Clarici.

Fonte: Relatorio de Clarici (2015).

Na descricdio do relatério, Clarici apresenta algumas reflexbes sobre o
desenvolvimento das atividades com sua turma. Ela faz inicialmente mengdo para a
importancia da tematica, no sentido dos estudantes aprenderem a valoriza-la, conforme o
extrato de fala que segue.

As aulas desenvolvidas foram muito importantes para o conhecimento
dos estudantes em relacdo aos cuidados que devemos ter com a agua
para o consumo humano. Na pesquisa na comunidade eles aprenderam
na préatica os cuidados essenciais para tratar da agua com carrinho e
cuidado e s6 assim evitar diversas doencas transmitida pela agua
contaminada, também puderam observar com mais atengdo a riqueza
que temos de dgua na nossa comunidade (Clarici).

Com relacdo a Educacdo Estatistica, Clarici relata que através do trabalho
interdisciplinar envolvendo a pesquisa de campo, o0s estudantes se beneficiaram
fortalecendo sua identidade enquanto indigenas, valorizando o espaco que vivem e
ampliando o conhecimento sobre a Matematica.

Aprenderam um pouco de matematica sem perder o foco do contetdo
estudado, entendendo e conhecendo um pouco sobre estatistica no nosso
cotidiano. Fortaleceram a sua identidade enquanto indigenas em
valorizar o espaco em que vivem (Clarici).

De acordo com Cazorla e Santana (2010), uma das potencialidades do trabalho com
a pesquisa estatistica se refere a possibilidade de propiciar aos estudantes a participacéo
ativa em todas as etapas da pesquisa, de modo que eles desenvolvam uma postura
investigativa, tornando-se agentes ativos nos seus processo de aprendizagem.
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Quanto a participagcdo dos estudantes nas etapas da pesquisa, a professora Clarici
esclarece que “na explicacdo de cada atividade os estudantes prestaram bastante atengéo,
de tal forma que se envolveram fazendo perguntas sobre o assunto abordado e dando seu
depoimento sobre o que vivenciam em casa”.

Como mencionado e mostrado na figura 25, um dos instrumentos de pesquisa
utilizado pela turma da professora foi a entrevista com os moradores da comunidade. A
esse respeito, Clarici aponta em seu relatério que a participacdo dos estudantes, nesta
etapa, foi de fundamental importancia, pois os ajudou a compreender os resultados da

investigacdo. Ela forneceu imagens desses momentos, conforme nos mostra a Figura 27.

Figura 27- Alunos da professora Clarici realizando entrevista com os moradores da comunidade.

S —

Fonte: Relatério de Clarici (2015).

A respeito do desenvolvimento dessa atividade de entrevista, a professora Clarici
ainda destaca que:

Os estudantes perceberam que a pesquisa com a entrevista na
comunidade foi um instrumento essencial para se chegar ao
conhecimento do nimero de familias que tratam adequadamente da agua
para o consumo humano (Clarici).

A docente relata que apds a realizacdo da entrevista, trabalhou com os estudantes
aspectos da organizacdo e sistematizacdo dos resultados através da construcéo de graficos.

A Figura 28 mostra os alunos durante o processo de construcdo dos graficos.



Figura 28 - Alunos da professora Clarici construindo gréficos.

Fonte: Relatdrio de Clarici (2015).

No que se refere a producdo dos estudantes, a imagem nos mostra que o trabalho
em grupo foi um procedimento metodoldgico utilizado pela professora. A Figura 29 mostra

os graficos produzidos pelos estudantes.

Figura 29 - Gréficos de Setor produzidos pelos estudantes da professora Clarici.

Fonte: Relatério de Clarici (2015).

Observa-se que tanto no grafico A como no B (Figura 29) os estudantes nao

apresentam informacodes consideradas importantes na apresentacdo da informagédo por meio
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de graficos, como é o caso do titulo e nomeacdo das variaveis. A auséncia desses
indicadores possibilita conjecturas voltadas para o entendimento de que o processo de
sistematizacdo das informacdes por meio de graficos de setores constitui em fonte de
dificuldade para os alunos. No entanto, presumimos que estes estudantes do 2° e 3° ano do
Ensino Fundamental, talvez ainda n&o tenham trabalhado em sala de aula com os conceitos
necessarios para a elaboracao de gréfico de setor.

Apesar dos estudantes ndo terem construido os graficos de setores de forma
convencional, a professora discute a importancia do trabalho no ambito da pesquisa
estatistica para uma aprendizagem significativa. Um dos pontos citados por ela que
propiciou aos alunos uma melhor compreensédo dos dados durante a interpretacdo dos
gréficos, foi o fato de ter desenvolvido atividades colaborativas baseadas na realidade de

vida da comunidade indigena, conforme seu extrato de fala explicita:

O gréfico produzido com o assunto foi de facil compreensdo para os
estudantes porque o assunto abordado tem relac@o direta com a vida
diaria de cada um, sendo que foi com os dados coletados com a
entrevista em comunidade que chegamos a organizar o gréafico usando a
estatistica (Clarici).

As ideias apontadas pela professora Clarici se relacionam com as discussfes de
Guimardes e Gitirana (2013), as quais destacam que, ao realizar a coleta de dados, 0s
alunos tem mais facilidade para compreender os dados da pesquisa, revelando maior
propriedade em analisar e interpretar os resultados.

Em seu relatério, Clarici refere ainda que realizou uma atividade de ditado
contendo palavras relacionadas com o tema agua. Também complementou o trabalho
solicitando que os alunos elaborassem um texto e produzissem desenhos mostrando onde
se localizam os recursos hidricos da aldeia. As Figuras 30 e 31 exibem as producgdes dos

estudantes em relacéo a essas atividades.
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Figura 30 - Exemplos de ditado de palavras realizado pelos alunos da professora Clarici.

Fonte: Relatdrio de Clarici (2015).

Figura 31 - Alguns desenhos realizados pelos estudantes da professora Clarici.

Fonte: Relatério de Clarici (2015).

E possivel observar, a partir da Figura 31, que os estudantes realizam os desenhos
retratando como a agua potavel chega a suas casas e incluem em suas producdes
caracteristicas ambientais, como rios e a vegetacdo tipica da regido na qual a aldeia se
localiza, assim como a forma como ela é armazenada em suas casas.

Consideramos que a professora propiciou situacdes que contribuiram para o
fortalecimento da identidade indigena dos estudantes, oportunizando a ampliacdo do
conhecimento estatistico a partir da vivéncia das etapas da pesquisa estatistica, como a
identificacdo do problema, coleta e tratamento dos dados. A esse respeito, a professora

conclui em seu relatério:



Portanto as aulas foram gratificantes para o fortalecimento do ensino
aprendizagem, aconteceu a troca de conhecimentos entre estudantes e
professor, valorizamos a nossa convivéncia em comunidade o gosto de
cuidar da &gua para o consumo. Compreendemos que a estatistica é
muito importante para conhecermos e identificar um determinado
problema em comunidade. E também fruto de uma pesquisa e coleta de
dados em determinado problema existente no meio social, que pode ser
realizado por pessoas que vivem o problema ou ndo (Clarici).

Guimarées e Ferreira (2013) discutem a importancia de se trabalhar a estatistica em
todos os niveis da Educacdo Basica e enfatizam a pesquisa estatistica como eixo
estruturador dos processos de ensino. De acordo com essas autoras uma das
potencialidades da vivéncia com o ciclo investigativo € o desenvolvimento do pensamento
estatistico, no qual os estudantes, durante o transcurso da investigacdo, compreendem a

funcéo de cada conceito.

8.4 Relatério de atividades de Clarismon

O relatorio dessa professora descreve atividades e contém fotografias e producoes
dos estudantes.

De acordo com o seu planejamento, Clarismon realizou o trabalho com a Estatistica
em uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental, na aldeia Pé de Serra. Utilizando a
tematica dos Recursos Hidricos, escolhida pelo grupo colaborativo, a docente elencou o
subtema “A importancia da adgua em minha aldeia”, tendo como objetivo principal
conhecer o quantitativo de reservatdrios de agua que estdo ativados e desativados
atualmente na aldeia.

Ela descreve que também elencou alguns objetivos especificos: conhecer e saber 0s
lugares (reservatorios) que tem agua; saber o quantitativo de antes dos que existem hoje na
aldeia; saber os que estdo ativados e desativados; comparar 0s reservatérios de antes com
os de hoje; valorizar e preservar estes ambientes que tem agua.

Clarismon informa que ao elaborar o plano de aula em Educacdo Estatistica,
planejou desenvolver o trabalho em trés dias. No entanto, durante a realiza¢do do projeto,
foram necessarios mais dias para concluir os objetivos, tendo ela finalizado as a¢des em
cinco dias. De acordo com o seu relato, o trabalho envolveu cinco etapas, quais sejam:
introducdo, pesquisa de campo, producdo, construcdo de graficos e socializagdo dos

resultados, conforme o extrato de fala aponta:
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A elaboracédo do mini-projeto foi proposto para trés dias, no entanto no
decorrer do trabalho foi desenvolvido em cinco dias, tendo assim cinco
etapas: introducdo, pesquisa de campo, producdo, construcdo de
graficos e apresentacdo. Como de costume sempre antes de iniciar o
trabalho todos os dias, iniciamos a aula com nossa oracdo e ritual
sagrado para pedir forca e protecdo ao pai Tupa (Deus) e a mde Tamain
(Nossa Senhora das Montanhas) (Clarismon).

A docente relata que, no primeiro dia de atividades, trabalhou a conscientizacdo da
importancia da &gua para a aldeia Pé de Serra a partir de uma roda de conversa com 0s
estudantes. Nesse mesmo dia, também foi elaborado um questionéario de pesquisa, além da
divisdo da sala em grupos para o trabalho de campo.

No segundo dia de atividades, os estudantes iniciaram a pesquisa de campo
realizando os questionarios com os moradores da comunidade (Figura 32).

Figura 32- Alunos da professora Clarismon realizando entrevista com moradores da comunidade.

Fonte: Relatério de Clarismon (2015).

A respeito do desenvolvimento das atividades no segundo dia, a docente avalia

positivamente a participagdo dos estudantes e faz o seguinte comentario:

No segundo dia foi realizada a pesquisa de campo, onde 0S grupos se
dividiram e foram pesquisar com pessoas da comunidade escolhida por
ele mesmo, colocando em pratica seus questionarios relacionados ao
contetdo proposto. Foi bom, pois todos se empenharam e gostaram de
participar desse momento de aprendizagem (Clarismon).

No terceiro dia de aula, a professora comenta que buscou realizar com os estudantes
uma reflexdo por meio de problematizacdes sobre o trabalho de investigacdo realizado no

dia anterior. Para complementar a discussdo, ela menciona que realizou uma
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contextualizagdo utilizando um mapa para exibir a localizagdo dos recursos hidricos da
aldeia. Em seguida, solicitou a turma que elaborasse uma producdo textual relatando a

vivéncia com a pesquisa. Exibimos a seguir algumas producdes textuais dos estudantes.

Figura 33 - Algumas produgdes textuais dos estudantes sobre a atividade de pesquisa.

Fonte: Relatério de Clarismon (2015).

Dentre os relatos dos estudantes sobre a atividade de pesquisa foram apontados
aspectos positivos sobre a realizacdo das entrevistas e eles também mencionam uma
reflexdo a respeito da importancia da agua na aldeia em que vivem. Sobre o

desenvolvimento das atividades do terceiro encontro, a docente faz a seguinte colocagéo:

Ja& o terceiro dia foi realizado a socializacdo do dia anterior,
ressaltando, o que gostou? O que ndo gostou? Aprendeu alguma coisa
sim ou ndo? Aprendeu alguma coisa sim ou ndo? Oralmente e escrito,
tendo entdo uma producéo textual do que vivenciou durante a pesquisa,
também, foi feito nesse dia uma ilustracdo da aldeia identificando os
lugares que tem &gua em forma de um mapa (Clarismon).

Na quarta aula foi solicitado que os estudantes elaborassem graficos indicando o
guantitativo de reservatorios de agua existentes na comunidade. A docente ndo mencionou
no relatério como ocorreu o desenvolvimento metodolégico desta atividade, mas
conjecturamos, com base nas produgdes dos estudantes, que as a¢fes foram colaborativas,
pois a turma se dividiu em grupos para realizar a construcdo das representacdes estatisticas.

A Figura 34 mostra os graficos A, B, C e D produzidos pelos alunos de Clarismon.



Figura 34 - Graficos produzidos pelos alunos da professora Clarismon.

Fonte: Relatério de Clarismon (2015).

Os alunos da professora Clarismon elaboraram quatro gréficos, sendo trés de barras
(colunas) e um de setores, todos com o objetivo de indicar o quantitativo de reservatorios
ativados e desativados na aldeia Pé de Serra.

Na elaboracdo do grafico A, os alunos informam titulo e o gréafico elaborado
apresenta peculiaridades, como por exemplo, para indicar as legendas, eles desenham uma
barretina, fazendo uso de uma simbologia que representa um objetivo utilizado na cultura
Xukuru. Todavia, ndo disponibilizam indicadores suficientes para compreendermos os
significados das barras. Além disso, no que concerne ao uso da escala, a proporcionalidade
das barras ndo condiz com o quantitativo indicado. Observa-se ainda que eles elencam na
mesma coluna duas variaveis. Talvez, os estudantes quisessem emitir os dados em barras
agrupadas, neste caso eles deveriam ter organizado as informagfes na mesma ordem em
cada agrupamento.
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No gréfico B os estudantes indicam titulo e legendas, porém também apresentam
dificuldades semelhantes aqueles que elaboraram o grafico A.

Com relagdo ao grafico C, os estudantes desenham as barras no eixo horizontal e
também apresentam erro com relacdo a proporcionalidade dos valores dos dados e na
indicacdo de informagdes relevantes para uma compreensdo da informacgéo, tal como
mencionado nos gréaficos anteriores.

No grafico D, os estudantes buscaram apresentar os resultados por meio da
representacdo em setores. Percebe-se que eles se preocuparam em indicar o titulo e em
diferenciar os angulos com cores diferentes. Contudo, o grafico apresenta uma estrutura
confusa, na qual o leitor tem dificuldades para compreender a informacdo. Eles tentam
comunicar a quantidade dos diferentes tipos de recursos hidricos na aldeia, no entanto,
exibem os dados de maneira desordenada.

Por fim, para a quinta aula, foi realizada a socializagdo das producdes gréficas dos
alunos. A docente relata que solicitou aos estudantes que apresentassem os graficos e
expressassem oralmente uma opinido sobre a vivéncia com a pesquisa estatistica. A Figura

35 registra esse momento.

Figura 35 - Alunos de Clarismon a apresentar os gréaficos.

Fonte: Relatério de Clarismon (2015).

A respeito do desenvolvimento das atividades com a pesquisa estatistica, a docente
Clarismon refere que:

Diante deste mini-projeto sobre Estatistica realizando na escola Chico
Quelé extensdo, foi possivel notar o quanto foi bom e importante para
melhor envolvimento da turma ao se expressar e se interessar pelo
desenvolvimento deste trabalho na escola e na sua prépria comunidade.
Portanto a experiéncia da construcdo coletiva adquirida através deste
trabalho j& é um dos passos pra formagdo de guerreiros e guerreiras
consciente dos seus direitos e deveres. Espera-se que a troca dessa
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experiéncia entre estudantes professores e membros da comunidade,
possa construir mais uma vez para formacdo de cidadas e cidadaos
voltados a construir um mundo melhor (Clarismon).

Mediante o exposto, acreditamos que, de um modo geral, os docentes das escolas
do povo Xukuru buscaram desenvolver um trabalho inicial com a Estatistica valorizando as
caracteristicas culturais da comunidade. Apesar dos estudantes realizarem a sistematizacao
dos dados da pesquisa com dificuldades, foi possivel perceber que eles ampliaram o
conhecimento sobre os conceitos, métodos e procedimentos que envolvem a pesquisa
estatistica.

Um aspecto que destacamos, nas dificuldades dos estudantes consiste, na indicacao
das varidveis e sua nomeacdao nos eixos, além de problemas com o conhecimento do
conceito de escala.

Mesmo apresentando essas dificuldades, entendemos que a inclusdo dos contetdos
de Estatistica, nos diferentes contextos de aprendizagem, se mostraram potencializadores
para a formag&o inicial dos estudantes e, também, na formag&o continuada dos professores

participantes do grupo colaborativo.

139



CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral proposto nesta pesquisa foi analisar a Educacdo Estatistica
desenvolvida em escolas indigenas do povo Xukuru do Ororuba. Em termos especificos,
buscou-se: identificar se e como conteudos de Estatistica sdo trabalhados por professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental de escolas do povo Xukuru do Ororuba e analisar
0 planejamento e realizacdo de atividades em sala de aula envolvendo etapas do ciclo
investigativo para o ensino de Estatistica, desenvolvidas no ambito do grupo colaborativo.

Para responder aos nossos objetivos, desenvolvemos uma reviséo da literatura e um
estudo empirico. Na revisdo da literatura, identificamos que ndo sdo previstos topicos de
Estatistica para o Ensino de Matematica nas orientacdes oficiais direcionadas para o
curriculo de escolas indigenas. Além disso, destaca-se a escassez de estudos que
investiguem a Educacdo estatistica no &mbito da Educacédo indigena, o que torna 0 nosso
estudo uma importante pesquisa desenvolvida na area da Educacdo Matematica.

A pesquisa se construiu, se desenvolveu e se estruturou mediante nosso contato
com o0s Xukuru do Ororuba. Ao longo do estudo também foi possivel aprofundarmos o
conhecimento sobre a cultura deste povo. Nesse sentido, 0 estudo concretizou-se como
pesquisa do tipo etnogréfica, cujos procedimentos metodoldgicos envolveram inicialmente
a observacao participante, entrevista e analise documental. Contudo, em nossa trajetéria de
pesquisa, identificamos a colaboracdo como elemento essencial e estruturador das acdes e
tomadas de decisbes desse povo, 0 que nos levou a decidir sobre o trabalho com a
formagé&o de grupo colaborativo.

Para identificar se e como contetdos de Estatistica sdo trabalhados por professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental de escolas do povo Xukuru do Ororubd,
realizamos entrevistas com trés professoras Toipa, Jetuin e Sacarema e analisamos 0s
diarios de classes de duas delas (Jetuin e Toipa).

Nas entrevistas, as docentes informaram que j& trabalharam com a Estatistica
através da pesquisa e da construcdo e interpretacdo de gréficos de barras (colunas), sendo
esta a representacao estatistica que elas tém maior familiaridade.

Durante as entrevistas as docentes construiram e interpretaram graficos de colunas.
Suas producOes apresentaram auséncia de alguns elementos fundamentais na estrutura da
representacdo grafica, tais como o0s eixos, valores percentuais e legendas. No entanto, elas
demonstraram que tém uma compreensdo formal sobre o que sdo graficos estatisticos e

como representa-los, pois organizaram e interpretaram seus graficos realizando relagdes
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matematicas mediante algum conhecimento prévio sobre o assunto, retratado em seu
desenho.

No que se refere as analises dos diarios das docentes, percebemos que elas abordam
em todas as disciplinas um planejamento que contempla aspectos especificos de seu povo,
realizando um diélogo entre os contetidos do ensino regular e elementos de sua realidade
sociocultural.

No entanto, ao planejarem aulas da disciplina de Matematica, os conteddos de
Estatistica foram contemplados minimamente, em detrimento do bloco de conteddos de
NUmeros e Operagfes. As disciplinas que apareceram com mais frequéncia nos dois
didrios analisados foi Portugués, em seguida Matematica, Ciéncias, Historia, aulas
interdisciplinares, Geografia e Artes.

Utilizamos a estratégia metodologica da formacdo do grupo colaborativo para
discutir e construir com os docentes um planejamento e realizacdo de atividades em sala de
aula envolvendo etapas do ciclo investigativo para o ensino de Estatistica.

O grupo colaborativo teve a adesdo voluntaria de nove professores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental e de dois coordenadores do Ensino Fundamental das escolas
indigenas Xukuru do Ororuba. A proposta do trabalho com o grupo objetivou, além da
discussdo e reflexdo sobre a importancia da Educacdo Estatistica nas escolas indigenas,
viabilizar o protagonismo dos docentes e a participacdo ativa destes nos processos de
aprendizagem na comunidade.

As acles do grupo foram realizadas durante os meses de junho a agosto de 2015,
totalizando 20h de carga horéria, divididas em quatro encontros. Em cada reunido os
participantes buscavam, sobretudo, ampliar seus conhecimentos tedricos e praticos sobre a
pesquisa estatistica e, em particular, sobre aspectos relativos ao Tratamento da Informacao.
Foram feitas discussbes sobre a Estatistica com uma perspectiva do curriculo, dos
conceitos estatisticos e, especialmente, dos processos de ensino e aprendizagem
relacionados com a realidade sociocultural dos professores.

Assim, buscou-se refletir colaborativamente com os professores indigenas a
respeito da Educacdo Estatistica e das possibilidades de potencializar uma formacao critica
nos estudantes, por meio de praticas pedagogicas que repercutissem as especificidades
culturais do povo Xukuru. Foi decidido que cada professor, a partir de uma tematica
escolhida pelo grupo, elaborasse e realizasse um plano de aula direcionado para o trabalho

com os contelidos de Estatistica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Para a sistematizacdo e socializacdo do trabalho realizado por cada docente, estes
deveriam elaborar um relatério para descrever como as a¢des foram desenvolvidas, com as
atividades realizadas pelos estudantes colocadas em anexo. Os participantes avaliaram que
as discuss@es, durante os encontros do grupo, possibilitaram um dialogo entre a teoria e
pratica, subsidiando-os na elaboracdo dos planejamentos de aula. De um modo geral,
acreditamos que as atividades do grupo colaborativo motivaram o0s professores a
desenvolver uma préatica de ensino que buscou problematizar criticamente alguns aspectos
do contexto de vida da comunidade indigena, se configurando uma caracteristica
potencializadora deste trabalho.

Como resultado dos trabalhos no grupo colaborativo, analisamos os relatorios
entregues pelos docentes com a descricdo dos planejamentos e atividades desenvolvidas
em sala de aula em diferentes aldeias.

Os docentes propuseram a realizacdo de um trabalho de investigacdo sobre os
recursos hidricos existentes nas aldeias e elencam a pesquisa como eixo estruturador no
desenvolvimento dos planos de aulas.

Um aspecto a ser salientado sobre o relatorio de atividades dos docentes é que, de
fato, todos assumiram o planejamento proposto no grupo colaborativo e elegeram a
tematica da agua e recursos hidricos da aldeia como ponto de partida. A metodologia
envolveu atividades de discussdo e reflexdo sobre o tema, elaboracdo de instrumentos de
pesquisa, pesquisa de campo e organizacdo, sistematizacdo e apresentacdo dos resultados
por meio de gréficos, sendo utilizados os gréaficos de barras e setores.

Com relacéo aos trabalhos desenvolvidos nos encontros do grupo colaborativo, nos
chamou a atencdo o possivel impacto que o trabalho com esse pequeno grupo pode ter
gerado nas escolas, pois os participantes costumam repassar para 0s demais colegas 0s
conhecimentos adquiridos durante o processo do grupo, conforme relato de alguns. Esse
ponto coloca em evidéncia o fator multiplicador dos trabalhos desenvolvidos no grupo e
que, embora nado tivesse sido previsto nos objetivos da pesquisa, se revelou como algo
relevante e que pode ser explicado devido, talvez, as préaticas de discussdo e participacdo ja
desenvolvidas na comunidade indigena, colocando em evidéncia aspectos da cultura desse
povo.

Acreditamos que, de um modo geral, os participantes do grupo foram beneficiados
com as discussfes e a pratica da Educacdo Estatistica nas escolas Xukuru. A vivéncia

colaborativa favoreceu a compreensdo de que os conteldos estatisticos tém uma funcéo
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social, viabilizando que temas do cotidiano possam ser trazidos para a sala de aula,
independente do nivel de ensino dos estudantes.

Concluimos reafirmando, assim, a importancia de elencar nos processos de ensino e
aprendizagem de Estatistica, problematizacdes do contexto de vida dos estudantes para
favorecer raciocinios mais elaborados e contribuir para o desenvolvimento do pensamento
e do letramento estatistico. Esperamos que nosso estudo possa contribuir para reflexdes
sobre a insercdo da Educacdo Estatistica no @mbito da Educacdo Indigena, auxiliando na
implementacao de reformas curriculares baseadas em evidéncias advindas de pesquisas.

Faz-se necessario também destacar que, a despeito das discusses durante 0s
encontros do grupo colaborativo e também de leituras de textos, problemas conceituais no
tratamento das informacdes foram evidenciados a partir das producdes dos graficos pelos
estudantes. Ao que parece, o tempo dos encontros ndo foi suficiente para suprir problemas
conceituais dessa natureza dificultando aos professores desenvolverem o ensino desses
conceitos no tempo das escolas das aldeias.

Essa dificuldade conceitual coloca em evidéncia a necessidade de ampliar o nimero
de encontros do grupo colaborativo e de inserir no planejamento momentos de
acompanhamento da pesquisadora aos docentes nos tempos das escolas, visando identificar
lacunas conceituais e promovendo discussfes para o aprofundamento de conhecimentos
sobre conceitos especificos como os de escala e de convencBes na construcdo de graficos.
Esses aspectos identificados serdo parte de uma nova pesquisa como continuidade dos

Nnossos estudos.
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APENDICES

APENDICE A- Carta de apresentacéo e solicitacdo de permissdo da pesquisa.

Universidade Federal de Pernambuco
Pés-Graduagao em Educagao Matematica e Tecnolégica

€EDUMATEC

Carta de Apresentacdo para realizacdo de pesquisa sobre o Ensino de

Estatistica em escolas do povo Xukuru do Ororuba.

Sou Sérgia Andréa Pereira de Oliveira (sergia.andrea@gmail.com), mestranda da

Pds-Graduacdo em Educacdo Matematica e Tecnoldgica do Centro de Educacdo da
Universidade Federal de Pernambuco e minha orientadora é a Professora Liliane M.
Teixeira Lima de Carvalho (Imtlcarvalho@gmail.com) que atualmente atua como docente

do Curso de Graduacdo em Pedagogia e do Programa de Pds-Graduagcdo em Educacdo
Matematica e Tecnologica — EDUMATEC e lider do Grupo de Pesquisa em Educacéo
Matemética e Estatistica - GPEME - seus estudos abordam temas relacionados com o
ensino e a aprendizagem de Matemaética e Estatistica no Ensino Fundamental em diferentes
contextos escolares, urbano e rural.

Estou interessada em pesquisar sobre praticas pedagdgicas em matematica
realizadas em escolas indigenas, particularmente sobre o ensino da Estatistica. Desta
forma, temos como objetivo principal analisar o ensino de conteddos de estatistica
desenvolvido por professores do 5% ano do ensino fundamental em escolas indigenas
Xukuru do Ororubd; e especificos, identificar como 0s docentes inserem os conteidos de
estatistica em suas atividades em sala de aula; elaborar com eles uma proposta de ensino de
estatistica a partir de situacdes advindas do cotidiano da comunidade indigena e analisar as
suas intervencdes para o trabalho com estatistica.

Para isso, solicitamos autorizagdo para realizar este estudo nas aldeias Xukuru do
Ororubé, no sentido de efetuar visitas nas escolas indigenas e utilizar como instrumento de

pesquisa fotografias e entrevistas.


mailto:sergia.andrea@gmail.com
mailto:lmtlcarvalho@gmail.com
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Pretendemos nédo fazer comparagdo sobre préticas pedagogicas, mas perceber como
0s povos indigenas estdo reelaborando seu modelo de educagdo num contexto de ruptura
de préticas educativas e demonstrar como esses povos trazem uma conjuntura de praticas
sobre a matematica que refletem as caracteristicas de seu povo, de modo a possibilitar
reflexbes futuras sobre o ensino da Matematica e seus conteddos especificos numa
perspectiva intercultural nas Escolas Indigenas.

Desta forma, espera-se que nossa pesquisa contribua com o povo Xukuru do
Ororuba no sentido de:

o Favorecer reflexdes sobre a importancia da presenca da interculturalidade
enquanto ferramenta pedagdgica na estrutura escolar indigena.

o Permitir o reconhecimento e afirmagdo da identidade cultural do povo
Xukuru através de praticas em matematica que reflitam as caracteristicas de
Seu povo.

o Subsidiar o surgimento de outras pesquisas sobre a Etnomatematica

aplicada nas escolas indigenas.

Sem mais para 0 momento, nos colocamos a disposi¢do para quaisquer informacoes

adicionais que venham a ser necessarias.

Recife, 17 de junho 2014.
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APENDICE B — Entrevista

Nome do entrevistado:
Contato:
Ensina em: Cimbres

Professor indigena: sim ( ) ndo ( )

| - Dados do entrevistado:

1. Qual a sua formacdo? Tem alguma especializacdo? Qual?

A) Na sua formacdo inicial, vocé estudou contetdos relacionados a Estatistica? Em

caso afirmativo, como foi a experiéncia? Lembra-se de algum contetdo especifico?

B) Como vocé avalia as orientacGes que vocé recebeu na sua formacao inicial para o

ensino da Estatistica?

2. Como vocé ingressou nesta escola?

3. Vocé ja participou de alguma formagdo continuada nos ultimos anos que

discutia o ensino da Estatistica? O que vocé achou, como vocé avalia?

4. Vocé pode citar situagdes do cotidiano dos seus estudantes nas quais eles
poderiam utilizar conhecimentos da Estatistica?

5. Que tipos de graficos vocé conhece?

6. Vocé poderia desenhar um grafico na folha em anexo? (solicitar para o
professor descrever o tipo de grafico)

Il — Dados pedagogicos:

1. O que é Estatistica para vocé?
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2. Vocé costuma trabalhar esse contetdo com seus alunos? Em caso afirmativo, que

tipos de atividades costuma realizar para o ensino da estatistica?

3. Voce ja realizou com seus alunos alguma atividade envolvendo graficos? Poderia

dizer como foi realizada?

4. Seus alunos tém dificuldades em atividades desta natureza, sobre graficos?

Poderia dar exemplos de alguma dificuldade?

5. Vocé acha importante trabalha este contetido nas escolas de seu povo? Por qué?

6. Como vocé acha gque esse conteudo poderia ser trabalhado nas escolas Xukuru?

7. Vocé poderia imaginar uma situacdo para trabalhar Estatistica com sua turma do
5° ano? (levar o professor imaginar qual seria o contetdo, metodologia, recursos e
quantas aulas seriam necessarias).

8. Vocé costuma utilizar algum documento do MEC para nortear a elaboracdo de seu
planejamento de aula? Qual? Nesse documento tem orientacGes para o0 ensino da
Estatistica?

I11- Recurso para o Ensino da Estatistica:
1. Que recurso pedagdgico vocé acha necessario para o Ensino da Estatistica?
2. A escola adota algum livro para o ensino da matematica? Qual?

3. O livro didatico apresenta algum conteudo da Estatistica? Como?

4. Vocé costuma utilizar este livro?
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APENDICE C - Atividades de Matematica encontrados no diario de aula de Jetuin

Conteddos matematicos Natureza da
Atividade

Procedimentos

OperagOes matematicas Individual Chamada ao quadro; Atividade xerocada para
responder em sala de aula e Exercicio para responder
em casa.
A historia dos nimeros Coletiva e Explanacdo; Leitura de imagens; Leitura coletiva;
“niimeros egipcios”. individual Exercicio; Corregdo; Chamada ao quadro e Atividades
para casa.
Sistema de humeracao Coletiva e Explanacdo, Anotacdo, Jogos; Leitura; Exercicio;
romano individual Corregdo e exercicio para casa.
Sistema de Numeragéo Coletiva e Explanagdo com uso do material dourado;
decimal individual arredondamento; Composicéo e decomposicgao de
nUmeros e exercicio.
Grandezas e medidas Individual Explanacgdo; Exercicio mimeografado; Leitura;
Resolucdo de atividades; Chamada ao quadro e
atividade para casa.
Situacdes problemas Individual Explanacdo; Exercicio mimeografado; Leituras e
envolvendo as quatro chamada ao quadro.
operacdes
Operagdes matematicas Individual Explanagdo; Chamada ao quadro; Exercicio escrito e
mimeografado; Correcdo e atividade para casa.
Divisdo de nimeros Coletiva e Explanacdo; Chamada ao quadro; Atividade
naturais individual mimeografada; Resolucdo de problemas; Corregédo no
quadro e atividade para casa.
Divisdo de nimeros Coletiva e Explanacdo; Uso de material concreto para resolver
naturais: quociente menor | individual divisOes e chamada ao quadro.
gue dez
Situacéo problema Individual Explanagdo; Chamada ao quadro; Exercicio
envolvendo multiplicacdo mimeografado, Corre¢do e atividade para casa.
e divisdo
Calculando divisoes Individual Explanacgdo; Chamada individual ao quadro; Atividade
escrita; Calculo de operacGes; Corre¢do e exercicio
para casa.
Dividindo com quatro ou Individual Explanacgdo; Anotagdo; Chamada ao quadro;
cindo algarismos Resolucdo de exercicio; Corregdo e atividade para
casa.
Situagdes problemas e Individual Explanacdo; Atividade mimeografada; Resolucédo de
operagOes matematicas exercicio e Chamada ao quadro para leitura e correcéo.
Revisdo de matematica Coletiva e Explanagdo; Perguntas e respostas orais; Exercicio
individual escrito; Chamada ao quadro; Correcdo nos cadernos e
atividade para casa.
Revisdo de matematica Coletiva e Explanacdo; perguntas e respostas orais e exercicio
individual escrito.
Teste avaliativo Coletiva e Explicacdo; Revisdo de matemaética e teste avaliativo.
individual
Teste de recuperacdo Individual Teste de recuperagdo de matematica.
Operagdes matematicas Coletiva e Chamada ao quadro; Exercicio; Leitura de situacdes
individual problemas; Resolucdo de problemas e operagdes e

Correcéo.
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Resolvendo situacfes Coletiva e Explanacdo; Lendo e escrevendo nimeros; Exercicio;
problemas envolvendo as individual Leitura; Chamada ao quadro; Correcao e atividade
quatro operagdes para casa.
Recordando medidas de Coletiva e Explanacdo com reldgio de ponteiro e digital;
tempo individual | Anotacdo escrita; Exercicio; Correcdo e atividade para
casa.
Revisando subtracdes Individual Explanacdo; Chamada ao quadro; Exercicio escrito;
Resolucdo e atividade para casa.
NUmeros fracionarios: Coletiva e Explanacdo; Anotacgdo; Leitura individual e coletiva;
fragdes individual Exercicio escrito e chamada ao quadro.
Continuagéo de fragdes Coletiva e Conclusdo do exercicio; Chamada ao quadro;
individual Correcéo; vistos nos cadernos e atividade para casa.
Revisdo de matemaética Individual Revisdo com exercicio para estudar matematica.
Teste avaliativo Individual Teste avaliativo individual.

Fonte: Sérgia Oliveira, 2015.

Aulas encontradas no diario de classe da segunda entrevistada.

Discipli Contetidos Objetivo Metodologia Critérios de avaliacéo
na
Lingua Encontros Destacar nas Acolhida, oragdo, entrega | Seré realizada através
portugu vocalicos e palavras os do material didatico, da resolucgdo das
esa consonantais; encontros vocélicos | explanagdo do conteldo, atividadese
Pontuagéo e consonantais leitura e interpretacdo do compreensdo do
texto “O palhago” conteddo.
atividades escrita,
intervalo, treino
ortogréafico, revisdo da
aula.
Matema Operacdes Solucionar com Acolhida, oragéo, Serd realizada de
tica fundamentais facilidade as conversa informal sobre o | acordo com a resolugédo
operacles conteido; Momento de das atividades e de
fundamentais. leitura; Estudo da tabuada; forma continua.
atividades orais e escritas;
intervalo; correcdo das
atividades; revisdo da
aula.
Ciéncia | Seres produtores, Compreender a Acolhida, oragéo, hora do Ser4 feito através dos
S consumidores e relacdo de conto, explanacdo oral do | conhecimentos prévios
decompositores. dependéncia entre conteudo, anotacéo, dos educandos.
fauna e flora. atividades, correcéo,
intervalo, tabuada e
revisdo da aula.
Historia Povo Xukuru. Conhecer o Acolhida, ritual, conversa Dar-se-a de forma
significado do nome informal, explanacdo do continua, a partir da
Xukuru do Ororubd. | contetdo a partir do livro interacdo e
“filhos da mae natureza”. compreensdo do
Questionario, correcao, conteddo.
intervalo, hora do conto,
revisdo da aula.
Geograf | Terra, trabalnoe | Compreender a terra | Acolhida, oracdo, hora do Dar-se-a através do
ia riquezas como base das conto, explanacéo do envolvimento nas
econdmicas. riquezas conteudo, leitura de texto, atividades.
econdmicas, atividades, correcéo.
pontuando 0s Intervalo, treino
impactos ortografico, revisdo da
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ambientais.

aula.

Lingua Tonicidade das Identificar a silaba Acolhida, oracéo, Sera realizado de
portugu palavras. tonica nas palavras, explanagdo do contetdo, acordo com o
esa classificando-as em recortes em livro, desempenho
oxitona, paroxitona | atividades orais e escritas, apresentado no
e proparoxitona. correcdo, hora do conto, | decorrer das atividades.
intervalo, treino
ortografico, leitura,
revisdo da aula.
Matema | Divisao e fracdo Compreender as Acolhida, oracéo, Seré feito a partir da
tica regras da divisao e explanacdo do contetdo, resolucdo das
dominar a atividades orais e escritas, atividades.
representagdo por corregdo, hora do conto,
fracoes. intervalo, tabuada, reviséo.
Historia Vocéabulos Conhecer e Acolhida, oragdo, Dar-se-4 de acordo
Xukuru, cultura pronunciar o maior explanacdo do conteldo, | com os conhecimentos
material e nimero de anotacdo, pesquisa, e prévios dos educandos.
simbdlica. vocabulos possivel. recorte em livros
Caracterizar 0s (imagens), atividades orais
elementos da cultura e escritas, corregéo,
material e simbolica. intervalo, treino
ortografico e revisdo da
aula.
Lingua | Pronomes pessoais | Diferenciar e aplicar Acolhida, oracéo, Dar-se-a
portugu 0S pronomes explanacdo do contetdo, continuamente a partir
esa pessoais nas frases e anotacdo, pesquisa, e da resolucéo de
textos. recorte em livros atividades e
(imagens), atividades orais envolvimento nas
e escritas, corre¢ao, aulas.
intervalo, treino
ortografico e tabuada.
Matema Sélidos Diferenciar e Acolhida, oracao, Sera feita a partir dos
tica geomeétricos. caracterizar 0s explanacéo oral e visual conhecimentos prévios
solidos geométricos. do contetdo, desenhos dos educandos e
ilustrativos, observacdo desempenho nas
em cartaz. Atividades atividades propostas.
escritas, corregdo, tabuada
e revisdo da aula.
Arte Mosaicos Preencher imagens Acolhida, oragéo, Seré feito a partir do
indigen pela arte do explanacdo dos contetdos, desempenho
a mosaico. anotacéo, recorte em apresentado nas
livros, preenchimento de atividades propostas.
imagens, ilustracées,
intervalo, revisdo da aula e
treino ortografico.
Historia Trajetoria de Conhecer a trajetoria Acolhida, oracao, Dar-se-a
Xikdo Xukuru. de lutas do lider explanacgdo do contetido continuamente.
Xikao. com a cartilha “Mandaru”,
leituras coletivas,
anotacdo, producdo textual
e ilustracdes, intervalo,
revisdo da aula e trabalhos
para casa.
Lingua | Verbosdeacdoe | Identificar nas frases Acolhida, oracéo, Sera feita atraves do
portugu estado. o tempo verbal explanacdo do contetdo, envolvimento nas
esa caracterizando-os pesquisas de textos e atividades.

em acgdo e estado.

frases em livros, atividade,
correcdo, intervalo, treino
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ortografico e leitura.

Lingua | Versos e estrofes. | Conhecer e destacar Acolhida, oragdo, Sera feita a partir do
portugu nos textos versos e contagdo da histdria desempenho dos
esa estrofes. “passarinho, passarinho” educandos nas
interpretacdo oral e visual, | atividades propostas.
ilustracdo da histdria,
atividades escritas,
correcdo, intervalo, roda
de leitura e treino
ortografico.
Matema Expresséo Solucionar com Acolhida, oracéo, Seré feita através das
tica numérica/ tabuada. facilidade as explanacdo do contetdo, atividades propostas.
expressoes atividades orais e escritas,
numeéricas. correcao, pescaria da
multiplicacéo, intervalo,
revisdo da aula.
Ciéncia A fotossintese Conhecer o processo Acolhida, oracao, Dar-se-a através da
S pelo qual passam os explanacgdo do contetdo compreensdo e da
vegetais para oral e visual, anotagéo relacdo estabelecida
produzir o préprio seguida de atividades, entre conteldo e
alimento. correcdo, intervalo, realidade.
ilustracdes e revisdo da
aula.
Ciéncia | Estados fisicos da Compreender e Acolhida, oragdo, Ser4 feita a partir dos
S &gua (revisdo) classificar as explanacdo do contetido conhecimentos
mudancas de estados | com ilustracdes, atividades adquiridos e
fisicos da agua. xerocadas, roda de apresentados nas
conversa sobre o uso da atividades realizadas.
agua no cotidiano,
intervalo e revisdo da aula.

Historia As profissdes. Compreender a Acolhida, oragéo, Dar-se-a de acordo
relevancia social a explanacgdo do conteldo, com o desempenho
partir das diversas anotacdo, atividades, apresentado no

profissdes. correcdo, discussao sobre decorrer da aula.
profissbes, leitura do texto
“o palhago”, intervalo,
confecg¢do de palhagcos em
EVA.
Ciéncia Animais em Conhecer as causas Acolhida, oragéo, Dar-se-4 através da
S extingdo. que levam animais a explanacéo oral do compreensdo dos
Ambiente aquético extingao. conteudo, filme “Taind” | conteudos e da relagdo
e terrestre. discussdo sobre a temética como cotidiano.
estudada. Atividades orais,
escritas e ilustragdes.
Matema Operacdes Solucionar Acolhida, orago, estudo Sera feita gradativa a
tica fundamentais. problemas da tabuada, leitura e partir do desempenho
envolvendo as interpretacdo de nas atividades
operacoes problemas, pescaria dos propostas.
fundamentais. numeros, atividade escrita,
intervalo, revisdo da aula.
Ciéncia Utilidade dos Conhecer as Acolhida, oragéo, Seré feita a partir da
animais. diversas utilidades explanacdo do contetdo, compreensdo do
dos animais para o anotacao e atividades. conteldo e trabalhos
ser humano. Confeccdo de cartazes por realizados.
grupo, apresentagao,
intervalo e revisdo da aula.
Lingua | Artigos definidos e Destacar e Acolhida, oracgdo, correcdo | Sera realizada a partir

portugu

indefinidos, sujeito

classificar os artigos

da atividade para casa,

do desempenho
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esa e predicado. em definidos e explanacdo do contetdo, apresentado nas
indefinidos. atividades orais e escritas, atividades propostas.
Diferenciar na frase correcdo. Treino
sujeito e 0 ortogréfico, intervalo,
predicado. revisdo da aula, copia para
casa.
Matema Vocabulario Compreender na Acolhida, oracéo, Seréa continua a partir
tica fundamental pratica o brincadeira da direita e da das habilidades
vocabuldrio esquerda (morto/vivo), desenvolvidas.
fundamental. explanacdo oral e visual,
atividades de recorte,
correcdo, intervalo,
tabuada.
Histdria | Artesanato Xukuru | Valorizar a cultura | Acolhida, ritual, conversa Dar-se-4 através da
do povo, a partir da informal sobre o tema, vivéncia da cultura do
preservacao dos anotacdo, confeccédo de NoSso povo.
recursos naturais. cartazes sobre o artesanato
Xukuru, apresentacéo,
intervalo, revisédo da aula.
Histéria | Terreiro sagrado Compreender a Acolhida, ritual, Dar-se-a
(22 trilha) relevancia histérica retrospectiva, sobre o continuamente a partir
do terreiro sagrado | territ6rio da aldeia Caipe, da vivéncia dos
no processo de momento de reflexdo estudantes.
conquista do nosso sobre os instrumentos
territorio. usados no Toré (pai do
saber), lanche e
encerramento com o ritual.
Lingua A mulher na Compreender a Acolhida, oracéo, Sera feita através dos
portugu sociedade importancia da conversa sobre o tema, conhecimentos
esa mulher na sociedade anotacdo, roda de adquiridos e
atual. conversa, trabalhos em apresentados nos
grupo (cartazes), leitura de trabalhos propostos.
cordel “A nova identidade
da mulher”, estudo dos
direitos da mulher pela
ONU.
Ciéncia Mulher e Compreender Acolhida, oragéo, Serd realizada de
S sexualidade sexualidade da explanacdo oral do tema, acordo com o
mulher através de anotacdo, questBes orais, | envolvimento na aula e
seus habitos diarios. recortes e confeccdo de nas atividades
cartaz, leitura, poesia “A propostas.
mulher”.
Pé de As mulheres, o Socializar e Acolhida, oracéo, Dar-se-a a partir do
livro sabere a compreender o papel explanacBes dos temas envolvimento nas
ruralidade. da mulher e suas abordados através de acles propostas como
conquistas histéricas | cartazes, maquete, fichas, | também continuamente
na familia e na producdes textuais, nas praticas cotidianas.
sociedade. ilustracdes, cordel, bau de
leitura, poesia e musica,
lanche e bingo.
Arte Ornamentos Conhecer e valorizar | Acolhida, tore, explanagéo Seré feita a partir da
indigen corporais 0S ornamentos do contetdo oral e compreensdo do
a corporais como visualizando os contetdo e

também a matéria
prima do qual sdo
confeccionados.

ornamentos corporais,
roda de conversa,
trabalhos em grupo,
intervalo, apresentacéo
dos trabalhos com alunos
trajados os tacos.

envolvimento nas
atividades propostas.
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Acolhida, oragdo, tabuada,
explanacdo oral do
conteudo, atividades orais
e escritas, correcdo dos
cadernos, leitura.

Né&o especificou.

Acolhida, oragédo, roda de
conversa, leitura em dupla
do livro didatico,
ilustracdes, exercicios,
correcdo dos cadernos,
intervalo, revisdo da aula,
atividade para casa.

Seré feita a partir da
compreensao dos
educandos nas
atividades propostas.

Acolhida, orago,
observacdo ao redor da
escola, explanagdo oral e
visual do conteudo,
anotacdo, atividade de
ilustracdo, intervalo,
correcéo dos cadernos,
revisdo da aula.

Dar-se-a através do
desempenho
apresentado nas
atividades propostas.

Acolhida, oragéo,
explanacéo oral e visual
do conteddo, slide,
ilustracdes, troca de
desejos e chocolates e
video “Ele ressuscitou”.

Serd feita a partir do
envolvimento dos
educandos com 0s
temas abordados.

Acolhida, oragdo,
explanacdo do contetdo,
leitura da fabula “O
agricultor e a serpente”,
questionario, leitura de
recados, resolucéo de
atividades, ilustracdes,
treino ortografico, leitura
individual e coletiva.

Sera feita através do
desempenho dos
educandos nas
atividades.

Acolhida, oragéo,
conversa informal sobre o
tema, observagéo,
anotacdo e atividades,
ilustracdes, intervalo,
revisdo da aula e
atividades para casa.

Dar-se-a a partir dos
conhecimentos
adquiridos pelos
estudantes.

Acolhida, Toré, conversa
informal sobre o tema,
leitura coletiva do texto “o
povo brasileiro”,
interpretacdo oral e
escrita, confecgéo de
cartazes, leitura dos
trechos “identidade e
historia (ppp)”, reflexao
do ser Xukuru.

Serd realizada a partir
dos conhecimentos
adquiridos e
demonstrados pelos
educandos nas
atividades.

Matema | Multiplicagéo por Compreender e
tica 2 nUmeros. solucionar operacbes
de multiplicacéo por
2nlimeros.
Ciéncia Alimentacéo Conhecer os
S saudavel variados alimentos
gue pode nos
oferecer energia e
salde.
Geograf | O relevo da Aldeia Diferenciar e
ia (reviséo) caracterizar as
diferentes elevacGes
da
terra,especificament
e da aldeia.
Histéria | Simbolos pascais e Conhecer os
e solidariedade simbolos pascais e
religido seu real significado
para a vida crista.
Lingua | Adjetivo,caligrafi- Ler e interpretar
portugu | ae interpretacdo com fluéncia
esa textual. diferentes textos;
Adequar com
coeréncia o adjetivo
ao substantivo.
Geograf As regides do Conhecer as regides
ia Brasil e seus do Brasil
estados caracterizando seus
estados.
Historia | O povo brasileiro: | Conhecer o processo
identidade e de formacéo da
histéria populacéo brasileira
a partir da
miscigenacao.
Ciéncia | Sistema digestério | Conhecer os érgaos
S que compdem o
sistema digestorio e
sua fungdo no
organismo.

Acolhida, oragéo,
conversa informal sobre o
tema, leitura e observagdo
de imagem, atividades
orais, escritas e xerocadas,
ilustracBes, confeccdo de
trabalhos em grupo,

Dar-se-4 a partir da
compreenséo e
envolvimento dos
educandos nas acdes
propostas.

apresentacdo.
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Matema Unido de Compreender as Acolhida, Toré, correcao Né&o informou.
tica conjuntos regras para a unido do trabalho par casa,
dos conjuntos. explanagdo do contetido
com imagens, aplicacdo de
atividades escritas e
xerocadas, corre¢do,
intervalo e estudo da
tabuada.
Geograf | Cursos fluviais da | Conhecer o percurso | Acolhida, toré, conversa A partir dos
ia/ nascente a foz dos cursos fluviais; informal sobre o tema, conhecimentos prévios,
ciéncia identificar as discussao sobre as interacdo na aula e nas
nascentes e sua nascentes da comunidade atividades propostas.
importancia para 0s e demais recursos
seres vivos. hidricos, aplicagdo de
imagens para leitura e
reflexdo.
Ciéncia As nascentes: Conhecer as Acolhida, visita aos Né&o especificou.
s/ elementos nascentes da aldeia; mananciais da aldeia,
historia sagrados para a preservar 0s localizacdo das nascentes,
vida humana. recursos hidricos da roda de conversa sobre
aldeia. preservacdo ambiental e
reflexdo sobre a dgua
como o sangue da terra.
Lingua Acentuacdo/ Acentuar e pontuar | Acolhida, oragdo, hora do Dar-se-a através do
portugu pontuacdo corretamente. conto “a gotinha de agua” desempenho
esa explanacéo oral e visual apresentando as
do conteldo, anotacdo e atividades propostas.
atividade, treino
ortogréfico e leitura.
Lingua Artigo, silaba Aperfeicoar de Acolhida, oracéo, Sera feito através do
portugu tbnica, coletivo. forma conversa informal sobre o desempenho
esa interdisciplinar os tema, questdes escritas, apresentado nas
contetdos ja correcdo coletiva, hora do atividades propostas.
estudados. conto, bingo, treino
ortografico.
Matemd | Fragdo: adicdo e Compreender e Acolhida, oragdo, estudo Serd continua, pois
tica subtracdo. solucionar fragGes da tabuada, atividades trata-se de uma
(revisdo envolvendo adi¢do e | escritas, correcdo, hora do revisdo.
) subtracdo. conto, atividades orais.
Lingua Variagdes Conhecer algumas Acolhida, oragéo, Seré feita a partir da
portugu linguisticas variacdes explanacdo do contetido compreensdo e
esa linguisticas da com a musica “asa desempenho dos
regido nordeste. branca”, estudo e reflexdo educandos nas
a partir das regras da atividades propostas.
lingua portuguesa, video
“Chico bento”, slides,
atividades orais e escritas,
leitura de imagem.
Geograf Desvendando a Conhecer o bioma Acolhida, orago, Dar-se-a a partir do
ia caatinga e seu caatinga como explanacgdo do contetido envolvimento e
semiérido. também sua fauna, com o video “biomas desempenho
flora e clima. brasileiros”, conversa apresentado nas
sobre o que é a caatinga, atividades propostas.
fauna e flora dos mesmos,
atividades orais e escritas,
confecgdo de maquetes e
cartazes, atividade escrita,
correcao.
Historia | Igreja catolica e Conhecer a histdria Acolhida, Toré, troca de Néo especificou.

(trilha)

resisténcia

tradicional da igreja

experiéncias, explanagdo
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Xukuru. Mée Tamain. oral sobre a igreja de vila
de Cimbres com Cecilio
(aldeia Cana Brava)
sistematizacdo das
informacdes.
Matema Operacdes Solucionar com Acolhida, Torg, Ser4 feita a partir do
tica fundamentais facilidades as explanacdo oral do desempenho
(tabuada), operacles conteldo, atividades orais apresentado nas
expressdes matematicas e e escritas, correcdo, estudo atividades de forma
numeéricas. expressdes da tabuada, revisdo com continua.
numericas. atividades xerocadas.
Lingua Tipos de frases; Produzir com Acolhida, oracéo, hora do Dar-se-4 a partir do
portugu | Producdo textual. | coeréncia diferentes | conto, explanacéo oral do desempenho.
esa tipos de frases. conteudo, atividades
escritas e xerocadas,
correcdo, producdo textual
a partir de imagens.

Lingua | Artigos definidos, Destacar nas frases | Acolhida, oracdo, correcdo | Seré feita a partir dos
portugu indefinidos e 0s artigos e da atividade para casa, conhecimentos prévios
esa acentuacéo. caracteriza-los em explanacéo oral, treino dos educandos e

definidos ou ortografico, atividades continuamente.
indefinidos. escritas, correcdo, leitura
individual.
Ciéncia | Sistema reprodutor | Conhecer os 6rgdos | Acolhida, oracdo, correcao Dar-se-a a partir da
S masculino e que compdem o da atividade para casa, compreensdo dos
feminino. sistema reprodutor explanacéo oral do educandos com temas
masculino e conteudo, leitura no livro abordados.
feminino. didatico, conversa
informal, aplicacdo de
atividades orais e escritas,
correcdo leitura, tabuada.
Arte Cores quentes e Caracterizar as Acolhida, oragéo, Nao especificado.
indigen frias (revisdo) inimeras cores conversa informal,
a quentes e frias. explanacéo oral e visual
do conteudo, pintura da
capa das atividades,
ilustracdes.
Lingua Género fabula Compreender e Acolhida, oragéo, corre¢do Dar-se-a a partir dos
portugu | (textos), tirinhas. interpretar géneros da atividade para casa, conhecimentos
esa textuais diferentes | leitura da fabula “o rato do adquirido e
(fabula) e ainda criar | mato e o rato da cidade”, apresentado nas
tirinhas. reflexdo e interpretacéo, atividades propostas.
atividade escrita, hora do
conto com o texto “o que
viu 0 bem-te-vi”,
intervalo, tabuada,
encaminhamento para
casa.
Ciéncia | Seres produtores, Diferenciar e Acolhida, Toré, correcao Sera feita a partir da
S consumidores e caracterizar os seres da atividade para casa, interacdo nas
decompositores. em produtores, explanacao oral e visual atividades realizadas
consumidores e do conteudo, divisdo em | individuais e em grupo.
decompositores. grupos para confeccdo do
album de revisdo, recorte e
colagem, intervalo,
revisdo da aula, tabuada,
copia para casa.
Matema | Centenas,dezenas Caracterizar Acolhida, oragdo, correcdo Sera baseada nos
tica e unidades; quantidades; da atividade para casa, resultados apresentados
Grafico de organizar explanagdo do contetdo, e de forma continua.
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colunas.

informacBes com
coeréncia no gréafico
de colunas.

atividades orais e
xerocadas, estudo da
tabuada, hora do conto,
intervalo, revisdo da aula,
copia para casa.

Ciéncia | Animais da aldeia | Listar osanimais da | Acolhida, Toré, correcdo Dar-se-a a partir dos
S aldeia distribuidos da atividade para casa, resultados apresentados
nas classes do reino explanacdo oral e visual nas atividades
animal. do conteudo, conversa propostas e através do
informal, leitura de fichas, envolvimento nas
analise de imagens, discussoes.
atividade de colagem,
pesquisa no dicionario,
intervalo, revisdo da aula,
tabuada, copia para casa.
Ciéncia Fauna e flora da Identificar com Acolhida, Toré, slides, Seré feita a partir da
s/ comunidade clareza elementos da | conversa informal sobre o compreensdo dos
geografi (caatinga) fauna e flora da tema, ilustragdes, video: estudantes e através
a caatinga, voltado “sinfonia de animais”, das atividades
para a comunidade. reflexdo, anotacéo, realizadas.
atividade escrita, correcéo,
intervalo, estudo da
tabuada, leitura individual.
Matema Tabuada de Solucionar Acolhida, Toré, correcéo Dar-se-a de forma
tica multiplicacéo problemas da atividade para casa, continua a partir dos
(6 a 9); situacdes envolvendo explanacdo do contetdo, aspectos cognitivos e
problemas. multiplicacéo. divisdo em grupos, habilidades na
montagem da tabuada, resolucdo de
jogo da multiplicacdo com problemas.
fichas, atividade escrita,
corre¢do, intervalo, video:
“tabuada cantada”.
Trilha | Reflexdo histérica Valorizar a Nao especificou. Né&o especificou.
sobre aspectos sabedoria dos
culturais do povo e toiopes e a partir
da comunidade. dela refletir sobre as
conquistas do povo,
resultante do
processo luta e
resisténcia xukuru.
Geograf | Revisdo tipos de Caracterizar 0s Acolhida, Toré, correcéo Seré feita através dos
ia/ moradia; producdo | diferentes tipos de da atividade para casa, resultados apresentados
historia textual. moradia a partir de explanacéo oral e visual ao longo da aula como
mudangas histéricas | do conteudo, video: “casa também
no territorio e no ¢ habitagdo”, reflexdo continuamente.
pais. sobre o territdrio,
atividades escritas,
ilustracdes, intervalo,
filme: “os trés
porquinhos”.
Geograf | Em defesa da Mae | Distinguir as plantas Acolhida, Toré, Né&o especificou.
ia/ Terra; Plantas xeréfilas das demais explanacdo do tema,
ciéncias xerdfilas. plantas da nossa pesquisa em campo,

flora; tragar acGes
em defesa da mée
terra a partir da
pesquisa em campo.

observacdo de um dos
trechos da cachoeira de
boqueirdo anteriormente
recuperado, observagdo e
listagem de plantas
xerofilas encontradas na
pesquisa, videos:
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“caatinga fauna e flora”,
slides, construcéao de
gréfico.

Matema Operagoes Solucionar com Acolhida, Toré, correcéo Dar-se-4
tica matematicas; facilidade as da atividade para casa, continuamente.
sinais e simbolos. operacles estudo da tabuada (de 6 a
matematicas; 9), explanacédo do
diferenciar e conteudo, atividades orais
caracterizar sinais e e escritas, correcdo,
simbolos intervalo, treino
matematicos. ortografico, leitura.
Historia Salde e Conquistas, Roda de conversa com a Né&o especificou.
/ saneamento prevencdo, recursos | participagdo da agente de
ciéncias basico: visando naturais. salde da comunidade,
uma melhor reflexdo com os

qualidade de vida.

educandos sobre as
conquistas do povo na
area da saude.

Fonte: Sérgia Oliveira, 2015.



APENDICE D - Atividades de Matematica encontradas no dirio de aula de Toipa

Conteudos

Operacdes fundamentais

Objetivo

Solucionar com
facilidade as
operacles
fundamentais.

Metodologia

Acolhida, oracdo, conversa

informal sobre o contetdo;
Momento de leitura; Estudo
da tabuada; atividades orais e
escritas; intervalo; correcéo
das atividades; revisdo da
aula.

Critérios de

avaliacéo

Sera realizada de

acordo com a
resolucdo das
atividades e de forma
continua.

Divisdo e fracdo

Compreender as
regras da divisdo e

Acolhida, oracdo, explanacéo
do conteudo, atividades orais

Seré feito a partir da
resolucdo das

dominar a e escritas, corre¢éo, hora do atividades.
representacéo por conto, intervalo, tabuada,
fracOes. reviséo.

Soélidos geométricos.

Diferenciar e
caracterizar os
solidos geométricos.

Acolhida, oracdo, explanacdo
oral e visual do contetdo,
desenhos ilustrativos,
observacdo em cartaz.
Atividades escritas, correcao,
tabuada e revisdo da aula.

Seré feita a partir dos
conhecimentos
prévios dos
educandos e
desempenho nas
atividades propostas.

Expresséo numérica/

Solucionar com

Acolhida, oracdo, explanacéo

Ser4 feita através das

fundamentais.

atividade escrita, intervalo,
revisdo da aula.

tabuada. facilidade as do conteudo, atividades orais | atividades propostas.
expressoes e escritas, correcéo, pescaria
numéricas. da multiplicacéo, intervalo,
reviséo da aula.
Operacdes Solucionar Acolhida, oracdo, estudo da | Sera feita gradativa a
fundamentais. problemas tabuada, leitura e partir do desempenho
envolvendo as interpretacdo de problemas, nas atividades
operacoes pescaria dos nlmeraos, propostas.

Vocabuléario
fundamental

Compreender na
préatica o vocabulario
fundamental.

Acolhida, oracdo, brincadeira
da direita e da esquerda
(morto/vivo), explanagdo oral
e visual, atividades de
recorte, corre¢do, intervalo,
tabuada.

Serd continua a partir
das habilidades
desenvolvidas.

Multiplicacéo por 2
nameros.

Compreender e
solucionar operacdes
de multiplicacéo por

2ndmeros.

Acolhida, oragdo, tabuada,
explanagdo oral do contetdo,
atividades orais e escritas,
correcéo dos cadernos,
leitura.

Néo informou.

Unido de conjuntos

Compreender as
regras para a uniao
dos conjuntos.

Acolhida, Toré, correcdo do
trabalho par casa, explanacéo
do conteildo com imagens,
aplicacéo de atividades
escritas e xerocadas,
corregdo, intervalo e estudo
da tabuada.

N&o informou.

Fracdo: adigdo e
subtragéo.

Compreender e
solucionar fracGes
envolvendo adigdo e
subtracdo.

Acolhida, oragdo, estudo da
tabuada, atividades escritas,
correcdo, hora do conto,
atividades orais.

Serd continua, pois
trata-se de uma
revisdo.

Operacdes fundamentais
(tabuada), expressdes
numericas.

Solucionar com
facilidades as
operacles
matematicas e

Acolhida, Toré, explanacao
oral do conteldo, atividades
orais e escritas, correcao,
estudo da tabuada, revisdo

Sera feita a partir do
desempenho
apresentado nas
atividades de forma
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expressdes
numericas.

com atividades xerocadas.

continua.

Centenas,dezenas e
unidades;
Graéfico de colunas.

Caracterizar
quantidades;
organizar
informacdes com
coeréncia no grafico

Acolhida, orago, corre¢do da
atividade para casa,
explanacdo do conteldo,
atividades orais e xerocadas,
estudo da tabuada, hora do

Sera baseada nos
resultados
apresentados e de
forma continua.

montagem da tabuada, jogo
da multiplicagdo com fichas,
atividade escrita, correcéo,
intervalo, video: “tabuada
cantada”.

de colunas. conto, intervalo, revisao da
aula, copia para casa.

Tabuada de Solucionar Acolhida, Toré, correcdo da Dar-se-a de
multiplicacdo problemas atividade para casa, formacontinua a
(6 a 9); situacdes envolvendo explanagdo do contetdo, partir dos aspectos

problemas. multiplicacdo. divisdo em grupos,

cognitivos e
habilidades na
resolucéo de
problemas.

Operagdes matematicas;
sinais e simbolos.

Solucionar com
facilidade as
operacoes
matematicas;
diferenciar e
caracterizar sinais e
simbolos
matematicos.

atividade para casa, estudo da

Acolhida, Toré, correcéo da

tabuada (de 6 a 9),
explanacgdo do contetdo,
atividades orais e escritas,
correcdo, intervalo, treino

ortogréfico, leitura.

Néo informou

Fonte: Sérgia Oliveira, 2015
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